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RESUMO

Esta pesquisa, inserida na esfera da Linguistica Aplicada, investiga a constru¢ao da autoria na producao
textual dos alunos do 5° ano de ensino fundamental, por meio da identificagdao e analise das marcas da
alteridade, de modo a examinar o potencial de praticas pedagogicas baseadas na interacdo dialdgica,
como meio de promover o desenvolvimento da criticidade de alunos e professores. Trata-se de um estudo
de caso etnografico, de cunho qualitativo, com objetivos descritivo-exploratorios, que incluem:
identificar e analisar as marcas de alteridade presentes nos textos dos alunos, caracterizando como essas
marcas refletem o didlogo com outras vozes, por meio da identificagdo de trechos em que o aluno
reproduz ideias, frases ou conceitos de outros textos, autores ou interlocutores; explorar o papel do
didlogo e da leitura na construcdo da autoria; e avaliar a contribuicdo das praticas pedagogicas
desenvolvidas de forma dialdgica para o desenvolvimento da criticidade no contexto educativo. Para a
coleta de dados, utilizei a observagao participante, o didrio de campo e a analise das produgdes textuais
dos alunos. Esse processo se estendeu por sete semanas, de outubro a novembro de 2023, com quatro
horas semanais dedicadas a observagdo e participagdo nas aulas. As aulas foram compostas pela leitura
de trés textos motivadores, selecionados por mim, sobre a tematica da escraviddo moderna, além de
textos trazidos pelos proprios alunos. Também ocorreram discussdes coletivas sobre os conteudos,
momentos de producado textual e leitura das producdes realizadas. Ao longo dessa jornada, refleti sobre
conceitos como dialogismo e intera¢do (Sobral, 2009; Freire, 1967, 1987, 1989), leitor-autor (Faraco,
2009), construg¢ao de sentidos (Barros, 1997), letramento critico (Souza, 2011; Freire, 1967, 1989),
heterogeneidade (Authier-Revuz, 1990), dentre outros, destacando que o sentido do texto emerge das
relagdes humanas, que servem como base para a constru¢ao de sentidos (Bakhtin, 1997, 2006, 2010,
2016, 2017). A pesquisa foi conduzida em uma escola ptiblica municipal de Uberlandia-MG, onde atuei
como pesquisadora e professora regente II, responsavel pelas aulas de histéria e geografia da turma
participante. Para analisar os textos dos alunos, utilizei a metodologia de Analise de Conteudo de Bardin,
aliada as anotagdes do diario de campo. A andlise da construcdo da autoria e das marcas de alteridade
nos textos dos alunos contribuiu diretamente para o objetivo geral da pesquisa, ao possibilitar uma
reflexdo sobre como as relagdes sociais, culturais e historicas influenciam a expressao linguistica, a
construcdo dindmica do Eu e a capacidade critica dos estudantes. Esses elementos possibilitam a
compreensdo de como os alunos negociam e constroem sentidos em suas produgdes textuais,
evidenciando as interagdes entre suas vozes individuais e as vozes do Outro, tanto no contexto escolar
quanto em esferas externas. Esse processo ressalta o papel fundamental do docente na ampliagdo do
repertorio dos alunos, por meio da utilizacdo de diversas fontes de leitura, o que enriquece sua
compreensao acerca das interagdes entre linguagem e sociedade. Além disso, refor¢a a importancia de
fomentar a pratica de produgao textual como um espago dialogico, promovendo o desenvolvimento da
criticidade no contexto educativo.

Palavras-chave: Alteridade; autoria; interacdo dialdgica; producao textual; criticidade.



ABSTRACT

This research, situated within the field of Applied Linguistics, investigates the construction of authorship
in the textual production of 5th grade elementary school students, through the identification and analysis
of marks of alterity, in order to examine the potential of pedagogical practices based on dialogic
interaction as a means of promoting the development of critical literacy in both students and teachers.
This is an ethnographic case study, qualitative in nature, with descriptive-exploratory objectives, which
include: identifying and analyzing the marks of alterity present in the students' texts, characterizing how
these marks reflect the dialogue with other voices, through the identification of excerpts in which the
student reproduces ideas, phrases, or concepts from other texts, authors, or interlocutors; exploring the
role of dialogue and reading in the construction of authorship; and evaluating the contribution of
pedagogical practices developed in a dialogic manner to the development of critical literacy in the
educational context. For data collection, I used participant observation, field notes, and the analysis of
students' textual productions. This process extended over seven weeks, from October to November 2023,
with four hours per week dedicated to observation and participation in the classes. The classes involved
reading three motivating texts, selected by me, on the theme of modern slavery, as well as texts brought
by the students themselves. Collective discussions on the contents, moments of textual production, and
reading of the students' productions also took place. Throughout this journey, I reflected on concepts
such as dialogism and interaction (Sobral, 2009; Freire, 1967, 1987, 1989), reader-author (Faraco, 2009),
meaning construction (Barros, 1997), critical literacy (Souza, 2011; Freire, 1967, 1989), heterogeneity
(Authier-Revuz, 1990), among others, highlighting that the meaning of the text emerges from human
relationships, which serve as a basis for the construction of meanings (Bakhtin, 1997, 2006, 2010, 2016,
2017). The research was conducted in a municipal public school in Uberlandia-MG, where I worked as
aresearcher and as the lead teacher, responsible for the history and geography classes of the participating
group. To analyze the students' texts, I used Bardin's Content Analysis methodology, combined with
field notes. The analysis of authorship construction and marks of alterity in the students' texts directly
contributed to the overall objective of the research, by enabling a reflection on how social, cultural, and
historical relationships influence linguistic expression, the dynamic construction of the self, and the
students' critical capacities. These elements provide insight into how students negotiate and construct
meanings in their textual productions, highlighting the interactions between their individual voices and
the voices of the other, both in the school context and in external spheres. This process underscores the
fundamental role of the teacher in expanding the students' repertoire through the use of diverse reading
sources, which enriches their understanding of the interactions between language and society. Moreover,
it reinforces the importance of fostering textual production as a dialogic space, promoting the
development of critical literacy in the educational context.

Keywords: Alterity; authorship; dialogical interaction; textual production; critical literacy.
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INTRODUCAO

Um membro de um grupo falante nunca encontra
previamente a palavra como uma palavra neutra da
lingua, isenta das aspiragoes e avaliagoes de outros ou
despovoada das vozes dos outros. Absolutamente. A
palavra ele a recebe da voz de outro e repleta de voz de
outro.

Mikhail Bakhtin, 2010.

Este capitulo introdutdrio foi elaborado com o propoésito de situar o leitor quanto a estrutura da
tese, o ambiente no qual a investigagdo foi conduzida e as questdes que guiam seu desenvolvimento.

O presente estudo de caso etnografico tem como objetivo investigar a construgdo da autoria na
producdo textual dos alunos do 5° ano de ensino fundamental, por meio da identificacdo e analise das
marcas da alteridade, de modo a examinar o potencial de praticas pedagdgicas baseadas na interacao
dialégica, como meio de promover o desenvolvimento da criticidade de alunos e professores. A pesquisa
foi realizada por mim, professora-pesquisadora, por meio da observagdo e participacdo nas aulas,
incluindo a leitura de trés textos motivadores!, que selecionei, sobre a temdtica da escravidio moderna,
textos trazidos pelos proprios alunos, e discussao coletiva sobre os contetidos abordados. Além disso,
houve momentos dedicados a produgdo textual, com especial ateng¢do a leitura dos textos produzidos
pelos proprios alunos, que ocorreram em aulas posteriores.

A escolha dos textos motivadores baseou-se em critérios que contemplam a relevancia tematica,
o potencial para o didlogo, a conexdo com a realidade e a diversidade de perspectivas. A escravidao
moderna, tema central dos textos selecionados, ¢ uma questdo contemporanea de grande significado
social, que oferece aos alunos a oportunidade de reflexdo sobre problemas éticos, histdricos e culturais.
Essa abordagem também promove reflexdes sobre cidadania e responsabilidade social, ajudando-os a
compreender seu papel na sociedade. Outro aspecto relevante na selecdo foi a diversidade de fontes e
perspectivas nos textos. Suas caracteristicas favoreceram debates ricos, nos quais os alunos puderam
confrontar diferentes pontos de vista, expressar suas proprias ideias e dialogar com multiplas vozes. Isso
contribuiu para a ampliacdo de seu repertorio linguistico e interpretativo. Além disso, a proposta buscou

cultivar a leitura critica e oferecer aos estudantes uma experiéncia significativa, que valorizou suas

'Todos os trés textos motivadores utilizados nesta pesquisa estio disponiveis nos anexos.
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vivéncias e interesses. A possibilidade de trazer textos complementares para a discussdao enriqueceu
ainda mais esse processo, tornando-o colaborativo e dialogico.

Escolho o pensamento de Bakhtin como referencial tedrico devido a sua visao de linguagem como
um fendmeno social. O autor reconhece a importancia da alteridade na construgdo de sentidos e destaca
que a compreensdo de si mesmo e dos Qutros’ ocotre por meio da interacdo com diferentes pontos de
vista e perspectivas. Além disso, busco apoio em outros autores dedicados ao estudo e a analise da obra
de Bakhtin, almejando uma compreensdo mais ampla e aprofundada dos conceitos bakhtinianos. Este ¢
um caminho essencial, considerando

as vicissitudes e as dificuldades da recep¢do da obra de Bakhtin. Em primeiro lugar, o
filbsofo nao elaborou uma obra didatica, pronta para ser ensinada na escola. Ao
contrario, sua obra vai examinando progressivamente conceitos. Ela ¢ marcada por um
inacabamento, um vir a ser, uma heterogeneidade, que torna muito complexa a
apreensdo de seu pensamento. Muitos de seus textos sdo inacabados no sentido literal
do termo, como, por exemplo, “Para uma filosofia do ato responsavel”, pois eram
manuscritos ainda ndo concluidos, eram rascunhos. Em segundo lugar, contribui para
essa dificuldade de compreensdo o fato de a obra de Bakhtin ndo vir a luz na ordem em
que foi escrita (Fiorin, 2011b, p. 205).

Assim, diante das peculiaridades e desafios envolvidos na interpretagdo da obra de Bakhtin, a
interlocu¢do com outros autores, como Fiorin (2011), Sobral (2009), Faraco (2009), Barros (1997),
Clark; Holquist (1998), Authier-Revuz (1990) dentre outros, se configura como um recurso valioso para
ampliar e aprofundar o debate tedrico, contribuindo para uma reflexdo mais consistente dos temas
abordados nesta pesquisa.

Desde meu ingresso no curso de Doutorado em Estudos Linguisticos eu ja sabia o que queria
pesquisar: a produgao textual dos alunos. Este material sempre me interessou; eu passava horas lendo os
textos dos meus alunos, refletindo sobre a alteridade constitutiva de cada um e me indagando se era
possivel identificar as vozes que se deixam ouvir no texto, em que lugares ¢ possivel ouvi-las e se ha
vozes ausentes, pois em mim latejava a ideia da impossibilidade de um texto uno, produto exclusivo de
quem o escreveu, pois resulta do didlogo de varios autores. Eu buscava compreender por que, em uma
sala de aula com mais de trinta alunos, seguindo o mesmo modelo de ensino escolar, a cargo do mesmo

professor, e utilizando o mesmo material didatico, como um texto motivador, uma figura ou um livro,

2 Segundo Brait (2012, p. 88), para Bakhtin e seu Circulo, “o conceito de outro se diferencia de outras vertentes do
conhecimento que também adotam outro como parametro epistemologico. Trata-se do outro discursivo, ideoldgico e
interacional. Neste estudo, adota-se o uso de Outro (com inicial maitiscula e em italico) para se referir ao conceito de Outro
em seu sentido mais abstrato. O Outro, nesse contexto, diz respeito as vozes sociais e ideologicas que permeiam o discurso.
Essas vozes podem ser influéncias culturais, historicas ou ideoldgicas que moldam a produgao discursiva, funcionando como
uma forga externa que, de forma dialogica, interage com o enunciado.
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nunca encontrei duas produgdes textuais idénticas, apesar das condi¢des aparentemente homogéneas.
Hoje compreendo que tal fenomeno pode ser atribuido ao fato de que cada aluno ocupa uma posicao
singular no mundo; cada um traz consigo suas proprias experiéncias, memorias, crencas ¢ valores,
construidos a partir da relagdo com o QOutro, ¢ se expressa de forma singular na producdo textual,
desenvolvendo uma autoria. Essa compreensdo dialoga com a reflexdo de Souza (2011, p. 284-285), que

destaca a multiplicidade constitutiva da identidade de cada sujeito. Segundo o autor,

ao mesmo tempo em que vocé ¢ aquela pessoa cujo nome esta registrado em seu RG,
que diz que vocé € uma pessoa no singular, vocé ao mesmo tempo ¢ membro dessas
varias comunidades, e cada comunidade tem sua forma de pensar, de agir, de falar, de
se comunicar, enfim, de se relacionar. Resultado: todos ndés somos varios.

Assim, se cada individuo ¢ atravessado por multiplas experiéncias, valores e formas de
pertencimento, sua escrita ndo poderia ser diferente: ela se constitui nesse entrecruzamento de vozes. Os
textos dos alunos, ainda que produzidos sob as mesmas condi¢des de ensino € com os mesmos estimulos,
revelam a singularidade de cada um, justamente porque a autoria emerge desse emaranhado de relagdes.

Como pesquisadora, minha escolha foi pautada pelo desejo de compreender melhor a relagdo
entre linguagem, alteridade, autoria, didlogo e criticidade, a partir de um contexto que conhego bem e
que considero relevante para a investigacdo etnografica que pretendia realizar. Além disso, ao longo da
minha experiéncia enquanto docente do ensino fundamental I, observei e, em diversas vezes, pratiquei a
producdo textual sem o estimulo ao didlogo. Em muitos momentos, o processo de escrita ocorria sem a
participag@o ativa dos alunos, sem a consideracdo do seu conhecimento prévio e sem uma discussao
antecipada sobre o tema, que envolvia a exploracao de outras fontes de leitura e diferentes possibilidades
de construcao de sentidos. O que geralmente acontecia era que eu, ou outro professor, apresentava uma
proposta de producao textual, explicava a atividade e, quando disponivel, lia um texto motivador, entdo
pedia aos alunos que escrevessem. Com isso, os alunos tinham pouca oportunidade de discutir suas ideias
antes da escrita, o que limitava a troca de perspectivas e a ampliacao de seus pontos de vista. Além disso,
o momento da escrita foi muitas vezes isolado, sem a possibilidade de revisdes ou de um retorno reflexivo
sobre o processo € o contedo produzido. As atividades de produgdo textual eram frequentemente
enviadas como li¢do de casa, sem qualquer feedback ou leitura por parte do professor. Essa pratica,
portanto, dificultava o desenvolvimento da criticidade dos alunos, pois ndo se promovia o
questionamento das ideias, nem a andlise dos discursos que influenciavam suas produgdes textuais. O
unico retorno dado ao aluno era um visto no caderno, acompanhado de algumas marcacdes de erros

ortograficos, sem comentdrios ou orientacdes sobre a escrita. Apds a realizagdo do mestrado e com a
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aquisi¢do de uma compreensao mais aprofundada sobre a natureza dialdgica da linguagem, comecei a
modificar minha abordagem em sala de aula. Os resultados obtidos com essas mudancas foram
extremamente positivos, 0 que me proporcionou grande satisfagdo e motivou a compartilhar minhas
descobertas com meus colegas. No entanto, muitos deles reagiram com desdém, expressando isso por
meio de olhares e gestos, além de comentarem em minha auséncia que, apds o mestrado, eu estava me
achando superior, como se soubesse mais do que eles. Diante dessas reagdes, optei por me calar e passei
a concentrar meu trabalho exclusivamente no pequeno espaco de minhas proprias aulas, algo que
considero profundamente lamentavel.

Apbs a autorizagdo do CEP?, comecei a coleta de dados em uma escola publica municipal, na
cidade de Uberlandia MG, onde sou professora hd mais de uma década. Ao longo de minha carreira,
adquiri a convicgao de que ¢ na base inicial da formacgao escolar que os alunos se expressam de forma
mais espontanea, ou seja, eles t€m menos preocupagdes sobre o que os pares irdo pensar ou se serao
julgados e excluidos por uma opinido. Assim, podemos vislumbrar com maior facilidade o
atravessamento de outros pontos de vistas em suas falas e textos. Em outras palavras, nessa fase escolar,
os alunos se expressam de forma mais livre, sendo mais facil perceber como as vozes € as perspectivas
vindas do exterior os atravessam e influenciam seu discurso, proporcionando uma compreensao mais
clara das interacdes e influéncias sociais no momento presente. Além disso, ¢ comum que eles tenham o
héabito de nomear as origens das ideias ou informagdes que utilizam, mencionando de onde as ouviram
ou leram, o que evidencia ainda mais como essas influéncias externas moldam suas producdes e
reflexoes.

Assim, proponho-me a investigar a constru¢do da autoria na produgdo textual dos alunos do 5°
ano de ensino fundamental, por meio da identificagdo e analise das marcas da alteridade, de modo a
examinar o potencial de praticas pedagdgicas baseadas na interagdo dialdgica, como meio de promover
o desenvolvimento da criticidade de alunos e professores. Meu anseio ¢ analisar a maneira como o aluno
constroi seus textos - o vocabulario utilizado, as escolhas linguisticas e os recursos utilizados para
argumentacao por meio da interacao dialdgica antes e depois do processo da escrita. Através da analise
da construcdo da autoria a partir da identificacdo e analise das marcas de alteridade, acredito ser possivel
observar como o aluno se posiciona em relagdo ao mundo e aos Outros, e identificar marcas que revelam
sua posi¢do, suas opinides, valores e visao de mundo, frequentemente influenciadas por sua cultura e

educagdo. Considero que essas observacdes podem subsidiar o trabalho do professor, proporcionando

3 Autorizagio n° CAAE: 68388823.8.0000.5152.
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uma compreensao mais aprofundada das influéncias e da dialogicidade nas construgdes dialogicas dos
alunos, o que permite ajustar sua abordagem pedagdgica para um processo de ensino que tem, como
desdobramento, o estimulo da criticidade. Esse processo contribui para a criagdo de um ambiente de
aprendizagem no qual as diversas perspectivas e experiéncias dos alunos sdo ndo apenas reconhecidas,
mas também valorizadas. Além disso, ao analisar as marcas de alteridade nos textos, tanto os leitores
desta tese, quanto eu mesma e os alunos, podemos perceber a opacidade da linguagem, compreendendo
como os sentidos sdo socialmente construidos, negociados e, por vezes, ambiguos e contraditorios. Esse
processo estimula uma postura critica em relagdo a outros enunciados e as dinamicas sociais e culturais
que nos atravessam.

Isto posto, justifico essa tese com base na convic¢do de que a realizagdo de atividades baseadas
em interagdo dialdgica pode incentivar os alunos a reconhecerem e questionarem as ideologias presentes
em todos os discursos, inclusive em suas produgdes textuais. Esse processo de conscientizagdo pode
permitir que a escrita seja vista ndo como um ato isolado ou atemporal, mas como uma manifestacao de
um determinado contexto discursivo, que se conecta e interage com outros discursos de diferentes épocas
e realidades. Ao compreenderem que suas producdes textuais sao respostas as vozes que 0s cercam, 0S
alunos podem desenvolver uma postura critica em relagdo a sua propria escrita, aos textos que leem e as
ideologias que estes abrigam. Assim, ao analisar as marcas de alteridade apresentadas nos textos, os
estudantes podem refletir sobre as dindmicas de poder e os processos de construcdo de sentido que
orientam as produgdes discursivas. A pratica pedagogica baseada na interagdo dialdgica, portanto,
contribui para a formagao de sujeitos mais criticos e reflexivos, capacitados a questionar as construgdes
ideoldgicas e a compreender a pluralidade de perspectivas que permeiam o processo de comunicagao €
aprendizagem. Essa abordagem também oferece aos professores a oportunidade de reflexdo sobre suas
proprias praticas pedagogicas e de desenvolvimento da criticidade, considerando as influéncias
ideoldgicas presentes no ambiente educacional e no processo de ensino-aprendizagem.

Contudo, apesar do potencial transformador dessa abordagem, a discussdo e reflexdo sobre a
importancia da interagdao dialogica nas atividades de producao textual ainda ndo sdo frequentes, como
pude observar em minha experiéncia. Outros trabalhos que discutem essa temética, como a dissertacao
de Silva (2019), “4 escrita nos anos iniciais: percursos e percalgos — reflexoes sobre a autoria a partir
das praticas de produgdo escrita de alunos do 5° ano do ensino fundamental”; a dissertagao de Sampaio
(2020), “A autoria do texto escrito: Uma abordagem pratica de producado textual no 5° ano do Ensino
Fundamental”; e a dissertacdo de Jaschefsky (2019), “A produgdo textual no ensino fundamental II:

andlise das dificuldades dos alunos”, também destacam a importancia e a necessidade de um ensino
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dialégico em atividades que culminam na producdo textual. Silva (2019, p. 129), em sua pesquisa,
pondera que

os encaminhamentos revelam que o texto, no contexto da pesquisa, ¢ tido como material
para pratica de escrita voltada a atender certa formalidade, uma vez que direcionavam o
aluno a se preocupar mais (ou somente) com a grafia das palavras, a quantidade de linhas
a serem preenchidas e o uso do texto para atribuicdo de notas em negacdo a expressao
primeira da atividade: se pronunciar.

Sampaio (2020, p, 88), destaca que

precisamos rever alguns conceitos e paradigmas postos na escola, iniciando pela
formagdo dos docentes e planejamentos que atendam as necessidades dos educandos, a
cada fase que estiverem [...] que ha muito o que fazer no cotidiano escolar. As demandas
surgem, renovam-se, modificam-se, mas queremos refor¢ar que os afazeres escolares
necessitam de uma significa¢do tanto para o aluno, como para o professor. Nao vale
apenas reconhecer a potencialidade dos alunos em sua escrita, mas olhar para as
fragilidades e harmonizar (saberes e ndo saberes) para que o ensino se torne um marco
na formagdo de cidaddos criticos, participativos e que tenham propriedade em escrever
sua propria histéria com autoralidade e responsabilidade.

Por fim, Jaschefsky (2019, p. 115) constata “que as atividades de producdo de texto recebem
pouca atengao em sala de aula, sendo realizadas apenas como li¢ao de casa. Consequentemente, os alunos
acabam ndo recebendo o auxilio necessario para a realizagao da atividade de forma plena”.

Essas constatagcdes evidenciam a necessidade urgente de se repensar as praticas de ensino da
producdo textual, considerando uma abordagem mais dialdgica, que deve ser aplicada ndo sé na producao
textual, mas também em outras atividades, valorizando a expressao do aluno e o processo de escrita como
um ato de construcao autoral. Através dessas atividades, os estudantes sdo estimulados a aprofundar sua
compreensao de diferentes perspectivas, vozes e experiéncias, fomentando nio apenas o aprimoramento
de suas habilidades de escrita, mas também o desenvolvimento de sua capacidade de reflexdo critica.
Dessa forma, os alunos sao desafiados, antes e depois da produgdo escrita, a examinar € problematizar
ideias preconcebidas, criando um ambiente propicio para a constru¢do de conhecimento, empatia e
didlogo entre diversas perspectivas. Minha analise posterior das produgdes escritas, para identificar as
marcas de alteridade, pode gerar uma reflexdo sobre como os alunos constroem sua autoria, refor¢ando
a importancia de atividades de reflexao sobre textos motivadores antes e apds a produgdo de textos. Para
Clark e Holquist (1998), “a énfase nao recai sobre aquilo que a agao resulta, o produto final da agdao, mas
em seu fazimento, como um ato no processo de criar ou “autorar’ (1998, p. 89). Nesse sentido,

a autoria, que é a construgdo de um texto, ocorre em paralelo com a atividade da
existéncia humana, que ¢é construgio de um self’. E se a atividade do ser é gerada pelo

* A partir das leituras de Clark e Holquist (1998) entendemos “self” como “Eu”.
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constante deslizamento entre o self e o outro, entdo a comunicagdo — a jamais
convergente, mas sempre reciproca interdependéncia de ambos — ¢ de interesse supremo

(Clark; Holquist, 1998, p. 90).

A partir disso, compreendo que, sendo a autoria uma constru¢do dialdgica do self com o Outro,
ela se configura como um processo inevitavel. Sua natureza dialdgica, por sua vez, evidencia a
importancia fundamental da comunicacao, pois ¢ através da interacao que os individuos constroem os
sentidos. Com isso em mente, a tese foi estruturada da seguinte forma:

No capitulo I, sera apresentada a fundamentagao teorica; discorro a respeito da obra de Bakhtin
e de seus comentadores. Trabalharei essencialmente as nogdes de alteridade, autoria e dialogismo, entre
outros conceitos que perpassam a pesquisa € embasam meu trabalho.

No capitulo II, apresento a metodologia de pesquisa; discutirei os caminhos percorridos e o
método de andlise, detalhando o contexto da pesquisa, os participantes e a coleta de dados. Serao
apresentados o tratamento dos dados e as fases das atividades e das observagdes, descrevendo cada etapa
em ordem cronoldgica.

No capitulo III, discorro sobre o desenvolvimento das aulas e o locus de enunciacdo dos
participantes da pesquisa, buscando compreender como o contexto de enunciacdo — determinado por
especificidades histdricas, culturais e ideoldgicas — influencia a constru¢do da autoria e se reflete nas
produgdes textuais dos alunos.

No capitulo IV, apresento a analise dos dados, explorando e discutindo os resultados obtidos a
partir da base tedrico-metodologica do estudo. Por fim, no ultimo capitulo, apresento as consideracdes
finais seguidas dos anexos, entre eles as producdes textuais originais dos alunos, o plano das aulas, o

planejamento curricular anual e demais materiais relevantes.
Portanto, o objetivo geral da pesquisa é:
e Investigar a construcdo da autoria na producdo textual dos alunos do 5° ano de ensino
fundamental, por meio da identificacdo e analise das marcas da alteridade, de modo a examinar
o potencial de praticas pedagogicas baseadas na interagcdo dialdgica, como meio de promover o

desenvolvimento da criticidade de alunos e professores.

Quanto aos objetivos especificos da pesquisa, eles foram:
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» Identificar e analisar as marcas de alteridade no texto dos alunos.

* Investigar de que maneira os alunos constroem a autoria em suas producdes textuais, levando em

consideragdo as marcas de alteridade identificadas.

* Analisar o potencial de praticas pedagogicas baseadas na interacdo dialdogica como meio de

promover o desenvolvimento da criticidade de alunos e professores.

Partindo disso, tive como base as seguintes perguntas de pesquisa:

* De que maneira a alteridade presente nas produgdes textuais dos alunos contribuem para a

construcdo da autoria, considerando a interagdo dialdgica entre o aluno € o Outro?

*  Como o processo de producdo textual dialogica contribui para o desenvolvimento da criticidade

de alunos e professores?

Assim, com este estudo, almejo contribuir para a compreensao de como a interagao dialdgica e a
presenca das marcas de alteridade nas produgdes textuais dos alunos podem influenciar a construcao da
autoria e favorecer o desenvolvimento da criticidade de alunos e professores. Minha expectativa € que a
investigagdo sobre a construgdo da autoria nas produgdes textuais dos alunos, por meio da identificagao
e andlise das marcas de alteridade presentes em seus textos, favore¢a a incorporacdo de praticas
dialogicas e rotineiras no ensino, principalmente da produgdo textual. Essas praticas ndo devem se
restringir as aulas de Lingua Portuguesa, mas também ser ampliadas para outras disciplinas, com a
introducdo de diversas fontes de leitura que explorem a construcao de sentidos. Além disso, desejo que
os alunos desenvolvam uma compreensdao mais profunda sobre o processo de constru¢do da autoria,
reconhecendo como suas producdes textuais sdo moldadas por interacdes com diferentes vozes e
contextos. Espero que, ao refletirem sobre as marcas de alteridade em seus textos, eles possam ampliar
sua visdo critica, questionando as influéncias sociais, culturais e ideologicas que permeiam todas as
interagdes e praticas de escrita. Mais importante ainda, almejo que os alunos se sintam encorajados para
lutar por seus direitos, agir de maneira critica, defendendo suas ideias e tomando decisdes, reconhecendo
sua capacidade de agir de forma autonoma e de transformar o mundo por meio de suas escolhas e acdes;

em outras palavras, que se sintam encorajados a “escrever o mundo”, como dizia Paulo Freire (1967).



29

Por fim, estimo contribuir para os estudos sobre alteridade, dialogismo e producdo textual, pois
reconheco que a verdadeira liberdade ¢ a liberdade do didlogo, € nele que os sujeitos se tornam humanos,

transformando a realidade e construindo novas possibilidades.
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CAPITULO I
FUNDAMENTACAO TEORICA

Ser significa ser para o outro e, atraves dele, para si. O
homem ndo tem um territorio interior soberano, esta
todo e sempre na fronteira, olhando para dentro de si ele
olha o outro nos olhos ou com os olhos do outro.

Mikhail Bakhtin, 2006.

A obra de Mikhail Bakhtin pode desempenhar um papel crucial na construgdo de praticas
educacionais que visam promover uma aprendizagem significativa e contextualizada. Isso se deve a
relevancia de suas reflexdes sobre linguagem, interagdo social, constru¢do do conhecimento e,
especialmente, sobre a importancia da alteridade na constituicdo de sujeitos e discursos. Trata-se de
reflexdes importantes para compreender como se d4 a construcao da autoria dos alunos em sua producao
escrita que, por sua vez pode fomentar o desenvolvimento da criticidade no contexto escolar. Nesse
sentido, uma investigagdo sobre a relagdo entre alteridade e autoria pode enriquecer a compreensao
tedrica, mas também fornecer uma justificativa para o aprimoramento das praticas pedagogicas que
valorizem a importancia do didlogo e da constru¢do do conhecimento no contexto da formagdo escolar
e, especialmente, no aprimoramento da escrita.

O primeiro topico deste capitulo se dedicara a exploragdo do conceito de alteridade, a luz da teoria
de Bakhtin. O propdsito ¢ destacar a perspectiva do autor sobre o tema, e sua relacdo com o conceito de
dialogismo. Ao analisar o comportamento do sujeito falante inserido em relagdes sociais que o0 moldam
e nas quais ele, por sua vez, influencia o Outro, Bakhtin propde que “somente na comunicagdo, na
interacdo do homem com o homem revela-se o “homem no homem” para Outros ou para si mesmo”
(Bakhtin, 2010, p. 272). Assim, estamos o tempo todo assimilando outras vozes e suas inter-relagdes
dialogicas.

Para este estudo, a compreensdo dessa formulagdo bakhtiniana pode fornecer uma contribuicao
significativa na discussdo sobre autoria e as influéncias da alteridade na producdo textual dos alunos,
pois através desses conceitos, ao olhar para o aluno, € possivel perceber que seu texto € uma expressao
complexa e singular de sua relacdo com o mundo, uma jun¢do de multiplas vozes que ele absorveu e

reelaborou em seu discurso. Essa compreensdo permite que os professores enxerguem o texto como um



31

espaco de didlogo entre o aluno e o mundo, possibilitando praticas pedagodgicas que promovam
criticidade, criatividade® e respeito a diversidade, a0 mesmo tempo em que redirecionam o foco da
avaliacdo do produto final para o processo de construgdo do texto.

A partir da visdo da alteridade como uma relacio essencial entre o Eu’ e o Outro, podemos
considera-la como um fenomeno dialogico. Isso significa que a escrita, assim como outras formas de
interacdo social, ¢ permeada por sentidos resultantes de perspectivas diversas. Constitui um testemunho
da identidade de um sujeito; seu ato de interpretagdo e o registro revelam uma multiplicidade de relagdes
dialégicas que permeiam o processo de producao textual.

A préxima se¢do abordara o dialogismo e a interacdo, trazendo a discussdo a reflexdo de Sobral
(2009, p. 32), que destaca que “em qualquer momento do didlogo, existem massas imensas e ilimitadas
de sentidos esquecidos”, e Freire (1987, p. 9-10), que afirma que “o didlogo ndo ¢ um produto histdrico,
¢ a propria historicizacdo [...] A palavra é essencialmente didlogo. A palavra abre a consciéncia para o
mundo das consciéncias, em didlogo, portanto”. Este aspecto ¢ de grande relevancia para nossa pesquisa,
pois ao produzir seu texto escrito, o aluno expde seu gesto de leitura sobre o texto motivador e sobre as
diversas fontes de informac¢do com as quais interage, revelando como interpreta, ressignifica e dialoga
com as ideias que o atravessam. A partir dessa leitura e das relacdes estabelecidas, ele elabora sua propria
construcdo textual, em um processo dialdgico continuo. Nesse sentido, a produgao escrita do aluno nao
se da de forma isolada, mas como um eco de multiplas vozes que se intercalam no processo de construgao
de sentido. O texto escrito ¢ resultado da interacdo entre o aluno e o contexto, com suas influéncias
culturais, sociais € historicas, além das vozes de outros sujeitos e discursos presentes nos materiais
motivadores. A constru¢do de autoria, assim, esta imersa nesse processo dialdgico, em que o aluno se
coloca em relagdo com o Qutro, ndo apenas reproduzindo informagdes, mas também transformando-as
a luz de sua propria experiéncia e compreensdao do mundo. Diversos trabalhos académicos estabelecem
um didlogo entre as obras de Freire e Bakhtin, como o artigo “Didlogo e dialogismo em Mikhail Bakhtin
e Paulo Freire: contribuigdes para a educacdo a distancia”, de Scorsolini-Comin (2014); o artigo
“Linguagem e Alfabetizacdo: dialogando com Paulo Freire e Mikhail Bakhtin”, de Nunes e Kramer

(2011); e a tese “Bakhtin e Paulo Freire: a relagdo do eu e do outro e as relagdes dialdgicas para a pratica

3 A criatividade, segundo Bakhtin, envolve a capacidade de responder responsivamente, ou seja, de forma ativa e criativa, as
vozes e discursos do Outro, inserindo-se na dindmica dialogica da alteridade e da interagdo (Bakhtin, 1997, p. 149). Esse
processo ndo ¢ isolado, mas emerge no encontro entre diferentes vozes, em um contexto histérico, social e cultural especifico,
evidenciando o carater relacional e situado da criagdo.

® Para Bakhtin (1997, 2010, 2017) o Eu ndo é um individuo isolado e auténomo, estd sempre em evolugdo, sua identidade é
construida de maneira continua e dindmica. O Eu se forma na interagdo com os Outros, é constituido através da linguagem e
da interagdo social, e ¢ sempre influenciado e moldado pelo contexto em que se encontra.
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da liberdade”, de Dianderas da Silva (2012). Tais estudos revelam como, para ambos, a linguagem nao
¢ apenas uma ferramenta de comunica¢dao, mas um fenomeno social e dialégico, em que a palavra se
constroi, se transforma e se faz presente no ato de dialogar.

Seguindo adiante neste capitulo, abordarei a questdo da autoria, conforme destacado por Faraco.
O autor afirma que “o tema do autor e da autoria esta presente, em maior ou menor grau, em quase todos
os escritos conhecidos de Bakhtin” (Faraco, 2009, p. 88), e, para esta tese, esse conceito ¢ de extrema
importancia. A abordagem bakhtiniana sobre autoria vai além da simples ideia de um sujeito individual
que produz um texto; ela a entende como um processo dialdgico, no qual o autor ndo € visto isoladamente,
mas como alguém que dialoga com multiplas vozes e discursos presentes em seu contexto social,
histérico e cultural. Esse conceito amplia a compreensao da autoria e da producao textual, considerando
a escrita como uma construcao coletiva de sentidos, onde o autor se posiciona, interage e negocia sentidos
com o mundo ao seu redor. Esse entendimento ¢ fundamental para a analise das produgdes textuais dos
alunos, permitindo que se observe como suas vozes sdo influenciadas e atravessadas por diferentes
ideologias, discursos e experiéncias. A autoria desempenha um papel primordial na escrita e na educacao.
Quando os alunos escrevem, estdo expressando suas ideias, experiéncias € perspectivas pessoais.
Compreender como os alunos constroem a autoria em seus textos ¢ fundamental para compreender o
desenvolvimento de suas habilidades de escrita e comunicagdo, além de permitir o planejamento de
estratégias que promovam o processo de ensino-aprendizado. Logo, entender a autoria como um processo
de didlogo com multiplas vozes e ideologias, pode permitir que o professor incentive os alunos a
questionar e refletir criticamente sobre as informagdes que consomem e produzem. Essa pratica ¢
essencial para formar cidadaos criticos e conscientes.

Na continuagdo, abordarei o conceito de construcdo de sentidos, entendido como um processo
sociocultural complexo no qual os individuos interagem, utilizando a linguagem para expressar seus
pensamentos e ideias. Para Bakhtin, as palavras e expressdes nao possuem sentidos fixos e universais;
elas sdo influenciadas pelas relagdes estabelecidas entre os individuos em um contexto social e historico
especifico. Segundo Barros (1997, p. 31) “o sentido do texto e a significagdao das palavras dependem da
relacdo entre os sujeitos, ou seja, constroem-se na producdo”. Nessa perspectiva, compreender a
construcdo de sentidos vai além do uso isolado de palavras e expressdes, requerendo uma andlise das
interacdes sociais e culturais presentes em um determinado contexto, levando em consideracdo o
conhecimento compartilhado pelos sujeitos envolvidos.

Para concluir este capitulo, proponho uma reflexao sobre o letramento critico, a luz das teorias

de Bakhtin e das contribui¢cdes de Souza (2011) e Freire (1967). O letramento critico vai além da mera
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decodificagdo de palavras, posicionando-se como um processo no qual o sujeito interage com o Qutro
de maneira ativa, questionando as ideologias subjacentes e confirmando os contextos socioculturais que
os permeiam. Nesse sentido, Bakhtin (2017, 2010, 1997) nos oferece uma base tedrica solida para pensar
o0 ensino, especialmente ao compreender o texto como um espaco de didlogo, no qual multiplas vozes
coexistem e se confrontam. Souza (2011), por sua vez, contribui ao enfatizar que o letramento critico é
uma pratica social que visa empoderar os sujeitos, tornando-os capazes de questionar as relagdes de poder
e desigualdade presentes nos discursos que os cercam. Ele destaca a importancia de formar leitores e
escritores que ndo apenas compreendam os textos, mas também sejam capazes de produzir sentidos a
partir de suas experiéncias, perspectivas e criticas ao mundo. Furter (1966, p. 26-27 apud Freire 1967, p.
47) acrescenta uma dimensao essencial a essa discussdo ao afirmar que, para o pensamento critico, “a
meta ndo serd mais eliminar os riscos da temporalidade, agarrando-se ao espaco garantido, mas
temporalizar o espa¢o”. Em outras palavras, o mundo ndo se apresenta como algo fixo e imutavel, ao
qual sé nos resta nos conformar, mas como um espago dindmico, um territério que se transforma e
adquire sentido & medida que agimos sobre ele. Essa visdo ressalta a importdncia de uma pratica
pedagbdgica que promova a transformacdo continua da realidade, em busca de uma permanente
humanizagdo dos sujeitos. Ao integrar essas perspectivas, ¢ possivel pensar em uma abordagem que
considera o ensino como um processo transformador. E preciso pensar em praticas pedagogicas que néo
apenas ensinam a técnica da escrita, mas também fomentem a criticidade, sendo a reflexdo sobre as
diversas vozes que compdem os discursos. Assim, fundamentado na dialogia de Bakhtin e nas
contribui¢cdes de Souza e Freire, o ensino da produgdo textual se torna uma ferramenta poderosa para

promover a emancipagdo e a constru¢ao de novos sentidos.

1.1 A concep¢io de alteridade: um dialogo entre diferentes vozes

Entendo que o processo de constituicdo humana ndo tem fim, que somos sujeitos incompletos e
mutaveis, e que ¢ sempre o Outro que nos da uma completude provisoria. Podemos considerar que
nenhum sujeito apreende apenas uma voz social em sua constituicao, mas sempre muitas vozes (Bakhtin,
1997, 2006, 2010, 2016, 2017; Faraco, 2009; Kleiman, 1995; Authier-Revuz, 1990). Essas multiplas
vozes e perspectivas representam um conjunto complexo de interagdes sociais, experiéncias individuais,
influéncias culturais, educacionais e interpessoais que moldam a identidade de cada pessoa. Portanto, a
construcdo de um sujeito € um processo multifacetado, dinamico e em constante evolugdo, resultado de

um dialogo constante entre as vozes sociais que ele encontra ao longo da vida.



34

Mesmo antes de conhecer as obras de Bakhtin, j4 me chamava a atencdo o modo pelo qual os
alunos enunciavam em suas produgdes textuais. Muitas vezes, me indaguei sobre os motivos pelos quais
certas palavras, frases ou construgdes eram escolhidas pelos alunos para compor seu discurso. Dentro de
um ambiente de ensino-aprendizagem como a escola, em uma sala de aula propriamente dita, convivendo
¢ observando a heteroglossia’ em movimento, ficava intrigada e encantada pelo modo como “as palavras
nao se repetiam”, como os sentidos deslizam de um aluno para o outro em uma mesma atividade de
producao textual, tendo como suporte o mesmo texto motivador. Foi ao perceber que cada aluno se
apropriava das palavras de maneira Unica, ressignificando-as a partir de suas experiéncias e repertorios
individuais, que comecei a refletir sobre a relacdo entre autoria e alteridade na escrita escolar. Como um
mesmo ponto de partida podia gerar enunciados tdo distintos? Como cada aluno construia sua voz dentro
desse espaco de interacdo? Essas inquietagdes me acompanharam ao longo da minha trajetéria docente
e foram fundamentais para a formulacdo desta pesquisa, que busca compreender como as vozes dos
alunos dialogam com os discursos que os atravessam e de que maneira esse processo contribui para a
constituicdo da autoria em suas producdes textuais.

Diante dessas reflexdes, tornou-se essencial aprofundar a compreensao tedrica sobre a alteridade,
um conceito central para esta investigacdo. Para isso, recorro as leituras de Brait (2012) e de Clark;
Holquist (1998), que analisam essa tematica a luz dos escritos de Bakhtin e seu Circulo. Definir com
precisdo um conceito presente na teoria bakhtiniana nao € tarefa simples, pois suas ideias estdo inseridas
em um sistema mais amplo de pensamento, no qual os conceitos se entrelacam e se ressignificam
mutuamente. Além disso, Bakhtin ndo forneceu defini¢cdes fixas para muitas das nocgdes que
desenvolveu, uma vez que sua abordagem foi fortemente influenciada por seu contexto histérico, cultural
e politico. Sua obra dialoga com diversas disciplinas, como filosofia, sociologia e psicologia, o que
amplia as possibilidades de interpretacdo e aplicagdo de seus conceitos. Frente a essa complexidade, a
analise de estudiosos que se debrucam sobre sua teoria se torna essencial para a compreensdo da
alteridade nesta pesquisa.

Na perspectiva bakhtiniana, a alteridade ndo ¢ apenas o reconhecimento da diferenca, mas um
processo continuo de negociagdo de sentidos. O sujeito se constitui sempre em relacdo ao Outro, seja na

fala, na escrita ou em outras formas de expressdo. Clark; Holquist (1998, p. 91) afirma que “o termo

7 A heteroglossia refere-se & diversidade de vozes, perspectivas e discursos presentes em um texto, discurso ou na linguagem
em geral. E a ideia de que qualquer ato de fala ou texto é composto por multiplas vozes e influéncias, refletindo a
complexidade da comunicagdo humana. A ideia de heteroglossia € central na obra de Mikhail Bakhtin intitulada “A Estética
da Criacdo Verbal” (1997) Nesta obra, Bakhtin explora em detalhes a natureza da linguagem, da comunicagao e da interagao
entre diferentes vozes e discursos na criagdo verbal.
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inusual drugost’, para designar a alteridade, atrai a atencdo para a difusividade do outro através de sua
terminacdo -ost, um marcador gramatical que indica abstracdo, como -ness em inglés”, ou seja, a
alteridade, para Bakhtin, ndo se refere apenas a um “outro” concreto ou especifico, mas a uma qualidade
difusa, uma condicdo abstrata de “ser outro”. Dessa forma, drugost’ ndo se restringe a relacdo entre dois
sujeitos distintos, mas evoca a ideia de um processo continuo de interagdo e constituigdo mutua,
reforcando a natureza dindmica e dialogica da alteridade na perspectiva bakhtiniana.

Esse didlogo permanente entre diferentes vozes e perspectivas ¢ fundamental para a constru¢ao
da autoria. Como destaca Sobral (2009, p. 38), “o outro pode ser amigavel, submisso, autoritario, inimigo

9999

etc., mas permanece em todos os casos constitutivo do Eu, tal como o Eu é, “o outro do outro””’. Dessa
forma, a compreensao de um discurso ou texto s6 se torna plena quando ha abertura para as vozes dos
Outros e para o didlogo entre diferentes pontos de vista. O reconhecimento da alteridade ndo apenas
amplia as possibilidades de sentidos, mas também impede a imposicdo de uma visdo unilateral e
homogénea do mundo. O processo de interacdo com o Outro ndo se limita a comunicacao interpessoal,
mas permeia toda a producdo discursiva, incluindo a escrita. Quando um sujeito se expressa, ele ndo
parte de um ponto neutro ou isolado; ao contrario, ele se posiciona em relacao a discursos anteriores,
reelabora sentidos e constroi sua propria voz no entrecruzamento de diferentes perspectivas.

Essa concepcdo ¢ fundamental para esta pesquisa, pois permite investigar como os alunos
constroem sua autoria ao se apropriarem das vozes dos Outros e dialogarem com discursos diversos. Ao
considerar a escrita como um espago de interacao, torna-se possivel compreender de que modo os sujeitos
negociam sentidos, respondem ao discurso alheio e se constituem como autores. Esse processo evidencia
que a autoria nao ¢ individual ou autbnoma, mas sempre atravessada pela alteridade, sendo resultado de
um constante dialogo entre o Eu e o Outro.

Para exemplificar a presenga desse Outro em nds, lemos em Marxismo e Filosofia da linguagem
(1997), a reflexdo de Voloshinov dizendo que

todos os indices sociais de valor dos temas ideologicos chegam igualmente a consciéncia
individual que, como sabemos, ¢ toda ideologia. Ai eles se tornam, de certa forma,
indices individuais de valor, na medida em que a consciéncia individual os absorve como
sendo seus, mas sua fonte nao se encontra na consciéncia individual. O indice de
valor € por natureza interindividual. (Voloshinov, 2006, p. 37 - grifo nosso).

Nesse trecho de Voloshinov, vemos que mesmo como seres Unicos, com consciéncia e
experiéncia individual, ndo somos a fonte do juizo e do valor que habita em noés; sdo as relagdes com
outras consciéncias, também individuais, que nos tornam quem somos. Mesmo que uma situagao se

repita em uma sala de aula, ndo podemos saber absolutamente como cada um vai responder. Cada aluno
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tem a capacidade de ser tnico, o que deixa imprevisivel o proximo ato®.

Podemos dizer, entdo, que a esséncia da vida humana ¢ composta a partir da alteridade, que se
manifesta nas interagdes € na comunicacao através do dialogo. Sem a presenca da alteridade, nao seria
possivel estabelecer o didlogo e construir a linguagem. A alteridade ¢ fundamental para a compreensao
da subjetividade humana e da dinamica social; os nossos atos - fala, pensamento, agdes - surgem “em
respostas a”, ou ainda, a uma antecipacao de enunciagdo futura. Estamos em constante negociagao e
adaptagao das perspectivas individuais em relagdo as perspectivas do OQutro; estas se cruzam e se
influenciam mutuamente. Vemos em Clark e Holquist (1998, p. 91) que

o dialogismo [...] celebra a alteridade: ¢ uma gaia ciéncia, uma Fréliche Wissenschaft’
do outro. Assim como o mundo necessita de minha alteridade para lhe dar significado,
eu necessito da autoridade dos outros a fim de definir o meu self ou ser o seu autor. O
outro ¢, no sentido mais profundo, meu amigo, porque é somente do outro que eu posso
obter o meu self .

Assim sendo, a alteridade é o fundamento de toda a existéncia e de acordo com a cita¢do acima
e com Bakhtin, “todos os outros se situam fora de mim” (Bakhtin, 1997, p. 44). O Eu ndo tem consciéncia
de sua propria personalidade, entdo precisa tentar compreendé-la pelos olhos dos Outros. Esse processo
de se perceber conceitualmente através da perspectiva dos valores de outras pessoas comega cedo, desde
0 nascimento; comecamos a nos enxergar através dos olhos de nossas maes, e continuamos assim por
toda a vida, agora, pelos olhos de Outros.

Esse conjunto de reflexdes sobre a alteridade fundamenta a analise das producdes textuais dos
alunos participantes desta pesquisa. Mesmo sem 1€-las, contando neste momento apenas com a minha
experiéncia enquanto professora das séries finais do Ensino Fundamental I, com a minha memoria e
anotagdes no DC, posso prever que um texto se constitui a partir do dialogismo latente das relagcdes. No
texto do aluno, posso perceber a tensdo de vozes entre o Eu e o Outro, ou seja, “o cruzamento € a
interse¢do de [no minimo] duas consciéncias, de dois pontos de vista, de duas avaliagdes em cada
elemento da consciéncia e do discurso, em suma, a interferéncia de vozes no interior do &tomo” (Bakhtin,

2010, p. 293). “Nossa individualidade ndo teria existéncia se 0 outro ndo a criasse” (Bakhtin, 1997, p.

8 Ato como conceito ¢ o aspecto geral do agir humano. Para Bakhtin a vida de cada sujeito é formada por uma sucessio de
atos concretos; trata-se de atos singulares, irrepetiveis e unicos. (Sobral, 2009, p. 24-25). Um ato é entendido como uma
resposta (Clark; Holquist, 1998, p. 93).

9 “Froliche Wissenschaft” é uma expressio alema que pode ser traduzida como "Ciéncia Alegre" ou “Ciéncia Jubilosa”. Essa
expressdo foi cunhada pelo filosofo alemao Friedrich Nietzsche em sua obra “Die frohliche Wissenschaft: La gaya scienza”
(1882, 1887). Para Nietzsche, a “Ciéncia Alegre” era uma forma de expressar uma atitude positiva em relagdo ao
conhecimento e ao pensamento, que deveriam ser encarados como fontes de alegria e prazer em vez de algo tedioso ou
enfadonho. A “Ciéncia Alegre” valoriza o conhecimento pelo proprio valor, e ndo apenas por sua utilidade pratica ou aplicacao
imediata (Nietzsche, 2012).
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57). Em outras palavras, ¢ nas entrelinhas de um texto, nas sutilezas de sua produgdo, que se encontram
as marcas da alteridade. Por isso, em um trabalho de produgao textual, atentar-se apenas para a ortografia,
a pontuacao e os demais aspectos estruturais de um texto, ao invés de observar as tensdes que se
estabelecem devido as consciéncias em conflito, e a multiplicidades de vozes que povoam o mundo
interior do escritor, ¢ renunciar a possibilidade de encontrar os Outros no texto de seu autor.

Nesse sentido, € por meio da linguagem, das relagdes de convergéncia e divergéncia entre os
pares que se da a significacao das palavras; em outros termos, a significagao depende da relagao entre os
individuos. Assim, “palavra ¢ um drama com trés personagens (ndo ¢ um dueto, mas um trio)” (Bakhtin,
1997, p. 315). O que entendo com essa citagao de Bakhtin é que a palavra ndo é apenas um veiculo neutro
para transmitir ideias, mas sim um ato de comunicac¢dao que envolve pelo menos trés constituintes: o
locutor (ou enunciador), o interlocutor (ou destinatario) e o contexto social e cultural em que a
comunicacgdo ocorre. Dessa forma, quando afirma que “palavra ¢ um drama com trés personagens”, o
autor enfatiza que a produgdo e interpretacdo da linguagem envolve sempre trés partes que interagem
entre si. O locutor, ao formular uma mensagem usa sua voz, levando em consideragdo o interlocutor e o
contexto em que a comunicagdo ocorre, o que influencia diretamente na forma como a mensagem ¢
expressa e interpretada.

Quando o professor reconhece ¢ reflete sobre essa tensdo de vozes no texto do aluno, ele pode
pensar na construcdo de estratégias pedagogicas mais eficazes para o processo de ensino-aprendizado,
como a criacdo de ambientes de sala de aula que valorizem a diversidade de vozes e perspectivas, o que
enriquece a aprendizagem dos alunos. Uma produgdo textual ¢ sempre um didlogo entre dois ou mais
sujeitos que se compreendem e se influenciam mutuamente. Logo, ndo ha como conceber a existéncia
de uma univocalidade e uma ideologia totalitdria em um mundo onde a capacidade de reconhecer e
valorizar a perspectiva do Qutro é fundamental para a construgdo da identidade individual e coletiva. A
vista disso,

ndo posso ser o autor de meu proprio valor assim como ndo posso pegar-me pelos
cabelos e icar-me [...] quando a relagdo com o outro como tal exclui a possibilidade e o
fundamento de um juizo de valor que recuso a mim mesmo, quando o outro nao usufrui
o privilégio de sua alteridade, o corpo, concebido como depositario da vida corporal para
o proprio sujeito, s6 pode ser negado (quando o outro ndo suscita um novo ponto de
vista) (Bakhtin, 1997, p. 71).

Podemos perceber que por meio das relagdes que estabelecemos com o OQOutro, “ora a
singularidade da experiéncia pessoal ¢ diminuida, sob a influéncia da experiéncia dos outros, ora a

singularidade da experiéncia do outro ¢ diminuida sob a influéncia e em proveito da experiéncia pessoal”
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(Bakhtin, 1997, p. 68); essa ¢ a constitui¢do da alteridade, o Outro em mim, ¢ Eu no Outro, ambos
concorrendo para significar. Para Bakhtin e para nossa pesquisa, o Qutro ¢ uma figura central, pois € por
meio do didlogo com o Outro que a linguagem e o discurso se desenvolvem e ganham sentido. Reitero
que o Outro ndo ¢ simplesmente uma outra pessoa, mas uma figura complexa e multifacetada, que ndo
pode ser reduzida a uma unica voz ou perspectiva. Ele € composto por multiplas vozes e perspectivas
que se entrelacam e se confrontam no dialogo, criando um espago de interagao e construcao conjunta de
sentido. “Trata-se do outro discursivo, ideoldgico e interacional” (Brait, 2012, p. 88).

Essa ¢ a relagdo que poderiamos chamar de alteridade: a presenca mostrada ou ocultada do Outro
em mim; seus valores, crencas e ideologias sendo aceitos ou rejeitados em minha consciéncia; reagimos
a palavra do Outro; estamos em um processo de continuo devir, recebendo e produzindo sentidos que
sao unicos do momento do discurso. Quando o aluno € exposto a atividades que envolvem o processo de
constru¢do de textos, seu mundo interior, arena povoada de vozes sociais, desconstroi e (re)constroi
sentidos antes dados como unicos.

Um texto requer didlogo entre os interlocutores e entre discursos, assim, varios Outros sao
acionados. Além disso, para nossa pesquisa, que trata da autoria através das marcas da alteridade no texto
do aluno, levamos em consideragdo que “quaisquer que sejam os objetivos de um estudo, o ponto de
partida s6 pode ser o texto” (Bakhtin, 1997, p. 331).

Nessa fase escolar - 5° ano do ensino fundamental I -, a compreensado da alteridade se torna mais
palpavel quando o estudante toma consciéncia de que o sentido ndo ¢ Unico, que as palavras nao
expressam uma verdade plena fora da realidade em que ela esta sendo empregada; quando lhe € proposto
o questionamento do porqué escrever “isso” e nao “aquilo”, o vislumbre da heterogeneidade constitutiva
do ser revela a impossibilidade de qualquer determinismo absoluto em relagdo aos sentidos, seja de uma
palavra, de uma imagem etc.

O termo “heterogeneidade constitutiva” foi introduzido pela linguista Jacqueline Authier-Revuz
(1990), a partir do conceito de dialogismo de Bakhtin, para descrever a natureza intrinseca e inerente da
linguagem. Esse conceito sugere que a linguagem ¢ fundamentalmente heterogénea, ou seja, esta repleta
de elementos que sdo diversos, contraditorios e plurais. Authier-Revuz argumenta que essa
heterogeneidade ¢ parte integrante da linguagem e ndo algo acessorio ou derivado. Ela ¢ constitutiva, ou
seja, esta presente em todos os niveis da linguagem e desempenha um papel fundamental na maneira
como sentidos sdo construidos e comunicados.

Perceber o aluno dentro do seu discurso, ou seja, compreender como suas experiéncias pessoais,

seu contexto social e cultural influenciam o modo como ele age e pensa, e instrui- lo a fazer o mesmo
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em relacdo a outros textos e discursos ¢ uma tarefa desafiadora para a comunidade escolar. Acredito que
por meio de atividades reflexivas, como a produgdo de um texto que explore, além da escrita em si, a
alteridade, abrem-se oportunidades para que o aluno reconheca e questione as ideologias existentes nas
praticas discursivas.

Diante do exposto, podemos compreender, na perspectiva bakhtiniana, que os conceitos de
“alteridade” e “Outro” estao intrinsecamente ligados. A alteridade nao se limita ao reconhecimento da
diferenca, mas envolve um processo continuo de negociagdo de sentidos. O sujeito se constitui sempre
em relacdo ao Outro, seja na fala, na escrita ou outras formas de expressdo. Nesse contexto, a alteridade
diz respeito a presenca e influéncia do Outro na construg¢do do discurso e do sentido, abrangendo o
reconhecimento e a valorizagdo das diferencas e da diversidade nas multiplas vozes e perspectivas. Para
Bakhtin, a compreensdo plena de um discurso ou texto s6 ¢ possivel por meio da abertura as vozes
alheias, as distintas visdes de mundo e ao dialogo entre diferentes pontos de vista. Assim, a alteridade
destaca a importancia de respeitar essas vozes como elementos essenciais da interagdo e da construgdo
do sentido. Em vez de impor uma visdo unilateral ou homogeneizar o discurso, ela possibilita um

movimento de compreensdo mutua e enriquecimento das perspectivas.

1.1.1 Alteridade: Um dialogo com a heterogeneidade

A partir do conceito de heterogeneidade mostrada marcada, extraido do texto
“Heterogeneidade(s) Enunciativa(s)”, de Jacqueline Authier-Revuz (1990), refletirei sobre as
manifestagdes explicitas de alteridade na produgdo textual dos alunos. No texto mencionado, embora
Authier- Revuz se concentre principalmente no conjunto de formas que ela denomina como
“heterogeneidade mostrada”, também sdo delineadas defini¢des de “heterogeneidade constitutiva” e uma
distingdo entre as formas marcadas e ndo marcadas da heterogeneidade mostrada. Discorro brevemente
sobre a heterogeneidade constitutiva, detendo-me sobre o conceitos de heterogeneidade mostrada
marcada, pois € em conversa com essa teoria que componho uma das categorias de analise em minhas
discussdes acerca das produgdes textuais dos alunos, a qual nomeei: Manifestagdes Explicitas de
Alteridade.

Authier-Revuz (1990, p. 32), fundamentada na problematica do dialogismo bakhtiniano,
argumenta que todo discurso ¢ atravessado pela presenca do Outro. Ela discute que

a heterogeneidade constitutiva do discurso e a heterogeneidade mostrada no discurso
representam duas ordens de realidade diferentes: a dos processos reais de constituicdo
dum discurso e a dos processos ndo menos reais de representacdo, num discurso, de sua
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constituigdo [...] face ao “isso fala” da heterogeneidade constitutiva responde-se através
dos “como diz o outro” e “se eu posso dizer” da heterogeneidade mostrada, um “eu sei
o que eu digo”, isto &, sei quem fala, eu ou um outro, e eu sei como eu falo, como utilizo
as palavras.

Desse modo, podemos compreender que a heterogeneidade constitutiva se refere aos processos
reais de formagdo e estruturagdo do discurso, nos quais multiplas vozes, influéncias e contextos
convergem para moldar o texto. Essa abordagem reconhece que a linguagem nao ¢ apenas um meio
neutro de transmissao de informagdes, mas sim um espago dindmico onde diferentes vozes e perspectivas
se entrelacam. Por outro lado, a heterogeneidade mostrada (marcada ou ndo marcada) no discurso diz
respeito aos processos de representagio dessas multiplas vozes dentro do texto. E como o discurso
explicita ou revela a diversidade de influéncias e vozes que o compdem. “Como exemplo de
heterogenidade mostrada marcada, temos as glosas enunciativas, o discurso relatado (formas sintaticas
do discurso direto e do discurso indireto), as aspas” (Santos; Silva, 2014, p. 86). Esses recursos
linguisticos evidenciam as vozes presentes no texto.

No tocante a heterogeneidade mostrada, Authier-Revuz (2004, p. 11) a entende como a
manifestagdo dos diversos tipos de “negocia¢dao” do sujeito falante com a heterogeneidade constitutiva.
Nas formas marcadas, o locutor se faz presente de maneira explicita. Authier-Revuz (2004, p. 21) afirma
que “elas atribuem ao outro um lugar linguisticamente descritivel, claramente delimitado no discurso,
passando pelo continuum das formas recuperaveis da presenga do outro no discurso, chega-se,
inevitavelmente, a preseng¢a do outro”.

Para nossas categorias de analises, chamaremos de “Manifestacdes Explicitas de Alteridade” as
formas de heterogeneidade mostrada marcada do discurso, onde é possivel, de forma explicita, localizar
o Outro no texto do aluno. Ja para a categoria de “Indices Recuperaveis”, entenderemos as formas de
heterogeneidade mostrada, porém ndo marcada, onde o Outro se manifesta de maneira mais implicita ou
indireta, podendo ser recuperado a partir de uma leitura atenta e interpretativa, sem necessariamente ser

explicitamente sinalizado no discurso do aluno.

1.2 Dialogismo e interagao: a construcio dinimica de sentidos na comunica¢do humana

O dialogismo e a interagdo representam pilares essenciais na complexa tessitura da comunicagao
humana, revelando a dinamica e a construgdo continua de sentidos ao longo das interagdes sociais.

Explorar o dialogismo e a interacdo ¢ adentrar em um universo multifacetado, onde o locutor e o



41

interlocutor se entrelacam como coautores, promovendo um incessante fluxo de influéncias mutuas que
enriquecem ¢ moldam o tecido da linguagem.

Dessa forma, podemos dizer que nao existe uma primeira palavra, muito menos uma ultima;
vivemos em um mundo ja dado, nossas palavras sdo de Outros, ndo existe barreira ou estabilidade de
sentidos que coloque fim em um contexto dialégico; experimentamos diariamente uma constante
atualizagdo dos sentidos e das palavras no momento ja do discurso. O futuro reside em um porvir marcado
por nossa subjetividade, mas carregado de possibilidades que somente a linguagem, via didlogo, nos
permite. Eis o principio do dialogismo e da interacao.

Antes de adentrarmos mais profundamente nesse tema, faz-se necessario esclarecer que, para nés,
didlogo ndo tem aqui o sentido do senso comum e ndo se confunde com dialogismo. Como destaca Sobral
(2009, p. 35), “o dialogo ¢ um fenomeno textual e um procedimento discursivo englobado pelo
dialogismo, sendo apenas um de seus niveis mais evidentes no nivel da materialidade discursiva”. Em
outras palavras, o didlogo é uma maneira especifica de construir enunciados, tendo como alicerce
fundamental o dialogismo.

Se adquirimos a linguagem usando-a, ou seja, através de situagdes “de didlogo” as quais somos
expostos desde o nascimento, podemos afirmar que o sentido nasce de dialogos (no sentido amplo), e
ndo de diciondrios. Logo, o processo de produgdo dos discursos (linguagem) estd fundamentado no
dialogismo e na interagdo, conceitos inseparaveis para o Circulo de Bakhtin.

Em primeiro lugar, dialogismo “designa a condi¢do essencial do proprio ser e agir dos sujeitos.
O sujeito s6 vem a existir na relacdo com outros sujeitos, assim, como s age em relagdo a atos de outros
sujeitos, nunca em abstracao desses sujeitos e desses atos” (Sobral, 2009, p. 35). Em outros termos, nao
ha atos isolados na consciéncia; cada pensamento estd ligado a outros pensamentos e, 0 que ¢ mais
importante, aos pensamentos de Outros que chega a nds via linguagem. O dialogismo ¢, entdo, um
aspecto essencial da interacdo, ja que a linguagem ¢ sempre dialdgica e influenciada por multiplas vozes
e perspectivas. Enquanto o dialogismo destaca a importancia da diversidade de vozes e perspectivas na
construgdo de sentidos compartilhados, a intera¢ao enfatiza a importancia da troca dindmica e continua
de ideias e pontos de vista entre os falantes.

A interacdo € a “base, raiz e fundamento do sentido: a relacdo entre sujeitos” (Sobral, 2009, p.
41), é o processo dindmico em que as vozes dialogam, trocam sentidos e constroem sentidos
compartilhados. Para Bakhtin (1997), toda palavra ¢ um eco de palavras anteriores a si mesma, toda
palavra ouvida € uma resposta e todo responder ja € um iniciar um novo discurso.

Nessa perspectiva, Sobral considera que
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o enunciado e o discurso, por mais “fechados”, por mais “subjetivos” que sejam,
continuam a ser dialdgicos, porque (1) ndo pode haver enunciado sem sujeito
enunciador, (2) o sujeito nio pode agir fora de uma interagdo, mesmo que o outro
ndo esteja fisicamente presente, (3) nao ha interacio sem didlogo, que ¢ a relagdo entre
mais de um sujeito, mesmo no caso do chamado “discurso interior”, discurso do sujeito
dirigido a si mesmo, o “falar com os botdes” [...] O conceito de dialogismo ¢é portanto
um conceito amplo. (Sobral, 2009, p. 35, grifo nosso).

Sobral oferece um exemplo de dialogismo ao sugerir que “quando [alguém] diz a si mesmo sobre

99, 4

alguma coisa “Nao ¢ tdo ruim assim”, aquele que o diz esta respondendo a um enunciado “nao-dito: “é
ruim”, “¢ bem ruim” etc.”. Logo, “o simples fato de alguém enunciar algo como “a verdade” ja pressupde
a existéncia de alguma outra “verdade” possivel (do mesmo modo como toda negagdo pressupoe alguma
afirmacao)” (Sobral, 2009, p. 37).

No bojo da concepcao de Bakhtin de dialogismo e interag@o, dirilamos que a linguagem nao ¢é
uma ferramenta individual, mas sim uma atividade social que sé ¢ possivel por meio da interagdo entre
diferentes individuos e suas perspectivas. O dialogismo ¢ a condigdo para a existéncia do discurso ¢ a
interagcdo o meio pelo qual o discurso se realiza e ganha sentido. Dessa forma, a interacao ¢ fundamental
para o dialogismo porque ¢ por meio dela que diferentes perspectivas se encontram e se confrontam,
criando as condi¢des para a produgdo de um discurso vivo e dinamico, capaz de refletir as complexidades
do mundo social e histérico em que estamos inseridos. Em outras palavras, o sentido s6 € possivel por
meio da interagdo entre diferentes perspectivas e do didlogo com os Outros. Assim, antes mesmo de
falar, o sujeito ajusta sua forma de se expressar e comunicar, de acordo com a ideia que tem de seus
ouvintes, dai a nogdo do Outro como (co)autor'’ de nossos enunciados.

Nao existe discurso isolado, nem individuo isolado, ambos estdo sempre interconectados; a
consciéncia € sempre co-consciéncia; “a mente, a linguagem e a sociedade operam todas como uma
grande simultaneidade pulsante [...] as categorias bésicas para organizar o mundo, ainda sdo o tempo e
o espaco” (Clark; Holquist, 1998, p. 101-102). Essas categorias sdo fundamentais para compreendermos
as relagdes entre os individuos e 0 mundo que os cerca. O tempo e 0 espaco nao sao conceitos abstratos,
sdo categorias dialogicas, presentes em nossas experiéncias diarias, influenciando nossas percepgoes € a

forma como interagimos e ajudando a dar sentido as nossas experiéncias com o mundo ao nosso redor.

10 Na perspectiva Bakhtiniana (1997, p. 281), um autor ¢ sempre um (co)autor, pois sua escrita nunca é totalmente individual
ou original no sentido absoluto. Todo enunciado ¢ produzido em resposta a outros discursos, seja para concordar, discordar
ou complementar ideias ja existentes. Isso significa que, ao escrever, o sujeito dialoga com as vozes sociais, histéricas e
culturais que o atravessam. Mesmo quando tenta criar algo novo, esta sempre reelaborando discursos que ja circulam. A
autoria, portanto, ndo ¢ um ato isolado, mas um processo de interagdo constante, no qual o escritor se posiciona em relagao
aos enunciados que o precedem e aos possiveis interlocutores que receberao seu texto.
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Em resumo,

o conceito de dialogismo, vinculado indissoluvelmente com o de interacdo, ¢ assim a
base do processo de producdo dos discursos e, o que ¢ mais importante, da propria
linguagem: para o Circulo, o locutor e o interlocutor t€ém o mesmo peso, porque toda
enunciagdo ¢ uma “resposta”, uma “réplica”, a enunciagdes passadas e a possiveis
enunciagdes futuras, € a0 mesmo tempo uma “pergunta”, uma “interpelagdo” a outras
enunciagoes: o sujeito que fala o faz levando o outro em conta ndo como parte passiva
mas como parceiro - colaborativo ou hostil - ativo. (Sobral, 2009, p. 33).

Portanto, o dialogismo ¢ a base fundamental para a produgdo de discursos e para a propria
dindmica da linguagem, em que tanto o locutor quanto o interlocutor atuam como parceiros ativos. Essa
relacdo com enunciagdes passadas e futuras, em outras palavras, revela a presenca de um (co)autor em
nossos enunciados. O didlogo continuo entre vozes distintas molda e enriquece nossa comunicacao,
conferindo uma complexidade e riqueza singulares a cada expressao linguistica.

Abaixo, elaboramos uma representagdo visual com a intengdo de oferecer uma visdo mais
tangivel da percep¢ao da linguagem como um fendomeno social e dialogico.

A figura concebida tem como objetivo facilitar a compreensdo para o leitor ao ilustrar as
interagdes subjacentes a producdo textual. Ela representa uma rede intricada de relagdes discursivas que
exerce papel determinante na formagdo do texto, destacando a constante troca de sentidos entre as

diversas vozes participantes do processo.

Figura 1:Interagdes subjacentes a producdo textual.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Em sintese, a figura apresentada acima enfatiza a convergéncia e interagdo das multiplas vozes
no processo de producdo textual. A teoria bakhtiniana, ao sublinhar a intrinseca dialogicidade da
linguagem, fornece um arcabouco conceitual que nos capacita a compreender a complexidade e a
dindmica envolvidas na producado de textos.

Nesse contexto, a intera¢do entre diferentes vozes emerge como um elemento fundamental na
constru¢do do sentido, delineando uma abordagem que reconhece a riqueza das interagdes sociais €

discursivas no ato de comunicar através da linguagem.

1.3 O leitor-autor como agente ativo na producio de sentidos: um olhar sobre a autoria no
universo da intertextualidade

Explorar o papel do leitor-autor como agente ativo na producdo de sentidos ¢ adentrar um
panorama fascinante que ultrapassa as fronteiras tradicionais da autoria, desafiando a visao cldssica que
coloca o autor como a Unica fonte de sentido de um texto e o leitor como um receptor passivo. Como
aponta Faraco (2009), autor e leitor estdo intrinsecamente conectados, se influenciando mutuamente no
processo de constru¢do de sentidos. A nogdo de leitor-autor propde que o leitor ndo se limita a interpretar
0 que o autor originalmente quis transmitir, mas participa ativamente na criagdo de sentidos,
transformando-se em um (co)autor. Ao interagir com o texto, o leitor o ressignifica, relacionando-o com
seus proprios conhecimentos e experiéncias, e, assim, a leitura se torna um processo dindmico e
colaborativo. Nesse contexto, a intertextualidade expande ainda mais esse papel ativo do leitor, pois
estabelece um didlogo entre diferentes obras, contextos e ideias. A intertextualidade convida o leitor a se
posicionar ndo como um mero receptor, mas como um participante ativo na construcao e transformagao
do discurso, criando um terreno fértil para multiplas interpretagdes e sentidos.

Esta pesquisa propde uma investigagdo sobre a atuacdo do leitor-autor nesse intricado jogo de
influéncias, em que a intertextualidade e a autoria se entrelagam para dar forma a novos sentidos e
interpretagdes. Ao mergulhar nesse universo, almejamos compreender como o aluno se torna um
(co)autor na construcdo de sentidos e na riqueza do tecido intertextual, transformando a simples leitura
em um ato ativo de criagao e (re)constru¢ao de sentidos.

Conforme Faraco, “qualquer texto tem, como seu ponto de partida e como seu elemento
estruturante, um posicionamento axiologico, [e] uma posicao autoral” (Faraco, 2009, p. 90 - grifo
nosso). O posicionamento axioldgico consiste nos valores, ideologias e crengas veiculados pelo texto,

expressos pelo autor de forma mais ou menos clara, refletindo os valores que ele apoia ou refuta. Ja a
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posicao autoral diz respeito a organizagdo do texto, como o autor estrutura e apresenta a informagao ao
leitor, bem como seu modo de construir argumentos.

Em vista disso, a autoria ndo ¢ uma propriedade individual do autor, mas um processo social e
historico de constru¢do de sentido. Em certa medida, a autoria ¢ uma forma de responsabilidade social,
pois o autor ¢ responsavel por selecionar e organizar os diferentes pontos de vista presentes em seu texto,
criando, assim, uma visao organizada de como ele vé o mundo e administra as diversas vozes que o
cercam. Por isso, os comentadores de Bakhtin afirmam que para o tedrico, “nao ha alibi na existéncia
[...] a vida, enquanto acontecimento, pressupoe selves que sdo “performadores™ (Clark; Holquist, 1998,
p. 90). Isso significa que ha uma responsabilidade inerente as nossas palavras e ac¢des, ou seja, “ndo ha
meio de um organismo vivo evitar a respondibilidade, uma vez que a propria qualidade que define se
alguém estd ou ndo vivo € a capacidade de reagir ao ambiente, que ¢ um constante “responsar”, ou
responder” (Clark; Holquist, 1998, p. 92-93). Somos chamados a autorar, ou seja, responder as demandas
e as vozes dos Outros, sendo o didlogo e a interagdo com os Qutros parte integrante desse processo.
Clark e Holquist acrescentam que, para Bakhtin, “a diferenca entre os seres humanos e outros tipos de
vida [ja] ¢ uma forma de autoria” (1998, p. 93), pois ¢ através da diferenca que cada pessoa contribui
para a diversidade e a riqueza do discurso, trazendo suas proprias vozes, pontos de vista e formas de
expressdo. Isso implica que a autoria ndo ¢ um ato isolado, mas uma construcao coletiva que se da através
da interagdo entre os diversos participantes do discurso.

Silva (2019, p. 47), em sua dissertagdo: “A escrita nos anos iniciais: percursos e percalgos —
reflexoes sobre a autoria a partir das prdticas de produ¢do escrita de alunos do 5° ano do ensino
fundamental”, argumenta que “no espaco escolar, podemos entender que a autoria consiste em assumir
por parte do sujeito uma posi¢do de responsavel pelo seu dizer, organizando o ja dito, movimentando
sentidos numa condi¢@o de producdo dada”. Sobre a fungdo autor, ela afirma que essa “se da a partir da
articulagdo interioridade/exterioridade, onde o sujeito aprende a assumir o papel de autor num processo
denominado assung¢do da autoria”. Logo, o ambiente social ¢ o que provoca a resposta desse aluno, e a
autoria de suas respostas ¢ responsabilidade dele; diante disso, ndo ¢ a criatividade que marca a autoria,
mas a agdo resposta que cada sujeito apresenta no momento do discurso, ou seja, a criatividade ¢ a
capacidade de inovagdo no uso da linguagem, a habilidade de criar novos sentidos.

Em seu trabalho, a autora apresenta quatro situagdes de producdo textual, sendo trés realizadas
de forma individualizada pelos alunos e uma de forma coletiva, na qual a propria professora da turma
inicia o texto e os alunos colaborativamente o completam. Na conclusdo, trés reflexdes se destacam:

- as produgdes analisadas demonstram as movimentagdes do sujeito aluno para o dizer,
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e ao revés do panorama exposto, podemos dizer que sem os filtros da correcao estrutural,
os sujeitos histéricos textualizam discursos a partir do experiéncia no cotidiano:
sua historia.

- os encaminhamentos revelam que o texto, no contexto da pesquisa, ¢ tido como
material para pratica de escrita voltada a atender certa formalidade, uma vez que
direcionavam o aluno a se preocupar mais (ou somente) com a grafia das palavras, a
quantidade de linhas a serem preenchidas e¢ o uso do texto para atribuicdo de notas em

negagdo a expressao primeira da atividade: se pronunciar.

- as leituras em sala de aula precisam ser tomadas como possibilidades de construgéo de
multiplos sentidos como lugar da interpretacdo a fim de conduzir o aluno a instaurar
novos sitios de significagao que se reverberara em suas produgdes de texto (Silva, 2019,
p. 129-130 — grifo nosso).

As conclusdes de Silva (2019) nos mostram um panorama complexo sobre o ensino da escrita
nos anos iniciais, destacando tensdes entre os objetivos formais da escola e a possibilidade de promover
a autoria dos alunos. Essas reflexdes nos convidam a repensar praticas pedagdgicas para que a escrita
seja mais do que um exercicio formal, tornando-se um espago genuino de expressdo e construcio de
sentido, como proposto nesta tese. Contudo, mesmo que de forma direcionada e pouco dialdgica,
observa-se, através do trecho em destaque, que os argumentos que um aluno busca para construir um
texto em resposta a uma demanda do professor na sala de aula ndo surgem do nada. Eles resultam do
repertorio prévio do aluno e das interacdes que vivenciou, demonstrando seu esfor¢o em dar sentido ao
encontro com o Outro, ainda que em um contexto de escrita mais individualizada. Por isso, € fundamental
que praticas pedagogicas incentivem espagos de didlogo e interacdo, ampliando as possibilidades de
expressdo e autoria dos alunos.

Uma das principais obras de Bakhtin sobre a nocdo de autoria & Estética da Criagdo Verbal
(1997). Nela, Bakhtin mobiliza a ideia de autoria como um processo dinamico e continuo de didlogo
entre diferentes pontos de vista, que ocorre no contexto de uma cultura e de uma época especifica. Ao
comentar o livro de Bakhtin, Faraco (2009) defende que o autor ¢ um ser em devir que se constroi na
relagdo com outros textos e outros autores. “Autorar ¢ assumir uma mascara (determinada posi¢ao
axiologica, determinada voz social). Nesse sentido, Bakhtin entende que ndo ha enunciado em que se

possa encontrar uma face; encontramos sempre ali um autor criador'! (uma mascara, portanto)” (Faraco,

10 autor criador é a fungdo estético-formal engendradora de uma obra, o pivo que sustenta a unidade do todo esteticamente
consumado cuja caracteristica basica esta em materializar certa relagdo axiologica com o heroi e seu mundo (Faraco, 2009,
p- 89). Em outras palavras, o autor-criador € alguém que tem uma postura ou atitude em relacdo aos personagens e ao ambiente
que ele descreve. Isso significa que o autor-criador ndo é neutro em relacdo ao que estd escrevendo, ele tem sentimentos e
opinides sobre os personagens € a historia que cria; € alguém que ndo apenas escreve ou cria uma obra, mas também ¢
influenciado e moldado por outras vozes e perspectivas ao longo do processo de criagao.
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2009, p. 91). Faraco prossegue sugerindo que “autorar, nessa perspectiva, ¢ orientar-se na atmosfera da
heteroglossica; € assumir uma posi¢ao estratégica no contexto da circulacao e da guerra das vozes sociais;
¢ explorar o potencial da tensdo criativa da heterroglossia dialogica; € trabalhar nas fronteiras” (Faraco,
2009, p. 87).

Em consonancia com essa perspectiva de autoria, Sampaio (2020, p. 23), em sua dissertagao: “4
autoria do texto escrito: Uma abordagem pratica de produg¢do textual no 5° ano do Ensino
Fundamental”, diz que “cada linha de um texto escrito, ¢ um mero reflexo de referéncias vividas, e que
o texto ¢ um tecido de citagdes associadas a outros textos, mas nao ¢ inédito”. Embora a autora, em sua
pesquisa, tenha conduzido a producao textual de forma individualizada e ndo colaborativa, ela conclui
que cada texto apresenta indicios de autoria. Assim, o aluno assume o papel de autor ao engajar-se com
as vozes e perspectivas presentes, assimilando e reconfigurando essas influéncias em sua propria
expressdo. Dentro desse contexto, a autoria se revela como uma construcdo coletiva e dindmica, na qual
o aluno desempenha um papel central na criagdo de sentidos, através da interagdo com seus pares ¢ da
exploragdo criativa da linguagem. E na heteroglossia da sala de aula, ou seja, na interagdo de multiplas
perspectivas individuais e sociais, que o aluno se torna autor de seu texto.

Embora o que dizemos ndo nas¢a exclusivamente em nos, a concepcao de autoria de Faraco
(2009) sustenta que ser autor de um texto nao exige originalidade e exclusividade em tudo o que se diz.

13

A ideia de que cada texto ¢ “inaugural” e “irrepetivel” ¢ uma ilusdo. “Nesse sentido, para que o aluno
tenha o que dizer ¢ necessario que o ja dito esteja presente, assim, a partir da leitura reflexiva sobre o
tema, o aluno pode ser capaz de elaborar o seu texto” (Silva, 2019, p. 54). Em outras palavras, ¢
fundamental criar condigdes para que o aluno, ao entrar em contato com outros discursos, consiga pensar
e formular um dizer “outro”, que revele sua perspectiva unica e uma organizagao propria sobre um tema;
sem o didlogo com outros discursos, com o que eles dizem e com o que eles silenciam, a manifestagdo
da autoria torna-se limitada.

Nesse sentido, a concepgao de autoria defendida aqui abraca a ideia de que todo discurso emerge
de um didlogo entre diversas vozes e perspectivas, abolindo, assim, uma fronteira rigida entre o que
pertence ao autor e o que pertence ao Outro. Quando afirmamos que o aluno ¢ o autor do seu texto,
estamos indicando que ele € o responsavel por escolher e ordenar os diferentes pontos de vista presentes
naquela composi¢do, criando uma visado relativamente coesa do mundo com o qual ele interage. Essa
dindmica implica que o aluno utilize sua voz e suas experiéncias pessoais para construir autoria. No
entanto, ndo se trata de criar algo completamente novo e original a partir do zero, mas sim de reelaborar

e contextualizar conhecimentos preexistentes.
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A habilidade do aluno em construir um texto significativo e coeso a partir de diferentes vozes e
perspectivas ¢ uma demonstracdo de sua competéncia linguistica e cultural; ¢ o que poderiamos
denominar de sua Arquiteténica da Respondibilidade'®. “Os termos “arquitetonica” e “respondibilidade”
[se referem] a respondibilidade que temos por nosso lugar Gnico na existéncia e aos meios pelos quais
relacionamos essa singularidade com o resto do mundo que ¢ outro para ela” (Clark ; Holquist, 1998, p.
90). Em suma, a “arquitetonica” indica que existe uma estrutura ou uma base organizadora que sustenta
a ideia de respondibilidade, ja a “respondibilidade” refere-se a nossa capacidade e responsabilidade de
responder as demandas, influéncias e vozes dos Outros ao nosso redor.

Esta competéncia ndo apenas merece valorizacdo no ambito escolar, mas também na sociedade
em geral. Ela est4 relacionada as formas como as interacdes dos alunos com outros sujeitos e ideias
influenciam sua visdo do mundo e contribuem para a criagao de novos sentidos. Estamos constantemente
reagindo a algo ou alguém; entretanto, cada individuo carrega consigo a responsabilidade por sua propria
forma de reagdo. Nesse sentido, a interagdo com o mundo social desempenha um papel crucial para
sustentar essa capacidade de responder de maneira significativa e autdnoma, permitindo-lhes ndo apenas
compreender, mas também enriquecer a diversidade de vozes presentes na sociedade.

E necessario compreender que enxergar o estudante como autor de seu proprio texto nio implica
em negar a influéncia de outras vozes e perspectivas em sua escrita, mas sim em reconhecer sua
capacidade de selecionar e organizar essas vozes de maneira original e significativa. A singularidade
presente em cada texto ¢ uma expressdo da forma peculiar com que cada aluno responde ao desafio
proposto. “Assim, pensar pratica de producao de texto na escola ¢ pensar nos mecanismos de dominio
do processo discursivo, nos quais o aluno se constitui, no caso, como produtor-autor. E pensar, ainda,
nos mecanismos de dominio dos processos textuais nos quais ele marca sua pratica de autoria quando se
tem razoes para dizer” (Silva, 2019, p. 31), “o texto [de ser] pensado como lugar do dizer: espago da

autoria” (Silva, 2019, p.13).

1.4 Construcao de Sentidos: Compreendendo o Papel da Linguagem e das Interacées Sociais na

Formacao do Sentido das Palavras

12 Segundo Clark e Holquist (1998), entre os anos de 1918 e 1924, uma série de textos de Bakhtin, nenhum dos quais pareciam
ser completos, constituiram fragmentos de diferentes trabalhos, representantes de tentativas de escrever um livro ao qual
Bakhtin nunca atribuiu um titulo. Os autores denominaram esse conjunto de fragmentos “A Arquitetonica da
Respondibilidade”.
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Dentro do arcabougo teérico de Mikhail Bakhtin, a constru¢do de sentidos das palavras ¢
concebida como um processo profundamente enraizado na interacao social e na dindmica linguistica. Em
outras palavras, Bakhtin enfatiza a importancia das relagdes sociais e do contexto cultural na formacgao
do sentido das palavras. Nesse sentido, explorar o papel da linguagem e das intera¢des sociais na
perspectiva bakhtiniana é reconhecer que as palavras ndo sdo estticas, mas sim entidades em constante
mutacao. Sob essa Otica, as palavras nao sdo estaticas, mas sim entidades em constante mutagao, cujo
sentido ¢ moldado e remodelado pelos contextos sociais nos quais sao utilizadas.

Segundo Barros (1997), € preciso compreender como as palavras sdo influenciadas pelas trocas
sociais, pelos jogos de linguagem e pelos multiplos usos que se entrelagam no tecido das interagdes
humanas, oferecendo uma compreensdo mais abrangente e dindmica sobre a constru¢do de sentidos das
palavras. “A linguagem, seja ela pensada como lingua ou como discurso, ¢ essencialmente dialogica.
Ignorar sua natureza dialégica ¢ o mesmo, para Bakhtin, que apagar a ligagdo que existe entre a
linguagem e a vida” (Barros, 1997, p. 34-35). Em outras palavras, a linguagem ndo ¢ apenas uma
ferramenta para comunicar ideias e sentimentos, mas possibilita o didlogo na base da construcdo e
transformacao das relagdes sociais e culturais. Bakhtin pensava a linguagem como um didlogo constante
entre os sujeitos e grupos sociais. Assim, negligenciar a dimensao dialogica da linguagem ¢ negligenciar
sua propria natureza como uma forga vital e dindmica na vida humana, pois ¢ através dela que ocorre o
processo de interagdo entre os seres humanos, através do qual produzimos significacao.

Os estudos realizados por Barros (1997), acerca das concepgdes bakhtinianas, evidenciam a
existéncia de uma relagdo intrinseca entre o dialogismo e a constru¢do de sentidos. A autora argumenta
que Bakhtin concebe o texto como objeto de investigacdo das ciéncias humanas, afirmando que “o
homem ndo sé ¢ conhecido através dos textos, como se constroi enquanto objeto de estudo nos ou por
meio dos textos” (Barros, 1997, p. 28). De fato, a afirmag¢do em questdo indica que o processo de
construcdo de sentidos ¢ influenciado pela complexidade das relacdes humanas, que se dao por meio do
didlogo constante entre os interlocutores. Assim, ¢ por meio da troca de ideias, opinides e perspectivas
que os individuos constroem sentidos, compartilhando e consolidando sentidos.

No que se refere ao didlogo entre os interlocutores, Barros (1997) discorre sobre a sua importancia
como elemento fundamental na construg@o de sentidos. A autora destaca que:

a- interacdo entre interlocutores é o principio fundador da linguagem;

b- o sentido do texto e a significacio das palavras dependem da relacdo entre
sujeitos, ou seja, constroem-se na producio e na interpretacio dos textos;

c- a intersubjetividade ¢é anterior a subjetividade, pois a relagdo entre os interlocutores
ndo apenas funda a linguagem e da sentido ao texto, como também constrdi os proprios
sujeitos produtores do texto;
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d- as observagdes feitas podem conduzir a conclusdes equivocadas sobre a concepgao
bakhtiniana de sujeito, considerando-a “individualista” ou “subjetivista”. Na verdade
Bakhtin aponta dois tipos de sociabilidade: a relacdo entre sujeitos (entre os
interlocutores que interagem) e a dos sujeitos com a sociedade. (Barros, 1997, p. 31 -
grifo nosso).

Desta forma, a constru¢do de sentidos apresenta uma estreita vinculagdo com as relacdes
intersubjetivas estabelecidas entre individuos — uma intersubjetividade que, segundo Barros, ndo s6
caracteriza o modo como os sentidos sdo construidos, mas também os préoprios sujeitos produtores do
texto ou do discurso. Nesse sentido, o discurso ¢ entendido como interdiscurso, influenciado por outros
discursos presentes em seu contexto de producdo, com os quais estabelece relagdes de
complementaridade, resposta ou polémica no interior do texto. Para Barros, somente ao levar em conta
a interagdo dialdgica entre os discursos € possivel compreender plenamente o processo de producdo de
sentido.

Em outras palavras, ¢ possivel compreender o texto como um objeto linguistico- discursivo que
se encontra inserido em um contexto social e historico; compde-se de diversas vozes, provenientes de
outros textos e discursos que se interconectam. Essas vozes podem complementar-se, responder-se ou
até mesmo polemizar entre si no interior do proprio texto, criando um tecido complexo e heterogéneo de
significacgoes.

Em suma, tanto o didlogo entre os interlocutores quanto o didlogo entre os discursos exercem
consideravel influéncia na construc¢do de sentidos no texto. O didlogo entre os interlocutores configura-
se como um espaco de negociacao de sentidos e resolucao de conflitos, no qual € possivel produzir novas
ideias e sentidos a partir do entrecruzamento de diferentes perspectivas.

Ja o dialogo entre discursos se mostra como uma condicao essencial para a construcao de sentido,
uma vez que o discurso ¢ construido a partir de um didlogo com outros discursos presentes em seu
contexto de producdo. Assim, ¢ fundamental compreender as relagdes dialdgicas entre os interlocutores

e entre os discursos para uma compreensao mais completa e profunda do texto e do ser humano.

1.5 Letramento critico

O desenvolvimento da criticidade nos alunos ¢, sem duvida, uma das tarefas mais importantes e
desafiadoras para o professor. Silva e Gomes destacam que “as novas tecnologias de comunicagdo, a
globalizagdo e as manifestagoes culturais transnacionais t€ém provocado mudancgas profundas nas praticas

sociais” (Silva; Gomes, 2017, p. 2085), impactando diretamente o contexto educacional. Diante desse
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cendrio, torna-se indispensavel uma educacao critica que va além das leituras ingénuas, mencionadas por
Freire (1987), e incentive os alunos a adotarem uma postura mais analitica e reflexiva em relacao a
realidade. Oliveira (2020) argumenta que uma educagdo critica pode levar os alunos a compreenderem
que seu saber ndo ¢ fruto de um processo individual, mas sim coletivo. Como ela explica, “pode leva-los
a compreender como ilusdo a percepcao de que somos individuos com nossas proprias opinides, quando,
na verdade, elas sao provenientes das comunidades de que fazemos parte” (Oliveira, 2020, p. 18).
Acredito que essa compreensdo, possibilitada pela educagao critica, fortalece ndo apenas o pensamento
reflexivo, mas também a consciéncia de que o conhecimento ¢ moldado pelas interagdes sociais e
contextos historicos, revelando sua natureza intersubjetiva.

Nessa perspectiva, “nao sao mais conteudos que [devem ser] valorizados, mas a capacidade de
buscar novas informacgdes, a capacidade de autoatualizagdo, de perceber quando uma informagao ja nao
tem mais o mesmo valor e procurar outro para atualizar, capacidades de atualizag¢do, de colaboragdo”
(Souza, 2011, p. 289-290). Dito isso, pensar em letramento critico ¢ pensar em praticas que se
caracterizam pela preocupacdo em desenvolver a criticidade dos sujeitos, incentivando-os a analisar,
interpretar e questionar de forma reflexiva os textos e informag¢des com os quais interagem. Para Souza
(2011, p. 296), o letramento critico

consiste em ndo apenas ler, mas ler se lendo, ou seja, ficar consciente o tempo inteiro de
como eu estou lendo, como eu estou construindo o significado... e ndo achar que a leitura
€ um processo transparente, o que eu leio € aquilo que esta escrito... Pensar sempre: por
que entendi assim? Por que acho isso? De onde vieram as minhas ideias, as minhas
interpretagoes?

Sendo assim, ndo basta dizer para o aluno que nossas palavras ndo se originam em nds, que
utilizamos e manejamos a linguagem a partir de um determinado lugar, de um determinado contexto, e
que os produtos textuais ndo sdo iguais porque cada sujeito ocupa um lugar unico no espago € no tempo,
pois possuem diferentes experiéncias; € preciso deixa-lo experimentar esse movimento, deixa-lo “sentir”
que o mundo ¢ um lugar em que € preciso conviver com diferentes interpretacdes e verdades, que lutam
para se tornarem hegemonicas. Leitura e escrita nunca produzem um unico sentido. O aluno precisa
vivenciar que o sentido muda dependendo de onde estamos lendo e escrevendo, ou entdo, provavelmente,
isso ndo fard sentido para ele. Por exemplo, uma mesma frase pode ter interpretagdes diferentes
dependendo de onde e quando ¢ lida. Se o aluno ndo experimentar essas variacdes, ele pode ter
dificuldades em compreender que o sentido das palavras e das ideias nao ¢ fixo, mas depende do tempo,
do lugar e das relagdes sociais. Portanto, a vivéncia concreta dessa mutabilidade do sentido € essencial

para que ele internalize esse principio e o aplique de forma consciente. A meu ver, sua producdo textual,



52

contrastada com a de seus colegas, ¢ um excelente espaco onde essa realidade, de que o sentido depende
do contexto, pode ser experimentada.

“Numa perspectiva de letramento critico, que valoriza a diferenca de histéria, de origem, de lugar
de cada intérprete social, [envolver o aluno] no processo conflitante e doloroso do confronto com
interpretagdes e valores diferentes” (Souza, 2011, p. 298) pode ser uma oportunidade favorecida pela
atividade de produgao textual, quando trabalhada de forma exploratéria e dialdgica em sala de aula. Ao
refletir sobre diferentes interpretagdes e valores, comparando a sua escrita com a dos colegas € com as
discussdes que surgem antes e apoOs esse processo, eles tém a oportunidade de dialogar com varias
perspectivas. Isso ndo sé enriquece o entendimento individual, mas também fortalece a capacidade dos
alunos de lidarem com a diversidade de pensamentos e experiéncias, o que ¢ essencial para o
desenvolvimento de uma compreensao mais critica da realidade.

Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da Autonomia (1996), destacou que ensinar significa
provocar a curiosidade do educando; nesse sentido, precisamos estabelecer intimidade entre os saberes
curriculares e as experiéncias sociais dos alunos. Essa ideia, que a meu ver esta diretamente relacionada
com o letramento critico, ressalta que a pratica educativa nao deve ser um processo de mera transferéncia
de conhecimentos, como ja apontamos, mas sim um ato de desafiar e instigar os alunos a questionar e a
transformar sua propria realidade. Para Freire, o ato de ensinar ¢ uma acdo dialogica e reflexiva que
envolve a interacdo entre educadores, educandos e contextos, promovendo, assim, a constru¢ao coletiva
do conhecimento. Dessa forma, o ensino pode levar o aluno a perceber que o processo de construgdo de
sentidos ndo tem s6 a ver com texto, mas com o contexto de sua producao.

Logo, proporcionar atividades que levam o aluno a ultrapassar as barreiras do pensamento
ingénuo, da neutralidade das palavras, desenvolvendo sua criticidade, ¢ um desafio que deve ser
(re)pensado diariamente. A vista disso, “o letramento critico deve ser desempenhado e exercitado
constantemente em atividades pedagdgicas e curriculares. Os processos sdo de andlise, de acdo, de
construgdo e reconstrug¢do, adaptacdo constante” (Souza, 2011, p. 299). Essa ¢ uma das maiores
responsabilidades do professor: mediar a transformacdo da curiosidade ingénua do aluno em uma
curiosidade critica, sem que ela deixe de ser curiosidade (Freire, 1996).

Enquanto professora, de antemdo, penso que a primeira atitude que devemos ter para promover
o letramento critico ¢ abandonar nossa posicao de “principal responsavel por proporcionar aos alunos o
verdadeiro entendimento sobre o texto, revelando-lhes as verdadeiras inten¢des do autor [...] sem antes
entender o que os estudantes ja sabem ou compreendem sobre o tema trabalhado pelo texto” (Gomes,

2023, p. 20).
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Souza (2011, p. 1), em seus estudos sobre letramento critico, reforca a importancia de uma
educagao critica ao afirmar que “preparar aprendizes para confrontos com diferengas de toda espécie se
torna um objetivo pedagdgico atual e premente, que pode ser alcancado através do letramento critico”.
Sua proposta busca capacitar estudantes e professores a adotar uma postura reflexiva e questionadora
diante dos textos, superando a mera reprodugdo passiva de conteudo. Nesse contexto, o letramento critico
desempenha um papel fundamental, pois nao se limita ao desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita, promovendo a ponderacao sobre os discursos e as ideologias que permeiam a sociedade. Em
outras palavras, habilita os individuos a questionarem e transformarem as estruturas sociais, culturais e
politicas por meio da linguagem. De forma semelhante, Monte Mor (2013, p. 42) assevera que

o letramento critico parte da premissa de que a linguagem tem natureza politica, em
funcdo das relagoes de poder nela presentes. Em vista disso, compreende-se que todo
discurso — em acep¢do ampla, independente da modalidade e contexto em que se
apresenta — € permeado por ideologias.

Em resumo, ndo ha discurso neutro; todos os enunciados estdo impregnados de ideologias que
refletem e sustentam certas estruturas sociais e politicas. Esse entendimento ¢ fundamental para o
letramento critico, pois ajuda a desconstruir a ideia de que os textos — sejam eles escritos, orais ou
visuais — sd3o meramente veiculos de informacdo objetiva. Monte Mor (2013) nos lembra que
compreender um discurso implica mais do que decifrar suas palavras; € necessario considerar quem esta
falando, para quem, com qual proposito e a partir de quais posi¢des de poder. Esse olhar critico permite
que educadores e estudantes identifiquem as mensagens e os interesses subjacentes em jogo, promovendo
uma leitura mais consciente e transformadora da realidade.

Entretanto, para que essa transformacdo ocorra, € necessario romper com as visoes limitadas
impostas pelo senso comum nas salas de aula, onde a interpretacdo de um texto ¢ considerada Unica.
Enquanto esse senso comum operar, a prevaléncia dele pode manter os alunos presos a uma visdo
limitada da interpretacdo textual, dificultando o desenvolvimento de uma leitura critica e mais ampla.
Nesse sentido, Mattos, Juca e Jorge (2019) enfatizam a importancia de promover uma consciéncia critica
nos aprendizes, destacando que ela lhes permite considerar o aspecto social da lingua e realizar uma
leitura mais profunda das relagdes de poder presentes nos discursos. A conexao entre o letramento critico
e a conscientizagdo linguistica, portanto, evidencia o papel transformador da educacdo critica na
construgdo de sujeitos mais reflexivos e engajados, “situados socio--historicamente e, ao mesmo
tempo, imersos em uma sociedade altamente tecnologizada, capazes de tomar decisdes e participar
ativamente nas mais diversas praticas sociais, contribuindo, assim, para a transformagdo da

sociedade em que vivem” (Mattos; Jucd; Jorge, 2019, p. 69).
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Dito isso, a proposta de letramento critico em que nos baseamos €, portanto, essencial. Ela busca
desenvolver, em alunos e professores, a capacidade de perceber as ideologias dominantes que orientam
a construcao de sentidos e, consequentemente, favorecem determinados grupos sociais em detrimento de
outros. Como Souza propde, “a tarefa do letramento critico seria entdo a de desenvolver essa percepgao
e entendimento” (Souza, 2011, p. 2).

Como professora e pesquisadora, acredito que atividades de producao textual, quando bem
planejadas, podem ser instrumentos poderosos para o desenvolvimento do letramento critico. Essa
dindmica, que envolve discussdes, pesquisas, trocas de experiéncias, questionamentos, leituras e a
producdo escrita, deve ser encarada como uma valiosa oportunidade para romper com o senso comum,
“onde os significados sdo tomados como “dados”, “naturais” e “incontestaveis”” (Souza, 2011, p. 1).
Essas atividades podem permitir uma reflexao critica e o reconhecimento de que nossos sentidos e
valores tém origem nas coletividades as quais pertencemos, sendo portanto, um complexo ato socio-
historico. Além disso, Souza destaca que o letramento critico “ndo se limita a revelar ou desvelar as
condi¢des de producdo do texto lido” (Souza, 2011, p. 2); ele implica aprender a escutar o outro e
aprender a se ouvir escutando o outro. Em outras palavras, essa abordagem sugere que as verdades e
valores dos Outros, embora diferentes dos nossos, sdo igualmente validos, pois sdo moldados por suas
proprias comunidades e historias. Segundo ele, “o resultado desse processo de escutar € a percepgdo da
inutilidade de querer se impor sobre o outro, domina-lo, silencid-lo ou reduzir sua diferenca a semelhanca
de nosso “eu” (Souza, 2011, p. 5).

Nossa proposta de producao textual em sala de aula visa justamente proporcionar aos alunos o
contato com diferentes leituras e perspectivas, favorecendo o desenvolvimento do letramento critico.
Como ressalta Oliveira,

no mundo atual, a maneira com que se formula conhecimento ¢ muito mais rapida e
dindmica, o que, no entanto, pode gerar riscos sociais que precisam ser considerados, e
para lidar com isso, precisamos compreender os fenomenos e essa complexidade do
mundo das informagdes de maneira critica (Oliveira, 2020, p. 16-17).

Diante desse cenario, torna-se fundamental preparar os alunos para interpretar e questionar
criticamente as informacdes, capacitando-os a discernir entre fatos e opinides, bem como a reconhecer
possiveis manipulagdes ou vieses. A producao textual, nesse sentido, vai além da simples elaboragao de
textos; ela ¢ uma pratica social que pode contribuir para a formagao de sujeitos capazes de atuar de forma
consciente e responsavel em um mundo caracterizado por rapidas transformagdes e multiplas narrativas.

Segundo Souza (2019, p. 11), “a partir do momento em que pensamos criticamente, ¢ necessario
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refletir criticamente sobre o proprio pensar critico: “o que me leva a pensar assim?”’; “O que me leva a
entender X dessa forma e ndo de outra?””. Essa autorreflexao sobre os proprios processos de pensamento
¢ essencial para uma postura verdadeiramente critica; levar os alunos a esses questionamentos, enquanto
eles realizam leituras diversas e discutem com os pares, ¢ fundamental para desenvolver sua capacidade
de analisar e problematizar os discursos que os cercam.

Bakhtin (1997), por sua vez, também pode embasar reflexdes criticas, ainda que de forma
indireta, ao afirmar que toda linguagem ¢ intrinsecamente dialdgica. Para Bakhtin, ao nos comunicarmos,
estamos sempre em interagdo com multiplas vozes — sejam elas provenientes de discursos do passado,
do presente ou mesmo de respostas futuras. Esse entendimento desestabiliza a nogdo de que o sujeito
constroi sentido de maneira isolada, enfatizando que todo enunciado carrega marcas de um contexto mais
amplo de interlocugdes. A criticidade, nesse contexto, surge quando o individuo reconhece essas
multiplas vozes e passa a analisa-las de forma consciente e questionadora, problematizando ndo apenas
o contetdo dos discursos, mas também os processos que moldam sua compreensdo e interpretacao da
realidade.

Diante de toda essa reflexao, acredito que atividades de producao textual que mobilizam diversas
leituras, discussodes e reflexdes, inclusive sobre a propria escrita, sdo excelentes oportunidades para
demonstrar, na pratica, que a leitura e a escrita ndo sdo previsiveis, mas resultam de processos complexos
e interativos que envolvem multiplas perspectivas e contextos. Ao refletir sobre os textos, os alunos
comecam a perceber que cada texto ¢ impregnado de sentidos, intengdes e ideologias que podem ser
questionados e reinterpretados. Dessa forma, as produgdes textuais se tornam ndo apenas ferramentas de

aprendizado da lingua, mas também espacos de desconstrucao e reconstrugdo de sentidos.

1.5.1 Letramento Critico e Formagao Docente: Reflexdes para uma Educag¢io Transformadora

A formacao dos professores representa um pilar fundamental para a melhoria continua do sistema
educacional brasileiro. No amago dessa questdo, estd a percepcao generalizada de que a reflexao sobre
os conhecimentos e praticas docentes ¢ um elemento primordial para tentar enfrentar os desafios
presentes nos contextos educacionais do pais.

Sob a otica bakhtiniana, que enfatiza a interagdo social, a dialogicidade e a construcao de sentidos
através da linguagem, juntamente com outros autores, vamos discutir essa tematica. A nosso ver, a
formacao, tanto inicial quanto continuada dos professores deve ser um espaco de reflexdo sobre a pratica

docente, incentivando a construcdo de saberes e praticas contextualizadas, visando a constru¢do de um
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sujeito socialmente critico e engajado. Se considerarmos que uma educacdo responsavel deve
proporcionar meios para os sujeitos entenderem, participarem ativamente de e, eventualmente, alterarem
as dinamicas sociais, ¢ fundamental que as atividades oferecidas tanto nas formagdes quanto em sala de
aula extrapolem o contetido em si, abrindo espaco para a experiéncia do existir-evento'>.

O mundo contemporaneo, complexo, globalizado e diversificado demanda uma abordagem
diferenciada em nossa sala de aula. Os conceitos tradicionais de métodos, livros didaticos e processos de
ensino-aprendizagem estdo sendo transformados a medida que nossa realidade evolui (Souza, 2011).
Nessa perspectiva, as formagdes iniciais e continuadas devem proporcionar espagos para que oS
professores possam analisar criticamente suas acdes, dentro e fora de sala de aula, aliando teorias e
praticas que os ajudem a (re)pensar o fazer pedagogico. “A relagdo professor-aprendiz ndo ¢ como a
relacdo bancaria, de fazer pequenos depositos e imaginar que alguma hora essa conta vai aumentar e
gerar lucro” (Souza, 2011, p. 281). Dessa forma, ¢ fundamental entender que estamos perante novas
formas de aprender, ensinar e relacionar.

Esse processo de reflexdo sobre as mudangas nas formas de aprender, ensinar e relacionar deve
ser promovido durante toda a carreira do magistério. Se os educadores persistirem na visdo de que o
ensino ¢ unidirecional, estruturado, linear e previsivel, poderdo erroneamente acreditar que a
aprendizagem ¢ uniforme para todos os alunos, ou seja, basta seguir um método que qualquer aluno
aprenderd - trata-se de uma visdo que Street (2014) critica como sendo um modelo auténomo de
letramento. Ao contrario desse modelo autonomo, me alinho a um modelo ideologico (Street, 2014):
reconheco que como educadora, meu papel ndo € apenas transmitir conhecimentos, mas criar condi¢des
para que o aluno construa seu proprio aprendizado. Isso implica em uma responsabilidade ética diante
das diversas possibilidades de mediagdo do conhecimento. E fundamental permitir que alunos e
professores identifiquem ndo apenas os desafios, mas também as injusti¢as, desigualdades e
oportunidades presentes na educacdo e no mundo. Ao refletir criticamente, os professores se tornam
capazes de promover uma educa¢do mais inclusiva, significativa e transformadora. Esta abordagem ndo
sO beneficia o desenvolvimento pessoal dos educadores, mas também melhora a qualidade do ensino de
maneira geral. Ao ajustar e inovar suas praticas pedagogicas com base em uma reflexao critica, € possivel

adaptar o ensino para atender as necessidades individuais dos alunos, promovendo didlogos que

13 Em “Para uma Filosofia do Ato Responsavel”, Bakhtin (2017, p. 14), propde o conceito de “existir-evento” como a
manifestagdo da palavra como um ato intrinseco a vida humana. O “existir-evento” se refere a um momento especifico e
singular na existéncia, onde a palavra ¢ proferida ndo apenas como um conceito (contetido-sentido), mas também carregada
de elementos emocionais e volitivos (entonagdo, intengao).
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favorecam a construcao coletiva do conhecimento.

Assim, no contexto do ensino-aprendizagem, dos processos de constru¢cao do conhecimento, da
alfabetizacao e do desenvolvimento da leitura e escrita, entre outras questoes fundamentais que envolvem
as interagdes entre professor, aluno, escola e sociedade, ¢ importante reconhecer que nao existe uma
formula tnica ou um caminho pré-determinado que garanta sucesso absoluto. Em um modelo ideolégico
de letramento (Street, 2014), cada contexto educacional ¢ visto como singular, influenciado por uma
variedade de elementos e interagdes que moldam diretamente a dinamica pedagogica. Nesse cenario
complexo e multifacetado, a atuacdo docente demanda um continuo exercicio de reflexdo e adaptagao.
A preparagdo dos educadores ndo pode ser rigida ou linear, mas sim flexivel e contextualizada, capaz de
dialogar efetivamente com as particularidades de cada ambiente educativo. Segundo Bakhtin (2010, p.
102),

a ideia ndo vive na consciéncia individual isolada de um homem: mantendo- se apenas
nessa consciéncia, ela degenera e morre. Somente quando contrai relagdes dialdgicas
essenciais com as ideias dos outros é que a ideia comega a ter vida, isto é, a formar-se,
desenvolver-se, a encontrar ¢ renovar sua expressao verbal, a gerar novas ideias. O
pensamento humano sé se torna pensamento auténtico, isto €, ideia, sob as condi¢des de
um contato vivo com o pensamento dos outros, materializando na voz dos outros, ou
seja, na consciéncia dos outros expressa na palavra. E no ponto desse contato entre
vozes-consciéncias que nasce e vive a ideia.

Na verdade, ideias — aceitag¢do, contradi¢do, divida, desconfianca — sdo formas de pensamento
que emergem na interacao entre as vozes € as consciéncias dos individuos, pois sdo construidas a partir
das trocas e influéncias mutuas entre diferentes perspectivas e experiéncias. E nesse espaco de intersecio,
onde essas vozes se encontram, dialogam e se influenciam mutuamente, que as ideias ganham vitalidade
e se materializam através da linguagem.

Dessa forma, por meio desta pesquisa busco valorizar e fomentar praticas dialogicas antes e
depois da escrita. Espero que os professores voltem seu olhar para o processo de producao textual,
compreendendo que ele pode ser mais rico do que o produto final em si; que reconhecam que o ato de
escrever requer um olhar que vai além da corregdo ortografica, valorizando a producdo de sentidos; que
os sentidos produzidos estdo intrinsecamente ligados aos contextos sociais e histdricos, fortalecendo,
assim, suas praticas pedagogicas.

Adicionalmente, ensejo que os professores compartilhem essa compreensdo com os alunos,
incentivando atitudes responsivas que conectem os significados sociais do passado e do presente por
meio da exploracao de variadas fontes de leituras, de discussdes em sala de aula, de atividades de

pesquisa etc. Essas praticas ndo apenas enriquecem a experiéncia de aprendizagem, mas também ajudam
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a formar individuos mais conscientes, respeitosos e criticos.

Como professora e pesquisadora, ao longo da redagdo desta tese, me questionei repetidamente
sobre minha formagcao, tanto inicial quanto continuada, no exercicio do magistério. E certo que, com o
tempo, passei por diversas transformagdes na maneira como reflito sobre meu papel e minha atuagdo em
sala de aula. No entanto, at¢ o momento, ndo me recordo de ter refletido ou discutido, nos espacos
escolares ou nas formacdes continuadas, a tematica especifica desta pesquisa. Enquanto professora e
pesquisadora, observei que o contetido abordado nas formagdes e nas discussodes na sala dos professores
raramente envolvia questdes relevantes para o aprimoramento da pedagogia ou para a compreensao da
diversidade linguistica na sala de aula. As discussdes mais frequentes, aquelas que mais me marcaram,
centraram-se principalmente na desvalorizacdo da profissio docente e, em alguns casos, na
culpabilizag¢ao dos professores pelos insucessos académicos. Essas questdes sao importantes e devem ser
debatidas, mas parecem ganhar mais destaque do que temas como a importancia de uma educag¢ao mais
inclusiva, que reconhega e valorize a diversidade linguistica e cultural dos estudantes.

Diante disso, lancando meu olhar para a ambiéncia escolar como uma das agéncias de letramento
mais significativa, vejo que preparar o aluno para participar de praticas de letramento (Street, 2014) em
que a leitura e a escrita se fazem presentes é um dos papeis mais importantes da escola, pois o Eu'* s6
vem a ser Eu na interacdo com outros Eus, através de um processo de colaboracdo; na lingua o locutor
sO se constitui como tal na interagdo com os interlocutores. Essa ideia evidencia que no ambiente escolar,
as interagdes entre alunos, professores e demais membros da comunidade educacional desempenham um
papel crucial no desenvolvimento da habilidade comunicativa e na construcdo da identidade dos
estudantes. O processo de colaboragdo e interagdo social na aprendizagem da leitura e escrita ndo apenas
ajuda na aquisi¢ao de habilidades linguisticas, mas também na compreensdo de diferentes perspectivas,
na formacao do pensamento critico e na constru¢do do “Eu” em relagdo ao mundo ao redor.

Portanto, acredito que ¢ essencial oferecer aos professores exemplos praticos de atividades que
exploram e promovem o fomento da criticidade no ambiente escolar. Esses exemplos devem ir além de
simplesmente ajudar os educadores a enfrentar desafios imediatos; € necessario apresentar possibilidades
de agdes que os capacitem a se tornarem sujeitos ativos no processo educativo, conforme a perspectiva
de Bakhtin, em que a constru¢do do conhecimento se d4 por meio do didlogo e da interagdo. Tais

trabalhos podem apoiar os professores na criagdo de ambientes educacionais equitativos, nos quais a

14 A partir das leituras dos textos de Bakhtin (1997, 2010, 2017) o Eu ndo é um individuo isolado e auténomo, esta sempre
em evolugdo, sua identidade ¢ construida de maneira continua e dinamica. O Eu se forma na interacdo com os Outros, ¢é
constituido através da linguagem e da interagdo social, e ¢ sempre influenciado e moldado pelo contexto em que se encontra.
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diversidade cultural e linguistica dos alunos seja reconhecida, valorizada e respeitada.

Ao explorar as manifestagdes de autoria por meio da identificagdo e analise das marcas de
alteridade nos textos dos alunos, os professores podem aprender a reconhecer e valorizar diferentes
perspectivas culturais, étnicas, sociais e de géneros. Além disso, por meio do didlogo, os docentes podem
ser instigados a desafiar as estruturas e praticas educacionais que perpetuam desigualdades e injustigas.
Essa ¢ uma das motivagdes principais desta tese: promover um espaco de reflexdo que aproxime teoria
e pratica, contribuindo para os processos de desenvolvimento da criticidade de professores e alunos, visto
que nosso papel como professores hoje em dia “ndo ¢ mais transmitir conhecimento, mas ensinar
maneiras novas de buscar conhecimento” (Souza, 2011, p. 289).

Neste capitulo, procurei estabelecer os conceitos fundamentais para a analise da construcao de
autoria e da alteridade nas producdes textuais dos alunos, com base nas teorias de Bakhtin, Freire e
Souza. Ao discutir o conceito de dialogismo e as interagdes sociais que moldam os textos dos alunos,
busquei destacar a relevancia da alteridade para a compreensdo de como os alunos se posicionam em
relagdo a0 mundo e constroem sentidos em suas produgdes. Também explorei a importancia da autoria
como um processo dialdgico e da construc¢do de sentidos, essencial para promover uma educagao critica
e transformadora. No proximo capitulo, darei continuidade a essa reflexdo, detalhando a metodologia
adotada para investigar as produg¢des textuais dos alunos, com énfase na analise das marcas de alteridade

e autoria presentes em seus textos.
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CAPITULO 11
METODOLOGIA DE PESQUISA

A linguagem ndo é apenas um meio de comunicagdo,
mas uma forma de ser e estar no mundo.

Mikhail Bakhtin, 1997.

A presente pesquisa adota como metodologia o estudo de caso etnografico e a observagao

participante. Segundo André (1995, p. 30), o estudo de caso etnografico constitui uma abordagem

recente, caracterizada pela aplicagdo dos principios da etnografia no contexto do estudo de caso,

inserindo-se na tradi¢do interpretativa de pesquisa e na perspectiva etnografica. Liidke e André (1986, p.

17) apontam que

um estudo de caso ¢ o estudo de um caso, seja ele simples e especifico [...] O caso pode
ser similar a outros, mas ¢ ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proprio,
singular. O interesse incide naquilo que ele tem de unico, de particular, mesmo que
posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhangas com outros casos ou
situagoes.

Por outro lado, fazer etnografia

¢ dar voz a uma minoria silenciosa; é caminhar em um mundo desconhecido; é abrir
caminhos passando das contingéncias para a autodeterminagao, para inclusdo na escola,
na vida social, no mundo da existéncia solidaria e cidada. Fazer Etnografia é um pouco
de doagdo de ciéncia, de dedicacdo e de alegria, de vigor e de mania, de estudo e de
atencdo. Fazer Etnografia € perceber o mundo estando presente no mundo do outro, que
parece nao existir mais (Mattos; Castro, 2011, p. 45).

Nessa perspectiva, o estudo de caso etnografico me permite uma inser¢ao na realidade social a

ser investigada por meio da observagdo participante; buscarei compreender elementos intrinsecos e

tacitos da realidade dos alunos, a saber, as marcas da alteridade contidas em seus textos. Nao estou em

busca da verdade absoluta, mas sim dos sentidos sociais que os alunos atribuem as situagdes com as

quais se deparam. O estudo etnografico possibilita essa investigacao, pois a respondibilidade — ou seja,

a forma como as pessoas reagem e respondem a uma demanda — esta intimamente ligada ao entendimento

delas sobre o contexto. Dessa forma, busco entender nos textos dos alunos os sentidos que eles atribuem

a determinadas situagdes sociais € como esses sentidos se relacionam com a autoria ¢ a alteridade. O

objetivo € possibilitar que os alunos, por meio da negociagao com as diversas vozes presentes nos textos
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discutidos, nas aulas e em suas proprias experiéncias, percebam que nossos valores e pontos de vista sao
frutos de nosso lugar histérico-social, estimulando uma postura reflexiva sobre o mundo ao seu redor.

O trabalho etnografico compreende um estudo profundo e exaustivo sobre o contexto e o
comportamento dos participantes da pesquisa, bem como o estudo de caso. Distinguir, no sentido
etnografico, vai além, no sentido de investigar as interagcdes que ocorrem em um ambiente, procurando
apreendé-las em suas diversas dimensdes. Outra exigéncia para o estudo de caso etnografico ¢ que o
pesquisador esteja com os participantes da pesquisa € consigo mesmo, isento de pré-conceitos € com um
novo olhar sobre os informantes, sem se prender a um conhecimento prévio sobre eles ou sobre o que
esta certo ou errado.

Através da observagdo participante, posso analisar como os individuos se relacionam com os
Outros e como constroem suas identidades e subjetividades a partir dessas relagdes, entendendo as
praticas de comunicagdo contemporaneas como parte de um processo mais amplo de comunicacio
cultural. Nesse sentido, as palavras e os discursos nao tém significado fixo, mas sim um sentido que ¢
construido em relagdo a outros discursos em um processo continuo de didlogo. Em outras palavras, € por
meio do didlogo que as palavras ganham novas interpretagdes e se adaptam aos diferentes contextos nos
quais sao utilizadas.

Para a analise dos dados gerados neste estudo de caso etnografico, utilizarei o método da analise
de conteudo de Bardin (2011), com o objetivo de identificar os sentidos contidos no material de andlise
e suas relagdes com a autoria e a alteridade. Tal método envolve organizacao do material, codificacdo e
categorizagdo, assumindo, em geral, a forma de um levantamento.

Como instrumentos de pesquisa, utilizarei: trés textos motivadores, um formulério de producao
de texto sem identificacdo do aluno e as anotagdes no meu Didrio de Campo (DC). Desta forma, terei
como principal instrumento as producdes textuais dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, num
total de trinta e trés amostras, sendo uma producdo textual de cada aluno. Tais produgdes textuais foram
elaboradas em ambiente escolar, durante as minhas aulas como professora regente da turma. A partir da
coleta dessas produgdes espero analisar a manifestacao da autoria — através do didlogo do aluno com as
vozes do passado e do presente realizada pela selecdo dos argumentos, - a partir da investigagdo das

marcas da alteridade em suas produgdes textuais.

2.1 O caminho de pesquisa

Esta pesquisa esta orientada pelo arquétipo interpretativo da pesquisa social e pela tradigcao
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etnometodologica. Nessa perspectiva, reconhece-se que o ator social ndo € apenas influenciado por
normas sociais internalizadas, mas em especial por relagdes que se estabelecem no campo de estudo em
que esta inserido.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois busca interpretar fendmenos linguisticos e investigar
a construcdo de autoria por meio da identificacdo e andlise das marcas de alteridade em producdes
textuais realizadas em sala de aula. Segundo Minayo (2014), a pesquisa qualitativa se preocupa com o
nivel de realidade que nao pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
de motivagdes, aspiragdes, crencas, valores e atitudes; e € nesse universo cujas relagcdes dialogicas
constroem sentidos que iremos adentrar.

Pope e Mays (2005, p. 13) ponderam que

a pesquisa qualitativa (...) esta relacionada aos significados que as pessoas atribuem as
suas experiéncias do mundo social e a como as pessoas compreendem esse mundo.
Tenta, portanto, interpretar os fendmenos sociais (interagdes, comportamentos etc.) em
termos de sentidos que as pessoas lhes dao; em fungdo disso, ¢ comumente referida como
pesquisa interpretativa.

Logo, esse tipo de pesquisa refere-se a uma abordagem que vai além do quantificivel ou
informativo; ela se vincula as vivéncias e interpretagdes compreendidas no seio das relagdes sociais e
1sso exige nao apenas a capacidade de observagdao, mas também “boa memoria e um registro claro,
detalhado e sistematico” (Pope; Mays, 2005, p.46).

Em vista disso,

as vezes € possivel fazer uma anotacao ou gravar informagdes no ambiente, outras vezes
isso pode ndo ser pratico ou pode ser postergado. Recordar eventos e conversas ¢é
importante e ¢ uma capacidade que precisa de pratica. A memoria pode ser ajudada pelo
uso de anotacdes rabiscadas, quando possivel, durante a observagao (Pope; Mays, 2005,
p.46)

Desta forma, além das produgdes textuais dos alunos e dos textos motivadores, utilizarei minhas
anotagdes em meu DC como pesquisadora/professora; essas anotagdes fornecem dados baseados em
percepgdes sobre o contexto em que as producdes textuais dos alunos foram criadas, descrevendo
situagdes ocorridas em sala de aula e que ndo estao explicitas nos textos escritos pelo alunos. Além disso,
elas ajudam a contextualizar as marcas de alteridade identificadas nos textos produzidos, podendo
facilitar a compreensdo de como essas influéncias se manifestam.

Compreender que toda observagdo parte de um ponto de vista especifico e estd impregnada de
preconceitos, ¢ fundamental, pois tais atitudes podem gerar conflitos na pesquisa; durante a

implementagdo da pesquisa, a abstencdo de julgamentos em relacdo aos alunos e suas interagdes no
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contexto da pesquisa, pode contribuir para uma observacdo menos tendenciosa. Nesse sentido, a
imparcialidade ¢ um objetivo importante na pesquisa, embora devamos considerar que uma neutralidade
absoluta ¢ uma meta inatingivel.

Na condicao de participante que convive com os alunos em sala de aula ao longo de varios anos
— muitos deles meus alunos em periodos anteriores —, tenho a oportunidade de experienciar, observar
e analisar as relagdes interpessoais no ambiente escolar, bem como os multiplos sentidos que elas
assumem na sala de aula e na vida dos estudantes. Sob esse prisma, a pesquisa se configura como um
processo de participagdo e cooperagdo entre pesquisadora e participantes, permitindo a andlise das
manifestagdes de autoria por meio da identificagcdo e interpretacdo das marcas de alteridade, com o
objetivo de possibilitar que os alunos, por meio da negociag@o com as diversas vozes presentes nos textos
discutidos, nas aulas e em suas proprias experiéncias, percebam que nossos valores € pontos de vista sdo

frutos de nosso lugar histdrico-social, estimulando uma postura reflexiva sobre o mundo ao seu redor.

2.2 O contexto da investigacio: a escola

Localizada em um bairro periférico da cidade de Uberlandia MG, a escola onde se d4 a pesquisa
foi criada para oferecer o ensino fundamental de 1* a 8" séries, hoje 1° ao 9° ano, com capacidade para
atender 2.100 alunos em trés turnos: manha, tarde e noite.

A estrutura fisica da escola comporta 17 salas de aulas e salas para biblioteca, pedagogas, direcao,
video, laboratdrio de ciéncias, e espacos usados como refeitorio, deposito e vestiario, além de uma quadra
de esportes. Depois de alguns anos, a estrutura fisica da escola sofreu algumas alteragdes: transformaram
a sala de video em mais uma sala de aula, construiram um quiosque, uma quadra de peteca, passarelas
para transitar e bancos de cimento, melhorando assim o espago externo da escola. Anos depois, a quadra
de esportes foi coberta e os vestiarios se tornaram salas de psicomotricidade, arte terapia e laboratorio de
informatica.

Hoje, a Unidade Escolar conta com aproximadamente 1400 alunos matriculados no ensino
fundamental, em dois turnos, além de atender em duas salas no periodo vespertino alunos de 5 anos, da

Educacao Infantil.

2.3 Os participantes da Pesquisa

Os participantes desta pesquisa consistem em trinta e trés discentes do 5° ano do Ensino
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Fundamental I, turno matutino, bem como a propria pesquisadora, que foi professora das disciplinas de
histéria e geografia desses alunos no ano em que a pesquisa foi realizada. A turma ¢ composta por
criangas com idades entre 10 e 11 anos, provenientes de diferentes contextos socioeconOmicos,
representando uma variedade de experiéncias de vida e perspectivas culturais.

Segundo Liidke e André (1986, p. 29),

o0 “observador como participante” ¢ um papel em que a identidade do pesquisador e os
objetivos do estudo sdo revelados ao grupo pesquisado desde o inicio. Nessa posigdo, o
pesquisador pode ter acesso a uma gama variada de informacgdes, até mesmo
confidenciais, pedindo cooperagdo ao grupo.

A definicdo de Liidke e André (1986) sobre o “observador como participante” se alinha
diretamente a minha atua¢do na pesquisa, uma vez que minha identidade como professora e os objetivos
do estudo sao conhecidos pelos alunos desde o inicio. Esse papel me permite um olhar mais proximo e
aprofundado sobre as interagdes em sala de aula, possibilitando a coleta de informagdes valiosas para a
analise das manifestacOes de autoria.

Nesse sentido, minha posi¢do como professora-pesquisadora reforca essa dindmica de
proximidade e colaboragdo descrita por Liidke e André (1986). O vinculo estreito que estabeleci com os
alunos ao longo dos anos — muitos deles meus alunos desde o 1° ano do ensino fundamental —
possibilita um olhar mais atento sobre suas trajetdrias, permitindo-me compreender de forma mais
aprofundada suas caracteristicas individuais, estilos de escrita e contextos sociais. Essa familiaridade,
somada ao fato de os alunos ja conhecerem os objetivos da pesquisa, favorece a identificacao e anélise

das marcas de alteridade em seus textos.

2.4 O Método de analise

Para essa pesquisa, elegi o método de Anélise de Conteudo (AC) de Bardin. De acordo com
Bardin (2011, p. 15), a anélise de contetido ¢

um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a “discursos” (conteudos e continentes) extremamente
diversificados. O fator comum dessas técnicas multiplas e multiplicadas - desde o
calculo de frequéncias que fornece dados cifrados, até a extragdo de estruturas
traduziveis em modelos - ¢ uma hermenéutica controlada, baseada na deducdo: a
inferéncia.

Através dessas inferéncias ou dedugdes logicas € possivel refletir sobre duas questdes

importantes, sendo elas:
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e 0 que levou [0 aluno] a determinado enunciado? Este aspecto diz respeito as causas
ou antecedentes da mensagem [do texto];

® (uais as consequéncias que determinado enunciado vai provavelmente provocar?
Isto refere-se aos possiveis efeitos das mensagens (por exemplo: os efeitos de uma
campanha publicitaria, de propaganda) (Bardin, 2011, p. 45), [ou seja, as vozes de
Outros].

Consideramos que ambos os aspectos poderao ajudar a ampliar a andlise textual, pois levam em
consideragdo ndo apenas o conteido manifesto no texto, mas também os fatores subjacentes que
influenciaram a criacdo da mensagem e as possiveis ramificacdes que essa pode ter.

Dessarte, na AC, o que se procura investigar ¢ demonstrar ¢ uma “correspondéncia entre as
estruturas semanticas ou linguisticas e as estruturas psicologicas ou socioldgicas (por exemplo: condutas,
ideologias e atitudes) dos enunciados” (Bardin, 2011, p. 47). Devemos compreender um texto ndo um
produto acabado, mas um momento num processo de elaboragdo, com tudo o que isso comporta de
contradi¢des, concordancias, imperfeigdes etc.

Com esse enfoque,

a leitura efetuada pelo analista, do conteido das comunicagdes, ndo €, ou nao é
unicamente, uma leitura “a letra”, mas antes o realcar de um sentido que figura em
segundo plano. Nao se trata de atravessar significantes, para atingir significados, a
semelhanga da decifragdo normal, mas atingir através de significantes, ou de
significados (manipulados), outros “significados” de natureza psicologica, sociologica,
politica, histérica etc. (Bardin, 2011, p. 48)

Portanto, ao ler um texto, ¢ fundamental considerar os diversos sentidos que podem estar
subjacentes as palavras, em vez de se limitar a interpretagdo de seu sentido literal, uma vez que o texto é
influenciado pelo contexto historico, social, cultural e geografico em que o autor estd inserido. Esse
exercicio reflexivo permite uma compreensdo mais profunda das emocgdes, sentimentos, pensamentos €
ideologias implicitas na comunicagdo, possibilitando a exploragdo de multiplas camadas de sentidos.

E assim que vamos nos constituindo sujeitos dialogicos, através da alteridade que nos perpassa
por intermédio dos Outros. Ao analisar os textos dos alunos utilizando a metodologia de AC, podemos
perceber a complexidade das relagdes humanas. Essas relagdes sao moldadas pela interacao constante
entre diferentes pontos de vista, refletindo uma dinamica de consonancias e discordancias que contribui
para constituir nosso mundo interior, ou seja, o conjunto de nossas crengas, valores, opinides etc.

Com base nisso, a fim de estruturar melhor a analise, adotarei os trés polos propostos por Bardin
(2011), que sao:

A pré-andalise;
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Nessa etapa ocorre a organizagdo do material para compor o conjunto de dados da pesquisa.

Durante esse processo, € selecionado o corpus, sao formuladas as hipoteses e desenvolvidos indicadores

que irdo guiar a interpretacao final. Durante a pré-analise realizamos:

Leitura flutuante'’ do material;

Escolha do corpus que sera analisado (a priori) e posteriormente;

Constituicao do corpus com base na exaustividade, representatividade, homogeneidade e
pertinéncia;

Formulagao de hipoteses e objetivos;

Referenciacao dos indices e elaboragao de indicadores;

Preparag¢ao do material.

Segundo Bardin (2011, p.130), “desde a pré-analise devem ser determinadas operagdes de recorte

do texto em unidades compardveis de categorizacdo para analise temdtica e de modalidade de codifica¢dao

para o registro dos dados”. Essas operacdes iniciais sdo fundamentais para orientar o desenvolvimento

da analise a fim de se obter a condug@o de uma pesquisa detalhada e rigorosa.

A exploragdo do material;

“Esta fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operagdes de codificacao,

decomposi¢ao ou enumeragdo, em fungdo de regras previamente formuladas” (Bardin, 2011, p. 131).

Vejamos do que se trata cada item:

A codificag@o do material: na codificagdo, deve ser feito o recorte das unidades de registro
e de contexto. As unidades de registro podem ser uma palavra, uma frase, o tema, o objeto
ou referente, o personagem, o acontecimento etc. As unidades de contexto conferem
sentido as unidades de registro, ou seja, a unidade de registro esta inserida na unidade de
contexto;

A enumeragao de acordo com os critérios estabelecidos anteriormente: A enumeragao

pode ser feita através da presenca (ou auséncia), frequéncia, frequéncia ponderada,

15 A partir de Bardin (2011), entendemos como “leitura flutuante”, o momento inicial de aproximagao com os documentos a
serem analisados, para ver do que se trata.
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intensidade, dire¢cdo, ordem e co-ocorréncia (analise de contingéncia);
® A categorizagdo, que seguird algum dos seguintes critérios: semantico, sintatico, 1éxico

ou expressivo.

Para este ultimo tdpico, Bardin (2011) apresenta possiveis técnicas aplicadas a andlise de

conteudo, sdo elas: analise categorial, de avalia¢do, de enunciacao, de expressao e das relagoes.

O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagado.

“O analista, tendo a sua disposicao resultados significativos e fieis, pode entdo propor inferéncias
e adiantar interpretacdes a proposito dos objetivos previstos - ou que digam respeito a outras descobertas
inesperadas” (Bardin, 2011, p. 131). Isso significa, no caso dessa pesquisa, que a analise deve se manter
proxima do que foi realmente expresso pelos alunos, sem distorcer o sentido das palavras ou ideias que
eles apresentaram.

Com essa metodologia almejo alcangar os objetivos delineados nesta pesquisa, considerando que
a producdo textual do estudante ndo ¢ uma forma fechada ou conclusa, mas sim um estdgio em constante
evolug¢do dentro de um processo de desenvolvimento, permeado por multiplas vozes, divergéncias e
imperfei¢des. Para Bardin (2011, p. 218), “o discurso €, por um lado, “uma atualizacdo parcial de
processos na sua grande parte inconscientes” e por outro a estruturacao e as transformagdes provocadas
pela passagem pelo “fluxo” da linguagem e pelo “outro™”.

Partindo dessa compreensao do discurso como algo dinamico e em constante transformacao,
considero que as atividades de produ¢do textual nas escolas, em muitos casos, ndo favorecem a plena
evolucgao desse processo. Com base na minha experiéncia, percebo que essas atividades muitas vezes
ndo sdo precedidas de um trabalho significativo com leituras diversificadas e discussdes. Em vez disso,
o tema proposto ¢ abordado de forma superficial, muitas vezes através de uma unica fonte de leitura, e o
aluno ¢ orientado a escrever de maneira individual, sem espago para a troca ou reflexao dialdgica sobre
as condi¢des de producdo, o tempo e o espaco em que foram escritos, nem para a analise dos diversos
sentidos de seus textos.

Para concluir, € importante ressaltar que no topico 2.7 serdo fornecidos detalhes sobre as trés
etapas mencionadas anteriormente: a pré-analise, a exploracao do material e o tratamento dos resultados.
Este topico visa aprofundar a compreensdo dos aspectos relacionados a essas etapas especificas dentro

do escopo da pesquisa, explicando como cada uma contribui para o desenvolvimento da analise.
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Para ilustrar de maneira mais clara esse processo, abaixo apresento um esquema desenvolvido

por Bardin (2011), que sintetiza e resume os conceitos abordados ao longo deste capitulo.

Figura 2: Desenvolvimento de uma analise.
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Fonte: Bardin, 2011, p. 132.

2.5 A codificacio e a categorizaciao

Para Bardin (2011), a codificagdo e a categorizagdo sdo etapas-chave para analisar dados

qualitativos, como textos, entrevistas, imagens, entre outros materiais, a fim de identificar padrdes, temas

e sentidos relevantes.
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A codificagdo ¢ o processo de atribuir rétulos ou codigos a partes especificas do material
analisado. Esses codigos representam conceitos, temas ou ideias importantes encontradas nos dados.
Durante a codificacdo, o pesquisador identifica segmentos relevantes nos dados brutos e os rotula com
categorias ou codigos que descrevem ou representam o conteudo desse segmento. A codificagdo permite
a organizacdo e o agrupamento de informagdes semelhantes para analise posterior.

J& a categorizacao se refere a etapa em que os codigos ou unidades de sentido sao agrupados em
categorias mais amplas e abrangentes. Essas categorias sao formadas a partir dos cddigos identificados
durante a codificacdo. A categorizacdo envolve a organizacao e a classificagdo dos cédigos em conjuntos
ou temas que compartilham caracteristicas semelhantes ou estdo relacionados conceitualmente. Esse
processo de categorizagdo permite ao pesquisador identificar padrdes e tendéncias nos dados, além de
possibilitar uma compreensdo mais profunda dos temas emergentes.

Resumidamente, a codificagdo envolve a marcagdo de unidades especificas nos dados com
codigos ou rétulos, enquanto a categorizagdo consiste na organizagdo desses codigos em conjuntos
maiores e mais abrangentes para identificar temas e padrdes mais amplos nos dados analisados. Esses
processos sdo fundamentais na AC, permitindo uma compreensao mais detalhada e estruturada dos dados
qualitativos coletados.

No presente estudo, ao iniciar a analise dos dados coletados e ao construir as categorizagdes
conforme sugeridas por Bardin (2011), utilizei uma planilha no Microsoft Excel para organizar a anélise
dos textos selecionados por saturacdo, produzidos pelos alunos participantes da pesquisa. A andlise
concentrou-se na organizagao € na categorizacao desses textos, observando e qualificando a frequéncia
das ocorréncias de cada categoria.

Com esse proposito, delineei o seguinte protocolo:

e Unidade de registro: consiste na unidade de significacdo identificada no material, ou
seja, na posicao enunciativa que dialoga com outras vozes e perspectivas presentes no
discurso. E a porcao especifica do conteudo que sera observada, codificada e categorizada

durante a analise.

e Unidade de contexto: refere-se ao material textual ou discursivo mais amplo em que a
unidade de registro estd inserida. Trata-se de um excerto significativo do texto, ou seja,
um recorte que contribui diretamente para a analise. Conforme Bardin (2011, p. 137), a

unidade de contexto pode variar, como “a frase para a palavra e o paragrafo para o tema”.
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Essa unidade possibilita o retorno ao contexto da unidade de registro sempre que
necessario, oferecendo suporte e significado ao conteudo analisado. Em nossa pesquisa,
as unidades de contexto auxiliam na identificagdo do posicionamento autoral e das marcas

de alteridade presentes no material.

Apos a defini¢do das unidades de registro e de contexto, foram determinadas as categorias
analiticas que orientaram a analise dos dados. As categorias finais, que surgiram a partir da consolidacao
inicial, foram ajustadas e refinadas, buscando captar com maior precisdo os aspectos do posicionamento
autoral, da alteridade e da criticidade presentes nas produgdes dos alunos.

Para ilustrar a sistematizacdo do processo de codificacdo, apresento a seguir um grafico que
demonstra a organiza¢do das unidades de registro identificadas na andlise dos textos. Esse mapeamento
permitiu visualizar as recorréncias ¢ padrdes nos dados, servindo como base para a definicdo das

categorias analiticas.

Figura 3: Codificacdo das producdes textuais.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A partir da codificagdo inicial, os dados foram organizados em categorias analiticas que
possibilitam uma compreensao mais ampla das manifestacdes do posicionamento autoral, da alteridade
e da criticidade nas produgdes textuais dos alunos. No préximo subcapitulo, apresento a estrutura dessas

categorias e os critérios adotados para sua delimitagao.
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2.5.1 As categorias de analise

A anadlise do corpus deste estudo foi orientada por categorias elaboradas por mim, a partir da
articulacao entre o referencial teorico e as caracteristicas observadas nas produgdes textuais dos alunos.
Essas categorias foram concebidas de forma dialogica, considerando os conceitos de Bakhtin e os estudos
de autores que aprofundam sua teoria, conforme referéncia nesta pesquisa. Além disso, foram levadas
em conta as especificidades do material empirico, composto ndo apenas pelas producdes textuais dos
alunos, mas também pelas anotacdes no meu DC e pela observacdo das aulas. A seguir, apresento uma
tabela com as trés categorias que nortearam esta investigacdo, acompanhada de uma explicacdo detalhada

de cada uma.

Tabela 1: Categorizagdo das produgdes textuais.

Categorizagao

Uso de aspas

Citagdo direta ou indireta dos textos

motivadores Manifesta¢des Explictas de Alteridade

Glosas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

1- Manifestacées explicitas de alteridade: Essa categoria visa identificar as manifestacdes
explicitas da presenca de outras vozes no texto dos alunos. Sdo rupturas enunciativas no fio discursivo
que evidenciam a emergéncia de um discurso outro. Essas marcas podem ser delimitadas por uma série
de recursos visiveis, como glosas, discurso direto e indireto, aspas, entre outros. Em outras palavras, as
manifestagdes explicitas de alteridade ¢ quando conseguimos perceber, de maneira clara e visivel, a
presenca de Outro discurso dentro do texto do aluno. E como se o aluno “mostrasse” que esta usando
palavras, ideias ou opinides de outra pessoa.

Essa “mostra” acontece por meio de marcas explicitas no texto, como:

o Aspas, para citar algo literalmente.
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o Discurso direto, quando o aluno fala exatamente como foi dito.
° Discurso indireto, quando as palavras de outra pessoa sdo recontadas.
° Glosas, comentarios ou explicagdes dentro do texto.

Essas marcas ajudam a identificar que o discurso ndo ¢ s6 de quem escreve ou fala, nesse caso,

do aluno, mas também carrega as vozes de Outros.

2- Indices Recuperaveis: Os indices recuperaveis referem-se a alteridade que ndo é marcada
linguisticamente no discurso, ou seja, o Outro ndo aparece explicitamente. Esse tipo de alteridade se
aproxima do que Authier-Revuz (1990) denomina “heterogeneidade mostrada ndo marcada”, ligada aos
“processos de representacao, num discurso, de sua constituicdo” (p. 32). Por sua natureza implicita, os
indices recuperaveis sdo mais complexos de identificar, pois ndo apresentam marcas imediatas na
superficie linguistica. Em vez disso, podem ser reconhecidos pela memoria de uma formagao social ou
pelas relagdes polémicas entre discursos. Nesses casos, as palavras e enunciados de Outrem estdo
integrados ao texto de maneira tdo intima que escapam a uma analise linguistica stricto sensu. Desse
modo, os Indices Recuperaveis sdo formas de perceber a presenca de outro discurso, mas de maneira
implicita, ou seja, sem que isso fique claramente marcado no texto ou na fala. Aqui, a “voz do Outro”
estd misturada ao discurso, e ndo ha sinais visiveis, como aspas ou citagdes diretas, para indicar sua
presenca.

Para identificar esses indices, ¢ preciso usar a memoria — ou seja, nosso conhecimento prévio
sobre ideias, valores e discursos que circulam em uma sociedade. Eles aparecem em contextos nos quais

o que foi dito carrega influéncias ou referéncias a outros discursos de forma indireta, mas reconhecivel.

3- Marcas de autoria: As marcas de autoria sao os tragos que evidenciam a presenga e a posi¢ao
do aluno em meio as diferentes vozes que compdem o discurso. Mesmo ao incorporar falas, ideias ou
referéncias de Outros, o aluno imprime sua identidade ao texto, mostrando sua perspectiva, escolhas e
intengoes.

Essas marcas se manifestam de varias formas, como:

e Posicionamento critico: Quando o aluno avalia, interpreta ou dialoga com as vozes que
aparecem no discurso, deixando clara sua opinido ou inten¢ao.
e Escolhas linguisticas: O vocabulario, o tom e a forma de organizacdo do texto refletem a

singularidade do aluno e como ele apresenta as ideias.
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e Estruturacdo do discurso: A maneira como o aluno seleciona, articula e d4 destaque a

certas vozes ou ideias também indica sua autoria, mostrando como ele organiza o didlogo

entre os diferentes discursos.

Assim, as marcas de autoria sdo fundamentais para diferenciar o autor das outras vozes que

aparecem no texto, mostrando que ele ndo é apenas um transmissor, mas um agente que organiza,

ressignifica e da sentido ao discurso.

A partir dessas consideracdes, apresento a seguir a sistematizagdo das categorias analiticas

utilizadas na pesquisa. A tabela abaixo organiza e descreve as categorias definidas com base no

referencial tedrico e na analise das produgdes textuais dos alunos, evidenciando os critérios adotados

para a identificacdo das manifestagdes de autoria e alteridade nos textos. Entendo que alguns discursos

poderiam ser classificados em mais de uma categoria. No entanto, optei por aloca-los em apenas uma,

considerando a predominancia de determinados aspectos em sua construgao.

Tabela 2: Tabela de codificac@o e categorizacdo das produgdes textuais.

Unidades de registro codificadas

Categorias

“Bandido bom ¢é bandido morto”.

“Pois um ponto final na escravidao”.

“Problema para o passado”.

O Brasil criou uma lei que a escravidao forcada seria crime.

S6 no Brasil 155,3 mil pessoas estdo nessa situacao.

Existem alguns tipos de escraviddo: escravidao por divida e escraviddo
trabalho for¢ado.
“Se ndo lavar a louga direito ndo vai comer”.

“Se voce€ quebrar alguma coisa vai ficar sem comer mais por 1 semana”.

O trafico de pessoas consiste em pessoas acreditar em falsas promessas.

A pessoa trabalha de escravo até quitar a divida.

IA escravidao ainda ndo acabou.

Desde que a muito tempo a princesa Isabel pois um ponto final na
escraviddo. E, por isso, muita gente ainda acha que o fim para a escravidao
ficou de “problema para o passado”.

Em pleno século XXI ainda existe escraviddo seja ele trafico de seres

humanos, servidao por divida, trabalho doméstico forgado e muito mais.

Manifestacoes Explicitas

de Alteridade
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Cabe ao governo trabalhar mais para a escravidao acabar.

O juiz deu pena de morte ela foi acusada de empalamento ela morreu no
dia 10/12/2022.

Também tem paises que os policiais acha que o brancos tem mais
vantagens mais e foi isso.

Escravidao ¢ CRIME.

Todos contra o trabalho escravo.

Em pleno século 21 ainda existe escravidao.

Existe muitas pessoas que sofrem escravidao oi xenofobia.

Também hé paises em que os policiais acha que o branco tem mais
vantagem.

Trabalho gratuito , Segundo a fundagdo Walk free, a pobresa e a falta de
oportunidade desempenham importantes papel no aumento da
vulnerabilidade das pessoas a escraviddo moderna.

Indices Recuperaveis
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Marcas de Autoria
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Apos a sistematizacdo do material, iniciamos a andlise dos textos. A organizag¢ao dos dados nesse
formato possibilita ao pesquisador direcionar seu olhar para aspectos especificos da investigagao,
facilitando a identificacdo de padrdes e tendéncias. Com base nesse processo, passo agora a etapa de

preparacao do material para a analise.

2.6 A preparacio do material

“Antes da andlise propriamente dita, o material reunido deve ser preparado. Trata-se de uma
preparacdo material e, eventualmente, de uma preparagdo formal (“edicdo”)” (Bardin, 2011, p. 130).
A preparacdo do material implica na organizag¢do e estruturagdo dos dados coletados, com o

objetivo de assegurar sua prontidao para analises futuras. Esse processo compreende, no nosso contexto,
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a analise do material, a codificagdo de informagdes, a categorizagdo tematica e outras tarefas que
preparam os dados para a analise. Por conseguinte, ¢ fundamental ter uma base de dados definida, ja que
¢ a partir dela que o material serd devidamente preparado. Por outro lado, a preparagao formal, ou
“edicdo”, implica uma abordagem mais estruturada e refinada do material coletado. Trata-se da
identificacdo de padrdes especificos que podem orientar a andlise. Essas etapas de preparacdo sao
fundamentais para garantir que o material esteja organizado, acessivel e pronto para ser submetido a
analise. Ao realizar a preparagao, os pesquisadores podem melhorar a eficiéncia e a qualidade de suas
andlises de conteudo.

A preparagdo do material deve visar compreender como os individuos se expressam e constroem
sentidos em um contexto comunicativo especifico, reconhecendo a linguagem como um fendémeno
social. Logo, ¢ fundamental entender as declaragdes no contexto, uma vez que estamos constantemente
interagindo e sendo influenciados por Outros.

Em Bardin (2011), vemos que essa preparacao do material requer rigor, aproximando- se mais de
uma tradugdo interpretativa do que de um procedimento com regras linguisticas. Além disso, para uma
analise mais profunda da producao textual dos alunos, identificar temas e sua frequéncia ¢ importante,
mas ndo ¢ o suficiente. Por consequéncia, torna-se fundamental analisar todos os elementos da nossa
base de dados conjuntamente, com ateng¢do e constantes idas ¢ vindas; essa etapa ndo ¢ tdo detalhada
quanto a analise propriamente dita, mas € essencial para tornar todo material mais acessivel e pronto para
analises mais aprofundadas.

Dito isso, através da preparagdo do material coletado, pretendi identificar os elementos
constitutivos da enunciacdo, tais como a tensdo entre as vozes, as negociagdes, o reconhecimento da
diversidade, a empatia, dentre outros, que orientam a comunicag¢ao; € posteriormente analisar como esses
elementos se articulam na producdo de sentidos, € como as estratégias linguisticas e discursivas sao
mobilizadas para construir o sentido expresso pelo aluno, localizando e apontando as marcas da
alteridade no texto. Para esse proposito, serdo considerados aspectos linguisticos e discursivos que
possam denotar a diferenca ou relagdo com o Qutro, tais como o emprego de pronomes, a escolha lexical
€ a organizagdo argumentativa.

Entendo que a linguagem ¢ arena de conflitos (Bakhtin, 1997, 2010), lugar de revelar e esconder
pessoas, desejos, ambicdes, ideologias etc.; a propria Bardin (2011, p. 233) cita Kerbrat-Orecchioni:
“Dizer ou nao dizer: esta €, em parte, para o locutor, a questdo. Mas s6 em parte. Porque se pode,

simultaneamente, dizer E ndo dizer”. Veremos isso nas produgdes textuais dos alunos.
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2.7 A base de dados

Uma pesquisa qualitativa busca compreender as implicagdes sociais, comportamentais ou
culturais a partir da perspectiva dos participantes, explorando suas experiéncias em diferentes contextos.
Ao contrario da abordagem positivista da ciéncia, que se concentra na busca por leis universais e na
mensuracdo de variaveis objetivas, a pesquisa qualitativa confirma a natureza subjetiva e complexa da
realidade social.

Cada aluno, ao escrever um texto, traz consigo suas proprias motivagdes, que podem incluir
objetivos comunicativos, expressao de ideias, defesa de pontos de vista, entre outros. Essas motivagoes
refletem seus desejos e investimentos pessoais no processo de escrita. A vista disso, como outrora
mencionado, nesta pesquisa, vou utilizar a fun¢do heuristica como estratégia metodoldgica. Isso sera
feito para explorar e identificar informacdes relevantes no material coletado, com o objetivo de responder
as questoes de pesquisa previamente formuladas.

Destaco que, dentre as diversas abordagens possiveis da Andlise de Contetdo (AC), minha
escolha recai sobre a técnica de andlise tematica, que visa identificar nucleos de sentido presentes no
discurso, ou seja, enfoca a frequéncia e a presenca de temas relevantes para o objetivo analitico definido.
Optei por aplicar essa técnica para categorizar os textos produzidos pelos alunos, a fim de obter dados
relevantes para a pesquisa em questao.

Para finalizar, vale relembrar as indagagdes que norteiam o desenvolvimento desta investigacao:

* De que maneira a alteridade presente nas produgdes textuais dos alunos contribuem para a

construcdo da autoria, considerando a interacdo dialdgica entre o aluno e o Outro?

* Como o processo de producao textual dialdgica contribui para o desenvolvimento da criticidade

de alunos e professores?

2.7.1 O Plano de trabalho

Buscando responder as perguntas norteadoras, constituir a base de dados e atingir os objetivos

desta pesquisa, realizei as atividades nas seguintes ordens:
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Tabela 3: Contexto de pesquisa.

CONTEXTO DE PESQUISA

Escolha da escola e da turma participante da pesquisa.

Julho de 2021| Escolha do tipo de material a ser analisado. (Producdo textual)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Em relago a opgao pela turma do 5° ano do Ensino Fundamental, esta se deu por esse ano escolar
se constituir o ano final do Ensino Fundamental 1. Nessa faixa de escolarizag@o, espera-se que os alunos
Jjé& estejam alfabetizados e, dessa forma, capazes de realizar uma produgao textual autonoma, ou seja, sem
a constante interven¢do da professora, o que, de algum modo, a meu ver, poderia influenciar a
composi¢ao do texto.

Assim, ap6s a escolha da turma e do corpus, a escola onde seria desenvolvida a pesquisa foi
selecionada pela facilidade de acesso, tanto logisticamente quanto profissionalmente, pois trata-se da
escola em que sou professora ha mais de 10 anos e tenho relacionamento com a maioria dos alunos
participantes da pesquisa ha 5 anos.

Com esses passos definidos, passei para a proxima fase, a pré-analise.

Tabela 4: Pré-analise.

PRE-ANALISE

De julho de 2022 a dezembro de 2022|Escolha e elaboracdo do escopo teorico.




De maio de 2023 a julho de 2023

Organizagao de estratégias para aplicagdo em campo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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A pré-analise ¢ a fase da organizacdo (Bardin, 2011). Aqui sistematizamos as ideias a serem

utilizadas, fazemos as revisoes bibliograficas, realizamos as escolhas dos documentos que irdo compor

a pesquisa, (re)formulamos as hipdteses, os objetivos gerais e especificos, assim como estabelecemos

indicadores que poderdo colaborar nas inferéncias e interpretagdes finais.

Em Bardin vemos que a pré-analise ¢

composta por atividades ndo estruturadas, “abertas”, por oposicdo a exploragdo
sistematica dos documentos.

- A leitura “flutuante” - A primeira atividade consiste em estabelecer contato com os
documentos a analisar € em conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e
orientagdes.

- A escolha dos documentos - O universo de documentos de analise pode ser
determinado a priori. Com o universo demarcado (o género de documentos sobre os
quais se pode efetuar a analise), € muitas vezes necessario proceder- se a constituicao de
um corpus.

- A formulagio das hipoteses e dos objetivos - Uma hipotese ¢ uma afirmagao provisoria
que nos propomos verificar (confirmar ou infirmar), recorrendo aos procedimentos de
analise. Trata-se de uma suposi¢do cuja origem ¢ a intuigd0 € que permanece em
suspenso enquanto ndo for submetida a prova de dados seguros.

- A referenciagdo dos indices e a elaboragdo de indicadores - Se considerarem os textos
uma manifestacdo que contém indices que a analise explicitard, o trabalho preparatorio
sera o da escolha destes - em funcdo das hipoteses, caso elas estejam determinadas - e
sua organizagdo sistematica em indicadores.

- A preparagdo do material - Antes da analise propriamente dita, o material reunido deve
ser preparado. Trata-se de uma preparagao material e, eventualmente, de uma preparagéo
formal (“edi¢do”) (Bardin, 2011, p. 125-130).

Apos a leitura, releitura, observagdo e reflexao cuidadosas de todo o material de pesquisa, €

considerando os passos mencionados anteriormente, emprego uma etapa adicional chamada por Bardin

de heuristica (Bardin, 2011, p. 35). Esta fun¢do ¢ uma ferramenta analitica que busca identificar novas

informacdes no material coletado.

Na andlise de conteudo, ndo hd uma abordagem definitiva ou pronta, portanto, ¢ necessario

revisitar o material varias vezes para obter diferentes perspectivas e detalhes. Essa técnica permite uma

exploragdo continua, oferecendo a oportunidade de descobrir aspectos adicionais e identificar elementos

importantes que podem ter sido ignorados nas avaliacOes anteriores. A aplicagcdo da heuristica ¢ um
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componente crucial no processo de andlise, permitindo ampliar a compreensdo do material e abrir

caminho para novas interpretagdes e descobertas ao longo da pesquisa.

Apresentado o contexto e a pré-analise, estabeleci um plano de trabalho, conforme o quadro a

seguir:

Tabela 5: Plano de trabalho.

PLANO DE TRABALHO

Julho/ 2022
a

Junho/2023

Pré-Analise

Escolha do contexto de pesquisa.

Leitura dos pressupostos tedricos.

Formulacao das questdes da pesquisa e objetivos e hipoteses.
Fichamentos dos conceitos a serem trabalhados na pesquisa.
Organizacao das estratégias do trabalho de campo.

Elaboragdo das relagdes existentes entre os pressupostos
teoricos, as questoes de pesquisa e os objetivos.

Preparagdo do material que constituird o corpus.

Retorno constante a fase da pré-analise.

Julho/2023
a

Dezembro/2023

Trabalho de Campo e
Exploracdo do

Material

Solicita¢do de autorizagdo para realizacio de pesquisa na escola.
Reunido com a equipe gestora da escola, responsaveis e alunos
participantes da pesquisa.

Assinatura do TCLE e TALE.

Observacao dos alunos durante as aulas, registros no diario de
campo, conversas informais.

Leitura e discussdo dos trés textos motivadores.

Aplicacdo de instrumental de producao textual.

Coleta de dados.

Codificagdo e categorizacdo do material.

Condensacao das informagoes.

Transcricao das atividades para o computador.

Dezembro/2023

Tratamento dos

Analise critica e reflexiva dos dados analisados baseados nos
aportes tedricos.
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a Resultados Inferéncias e Interpretacao.

Junho/2024

Sintese e selecao dos resultados.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O plano de trabalho ¢ uma ferramenta estratégica fundamental para orientar a condugao de uma
pesquisa. Embora possua uma estrutura organizacional definida, ¢ adaptavel e sujeita a ajustes ao longo
do estudo, de modo a atender as demandas emergentes do pesquisador. Essa flexibilidade ndo exige a
direcdo inicial, mas permite modifica¢des para aprimorar a eficacia do processo investigativo.

Além disso, o plano de trabalho desempenha um papel crucial na garantia da execugao sistematica
e eficiente da pesquisa, mitigando possiveis perdas de tempo e recursos, a0 mesmo tempo em que
minimiza erros ¢ ambiguidades. Essa abordagem estratégica se revela como um guia dindmico, adaptavel

e indispensavel para o sucesso ¢ a precisao do estudo.

2.7.2 Os materiais para analise

Uma base de dados em uma pesquisa qualitativa ¢ fundamental para a andlise, pois € a partir
desses materiais que os pesquisadores identificam padrdes, tendéncias, temas, e constroem interpretagdes
e teorias, de acordo com os objetivos da pesquisa e suas questdes especificas.

A base de dados geralmente consistem nos materiais coletados durante o estudo. Esses materiais
podem variar significativamente, pois os métodos qualitativos frequentemente envolvem a coleta de
informagdes ndo padronizadas, uma vez que permite que os participantes expressem suas experiéncias,
perspectivas e narrativas detalhadas de maneira aberta e ampla, sem restri¢cdes especificas sobre o que
deve ser incluido.

Quero destacar aqui que, para a base dos dados, utilizei:

e Trés textos motivadores que serviram de suporte para a produgdo textual,
e Producdo textual realizada pelos participantes da pesquisa;

e (Observacao participante e as anotagdes no DC;

Os trés textos motivadores selecionados para leitura e discussdo, que antecederam a produgao

textual, foram extraidos de reportagens sobre a escravidao moderna. A escolha desses textos se deu pela
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sua capacidade de articular passado e presente, estabelecendo conexdes entre a persisténcia de formas
contemporaneas de exploragdo e eventos historicos, como a assinatura da Lei Aurea. Além disso, os
textos trazem diferentes perspectivas sobre o tema, ampliando as possibilidades de reflexao e debate.
Meu objetivo ao utiliza-los foi estimular nos alunos a habilidade de relacionar essas informacdes aos
conhecimentos adquiridos ao longo do ano letivo, promovendo um olhar critico sobre a realidade atual.
A selec¢do considerou nao apenas o contetido informativo, mas também a diversidade de vozes e enfoques
apresentados, permitindo que os alunos analisassem o tema sob diferentes angulos.

Por meio dessas leituras e discussdes, busquei demonstrar que a leitura ndo ¢ um processo neutro
ou transparente, mas atravessado por diferentes discursos e influéncias. Procurei evidenciar que nossas
interpretagdes sdo construidas em didlogo com as vozes que nos constituem € que Somos responsaveis
pelas respostas que damos ao que lemos e vivenciamos. Assim, compreender questdes como luta de
classes, preconceito e discriminagdo vai além da simples memorizacdo de conceitos, exigindo uma

postura critica e engajada diante do conhecimento.

2.8 A Proposta de producio textual realizada pelos participantes da pesquisa

A escolha do género textual para ser trabalhado se baseou em minha decisdo como
professora/pesquisadora € no planejamento anual da docente responsdvel pelas aulas de Lingua
Portuguesa na turma participante da pesquisa. Na instituicdo, busca-se promover o trabalho
interdisciplinar, visando a um processo de ensino-aprendizagem mais significativo para os alunos.

Em conversa com a professora mencionada, fui informada de que, no quarto bimestre, um dos
géneros trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa foi o “artigo de opinido”. Devido a esse fator, escolhi
utiliza-lo na proposta de producgdo textual para a pesquisa, pois além de os alunos ja conhecerem esse
género, eu poderia auxilid-los em quaisquer dividas sobre sua constituicdo, estabelecendo, assim, um
trabalho colaborativo entre nos — eu e a professora de Lingua Portuguesa.

Ressalto que a producdo textual dos alunos ¢ uma ferramenta importante para avaliar a
compreensao dos contetdos e a habilidade de se expressar por escrito. Além disso, pela escrita podemos
perceber mais claramente que somos seres moldados pelo ambiente em que vivemos. O processo de
escrita contribui para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, como a organizacdo de ideias, a
construcdo de argumentos e a capacidade de andlise critica.

Ao elaborarem seus textos, os alunos foram desafiados a refletir sobre as informacdes e conceitos

apresentados em sala de aula, buscando estabelecer conexdes com suas experiéncias pessoais e vivéncias
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individuais. Essa dinamica pedagdgica promove nio apenas a assimilacdo do conhecimento, mas sim o
desenvolvimento de posturas que os levam a questionar, analisar e interpretar o que estdo aprendendo.
Isso ndo apenas enriquece a compreensdo dos conteudos, mas também incentiva os alunos a
desenvolverem habilidades que os prepara para os desafios do mundo além do ambiente escolar.

Abaixo, apresento a proposta de producao textual.

Imagem 1: Proposta de produgao textual.

Imagine que vocé é um jornalista e trabalha em um importante jornal, percebendo a
preocupagao da sociedade em tormo da questao da escravidio moderna no Brasil, resolveu
se posicionar sobre o tema. Diante dos textos motivadores apresentados, escreva um artigo

de opinido, respondendo ao questionamento: “Como combater o trabalho escravo no

Brasil?" Elabore seus argumentos e defenda seu ponto de vista sobre a tematica. Dé um

titulo ao seu texto.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

2.9 A escolha do tema da producgio textual e o plano curricular do 5° ano do ensino fundamental

referente ao quarto bimestre

No ambito do calendario anual escolar das escolas municipais, destaca-se a expressiva
movimentagdo observada no quarto bimestre em torno de trabalhos e exposi¢cdes que versam sobre o
tema “Dia Internacional do Zumbi e da Consciéncia Negra”. Ademais, ao longo do ano letivo, os
personagens principais envolvidos no descobrimento/colonizag¢dao do Brasil, em particular os africanos,

também sao abordados com frequéncia.

Considerando que, principalmente, no quarto bimestre o tema em questdo ¢ amplamente discutido
dentro e fora da escola, pois, durante esse periodo, o Dia da Consciéncia Negra se destaca como uma
data significativa, e tendo em vista as lutas contra o preconceito e a discriminacao ainda na atualidade,
optei por utilizd-lo como tematica para a producdo textual. Essa escolha visa ndo apenas relembrar um

periodo crucial da histdria, mas também incentivar os alunos a refletirem sobre os impactos persistentes
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dessa heranga nas relagdes sociais, culturais e politicas contemporaneas. Ao tratar desse tema, busco
conectar os conhecimentos historicos com as questdes atuais de desigualdade, promovendo uma
compreensao mais profunda sobre o papel da memoria e da luta contra o preconceito, seja ele qual for,
na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. Assim, apds varios trabalhos por meio de leituras
diversas, realizagdo de atividades, exposicdes em sabados letivos - previstos no calendario escolar
dedicados a atividades na escola com os alunos - e debates, pensando em conectar conhecimentos e
perspectivas do passado, do presente e do futuro, cheguei a tematica “escraviddo” para compor o centro
da produgao textual que os alunos fariam.

Para complementar o entendimento do exposto, nas imagens 2 e¢ 3 apresento os conteudos
curriculares envolvidos nas disciplinas de Historia e Geografia durante o quarto bimestre do ano de 2023.
Esses conteudos sao desenvolvidos com base nas diretrizes determinadas pela Base Nacional Comum
Curricular'® (BNCC), que orienta o ensino dessas 4reas do conhecimento, garantindo que os alunos
tenham acesso a uma formacdo ampla e contextualizada, promovendo o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a compreensao critica do mundo ao seu redor.

A seguir, apresento as imagens do planejamento.

16' A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da
Educagao Baésica (http://basenacionalcomum .mec .gov . br/). Em 20 de dezembro de 2017, a BNCC foi homologada pelo
Ministro da Educagdo, Mendonca Filho. Sua implementacao nas escolas ocorreu de forma gradual, com prazos especificos
para a adaptagdo dos curriculos. No Ensino Fundamental, a aplicagdo da BNCC teve inicio em 2018. No plano de ensino da
escola onde atuo, € necessario explicitar, da BNCC, os objetivos do conhecimento e as habilidades que serdo desenvolvidas.
Esse alinhamento garante que as competéncias e habilidades previstas para cada etapa do ensino sejam contempladas de forma
adequada, promovendo praticas pedagogicas que respeitem as diretrizes nacionais e atendam as necessidades e especificidades
dos estudantes.




Imagem 2: Planejamento de geografia da turma do 5° ano referente ao 4° bimestre.

Geogralia - 5 Ano

4" Bimestre

Unidade Objetos de conhecimento da Habilidades da BNCC
temidtica BNCC
0 -Brasil: meu pais. {EFOSGE16UDI) Localizar ¢
sujeito compreender nogdes basicas sobre
& seu -As regides do Brasil: Norte, |o conceito de regido
lugar Mordeste, Centro Oeste, Sudeste ¢ {politicamente e
no Sul. As regides geoeconomicas do | economicamente), entendendo os
mundo Brasil: Amazbénia, Nordeste e processos de regionalizacio

Centro-sul.

-Dinamica populacional.

-Diferengas  étnico-raciais ©
étnicos culturais e desigualdades
SOCIAIS.

brasileira, com énfase para a
divisiio regional do IBGE.

(EFO3GEO] ) Descrever ¢ anahisar
dindmicas  populacionais  na
Umdade da Federagdo em que
vive, estabelecendo relagdes
entre migragdes ¢ condigdes de
infracstrutura.

(EFOSGEQ2) Identificar
diferencas énicoraciais, étnico-
culturais e desigualdades sociais
enire grupos em diferentes
territorios, regides ¢ municipios.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Imagem 3: Planejamento de historia da turma do 5° ano referente ao 4° bimestre.

Historia - 5" Ano

4° Bimestre

Unidade Objetos de conhecimento da Habilidades da BNCC
temitica BNCC

(EFO5HIOAX) Associar o
conceito  de cidadama a
conquista de dircitos dos povos

c das socledades.,
compreendendo-o COmo
conquista historica

contextualizando com a histona

recente do Brasil
Povose | Lel 10.639/2003 ¢ Ler 11.645/2008
culturas: | (Histona e cultura Afro-brasileira e (EFOSHI09X) Comparar pontos

meu lugar | dos povos Indigenas). de vista sobre femas que

no mundo . . o
e meu impactam a vida cotidiana no
grupo tempo presente, por meio do
social acesso a diferentes fontes,

mmcluinde orais.

(EFO5HI10) Inventaniar os

Os patrimonios materiais . -
patnmonios matcrnais c

imateriais da humanidade
imateriais da  humamdade e
analisar mudangas e
permanéncias desses
patniménios ao longo do tempo.

As formas de organizagio (EFO5HI02X) Identificar os
social e politica: a nogio de Estado | mecanismos de organizagio do
poder politico com wistas a
compreensdo da ideia de Estado
c/ou de outras formas de
ordenagdo social, percebendo o
lugar do individuo nesse
contexto.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Podemos notar que em ambas as disciplinas foram abordados temas pertinentes a conquista de

direitos, movimentos de resisténcia, disparidades sociais e promoc¢ao da diversidade.

2.10 A observacao participante e o diario de campo

As observagdes realizadas, juntamente com as conversas informais com os alunos e as anotagdes
no diario de campo, foram realizadas desde o comego do ano letivo, porém, registradas para fins de
compor o material de analise com mais detalhes, de junho a novembro de 2023. E relevante ressaltar que

desde o primeiro bimestre, seguindo o conteudo programético anual'’

das disciplinas de historia e
geografia, trabalha-se com a temadtica “escraviddo”. Contudo, a sequéncia de aulas que culminaria na
producao textual - destinada a posterior coleta para analise — como mencionado, iniciou-se em novembro
de 2023.

Durante a coleta desses dados, foi uma prioridade ndo interferir fortemente na maneira como os
participantes expressavam suas opinides e reagdes diante de todas as questdes discutidas. Destaco que as
conversas informais realizadas em sala de aula, antes e ap6s a leitura dos textos motivadores, com toda
a turma, foram extremamente enriquecedoras. Essas interagdes ocorreram de forma descontraida, com a
intengdo de criar um ambiente que favorecesse o conforto e a liberdade dos alunos para se expressarem.
O objetivo foi proporcionar um espago em que os alunos ndo se sentissem julgados ou avaliados, evitando
que isso inibisse sua espontaneidade e abertura nas respostas. Como resultado, os alunos se sentiram
mais a vontade e ndo demonstraram a sensacdo de estarem sendo avaliados. Essa abordagem envolveu
uma interacdo mais espontdnea entre os participantes, criando um ambiente propicio para o
compartilhamento de ideias e opinides, o que contribuiu significativamente para a qualidade dos dados
encontrados.

Podemos dizer que o diario de campo foi um recurso essencial e multifuncional em nossa pesquisa
por nos permitir registrar detalhes e reflexdes ao longo do processo de coleta de dados. Essa ferramenta
permitiu ndo somente o registro das interagdes com os participantes durante as atividades antes e depois
das aulas, mas também a inclusdo de percepgdes subjetivas sobre os eventos observados. Além de
documentar os dados objetivos coletados, o diario de campo serviu como um espaco para analises

reflexivas. Esse instrumento de coleta de dados foi fundamental para aprofundar minha compreensao das

170 plano de ensino anual esta disposto nos anexos.
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relagdes entre os participantes, suas identidades individuais e coletivas, e como esses elementos se
refletem na producao textual.

Dessa forma, por meio da observagdo participante e do didrio de campo, consegui adentrar nos
pormenores das interagdes sociais, identificando dinamicas complexas e capturando aspectos sutis que
poderiam escapar de outros métodos de coleta de dados, como interagdes que ndo estdo presentes no
texto, mas que disponibilizaremos durante as andlises para conhecimento do leitor. Essa analise critica
proporcionou uma compreensao mais rica e holistica das relagdes entre alteridade, autoria e a construcao

de textos, contribuindo significativamente para os resultados e conclusdes da pesquisa.
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CAPITULO 111
O DESENVOLVIMENTO DAS AULAS

Nao sou eu que olho o mundo de dentro com os meus
proprios olhos, mas sou eu que olho a mim mesmo com
os olhos do mundo, com olhos alheios; eu sou possuido
por um outro.

Mikhail Bakhtin , 2019.

Para compreender a manifestacdo da autoria nas produgdes textuais dos alunos, por meio da
identificacdo e andlise das marcas de alteridade presentes em seus textos, ¢ fundamental considerar o
contexto em que essas produgdes foram construidas. Bakhtin (1997) argumenta que o enunciado ¢ uma
constru¢do eminentemente social, configurada pela interacdo de multiplas vozes e profundamente
influenciada pelas condig¢des histéricas, culturais e discursivas que o permeiam. Dessa forma, as
produgdes textuais dos alunos nao podem ser consideradas de maneira isolada, mas como parte de um
processo dialogico que reflete e dialoga com o ambiente em que foram criados. Para oferecer ao leitor
uma visao mais ampla sobre o contexto dessas produgdes, apresento o desenvolvimento das aulas, assim
como o locus de enunciagao dos alunos participantes da pesquisa, cujos textos foram objeto de analise.
Essa clareza € necessaria para compreender como o contexto de enunciagdo — com suas especificidades
historicas, culturais e ideoldgicas — influencia ndo apenas a construcdo dos textos, mas também as
manifestagdes autorais dos alunos. Muitas das informacdes que subsidiardo tanto este capitulo quanto as
analises serdo extraidas do DC, o que permitirda uma compreensao mais profunda da interagdo entre os
alunos, ndo apenas na sala de aula, mas também nos diversos contextos em que estdo inseridos. Dessa
forma, serd possivel observar como as experiéncias vivenciadas em diferentes ambientes influenciam o
processo de construgdo de suas produgdes.

Sobre o conceito de 16cus de enunciagdo, vale esclarecer que o compreendo a partir da leitura de
Souza (2004). Para o autor, o 16cus de enunciagdo seria o extratextual, ou seja, o que estéa localizado fora
do texto, nas relagdes de produgdo nas quais o texto estaria inserido. Souza (2004, p. 117) argumenta que
“para Bhabha, o significado [do texto] ndo ¢ algo que pode ser recuperado através de uma referéncia
direta a uma origem “real” postulada”. Em vez disso, o texto ¢ um “processo produtivo de significados,
através de quais varias posi¢des de sujeito ideologico e historicamente situado podem ser razdes,

posigoes a partir das quais o significado € construido” (Souza, 2004, p. 117).
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Antes de prosseguir, € preciso esclarecer que embora o 16cus de enunciagdo seja um componente
essencial para compreender as produgdes textuais dos alunos, a escolha de nao detalhar o contexto de
enuncia¢do de todos os 33 participantes da pesquisa encontra justificativa na natureza e nos objetivos do
estudo. A principal finalidade ¢ investigar como as marcas de alteridade se manifestam nas producdes
dos alunos, observando como essas manifestagdes emergem em um processo dialdgico que reflete o
contexto mais amplo no qual os alunos estao inseridos, sem a necessidade de uma descrigdo minuciosa
e individualizada de cada participante. O foco da pesquisa esta na analise das produgdes textuais de forma
coletiva, priorizando a compreensao das dinamicas discursivas gerais, ao invés de um exame isolado e
detalhado do contexto de enunciacio de cada aluno. Nesse sentido, a descri¢do pormenorizada do locus
de enunciacdo de todos os participantes poderia tornar a andlise excessivamente extensiva, sem agregar
novas informacdes significativas para os objetivos centrais da pesquisa. Além disso, muitos dos aspectos
relativos ao contexto de enunciagdo, como as influéncias familiares e sociais, sdo representados nas
proprias produgdes textuais e nos registros do DC que serdo aqui expostos, permitindo uma visao
abrangente dos fatores que impactam as producdes textuais. Dessa forma, a decisdo de ndo abordar
individualmente o locus de enunciagdo de todos os alunos busca otimizar a analise, preservando a
profundidade necessaria para compreender as complexas dinamicas de alteridade e autoria, sem desviar
do foco central da pesquisa.

Com base nesse entendimento, o presente capitulo aborda o desenvolvimento das aulas que
compdem a sequéncia didatica antecedente a produgdo textual e o locus de enunciagdo dos alunos.
Embora a abordagem principal seja o quarto bimestre, periodo em que foi realizada a produgao textual,
o planejamento anual, detalhado nos anexos desta pesquisa, demonstra que as discussdes sobre a tematica

~ 9

“escravidao” foram continuas ao longo do ano. O ponto de partida para a anélise serd a entrega dos textos
motivadores para os alunos, ocorrida em 23/10/2023, durante a quarta semana do quarto bimestre. As
informagdes anteriores a esses dados serdo retomadas apenas quando necessario para complementar a
compreensdo do contexto e das producdes dos alunos. Essa abordagem busca evidenciar como as
condigdes e praticas pedagdgicas influenciaram a construgao dos sentidos, as manifestagcdes autorais € o

fomento da criticidade nos textos desenvolvidos pelos alunos.
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3.1 Organizacgio e Metodologia das Aulas

Iniciando os relatos pelos ultimos 30 minutos de uma aula,'® no dia 19/10/2023, quando
encerravamos uma atividade sobre as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que tratam da Historia e Cultura
Afro-brasileira e dos povos indigenas, distribui para os alunos uma folha contendo os textos motivadores
e expliquei que trabalhariamos esse material nas proximas aulas. Como tarefa de casa, solicitei que os
alunos lessem o texto I, compartilhassem a leitura com seus familiares e conversassem sobre o tema,
incentivando o didlogo em casa. Além disso, orientei que buscassem outros materiais relacionados ao
assunto para trazer na semana seguinte, ampliando as referéncias da discussdo em sala de aula e
incorporando diferentes perspectivas, inclusive as de suas familias. Verifiquei se todas as informagdes
foram compreendidas e se havia alguma davida. Diante das respostas afirmativas dos alunos para a
primeira pergunta, conclui a aula e me retirei da sala para que a préxima professora pudesse iniciar sua

atividade. A seguir, apresento o texto I:

Imagem 4: Texto motivador I.

A escraviddo na sociedade moderna brasileira
Texto |

Ja faz mais de um século desde que a Princesa Isabel assinou a Lei Aurea pondo
fim a escravidao no Brasil; entretanto, o que parecia ser um conto de fadas nunca teve um
final feliz. Até hoje, em pleno século XXI, o Brasil continua a sofrer a vergonha internacional
do desrespeito a dignidade humana com a continuagéo do trabalho escravo. (...)

Apesar de ter raizes antigas na histéria, a escraviddo existe ainda hoje em muitas
formas. Trafico de seres humanos, serviddo por divida e trabalho doméstico forgado séo
apenas alguns exemplos. Mas isso néo significa que ela seja inevitavel. Um esforgo
coordenado entre os governos e os ativistas ao redor do mundo pode contribuir para acabar
com a escraviddo moderna de uma vez por todas. Este & o propésito do Protocolo da OIT
(Organizacéo Internacional do Trabalho) sobre trabalho forgado.

https://50forfreedom.org/pt/a-escravidao-moderna-mitos-e-fatos/ e http://reporterbrasil.org.br/2006/09/escravos-
do-seculo-xxi/

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Na primeira aula da sequéncia que culminaria na producao textual, com duragao de dois periodos
de 50 minutos'?, realizamos a leitura do texto I. Perguntei a turma se alguém gostaria de ler em voz alta.

Alguns alunos levantaram as maos. Optei por direcionar a atividade para P3, cuja participagdo nas

18 Nessa turma, as aulas foram ministradas nos seguintes dias e horarios: segunda-feira (de 07:00 as 08:40) e quinta-feira (de
09:45 as 11:25).
1 Todas as aulas de historia e geografia sdo duplas; assim, cada disciplina tem 100 minutos.
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discussdes em sala era menos frequente. Essa escolha teve como objetivo incentiva-la a se engajar mais
nas atividades coletivas, criando um espaco seguro para que ela pudesse se expressar e fortalecer sua
autoconfianga. Além disso, busquei valorizar sua voz e estimular um senso de pertencimento no grupo.
A partir dessa leitura, os proprios alunos iniciaram uma discussao em sala, apresentando argumentos e
dialogando comigo sobre elementos do texto que estabeleceram conexdes com os debates realizados nas
aulas anteriores, especialmente sobre a escraviddo no periodo de colonizagao do Brasil. Em meu DC fiz
o registro de uma pergunta de P30: “Nossa, até hoje tem escraviddo?”. P5 responde sua pergunta
dizendo: “Tem muito, mas de outro jeito, o texto esta falando que ndo é igual antigamente”. P14
completa: “Ndo é igual antes mas ainda quem sofre, na maioria, é negro, os brancos ndo sofrem tanto
como escravos”. Em seguida realizamos a leitura dos materiais trazidos pelos alunos — noticias
impressas provenientes de sites e redes sociais que abordavam o tema da escraviddo moderna. Durante
uma discussao, P11, referindo-se a uma metafora presente no texto que comparava o fim da escravidao
a promulgagdo da Lei Aurea, comentou: “Conto de fadas sé existe em livro infantil”. P18, ao realizar
uma conexao entre a expressao trafico de seres humanos e a exploragao sexual, comentou: “As meninas
sdo sequestradas para sofrer abuso sexual.” Essa reflexao foi motivada por uma reportagem trazida por
P21, intitulada Trdfico de pessoas, exploragdo sexual e trabalho escravo: uma conexdo alarmante no
Brasil, que abordou os graves problemas de criangas e adolescentes vitimas de abuso e exploragao sexual.

Além disso, surgiram duvidas sobre o significado da palavra “ativistas”. Alguns arriscaram
respostas, como P23: “Sdo pessoas que fazem atividades contra a escravidio”; P9: “E quem trabalha
para o governo”; P5: “Sdo os ajudantes do governo” e P1: “Tem alguma coisa a ver com luta, eu ja
isso na televisdo, mas ndo estou lembrando direito”. Apbs esse levantamento de hipoteses, os alunos
pesquisaram o termo no dicionario € chegaram a conclusao de que ativistas sdo pessoas que se mobilizam
para combater injusticas sociais e defender causas coletivas.

As discussdes em sala de aula foram conduzidas de forma dialdgica, envolveram tanto minha
participag@o quanto a de toda a turma, o que possibilitou uma construcdo diversificada de sentidos. Os
alunos ndo apenas analisaram as questdes centrais do texto, mas também compartilharam informagdes,
estabeleceram conexoes entre o texto I e os materiais pesquisados em casa e compartilharam comentarios
feitos por seus familiares ap6s a leitura do texto. No didrio de campo, registrei algumas falas dos alunos
que evidenciaram a influéncia das discussdes familiares no desenvolvimento das reflexdes realizadas na
sala de aula. Entre elas, destacam-se: P26: “meu pai falou que é muito dificil acabar com a escravidado
no Brasil, quem deveria proteger o povo rouba’’; P18: “minha mae me disse que as pessoas escravizadas

tem medo de falar porque se elas contarem elas morrem, os bandidos ficam vigiando elas o tempo todo”;
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P2: “meu pai me falou que o governo precisa criar mais trabalho para a populagdo, assim, com todo
mundo trabalhando, vai diminuir a quantidade de pessoas que serdo enganadas em busca de emprego”;
e P1: “meu pai falou que o falta para acabar com a escraviddo no Brasil sdo politicas publicas que
realmente ajuda a populagdo, ndo adianta recolher bilhoes de impostos e ndo utilizar da maneira
correta. O povo tem que aprender a fiscalizar o governo e ndo aceitar essa situag¢do, o problema é que
a maioria das pessoas nem lembra em quem votou, depois reclama da situagdo do pais”. Apos essa
ultima colocagdo, P1 foi aplaudido e elogiado por seus colegas, e as demais falas passaram a orbitar em
torno desse comentario, com expressoes como: P15: “Eu concordo ”; P20: “O pai dele esta certo”, entre
outras. As discussdes em sala de aula foram intensas e envolventes, exigindo minha mediagdo para
garantir que os turnos de fala fossem respeitados e que todos tivessem a oportunidade de se expressar de
maneira equilibrada. Para conduzir o debate de forma produtiva, estabeleci algumas regras, como
levantar a mao para falar, aguardar sua vez, ndo interromper os colegas e manter um dialogo respeitoso,
mesmo diante de discordancias. Além disso, procurei gerenciar o ritmo de fala dos alunos e incentivar a
participagdo dos mais timidos, refor¢ando a importancia de ouvir atentamente as diferentes perspectivas.
Para concluir a aula, os alunos foram organizados em grupos de cinco e convidados a elaborar, em seus
cadernos, um mapa mental que sintetizasse as principais informagoes discutidas durante a atividade,
destacando os pontos que consideraram mais relevantes. O objetivo dessa tarefa € ajuda-los a organizar
as ideias de maneira clara e visual, conectando conceitos e informagdes de forma logica e intuitiva. O
mapa mental € uma ferramenta eficaz para compreender e memorizar o contetido de forma mais eficiente,
além de estimular a criatividade e o desenvolvimento de habilidades de associagdo e organizacdo de
ideias. Ao trabalharem em equipe, os alunos também tém a oportunidade de colaborar e compartilhar
suas percepgoes sobre os temas abordados, reforcando o aprendizado de maneira colaborativa. Como
tarefa de casa, solicitei a leitura dos textos II e III, preparando-os para a proxima aula, além da revisdao
do texto I. Orientei também que realizem uma pesquisa adicional sobre materiais relacionados aos novos
textos, incentivando novamente o envolvimento da familia na leitura ¢ na discussdo dos temas. Dessa
forma, a atividade proposta cumpriu multiplos propdsitos: fomentar a andlise critica e comparativa,
estimular a autonomia na pesquisa, integrar a familia no processo de aprendizagem e fortalecer a
compreensao contextualizada dos conteudos.

Para dar continuidade, apresento os textos II e III, seguidos de um exemplo de mapa mental
elaborado por uma aluna, que sintetiza a discussdo e destaca as informagdes mais relevantes para o

aprofundamento do tema.



Imagem 5: Texto motivador II.

Texto Il

A grande maioria das pessoas escravizadas hoje em dia é atraida por falsas
promessas de emprego e melhoria de vida. Contudo, acabam sendo levadas a lugares
isolados, onde tém seus documentos retidos e séo atrelados a uma divida, que deve ser
quitada com “trabalho gratuito”. Segundo a Fundagdo Walk Free, a pobreza e a falta de
oportunidades desempenham importante papel no aumento da vulnerabilidade das
pessoas a escraviddo moderna. Outros fatores contribuintes além das desigualdades
sociais sdo a xenofobia, o patriarcado e a discriminagédo de género.

https://www.politize.com.br/escravidao-brasil-ainda-existe/

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 6: Texto motivador III.

Texto lll

Escraviddo moderna afeta quase 36 milhdes de pessoas no mundo (17/11/2014)

“Existe a ideia de que a escravatura € um problema do passado ou que sé existe em
paises assolados pela guerra e pela pobreza’, diz o relatério Andrew Forrest, [..] a
escravatura moderna existe em todos os paises. Somos todos responsaveis pelas
situagbes mais atrozes onde a escravatura modera existe e pela miséria que causa a
nossos semelhantes." O Brasil, apesar de ter um dos menores indices de escravidao do
continente americano (atras de Canada, EUA e Cuba), ainda abriga 155,3 mil pessoas
nessa situacao.

https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2014/11/141117_escravidao_brasil_mundo_pai

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Imagem 7: Mapa mental desenvolvido por uma aluna.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Na segunda aula, realizada no dia 26/10/2023, o objetivo foi aprofundar a compreensdo dos
alunos sobre o tema da escraviddo moderna. Iniciamos a aula com uma breve retomada do contetido da
aula anterior. Solicitei que os alunos fizessem um resumo oral sobre o que aprenderam, o que permitiu

uma revisdo rapida dos conceitos discutidos e a identificacdo de pontos que necessitavam de mais
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esclarecimentos. A maioria da turma participou, ¢ algumas questdes levantadas pelos alunos
evidenciaram tanto o interesse quanto a compreensdo da tematica, o que favoreceu o progresso da aula.
P5 comentou: “A gente pensa na escraviddo so de antigamente, mas até hoje tem escraviddo”. P3
complementou: “E verdade, a gente acha que a escraviddo acabou, mas tem muitas pessoas sofrendo
com isso, e ndo sdo so os negros”. Em seguida, P28 disse: “Eu tambem pensei que era so com os
negros”. Diante dessas reflexdes, P18 concluiu: “Por isso que a gente estuda, para aprender coisas
novas”.

ApOs essa revisao, seguimos para a leitura coletiva dos textos II e III, com os alunos lendo em
voz alta e debatendo as partes mais relevantes. Durante a leitura, surgiram diividas que foram discutidas
em grupo, como o significado das palavras “xenofobia” e “patriarcado”. A interag¢do entre os alunos foi
enriquecedora, com cada um trazendo contribui¢des fundamentadas em suas interpretagdes € nos
conhecimentos prévios sobre o tema. Além disso, os alunos trouxeram materiais adicionais, como
reportagens de jornais e sifes, que abordavam a temadtica do trabalho escravo na modernidade. Essas
fontes ampliaram a discussdo, oferecendo uma diversidade de perspectivas e aprofundando o debate
sobre as diferentes formas de escraviddo ainda presentes no Brasil. Alguns alunos compartilharam
depoimentos pessoais ou relatos de familiares, o que trouxe uma conexao mais intima com o tema,
tornando a discussdo ainda mais vivida e relevante para todos. Comentéarios como o de P14: “minha tia
trabalha em uma casa de rico e eles acham que ela é escrava deles, pede para ela ficar todo dia até
22:007; de P3: “tem muitas pessoas que trabalham como escravos nas lavouras de cana, e ndo tem so
negro, tem branco também” e de P25: “minha avo também trabalhou como escrava na roga, ela me
falou que tinha que acordar 03:00 e ir trabalhar, um dia ela até desmaiou de tanto trabalhar e ndo
ganhava quase nada de dinheiro, entdo isso é escravidao”.

A aula foi marcada por um ambiente dialdégico em que houve a abertura para alunos e professora
falarem, no qual os alunos nao apenas aprenderam sobre o tema, mas também refletiram criticamente
sobre ele, estabelecendo conexdes entre o contetido académico e a realidade social. Devido ao tempo
dedicado a leitura e a discussdo dos textos e materiais, o periodo de 100 minutos ndo foi suficiente para
concluir todas as atividades previstas. A finalizagdo das discussdes e da atividade de registro, que
consistia na formulagdo de duas questdes sobre a escravidio moderna no Brasil, foram adiadas para a
semana seguinte. Essa atividade de registro tinha como objetivo garantir que os alunos fizessem uma
sintese do que aprenderam durante a aula, além de estimula-los a pensar criticamente sobre o tema.

Iniciamos a terceira aula, no dia 30/10/2023, retomando as discussdes da aula anterior. P1, lider

da turma e uma figura influente entre os colegas, iniciou uma conversa dizendo: “Estava pensando em
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casa e cheguei a conclusdo de que a principal causa da escraviddo é porque as pessoas ndao estudam,
elas preferem sair da escola para trabalhar depois que completam 15 anos ou mais, depois reclama que
ganha pouco ou que estdo sendo feitos de escravos, entdo na verdade a escraviddo era culpa delas e
ndo de outras pessoas”. P2 complementou: “Pois ¢, a gente vé que a maioria das pessoas que sofrem
escraviddo é pobre, ndo tem um trabalho bom, mas também, se ndao estudar nao vai ter um bom trabalho
que ganha mais”. Nesse momento, enquanto eu me preparava para indagar sobre suas colocagdes, P8
retrucou: “Ndo é bem assim, algumas pessoas precisam trabalhar para ajudar em casa, ndo é porque
ela ndo quer estudar, ¢ porque a familia ndo tem condi¢do, entdo a culpa ndo ¢ dela, se a familia precisa
ela ndo vai deixar a familia passar fome”.

Seguiram-se varias outras falas, mas a maioria girava em torno desses dois pontos. Aproveitei a
oportunidade para conduzir uma reflexao que conectava as colocagdes dos alunos com todos os materiais
que discutimos até aquele momento. Ponderamos sobre as desigualdades sociais, as causas historicas da
escraviddo, as mudangas historico-sociais ao longo do tempo, a importancia da educacdo e as
oportunidades, temas que vinham sendo discutidos desde o inicio do ano. Em seguida, P8 comentou: “4
escraviddo existe ha muitos anos, desde quando os portugueses chegaram aqui. Primeiro escravizaram
os indios, depois os negros. Depois disso, ela nunca mais acabou. Quem tem dinheiro acaba for¢ando
quem ndo tem a fazer coisas que, ds vezes, ndo quer. Ndao adianta brigar para ver de quem é a culpa, o
que a gente tem que fazer é cobrar do governo uma solugdo e denunciar quando ver alguma situagdo de
escraviddo acontecendo”

Terminamos a aula com a atividade de escrita e leitura, onde os alunos deveriam formular duas

questdes sobre o legado da escravidao no Brasil. Segue um exemplo das questdes formuladas:

Imagem 8: Questoes formuladas por um aluno apés a aula.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Os alunos nao responderam as questdes em sala; em vez disso, levaram-nas para casa com o
objetivo de realizar uma mini-entrevista com um familiar. O intuito era proporcionar aos alunos a
oportunidade de refletir sobre as respostas dos familiares, permitindo-lhes comparar suas proprias
respostas hipotéticas com as obtidas durante as entrevistas. O registro dessas informacgdes deveria ser
feito no caderno, incentivando o envolvimento das familias no processo de aprendizagem e ampliando a
compreensdo do tema para além do ambiente escolar. Essa atividade também visava valorizar as
perspectivas individuais e familiares sobre o legado da escravidao no Brasil, enriquecendo ainda mais as
discussodes em sala de aula.

A produgdo textual ocorreu na quarta aula, dia 11/06/2023, com a escolha do género textual artigo
de opinido. Essa decisdo foi tomada por mim, como pesquisadora e professora regente II, em colaboragao
com a professora regente I da turma, responsavel pelas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias e Literatura. A escolha do género se baseou no planejamento anual e em didlogo constante com
a colega, visto que o artigo de opinido ja havia sido trabalhado durante o quarto bimestre, o que fez com
que os alunos conhecessem esse formato. Iniciamos a aula com uma breve retomada dos trés textos
motivadores utilizados nas aulas anteriores. Abordamos pontos-chave como os personagens principais,
o contexto historico, os impactos do tema em nossa vida contemporanea, a responsabilidade no combate
a escraviddo, além das formas de combate e prevencao. A discussdo foi conduzida por mim; compilei as
contribuicdes dos alunos das aulas anteriores, incentivando a participagdo ativa e o debate sobre o tema.
ApOs essa revisdo, os alunos receberam uma folha contendo a proposta de producao textual, que consistia
na construcdo de um artigo de opinido sobre como combater o trabalho escravo no Brasil. A folha
também continha todas as orientacdes para a realizag¢do da atividade, que teve duragcdo de 70 minutos.

Notavelmente, os alunos demonstraram tranquilidade durante a atividade e se concentraram na
hora da escrita, evidenciando um bom engajamento com a tarefa proposta. Apesar de ser uma atividade
individual, os alunos ndo foram proibidos de conversar durante a producgdo textual. Gerenciei o tempo e
as falas para garantir que os alunos mantivessem o foco na atividade, sem atrapalhar os colegas. Ao final
do tempo destinado a produg¢do, recolhi todas as produgdes textuais e combinei com os alunos que, na
proxima aula, aqueles que desejassem poderiam ler seus textos para a turma. A decisao de recolher as
producdes se justificou por dois motivos principais: primeiro, para que eu pudesse realizar a leitura das
produgdes em casa, o que me possibilitou fazer uma andlise mais cuidadosa; segundo, para garantir que
nenhum aluno se esquecesse de trazer a atividade na aula subsequente. Essa decisdo se baseia na
experiéncia docente, que tem demonstrado que atividades que ndo sdo coladas no caderno

frequentemente sdo deixadas em casa por uma parcela significativa dos alunos. Vale ressaltar que
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nenhum aluno precisou de tempo adicional para concluir a atividade.

Ap6s a coleta de todas as produgdes textuais, os alunos foram organizados em grupos de cinco
participantes para discutir as respostas as questdes formuladas na aula anterior e iniciar a elaboragdo de
um trabalho para a Mostra da Consciéncia Negra?’. Durante esse didlogo, anotei em meu DC um
comentarios de P9: “Nossa a cabeca do meu pai é totalmente diferente da minha, para acabar com a
escraviddo ele iria investir em educagdo, e eu ia aumentar a policia”. Perguntei para ela e para o grupo
quem estava certo, eles me responderam que eram os dois, que as duas ideias eram boas, se 0 governo
aumentasse a quantidade de policiais na rua para fiscalizar, e, investisse mais em educacao, a situacao
poderia ser outra. Os alunos perceberam que os pontos de vista serem diferentes nao significava um
problema, que os dois se completavam. P1 acrescentou: “E tudo o que um pais precisa para ser melhor,
investimento em seguranca, educa¢do e saude”.

Na quinta aula, dia 09/11/2023, antes do momento de leitura dos textos produzidos na aula
anterior, forneci um feedback aos alunos sobre seus textos, destacando pontos fortes e areas que poderiam
ser melhoradas. Esse feedback foi essencial para ajuda-los a refletir sobre suas produgdes ¢ aprimorar
suas habilidades de escrita. Contudo, vale ressaltar que, apesar da devolutiva, os textos ndo foram
reescritos. As producdes textuais realizadas pelos alunos tiveram uma funcao duplamente significativa:
ndo apenas como parte da minha pesquisa, mas também como elemento fundamental dentro do
planejamento didatico-pedagdgico da turma. Assim, esses textos foram incorporados a avaliagdo
continua, permitindo que os alunos aplicassem os conhecimentos adquiridos nas discussdes, leituras
prévias e na reflexdo sobre o tema da escraviddo moderna.

Durante a leitura dos textos produzidos pelos alunos, que se revelou um momento extremamente
enriquecedor, inicialmente apenas quatro alunos se voluntariaram para ler. Contudo, a medida que o
processo avangava, outros estudantes se sentiram encorajados a participar, resultando em uma maior
participacao da turma. O aspecto mais gratificante e externo dessa atividade foi observar a interacao entre
os alunos e perceber que eles buscam identificar a singularidade de cada escrito, mesmo quando havia
elementos comuns entre os textos. O processo de leitura e interagdo aconteceu de forma organizada e
dialogica: cada aluno voluntario lia seu texto em voz alta para a turma. Apos a leitura, eu abria o espago

para uma discussdo aberta, perguntando: “O que vocé€s acharam do texto do “fulano’?” e “Quem quer

20 Este evento, que ocorre na escola e envolve todas as turmas e todas as disciplinas, tem como finalidade desenvolver
atividades em comemoragdo ao Dia da Consciéncia Negra. O objetivo € valorizar a contribuigdo do povo negro para nossa
cultura, além de promover agdes de combate ao preconceito. Nesse dia a escola ¢ aberta para a comunidade, temos
apresentagdes e os trabalhos dos alunos sdo expostos.
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comentar?”. A abordagem incentivou os outros alunos a compartilharem seus comentarios sobre o texto
lido. Os colegas destacaram aspectos positivos, pontos de que gostaram, em que concordavam e em que
também discordavam. Esse momento de leitura permitiu que os estudantes se envolvessem mais
profundamente com os textos € com o tema da escravidao moderna.

Essa abordagem de ensino nao apenas estimulou uma reflexao sobre os textos produzidos pelos
alunos, mas também promoveu o respeito ¢ a valorizagdo das diversas perspectivas e estilos de escrita
na turma. Ao questionar, argumentar e relacionar o conteudo textual com questdes mais amplas,
incluindo experiéncias pessoais e reflexdes sobre problemas sociais, os alunos puderam reconhecer a
singularidade de cada texto, observando como cada um abordava elementos comuns de maneiras Unicas,
entendendo que a escrita ¢ uma forma de expressdo que dialoga com multiplas vozes, contexto e
intencionalidades.

Lembro-me que, durante a interagdo, P33 comentou que seu texto era completamente diferente
do texto de P13 e riu. Perguntei o que ele achava disso, por que os textos eram tao diferentes e se isso
representava algum problema para ele. O aluno respondeu que nao havia problema, apenas achava
engragado. P17 acrescentou que nenhum dos textos lidos era igual a outro, exceto alguns colegas que
tinham copiado partes das falas dos outros.

Aproveitamos esse momento para refletir sobre o que significa “copiar” uma fala, ja que, ao
produzir o texto, o aluno se torna o autor e a fala passa a “pertencer” a ele. Essa reflexdo ajudou os alunos
a compreenderem a natureza autoral e social da linguagem, bem como a valorizarem suas produgdes
unicas. P8 fez um comentério que levou todos os outros alunos a concordarem com ela: “Ninguém é
dono de nenhuma palavra, elas sdo feitas para todo mundo usar, so que cada um usa de um jeito
diferente. As pessoas usam cada uma de um jeito porque cada um pensa de um jeito, os gostos ndo sao
iguais. Quem gosta do Lula vai falar bem dele, quem ndo gosta vai falar mal. A gente ndo pode acreditar
em tudo o que ouve porque as vezes ndo é verdade, é so a opinido da pessoa. Tem que ir saber se é
verdade ou ndo, as palavras fala verdade e mentira, depende de quem fala ™.

Essa reflexdo enriqueceu o entendimento dos colegas sobre a importancia da pluralidade de
opinides e da construcao do conhecimento, especialmente ao considerarmos que, como afirma Bakhtin
(1981), cada palavra, ao ser pronunciada, reflete a visdo de mundo de quem a usa e, a0 mesmo tempo,
estd em relacdo com outras palavras, outras visdes de mundo, criando um espaco de didlogo. Dessa
forma, eles passaram a perceber que as palavras adquirem diferentes sentidos e interpretagdes,
dependendo de quem as utiliza e do contexto em que sdo empregadas.

P1 disse: “Quem fala que a escraviddo ja acabou é porque é branco ou nunca sofreu preconceito
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ou nunca viu uma cena de racismo”’. P14 completou: “Exatamente! Um branco nunca foi escravo, por
isso ele acha que ndo existe preconceito contra os negros, que é mimimi”. Por fim, P8 conclui: “E o que
a gente estudou aqui, quem acha que ndo tem escraviddo é porque ndo vive isso. Cada um pensa de um
jeito porque a vida é diferente, a familia ¢ diferente, é tudo diferente”. A partir disso, discutimos a
importancia de questionar as fontes e avaliar as informagdes antes de formar uma opinido, o que se
conecta diretamente ao desenvolvimento do pensamento critico. Essa atividade ndo s6 contribuiu para a
constru¢do do conhecimento, mas também fortaleceu a consciéncia dos alunos sobre seu papel como
produtores de sentidos, reforcando a ideia de que, ao se apropriar das palavras, cada individuo contribui

de forma unica para o didlogo social.
3.2 Participantes

O conceito de locus de enunciagdo se baseia na compreensdo de que as perspectivas de mundo
sdo influenciadas por diferentes posicdes sociais (Bakhtin, 1997; Souza, 2004). Para as andlises das
produgdes textuais dos alunos, é importante reconhecer e refletir como o contexto social, que inclui seu
l6cus de enunciacdo, pode interferir nas percepgdes de cada um. No entanto, vale reforgar que nesta se¢ao
nado se fard uma andlise aprofundada do l6cus de enunciag@o dos 33 participantes da pesquisa. Optei por
selecionar § alunos com base no principio de saturagdo, que busca garantir que as producdes textuais
selecionadas representem uma diversidade de experiéncias e perspectivas, sem a necessidade de ampliar
o numero de casos. As produgdes dos 8 alunos escolhidos se destacaram por estabelecerem um didlogo
com diversos contextos — seja pessoal, social ou escolar —, e por trazerem a tona questdes e temas
recorrentes que permitem uma analise profunda e abrangente das marcas de alteridade e da construg¢ao
da autoria. A sele¢do dessas producdes visou equilibrar a profundidade de analise e a diversidade das
manifestacdes discursivas presentes no universo da pesquisa.

Todos ocupam um locus ao enunciar, inserindo-se em um espaco discursivo onde multiplas vozes
e perspectivas se entrelagam, moldando os enunciados em fung¢do de contextos histdricos e situacionais.
Essa ideia estd em didlogo com a Lei de Localizagao, discutida por Clark; Holquist (1998), segundo a
qual cada sujeito ocupa um ponto unico na existéncia, influenciando sua forma de perceber e construir
sentidos no discurso. Como destacam os autores, para Bakhtin, “o sitio particular do qual algo ¢
percebido determina o significado daquilo que ¢ observado” (Clark; Holquist, 1998, p. 94). Esse
pensamento de Bakhtin sublinha a indissociabilidade entre a percepgao e o contexto, sugerindo que nao

ha um ponto de vista absoluto ou universal, mas sim perspectivas situadas que moldam os sentidos
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construidos na interagao discursiva. Esse aspecto dialoga com a nog¢ao de alteridade na linguagem, pois
a compreensao e a producao de enunciados sempre ocorrem em relagdo a outras vozes e posicionamentos.

Ao realizar a leitura das produgdes textuais e complementa-la com minhas observagdes em sala
de aula e os registros do diario de campo, percebo como o meio impacta diretamente a forma como o
aluno 1€, interpreta as informagdes e maneja a linguagem, ressignificando aquilo que lhe perpassou. Esse
processo pode ser compreendido a partir da Lei de Localizagdo, conceito bakhtiniano discutido por Clark;
Holquist (1998, p. 95), que enfatizam a relagdo entre self e Outro nas (trans)formagdes discursivas. Como
exemplificam os autores:

vocé pode ver as coisas as minhas costas, como uma pintura ou nuvem que passam, mas
que estdo ocultas a minha visdo, enquanto eu posso ver as coisas das quais voce, de sua
localizagdo, ndo tem visdo [...]. Essa diferenca determina que, embora estejamos no
mesmo evento, ele ¢ diferente para um e para o outro.

Assim, as producodes textuais dos alunos sao atravessadas por diferentes perspectivas e vivéncias,
refletindo seus lugares especificos no mundo - sua localizagcdo ou locus de enunciagdo - e as multiplas
vozes que os influenciam.

Inicialmente, situo o 16cus de enunciagao de P1, destacando o envolvimento politico de seu pai,
que ja concorreu a um cargo eletivo. As discussdes politicas em seu ambiente familiar, frequentemente
acompanhadas por P1, constituem um aspecto relevante de sua formag¢ao discursiva, o que se reflete na
forma como o aluno percebe o mundo ao seu redor. No diario de campo, ha diversos registros de P1
expressando opinides sobre questoes politicas, como: “O Lula manda dinheiro para outros paises, mas
ndo cuida do Brasil”; “O povo é burro mesmo, ndo sabe nem votar”; “O governo quer privatizar as
empresas brasileira”, entre outras. O contexto familiar de P1 parece proporcionar-lhe uma exposi¢ao
direta e continua a debates politicos locais, influenciando suas opinides e perspectivas sobre temas
politicos e sociais. Esse ambiente também pode justificar a escolha do titulo de seu texto — Vamos juntos
combater a escraviddo — e sua simpatia por discursos alinhados as posicdes politicas de seu pai, como
na afirmacdo: “Bandido bom ¢ bandido morto. Essa frase ¢ uma das mais certas que temos hoje em dia”.
Além do ambiente familiar e social, a estrutura residencial de P1 também parece influenciar sua
percep¢ao de mundo. O fato de sua casa ser equipada com cameras de seguranca € um detalhe que ele
faz questdo de comentar em sala de aula, conforme registrado no DC. Essa énfase pode indicar uma
preocupacdo com segurancga, possivelmente refletindo valores compartilhados em seu ambiente familiar.
Seu pai atua como microempresario, enquanto sua mae trabalha meio periodo em casa e dedica o restante

do tempo aos cuidados familiares e domésticos. Essa dindmica pode proporcionar a P1 uma convivéncia
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mais proxima com seus familiares, ampliando sua exposicao a debates politicos e sociais recorrentes no
ambiente doméstico.

P2, apesar de ser muito proximo de P1 e, em alguns momentos, se deixar influenciar por suas
opinides, apresenta uma postura mais conciliadora e alinhada aos valores de sua familia. Em sala de aula,
ele demonstra um cuidado em respeitar as opinides dos outros e evita confrontos diretos, frequentemente
adotando uma postura de mediacao, como evidenciado em suas falas de apoio a P1, como: “Deixa ele, ¢
a opinido dele”, ou ao tentar evitar conflitos com expressoes: “A professora vai chamar sua mae”. Isso
pode ser reflexo da postura de seus pais, que se mostram bastante envolvidos em sua vida escolar,
visitando a escola regularmente para acompanhar seu desenvolvimento e comportamento. Essa
participagdo ativa dos pais parece ser um fator que contribui para a postura respeitosa de P2, tanto dentro
da sala de aula quanto fora dela, procurando sempre seguir as regras ¢ manter uma postura exemplar. P2
mora com Seus pais € uma irma mais nova em uma casa propria, situada no mesmo bairro da escola.
Ambos os pais trabalham no setor comercial durante o dia, o que faz com que P2 ¢ sua irma passem as
tardes na casa da avo materna, onde ele realiza suas tarefas escolares. Esse ambiente familiar, que mistura
a convivéncia com os pais € com a avo, oferece a P2 uma rede de apoio constante, o que pode ter uma
influéncia importante na sua forma de perceber e reagir ao mundo, ajudando-o a manter uma postura
equilibrada diante das diversas situagdes que surgem no ambiente escolar.

P3 vive com a mae e duas irmas em uma casa alugada, localizada no bairro onde a escola esta
situada. A mae, que trabalha como vendedora, € a principal responsavel financeira pela familia, enquanto
a avo materna e uma tia costumam oferecer apoio sempre que necessario. Embora P3 seja mais reservada
e timida, principalmente nas interagdes orais durante as aulas, ela se destaca por sua postura firme em
situagOes de injustica. Quando presencia atitudes preconceituosas ou casos de bullying, P3 nao hesita em
se manifestar, como registrado no diario de campo, em que a aluna se posiciona claramente: “Isso ¢
bullying e vocé pode ser preso se continuar, vou contar para a professora”. Esses momentos revelam um
forte senso de justica e empatia por parte de P3, que ndo se cala diante do que considera errado. A aluna,
apesar de sua timidez, ¢ bastante dedicada aos estudos e busca constantemente validacao nas atividades
escolares, refletida nos "vistos" que recebe pelas tarefas. Sua postura exemplar em sala de aula esta
intimamente ligada ao contexto familiar e social que vivencia. A mae, com seu trabalho e dedicagao,
transmite valores importantes de esforgo e resiliéncia, o que impacta diretamente no comportamento de
P3. A interagdo com a mae e o apoio da familia, especialmente da avo e da tia, proporcionam a aluna um
ambiente seguro e motivador, que a fortalece na busca por superar as dificuldades que possam surgir.

P4 ¢ especialmente sensivel e ativo em questdes relacionadas a discriminagdo racial, ja relatou
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ter sofrido bullying por causa da cor, assim como sua mae e irma. Sempre que ha noticias ou casos de
discriminacdo racial na escola, ele prontamente se envolve e defende os colegas. Em uma ocasido
especifica, um aluno de outra turma chamou um colega de classe de “chocolate”. Imediatamente, P4
interveio, respondendo: “E vocé€, que € burro, que ndo sabe ler, ¢ mais burro porque ndo enxerga a sua
cor, vocé também € preto”, e, em seguida, relatou o ocorrido a dire¢cdo da escola. Esse episddio demonstra
a postura assertiva e de justica de P4, que se opde ativamente a atitudes discriminatdrias. A familia de
P4 se mudou para a cidade onde reside hé trés anos, em busca de novas oportunidades de emprego. O
pai trabalha em uma empresa do setor industrial e a mae ¢ dona de casa. P4 mora com seus pais € uma
irma3 em uma casa alugada no bairro préximo a escola. Além de seu engajamento nas questdes sociais,
P4 tem uma grande paixao por futebol, que frequentemente menciona nas aulas, independentemente do
assunto abordado, o que, por vezes, exige intervengdes para manté-lo focado nas atividades escolares.
Essa postura de P4 revela ndo apenas sua dedicagdao e envolvimento com temas sociais, mas também
uma forte identidade pessoal e familiar, que reflete os valores compartilhados em sua casa ¢ a forma
como lida com o mundo ao seu redor.

P5 mora com seus pais e uma irma mais nova. De acordo com seus relatos, ela passa grande parte
do tempo em casa assistindo televisao, uma atividade que ocupa boa parte de sua rotina, especialmente
durante o periodo em que seus pais trabalham. Durante as tardes, P5 e sua irma ficam sob os cuidados
de uma baba. Na sala de aula, P5 se apresenta como uma aluna mais reservada, participando pouco das
interacdes e preferindo compartilhar suas opinides apenas com colegas mais proximos. Esse
comportamento pode ser um reflexo de uma estrutura familiar em que a dindmica de debates ou
discussdes mais intensas ndo esta tdo presente, o que pode limitar suas oportunidades de engajamento
em conversas mais dinamicas e reflexivas, tanto dentro quanto fora da escola. O fato de P5 passar mais
tempo em atividades passivas, como assistir televisdo, ao invés de participar de interagdes mais
estimulantes, pode ter um impacto na forma como ela se envolve nas atividades escolares. Ela relata que
realiza suas tarefas de casa sozinha, sem o auxilio direto dos pais, que, segundo ela, chegam cansados do
trabalho, preparam o jantar e logo se retiram para o quarto. Esse ambiente familiar parece ndo oferecer a
P5 o mesmo nivel de atengdo ou apoio que outros alunos recebem em suas casas, o que pode influenciar
o modo como ela se dedica a suas responsabilidades escolares e sociais.

P6 mora com sua mae e uma irma mais velha. Seus pais se separaram, € o pai mudou-se para
longe, o que pode ter gerado uma reorganizagdo nas dindmicas familiares e afetivas de P6. Na sala de
aula, ele se destaca pela participacao ativa, frequentemente se oferecendo para ler em voz alta e comentar

sobre as atividades. Esse comportamento pode refletir um forte desejo de estabelecer uma conexao
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emocional e intelectual com seus colegas e com a turma de forma geral. Sua busca por envolvimento nas
atividades escolares pode ser entendida como uma tentativa de fortalecer sua identidade e seu senso de
pertencimento dentro do grupo escolar, especialmente em um contexto familiar onde a auséncia do pai e
o foco da mae em seu trabalho podem ter gerado uma lacuna de apoio direto em casa. A interagdo com
os colegas e professores pode, assim, se tornar uma forma de encontrar apoio emocional e
reconhecimento. O interesse de P6 em se engajar ativamente nas atividades escolares também pode ser
interpretado como uma busca por valorizagdo, uma vez que ele procura estabelecer-se socialmente e
academicamente no ambiente escolar. Esse comportamento sugere que, mesmo com os desafios
familiares, P6 encontra na escola um espago importante de construcao e afirmacao de sua identidade.

P7 é muito timido, mora com os pais e duas irmas. Frequentemente relata sentir-se comparado as
irmas, chegando a expressar que os pais nao gostavam dele. Sua timidez parece estar associada a um
ambiente familiar em que ele sente ndo receber a mesma atengdo ou aprovagao que suas irmas, o que
pode contribuir para sua inseguranga. Apesar de ser reservado, P7 faz meng¢des a discursos religiosos nas
interagdes em sala de aula, frequentemente afirmando, ao conversar com colegas, que “é pecado”. Esse
comportamento pode refletir uma busca por um sistema de valores que lhe ofereca um senso de
pertencimento e seguranga, possivelmente proveniente do contexto familiar e de sua formagao religiosa.

P8 ¢ uma menina muito participativa, inteligente e sempre expressa suas opinides de forma clara.
Ela entrou na escola no meio do semestre letivo € mora com os avos maternos, ndo menciona muito os
pais, apenas diz que eles sdo separados. Em seus relatos, P8 fala frequentemente sobre seus tios e avos,
mas raramente sobre os pais. Sua familia participa ativamente de discussdes sobre politica e atualidades,
o que se reflete nas conversas de P8 em sala de aula, onde expde as discussdes que t€ém em casa. Ela se
destaca por sua postura ativa, participando de todas as discussoes e trazendo suas proprias reflexdes, sem
hesitacdo. Sua participacdo e a forma como expressam suas ideias demonstram uma confianca
significativa e uma capacidade critica, refletidas em sua postura independente e habilidade de articular
bem suas opinides. Na produg¢do textual, P8 utiliza expressdes como “Vamos la”’; “Vocé ndo acha?” e
o titulo do texto “Hora de agir”, que indica uma maneira engajante e provocativa de expor seu ponto de
vista. Embora evite debates diretos, demonstrando sua discordancia com gestos, a aluna sempre acaba
falando o que pensa, justificando suas colocagdes com exemplos € motivos que sustentam seus
argumentos. P8 ¢ uma das poucas alunas da sala que “enfrenta” P1, o que refor¢a sua postura de ndo
hesitar em expor suas ideias, mesmo diante de opinides contrarias.

Os comentarios acima sobre os contextos sociais dos alunos participantes da pesquisa visam

caracterizar seu locus de enunciagdo. Acredito que a compreensao desse lugar € crucial para entender as
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complexidades envolvidas na constru¢do de sentido em seus textos. E a partir desse entendimento que
podemos observar como as diferentes vozes e contextos socioculturais se entrelacam, oferecendo uma
visdo mais ampla do processo de produgdo textual dos estudantes. Assim, através do cruzamento desses
dados vejo que “toda fala ¢ determinada de fora da vontade do sujeito e que este ¢ mais falado do que
fala” (Authier-Revuz, 1990 p. 26).

Ao longo deste capitulo, apresentei a importancia de considerar o contexto de enunciagdo das
produgdes textuais dos alunos, enfatizando a natureza dialdgica das produgdes e a influéncia das
condigdes historicas, culturais e ideoldgicas. Descrevi o desenvolvimento das aulas e o locus de
enunciagdo, com base na teoria de Souza (2004), para ilustrar como esses fatores moldam as
manifestagdes autorais nas produgdes dos alunos. Além disso, justifiquei a escolha de ndo detalhar
individualmente o contexto de enunciacdao de todos os participantes, priorizando uma analise coletiva
das dinamicas discursivas gerais. A seguir, no proximo capitulo, sendo o de andlise e discussdo dos
dados, aprofundarei as observagdes sobre as marcas de alteridade nas produgdes textuais dos alunos,
identificando como essas marcas revelam as interagdes e influéncias que moldam o processo de

construgdo da autoria e da criticidade.
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CAPITULO IV
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Se a coexisténcia ndo for valorizada, todos os envolvidos
estardo em risco.

Souza e Duboc, 2021.

Este capitulo esta dividido em trés se¢des. Nessas se¢des, apresento e analiso os dados que ajudam
a responder as perguntas de pesquisa: 1- De que maneira a alteridade presente nas produgdes textuais
dos alunos contribui para a construcao da autoria, considerando as interagdes entre o aluno e o Outro? 2-
Como o processo de produgdo textual dialdgica contribui para o desenvolvimento da criticidade de
alunos e professores?

Para a analise dos dados, utilizei um método de saturagdo, focando nas produgdes que me
permitiram explorar os temas centrais da pesquisa: a presenca da alteridade na construgdo da autoria e
sua contribui¢do para o desenvolvimento da criticidade de alunos e professores. Nao analisei todas as
producdes de forma detalhada, pois a partir de determinado ponto, a andlise se tornou redundante, com
as informacdes se repetindo. A selecdo das produgdes foi feita de maneira a garantir uma anélise mais
direcionada e representativa, mantendo a qualidade da investigagdo. Cabe ainda esclarecer que algumas
construgdes analisadas poderiam se encaixar em mais de uma categoria, ou até mesmo em todas as trés
simultaneamente. No entanto, optei por classifica-las em apenas uma, com base na perspectiva que me
parecia mais relevante enquanto leitora e pesquisadora durante o processo de investigacao.

Dessa forma, na primeira categoria, intitulada “Manifestagdes Explicitas de Alteridade”, analiso
as manifestagdes explicitas da presenca de outras vozes no texto dos alunos. Sao rupturas enunciativas
no fio discursivo que evidenciam a emergéncia de um discurso outro. Essas marcas podem ser
delimitadas por uma série de recursos visiveis, como glosas, discurso direto e indireto, aspas, entre
outros. Em outras palavras, as manifestagdes explicitas de alteridade nos permite perceber, de maneira
clara e visivel, a presenca de outro discurso dentro do texto do aluno. E como se o aluno “mostrasse” que
esta usando palavras, ideias ou opinides de outra pessoa.

Essa “mostra” acontece por meio de marcas explicitas no texto, como:
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. Aspas?!, para citar algo literalmente.

° Discurso direto, quando o aluno fala exatamente como foi dito.

° Discurso indireto, quando as palavras de outra pessoa sdo recontadas.
o Glosas, comentarios ou explicagdes dentro do texto.

Essas marcas ajudam a identificar que o discurso ndo ¢ s6 de quem escreve ou fala, nesse caso,
do aluno, mas também carrega as vozes de Qutros.

A segunda categoria, “Indices Recuperaveis”, refere-se a alteridade que ndo é marcada
linguisticamente no discurso, ou seja, o Outro ndo aparece explicitamente. Esse tipo de alteridade se
aproxima do que Authier-Revuz (1990, p. 32) denomina ‘“heterogeneidade mostrada ndo marcada”,
ligada aos “processos de representagdo, num discurso, de sua constituicdo”. Por sua natureza implicita,
os indices recuperaveis sao mais dificeis de identificar, pois ndo apresentam marcas imediatas na
superficie linguistica. Em vez disso, podem ser reconhecidos pela memoria discursiva de uma formagao
social ou pelas relagdes polémicas entre discursos. Nesse caso, a voz de Outros (como os da midia, da
escola, de familiares, de movimentos sociais) estdo presentes, mas sem ser destacada pelo aluno; as
palavras e enunciados de outrem estdo integrados ao texto de maneira tdo intima que escapam a uma
analise linguistica stricto sensu. Desse modo, os Indices Recuperaveis sdo formas de perceber a presenca
de outro discurso, mas de maneira implicita, ou seja, sem que isso fique claramente marcado no texto ou
na fala. Aqui, a “voz do Outro” estd misturada ao discurso, e ndo ha sinais visiveis, como aspas ou
citagdes diretas, para indicar sua presenga.

Para identificar esses indices, € preciso usar a memoria — ou seja, nosso conhecimento prévio
sobre ideias, valores e discursos que circulam em uma sociedade. Eles aparecem em contextos nos quais
o que foi dito carrega influéncias ou referéncias a outros discursos de forma indireta, mas reconhecivel.

Na terceira categoria, “Marcas de Autoria”, exponho e discuto a terceira e ultima categoria
analisada. As marcas de autoria sdo os tragos que evidenciam a presenga e a posi¢ao do aluno em meio
as diferentes vozes que compdem o discurso. Mesmo ao incorporar falas, ideias ou referéncias de Outros,
o aluno imprime sua identidade ao texto, mostrando sua perspectiva, escolhas e intencdes.

Essas marcas se manifestam de varias formas, como:

e Posicionamento critico: Quando o aluno avalia, interpreta ou dialoga com as vozes que

aparecem no discurso, deixando clara sua opinido ou intengao.

21 Vale destacar que, nas produgdes textuais, as aspas foram utilizadas pelos alunos com outras finalidades, ndo se restringindo
apenas a citagdo literal.
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e Escolhas linguisticas: O vocabulario, o tom e a forma de organizagao do texto refletem a
singularidade do aluno e como ele apresenta as ideias.
e [Estruturacdo do discurso: A maneira como o aluno seleciona, articula e da destaque a
certas vozes ou ideias também indica sua autoria, mostrando como ele organiza o
“didlogo” entre os diferentes discursos.
Dessa forma, as marcas de autoria desempenham um papel fundamental na diferencia¢ao do autor
em relagdo as outras vozes presentes no texto, evidenciando que ele ndo ¢ meramente um transmissor,
mas um sujeito ativo que organiza, ressignifica e atribui sentido ao discurso. Todas as producdes textuais

encontram-se disponibilizadas nos anexos desta pesquisa. A seguir, apresentam-se as analises.

4.1 Manifestacoes explicitas de alteridade

Entendo o texto como um lugar de producao e de circulagdo de sentidos. Uma escrita ndo se reduz
a uma simples transcri¢ao de saberes produzidos; pelo contrario, para mim ela ¢ uma expressao dinamica
e reflexiva que termina por se tornar uma interpretagdao, analise e sintese das informagdes obtidas,
enriquecida pela perspectiva e pelo processo interpretativo de seu autor. Pode-se, desse modo, interrogar
um texto em relacdo a varias questdes, dentre as quais uma se destaca para mim: a alteridade ou, mais
especificamente, a relagdo entre o autor e os varios Outros que o constitui. Estes “Outros”, como
veremos, podem incluir explicitamente membros da familia, colegas de sala, personagens, ideias, textos
anteriores, entre outros. Authier-Revuz (1990) argumenta que certas formas de alteridade tornam-se
visiveis no discurso por meio de marcas linguisticas, através das quais o locutor materializa a presenca
do Outro na continuidade de sua fala.

Em meio a seu repertorio lexical, o aluno pode selecionar palavras para expressar suas ideias,
sentimentos, entre outros. Embora todas as palavras pertengam a esse repertorio, as escolhas sdo
condicionadas por situagdes como o momento historico, o lugar, a idade, o sexo, o status
socioecondmico, entre outros fatores. Essa selecdo vocabular, ou seja, a constru¢ao do “Eu’ linguistico,
estd intimamente ligada as experiéncias vividas pelo aluno no mundo em que esta inserido. Como observa
Bakhtin (1997, p. 269), “a lingua materna — a composi¢ao de seu léxico e sua estrutura gramatical —
ndo a aprendemos nos diciondrios € nas gramaticas, nds a adquirimos mediante enunciados concretos
que ouvimos e reproduzimos durante a comunicacao verbal viva que se efetua com os individuos que
nos rodeiam”.

Dessa maneira, a lingua ndo se reduz a um conjunto de palavras e regras gramaticais isoladas,
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mas se configura como um produto vivo e sonoro, formado a partir dos enunciados concretos que
ouvimos e reproduzimos em nossas interagdes cotidianas. Para se expressar e ser compreendido, o aluno
recorre ao contexto social e a interacdo interpessoal no processo de escrita. Sua linguagem,
essencialmente uma pratica social, foi moldada e enriquecida por meio da comunicagdo ao longo de sua
trajetdria, como veremos a seguir.

Considerando esse carater social da linguagem, € possivel observar, nas produgdes textuais dos
alunos, diferentes formas de interagdo com as vozes que os cercam. Para compreender melhor essas

dindmicas, apresento a seguir um grafico que evidencia a ocorréncia das manifestagdes explicitas de

alteridade.
Imagem 9: Ocorréncia das manifestagdes explicitas de Imagem10: Ocorréncias das manifestagdes explicitas de
alteridade. alteridade em porcentagem.
ManifestacOes Explicitas de Porcentagem
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20%
10 .
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Uso de aspas Citagdo direta ou Glosa Uso deaspas Citacdo direta ou Glosa
indireta do texto indireta do texto
motivador maotivador

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Como ¢ possivel observar, as citagdes diretas ou indiretas sao mais frequentes em relacdo as
glosas, destacando o papel central do texto motivador nas produgdes dos alunos. Em menor quantidade,
as glosas apresentam momentos em que os alunos expandiram ou reinterpretaram o material de
referéncia. Além disso, o uso de aspas se mostra significativo, refletindo a apropriacao de outras vozes e
recursos. A partir dos graficos, realizaremos uma andlise mais aprofundada dessas manifestacdes,
discutindo como elas se refletem nas producdes dos alunos.

Iniciamos a analise pela produgao textual do Participante 1. Podemos observar que ele inicia seu
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texto com a formulacdo: “Bandido bom é bandido morto”, grafado entre aspas.

Imagem 9: Recorte da produgdo textual de P1.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Neste primeiro momento, vou destacar o papel das aspas, que, segundo Santos e Silva (2014, p.
88) “desempenham uma fun¢do fundamental na marcagdo do discurso do outro, com diferentes fungdes
no plano enunciativo”. No caso de P1, por exemplo, elas indicam que o aluno estd incorporando um
discurso externo a sua narrativa, apropriando-se de um enunciado pré-existente para construir seu
posicionamento. No entanto, ha uma outra observacio relevante a ser feita sobre essa construgdo: a
repeti¢do da mesma frase em outras quatro produgdes textuais. Tal repeticdo, observada nos textos dos
Participantes 2, 6, 8 e 20, sugere um possivel compartilhamento de referéncias discursivas ou uma
ressignificagdo coletiva do enunciado, questdo que sera explorada a seguir. Abaixo, apresento as imagens

dessas produgdes, nas quais a recorréncia da frase se faz presente.

Imagem 10: Recorte da producio textual de P2.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 11: Recorte da produgao textual de P6.
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Imagem 12: Recorte da produgio textual de PS.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 13: Recorte da producao textual de P20.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

A repeticao dessa frase nos permite observar como as experiéncias sociais, sempre mediadas pela
interagdo e pelo didlogo, influenciam a constru¢do de sentidos. Esse fendomeno evidencia a natureza
essencialmente dialogica da linguagem, na qual os enunciados sdo constantemente ressignificados no
encontro com outras vozes e discursos. O sujeito se constitui na e pelas interacdes que vivencia, ao
mesmo tempo em que contribui para a complexidade e a diversidade do contexto social. E nesse sentido
que se pode compreender a afirmag¢do de Bakhtin: “a expressividade ndo pertence a propria palavra:
nasce no ponto de contato entre a palavra e a realidade efetiva, nas circunstancias de uma situagao real,
que se atualiza através do enunciado individual” (Bakhtin, 1997, p. 280). Em outras palavras, a
expressividade da linguagem ¢ dinamica, influenciada pelo contexto em que a palavra ¢ empregada e
pelas vozes que nela ressoam.

Assim, quando um aluno responde a uma proposta de producao textual, ele ndo apenas expressa
suas ideias, mas ¢ também atravessado por discursos que o precedem e o constituem. Seu enunciado
emerge do didlogo entre suas experiéncias sociais € as ideologias que permeiam o mundo ao seu redor.
Nesse processo, sua escrita ndo ¢ uma manifestacao isolada, mas um entrecruzamento de vozes — e,
nesse instante, ele ¢ mais falado do que fala.

Ao questionar P1 sobre a origem da frase “Bandido bom é bandido morto”, embora ela ja me
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fosse conhecida, ele respondeu?:

23 eu vi na internet”.

P1: “Essa frase quem falou foi o Bolsonaro

Dessa forma, o uso das aspas nesse contexto cumpre a fungdo de delimitar uma citagdo direta,
distinguindo a voz do aluno da de Bolsonaro e evidenciando a origem externa do enunciado. A partir das
ideias de Authier-Revuz, Koch (2009, p. 69) sintetiza as diferentes fun¢des das aspas no discurso da

seguinte forma:

1 - aspas de diferencia¢do: para mostrar que nos distinguimos daquele(s) que
usa(m) a palavra, que somos “irredutiveis” a palavras mencionadas;

2 - aspas de condescendéncia: para assinalar uma palavra que se incorpora
“paternalisticamente” para saber o que o interlocutor faria assim,;

3 — aspas pedagogicas: no discurso de vulgarizagdo cientifica que assinalam
frequentemente o uso de termos ou expressdes vulgares como um passo
intermediario para permitir o emprego posterior da palavra “verdadeira”, correta
a qual o locutor adere;

4 — aspas de prote¢do: para mostrar que palavras ou expressoes usadas ndo sdo
plenamente apropriadas, que estdo sendo empregadas no lugar de outras,
construindo, muitas vezes, metaforas banais;

5 — aspas de énfase ou insisténcia;

6 — aspas de questionamento ofensivo ou irOnico: quanto a propriedade de
palavra ou expressdo empregada pelo interlocutor por prudéncia ou por
imposicdo a situacao.

No caso de P1, como ja mencionado, o uso das aspas destaca que a frase “Bandido bom é bandido
morto” ndo ¢ de sua autoria, mas de Bolsonaro, segundo o préprio aluno. Trata-se, portanto, de aspas de
diferenciagdo, que sinalizam que a expressao pertence a outra voz. Ao utilizar as aspas, P1 ndo apenas
apresenta a frase como algo externo a si, mas também faz uma distin¢do clara entre o que ¢ “dele” e o

que ¢ de outra pessoa, reforgando, assim, a marcagao da origem da citacdo. Esse recurso ¢ fundamental

22 Todas as falas dos alunos presentes nesta pesquisa foram extraidas do Diario de Campo (DC), no qual foram registradas de
forma contextualizada e com o devido respeito a autoria dos participantes.

23 Jair Messias Bolsonaro foi presidente do Brasil (2019-2022) a época da coleta das produgdes textuais, mas ainda havia
muita discussdo devido a polarizagdo da tltima eleigdo presidencial.
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para marcar a heterogeneidade discursiva e indicar a origem externa da citacdo. Além disso, a sua
apropriacao no contexto do enunciado revela que o aluno ndo apenas registra essa fala, mas também a
legitima como parte do seu proprio posicionamento.

O interesse em aprofundar essa questdo surgiu ndo apenas da recorréncia da expressao em outros
textos, mas também da observacdo de que P1 ja fazia uso dessa frase em diferentes momentos, antes
mesmo do inicio das aulas que culminaram na produgado textual. Esse aspecto levanta reflexdes sobre a
circulacdo e apropriacao desse discurso, tanto por P1 quanto pelos demais participantes, evidenciando a
influéncia de referéncias externas na constru¢do de ideias e posicionamentos. Essa dindmica se alinha ao
que Fiorin (2011a), apoiado na perspectiva bakhtiniana, destaca: nenhum sujeito ¢ uma fonte unica e
autébnoma de seu dizer, pois todo discurso € atravessado por multiplas vozes e enunciados que o precedem
€ o constituem.

Para ilustrar o motivo pelo qual essa frase me era familiar, apresento duas imagens que registram
momentos em que ela foi divulgada na midia. Importante destacar que essas imagens niao foram
fornecidas pelos alunos nem discutidas durante as aulas; elas foram selecionadas por mim com o objetivo

de evidenciar meu reconhecimento prévio da citagao reproduzida pelo aluno.

Imagem 14: Postagem no Facebook destacando a declaracdo do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro.

QUEM NAO G[ISTA‘ AIIIJTE UM E LEVE
PRA BASA

Fonte: https://www.facebook.com/photo.php?fbid=974071309294231&id=594427080591991&set=a.595682553799777.
Acesso em 20/12/2024.

GERADORMEMES .Ci


https://www.facebook.com/photo.php?fbid=974071309294231&id=594427080591991&set=a.595682553799777
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Imagem 15: Imagem ilustrando o ex-presidente Jair Bolsonaro e o apresentador Sikéra Junior (ao
centro) segurando um cartaz com a expressio “CPF Cancelado”. A frase remete a retdrica associada
a ideia de “bandido bom ¢ bandido morto”, frequentemente utilizada no discurso publico em relacao

a violéncia e ao tratamento de criminosos.

FOTO: ALAN SANTOS/PR - 23 ABR 2021

0 presidente Jair Bolsonaro comentou a morte de Lazaro Barbosa , nesta
segunda-feira (28), com um tuite com a expressio “CPF CANCELADO”.
Suspeito de ter assassinado quatro pessoas de uma familia em Ceilandia
(DF), Lazaro foi morto por policiais durante um cerco na cidade de Agua.s
Lindas (GO). O criminoso de 32 anos fugia das autoridades hd mais de 20
dias.

A expressio “CPF cancelado” é uma forma de se referir 4 morte de uma
pessoa, e é comumente utilizada em casos de execug¢des feitas por
policiais.O termo dialoga com a cultura por tras da giria “bandido bom é
bandido morto”, refor¢ada por Bolsonaro em diversos momentos de sua
carreira politica e elemento importante da onda de extrema direita que
elegeu o atual presidente e outros nomes em 2018.

Fonte:  https://www.nexojornal.com.br/expresso/2021/04/26/como-cpf-cancelado-virou-o-novo-bandido-bom-e-bandido-

morto. Acesso em 20/12/2024.

Essas imagens, que registram a circula¢do da frase na midia, ajudam a ilustrar como os discursos,
uma vez amplificados e veiculados, se tornam parte do repertdrio de vozes que influenciam a formagao
de posicionamentos individuais. A frase, ao ser difundida de forma massiva, pode ser assimilada e
apropriada pelos alunos, sem necessariamente passar por um processo de reflexdo critica sobre sua
origem e implicagdes. Esse fendmeno evidencia o poder da midia e de figuras publicas na construgdo e
perpetuacdo de determinadas ideologias, sendo um exemplo claro de como o discurso social se entrelaca
com a producdo de sentidos individuais, conforme destacado na perspectiva bakhtiniana. Ao tomar
emprestada essa expressao, o aluno ndo apenas a reproduz, mas também a insere em seu proprio contexto,

atribuindo-lhe um novo sentido, que, nesse caso, ¢ analisado a partir da constru¢do do seu


https://www.nexojornal.com.br/expresso/2021/04/26/como-cpf-cancelado-virou-o-novo-bandido-bom-e-bandido-morto
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2021/04/26/como-cpf-cancelado-virou-o-novo-bandido-bom-e-bandido-morto
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posicionamento sobre a violéncia e a criminalidade.

No caso de P2, a frase também ¢ destacada entre aspas, funcionando da mesma forma que as
aspas de diferenciacdo, indicando que a expressao ndo ¢ de sua autoria, mas sim de outra voz; no texto
do participante P6, aparece entre parénteses; no texto do participante P8, surge no final do texto, como
uma glosa; e, no texto de P20, aparece no final, também como uma glosa acompanhado com a sinalizacao
de uma seta. Explorarei todos esses usos mais a frente, pois eles mostram diferentes relacdes com a
palavra de Outrem. Contudo, ja € possivel afirmar que, ainda que o leitor dessa pesquisa nao conheca a
fonte “original” dessa formulagdo, o fato de ela aparecer em cinco producdes textuais permite inferir que,
nos casos apresentados, “a presenga do Outro emerge no discurso” (Authier-Revuz, 1990, p. 33). Ou
seja, a alteridade manifesta-se por meio de um discurso citado, evidenciando a incorporacao de outra voz
nos textos dos alunos.

Nesse sentido, conforme aponta Authier-Revuz (1990), no dominio da enunciagdo, o exterior
retorna implicitamente ao interior do discurso, configurando-se como uma reprodugao que se apresenta
de forma natural. Esse movimento evidencia as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos falantes em sua
experiéncia de linguagem, destacando a constante relagdo dialdgica entre o Eu e o QOutro, que €
caracteristica essencial da interacdo discursiva. Assim, a repeticdo dessa frase nos textos dos
participantes reflete ndo apenas a presenca de multiplas vozes, mas também o processo de apropriagao,
internalizacdo e ressignifica¢do das experiéncias e discursos externos por parte dos alunos.

Esses exemplos ilustram como a frase se insere em um contexto mais amplo de circulagdo e
ressignificagdo, sendo comentada por diversas vozes sociais € midiaticas. Sua reproducdo em diferentes
espagos sociais contribuiu para que se tornasse parte de um repertorio discursivo compartilhado.
Conforme destaca Faraco (2009), isso evidencia o carater intertextual da linguagem, em que as vozes
transitam e se entrelacam nos discursos individuais, revelando a natureza dialogica e polifonica da
produgdo discursiva.

Em meu DC, registrei que P1, P2 e P6 interagiram intensamente durante as aulas, trocando
informacdes sobre os textos motivadores, materiais adicionais e discutindo enquanto escreviam suas
produgdes textuais. P1, admirado por seus colegas por suas intervengdes e conhecimentos, a ponto de ser
apelidado de “Google”, exerce notavel influéncia sobre os demais, especialmente sobre P2 ¢ P6. No
entanto, o caso de P8 se destacou, o uso da mesma frase em sua producdo textual suscitou uma
contradicdo interessante: a refutacdo ou a relativizacao da proposi¢do de P1, o qual veremos mais a frente.

Quando questionados sobre o uso dessa frase em suas produgdes textuais, eles responderam:
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P2: “Essa frase é do Bolsonaro e eu concordo com ela”.

P6: “Foi o Bolsonaro que falou e eu também acho que os bandidos tém que morrer”.

P20: “Foi PI que falou, eu gostei e coloquei no meu texto”.

P8: “Ja ouvi meu avo muito bravo falando isso em casa. Ele ndo gosta do Bolsonaro, ndo votou nele e
nunca vai votar. Ninguém da minha familia gosta dele, so minha tia, mas eles brigaram e ela nem vai

mais na casa do meu avo .

No entanto, diante do menor engajamento politico de P2 e P6 em comparagdo a PI, e
considerando a forte admiragdo que ambos nutrem por ele, aprofundei o questionamento sobre a origem

da frase. As resposta foram:

P2: “Ndo vi o Bolsonaro falando, foi Pl que me contou, ele viu na televisdo”.

P6: “Pl viu e me contou”.

Essas respostas evidenciam como os discursos circulam entre diferentes esferas e sdo apropriados
de formas diversas. Enquanto P1 exerce uma influéncia direta sobre P2, P6 e P20, o caso de P8 ilustra
como um discurso pode ser ressignificado e reapresentado em contextos aparentemente contraditorios.

Diferente dos outros textos, P8, embora utilize uma frase expressa por P1, insere um “mas”.
) b p p 3

P8: “Porque é aquele ditado, bandido bom é bandido morto. Mas isso so acontece com a denuncia.

(grifo nosso)

Esse “mas” introduz uma restricdo ou contraposi¢do a ideia original. O ditado “bandido bom ¢
bandido morto” € uma expressao extrema de violéncia, comumente associada aqueles que defendem uma
solucdo radical para o combate ao crime. No entanto, ao inserir o “mas” e afirmar que “isso s acontece
com a denuincia”, P8 confere uma nova nuance a frase: enquanto confirma a existéncia de um discurso
radical, passa a afirmar que uma a¢do como a dentincia ¢ o caminho legitimo para enfrentar o crime.

Em meu DC registrei um momento significativo relacionado a constru¢do discursiva em anélise.
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Considero relevante compartilhar esse registro, pois ele oferece detalhes adicionais sobre o contexto em
que a producao textual foi desenvolvida, contribuindo para uma compreensao mais aprofundada do
processo de construcao e apropriagdo das ideias pelos alunos. Esse registro evidencia como as interagdes
entre os participantes, as leituras realizadas e suas experiéncias pessoais influenciaram diretamente a
escolha e a ressignificagdo dos discursos incorporados em seus textos. Ao revelar esses aspectos, €
possivel ampliar a anélise sobre a circulagdo de vozes e o dialogo entre o Eu € o Outro no processo de

autoria.

Registro do DC: Durante a aula de 23 de outubro de 2023, apos a leitura do texto motivador I, os alunos
se envolveram de forma significativa na discussdo. No entanto, observei que, enquanto os demais alunos
da sala expunham suas ideias, os participantes P1, P2 e P6, que estavam sentados perto, estabeleciam
uma conversa paralela. P1, um aluno altamente participativo em todas as aulas e discussoes, assumiu
o papel de lider do trio (P1, P2 e P6), determinando quem e quando conversaram. Notei que em alguns
momentos ele dizia: “calma ai P2” — interrompendo sua fala; “deixa ele terminar P6” — silenciando-o,
e “agora fala P6” — dando permissdo para uma colocagdo. Essa situa¢do necessitou minha intervengdo
para garantir que os turnos de fala de todos os outros colegas da sala fossem respeitados, pois a
conversa paralela estava prejudicando o andamento da atividade. Ao redirecionar a discussdo para o
grupo maior, Pl exerceu grande influéncia sobre a maioria, levando-os a reiterar suas ideias com outras
palavras. P15 afirmou: “todo bandido deve morrer”; P10 disse: “se ndo tiver bandido nas ruas, ia ser
melhor”; P19 comentou: “se acabar com os bandidos, acaba com a escravidao”; e P23 afirmou: “quem
defende bandido ¢é porque nunca foi vitima de um”. Essas declaragoes emergiram no contexto de uma
resposta compartilhada, claramente influenciada pela postura inicial de Pl. Ao longo de toda a
discussdo, tanto sobre o texto motivador quanto sobre outros materiais que os alunos imprimiram em
casa e trouxeram para a sala — como textos retirados da internet e noticias de redes sociais — que
abordaram temas relacionados, Pl chamou a aten¢do por suas consideragoes politicas, frequentemente
criticando o governo atual e citando falas de seu pai, incluindo a frase “Bandido bom é bandido morto”,
atribuida ao ex-presidente Jair Messias Bolsonaro. P2 e P6, grandes amigos de PIl, sempre
concordaram prontamente com suas colocagoes, repetindo em voz alta a frase: “Bandido bom é bandido
morto”, o que levou mais uma vez uma parte significativa da turma a endossar essa opinido. Alguns
poucos alunos demonstraram desconhecimento sobre a origem da frase, fazendo perguntas sobre ela;
outros, em siléncio, manifestaram sua desaprovagdo apenas por meio de gestos com a cabe¢a. Quando

questionei os alunos que discordaram, as justificativas apresentadas foram as seguintes; P13 afirmou:
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“Pl fala demais, se acha muito inteligente”’; P9 disse: “ele so esta falando isso por causa do pai dele,

que é um “bolsominion®?'”

; P18 comentou: “ndo adianta matar os bandidos, sempre vai ter mais”; e
P16 declarou: “o certo seria a policia prender eles na prisdao perpétua, nao matar”. Nem todos os alunos

quiseram se manifestar.

Nesse contexto, ao analisar como a frase “Bandido bom é bandido morto” esta apresentada nos
textos de P1, P2, P6 e P20, seja entre aspas, glosa ou entre parénteses, ja ¢ possivel identificar a presenca
de um discurso alheio no texto do aluno. Contudo, foi a partir das anotacdes registradas em meu DC e
do conhecimento prévio que tenho sobre os participantes que pude determinar, no caso de P2, P6, P8 e
P20, que o uso da frase foi motivado pelo discurso de P1. Como destaca Bakhtin (2010), a vivéncia
pessoal perde parte de sua unicidade quando ¢ atravessada pelas experiéncias de outrem, ¢ é nessa
interagdo que se revela “o homem no homem”, expondo a interdependéncia entre as vozes que circulam
nos discursos.

Retomando a discussao sobre o uso das aspas, previamente abordado na producao textual de P1,
passarei a andlise do texto de P2. O uso das aspas, neste caso, se assemelha a fungdo desempenhada por
P1, como mencionado, ndo se limitando a uma simples marcagdo de citagdo, mas revelando a relacao
dialégica entre os discursos. Ao adotar a fala de P1, P2 ndo apenas a reproduz, mas a insere no seu
proprio processo de construgdo de sentido, estabelecendo um ponto de contato entre vozes distintas.
Dessa forma, a citag¢do direta e literal ndo se configura como um eco isolado, mas como um elemento
que, ao ser incorporado, dialoga com as ideias e os contextos que P2 traz para sua produgao.

Ja P6 ndo recorre ao uso das aspas, mas insere a frase entre parénteses, sinalizando que a ideia
ndo ¢ original, mas foi incorporada ao seu discurso. O uso dos parénteses, nesse caso, ndo apenas
evidencia que o enunciado ndo pertence ao proprio sujeito, mas também pode introduzir um
distanciamento da autoria, marcando uma certa “interrup¢ao” ou “inscricdo” de um discurso alheio na
sua propria construcao textual. Esse recurso sugere que, ao incorporar a fala de P1, P6 nao a adota de
forma plena, mas a coloca como algo que surge como um acréscimo ou uma reflexdo sobre o que ja
estava sendo dito. Assim, os parénteses ndo apenas delimitam a citagdo, mas também a inserem em um
espaco de negociacdo e reinterpretacao do discurso.

P20 recorre a glosa para introduzir a fala de P1, utilizando esse recurso para inserir um discurso

24 Bolsominion é um termo pejorativo utilizado para se referir aos apoiadores do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro (2019-
2022). A palavra surge de uma analogia entre Bolsonaro e o personagem Gru, do filme Meu Malvado Favorito (2010), que ¢
retratado como um vilao seguido de forma acritica por seus assistentes, os minions.
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externo em sua propria construcao textual. No entanto, ao fazer isso, P20 nao incorpora integralmente o
discurso de P1 no corpo principal do texto, mas o faz de maneira parcial, reconfigurando e interpretando-
0 a sua maneira. A glosa, ao ser empregada, permite que P20 apresente a fala de P1 de forma mais
indireta, oferecendo uma visdo que se alinha a sua propria perspectiva. Esse movimento sugere que o
discurso alheio nao ¢ apenas reproduzido, mas ressignificado dentro do contexto da producao de P20,
destacando a dinamica de reinterpretacao constante que caracteriza o processo de autoria.

Em meu DC, ha mais um registro que reforca essa analise, anotado durante as discussoes da aula
em que a leitura era o texto motivador III. No entanto, naquele momento, decidimos retomar o texto

motivador II para fazer comparagdes e aprofundar a discussao.

Registro do DC: Na aula de hoje os alunos estavam discutindo os conceitos apresentados no texto
motivador 11l e suas implicag¢oes, retomando partes do texto motivador Il para fazer comparagoes. Pl,
mais uma vez, introduziu a frase “Bandido bom é bandido morto” como parte de seu argumento. Ele
disse: “Eu acho que essa frase do Bolsonaro resolve o crime da escraviddo, pois se ndo tem criminoso,
ndo tem crime. Ninguém vai ser enganado”. Ao ouvir isso, P2 imediatamente se mostrou interessado e
comentou: “Eu também acho”; o que foi repetido por mais alguns colegas. P8, que em aulas anteriores
apenas balancava a cabe¢a como sinal de discorddncia, levantou da sua carteira, com o rosto vermelho,
e interveio dizendo: “Nossa, Pl, vocé fala demais, acha que esta sempre certo, ndo sabe nem do que
estd falando, vocé é um “bolsominion” igual seu pai, vocé é muito chato, ndo deixa ninguém falar, cala
a boca um pouco e deixa os outros darem a opinido deles também”. Pl, também levantando de sua
carteira e gesticulando bastante retruca: “Quem ndo sabe o que fala é vocé, eu e meu pai assistimos as
informacoes do Brasil e do mundo, por acaso vocé sabe o que esta acontecendo no Brasil? Claro que
ndo. Sua familia votou no Lula, vocés sdo da esquerda, pra comecar escolheram um “ladrdo” para
governar o pais, olha quem fala que eu ndo sei o que estou falando.” Enquanto PI e P8 discutiam, os
demais colegas da turma observavam em siléncio, com pequenas intervengoes ocasionais. A maioria
dos alunos apoiou P1, expressando concorddncia por meio de falas como a de P21: “E isso ai, P1, vocé
estd certo”, P8 nem deve assistir jornal e fica falando essas coisas”, P12: “Nem ouve o que P8 estd
dizendo, ela ndo sabe de nada” e P17: “Eu também acho que o Brasil precisa de mais seguranga, o
Bolsonaro cuidava disso”. No entanto, um pequeno grupo de trés alunos manifestou apoio a fala de PS8,
com comentdrios como. P9: “Eu também ndo gosto do Bolsonaro”, P14: “Agora acabou, falou o sabe-

tudo do P1”" e P24: “Acho que o Bolsonaro faz muitas coisas erradas”. Embora minoritario, esse apoio
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a P8 revelou uma discordancia significativa na turma, evidenciando que nem todos estavam interessados

em aceitar a narrativa de Pl sem questionamentos, algo que costumava ocorrer com frequéncia.

Diante da intensificagdo da discussdo e da polarizagdo evidente entre os alunos, minha
intervenc¢do foi necessaria para acalmar os animos e redirecionar a conversa de volta ao foco original: a
analise dos textos e demais materiais de forma respeitosa. Percebi que, sem um direcionamento, a
discussdo poderia se desviar ainda mais, prejudicando o ambiente de aprendizado e dificultando a
continuidade do trabalho em grupo. Pedi para que todos respeitassem as opinides divergentes e enfatizei
a importancia de manter o respeito durante os debates. Reforcei que o objetivo da aula era analisar os
textos de maneira critica e construtiva, ¢ que cada ponto de vista, mesmo que divergente, poderia
enriquecer a discussdo. Solicitei que voltassemos a observar as ideias apresentadas nos textos
motivadores, buscando compreender as diversas perspectivas que eles ofereciam, sem que isso resultasse
em ataques pessoais ou julgamentos. Nesse ponto, a discussdo havia tomado um rumo diferente do
proposto para a producao escrita; em vez de abordarem o tema do trabalho escravo, os alunos passaram
a discutir sobre crime e racismo. Apds minha intervenc¢do, a turma conseguiu retomar a discussdo de
forma mais equilibrada. Embora as diferencas de opinido continuassem presentes, o tom das intervengdes
foi mais respeitoso, e os alunos comecaram a focar mais nas ideias do que nas acusagdes pessoais. Isso
me permitiu perceber como, mesmo em um ambiente de intensa polarizagdo, uma mediagdo cuidadosa
pode ser fundamental para manter o didlogo produtivo e garantir que a troca de ideias aconteca dentro
de um clima de respeito mutuo.

Esse registro ¢ importante porque evidencia ndo apenas a circulacdo do discurso entre os
participantes, mas também o processo de apropriagdo discursiva que ocorre nas interacdes entre os
alunos, o que refor¢a, mais uma vez, o conceito bakhtiniano de que o discurso ¢ essencialmente dialdgico,
ou seja, se constituindo em interagdo, seja por meio de aproximagdes ou de oposicao. A tensdo gerada
por essas falas revela as disputas de poder e de legitimidade discursiva, que permeiam as relacdes de
linguagem e ideologia no contexto dessas interagdes. A frase “Bandido bom é bandido morto”, portanto,
se transforma em um elemento compartilhado dentro do grupo, atravessado pelas experiéncias e
influéncias das vozes dos colegas, mas também pelas fontes externas que cada um traz a discussao. Esse
movimento de troca e ressignificagdo das ideias exemplifica um dos aspectos centrais da
intertextualidade e da dialogicidade na construcdo dos textos dos alunos, conforme destacado por

Bakhtin (2010).
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A vista disso, podemos perceber como as vozes de apoio e de contestagio circulam em ambientes
discursivos, mas também como o poder de influéncia de um aluno, como P1, pode moldar a dinamica do
grupo. Ao mesmo tempo, a intervengao de P8, e o apoio de alguns colegas a ela, demonstram como a
alteridade se manifesta nas interagdes, evidenciando a complexidade do processo de construgdo
discursiva dentro do grupo. Nao podemos entender essa dinamica como uma briga em sala de aula ou
como uma desordem, mas sim como um momento valioso de reflexdo para os alunos sobre a linguagem
como espaco de negociacao e construgdo de sentidos. A troca de ideias, mesmo que tensa, ¢ parte do
processo de aprendizagem, pois permite que os alunos compreendam o papel da linguagem na formagao
de identidades e na mobilizagdo de poder dentro de um grupo. Assim, ao invés de um conflito, a situacao
pode ser vista como uma oportunidade para os alunos exercitarem a reflexao critica sobre o discurso, as
influéncias externas ¢ as maneiras pelas quais suas proprias vozes sao moldadas e moldam os outros.

Antes de analisar outras manifestacdes explicitas de alteridade nas produgdes textuais dos alunos,
examinarei outros casos de usos das aspas, como nas produ¢des de P8, P9, P21, P28 e P31. Na produ¢ao
textual de P8, observamos os trechos: “pois um ponto final na escraviddao”; “problema para o passado”

e “denuncie!”, grafados entre aspas, conforme apresentados a seguir:

Imagem 16: Recorte da producgdo textual de P8.

2 \J

wY )Y \\ 3 \HQ' Py "--1.\.:\ L & ‘1 -.',_"' I 1
Naty e e, A M\ﬁ‘\ ‘\\q "i“ Dl ahens \ f‘“‘\ \& ""“\\ Al

\ A . - ' \

L Wal! \ \M ":\ S \ AW AR ,L___Q\\ aAAy & A\ % Oharke

| !
R, Wl \ \l \\ . yoe AL
'*\\\:-"L I~ ’\\ \t ™ S8 AT T\r\{"‘?)i."lr\Y '\r\‘lﬂi \-\ Oy '{‘]“ \
7 g, &, Tl . - -
L TRIMRRAE,. ADRM & ‘\“\.'\ "'\{“\'\ W\ ih Ty k‘*‘J‘v.Q:\ B v c\u‘\f‘}r\\_
L ril L i \ ‘

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Nos dois primeiros casos, as aspas sao de questionamento ofensivo ou irénico, sugerindo uma
critica @ maneira como os termos sao usados ou entendidos. A expressdo “ponto final na escraviddo”,
por exemplo, pode ser lida como uma ironia, dado que a escravidao, conforme os textos motivadores,
ainda ndo acabou. O mesmo ocorre com “problema para o passado”, cujo uso irdnico questiona a ideia
de que certos problemas sociais foram superados, quando, na realidade, continuam a impactar a
sociedade. Ja no uso de “denuncie!”, as aspas podem indicar uma énfase ou insisténcia na acao de

denunciar. Assim, o uso das aspas nesses exemplos apresentam diferentes fungdes em comparagdo aos
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casos de P1 e P2 que em seus textos utilizam as aspas como um recurso de diferenciacdo, marcando uma
distingdo entre seu discurso e as palavras de Qutros.

No texto de P9, o uso das aspas na palavra “oportunidades” segue uma logica semelhante, mas
com um tom mais critico. A aluna emprega as aspas para questionar o termo, indicando que o conceito
de “oportunidade” na realidade ndo reflete uma verdadeira chance, mas sim um truque enganoso

destinado a explorar a vulnerabilidade de pessoas na busca de uma nova vida.

Imagem 17: Recorte da producao textual de P9.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

P21, P28 e P31 utilizam as aspas em suas producdes textuais com funcdes semelhantes: a de
énfase. No texto de P21 lemos a expressdo “sequestro sexual”. O aluno utiliza as aspas para destacar o
nome do crime ao qual se refere. Seu uso reforca a gravidade do termo, chamando a aten¢do do leitor

para a especificidade da violéncia mencionada.

Imagem 18: Recorte da producado textual de P21.
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Fonte Acervo da pesquisadora.
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Em P28, as aspas s@o usadas na expressdo “pais, cidade ou estado” para enfatizar os locais para
onde as pessoas sao levadas e onde se tornam vitimas de escravidao. O uso das aspas aqui destaca a

generalidade dos espagos normativos, evidenciando a extensao e a abrangéncia da situagao descrita.

Imagem 19: Recorte da producao textual de P28.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Por fim, em P31, a expressdo “Na minha opinido” ¢ destacada com aspas ao se referir aos trés
tipos de escraviddo mais utilizados. O uso das aspas sublinha a subjetividade da opinido do aluno,
destacando sua posi¢do no discurso e apontando um distanciamento em relagdo a outras perspectivas

possiveis sobre o tema.

Imagem 20: Recorte da produgido textual de P31.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Dessa forma, as aspas, longe de serem apenas um recurso estilistico, tornam-se uma poderosa
ferramenta de construcao de sentido, permitindo aos alunos nao apenas marcar sua posi¢ao, mas também
instigar o leitor a refletir sobre as diferentes camadas de sentido nos textos. Em todos os casos, o uso das
aspas evidencia a capacidade dos alunos de se apropriarem da linguagem de maneira critica e reflexiva,
oferecendo uma contribuicdo significativa para a compreensdo das questdes sociais e historicas
abordadas. Essa variedade de usos revela que os alunos nao apenas reproduzem palavras alheias, mas
também as reinterpretam e ressignificam em seus proprios textos. Ao se apropriarem de expressoes do

texto motivador ou de outros contextos, eles estabelecem um didlogo entre as vozes citadas e seus
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proprios objetivos discursivos, demonstrando como ocorre a construgdo compartilhada de sentido. Essa
tensdo entre o ja-dito e o dizer do aluno, segundo Bakhtin, ¢ essencial para a construgdo da autoria.
Assim, o principio da alteridade caracteriza a atividade discursiva, exercendo a influéncia continua da
palavra do Outro na elaboragdao dos enunciados. Por meio do uso das aspas, o aluno desenvolve
significados ao incorporar termos alheios; através de um discurso heterogéneo, ele compde seu proprio
texto, realizando um feito inédito: a criagdo de um enunciado unico, escrito pela primeira vez. Sua fungao
como autor desse texto, no entanto, parece orientar-se para minimizar a alteridade, buscando a produgao
de um discurso aparentemente monologico, que reafirme a posi¢cdo de um sujeito como “dono” de seu
dizer. Esse movimento pode ser aplicado a luz das diferentes fungdes das aspas, conforme Koch (2009,
p. 69). As aspas de diferencia¢dao, por exemplo, indicam uma tentativa de distingdo em relacdo ao
discurso alheio, como uma forma de afirmar uma autoria propria e irredutivel. Ja as aspas de énfase ou
insisténcia podem ser usadas para destacar certos termos ou expressoes, reforgando a inten¢do do aluno
de afirmar sua visdo sobre o que estd sendo dito aqui. Em contrapartida, o uso das aspas de
questionamento ofensivo ou irdnico pode ser interpretado como uma forma de desafiar a legitimidade
dos termos usados pelo outro, refletindo a tensdo entre a alteridade e o controle da prépria voz discursiva.
Assim, as aspas se tornam um instrumento estratégico, permitindo ao aluno negociar sua posicao
discursiva, a0 mesmo tempo em que constroi uma narrativa que, embora dialogicamente construida,
busca, em ultima instancia, consolidar um sentido tnico e pessoal.

Seguindo na andlise, outras manifestagdes explicitas de alteridade podem ser observadas nas
produgdes textuais dos alunos. Esses momentos evidenciam como as vozes externas — sejam de
familiares, dos textos motivadores, de influéncias sociais ou midiaticas — moldam e influenciam a
construcdo discursiva dos alunos. A seguir, apresento outras manifestagdes de alteridade presentes nos
textos dos participantes.

Quando P1 escreve que “O Brasil criou uma lei que a escraviddo for¢ada seria crime”, “O trdfico
de pessoas consiste em pessoas acreditando em falsas promessas [...] ” € “A pessoa trabalha de escravo

para ele até quitar a divida que nunca é quitada”, estd fazendo referéncias ao texto motivador.

Imagem 21: Recorte da produgao textual de P1.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.



127

Imagem 22: Recorte do texto motivador I.

Ja faz mais de um século desde que a Princesa Isabel assinou a Lei Aurea pondo
fim a escravidado no Brasil; entretanto, o que parecia ser um conto de fadas nunca teve um

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 23: Recorte do texto motivador II.

A grande maioria das pessoas escravizadas hoje em dia € atraida por falsas
promessas de emprego e melhoria de vida. Contudo, acabam sendo levadas a lugares
isolados, onde tém seus documentos retidos e séo atrelados a uma divida, que deve ser
quitada com “trabalho gratuito”. Segundo a Fundagdao Walk Free, a pobreza e a falta de

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Assim, observa-se que “o significado de um texto ndo estd na pagina impressa, mas no encontro
dos interlocutores que, partilhando interesses, saberes € conhecimentos, reconstroem sentidos” (Colello,
2015, p. 211). De maneira complementar, Bakhtin (1997, p. 21) afirma que “o discurso €, acima de tudo,
uma ponte langada entre duas pessoas”.

A producao textual de P2, também evidencia uma negociagao com o texto motivador. No trecho
em que o aluno escreve: “So no Brasil 155,3 mil pessoas estdo nessa situa¢do”, observamos uma
referéncia a passagem “O Brasil [...] ainda abriga 155,3 mil pessoas nessa situagdo”, presente no texto

motivador III.

Imagem 24: Recorte da producio textual de P2.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 25: Recorte do texto motivador III.

nossos semelhantes." O Brasil, apesar de ter um dos menores indices de escravidao do
continente americano (atras de Canada, EUA e Cuba), ainda abriga 155,3 mil pessoas
nessa situagao.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Ja no trecho “Existem alguns tipos de escraviddo: escraviddo sexual, escraviddo por divida e

escravidado trabalho forcado”, percebe-se outra relagdo com o texto de origem.
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Imagem 26: Recorte da producao textual de P2.
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Imagem 27: Recorte do texto motivador II.

Apesar de ter raizes antigas na histéria, a escraviddo existe ainda hoje em muitas
formas. Trafico de seres humanos, serviddo por divida e trabalho doméstico forgado séo
apenas alguns exemplos. Mas isso ndo significa que ela seja inevitavel. Um esforgo

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Em meu didrio de campo, registrei uma interacdo com o aluno sobre seu conhecimento desses
dados. P2 expressa:

iz

P2: “Eu ndo sabia que era esse tanto de gente ainda trabalhando como escravo, vi no texto”.

Registro do DC: P2 se impressiona quando lé que no Brasil 155,3 mil pessoas estdo em situagdo de
trabalho escravo. Tal conhecimento afeta o aluno de tal forma que ele levanta um questionamento na
sala perguntando aos colegas que estdo ao seu redor se eles sabiam dessa informacgdo, os colegas
respondem que também ndo sabiam. P2, até entdo, acreditava que o trabalho escravo estava
intimamente ligado apenas a questdo racial. Segundo ele estudamos que os negros eram escravos no
inicio da historia do Brasil, mas que depois eles foram libertos, entdo ndo era para ter esse tanto de

pessoas sendo escravizadas.

Essa interacdo demonstra como o aluno integra informacgdes do texto motivador em sua producao
textual a0 mesmo tempo em que estabelece um didlogo com aulas anteriores, evidenciando sua
compreensdo e interpretacdo dos dados apresentados. Nesse processo, o discurso do aluno reflete a
presenca do Outro (Authier-Revuz, 1990, p. 29), evidenciando uma interagdo dialogica na qual ele
assimila e recontextualiza as informagdes extraidas de fontes externas, conferindo-lhes novos sentidos
em sua propria expressao.

Nessa perspectiva, os textos dos alunos podem ser vistos como resultado de um processo de
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interagdo constante entre eles e os Qutros (Faraco, 2009). Esses Outros niao apenas fornecem inspira¢ao
ou informagao para os alunos, mas também contribuem para a sua visao de mundo, suas crengas € sua

r

forma de expressdo. Assim, o didlogo com outros textos ndo ¢ apenas uma mera transmissdo de
conhecimento, mas um processo ativo de negociacao e construgdo de sentidos.

Avangando em nossa andlise, na producao textual de P3, encontramos os trechos “Se ndo lavar
a louga direito ndo ird comer” e “Se vocé quebrar alguma coisa vai ficar sem comer mais por 1
semana”, grafados entre aspas. Nesse caso, as aspas também cumprem a fun¢do de diferenciagdo,

delimitando o discurso alheio.

Imagem 28: Recorte da producdo textual de P3.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Conforme anteriormente destacado, por si s, essas frases colocadas entre aspas no texto, sugerem
a ideia de que alguém esté falando, ou, conforme Authier-Revuz (2004,p. 21) “elas atribuem ao outro
uma posi¢ao que pode ser descrita.”. P3 as utiliza como forma de marcar a entrada de outra voz em seu
texto. Para entendermos melhor quem esta falando, € necessario um olhar para o paragrafo onde as frases
estdo inseridas: “4 minha mae, ela é branca, mas quando ela era jovem, trabalhava muito para poder
sustentar a familia, a patroa dela, maltratava ela, falava que “se ndo lavar a louga direito ndo irda

comer” ou “se vocé quebrar alguma coisa vai ficar sem comer mais por 1 semana”.

Imagem 29: Recorte da produgéo textual de P3.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Podemos constatar que, esse trecho, nitidamente delimitado, “é extraido da cadeia enunciativa
normal e remetido a outro lugar: aquele de um outro ato de enunciagdo” (Authier-Revuz, 1990, p. 29).
O trecho citado diz da situacao da mae de P3 durante a juventude, ou seja, do passado; quer dizer que
desde cedo a mae trabalha para prover o sustento da familia. Authier-Revuz pondera que “sempre sob as
palavras, “outras palavras” sdo ditas: ¢ a estrutura material da lingua que permite que, na linearidade de
uma cadeia, se faca escutar a polifonia ndo intencional de todo discurso” (Authier-Revuz, 1990, p. 28).
Podemos perceber essa afirmativa no texto da aluna, sob as palavras da mae, suas palavras foram ditas.

Em meu DC, registrei uma interagdo com P3 que exemplifica, como aponta Barros (1997), a
existéncia de uma relagdo intrinseca entre o dialogismo e a constru¢do de sentidos. A seguir, descrevo
essa interagao para fornecer mais detalhes sobre o processo de escrita da aluna, destacando como ela se

envolve com diversas vozes e referéncias para construir seu texto.

Registro do DC: No momento da produgdo textual, P3 me perguntou se podia escrever qualquer coisa.
Quando questionei a aluna o que ela queria dizer com “qualquer coisa”, ela me explica que ¢ uma
“coisa” que aconteceu em sua familia, um caso de escraviddo. Respondi para a aluna que ela poderia
sim escrever seu texto utilizando fatos reais, sendo de sua familia ou outros que ela tinha conhecimento.
P3 sorriu e me disse que ja sabia o que ia escrever, que o que ela tinha para contar tinha a ver com os
textos lidos na sala, pois tanto os textos como a sua historia falavam sobre escraviddo. A atitude da
aluna me chamou a atengdo pelo fato de ser uma menina timida e de poucas palavras, raramente ela
participa das discussoes, apenas quando as perguntas lhe sdo direcionadas. Ao chegar em sua mesa e
comegar a escrever, percebi a aluna concentrada; conversava sozinha enquanto escrevia. Em seu
dialogo, ela perguntava e respondia ao mesmo tempo. Foi uma das primeiras a me entregar a produgdo
textual. Com ar de satisfagdo, ndo sei se pela conclusdo da tarefa ou pelo desabafo, suspirou e me
entregou a folha. Perguntei se ela conseguiu escrever o que havia planejado, ela me disse que sim. A
leitura de seu texto foi uma das que mais impactou a turma, vi muitas expressoes de surpresa. Nao houve
muitas perguntas a respeito da historia que ela apresentou, porém, varios comentarios de como a mde

dela conseguiu dar a volta por cima e vencer.

O registro do DC, em conjunto com a producao textual de P3, exemplifica o dialogismo ¢ a
interacao presentes no processo de construgdo do texto. As palavras de P3 em sua produgao textual ecoam
os discursos anteriores (Bakhtin, 1997), evidenciando o carater intertextual e responsivo de sua escrita.

Por meio da interagdo com os textos motivadores, os materiais apresentados em sala de aula, as
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discussoes realizadas e suas experiéncias de vida — um didlogo continuo entre vozes distintas —, P3
posiciona-se, ressignifica e atribui novos sentidos a problematica da escraviddo moderna. Além disso,
P3 estabeleceu um didlogo interior, refletindo sobre as vozes externas e articulando-as com suas proprias
ideias e percepgdes. Logo, uma escrita ndo pode ser desvinculada da situacdo social mais imediata, ela
sempre estara ligada “a época, a0 meio social, a0 micromundo — o da familia, dos amigos e conhecidos,
dos colegas — que vé o homem crescer e viver [...] € [que] ddo o tom” (Bakhtin, 1990, p. 280).

A luz de Faraco (2009), é possivel afirmar que P3 alcangou a construgio de uma posi¢io autoral,
demonstrando capacidade de apropriar-se criticamente das vozes externas para elaborar sua posicao. Para
além dessas frases, localizamos ainda a afirmacdo: “Existe muitas pessoas que sofrem escraviddo ou
xenofobia [...]” — didlogo com o texto motivador e com sua historia familiar, pois a mae de P3 veio do

nordeste do pais e por isso, segundo a aluna, j& sofreu preconceito.

Imagem 30: Recorte da produgao textual de P3.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 31: Recorte do texto motivador II.

pessoas a escraviddo moderna. Qutros fatores contribuintes além das desigualdades
sociais séo a xenofobia, o patriarcado e a discriminagao de género.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Lembro-me de que, durante a leitura do texto motivador em que apareceu a palavra “xenofobia”,
alguns alunos me perguntaram o que significava. Antes de responder, devolvi a pergunta a turma,
questionando se alguém sabia do que se tratava ou se ja tinham ouvido essa palavra. A resposta foi
unanime: todos disseram que nao. Apos explicar o significado, alguns alunos comegaram a dar exemplos,

inclusive P3, que utilizando o discurso indireto disse:

P3: “Uma vez uma menina na escola me falou que eu falava errado, que ndo era banhar era tomar

banho.

A discussdo em sala sobre o significado da palavra xenofobia levou P3 a fazer conexdes com o
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tema, evidenciando como certas variagdes linguisticas podem ser alvo de preconceito. Na sala de aula,
havia também um aluno venezuelano, cuja lingua de origem era o espanhol. Apesar de entender e falar
um pouco de portugués, ele ainda carregava um sotaque marcante. Um dos exemplos que foi mencionado

por P19 em relacdo a xenofobia foi sobre esse colega:

P19: “Eu ja vi uns meninos no recreio fazendo xenofobia, eles estavam rindo de P29, do jeito que ele

conversava. Falei para eles pararem com aquilo, pois era bullying”.

O dialogo entre os alunos, seus relatos e construgdes textuais evidenciam como o contato com o
texto motivador ndo apenas ampliou o vocabulério dos alunos, mas também estimulou reflexdes sobre
as relagdes interpessoais na escola. Segundo Colello (2015, p. 212), nds compreendemos o outro em face
ao nosso proprio universo de referéncia, concordando ou discordando, estabelecendo conexdes com o
dito e o ndo dito. No exemplo de P19, que defendeu P29, podemos perceber a ligacdo que ele faz entre
os conceitos apresentados no texto motivador e o contexto imediato da sala de aula. O aluno utiliza seus
proprios valores e informagdes adquiridas na leitura para compreender a situagdo de xenofobia. Ele

conecta o que foi lido com a sua experiéncia pratica, estabelecendo conexdes para produzir sentidos.

A produgado textual de P3 aborda diversos temas sociais relevantes, destacando-se pelo tratamento
da escravidao moderna, mas também pela discussao sobre a violéncia contra as mulheres, o preconceito
regional e a visdo do papel da mulher como dona de casa. Esses temas se entrelacam ao longo do texto,
refletindo as multiplas formas de opressao vividas pelas mulheres em diferentes contextos. Um exemplo
claro de violéncia na producdo de P3 ¢ o relato sobre uma figura masculina — o marido da patroa — que
ndo enfrenta consequéncias por suas agoes. P3 escreve: “As vezes o marido da patroa da minha mae,

abusava sexualmente dela, e se a patroa descobrir, ele colocava a culpa na minha mde”.

Imagem 32: Recorte da producio textual de P3.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Nesse trecho, a aluna destaca a autoridade que a esposa exerce sobre o ambiente doméstico, pois,

ao invés de se referir ao homem como “patrdo”, P3 o nomeia como “o marido da patroa”. Além disso, o
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comportamento abusivo desse homem ¢ descrito de forma abrangente: ele ndo apenas comete violéncia
sexual, mas também ameaca a vitima com a possibilidade de culpar a mae de P3 caso a esposa saiba do
ocorrido. A expressdo “se a patroa descobrir, ele colocava a culpa na minha mde” revela uma dinamica
de manipulagdo e controle, onde a vitima, a mae de P3, era responsabilizada pelas a¢des do agressor,
perpetuando sua subordinagdo. Outro ponto relevante ¢ o uso do verbo “descobrir” no presente, que
sugere que, at¢ o momento da escrita, a ex-patroa da mae de P3 pode nao ter conhecimento sobre a
violéncia que ocorreu, sugerindo que a mae de P3 conseguiu sair daquela situacao sem revelar a agressao
sofrida. Esse detalhe amplia a compreensdo da situagdo de opressdo, mostrando a dificuldade de
denunciar e a persisténcia do siléncio como uma estratégia de protecao e resisténcia diante da violéncia.

O relato de P3 na sala de aula suscita reflexdes sobre questdes historico-sociais-culturais e os
veiculos de comunicagdo disponiveis em casa e na propria escola. Por exemplo, seria muito interessante
e proveitoso desenvolver um trabalho sobre essa tematica envolvendo varias fontes de leitura. Os alunos
poderiam pesquisar outras matérias, noticias, relatos etc. para refletir, discutir e compor um trabalho que
abordasse essa questao da violéncia contra a mulher, por exemplo, de maneira mais ampla e aprofundada.
Essa iniciativa poderia até ser expandida para toda a escola. Os alunos poderiam ser incumbidos de
apresentar uma proposta para as demais salas de aula, convidando profissionais da area da saude, da
policia e de outras areas pertinentes para ministrarem palestras na escola. Isso seria uma oportunidade
valiosa para os estudantes aprenderem com especialistas e para a comunidade escolar se engajar em
discussdes construtivas e esclarecedoras sobre questdes relevantes. Nesse contexto, a pedagogia de Paulo
Freire (1967, 1987) poderia ser aplicada, especialmente ao promover uma abordagem dialdgica no
processo de ensino-aprendizagem. Freire enfatiza a importancia do ensino problematizador, em que os
alunos sdo desafiados a questionar as realidades ao seu redor, refletindo sobre eles e encontrando
solugdes coletivas. Para ele, a educagdao deve partir da realidade dos estudantes, acompanhando suas
vivéncias e experiéncias, e ndo apenas das ideias preestabelecidas. Quando questdes dessa natureza
surgem em sala de aula, € essencial que o professor mantenha um olhar perspicaz e atento, identificando
as oportunidades e promovendo um ensino dialdgico que proporcione aos alunos o contato com diversas
perspectivas. E por meio da exposigdo a diferentes pontos de vista que desenvolvemos nossas proprias
concepgoes, atribuimos sentido as informagdes que recebemos e as avaliamos criticamente. A
demonstragao dessa dindmica aos alunos, através de atividades propostas pela propria turma, possui um
valor e alcance mais significativo do que quando os temas sdo introduzidos de forma factual e
monoldgica no contexto educacional.

No processo de produgdo textual, como vimos até agora, os alunos dialogam com vérias vozes,
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incorporando elementos de outros discursos que encontram nos textos motivadores, nas leituras
realizadas em sala de aula, nas discussoes que surgem ao longo do processo, em suas experiéncias etc.
Esse didlogo nao ¢ passivo, mas sim uma pratica ativa de apropriagdo e ressignificagdo das ideias e
expressdes que, ao serem transpostas para o texto, revelam sua capacidade de interagir com as fontes e
de construir sentido a partir delas.

A seguir, apresentarei exemplos de como essas marcas de alteridade se manifestam nas produgdes
dos alunos, destacando a interagdo entre o texto dos alunos e os textos motivadores utilizados como
referéncia.

No texto de P5, encontramos trechos como: “A escraviddo ainda ndo acabou” e “Cabe ao
governo trabalhar mais para a escraviddo acabar de uma vez por todas”, dialogando com “O Brasil

continua a sofrer a vergonha internacional do desrespeito a dignidade humana com a continuacdo do

trabalho escravo” e “Um esfor¢o coordenado entre os governantes e os ativistas do mundo pode

contribuir para acabar com a escraviddo moderna de uma vez por todas”, respectivamente.

Imagem 33: Recorte da producao textual de P5.

N

JV\\'XMLMMW OOV L A0 ?\uu\u POU T 0
MM Jumm MO ﬂm&m S . Ao@.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 34: Recorte do texto motivador I.

final feliz. Até hoje, em pleno século XXI, o Brasil continua a sofrer a vergonha internacional
do desrespeito a dignidade humana com a continuagao do trabalho escravo. (...)

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 35: Recorte da produgido textual de P5.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 36: Recorte do texto motivador II.

apenas alguns exemplos. Mas issO nao significa que ela seja inevitavel. Um esforco
coordenado entre os governos e os ativistas ao redor do mundo pode contribuir para acabar
com a escravidao moderna de uma vez por todas. Este é o propésito do Protocolo da OIT

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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No texto de P7 lemos: “Evite aseitar comvite de estranhos”””, dialogando com “A grande maioria

das pessoas escravizadas sao atraidas por falsas promessas [...]”.

Imagem 37: Recorte da produgao textual de P7
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Imagem 38: Recorte do texto motivador II.

A grande maioria das pessoas escravizadas hoje em dia & atraida por falsas
promessas de emprego e melhoria de vida. Contudo, acabam sendo levadas a lugares

Fonte: Acervo da pesquisadora.

No texto de P8 podemos ver os trechos: “Des de que a muito tempo que a princesa Isabel “pois
um ponto final na escraviddo |...] muita gente ainda acha que o fim para escraviddo ficou de “problema
para o passado””, dialogando com “J4 faz mais de um século desde que a Princesa Isabel assinou a Lei

Aurea pondo fim a escravidao no Brasil; entretanto, o que parecia ser um conto de fadas nunca teve um
final feliz”.

Imagem 39: Recorte da producio textual de PS.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 40: Recorte do texto motivador I.

Ja faz mais de um século desde que a Princesa Isabel assinou a Lei Aurea pondo
fim a escravidao no Brasil; entretanto, o que parecia ser um conto de fadas nunca teve um
final feliz. Até hoje, em pleno século XXI, o Brasil continua a sofrer a vergonha internacional
do desrespeito a dignidade humana com a continuagéo do trabalho escravo. (...)

Fonte: Acervo da pesquisadora.

25 As produgdes textuais dos alunos serdo reproduzidas como foram escritas originalmente, com erros ortograficos
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e “atualmente, em pleno século XXI, ainda existe escravidao, seja ela trdfico de seres humanos, serviddo
por divida, trabalho doméstico for¢ado e muito mais” dialogando com “Atualmente, em pleno século
XXI, ainda eciste escravidao, seja ela trafico de seres humanos, servidao por divida, trabalho doméstico

forcado e muito mais”.

Imagem 41: Recorte da producio textual de PS.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 42: Recorte do texto motivador II.

Apesar de ter raizes antigas na histéria, a escravidao existe ainda hoje em muitas
formas. Trafico de seres humanos, serviddo por divida e trabalho doméstico forgado séo
apenas alguns exemplos. Mas isso ndo significa que ela seja inevitavel. Um esforgo

Fonte: Acervo da pesquisadora.

No texto de P11: “E em pleno século 21 ainda existe escraviddao”, vemos um didlogo com “Até
hoje, em pleno século XXI, o Brasil continua a sofrer a vergonha internacional do desrespeito a dignidade

humana com a cotinuagdo do trabalho escravo (...)".

Imagem 43: Recorte da produgao textual de P11.
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Fonte: Acervo da pesqulsadora.

Imagem 44: Recorte do texto motivador II.

final feliz. Até hoje, em pleho século X’Xi, o Brasil continua a sofrer a vergonha internacional
do desrespeito a dignidade humana com a continuagao do trabalho escravo. (...)

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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No texto de P17, consta: “Trabalho gratuito, Segundo a fundacdao Walk free, a pobreza e a falta
de oportunidade desempenham importante papel no aumento da vulnerabilidade das pessoas a
escraviddo moderna”, dialogando com “Segundo a Fundacdo Walk Free, a pobreza e a falta de
oportunidades desempenahm importante papel no aumento da vulnerabilidade das pessoas a escravidao

moderna”.

Imagem 45: Recorte da producéo textual do participante 17.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 46: Recorte do texto motivador II.

quitada com “trabalho gratuito”. Segundo a Fundagao Walk Free, a pobreza e a falta de
oportunidades desempenham importante papel no aumento da vulnerabilidade das
pessoas & escraviddo moderna. Outros fatores contribuintes além das desigualdades

Fonte: Acervo da pesquisadora.

E, por fim, P24 escreve: “Existe a ideia de que escravatura é um problema de passado ou que so
existe em paises assolados pela guerra e pela pobreza”, diz o relatorio Andrew forrest” (...) a
escravatura moderna existe em todos os paises Somos todos responsaveis pelas situagoes mais atrozes
onde a escravatura moderna existe e pela miséria que causa a nossos semelhantes”. O Brasil apesar de
ter um dos menores indices de escraviddo [...]”, dialogando com todo o texto motivador III.
Imagem 47: Recorte da produgido textual de P24.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Imagem 48: Recorte do texto motivador III.

“Existe a ideia de que a escravatura € um problema do passado ou que so existe em
paises assolados pela guerra e pela pobreza”, diz o relatério Andrew Forrest, "[...] a
escravatura moderna existe em todos os paises. Somos todos responsaveis pelas
situagbes mais atrozes onde a escravatura moderna existe e pela miséria que causa a
nossos semelhantes." O Brasil, apesar de ter um dos menores indices de escraviddo do
continente americano (atras de Canada, EUA e Cuba), ainda abriga 155,3 mil pessoas
nessa situagao.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Esses exemplos demonstram como os alunos ndo se limitam a repetir as ideias apresentadas nos
textos motivadores, mas os utilizam como ponte para construir suas proprias argumentagdes e
interpretagdes. Assim, € possivel observar como as produgdes textuais sao moldadas por uma pluralidade
de vozes que se intercalam e se entrelacam, formando um tecido discursivo complexo.

Recordo-me que, durante a escrita, uma preocupagao recorrente de PS5 era sobre “copiar” partes

do texto motivador; em meu DC fiz um registro que apresento a seguir.

Registro do DC: Durante o momento de produgdo textual, P5 manifestou dificuldade em iniciar a escrita,
afirmando estar "sem ideias" sobre o que escrever e entdo me pergunta se poderia copiar trechos dos
textos motivadores. Ao questiond-la sobre o que era estar sem ideias, considerando que ela havia
participado ativamente de todas as aulas, leituras e discussoes, ficou claro que a aluna falava sobre
encontrar uma resposta correta ao me dizer que estava com medo de errar no que ia escrever. P5
expressou inseguranga, dizendo que ndo sabia como escrever tudo sozinha, mas que copiar partes dos
textos motivadores tornaria o processo mais facil. Em nossa conversa, esclareci que ndo existia uma
resposta certa, pois a produgdo solicitada era um artigo de opinido com uma dire¢do temdtica, e o
importante era que ela expressasse sua propria visdo sobre o tema. Mais tranquila, a aluna iniciou a
escrita, porém, mais tarde, perguntou novamente se poderia copiar parte do texto motivador. Expliquei
que, se os trechos dialogassem com seu texto e contribuissem para a constru¢do de seu pensamento, ela

poderia utiliza-los.

O registro dessa interagdo com P5 me faz recordar Bakhtin (2010). Para o autor, o pensamento
humano se torna real quando em contato direto e vivo com o pensamento dos Outros. Nesse sentido,
autorar envolve um processo de engajamento com as vozes € perspectivas alheias, que sao assimiladas e
reconfiguradas na constru¢do de uma expressao propria, como observa Faraco (2009). Esse movimento

foi evidenciado na producdo textual de PS5, que, embora inicialmente demonstrasse apreensdo quanto a
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possibilidade de transcrever partes do texto motivador, conseguiu mobilizar a lingua de maneira autoral.
O texto de P5 apresenta um esfor¢o de engajamento com o tema da escravidao moderna, utilizando
referéncias culturais, como filmes e séries, para estabelecer uma conexao com o leitor.

Para aprofundar a andlise, vamos examinar as glosas presentes nas produgdes textuais, que
oferecem um olhar adicional sobre as estratégias dos alunos ao interagir com os textos motivadores e
suas proprias experiéncias. Essas declaragdes suplementares ampliam a compreensdo acerca da
constru¢do da autoria e das dinamicas de alteridade nos textos produzidos. A manifestacao explicita de
alteridade nas glosas ¢ particularmente reveladora, pois permite observar como o aluno se posiciona
diante da autoria, da produ¢do de sentidos e do uso de fontes externas, evidenciando o processo de
ressignificacdo e construcao textual.

No texto de P4, apo6s finalizar o corpo principal, o aluno pula uma linha e acrescenta: “Também
ha paises que os policiais acham que o branco tem mais vantagem mais e foi isso”. A glosa “mais e foi
isso0” parece funcionar como uma conclusdo abrupta e informal, demonstrando uma tentativa de encerrar
o assunto de forma direta. Essa escolha reflete o esfor¢o do aluno em marcar seu ponto de vista pessoal

enquanto busca fechar o texto com uma frase de impacto.

Imagem 49: Recorte da produgio textual de P4.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

P8, no meio de seu texto, afirma: “Nos ndo estamos no ano 1.500!!!”. O sublinhado em “nao”
atribui énfase a nega¢do, sugerindo uma tentativa de reforcar sua posi¢ao critica e ironica em relagdo ao
passado histérico mencionado. Essa glosa explicita a interagdo da aluna com o texto motivador e as

discussdes anteriores, evidenciando seu posicionamento reflexivo diante do tema.

Imagem 50: Recorte da producdo textual de P8.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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P9 encerra seu texto escrevendo em caixa alta: “Escraviddo ¢ CRIME . Essa afirmacao, breve e
direta, funciona como uma glosa que destaca um ponto central do debate. O uso da caixa alta reforca a
intencao da aluna de sublinhar essa ideia como uma verdade inquestionavel, marcando enfaticamente

sua posicao.

Imagem 51: Recorte da produgao textual de P9.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

P23 finaliza seu texto com: “Boa noite para todos”. Essa expressao evidencia uma aproximagao

entre a escrita e a oralidade, refor¢ando a ideia de que o texto se dirige a um publico especifico.

Imagem 52: Recorte da produgao textual de P23.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

A saudacdo final remete a conclusdo caracteristica de produgdes jornalisticas, revelando que o
aluno compreendeu a proposta de simular a perspectiva de um jornalista®S. Outra caracteristica interessante
€ que, nos casos em que isso aconteceu, os alunos pensaram em jornalista como o(a) profissional de telejornal, e ndo
como alguém que trabalha na pesquisa e redagdo de noticias escritas em sites ou jornais. Essa escolha ndo apenas

cumpre a fungdo de encerrar o texto, mas também exemplifica a fusdo entre discurso escrito e oral, o que

26 Enunciado da atividade: Imagine que vocé é um jornalista em um importante jornal, percebendo a preocupagio da sociedade
em torno da questdo da escraviddo moderna no Brasil, resolveu se posicionar sobre o tema. Diante dos textos motivadores
apresentados, escreva um artigo de opinido, respondendo ao questionamento: “Como combater o trabalho escravo no Brasil?”
Elabore seus argumentos e defenda seu ponto de vista sobre a tematica. D€ um titulo ao seu texto.
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¢ tipico do processo de autoria, em que o aluno adapta vozes externas ao seu estilo discursivo.

P6, por sua vez, encerra seu texto com a frase: “tirado do google”, destacando-a ao desenhar um
retangulo em volta. Essa formulagdo funciona como um comentario adicional que complementa o texto
principal. Essa questdo serd discutida com mais profundidade na categoria Marcas de Autoria, onde

exporemos algumas possiveis interpretacdes para a composi¢ao dessa frase.

Imagem 53: Recorte da produgao textual de P6.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Todas essas glosas enriquecem a andlise ao revelar diferentes estratégias utilizadas pelos alunos
para interagir com os textos motivadores e suas proprias experiéncias. Além de marcarem a autoria e
refletirem as dindmicas de alteridade, elas evidenciam como os alunos se apropriam de vozes externas,
ressignificando-as em suas produgdes.

Ao expandir nosso olhar para além dos limites dos textos analisados e considerar os elementos
externos que dialogam com eles, percebemos que localizar um ponto de autoria exige contrastd-lo com
o restante do discurso. Nos exemplos incluidos, os trechos destacados, por meio de aspas e outras
marcacoes, foram revestidos de um carater de particularidade. Assim, tornou-se possivel identificar as
vozes externas as quais os alunos recorreram para se constituirem como autores. Nao seria dificil, sem
prejuizo de sentido, acrescentar expressdes como: “Como diz o Bolsonaro”, “Como disse minha mae”,
“Como disse meus colegas” ou “Como disse o reporter do Cidade Alerta > as falas dos alunos. Essa
dindmica evidencia o que Fiorin (Bakhtin, 1998, p. 88 apud Fiorin, 2011a, p. 18) afirma: “o discurso se
encontra com o discurso de outrem e nao pode deixar de participar, com ele, de uma interagdo viva e
tensa ”.

Ao todo, localizei o uso de aspas em 10 producdes textuais (P1, P2, P3, P8, P9, P14, P18, P21,
P28 e P31). Ao analisa-las, lembrei-me do artigo de autoria de Maria Virginia Borges Amaral, docente
da Universidade Federal de Alagoas, publicado em um e-book cujo titulo é: “Abram aspas! O outro quer
falar” (2002). Embora nem sempre seja facil identificar os interdiscursos que coexistem com 0s nossos,

sabemos que eles estdo presentes, e as aspas nos oferecem uma oportunidade privilegiada de percebé-
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los. Nesse artigo, Amaral (2002) argumenta que a interpretacdo do uso das aspas ¢ impossivel fora do
contexto, ou seja, esse recurso no texto exige o reconhecimento da situacdo de comunicagao, tanto de
quem fala e em que circunstancia, quanto do momento histérico em que o texto foi produzido.

Além das aspas, identifiquei 20 citagdes diretas ou indiretas provenientes do texto motivador (P1,
P2, P8, P9, P10, P11, P14, P15, P16, P17, P18, P19, P20, P22, P24, P25, P27, P28 , P32 ¢ P33), bem
como 7 glosas (P4, P6, P8, P9, P13, P20 e P23). Minha intenc¢do ao trazer essas informagoes, ¢ de
quantificar as marcas explicitas de alteridade presentes nas produgdes textuais dos alunos. A seguir,
apresentarei um grafico que ilustra a distribui¢@o das manifestacdes explicitas de alteridade identificadas,
destacando visualmente a frequéncia de cada ocorréncia.

Por fim, as estratégias de manifestagdo explicitas de alteridade utilizadas pelos alunos
evidenciaram dinamicas complexas de influéncias de vozes permeando suas producdes textuais. O
didlogo e a negociagcdo com QOutros, durante o processo de escrita, como apontado por Faraco (2009),
resultaram em produgdes Unicas, constituindo os alunos como autores. Nesse sentido, como observa
Barros (1997, p. 31), “os falantes no didlogo se constroem e constroem juntos o texto e seus sentidos”,
ressaltando a importancia do contexto interativo na formagao e constru¢ao de sentido nas producdes

textuais dos alunos.

4.2 indices Recuperaveis

Trataremos os Indices Recuperaveis como manifestagdes implicitas de alteridade no discurso, nas
quais o Qutro nao ¢ marcado linguisticamente. Esse tipo de alteridade, alinhado a ideia de
“heterogeneidade mostrada ndo marcada” de Authier-Revuz (1990), integra o discurso de maneira sutil,
sem sinais explicitos, como aspas, glosas ou citagdes diretas e indiretas dos textos motivadores
apresentados e discutidos em sala de aula. A identificagcdo desses indices requer a ativagdo da memoria,
pois eles estdo ligados a valores, ideias e discursos compartilhados socialmente, reconheciveis pelas
relagdes polémicas ou pelas influéncias subjacentes presentes no texto.

Apoiado na perspectiva bakhtiniana, Fiorin (2011a, p. 18) afirma que

a lingua, em sua totalidade concreta, viva, em seu uso real, tem a propriedade de ser
dialdgica. Essas relagdes dialogicas ndo se circunscrevem ao quadro estreito do didlogo
face a face, que ¢ apenas uma forma composicional, em que elas ocorrem. Ao contrario,
todos os enunciados no processo de comunicagio, independentemente de sua dimensao,
sdo dialdgicos. Neles, existe uma dialogizagdo interna da palavra, que é perpassada
sempre pela palavra do outro, ¢ sempre e inevitavelmente também a palavra do outro.

Essa afirmag¢do de Fiorin reforca a ideia de que, mesmo que ndo seja sempre possivel encontrar
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de forma clara e marcada a presenga do Oufro em um texto, em uma fala etc., ¢ importante considerar
que todo discurso, ao ser produzido, carrega consigo a marca da alteridade, ou seja, da palavra do Outro,
que influencia e molda o discurso. Em outras palavras, a relacao dialdgica subjacente ndo precisa estar
sinalizada de maneira explicita para existir, pois € intrinseca ao proprio ato de comunicagdo, permeando
as palavras e as ideias que compdem o texto, como veremos a seguir. Antes de iniciar as analises, ¢
importante esclarecer que, embora os trechos analisados possam também ser interpretados como marcas
de autoria, optei por classifica-los como indices recuperaveis. Essa classificagdo ocorre quando o
discurso ¢ retomado sem uma ressignificacdo significativa. Ou seja, quando o aluno apenas reflete uma
ideia alheia, sem questiona-la, adapta-la ou adicionar sua propria perspectiva de forma explicita. A
distingdo entre marcas de autoria e indices recuperaveis, portanto, reside na maneira como o aluno
interage com as ideias que retomam e na intensidade com que imprime sua voz sobre essas ideias. Para
a analise desses indices, selecionei trechos pontuais dos textos produzidos pelos alunos, focando em
frases isoladas que evocavam discursos sociais, sem necessariamente considerar o contexto integral do
texto.

A andlise sera iniciada com o texto de P4. As ideias que compuseram esse texto foram
amplamente debatidas em sala de aula e sugerem uma intera¢do dialdgica onde a presenca do Outro,
embora implicita, é perceptivel. Desse modo, a produ¢do textual de P4 reflete ndo apenas um didlogo
com os textos motivadores e os colegas da sala de aula, mas também com suas experiéncias pessoais € o
contexto social e politico contemporaneo do Brasil. Por exemplo, ao afirmar, que “Tem varias pessoas
no mundo que julgam a cor da pele das pessoa” e “Eles acham que o negro ndo é igual a eles so por
causa da cor da pele”, P4 permite que mesmo leitores externos, alheios as discussodes realizadas em sala,
possam estabelecer conexdes com a realidade brasileira atual. Esses dois trechos, por si s, ndo
configuram marcas de autoria, pois tratam-se de discursos amplamente circulantes na sociedade, sendo

facilmente recuperados em diversos contextos.

Imagem 54: Recorte da produgao textual de P4.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 55: Recorte da producio textual de P4.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Outro aspecto interessante na produgao textual de P4 ¢ o titulo do texto: “O rascismo no mundo”,
que também se configura como um indice recuperavel, que, por si s, carrega uma mensagem. Ao
intitular seu texto dessa maneira, P4 antecipa o tema a ser abordado, permitindo ao leitor inferir a
tematica central, mesmo que os detalhes especificos e as marcas de sua autoria ainda ndo tenham sido

revelados.

Imagem 56: Recorte da producdo textual de P4.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Esse deslocamento tematico, de escraviddo moderna para racismo, pode estar associado tanto a
percepgao do aluno de que o racismo e a escravidao moderna sao entrelagados, ou de que a escravidao
contemporanea envolve predominantemente um grupo étnico-racial, quanto a necessidade de abordar
uma questdo que lhe ¢ mais significativa. Nesse sentido, observa-se a presenca de uma alteridade
implicita, na qual, mesmo sem mencionar explicitamente o tema proposto, o aluno construiu um discurso
permeado por vozes sociais e experiéncias externas que estabelecem um dialogo com a temadtica central.
Essa dinamica evidencia que o sujeito se constitui e se transforma no encontro com o Qutro, como afirma
Colello (2015, p. 212): “E, portanto, na dimensio da alteridade que o sujeito se constitui, transforma-se
e gera sua propria consciéncia”. Desse modo, o discurso produzido pelo aluno reflete ndo apenas sua
visdo pessoal, mas também a interacdo com os contextos sociais e historicos que permeiam sua formacao.

Para ilustrar as reflexdes contidas no texto de P4 sobre o racismo como problema estrutural,
utilizamos duas imagens que dialogam diretamente com as ideias expressas pelo aluno. A primeira
imagem foi trazida pelo proprio P4 como material complementar durante as discussdes em sala,
evidenciando seu engajamento com o tema. A segunda imagem foi selecionada por mim com o objetivo
de enfatizar e ampliar o discurso do aluno, destacando as conexdes entre suas colocacdes e o contexto

social mais amplo.
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Imagem 57: Reportagem apresentada por P4 sobre o racismo sofrido pelo jogador de futebol Vinicius Junior.

Em 21 de maio de 2023, Vinieius Junior foi alvo de racismo por parte de torcedores do
Valencia no Estadio Mestalla, casa da equipe. A reacdo do atacante do Real Madrid,
confrontando os responsaveis e criticando o fracasso do futebol espanhol em lidar com a
questiio - dizendo que “o racismo & normal em LALIGA”, - provocou uma onda global de
apoio ao jogador, e ele tem sido uma das principais vozes nessa luta. Em 2023, a lei

Vinicius Jr. fol aprovada no Brasil para combater o racismo em eventos esportivos.

Esse ndo foi o inico momento que o brasileiro, que & um dos melhores jogadores do
Campeonato Espanhol e do mundo na atualidade, enfrentou racismo dentro de nm
estddio. Como o proprio atleta disse: “ndo foi a primeira vez, nem a segunda, nem a
terceira”®. E, embora o incidente tenha levado a uma ampla discussio sobre o problema do
futebol espanhol com o racismo, com promessas de agir de forma decisiva sendo feitas

pelos 6rgdos dirigentes, também nio foi a dltima vez.

Fonte: Imagem retirada da internet por P4 para discussdo em aula. Fonte original ndo informada.

Imagem 58: Reportagem selecionada por mim destacando um episodio de racismo sofrido por

uma jornalista.
Alvo de ofensas racistas, jornalista recebe apoio na web
Minkstério Pablico abre
Investigacho e campanha
HSMHMTMHaJ:u cala as
lwrspruwu'nm

S Manasins

[

‘Claro que fico
triste, mas nio
PO 0 Anirm,
A minha militéncia
eu fago com

Wi, lomalais mpu zom Berum sher () ITIEW TraDAING

Racismo sofrido pela jornalista Maria Julia Coutinho gerou onda de solidariedade na internet com a hashtag
#SomosTodosMaju | Acervo O Globo

Fonte: https://blogs.oglobo.globo.com/blog-do-acervo/post/dia-contra-discriminacao-racial-dez-reportagens-sobre-casos-
de-racismo-desde-1988.html. Acesso em 18/12/2024.


https://blogs.oglobo.globo.com/blog-do-acervo/post/dia-contra-discriminacao-racial-dez-reportagens-sobre-casos-de-racismo-desde-1988.html
https://blogs.oglobo.globo.com/blog-do-acervo/post/dia-contra-discriminacao-racial-dez-reportagens-sobre-casos-de-racismo-desde-1988.html
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Esses sdo apenas dois exemplos entre os muitos que poderiam ilustrar tanto o dialogismo quanto
a presenca de indices recuperaveis no texto de P4. A medida que o aluno escolhe e organiza as diversas
vozes que compdem sua producdo - reportagens de TV, discurso familiar, experiéncia propria, noticias
midiaticas -, ele atribui ao seu texto um sentido novo e Unico, imprimindo sua autoria. No entanto, essa
autoria se constroi por meio de indices recuperaveis, isto €, valores, ideias e discursos socialmente
compartilhados, reconheciveis nas relagdes polémicas presentes no texto. Barros (1997) destaca que o
sentido do texto e das palavras dependem da interagao entre os sujeitos no processo discursivo, o que
torna o texto de P4 singular e irreproduzivel, dado o contexto em que foi elaborado. Em meu DC, fiz um

registro sobre esse momento.

Registro do DC: Na aula de hoje, P4 trouxe como material complementar para a discussdo do texto [
uma noticia sobre o episodio de racismo sofrido pelo jogador de futebol Vinicius Junior. A leitura da
noticia, bem como seus comentarios, gerou ampla participagdo da turma, que opinou e julgou ndo
apenas os jogadores responsaveis pelas ofensas, mas também a federagdo esportiva, considerada omissa
por ndo ter defendido o atleta. P4, frequentemente engajado em causas antirracistas, durante a
discussdo, mencionou ainda outro caso de racismo que viu na televisdo: o de um homem negro nos
Estados Unidos que foi morto pela policia ao chegar em sua propria casa, sob a suspeita infundada de
roubo, baseada apenas no fato de ele ser negro e morar em uma ‘“casa de rico”. Ao relatar o caso, P4
afirmou: “Um homem foi imobilizado no chdo e sufocado até a morte so porque era negro e a policia
achou que ele ia roubar a casa’. A mengdo a esse episodio gerou diversos comentarios dos colegas, que
reforcaram a percep¢do de que negros sdo frequentemente estereotipados como criminosos. P24
destacou uma critica contundente sobre o preconceito racial ao afirmar: “As pessoas acham que todo
negro é ladrdo. Quando vé um negro na rua até muda de lado da calg¢ada, acha que vai ser assaltado.
Por isso os policiais pensaram que o homem era um bandido, porque ele era negro. Se fosse um branco,
isso, com certeza, ndo teria acontecido”. Complementando essa reflexdo, P16 trouxe uma experiéncia
pessoal que evidencia o racismo estrutural: “Minha irma é branca. Quando a gente sai, todos acham
que minha mde é empregada e eu sou a filha da empregada que esta junto para passear com a criang¢a
branca, que é filha da patroa.” Essas falas revelam percepgoes e vivéncias que ilustram as
desigualdades raciais presentes na sociedade e como elas impactam diretamente nas relagoes
cotidianas. P4, em todo o tempo, demonstrou grande envolvimento emocional ao longo da discussdo,
chegando a elevar o tom de voz em alguns momentos, como se buscasse centralizar a atengdo para si.

Sua argumentacgdo centrou-se na questdao racial. Além disso, P4 incorporou a reportagem trazida para
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a aula na construg¢do de sua produgdo textual. Uma fala particularmente marcante foi quando ele
declarou: “Tem muitas pessoas que falam que ndo existe mais racismo, que isso ja acabou, que o Brasil
¢ um pais que respeita as diferengas, mas isso nunca aconteceu, igual o texto falou, ndo é coisa do
passado. Se vocé ver televisdo, todo dia tem casos de racismo, e ndo é so contra pobre, é contra ricos
também, igual ao Vinicius Junior e outros jogadores. As pessoas acham que negros ndo podem ter

sucesso, até o Pelé foi barrado aqui em Uberlandia no Praia Clube”.

A discussao foi extremamente produtiva, permitindo que todos os alunos refletissem sobre o
racismo e suas implicagdes na sociedade. As falas de P4 e seus colegas abriram um espaco para que as
experiéncias de racismo estrutural e os esteredtipos enfrentados pela populagdo negra fossem
compartilhados e debatidos de maneira aberta. A participagdo ativa de todos foi fundamental para que a
turma, como um todo, pudesse compreender ndo apenas as vivéncias pessoais, mas também as dindmicas
sociais que sustentam essas desigualdades, promovendo um ambiente de reflexao critica e empatia. Esse
tipo de didlogo ¢ essencial para o desenvolvimento do que Souza (2011) define como letramento critico,
que consiste em levar os alunos a repensarem aquilo que consideram “natural” e refletirem sobre como
esses saberes podem conter preconceitos que afetam o outro. Conforme Souza (2011, p. p. 293), “levar
o aprendiz a perceber que os saberes do eu, que o meu saber ingénuo, se origina ndo de mim, mas da
coletividade” ¢ fundamental para romper com a ilusdo de que somos individuos isolados, com opinides
totalmente pessoais. Desse modo, a reflexdo em sala de aula através da interagdo dialdgica permitiu aos
estudantes compreender como suas opinides e percepcoes, moldadas pela historia e pelo contexto social,
podem tanto perpetuar quanto transformar desigualdades e preconceitos, abrindo caminhos para a
constru¢do de novos sentidos. Esse didlogo, que foi além das situagdes individuais e se estendeu ao
contexto coletivo e historico, foi essencial para que todos, independentemente da cor de sua pele, se
conscientizassem sobre as questdes raciais, seu impacto no cotidiano e as formas de combater o racismo.

Como afirmou P4:

P4: “Ndo adianta so ndo ser racista, tem que ser contra o racismo e defender quem sofre isso. Ndo pode
ficar calado quando ver alguém fazer bullying por causa da cor da pessoa ou do cabelo dela. E isso vale
para todo mundo, gordo, magro, pequeno, para todos. Eu ndo aceito, tem muitas pessoas sofrendo por

isso, chorando escondido”.

Todos os colegas da sala concordaram com P4 e comecaram a relatar momentos em que
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presenciaram cenas de preconceito, principalmente o racial. No entanto, observei que a maioria apenas
compartilhava as situagdes, enquanto uma minoria complementava suas falas relatando acdes que

tomaram para tentar interromper os atos discriminatorios. Foi entdo de P14 ¢ P4 disseram:

P14: “Ninguém nunca me defendeu quando eu sofria bullying, e tinha muitas pessoas perto, so rindo.
Eu ja vi P4 brigando por causa que um menino xingou o outro de preto fedido no recreio, ele ndo deixou,

mas o resto so ficou calado e rindo”.

P4: “Ta vendo professora, todo mundo fala que ndao tem preconceito, se vocé perguntar nessa sala todo
mundo vai falar que ndo tem, que branco e preto é igual, mas ninguém faz nada quando vé isso, so6 os
professores e a diretora que chama na sala dela para conversar falando que isso é crime, que ndo quer

ver isso de novo na escola, mas nunca acontece nada, o menino nem toma suspensdao’’.

Essas falas evidenciam como os alunos, ao compartilharem suas experiéncias, fazem referéncia
a indices recuperaveis presentes nas normas sociais e culturais que circulam em seu cotidiano. Ao afirmar
que “todo mundo fala que ndo tem preconceito”, P4 traz a tona um discurso bastante aceito de igualdade
racial, mas, a0 mesmo tempo, critica a falta de a¢ao diante de situagdes de discriminacdo. Esse discurso
reflete um valor socialmente compartilhado, mas também revela a discrepancia entre a teoria da
igualdade e a pratica de enfrentamento ao racismo. Da mesma forma, ao relatar que “ninguém me
defendeu”, P14 destaca o siléncio e a inagdo diante da violéncia simbdlica, reforcando a ideia de que,
embora o preconceito seja amplamente reconhecido, ele ndo ¢ combatido de maneira eficaz. Esses
relatos, portanto, ndo apenas apontam para a presenga de preconceito, mas também para a repeticao de
comportamentos e valores que sustentam essa pratica, reconheciveis nas interagdes cotidianas e nos
discursos que circulam entre os estudantes.

No final de aula, consegui localizar a reportagem mencionada por P4 durante a discussao na sala
de aula. Em sua produgdo textual, para finalizar, ele coloca como glosa: “Também tem paises que os
policiais acha que o brancos tem mais vantagens”. Abaixo, apresento um recorte da reportagem para
ilustrar essa conexao.

Imagem 59: Recorte da producdo textual de P4.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Imagem 60: Reportagem sobre a morte de um homem negro asfixiado por um
policial nos Estados Unidos.

INiCIO > INTERNACIONAL

"I CAN'T BREATHE"

Morte de homem negro asfixiado por policial nos
EUA gera indignacao internacional
Caso aconteceu no estado de Minnesota, na segunda-feira (25); manifesta¢oes pedem

justiga e denunciam racismo

Lu Sudré
Brasil de Fato | Sdo Paulo (SP) | 28 de maio de 2020 as 16:45

Fonte: https://www.brasildefato.com.br/2020/05/28/morte-de-homem-negro-asfixiado-por-policial-nos-eua-gera-
indignacao-internacional/. Acesso em Novembro/2024.

Imagem 61: Reportagem sobre a morte de um homem negro asfixiado por um policial nos
Estados Unidos.

Fortes imagens que circulam amplamente nas redes sociais, filmadas por testemunhas,
mostram que Floyd afirmou que estava sendo sufocado diversas vezes. “Nao consigo
respirar”, disse, repetidamente. No entanto, o policial permaneceu na mesma posicao.
Em outro momento, ele clamou: “Ndo me mate”.

Morte de George Floyd ocorreu em 25 de maio / Foto: Darnella Frazier /Facebook/ AFP

Fonte: https://www.brasildefato.com.br/2020/05/28/morte-de-homem-negro-asfixiado-por-policial-nos-eua-gera-
indignacao-internacional/. Acesso em Novembro/2024.

E notdvel como P4 articula suas experiéncias pessoais, seu conhecimento prévio, as informagdoes
do material complementar que trouxe para a aula, o conteudo das discussoes realizadas, e os discursos
sociais, evidenciando a dindmica de interacdes discursivas que permeia seu texto. Essa articulagdo se

alinha a ideia de dialogismo, conforme proposta por Bakhtin (1997, 2010), em que o texto ndo ¢ uma


https://www.brasildefato.com.br/2020/05/28/morte-de-homem-negro-asfixiado-por-policial-nos-eua-gera-indignacao-internacional/
https://www.brasildefato.com.br/2020/05/28/morte-de-homem-negro-asfixiado-por-policial-nos-eua-gera-indignacao-internacional/
https://www.brasildefato.com.br/2020/05/28/morte-de-homem-negro-asfixiado-por-policial-nos-eua-gera-indignacao-internacional/
https://www.brasildefato.com.br/2020/05/28/morte-de-homem-negro-asfixiado-por-policial-nos-eua-gera-indignacao-internacional/
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criacdo isolada, mas o resultado da interacao entre diversas vozes, inserindo o discurso de P4 em uma
grande rede de vozes sociais que dialogam entre si.

Nesse momento da aula, a tematica da escravidao moderna sofreu uma mudanca de sentido,
deixando de ser abordada apenas em sua defini¢do inicial, relacionada ao trabalho analogo a escravidao,
para ser expandida e concentrada de forma mais ampla, conectando-se a questdes como racismo
estrutural, preconceito, injustica e desigualdade social. Esse movimento evidencia como os alunos nao
apenas reproduzem discursos preexistentes, mas os ressignificam a partir de suas vivéncias e do contexto
social em que estdo inseridos. Colello (2015, p. 209) aponta que “todo enunciado ¢, ndo s6 um ato de
reproducdo e recriagdo que emerge do simpoOsio universal, como, também, uma ‘“manifestacao
responsiva’”. Esse conceito nos ajuda a entender como as falas dos alunos, embora ancoradas em
discursos sociais amplamente divulgados - indices recuperaveis, sdo também respostas aos textos
motivadores, a realidade em que vivem e ao contexto histdrico-social atual.

Além de P4, outros alunos também estabeleceram conexdes entre os textos motivadores, as
discussdes em sala de aula e suas proprias experiéncias, especialmente em relacdo a questao racial,
evidenciando a influéncia da alteridade nesse deslocamento tematico de escraviddo moderna para
racismo. Essa dinamica ficou evidente nas falas de alunos como P14, P16, entre outros, que, ao refletirem
sobre a tematica, ndo se limitaram as suas proprias vivéncias, mas se abriram para as experiéncias alheias,
ampliando sua compreensdo das desigualdades sociais. Um exemplo de P14, que, ao relatar sua vivéncia

6

pessoal, escreveu: “Hoje muitas pessoas fais preconseito por uma pessoa ser negra’ - um indice
recuperavel. Esse posicionamento revela que alguns alunos, ao se depararem com a questao da escravidao
moderna, passaram a compreender-la, na pratica, como uma manifestacdo do racismo estrutural,

refletindo sobre as experiéncias de discriminag¢do que afetam suas vidas e as de outros.

Imagem 62: Recorte da produgido textual de P14.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

A fala de P14 revela uma percepgao sobre o preconceito racial que ainda persiste na sociedade.
Outras partes de seu texto, que serao discutidas e apresentadas na categoria marcas de autoria, carregam
marcas de uma experiéncia vivida, evidenciando o impacto emocional das agressdes sofridas. O relato

de P14 ndo surge de forma isolada, mas dialoga com discursos sociais amplamente difundidos sobre o
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racismo, seja por meio de vivéncias pessoais, da midia, de relatos historicos ou até de movimentos de
resisténcia. Sua fala ecoa um repertorio coletivo de experiéncias e lutas, mostrando como a discriminagao
racial ndo ¢ apenas um problema individual, mas uma questao estrutural. Dessa forma, P14 ndo apenas
expressa sua opinido ou constatacdo ao dizer que “Hoje muitas pessoas fais preconseito por uma pessoa
ser negra’’, mas também se insere em um debate mais amplo, que ultrapassa sua vivéncia e ressoa em
discursos ja presentes na sociedade.

P16, por sua vez, fez uma reflexao sobre a injustica do racismo ao afirmar: “Acho injusto vocé
Jjulgar a pessoa pela a cor dela”

Imagem 63: Recorte da produgio textual de P16.
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Fonte: Acervo da pesqulsadora.

Se considerarmos essa construcdo de P16 isoladamente, ela pode ser interpretada como uma
marca de autoria. No entanto, a meu ver, também se configura como um indice recuperavel. Optei por
destaca-la nessa categoria porque, embora seja uma expressao pessoal, marcada pelo uso do “acho”, a
fala de P16 se insere em um contexto mais amplo de discussdes sociais sobre o racismo. Ela reflete um
didlogo com discursos coletivos que circulam nas redes sociais e nas interacdes em sala de aula. Além
disso, a frase de P16 evidencia uma conexdao com as falas de P4, que, em determinado momento das
discussdes, também abordou questdes relacionadas as injustigas enfrentadas pela populag¢do negra. Dessa
forma, a fala de P16, apesar de ser uma manifestacdo subjetiva, ¢ entendida como um reflexo de uma

compreensao social compartilhada. Em certo momento da aula, P4 disse:

P4: “Ninguém deveria ser julgado por causa da sua cor, isso é muito injusto. Quem faz isso deveria ser

preso”

Em sua producao textual, P4 escreveu: “Tem varias pessoas no mundo que julgam a cor da pele
das pessoa”

Imagem 64: Recorte da produgao textual de P4.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Essa relacdo intertextual sugere que a reflexdo de P16 € construida a partir de vozes sociais com
as quais ela interage — colegas de sala, midia, programas de TV, familiares, entre outros —, demonstrando
como os alunos integram e ressignificam enunciados presentes em diferentes esferas discursivas,
inserindo-os de maneira sutil em seu proprio discurso, que, por sua vez, se conecta a um contexto social
compartilhado. Abaixo, selecionei uma imagem do instagram?’ que se conecta diretamente com as falas

de P16 e P4, ¢ ilustra as ideias discutidas sobre o tema do racismo e suas injusticas.

Imagem 65: Imagem do Instagram abordando o tema do racismo
relacionado a cor da pele.

Fonte: https://www.instagram.com/marcos__ crispim/p/DCI2Eiyxp2j/. Acesso em 22/12/2024.

Tanto a imagem quanto as falas dos alunos refletem discursos amplamente circulantes na
sociedade, funcionando como indices recuperaveis que enriquecem a andlise. A imagem, que aborda o
julgamento com base na cor da pele, complementa as reflexdes feitas por P16 e P4 sobre o racismo,
ilustrando de forma visual as ideias que eles discutiram em seus textos.

Essas produgdes revelam um didlogo profundo dos alunos com seus colegas, com os textos
motivadores, com a tematica racial e com as experiéncias vividas por outras pessoas, especialmente da
populagdo negra. O fato de nem todas as producdes que abordam a questdo racial terem sido feitas por

alunos negros mostra como os discursos sociais e as vivéncias de mundo ao nosso redor influenciam

270 Instagram é uma das redes sociais mais acessadas pelos alunos, sendo frequentemente citada na sala de aula. Em diversos
momentos, eles fazem referéncia a conteudos visiveis na plataforma.


https://www.instagram.com/marcos__crispim/p/DCl2Eiyxp2j/
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nossas proprias percepcdes e falas, algo que os alunos precisam compreender para desenvolverem sua
criticidade. Essas reflexdes indicam uma conscientizagdo crescente sobre a necessidade de questionar e
transformar os padrdes de discriminacao e exclusdo que ainda afetam determinados grupos. Além disso,
elas sugerem que a aprendizagem sobre o racismo ndo deve ser exclusiva de um grupo especifico, mas
um processo que envolve todos os individuos, independentemente de sua origem. Esse entendimento ¢
essencial para que os alunos reconhecam sua capacidade de contribuir para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitaria, baseada no respeito as diferencas e na valorizacao da diversidade.
Fiorin (2011a, p. 8) afirma que “na medida em que o [aluno] se coloca como participante do didlogo que
se estabelece em torno de um determinado texto, a compreensao ndo surge da sua subjetividade. Ela ¢
tributaria de outras compreensdes”. Essa dindmica também se aplica ao processo de reflexao dos alunos
sobre as questdes raciais. Ao dialogarem com os textos e com as experiéncias de outros, eles assimilam
as informagdes, integram com suas proprias vivéncias ¢ com os discursos sociais ao seu redor, o que
pode fortalecer sua capacidade de analise critica e engajamento com as problematicas sociais.

Em seu livro Pedagogia do Oprimido (1987, p. 12), Freire compartilha o exemplo de um homem
que participou de seu curso e fez um relato: “Nao posso dizer que haja entendido todas as palavras que
foram ditas aqui, mas uma coisa posso afirmar: cheguei a esse curso ingénuo, e, ao descobrir-me ingénuo,
comecei a tornar-me critico”. E isso que deve acontecer com nossos alunos em sala de aula; e tudo
comeca pela mobilizacdo de uma educagdo que ndo exclui suas falas, que ndo os vé como alguém que
nada sabe e precisa ser “preenchido” com conhecimento, segundo um modelo de educacdo bancéria
(Freire, 1987). O ensino conduzido de forma dialdgica proporciona esse espago de reflexdo aos alunos,
eles falam e ouvem, constroem e reconstroem sentidos, se colocam no lugar do outro, € quando percebem
que ndo ha um sentido Unico, as chances de tornarem-se criticos sao mais reais.

Seguindo na andlise, ao examinarmos as produg¢des de outros alunos, como P3, P2 e P1, também
podemos identificar Indices Recuperaveis que revelam influéncias de discursos sociais amplamente
divulgados. Em P3, por exemplo, encontramos a seguinte expressao: “Quem faz isso, é um bandido, deve
ir para a cadeia’’; P2 diz: “Bandido é uma pessoa que comete crimes”’; e P1 menciona: “sdo criminosos

e devem ir para a cadeia”

Imagem 66: Recorte da producéo textual de P3.
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Fonte: Acervo da pesqulsadora.
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Imagem 67: Recorte da produgao textual de P2.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 68: Recorte da produgao textual de P2.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Essas frases transmitem uma mensagem amplamente compartilhada na sociedade brasileira:
“Lugar de bandido ¢ na cadeia”. Mesmo que os textos motivadores e os materiais trazidos pelos alunos
ndo apresentem explicitamente a conexdo entre escraviddo moderna e criminalidade, os alunos
estabeleceram essa relagdo. Eles inferiram que, assim como a escravidao moderna ¢ vista como um ato
“errado” — conforme o texto II, que afirma que “a grande maioria das pessoas escravizadas hoje em dia
¢ atraida por falsas promessas” — o engano, nesse contexto, ¢ considerado um crime, o que vincula as

duas questdes. Em meu DC, registrei essa observagao.

Registro do DC: Hoje, fizemos a leitura do texto II, do material complementar trazido pelos alunos e
retomamos alguns aspectos do texto I, como as novas formas da escravidao moderna. O fato que mais
atraiu a atengdo dos alunos no texto 11 foi a questdo das pessoas serem atraidas por falsas promessas.
Durante a discussdo, P18 utilizou a expressdo “cair no conto do vigario”. Ao questionar o significado,
ele explicou: “E acreditar em mentira”, mencionando que sua avé costuma usar essa expressio. Em
seguida, P18 faz um relato pessoal: “Minha avo recebeu uma liga¢do de alguém dizendo que era do
banco e que ela tinha direito a pegar um dinheiro emprestado, pagando pouco por més. Ela aceitou e
fezum PIX de RS 1.500,00,00 como entrada para liberar o restante do dinheiro, mas era tudo mentira.
Ela foi enganada e perdeu tudo. Meu avé ficou muito bravo, dizendo que ela precisa ficar atenta, porque
todo dia na televisdo avisam sobre esse tipo de golpe”. Varios outros alunos também deram exemplos
que envolviam golpes advindos de falsas promessas, assim como descrito no texto 11, quase todos ligados

a dinheiro. P7, que em seu texto trouxe uma reflexdo sobre isso, ponderou: “O problema é que as
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pessoas aceitam coisas de estranhos, aceitam balas, presentes, e até dinheiro, sem perguntar quem é.
Isso é muito perigoso, ja vi na televisdo falando que criangas foram sequestradas”. Varios alunos
acrescentaram a reflexdo de P7 que ndo aceitavam nada de estranhos. P24, por exemplo, disse: “Eu
ndo paro na rua para conversar com estranhos, pode ser um bandido disfar¢ado querendo fazer algum

mal”.

Nesse momento da aula vemos que a temadtica escraviddo moderna sofre outro deslocamento de
sentido: de escraviddao moderna para criminalidade. Colello (2015, p. 209) aponta que “todo enunciado
¢, nd3o s6 um ato de reproducdo e recriagdo que emerge do simpdsio universal, como, também, uma

299

'manifestacdo responsiva’”’. Dessa forma, os enunciados dos alunos nao sdo apenas repeti¢des do que foi
discutido ou lido, mas respostas unicas e situadas em relacdo ao contexto em que estdo inseridos. O que
pudemos ver foi que o discurso se transformou ao incorporar as vozes e as experiéncias dos alunos,
revelando como o tema central pode ser ampliado, adaptado ou ressignificado de acordo com as relagdes
que os sujeitos estabelecem com o mundo ao seu redor.

Dessa forma, antes de prosseguirmos com a discussdo, ¢ imprescindivel ressaltar que as vozes
que compdem um discurso sdo simultaneamente sociais e individuais, o que torna as categorias de indices
recuperaveis e marcas de autoria interdependentes e dificeis de serem dissociadas. Por essa razdo, ao
analisar os indices recuperaveis, buscamos identificar temas sociais presentes nos discursos, ja que os
indices recuperaveis refletem a circulacdo de ideias mais amplas e coletivas. Como afirma Fiorin (2011a,
p. 25), “o sujeito bakhtiniano ndo estd completamente assujeitado aos discursos sociais. Se assim fosse,
negar-se-ia completamente a concepgao de heteroglossia e de dialogismo, centrais na obra do fil6sofo”.
No movimento constante do dialogismo, o ser humano descobre o espaco de sua liberdade. Ele ndo esta
apenas e sempre subordinado aos discursos sociais, mas na medida em que se apropria desses discursos
e recombina-os, torna-se autor. A singularidade de cada individuo manifesta-se na “interacdo dindmica
das vozes sociais” que compdem o “simposio universal”, onde cada pessoa €, ao mesmo tempo, social e
unica - isso pode ser constatado ao lermos as producdes textuais dos alunos. Grillo (2023, p. 5) reforga
essa perspectiva ao afirmar que “os valores da existéncia singular e concreta do ser humano se vinculam
aos valores da humanidade historica [...] a singularidade de cada ser humano ndo nega sua vinculagao
aos valores historicos e sociais da humanidade”. Essa inter-relagdo entre singularidade e historicidade ¢
um elemento essencial para compreender como os alunos constroem seus textos, revelando a tensao entre

a individualidade e as vozes sociais que permeiam suas produgdes.
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Sob essa otica, as produgdes textuais analisadas revelam como os alunos reinterpretam e ampliam
o tema da escraviddo moderna a partir de discursos sociais mais amplos, de suas vivéncias, leituras e
interagdes. P3, por exemplo, afirma: “A maioria das pessoas que sofrem escraviddo sdo negros” - indice

recuperavel.

Imagem 69: Recorte da produgao textual de P2.

D AR A nyVdRe ABE MU INA 68 Dl
= - = — PP [, )~ 1

LY

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Essa afirmacdo ¢ particularmente interessante, pois P3 ndo ¢ negra e, em seu proprio texto,
menciona que sua mae, que sofreu escravidao, também nao é negra: “Por exemplo, a minha mae, ela é

branca’.

Imagem 70: Recorte da produgéo textual de P3.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Portanto, essa informagao nao ¢ originaria de uma vivéncia pessoal, mas reflete, provavelmente,
influéncias de discursos sociais mais amplos e das interagdes em sala de aula, evidenciando uma
percepcao comum sobre a relagdo entre a populagdo negra e a escravidao.

Ja P5 escreveu: “Antigamente eles chicoteavam sem do nem piedade nos escravos”. Ao fazer
essa afirmagdo, ele também ndo esta se baseando em uma vivéncia pessoal, mas em informagdes
adquiridas através dos textos que ja estudou, como o contexto da colonizagdo do Brasil, em que o castigo

corporal, como o chicote, era utilizado como uma forma de controle e repressao.

Imagem 71: Recorte da producéo textual de P5.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Essas composi¢cdes mostram como as vozes sociais que circulam no ambiente dos alunos
influenciam suas producdes. Além disso, tais enunciados revelam a presenca da alteridade, evidenciada
na interacao entre as ideias socialmente compartilhadas e a forma inica como cada aluno as organiza e
reelabora. A escolha das palavras pelos alunos indica uma apropriacao ativa do discurso, que ndo apenas
reproduz, mas também transforma os sentidos mobilizados. Esse processo dialogico estd em consonancia
com a visdao de Bakhtin, para quem todo enunciado constitui-se a partir de outro enunciado.

Passando a analise do texto de P1, destaco outros indices recuperaveis. Inicio pelo titulo do texto:

“Vamos juntos combater a escraviddo” .

Imagem 72: Recorte da produgio textual de P1.
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Considerado dentro do contexto sociocultural do aluno, esse titulo remete a campanhas
publicitarias politicas, frequentemente usadas para convocar a cooperacdo € a unido em torno de um
objetivo comum. A escolha dessa linguagem sugere um convite para que seus leitores se unam a ele na
luta contra a escravidao, enfatizando a importancia da cooperacdo para alcancar um objetivo comum,
algo frequentemente observado durante periodos eleitorais. Para ilustrar a possivel conexdo entre a
escolha do aluno e a referéncia a campanhas politicas publicitarias, além de recorrer 4 minha memoria
sobre os discursos veiculados nos meios de comunicacdo nesses periodos, levo em conta também o
comportamento e a postura de P1 durante as discussdes em sala de aula, tanto no periodo desta pesquisa
quanto em outros momentos, algumas dessas ja mencionadas nesta pesquisa.

Com o intuito de fortalecer essa colocacao, inseri duas imagens que corroboram a argumentacao
apresentada. Ambas ilustram campanhas politicas com o uso da expressao “vamos juntos”, destacando a
linguagem persuasiva e coletiva tipica dessas campanhas. Esses exemplos visuais demonstram a
correlacdo entre a producdo textual do aluno e as referéncias as campanhas politicas, reforcando a anélise

dos indices recuperaveis na construgdo de sentido dos textos.
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Imagem 74: Slogam de propaganda publicitdria Imagem 73: Slogam de propaganda publicitaria
politica retirada da internet. politica retirada da internet.
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Fonte: Google imagens.

Essa conexdo que estabeleci entre o texto do aluno e os slogans politicos, uma interpretagao
minha, implica reconhecer que quando alguém fala ou escreve, ndo o faz de maneira isolada ou unica,
como ja pontuamos em varias outras ocasioes dessa pesquisa, mas sim em dialogo com outras vozes e
discursos que foram assimilados, tornando-se parte integrante da comunicagdo; como diz Bakhtin, “a
experiéncia verbal individual do homem toma forma e evolui sob o efeito da intera¢do continua e
permanente com os enunciados individuais do outro” (Bakhtin, 1997, p. 281). Podemos dizer, entdo, que
o texto construido por P1 mostra essa interagdo entre diferentes vozes, apontando para a presenca da
alteridade por meio da filiagdo a discursos sociais mais amplos. Cada escolha linguistica feita por ele
esta interligada e influenciada pelas diversas vozes sociais presentes no contexto imediato da produgao
textual, conferindo-lhe uma autoria que ndo ¢ isolada, mas sim uma construcao dialdgica, resultante do
didlogo com discursos e influéncias externas.

Em meu DC, durante a discussdo do texto II, que relacionava a escraviddo moderna a pobreza e
ao desejo de melhoria de vida, fiz um registro sobre a interacdo de P1 na sala de aula, que reflete de
forma significativa a escolha de seu titulo. Esse momento da discussdo foi crucial para entender como
P1 se posicionou frente ao tema e como as questdes abordadas no texto influenciaram sua compreensao

e expressao sobre a escravidao moderna.

Registro do DC: Durante a discussdo sobre o texto I, que abordou a pobreza como uma das causas da

escraviddo moderna, Pl interrompeu com o comentario: “faz o L”, acompanhado de risadas, o que
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provocou reagoes de risos e comentarios semelhantes entre alguns colegas. Em seguida, P1 acrescentou:
“Se nao tivesse tantos bandidos soltos na rua, ndo teria tanta escraviddo”, atribuindo a criminalidade
como uma das principais causas para o problema discutido. Ao longo da conversa, ficou evidente que
Pl frequentemente responsabiliza o presidente do Brasil pelas dificuldades enfrentadas no pais,
conectando essa visdo a narrativas construidas em casa, principalmente pelo pai. Quando questionado
sobre as razoes para essa opinido e sobre por que acreditava que outros governantes seriam melhores
que o atual, Pl justificou dizendo: “Eu e meu pai assistimos...” e “Eu e meu pai vimos...”, referindo-
se a programas de TV que destacou as dificuldades da popula¢do mais carente, argumentando que
“antes ndo era assim”. Essas falas evidenciam como o discurso familiar, sobretudo a influéncia paterna,
e as narrativas midiaticas moldam suas opinioes. No entanto, a visdo de P1 foi contestada por P8, que
retrucou: “Vocé vive em outro planeta? Desde o descobrimento do Brasil, existe escraviddo, os pobres
sofrem!”, indicando que os problemas estruturais do pais tém raizes historicas profundas, independentes

de um governo ou época especifica.

Essa discussdo, principalmente polarizada entre P1 e P8, gerou um momento de reflexdo na
turma, ainda que breve, mas destacou os diferentes niveis de apropriagdo histdrica e critica entre os
alunos. A discussdo nao terminou em consenso, mas trouxe a tona uma diversidade de perspectivas na
sala, influenciadas por contextos familiares, experiéncias pessoais e interpretacdes mediadas por fontes
externas, como a televisdo. Esses elementos especificos sdo importantes, permitindo compreender como
os alunos dialogam com os discursos que os cercam, incorporando-os e transformando-os em suas
producdes e debates escolares.

Outro indice recuperavel no texto de P1 € a construg¢do: “Um dos estados com mais trdfico de

pessoas é o Nordeste”.

Imagem 75: Recorte da produgdo textual de P1.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Aqui, P1 conecta o debate sobre a escravidao moderna a questdes regionais e realidades sociais
especificas. Vale destacar que, durante as discussdes em sala, essa informacao nao foi mencionada, o
que indica que o aluno pode ter recorrido a outras fontes de informacgdo. Segundo ele, essa ideia foi
extraida de uma reportagem televisiva que apontava o Nordeste como uma das regides mais pobres do

Brasil. O aluno comentou que, devido a pobreza extrema na regido, algumas pessoas acabam vendendo
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seus proprios filhos para garantir a subsisténcia, tornando a regido mais vulneravel ao trafico de pessoas.
Essa reflexao refor¢a o que Grillo (2023, p. 15-16) afirma: “As palavras ganham sentidos e entonagdes
diversas a depender do contexto do enunciado em que sao assimiladas e transmitidas”. Através da citagao
de Grillo, podemos compreender que as palavras que P1 utiliza (“pobreza extrema”, “vender filhos”,
“trafico de pessoas’) adquirem um sentido mais profundo e complexo quando interpretadas no contexto
da discussao sobre a escraviddo moderna e o trafico humano, em vez de serem apenas palavras isoladas.
Essa conexao reforca a ideia de que o sentido de uma expressao se molda pelo contexto social, politico
e histérico em que ¢ pronunciada, assim como a percepgao ¢ os sentidos que o aluno atribui ao tema,
influenciados pelas fontes externas de informagao, como a reportagem televisiva mencionada por P1.
Assim, P1 utiliza suas referéncias externas para ampliar o sentido do tema e associa-lo a questoes
socioculturais mais amplas.

Trazendo mais alguns exemplos de indices recuperaveis, no texto de P2, a frase “Pessoas tem
que ter seus direitos e também ter liberdade” reflete um discurso mais abrangente, ligado a valores

universais de justica e igualdade.

Imagem 76: Recorte da producdo textual de P2.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

J& as producdes de P12 e P7 introduzem posi¢des discursivas marcadas pela presenca de uma
visdo religiosa. Em P7, a expressdo “O maior pecado dos seres humanos’ sugere uma perspectiva moral
fundamentada em crengas religiosas, enquanto P12, ao escrever “Assim o nosso planeta terra fique mais
seguro com o nosso Deus”, refor¢ga um apelo a fé e a interveng¢ao divina como solugdes para os problemas
discutidos. Esses indices recuperaveis reforcam como as produgdes textuais dos alunos sdo atravessadas
por discursos coletivos, seja no campo dos direitos humanos, das questdes sociais ou das perspectivas
religiosas, todas com influéncia significativa na maneira como os alunos interpretam e respondem ao

conteudo discutido.

Imagem 77: Recorte da producdo textual de P7.

R UCONCER /g DS |

— |

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Imagem 78: Recorte da produgéo textual de P12.

1 ¥ } L/

5 / T =va ™% 14 A
¢ . { J 4 .Vi__)”

-

! v 0 A/

) A [T . : : yoa XAIMA

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Por outro lado, P6, P12, P13, P29 e P23 adotam um tom jornalistico em suas produgdes,
replicando caracteristicas composicionais e estilisticas tipicas de reportagens televisivas. P6 encerra seu
texto com “Boa noite, agora fique com a novelinha”, evidenciando um tom descontraido e uma
referéncia direta ao formato televisivo. P12 segue uma estrutura semelhante, com “E acabou por aqui
com nosso jornal”. P13, por sua vez, utiliza a manchete “Caso Marta Soares”, remetendo ao estilo de
noticias policiais ou investigativas. P29 destaca elementos que conferem ao texto uma impressao de
veracidade, objetividade e proximidade com os acontecimentos da realidade, com expressdes como:
“Militante com nome Gustavo é flagrado fazendo trabalho escravo na cidade de Goidnia” e a previsao
temporal: “Data da noticia 12/06/2014”. Por fim, P23 conclui sua produgdo com “Entdo ese é o jornal

de HOJE BOA NOITE PARA TODOS”, imitando o fechamento tradicional de um telejornal.

Imagem 79: Recorte da produgio textual de P6.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 80: Recorte da produgdo textual de P12.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 81: Recorte da produgao textual de P13.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Imagem 82: Recorte da producéo textual de P29.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 83: Recorte da producﬁo textual de P29.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 84: Recorte da producio textual de P23.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Os exemplos apresentados mostram como os alunos se apropriam de diferentes géneros
discursivos e registros para elaborar seus textos, incorporando elementos do cotidiano e de outras praticas
sociais para atender a demanda da proposta da produgdo textual. Essa dinamica ressalta o carater
heterogéneo e intertextual das produgdes, onde multiplas vozes e influéncias convergem para criar
enunciados ricos em sentidos e conexdo com a realidade vivida. Isso mostra que, conforme destacado
por Grillo (2023, p. 16), “a linguagem humana ou lingua ¢ o resultado de uma atividade coletiva que
ocorre em determinadas condi¢gdes econdmicas, sociais e politicas”.

No caso especifico das producdes de P13 e de P29, selecionei duas imagens que ilustram a

intertextualidade de programas jornalisticos nas produgdes dos alunos:

Imagem 85: Reportagem jornalistica retirada da internet.

VIDEO: Meliante resiste a prisdo e acaba morrendo em confronto
com a policia em Catolé do Rocha

Conforme a PM, as guarni¢des socorreram o suspeito até o Hospital Regional de Catolé do Rocha, mas
ele nao resistiu e morreu

Fonte: https://www.diariodosertao.com.br/noticias/policial/604025/video-meliante-resiste-a-prisao-e-acaba-
morrendo-em-confronto-com-a-policia-em-catole-do-rocha.html. Aceso em 21/11/2024.


https://www.diariodosertao.com.br/noticias/policial/604025/video-meliante-resiste-a-prisao-e-acaba-morrendo-em-confronto-com-a-policia-em-catole-do-rocha.html
https://www.diariodosertao.com.br/noticias/policial/604025/video-meliante-resiste-a-prisao-e-acaba-morrendo-em-confronto-com-a-policia-em-catole-do-rocha.html
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Imagem 86: Reportagem jornalistica retirada da internet.

Caso Matheus: vizinho confessa assassinato de menino no interior paulista

. Balango Geral @ . .
s 7 mil \’_'!]] Compartilhar
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344 mil visualizagées ha 1 més #BalangoGeralManha #BalangoGeral #HoraDaVenenosa

0 caso do assassinato do menino Matheus Bernardo em Assis envolveu a confissdo de Luiz Fernando de Almeida. Ele afirmou sofrer
de esquizofrenia e relatou ouvir vozes que o levaram a cometer o crime. Segundo o delegado responsavel, a motivagéo ainda ndo
esta clara, mas o crime nao foi premeditado. O garoto foi morto com uma pedra, e Luiz Fernando usou uma serra para dificul’ ...mais

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=_zwv5SNtfnY. Acesso em 21/11/2024.

Através dessas imagens, podemos perceber como os alunos se apropriam de multiplas fontes de
informagao ¢ de formas de linguagem — seja verbal ou visual — para construir € comunicar suas visoes
de mundo. Os excertos a seguir também mostram isso: P7: “Evite aseitar comvite de estranhos mesno
que ceja atentador”; P33: “As pessoas deverido aprestar mais atengdo no que aceita’; P10: “Eu acho
que poderiamos parar de acreditar em pessoas desconhecidas”; P21: “Precisamos ndo confiar muito
nas pessoas que vocé conhece na rua’”; € P12: “Ndo aceite mais coisas de istraios”; esses excertos
podem remeter ao intertexto jornalistico, mas também remetem a um discurso familiar, profundamente

enraizado em praticas de cuidado e protegao.

Imagem 87: Recorte da produgio textual de P7.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 88: Recorte da produgio texual de P33.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 89: Recorte da producao textual de P10.

Fonte: Acervo da pesquisadora.


https://www.youtube.com/watch?v=_zwv5SNtfnY
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Imagem 90: Recorte da produgao textual de P21.
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Fonte: Acervo da pesqui.sadora.
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Imagem 91: Recorte da producao textual de P12.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Essas mensagens refletem orientacdes amplamente difundidas em contextos domésticos,
jornalisticos e educacionais, que visam alertar sobre riscos e promover atitudes cautelosas, ecoando
valores de seguranca e responsabilidade nas interagdes sociais.

Os textos de P26: “Independentemente de tudo quando algum rico quer algo eles conseguem,
ndo tem como, a lei esta do lado deles. Por serem ricos eles podem comprar qualquer coisa com o
dinheiro” e “Na maioria das vezes quem faz esse ato de escraviddo sdo os ricos pois como disse antes
eles compram os policiais, juizes etc”’; de P15: “Em quanto tem gente apanhando sofrendo e passando
Fome outros estdo tranquilo ndo esta sofrendo e ta de boa” e de P19: “ Uma pessoa rica e elegante, vai
em outra, dizendo que vai levar ela para um lugar que ela vai ganhar muito dinheiro, mas na verdade a
pessoa rica vai fazer da outra escrava” refletem um outro indice recuperavel: o discurso social que
aponta a relacdo intrinseca entre dinheiro e poder. Esse discurso pode ser caracterizado como discurso
de classe social ou discurso de desigualdade social, pois as falas refletem uma percepcao critica sobre as
disparidades entre ricos e pobres no Brasil, abordando o poder econdmico como uma for¢a capaz de

moldar e influenciar as leis, a justica e as relagdes sociais.

Imagem 92: Recorte da produgao textual de P26.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Imagem 93: Recorte da producdo textual de P26.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 94: Recorte da producido textual de P15.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 95: Recorte da produgido textual de P19.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Os textos dos alunos revelam sua visdo de que a riqueza ndo proporciona apenas privilégios,
como, por exemplo, a capacidade de manipular e controlar situacdes e pessoas, através das desigualdades
sociais e econdmicas. Ele reflete uma visdo de que a opressdo estd ligada a dinamica de classe e ao
controle das elites sobre os mais vulneraveis.. Em outra palavras, o poder aquisitivo € visto pelos alunos
como uma for¢a que transcende as leis e os principios éticos, permitindo aos ricos impor sua vontade e
comprar qualquer coisa, seja através de influéncias diretas ou da exploragao das classes mais vulneraveis,
0 que no Brasil faz muito sentido, principalmente paras as classes mais baixas. Freire (1987) aborda o
conceito de “ser mais”, que pode ser interpretado como a capacidade que os ricos ndo tém apenas de
acumular bens materiais, mas também de exercer um poder que vai além das regras e normas aplicaveis,
ou seja, de ter mais controle sobre a realidade, influenciando até as decisdes de outras pessoas. Isso
implica numa disting¢ao clara entre as condic¢des de vida das diferentes classes sociais e entre as realidades
dos mais ricos e dos mais pobres. Em meu DC hd um registro que menciona uma discussdo sobre esse

tema.
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Registro do DC: Apos a leitura das produgoes textuais pelos alunos, houve um momento muito rico de
interagdo, ressignificagdo de sentidos, desestabiliza¢cdo de verdades e trocas. Os alunos dialogaram
intensamente, fizeram apontamentos e comparagoes entre suas producoes com a dos colegas. Um dos
temas que emergiu foi a questdo do poder dos ricos. P26, apos a leitura de sua produgdo, foi elogiado
pelos colegas a respeito de sua colocag¢do sobre o poder do dinheiro, e muitos expressaram
concordancia com o que ele havia dito. P2 afirmou: “Isso é verdade mesmo, os ricos compram qualquer
coisa com o dinheiro, até alguns policiais. P26 completou: “No Brasil so preto e pobre que vai para a
cadeia, nenhum rico vai preso, e quando vai, fica poucos dias e ja é solto”. P20, acrescentou. “Mas isso
ndo acontece so aqui, em qualquer lugar quem tem mais dinheiro que manda”. P31 refor¢ou: “Quando
a gente entra em uma loja, os vendedores ja olha sua roupa e seu sapato, se eles pensarem que vocé é
rico, jd te atende igual rainha, se pensar que vocé é pobre, nem te da atengdo direito”. P14 conclui:
“Por isso a gente tem que estudar, para ter um emprego bom e ganhar dinheiro. Mas se eu for rica ndo

vou humilhar as pessoas nem fazer falta de educagdo, vou ajudar quem precisa e tratar todos iguais”.

A discussdo sobre o poder dos ricos gerou um espacgo importante para que os alunos refletissem
sobre a desigualdade social e o impacto do dinheiro nas relagdes de poder. Esse momento de troca
permitiu que os alunos trouxessem suas vivéncias pessoais e experiéncias, promovendo um debate
enriquecedor sobre as questdes de classe e poder no Brasil. O mais relevante, no entanto, foi o processo
de desenvolvimento critico que se seguiu. Apos essa troca de ideias, muitos alunos reconsideraram suas
posigoes, demonstrando maior capacidade de questionar a realidade social. P27, P11 e P8, por exemplo,

disseram:

P27: “Antes eu achava que quem tem dinheiro so usava para comprar coisas, como carros, roupas
caras, mansoes, mas agora vejo que, muitas vezes, ele é usado para comprar as pessoas e as leis a seu

favor”.

Pl1: “Eu nunca tinha pensado sobre como o dinheiro pode comprar até as decisoes dos policiais e

juizes e como as pessoas mais ricas podem controlar as leis para conseguir o que querem”.
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P8: “A gente nunca tinha pensado nisso porque a gente ndo é rico. Se a pessoa so tem dinheiro para
comprar comida, essas coisas basicas, como que ela vai pensar que pode comprar a policia, por

exemplo. Isso ndo faz parte da vida dela”.

Diante dessas e de outras falas, é possivel ver o desenvolvimento da criticidade dos alunos, que
passaram a problematizar as relagdes de poder e a influéncia do dinheiro sobre as estruturas sociais. Essas
reflexdes ndo apenas demonstram como o letramento critico se manifesta na capacidade de questionar e
reinterpretar a realidade, mas também indicam um deslocamento das percepg¢des individuais para uma
compreensdo mais sistémica das desigualdades. Os alunos, ao reformularem suas concepgdes iniciais,
revelam uma apropriacdo ativa dos debates realizados em sala, indo além da mera reprodugdo de
discursos pré-estabelecidos, Nao basta dizer que o pais ¢ dividido entre ricos e pobres, ¢ preciso
questionar por que essa percep¢do existe, quais fatores historicos, sociais e econdmicos a sustentam e
como ela se manifesta em diferentes contextos. Trata-se de um processo de reflexdo sobre as proprias
interpretagdes: porque compreendo a realidade dessa forma? Que influéncias moldaram minha visao?
Dessa maneira, os alunos nao apenas reconhecem a desigualdade, mas também problematizam seus
significados e implicagdes, exercitando um olhar critico sobre o mundo ao seu redor. Esse movimento
de tomada de consciéncia, conforme apontado por Souza (2011, p. 293), possibilita aos alunos
compreender que as opinides individuais ndo surgem de maneira isolada, mas sdo construidas no interior
das comunidades discursivas as quais pertencem. Dessa forma, além de aprimorarem sua capacidade
argumentativa, os alunos passam a reconhecer que todo discurso ¢ situado, ou seja, enraizado em
contextos sociais, historicos e ideologicos especificos. Mais do que isso, ao desenvolverem um olhar
critico sobre os discursos que os cercam, tornam-se capazes de questiona-los, ressignifica-los e,
sobretudo, atuar de forma consciente e transformadora na sociedade da qual fazem parte.

Na aula seguinte a leitura das produgdes textuais, P26 trouxe uma imagem impressa que disse ter
retirado do Instagram, afirmando que ela refletia a realidade do Brasil, marcada pela disparidade entre
ricos e pobres. O aluno compartilhou com todos sua opinido sobre a imagem, e, a partir disso, a turma

teve nova oportunidade de conversar sobre o tema. Segue a imagem:
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Imagem 96: Imagem apresentada por P26 para debate em aula sobre
a desigualdade socioecondmica entre ricos e pobres.

o PRWILEGIC TE VOCES
€ SUSTENTAR O NOSO!

Fonte: Imagem retirada da internet por P26 para discussdo em aula.
Fonte original ndo informada.

A imagem compartilhada por P26 apresenta uma critica evidente a desigualdade econdmica.
Nela, um grupo de pessoas, representando uma classe trabalhadora, sustenta com esforco um grande
navio cheio de sacos de dinheiro, identificado com a palavra “privilégio”. No topo, um homem fardado,
simbolizando uma elite econdmica ou politica, diz: “O privilégio de vocés € sustentar o nosso!”. Essa
charge convida a reflexdo sobre as relacdes de poder e riqueza na sociedade, evidenciando como os
privilégios de alguns dependem do trabalho e do sacrificio de muitos. A discussao gerada a partir dessa
imagem ampliou o entendimento dos alunos sobre desigualdade social, exploragdo e distribuicdo de

riqueza. Diante disso alguns alunos iniciaram um didlogo, conforme registrado em meu DC:

P1: Isso mostra como no Brasil os ricos so ficam mais ricos porque exploram os pobres. A gente

trabalha, paga imposto e eles continuam no luxo, sem fazer nada. E injusto!

P26.: Enquanto todo mundo so aceitar, nada vai mudar. As pessoas tem que reunir e ir la em Brasilia

cobrar dos politicos. Meu pai falou que o povo brasileiro sofre porque nao luta pelos seus direitos.

P2: Mas ndo adianta ir la reclamar, eles ndo vdao mudar, so quer mais dinheiro e vida boa.
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P26: O que ndo adianta é reclamar e ndo fazer nada. Se todos brasileiros fossem, eles ndo iam ter saida,

alguma coisa ia mudar. Eu vi os indios na televisdo ir la em Brasilia para lutar pelas terras deles.

P1: Concordo com P26, sem luta ndo tem vitoria. Vocés acham que a escravidiao dos negros acabou
porque os brancos foram bonzinhos? Claro que nado. Teve luta do Zumbi dos Palmares e depois de

muitos anos eles conseguiram acabar com a escraviddo que eles sofriam.

A atitude de P26, ao trazer a imagem e problematiza-la, me remeteu a uma fala de Freire (1987,
p. 22), que afirma: “Quanto mais as massas populares desvelam a realidade objetiva e desafiadora sobre
a qual elas devem incidir sua acao transformadora, tanto mais se “inserem” nela criticamente”. Em outras
palavras, a medida que as pessoas (os oprimidos, conforme Freire) comecam a perceber e compreender
a realidade social de forma mais clara e objetiva, tornam-se conscientes da necessidade de agir para
transforma-la. A medida que essa compreensdo se aprofunda, elas se tornam criticamente letradas, ou
seja, mais aptas a questionar e desafiar as estruturas que sustentam a opressao e a desigualdade, ndo as
aceitando passivamente, mas buscando transformacdes concretas. Esse ¢ o papel da escola: mediar a
constru¢ao do conhecimento e possibilitar a produgdo de novos sentidos. O dado ja esta posto, mas o que
precisamos ¢ fornecer as condi¢des para que esses sentidos sejam desafiados e ressignificados, a fim de
promover um letramento critico que leve a acdo transformadora.

A discussdo gerada a partir da imagem compartilhada por P26 dialoga diretamente com os
posicionamentos expressos nas producgdes textuais dos alunos. Se, inicialmente, os textos ja apontavam
para uma percep¢do da desigualdade social e do impacto do dinheiro nas relagdes de poder, a
problematizagdo coletiva proporcionou um aprofundamento critico, permitindo que os alunos
articulassem suas compreensdes de forma mais complexa. A fala de P1, ao relacionar a exploragao
econOmica a perpetuacao dos privilégios, ressoa com os discursos presentes nos textos, nos quais a
riqueza ndo ¢ vista apenas como um meio de consumo, mas como um mecanismo de dominagdo. Da
mesma forma, a argumentacdo de P26 sobre a necessidade de mobilizagdo social amplia a perspectiva
dos alunos, levando-os a considerar ndo apenas as causas da desigualdade, mas também as possibilidades
de enfrentamento e mudanga. Esse movimento de ampliagdo das leituras de mundo reflete o que Freire
(1987, p. 22) define como a inser¢do critica dos sujeitos na realidade, processo fundamental para o
desenvolvimento do letramento critico. As produgdes textuais, ao serem revisitadas a luz do debate em

sala, tornam-se mais do que registros individuais de pensamento; elas se transformam em espacos de
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construcdo coletiva do conhecimento, em que os alunos ndo apenas expressam suas percepgoes sobre o
mundo, mas as problematizam e ressignificam a partir do didlogo e da reflexao conjunta. Nesse sentido,
a escola ndo apenas viabiliza a escrita como pratica social, mas fomenta a consciéncia critica dos alunos,
fornecendo-lhes ferramentas para questionar e desafiar as estruturas que sustentam a desigualdade.
Finalmente, P8 traz expressdes como “Mas vocé ndo acha que esta na hora dessas pessoas
abrirem os olhos e realmente colocarem um ponto final na escraviddo ao invés de uma virgula?” e
“denuncie”, frequentemente utilizadas em contextos de conscientizacao social e politica, tanto na
sociedade em geral quanto na televisdo, especialmente em programas e campanhas que abordam questdes

de justiga social, direitos humanos e ética.

Imagem 97: Recorte da producio textual de PS.
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Imagem 98: Recorte da produ(;ao textual de P8.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Essas expressoes possuem um tom de alerta, incentivando o leitor a refletir sobre situagdes que
precisam de a¢do e mudanga. O uso da segunda pessoa do singular nas expressdes mencionadas cria um
tom direto, quase imperativo, que reforca o apelo por conscientizagdo e agdo pratica. Esse recurso
discursivo aproxima o locutor do interlocutor, conferindo um carater mais pessoal e envolvente a
mensagem. No caso da “denuncia” anunciada, a escolha pela segunda pessoa singular enfatiza a
responsabilidade individual, como se P8 se dirigisse diretamente ao leitor, incentivando-o a agir de forma

ativa e consciente. Esse discurso, caracteristico de campanhas de conscientizagdo e mobilizagdo social,
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busca criar um senso de urgéncia e engajamento pessoal, a0 mesmo tempo que estabelece uma conexao
emocional com o interlocutor, instigando-o a refletir sobre seu papel em transformar a realidade
apresentada.

Em meu DC, registrei uma participagdo de P8.

Registro do DC: P8 se engajou na reflexdo dos colegas que falavam sobre as falsas promessas para
atrair vitimas e ponderou que a maioria das pessoas que caem em golpes ficam com vergonha e ndo vao
na policia para denunciar e fazer boletim de ocorréncia. A aluna disse: “conhego varias pessoas que
ndo denunciam quando vé uma coisa errada acontecer, minha tia mesmo ja caiu em um golpe. Ela fez
um Pix achando que era para meu primo, mas era uma bandido fingindo ser ele. Ela ndo foi na policia
denunciar, nem no banco, se ela fosse, eles poderiam cancelar o numero do Pix que os bandidos usaram,

assim, pelo menos, outras pessoas ndo seriam enganadas”.

Mesmo que a tia nao tenha sido vitima de uma falsa promessa, mas sim de uma falsa informacao,
na perspectiva de P8, ela deveria ter feito uma denuncia. Para a aluna, a omissao das pessoas contribui
para a perpetuagdo da criminalidade, o que se estende para a escravidao. Esse posicionamento revela
como ela enxerga a relagdo entre agdes individuais e o impacto social. Em sua argumentacao em sala de

aula, P8 afirma:

P8: “Quanto mais denuncias tiver, mais as pessoas vdo saber dos golpes e ficar espertas para ndo cair,

assim, os bandidos ndo vdo enganar muitas pessoas”.

Essa fala reflete uma perspectiva pragmatica e preventiva, valorizando atitudes proativas como
estratégias para proteger a sociedade e reduzir os efeitos de praticas criminosas. Assim, a posi¢ao da
aluna ilustra claramente a presenca de vozes externas em seu discurso, alinhando-se ao conceito de
dialogismo descrito por Brait (2012, p. 89).

As producdes textuais analisadas, de modo geral, demonstram a presenca de indices recuperaveis
— marcas que evidenciam a influéncia de discursos sociais e contextuais no processo de escrita. Os
indices recuperaveis encontrados refletem a internalizagdo de discursos amplamente presentes nas
discussdes sociais e politicas contemporaneas, como racismo, desigualdade social, criminalidade,
direitos e liberdade, pecado, relacdo de poder e conscientizagdo social. Esses elementos revelam ndo

apenas o conhecimento dos alunos sobre essas questdes, mas também o modo como suas visdes de
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mundo sao moldadas por narrativas e discursos sociais que circulam em seus contextos cotidianos. Nesse
sentido, o que observamos ¢ que

ndo hé limites para o contexto dialogico (este se estende ao passado sem limites e ao
futuro sem limites). Nem os sentidos do passado, isto ¢, nascidos do dialogo dos séculos
passados, podem jamais ser estaveis (concluidos, acabados de uma vez por todas): eles
sempre irdo mudar (renovando-se) no processo de desenvolvimento subsequente, futuro,
do didlogo. Em qualquer momento do desenvolvimento do didlogo existem massas
imensas ¢ ilimitadas de sentidos esquecidos, mas em determinados momentos do
sucessivo desenvolvimento do didlogo, em seu curso, tais sentidos serdo relembrados e
reviverdo em forma renovada (em novo contexto). Nao existe nada absolutamente
morto: cada sentido terd sua festa de renovagao... (Bakhtin, 2003, p.410 apud Sobral;
Giacomelli, 2018, p. 24).

Cada texto, portanto, constitui-se como um elo singular na complexa cadeia discursiva, refletindo
a maneira unica pela qual os alunos dialogam com multiplas vozes e discursos que os atravessam. Esse
processo evidencia que a escrita ndo ¢ uma simples reprodugdo de sentidos pré-estabelecidos, mas sim
uma atividade viva e criativa, marcada pela interagdo constante entre o passado e o presente, entre o
coletivo e o individual. A escrita, nesse contexto, assume um carater dinimico e transformador, tornando-
se um espaco de ressignifica¢do e construcao de novos sentidos, possibilitado pelo fato de que os alunos
puderam dialogar uns com os outros e com diversas fontes de leitura e perspectivas antes e depois de
escreverem seus textos. Esse processo de troca e reflexdo coletiva enriqueceu suas produgdes, permitindo
que diferentes vozes e experiéncias fossem incorporadas, ampliando as possibilidades de interpretagao e

compreensdo dos temas envolvidos.

4.3 Marcas de Autoria

“O tema do autor e da autoria esta presente, em maior ou menor grau, em quase todos os escritos
conhecidos de Bakhtin” (Faraco, 2009, p. 88). Na perspectiva bakhtiniana, “qualquer texto tem, como
seu ponto de partida e como seu elemento estruturante, um posicionamento axiolégico, uma posicao
autoral” (Faraco, 2009, p. 90). As marcas de autoria s3o os tragos que evidenciam a tomada de posi¢ao
do aluno em meio as diferentes vozes que compdem o discurso. Mesmo ao incorporar falas, ideias ou
referéncias de Outros, o aluno imprime sua identidade ao texto, refletindo sua perspectiva, escolhas e
intengdes. Segundo Clark; Holquist (1998, p. 100),

no unitario e Unico evento da existéncia ¢ impossivel ser neutro. Mas longe de tratar de
uma condi¢do infeliz e predeterminada, a necessidade de realizar valores em atos
constitui 0 meu “privilégio arquitetonico” de destacar-se do mundo da coisa dada, para
encontrar o mundo fora de mim mesmo em meu ato de prover o mundo em categorias
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de tempo e espaco que brotam do ato de avalia-lo.

Dessa forma, reconhecemos que todas as produgdes textuais nessa pesquisa sao autorais, pois
cada aluno mobilizou a lingua a sua maneira, a partir de seu lugar no tempo e no mundo, para organizar
as informagoes e produzir sentidos. Contudo, destacamos determinados trechos como exemplos mais
evidentes de Marcas de Autoria, em contraste com as Manifestagdes Explicitas de Alteridade e Indices
Recuperaveis.

De nossa perspectiva, as marcas de autoria refletem a maneira como o aluno incorpora e
ressignifica vozes e discursos em suas produgdes textuais, pois entendemos que “cada pensamento esta
ligado a outros pensamentos e, o que ¢ mais importante, aos pensamentos de outrem” (Clark; Holquist,
1998, p. 101). Quando o aluno insere suas opinides, intencionalidades e interpretagdes em sua produgao
textual, ele ndo apenas demonstra a singularidade de sua perspectiva, mas também evidencia um
posicionamento frente as informagdes e valores apresentados. Esse processo vai além da mera
reproducao de contetudos, permitindo que o aluno questione, dialogue e construa um sentido proprio, em
interagdo com os discursos externos.

Essa interagdo entre diferentes vozes e perspectivas possibilita o desenvolvimento da criticidade,
pois o aluno nao apenas reproduz informagdes, mas as interpreta, questiona e se posiciona diante delas.
Dessa forma, a autoria do aluno emerge como um ato de apropriacdo reflexiva do conhecimento,
promovendo um aprendizado mais profundo e significativo. As atividades desenvolvidas de forma
dialogica, ao permitirem a troca de ideias e a reflexdo sobre multiplas perspectivas, podem possibilitar
que os alunos compreendam que “as verdades e valores dos outros, [como os deles], sdo produtos de suas
comunidades e de suas historias — diferentes, portanto, de nossas verdades e valores — mas igualmente
fundamentados™ (Souza, 2011, p. 5). Nesse contexto, as marcas de autoria ndo apenas revelam a
individualidade do autor, mas também sua capacidade de compreender e lidar com diferentes
perspectivas. Como ressalta Souza (2011, p. 2), “Torna-se importante agora perceber como esse fato
interfere, influencia e contribui para a producdo da escrita do texto e a produgado da leitura do texto”.

Um exemplo dessa articulagdo entre marcas de autoria e criticidade pode ser observado em meu
DC, onde registrei momentos em que os alunos, ao avaliarem e dialogarem com os textos motivadores e
com as discussdes em sala, incorporaram diversos elementos para construir suas proprias posigoes,
questionando as estruturas de poder e a transparéncia dos discursos, num processo de conscientizagao
que busca romper com o “natural”’. Em um desses momentos, a forma como o aluno seleciona, organiza

e atribui destaque a certas ideias reflete ndo apenas sua autoria, mas também sua habilidade de reconhecer



174

que os discursos que o cercam sdo produtos de diferentes contextos e historias. Assim, ao ressignificar
esses discursos, o aluno demonstra uma postura critica, essencial para a constru¢ao de um aprendizado

reflexivo e significativo:

Registro do DC: Hoje realizamos a leitura e discussdo do Texto II, complementada por materiais
trazidos pelos proprios alunos. Durante o debate, surgiu a relagdo entre escraviddo e pobreza. Pl
criticou o governo, afirmando que a situagdo so pioraria porque o povo havia eleito um “ladrdo” para
presidente, que, em sua opinido, ndo faria nada para melhorar o pais. A turma dividiu-se diante desse
comentdrio. A maioria dos alunos manifestaram concordéancia com P1, com declara¢ées como: P2: “E
verdade, nunca vai melhorar”, P10: “Eu também acho isso”’, P19: “Ndo tem como melhorar” e P21:
“Os ricos ndo pensam nos pobres”. Por outro lado, aqueles que discordavam demonstraram maior
disposi¢do para argumentar e aprofundar suas opinioes, como foi o caso de P13, que pediu a palavra e
direcionou sua fala diretamente a P1. P13 disse: “A questdo da escraviddo ndo tem so a ver com a
pobreza, ndo podemos culpar sé o governo. O texto que a gente leu mostra outras causas para o
problema, como a xenofobia, o patriarcado e a discrimina¢do de género”; ampliando o debate e
introduzindo uma perspectiva mais critica. Logo em seguida, P26, que trouxe uma reportagem sobre
trabalho escravo relacionada a jornada exaustiva, relacionou o tema da escraviddao moderna a ambigdo
humana. Ela afirmou: “Quanto mais dinheiro as pessoas ricas tém, mais elas querem, muitas vezes ds
custas do trabalho dos outros. Esse problema ndo é so dos pobres, mas também daqueles que precisam
trabalhar para sustentar suas familias”. Como exemplo, P26 fala da situagdo do pai, exclamando: “Meu
pai é caminhoneiro e passa muito tempo na estrada para ganhar mais dinheiro e poder sustentar a
minha familia, eu acho que isso é um trabalho escravo, porque ele trabalha muito, fica dias viajando e
ganha pouco. Mas tem gente que acha que ndo é, so porque ele ndo apanha e ndo fica amarrado ndo
quer dizer que ele ndo é escravo. Ele ganha pouco e trabalha muito, muito, muito; isso é escraviddo”.
Sua fala motivou outros alunos a compartilhar exemplos pessoais, conectando o tema as realidades de
suas familias e refletindo sobre como o trabalho escravo na modernidade poderia impactar outras
camadas sociais. Apos a fala de P26, P3 acrescentou: “Minha mde sempre fala que a gente tem que
estudar muito para ndo precisar ser escravo de ninguém, igual ela foi quando era mais nova. Hoje
ninguém tem que aceitar isso mais, se vocé estudar vai conseguir um bom emprego, ganhar mais
dinheiro e ninguém vai te humilhar”. P8 responde. “Mas os tempos mudaram, hoje tem empregada que
¢ tratada como se fosse da familia, ndo ¢ humilhada nem tratada mal, o problema é que elas ganham

pouco dinheiro. Ndo é porque uma pessoa é empregada que ela tem que aceitar humilhagdo, hoje as
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pessoas lutam mais por seus direitos”. P3 conclui: “Por isso ndo vou ser empregada, vou estudar para
trabalhar em outra coisa, vou fazer o que eu quiser. So estudando a gente consegue melhorar de vida ™.
P1 retoma a fala e concorda com as colegas sobre a importancia de estudar para se libertar de situagoes
de escravidado, contudo, volta a colocar em questdo a responsabilidade dos governantes em contribuir
para o fim dessas situagoes. Em certo momento, Pl admitiu que cada um tem uma parte de
responsabilidade nessa questdo, mas manteve seu foco no fato de que se os governantes “ndo roubassem
tanto nos impostos o pais estaria melhor, com condigoes de vida mais dignas para todos” — disse ele.
Por fim, P24 sintetizou o debate ao afirmar: “Cada um pensa de um jeito porque vive de um jeito, nem
todos os pais aqui trabalham como escraviddo moderna, por isso que tem gente que ndo concorda,
porque a vida é diferente, mas quem tem a vida dura, sabe bem como é dificil se libertar dessa escravidao

que finge que ndo é escraviddo .

Diante do exposto, € possivel perceber que, ao longo do processo, os alunos puderam constatar
que nossos sentidos e valores t€ém origem nas coletividades e comunidades as quais pertencemos. P24
parece sugerir isso ao dizer “cada um pensa de um jeito porque vive de um jeito”. Nessa perspectiva,
Souza (2011, p.3) ressalta que “enquanto leitores/autores de textos, somos frutos de nossas histdrias de
leitura/escrita, historias essas sempre sociais e coletivas”. A postura dos alunos durante a produgio
textual indicou uma compreensdo de que suas visdes de mundo ndo sdo formadas isoladamente, mas sim

por meio das interagdes e das historias compartilhadas em suas comunidades. As frases:

P24: “tem gente que ndo concorda, porque a vida é diferente”.

P8: “Mas os tempos mudaram, hoje tem empregada que é tratada como se fosse da familia, ndo é
humilhada nem tratada mal, o problema é que elas ganham pouco dinheiro. Ndo é porque uma pessoa

¢ empregada que ela tem que aceitar humilhagdo, hoje as pessoas lutam mais por seus direitos .

ilustram essa percepcao, influenciando a maneira como os alunos constroem suas opinides e interpretam
a realidade. Esse reconhecimento também aponta para uma crescente capacidade critica, na qual os
alunos ndo apenas absorvem as ideias ao seu redor, mas também questionam e reconfiguram os valores
e sentidos que encontram, a medida que se conscientizam das transformagdes sociais e das lutas por
direitos.

Outro exemplo que podemos observar ¢ a afirmacdo de P24:
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P24: “Como é dificil se libertar dessa escraviddo que finge que ndo é escraviddo”.

Essa frase mostra como o aluno amplia o conceito de escravidao, incluindo as condig¢des de
trabalhadores mal remunerados. Isso fica evidente na referéncia ao pai de P26, um caminhoneiro que
passa muito tempo na estrada para ganhar mais dinheiro para sustentar a familia, mas que, apesar das
dificuldades, ndo ¢ considerado escravo pelos patrdes e por aqueles em melhores condigdes de trabalho.
P26 reforca essa ideia ao enfatizar o esfor¢o exaustivo do pai, repetindo as palavras “muito, muito,
muito”, para destacar a intensidade do trabalho.

A analise dos textos dos alunos, juntamente com as anotagdes no meu DC, revelou mais do que
eu inicialmente imaginava. Comecei esta pesquisa entendendo que atividades dialogicas, ou seja, que
envolvem a participagdo de varias vozes - alunos, professores, textos motivadores, redes sociais, entre
outras - em um ambiente propicio ao didlogo, podem promover o desenvolvimento da criticidade. No
entanto, ao final, fui surpreendida pela riqueza e complexidade do processo investigativo, que evidenciou
ndo apenas a constru¢ao de um posicionamento critico por parte dos alunos, mas também a emergéncia
de novas formas de compreensdo e questionamentos diante das questdes sociais na sala de aula. O
processo desenvolvido ndo se limitou a uma simples troca de informagdes; tratou-se de um movimento
de construc¢ao de (co)autoria, conforme a perspectiva bakhtiniana. Para Fiorin (2011a), somos sempre
(co)autores, pois nossa voz € perpassada pelas vozes de Outros. Em outras palavras, a singularidade da
criagdo (autoria) ¢ sempre permeada pela pluralidade (coautoria), em uma interagao dialdgica constante.
Esse processo vai além da aquisicao solitaria de conhecimento, pois permite que os alunos o busquem
de forma colaborativa, questionando e dialogando com diferentes vozes. Dessa forma, eles podem
desenvolver um olhar critico e reflexivo sobre o mundo ¢ as relagdes humanas. Como afirmam Clark e
Holquist (1998, p. 107): “Nossa relacdo com o mundo € essencialmente comunicativa [...] a natureza dos
seres humanos ¢ dialdgica”. Nesse sentido, enquanto professores, ¢ essencial proporcionar aos alunos
oportunidades de construir seu conhecimento por meio do didlogo — ouvindo suas vozes, ensinando-os a
ouvir os outros e a refletir sobre suas proprias perspectivas.

Trago mais anotagdes no meu DC para refletirmos sobre as Marcas de Autoria. Quando P13
ponderou que “o fexto motivador indicava outras causas para o problema, como a xenofobia, o
patriarcado e a discriminagdo de género”, decidi perguntar-lhe o que ele entendeu por “patriarcado”.
Essa escolha foi motivada pelo fato de ja termos explorado os significados de ‘“xenofobia” e
“discriminacdo de género” durante as aulas, mas ndo termos discutido “patriarcado”. A resposta de P13

foi:
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P13: “Professora, eu ndo sei muito bem o que significa, mas acho que tem alguma coisa a ver com o

pats, com quem governa o pais. Entdo, o patriarcado poderia ser o presidente”.

Essa fala revela um dialogo com o texto motivador a partir da perspectiva P1. Interpreto dessa
forma porque o aluno extraiu a palavra do texto que lemos juntos e, a0 mesmo tempo, se mostrou
influenciado pelas falas de P1, que frequentemente associava a escravidao a responsabilidade do

governo. Mais tarde discutimos o significado da palavra “patriarcado” e P8 acrescentou:

P8: “Vivemos no patriarcado até hoje”.

Quando questionada sobre o significado dessa afirmacdo, a aluna P8 ofereceu uma explicacao

detalhada:

P8: “Professora, o que eu quero dizer é que até hoje os homens tém mais poder. Eles mandam mais que
as mulheres, que os pobres, que os negros. Nao tivemos muitas mudangas de antigamente, mudou um
pouco, mas ndo muito. Mas so mudou com muita luta, se as mulheres ndo tivessem lutado para ter mais
direitos, até hoje a gente estaria so presa dentro de casa, cozinhando e cuidando dos filhos. Por isso eu

’

falei que vivemos no patriarcado até hoje, porque os homens até hoje mandam mais que as mulheres”.

Essa resposta reflete a compreensao de P8 sobre a persisténcia das estruturas patriarcais na
sociedade contemporanea, destacando aspectos relacionados a desigualdade de género e a luta historica
por direitos. Sua analise demonstra um entendimento critico de como as relagdes de poder sdo construidas
e mantidas, associando essas questdes ao contexto histérico e as mudangas conquistadas por movimentos
sociais. A fala de P8 também revela a conexdo entre os debates realizados em sala de aula e sua
interpretagdo pessoal sobre as dinamicas de poder nas relagdes sociais, evidenciando o impacto dos
debates no desenvolvimento de um olhar critico e reflexivo. Essa intera¢do destaca a importancia de
promover praticas dialdgicas que permitam aos alunos explorar conceitos complexos e estabelecer
vinculos com suas proprias experiéncias e percepcoes. Nesse sentido, ¢ fundamental considerar a
importancia do didlogo, ndo apenas durante a produgdo escrita, mas também antes e depois desse
processo. Ao longo da pesquisa, lembrei-me que a produg¢do textual, em muitos casos, ocorre de maneira

isolada, seja no ambiente doméstico ou em sala de aula, sem uma preparagdo prévia que envolva
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discussdes ou debates. A implementa¢ao de momentos dialdgicos antes da escrita, por meio de debates
e trocas de ideias, poderia enriquecer substancialmente esse processo, promovendo uma reflexao mais
aprofundada e critica dos temas abordados pelos alunos em suas producdes.

Sobre a nogao de patriarcado, conforme registrei em meu DC um debate entre os alunos, embora
ndo tenha resultado em um grande numero de producdes textuais que abordassem diretamente o tema.
No entanto, a discussdo proporcionou uma reflexdo sobre as questdes de poder e desigualdade,

incentivando os alunos a analisar criticamente as estruturas sociais € suas implicagdes no cotidiano.

Registro do DC: No momento em que discutimos o significado de “patriarcado”, palavra presente no
texto Il e mencionada por P13 durante uma discussdo, percebi que nenhum dos estudantes da turma
sabia ao certo o que o termo significava. Quando questionei a turma, P24, dirigindo-se a P1 com tom
iromico, disse: “Nossa, PIl, vocé ndo sabe o que é? Vocé sempre sabe de tudo.” Pl, dando de ombros,
respondeu: “Eu ndo sou obrigado a saber de tudo.” Essa troca gerou risos espontaneos entre os colegas,
descontraindo o ambiente. Aproveitando o momento, expliquei de forma simples que o patriarcado é um
sistema sociopolitico que coloca os homens em posi¢cdo de poder, ou seja, em sociedades patriarcais, o
poder é predominantemente associado ao género masculino. Adicionei que, tradicionalmente, essas
sociedades valorizam o género masculino, a cor branca e a heterossexualidade. Minha explicagdo, no
entanto, gerou uma situagdo inesperada: alguns alunos do género masculino comegaram a bater palmas
e a comemorar; oS alunos negros, embora de forma mais contida, também se juntaram as palmas.
Observando esse momento de euforia, perguntei: “O que vocés estdo comemorando?”’ Essa pergunta
provocou um siléncio que parecia convidar a reflexdo. O comportamento dos alunos, ainda que breve,
ilustrou como informagoes apresentadas sem nenhuma mediacgdo inicial, podem ser mal interpretadas
ou gerar reagoes que revelam camadas de aprendizado e internaliza¢do inconsciente sobre os sistemas
de poder. P8, aparentemente contrariada responde: “Eles estdo batendo palmas porque eles sdo
homens, nenhuma menina bateu palma, mas como eles sao homens e achou bom saber que eles que
mandam resolveram comemorar. Nem parece que eles tem mde e irmd, ndo pensa no tanto que isso é
injusto com as mulheres” e acrescentou: ‘“‘vivemos no patriarcado até hoje”. Esse momento se tornou
uma oportunidade para ampliar o debate, destacando que o patriarcado ndo é algo a ser realizado, mas
questionado, pois ele sustenta desigualdades e privilégios que impactam a vida de todas as pessoas de
forma direta ou indireta. Isso abriu espago para que os alunos comegassem a relacionar o conceito com
suas proprias vivéncias e contextos, transformando a discussdo em uma troca mais significativa. Diante

disso outros comentarios surgiram: P14 afirmou: “‘é verdade, os homens ndo devem ganhar mais do
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que as mulheres so porque sao homens, sendo que os dois trabalham do mesmo jeito”; P22 acrescentou:
“esse pensamento de ser melhor so porque ¢ homem é ridiculo”; P24 disse: “pensar assim é totalmente
errado, todos sdo iguais”; P3 apresentou uma experiéncia pessoal: “por isso que o patrdo da minha
mae abusava dela, ele achava que porque era homem podia fazer tudo”; P9 fez uma piada: “na minha
casa quem manda é a minha mde e ndo o meu pai (risos), la ndo tem patriarcado”; P23 questionou:
“algumas mulheres trabalham muito melhor do que os homens, entdo so porque elas sao mulheres nao
podem ser chefe deles?”; P4 acrescentou: “um homem branco ndo é melhor do um homen negro, so a
cor da pele que é diferente, o resto é tudo igual”’; P18 refor¢ou: “os melhores jogadores de futebol sdo
negros, entdo a cor ndo tem nada a ver”. Percebi que nem todos estavam convencidos de que o
patriarcado é uma estrutura prejudicial que precisamos superar como sociedade, mas entendo que esse

é um processo que envolve didlogo e reflexdo continua.

De modo geral, essas falas revelam um movimento de reflexao e critica, indicando uma mudanga
na concepcao inicial de alguns alunos, que passaram a compreender que o patriarcado ndo ¢ algo positivo,
mas sim um sistema que perpetua desigualdades e injusticas. Conforme Faraco (2009), a escrita ndo ¢
um ato isolado, mas uma constru¢do fundamentada, uma pratica de significacdo que ¢ influenciada pelas
interagdes sociais ¢ pelos contextos nos quais o sujeito estd imerso. Ao questionarem a ideia do
patriarcado e se posicionarem contra ele, os alunos ndo apenas reafirmaram suas vozes, mas também
passaram a exercer a autoria de suas proprias compreensdes, desafiando as normas impostas e
reinterpretando a realidade. No texto de P17, por exemplo, a fala “Isso é muito errado mulher ndo é
diferente que homem ela tem que guanhar a mesma quantidade de bonus que o homem ela ndo prexisa
trabalhar na cossinha” revela uma critica direta ao patriarcado, ao destacar a ideia de que as mulheres
nao devem ser tratadas de forma desigual em relacdo aos homens, especialmente no que diz respeito ao

trabalho e a divisdo de tarefas.

Imagem 99: Recorte da produgao textual de P17.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Ao afirmar que as mulheres ndo precisam trabalhar na cozinha, P17 ndo apenas rejeita o papel
tradicional imposto pelo patriarcado, mas também defende a igualdade salarial. Por outro lado, no texto
de P9, a frase “As pessoas sdo muito crueis tendo xenofobia rasismo e tem muitos casos de discriminagdo
de género” amplia a compreensdo do fendmeno, ao colocar a discriminag¢ao de género no mesmo nivel

que outras formas de discriminagdo, como o racismo.

Imagem 100: Recorte da produgao textual de P9.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

A critica de P9 aponta para a violéncia simbolica e social que as pessoas, especialmente as
mulheres, enfrentam dentro de um sistema que privilegia os homens, evidenciando o impacto do
patriarcado nas relagdes interpessoais € na constru¢do de normas sociais. Portanto, ao questionar essas
praticas e normas, os alunos nao apenas refletiram sobre o patriarcado, mas também se tornaram autores
de uma nova narrativa, em que a equidade de género e a justica social sdo postas em debate, a favor de
uma potencial transformacao.

Avancando na andlise, outros elementos nos textos dos alunos também revelam Marcas de
Autoria. No texto de P2, por exemplo, encontramos trechos como: “talvez uma das frases mais
verdadeiras do Brasil”, “eu sou totalmente contra e todos deveriam ser, tem que ser muito idiota para
cometer esse crime, na verdade todos os crimes sdo idiotas” e “a escraviddo faz a pessoa de boneco”
Essas construgdes evidenciam as “palavras do aluno”, destacando-se pela escrita em primeira pessoa e
pelo uso do pronome “eu”, o que reflete uma perspectiva pessoal, engajada e autoral sobre as questoes

debatidas em sala de aula.

Imagem 101: Recorte da produgéo textual de P2.
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Imagem 102: Recorte da produgdo textual de P2.

T e~ Talolewnid cenine

1. LA Q2 4 WNliamy NN L2200y LA Q
) AWMU S s AL YOI AQRANRTYT AN

L

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 103: Recorte da produgdo textual de P2.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Além disso, essa posi¢do critica demonstra como as experiéncias pessoais e sociais da
comunidade a qual o aluno pertence ampliam o debate para além do espago escolar. A construgdo “talvez
uma das frases mais verdadeiras do Brasil” evidencia o uso de uma linguagem assertiva, indicando a
tentativa do aluno de validar a importancia da frase em um contexto mais amplo, para além da sala de
aula. Ja no trecho “eu sou totalmente contra e todos deveriam ser, tem que ser muito idiota para cometer
esse crime, na verdade todos os crimes sdo idiotas”, P2 expde sua posi¢do de forma enfatica, utilizando
a escrita em primeira pessoa para refor¢ar sua autoria e singularidade no discurso. O uso de expressoes
como ‘“‘totalmente contra” e “todos deveriam ser” sinaliza uma tentativa de tornar seu discurso mais
persuasivo. Além disso, a forga expressiva da palavra “idiota” e sua repeti¢do atribuem ao texto uma
carga emocional que destaca o repudio do aluno as praticas de injustica mencionadas. O trecho “a
escraviddo faz a pessoa de boneco” revela uma construgdo autoral que conecta o texto escolar as
vivéncias pessoais do aluno. No meu DC fiz um registro sobre essa fala do aluno. P2 relaciona a frase a
uma fala de sua mae, que o repreende quando ele age de acordo com a influéncia de outras pessoas. Essa
dindmica evidencia o entrelagamento de vozes externas (a fala da mae) com o discurso autoral do aluno,
mostrando como elementos do cotidiano e da comunidade podem ser ressignificados e integrados na

produgdo textual. Segue o registro do DC:

Registro do DC: 4 expressdo ‘‘faz a pessoa de boneco”, escrita no texto de P2, chamou minha atengdo.
Fiquei curiosa sobre o que o aluno queria dizer com isso. Embora ja tivesse tido uma ideia, fiz questdo

de perguntar diretamente. Perguntei: “O que é fazer uma pessoa de boneco?” P2 respondeu
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prontamente: “E a pessoa fazer tudo o que os outros mandam.”Interessada, continuei o didlogo: “Onde
vocé ouviu essa expressao?” Ele explicou: “Minha mae fala isso quando faco alguma coisa errada. Ela
pergunta: "Por acaso vocé é um boneco que ndo tem vontade propria e faz tudo o que os outros
mandam? "' Aproveitei para aprofundar: “Entdo, sua mae diz isso quando vocé faz algo errado?” P2
confirmou. “Sim. Por exemplo, quando eu converso na escola e a professora chama minha mde, ela fica
brava e me bate. Ai eu tento explicar que ndo é minha culpa, que foi meu colega que me chamou. Entdo
ela diz: “Vocé é um boneco que ndao tem vontade propria? Se ele mandar vocé cair num buraco vocé vai

cair?”.

Essa conexao evidencia como o repertorio discursivo do aluno € enriquecido por diversas vozes,
como por exemplo aquelas presentes nas interagdes familiares, que encontram ressonancia no texto
escolar. Como afirma Faraco (2009, p. 24), “A palavra viva nao conhece, portanto, um objeto como algo
totalmente dado. O mero fato de eu falar sobre ele significa que assumo certa atitude diante dele, uma
atitude ndo indiferente”. Ao adotar uma postura critica e explicitar seu posicionamento, P2 construiu um
texto que nao reflete apenas sua visao de mundo, mas também reafirma sua autoria no ato de escrever,
exercendo sua subjetividade. A postura critica de P2 se da quando ele questiona e reflete sobre o conceito
de “fazer a pessoa de boneco”, uma expressao que carrega um julgamento sobre a falta de autonomia e
a submissdo as vontades dos outros. Quando P2 compartilha o significado dessa expressao, retirado de
sua experiéncia familiar, ele ndo apenas ecoa a voz de sua mae, mas também a contextualiza no espaco
da escola, através da ideia de ser submisso aos outros, em uma critica as novas formas de escravidao.
Além disso, ao narrar o didlogo com a mae, P2 reflete sobre a dindmica de poder na relagdo familiar e
como isso demonstra as expectativas de autonomia e responsabilidade que recaem sobre ele na escola.
Esse movimento de questionar e refletir sobre a autoridade (seja no contexto familiar ou escolar)
demonstra a capacidade critica do aluno que ndo esta apenas contando uma historia ou reproduzindo algo
que ouviu, mas exercendo a autoria de sua propria voz. Nesse contexto, a autoria consiste na capacidade
do aluno de se posicionar, dar voz as suas experiéncias e vivéncias, reinterpretando e criando sentido a
partir delas. Ao fazer isso, ele assume o controle de seu discurso, tornando-o tnico e pessoal. Em vez de
apenas repetir o que foi dito, ele insere sua propria visdo, apropriando-se do contetido e atribuindo-lhe
uma interpretagdao que reflete sua propria visao de mundo. Em outras palavras, o aluno esta assumindo
uma postura ativa no processo de constru¢ao de sentidos, utilizando a escrita como um meio de expressar
seu pensamento critico e sua individualidade.

Encontramos a mesma frase: “essa frase é uma das frases mais verdadeiras que temos hoje em
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dia”, também no texto de P1.

Imagem 104: Recorte da produgao textual de P1.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

No primeiro trecho, ele adota uma postura assertiva, buscando convencer o leitor de que a frase
mencionada ndo apenas carrega uma verdade, mas ¢ superior em relacdo as outras. Sua escolha de
palavras — “uma das mais verdadeiras” — sugere que, embora possam existir outras afirmacgdes
igualmente validas, esta se destaca em um lugar de maior relevancia, deixando pouco espaco para
discordancia. Trata-se de uma tentativa de fortalecer sua argumentagdo e persuadir o leitor. Além dessa
frase, encontramos no mesmo texto a expressao “meu ponto de vista ¢”, que reforca a apropriagao
discursiva do aluno, destacando sua voz autoral.

O uso explicito da primeira pessoa nao apenas delimita a posi¢ao do aluno, mas também evidencia
a subjetividade no processo de construgdo textual. Essa escolha linguistica reforga a presenca da voz
individual e contribui para a expressdo de um ponto de vista pessoal, estabelecendo uma intera¢ao
reflexiva com as diferentes vozes que compdem o discurso. Esse padrdo € recorrente em diversas
produgdes, como no texto de P16, intitulado “Minha opinido”, que se inicia com “Bom, minha opinido
[...] " e apresenta construcdes como “Eu acho”; ou nas producdes de P33, P31 e P27, que utilizam “Na

minha opinido”’; P12, que escreve “Eu darei minha’’; e P25, que opta por “Em minha opinido” .

Imagem 105: Recorte da produgdo textual de P16.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Imagem 106: Recorte da produgdo textual de P33.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 107: Recorte da produg@o textual de P31.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 108: Recorte da produgdo textual de P27.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 109: Recorte da produgdo textual de P12.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 110: Recorte da producdo textual de P25.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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O uso sistematico da primeira pessoa revela um gesto autoral, em que os alunos apresentam suas
perspectivas em relacao aos temas envolvidos. Ao trazer sua visao para o centro do discurso, esses alunos
demonstram um engajamento ativo com as reflexdes propostas.A escrita em primeira pessoa, nesse
contexto, funciona como um mecanismo de autoria e evidencia a capacidade dos estudantes de dialogar
com diferentes vozes de forma critica e reflexiva.

No texto de P3, encontramos a afirmagdo “Eu nunca vou trabalhar de empregada”, que revela
uma decisdo pessoal e uma postura firme sobre o tipo de trabalho que considera aceitavel, a luz do que

sua mae viveu no passado.

Imagem 111: Recorte da produgao textual de P3.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Essa frase demonstra uma clara marca de autoria, uma vez que expressa uma perspectiva
individual e uma posicao de recusa em relacao a certas condi¢des sociais. Em outras palavras, P3 “assume
uma posi¢ao valorativa frente a outras posi¢des valorativas” (Faraco, 2009, p. 90). Nesse sentido Bakhtin
entende que ndo ha enunciado em que podemos identificar uma tinica face ou uma expressao puramente
individual. Em vez disso, encontramos uma “madscara autoral”?® (Faraco, 2009, p. 91).

Passando para o texto de PS5, ao empregar expressdes como “Eu acho que todo mundo ja assistil
um filme ou serie sobre escraviddo, eu mesma ja assisti varias”’, demonstra uma tentativa de criar um
vinculo empatico com o leitor, partindo de uma experiéncia coletiva compartilhada (assistir a filmes ou

séries sobre escravidao) e conectando-a a sua vivéncia particular.

Imagem 112: Recorte da producao textual de P5.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

28 Conforme interpretado por Faraco, para Bakhtin a maéscara autoral simboliza o fato de que todo enunciado é
atravessado por outras vozes, ideias e valores, nunca sendo uma criacéo isolada ou independente. O autor organiza
essas vozes € imprime nelas sua posi¢do, mas essa posi¢ao ja esta em relacdo com outras, respondendo a elas ou
se colocando em oposicao. (Faraco, 2009)
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Essa estratégia ndo apenas a posiciona no discurso, mas também enfatiza sua subjetividade ao
dialogar com temas historicos e sociais. O trecho “antigamente eles chicoteavam sem do nem piedade”
indica um esforgo para resgatar elementos historicos e, a0 mesmo tempo, imprimir um julgamento claro,
reforcado pelo tom critico da frase. Essa escolha de palavras revela indignacdo e um senso de justica,
sinalizando como se posiciona diante das atrocidades da escravidao. Ja a frase “as noticias falam que
eles ndo batem muito, mas ndo da pra saber” reflete um movimento interessante de analise critica. Aqui,
P5 mostra desconfianga em relacao a veracidade das informagdes atuais, mostrando uma consciéncia de
que os discursos midiaticos também podem ser parciais ou limitados. Em outras palavras, P5 demonstra
uma capacidade de reflexdo critica sobre a construgdo e a circulagdo de informagdes, relacionando-as
com um passado de violéncia que ainda ecoa no presente. Esse didlogo que P5 estabelece com vérios
Outros para construir seu texto, reflete o que Faraco e Negri (1998, p. 169) ponderam: “Autorar ¢ assumir
uma posic¢ao estratégica no contexto da circulagdo e da guerra das vozes sociais; ¢ explorar o potencial
da tensdo criativa da heteroglossia dialdgica”.

P6 também assume uma postura autoral, evidenciada pelo uso da primeira pessoa na constru¢ao
de seu texto, o que reflete uma “singularidade quanto a tomada de posi¢ao” (Possenti, 2009, p.106). Ao
dizer “Eu acho que a policia deve investigar e achar quem escravisa”, P6 deixa claro que esta
oferecendo uma opinido pessoal, ndo uma verdade absoluta, o que caracteriza o texto como autoral e
reflexivo. Esse uso da primeira pessoa ¢ uma maneira de marcar sua preseng¢a no discurso, assumindo
um ponto de vista proprio e afirmando sua subjetividade. A expressdo “antes ser escravisado para sentir

como é ser escravisado”’, destaca uma critica implicita sobre a questao da escravidao.

Imagem 113: Recorte da produgdo textual de P6.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 114: Recorte da producgao textual de P6.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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P6 sugere que, para que as pessoas realmente compreendam a magnitude do sofrimento dos
escravizados, elas precisam vivenciar essa experiéncia, ou seja, sentir na pele as injusti¢as e os horrores
desse sistema. Nesse sentido, a frase revela um posicionamento claro contra a banalizacdo da escravidao,
chamando aten¢@o para a importancia de reconhecer e refletir sobre o sofrimento historico de outros.

Por outro lado, a frase “é isso que penso e boa noite e agora fique com novelinha” encerra o
texto de P6 de forma autoral, refletindo sua opinido pessoal e encerrando sua argumentagdo com um tom

conclusivo.

Imagem 115: Recorte da produgdo textual de P6.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Essa escolha estilistica, ao sintetizar o posicionamento de P6, atende a demanda da producao
textual, que era escrever um artigo de opinido para um jornal. A transicao final revela a habilidade do
aluno em expressar sua opinido de maneira descontraida, a0 mesmo tempo que mantém a marca autoral
de seu discurso. Esse encerramento reflete ndo apenas a conclusdo de sua linha de pensamento, mas
também a forma como ele escolhe concluir sua argumentacgao.

Além das frases acima, P6 ainda escreve: “tirado do google”, no final do texto dentro de uma

caixa.

Imagem 116: Recorte da produgdo textual de P6.

a0 D90 Mbdike: ) onean Aiowe & W a3 AN
v 9] J J ¥

le_l_I N\ f\?f« l\p’ I\IJEEI?"\')‘)‘L \
p—

(s

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Algumas possiveis interpretacoes sdo: 1- Referéncia a uma fonte externa: O aluno pode ter tido
a inten¢do de indicar que o que ele escreveu nao ¢ de sua autoria. 2- Tentativa de legitimagdao do
conteudo: ao indicar que a informagao foi “tirada do Google”, o aluno pode estar tentando legitimar a

citacdo, presumindo que o Google, como motor de busca, retine uma vasta gama de fontes e, portanto, a
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informacao retirada dali tem algum grau de veracidade. 3- Visdo sobre a internet: Isso pode refletir uma
visdo do aluno sobre a internet como um repositorio confiavel de saber. A habilidade de usar a ironia da
forma estratégica faz com que o aluno se distancie da abordagem formal ou académica, criando um
espaco para reflexdo e questionamento mais livre e fluido. Essa constru¢do autoral ¢ uma forma de se
posicionar sobre o tema de forma ativa, demonstrando que a escrita ¢ um reflexo de sua propria
interpretagcdo da realidade. Além disso, ao explicitar a origem de parte do conteudo utilizado, P6 aponta
para a presenca de vozes alheias em seu texto, demonstrando uma tentativa de legitimar ou justificar suas
escolhas discursivas.

P7, com a frase “No Brasil tei varios problema mas o maior ¢ a escraviddao”, assume uma posi¢ao
autoral direta, destacando a escraviddao como o problema central do Brasil, tanto historicamente quanto

em sua continuidade nas questdes sociais atuais.

Imagem 117: Recorte da produgdo textual de P7.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Ao utilizar uma afirmagdo categdrica, P7 ndo deixa espago para ambiguidade, tomando uma
postura que transmite a gravidade do tema; isso ¢ sugerido pela escolha da palavra “maior pecado” em
relacdo aos problemas do pais. Essa afirmacao ¢ uma expressao da visao pessoal de P7 sobre a realidade
social, marcando sua autoria de uma critica sem rodeios.

No caso de P4, as frases “Eu particularmente acho isso muito errado mas tem pessoa que ndo
tem senso”, e “E muito errado e os que fazem devem ter penalidades” evidenciam marcas de autoria

pela forma como o aluno expressa suas opinides sobre a discriminacao racial de forma enféatica.

Imagem 118: Recorte da producgao textual de P4.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Imagem 119: Recorte da produgdo textual de P4.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

P4 se posiciona claramente sobre o que considera injusto, utilizando uma linguagem simples, mas
contundente, para afirmar suas convicgdes pessoais. A repeticdo da palavra “errado” reforca a
indignacao do aluno e sua recusa em aceitar a discriminagao racial como algo naturalizado. Ao afirmar
que aqueles que perpetuam o preconceito racial devem sofrer penalidades, P4 evidencia uma postura
critica e moralmente orientada, onde a justica e a igualdade sdo elementos centrais de sua reflexdo. A
frase “Eles acham que o negro ndo é igual a eles so por causa da cor da pele” expde a percepcao de P4

sobre o carater injusto da discriminacao racial.

Imagem 120: Recorte da produgdo textual de P4.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Outro aspecto relevante das marcas de autoria € a construgdo linguistica do texto de P14. As
marcas da oralidade, as variacdes ortograficas e as escolhas lexicais indicam uma escrita que reflete a
expressao pessoal e auténtica da aluna. Essa caracteristica reforga o carater genuino de seu relato e seu
desejo de se fazer ouvir, mesmo diante das dificuldades da escrita formal. Ao declarar “Mais algum dia
tudo isso vai parar e as Pessoas ndo vdao mais ter medo” a aluna transmite uma mensagem de esperanca

e de resisténcia frente a opressdo e ao medo social causado pelo preconceito.

Imagem 121: Recorte da produgdo textual de P14.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Essa escolha de palavras e a estrutura da frase revelam o esfor¢o da aluna em afirmar sua visao

de futuro, ainda que em um contexto em que a escrita formal lhe seja desafiadora. Ao utilizar uma forma
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mais livre e pessoal, ela marca sua autoria, revelando suas opinides e sentimentos. A escrita, portanto,
torna-se uma expressao de sua subjetividade e um meio de construir sentidos sobre sua realidade e suas
aspiracoes.

Para finalizar, na andlise da producdo textual de P8 também ¢ possivel localizar marcas de autoria.
P8 chama a atencdo para a necessidade de um posicionamento firme contra a escraviddo, utilizando a
linguagem cotidiana para enfatizar a urgéncia da questao. Ao perguntar “Mas vocé ndo acha que estd na
hora dessas pessoas abrirem os olhos e realmente colocarem um ponto final na escraviddo ao invés de
uma virgula?”, e afirmar: “Vamos ld, nos ndo estamos no ano 1.500!!!”, P8 adota uma postura critica e

desafiadora, sugerindo que as mudangas devem ser definitivas e ndo superficiais.

Imagem 122: Recorte da produ(;ao textual de P8.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Imagem 123: Recorte da produgdo textual de P8.

N X 8 Newetom ¥ M Nest N Nunada M
# | i d
™ F\.(""" e Y f[‘\ Y, 'i'&\‘ r\hbt e i :‘\'r ¢ } R \‘;m\\\\\ )

Fonte: Acervo da pesquisadora.

A metafora do “colocar um ponto final ao invés de uma virgula” reforca a ideia de que ¢ preciso
romper definitivamente com todos os tipos de escraviddo, e a referéncia ao “ano 1.500” ressalta a
necessidade de consciéncia histérica. Essa combinacdo de linguagem direta e critica reflete uma voz
autoral forte, que se posiciona contra a persisténcia de preconceitos e defende uma mudanca social
imediata e profunda.

P16, por sua vez, fez uma reflexdo sobre a injusti¢a do racismo ao afirmar: “O meu proposito e

parar com a discriminagdo e o preconseito”.
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Imagem 124: Recorte da produgdo textual de P16.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Essa afirmacdo revela um posicionamento claro e uma intengdo de promover a igualdade,
conectando a discussao sobre o racismo com uma perspectiva de agao transformadora. Ao expressar sua
indignagdo diante da discriminagao racial, P16 ndo apenas reconhece o problema, mas também projeta
um desejo de mudanga, atribuindo a sua prépria voz um papel ativo na constru¢do de uma sociedade
mais justa. Nesse sentido, P16 ndo se limita a descrever o racismo como algo errado, mas se posiciona
como alguém que busca atuar contra essa realidade, fazendo da sua fala um chamado a acdo. Esse aspecto
se alinha a nogdo de autoria no discurso, conforme Bakhtin (1997), em que o texto ndo ¢ uma reprodugao
passiva de informagdes, mas uma intervencao no espaco social. P16 se insere no debate, ndo como uma
mera transmissora de ideias, mas como uma agente que pretende transformar a sociedade ao questionar
e combater a discriminacdo. Sua fala reflete uma construcio de autoria que, embora ndo explicitamente
marcada, dialoga com a realidade social, trazendo a tona um olhar critico sobre as estruturas de poder

que sustentam o racismo.

P30 também abordou o tema ao afirmar: “Até hoje esiste a escraviddo negra e o rasismo”,

confirmando a continuidade da opressao histdrica no contexto atual.

Imagem 125: Recorte da produgdo textual de P30.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Essa afirmativa refor¢a a continuidade da desigualdade racial e o impacto das estruturas histdricas
de opressao. Essa formulagdo sugere que o aluno se apropria de discursos ja circulantes sobre racismo
estrutural, possivelmente influenciado por debates sociais amplificados por meios de comunicagao, redes

sociais ou discussdes escolares. A identificacdo das marcas de autoria aqui se d4 na articulacdao desses
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discursos preexistentes, evidenciando um posicionamento critico que nao surge isoladamente, mas em
resposta a um contexto dialdogico mais amplo.
Ja P17, de forma mais direta, declarou: “As pessoas que devido parar com o rassismo”,

evidenciando sua visao sobre a necessidade de erradica¢do do racismo.

Imagem 126: Recorte da produg@o textual de P17.
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A construgdo direta e objetiva de P17 vai além da simples repeti¢do do que ouviu ou foi ensinado;
ela reflete uma postura critica, na qual afirma sua opinido sobre um problema social, evidenciando
claramente seu posicionamento em relacdo a erradicacdo do racismo. Ao optar por uma linguagem
simples, direta e sem mediagdo, a aluna transmite sua opinido de forma auténtica, participando
ativamente da constru¢do de significados em torno do tema do racismo. Esse ato de escrita sugere que
P17 estd exercendo sua capacidade de reflexdo critica, contribuindo para o debate sobre um problema
social de grande relevancia e dando voz a sua percep¢ao e visao de mundo.

P24, em uma analise critica, escreveu: “A escraviddo moderna é mau desde dos Brasileiros
negros e da pra acaba a escraviddo moderna deja os negros em pais, ndo capitura os negro e acaba ca

pobresa nos negros.”

Imagem 127: Recorte da produgdo textual de P24.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Ao afirmar que a “escravidao moderna’ € algo “mau desde os brasileiros negros”, P24 conecta
a escravidao historica com a opressao contemporanea, indicando que, embora a escravidao tenha sido
oficialmente abolida, formas de exploracdo e discriminagdo ainda persistem, sugerindo um didlogo com

os textos motivadores, Essa afirmac¢do, em didlogo com os textos motivadores, especialmente o Texto I,
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vai além de uma simples reflexdo: ¢ um posicionamento critico que reconhece a continuidade das
injusti¢as sociais que afetam a populagao negra, ligando a opressao historica, discutida desde o inicio do
ano escolar, a realidade vivida no presente. A ideia de que € possivel “acabar com a escravidao
moderna” ndo apenas reitera uma analise das desigualdades, mas propde uma solugdo, indicando que a
eliminagdo dessas formas de opressdo ainda ¢ uma possibilidade concreta. Nesse sentido, o ato de
escrever nao € apenas um exercicio de transmissao de ideias, mas um exercicio de autoria, em que P24
se coloca ativamente na discussdo. Ao construir sua mensagem, o aluno ndo se limita a reproduzir
discursos prontos, mas exerce sua capacidade de reflexdo critica, construindo um sentido proprio a partir
de sua experiéncia e visao de mundo. A expressdo “Deja os negro em pais” pode ser interpretada como
a solucdo para o problema da escravidao e como um apelo por liberdade e dignidade, enquanto o pedido:
“ndo capitura os negros e acaba ca probesa dos negro” evidencia uma preocupacdo com a
marginalizagdo da populagdo negra e a necessidade de mudangas concretas para garantir melhores
condi¢des de vida. Assim, o enunciado de P24, mesmo com construgdes sintaticas particulares, carrega
uma forte dimensdo critica e demonstra uma apropria¢do de discursos sociais que reivindicam justiga e
equidade. Ao articular essas ideias, P24 ndo apenas participa da constru¢ao do discurso social, mas
reivindica um papel ativo na produgdo de sentido sobre a luta contra o racismo e a desigualdade.
Passando para a produgao textual de P4, ao associar exemplos concretos, como o caso de Vinicius
Junior, que sofreu preconceito racial em uma partida de futebol: “Tivemos muitos episodios igual no
futebol o jogador de futebol Vinicius Junior”, o aluno ndo apenas menciona um fato conhecido, mas o

utiliza como base para sua reflexao sobre o racismo.

Imagem 128: Recorte da produgao textual de P4.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Ao inserir esse exemplo, P4 exerce sua autoria ao fazer uma conexao entre uma experiéncia
vivida na atualidade e a discussao sobre as desigualdades raciais, levando o conteudo do tema para uma
realidade mais tangivel e proxima de sua vivéncia. A escolha de trazer um exemplo concreto, revela a

capacidade do aluno de articular conhecimentos externos com o contexto escolar, refletindo sobre um
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problema social em um espacgo de escrita. Essa estratégia demonstra uma postura ativa do aluno, que nao
se limita a reproduzir informagdes, mas utiliza o exemplo para problematizar e gerar uma reflexao mais
ampla sobre o racismo no Brasil. Ao referir-se a um caso especifico, P4 ndo esta apenas trazendo uma
informagao de fora, mas criando um sentido a partir dessa informacao, ajustando-a ao seu ponto de vista.
Isso caracteriza um movimento de autoria no qual o aluno se apropria do exemplo e o transforma em
uma ferramenta para expressar suas ideias, opinides e posicionamentos criticos.

Na continuidade de sua produgao textual, ao afirmar “Mas nada impediu ele de vencer na vida
entdo serve de ligdo”, P4 ndo apenas apresenta o caso de Vinicius Junior como um exemplo de
superacdo, mas também confere a esse exemplo um carater de reflexdo e aprendizado. O aluno, ao
afirmar que o fato de Vinicius Junior ter vencido na vida “serve de licdo ", se apropria de uma narrativa
de resisténcia diante da opressao e do preconceito, mostrando sua visao de que, apesar das adversidades
e injusticas, a superacdo ¢ possivel. Nesse contexto, P4 ndo apenas narra um evento, mas o interpreta,
dando-lhe um sentido que reflete sua propria compreensdo sobre as dindmicas sociais e a resiliéncia
diante da adversidade. Esse movimento caracteriza um exercicio de autoria no qual P4 nao se limita a
relatar um fato, mas também oferece uma leitura pessoal e critica sobre o evento. Ao fazer isso, o aluno
posiciona-se como um sujeito ativo no processo de produgdo de sentido, ao invés de simplesmente
consumir e repetir informagdes. Sua escrita, ao combinar o relato de um episddio com a reflexdo sobre a
superacdo, ndo so expressa sua percepcao do caso de Vinicius Jinior, mas também reflete sua visdo de
mundo e suas crengas sobre o poder da perseveranca diante de injusti¢as sociais. Assim, a construcao
textual de P4, ao associar um exemplo concreto com uma reflexao, refor¢a seu papel como autor do
texto, atuando de forma reflexiva e critica na constru¢do de sentidos e significados.

Por fim, P14, ao relatar sua vivéncia pessoal, escreveu: “Eu Por exemplo sofri bullgng Por Eu
Ser negra muitas vezes me charam de vaca de idiota etc [ ...] os negros sofre muito mais [...] Muitas
Pessoas sentem noju dos negros mas otras pessoas ndo tem nojo umedo [...] Algum sim sentem rancur

medo Pavor e nojo Mais algum dia tudo isso vai Parar e as Pessoas ndo vdao mais ter medo”.

Imagem 129: Recorte da produgdo textual de P14.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Imagem 130: Recorte da produgdo textual de P14.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

A fala de P14 revela nao apenas o sofrimento pessoal, mas carrega o relato de uma experiéncia
vivida, evidenciando o impacto emocional das agressdes sofridas. Ao compartilhar sua dor, P14 ndo
apenas denuncia a discriminagdo, mas também constroi um discurso que da visibilidade a realidade de
muitos individuos negros. Além disso, o relato de P14 ndo surge de forma isolada, mas dialoga com
discursos sociais amplamente difundidos sobre o racismo, seja por meio de vivéncias pessoais, da midia,
de relatos historicos ou até de movimentos de resisténcia. Sua fala ecoa um repertorio coletivo de
experiéncias e lutas, mostrando como a discriminagao racial ndo ¢ apenas um problema individual, mas
uma questao estrutural. Dessa forma, P14 ndo apenas expressa sua indignagdo, mas também se insere em
um debate mais amplo, que ultrapassa sua vivéncia e ressoa em discursos ja presentes na sociedade. A
oscilacdo entre a constatacdo da violéncia do racismo e a esperanga de transformagdo social ¢ um
elemento central no relato de P14. Ela admite que o preconceito ainda estd presente e afeta
profundamente a vida das pessoas negras, mas ao afirmar que “algum dia tudo isso vai Parar”, projeta
um desejo de mudancga e superagao dessas desigualdades. Essa tensdo entre a dentincia e a expectativa
de um futuro diferente demonstra um olhar atento as injusti¢as e, a0 mesmo tempo, um desejo de um
mundo mais igualitario. Ao compartilhar sua experiéncia, P14 ndo apenas informa, mas exerce sua
autoria provocando empatia e reflexdo, convidando quem 1€ a reconhecer a gravidade do racismo e a
necessidade de mudangas. Seu relato ndo € apenas uma narrativa pessoal, mas um discurso socialmente
engajado, que demanda uma resposta — seja no nivel individual, levando o leitor a refletir sobre suas
proprias posturas, seja no nivel coletivo, reforgando a urgéncia da luta contra a discriminagao racial. Dito
de outra forma, a producao textual de P14 vai além de um relato pessoal: ela se insere em um discurso
mais amplo sobre a luta contra o racismo, evidenciando tanto a persisténcia da discriminacao quanto a
resisténcia e a esperanca de mudangas futuras.

Esses excertos mostram como cada aluno imprime sua voz no texto como um (co)autor, utilizando

frases e expressodes que refletem suas perspectivas pessoais e posicionamentos criticos, conferindo uma
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identidade propria a sua produgio textual. E essencial compreender, ¢ compartilhar essa compreensio
com os alunos, que autorar “ndo ¢ um ato aleatério e voluntario de individuos independentes: pelo
contrario [...] € um ato complexo socio-histérico e coletivo no qual cada produtor de significagao pertence
simultaneamente a diversas e diferentes comunidades que constituem um conjunto social coletivo”
(Souza, 2011, p. 3). Por isso, ¢ necessario rever a ideia de autoria, muitas vezes associada a nogao de
originalidade absoluta ou a producao de ideias completamente inaugurais e nao repetidas. Ao contrario,
a autoria emerge de uma rede de interagdes e de apropriagdes criticas que conectam o sujeito a diferentes
contextos sociais, culturais e histdricos, reafirmando seu papel como (co)construtor de sentidos em um
processo continuo de didlogo e recriacao.

Essa compreensao de autoria esta profundamente relacionada a criticidade, pois, ao assumir a
autoria de suas produgdes, os alunos expressam suas vozes € exercem um posicionamento diante do
mundo, em maior ou menor grau. A criticidade, por sua vez, implica a capacidade de questionar e desafiar
discursos hegemonicos, reinterpretando a realidade com base em experiéncias individuais e coletivas.
Ela envolve também a consciéncia de que nossos enunciados provém de uma coletividade especifica e
que, para outros leitores ou autores, situados em contextos diferentes, a “verdade” pode ser distinta
(Souza, 2011). Assim, a criticidade ndo apenas questiona as normas estabelecidas, mas reconhece a
pluralidade de perspectivas e a relatividade dos sentidos atribuidos a realidade. Dessa forma, autoria e
criticidade se complementam: enquanto a primeira manifesta a singularidade de um posicionamento, a
segunda oferece os instrumentos para que esse posicionamento seja construido de forma reflexiva e
transformadora. No contexto educacional, essa relacao entre autoria e criticidade se revela de maneira
significativa. Producdes textuais que apresentam marcas de autoria frequentemente expressam também
indicios de criticidade, como pudemos observar. Ao incorporarem suas vivéncias e dialogarem com
discursos externos, os alunos ndo apenas reafirmam sua singularidade, mas também desafiam
perspectivas consolidadas, propondo novas interpretacdes da realidade. Essa interagdo dialdgica reflete
o que Souza (2011) define como a producao de significagdo a partir do conflito, em que o discurso alheio
¢ apropriado e transformado no processo de construcao autoral. Clark e Holquist (1998, p. 108) reforcam
essa ideia ao afirmarem: “Ser significa comunicar-se dialogicamente. Quando o didlogo acaba, tudo
termina”. Nesse sentido, as praticas pedagogicas que favorecem o didlogo, a troca de ideias e a abertura
para multiplas vozes contribuem ndo apenas para a formagao de sujeitos autorais, mas também para o
desenvolvimento de uma postura critica, capaz de interrogar, ressignificar e construir novos sentidos.

Portanto, reconhecer a autoria como um ato critico nos permite compreender melhor como os

alunos se posicionam diante do mundo. Ao assumirem sua autoria, eles exercem sua subjetividade,
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questionam o que lhes € apresentado e transformam as vozes que encontram em ferramentas para propor
mudancas e novas possibilidades de sentido.

Neste capitulo, apresentei e analisei os dados coletados a partir das produgdes textuais dos alunos,
organizando a discussdo em trés se¢des fundamentais. Cada uma delas abordou um aspecto central da
pesquisa: as manifestacdes explicitas de alteridade, os indices recuperaveis e as marcas de autoria. Na
primeira se¢do, “Manifestacdes Explicitas de Alteridade”, explorei as formas visiveis de presenca do
Outro no texto dos alunos, evidenciadas por recursos linguisticos como aspas, discurso direto e indireto,
glosas e outras marcas discursivas. Essa analise permitiu identificar como os alunos sinalizam, de
maneira consciente e textual, a interlocu¢io com diferentes vozes. A segunda se¢do, “Indices
Recuperaveis”, tratou da alteridade ndo marcada linguisticamente, ou seja, da presenca implicita de
discursos alheios incorporados de forma natural ao texto do aluno. Aqui, a memoria e as relagdes
intertextuais emergiram como elementos fundamentais para compreender a influéncia de discursos
sociais, midiaticos e institucionais na escrita dos estudantes. Por fim, na terceira secdo, “Marcas de
Autoria”, discuti os tragos que evidenciam a presenca ativa do aluno na construgdo do discurso. O
posicionamento critico, as escolhas linguisticas e a organizagdo textual foram alguns dos aspectos
analisados, destacando como a autoria se manifesta na relacdo dialdgica com outras vozes. A analise
conduzida permitiu responder as perguntas de pesquisa, evidenciando como a alteridade contribui para
a construc¢do da autoria e para o desenvolvimento da criticidade no contexto escolar. Além disso, revelou
novas possibilidades de abordagem no ensino da escrita, reforcando a importancia do didlogo e da
interacdo na formacdo dos sujeitos discursivos. Com base nessas reflexdes, no proximo capitulo
apresentarei as consideracgoes finais desta pesquisa, sintetizando os principais achados e suas implicagdes

para a pratica pedagdgica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um
ser condicionado, mas, consciente do inacabamento, sei
que posso ir mais além dele.

Freire, 1996.

As consideracdes finais desta pesquisa partem da retomada de seus objetivos e perguntas
norteadoras, a fim de refletir sobre como os resultados alcangados dialogam com as metas propostas. O
objetivo geral foi investigar a constru¢ao da autoria na produgdo textual dos alunos do 5° ano de ensino
fundamental, por meio da identificagdo e andlise das marcas da alteridade, de modo a examinar o
potencial de praticas pedagdgicas baseadas na interacdo dialdgica, como meio de promover o
desenvolvimento da criticidade de alunos e professores. Para alcancar essa meta, delinearam-se trés

objetivos especificos, sendo eles:

e Identificar e analisar as marcas de alteridade no texto dos alunos.

e Investigar de que maneira os alunos constroem a autoria em suas produgdes textuais, levando em

consideragdo as marcas de alteridade identificadas.

e Analisar o potencial de praticas pedagdgicas baseadas na interagdo dialdgica como meio de

promover o desenvolvimento da criticidade de alunos e professores.

As perguntas que guiaram esta investiga¢do foram:

e De que maneira a alteridade presente nas produgdes textuais dos alunos contribui para a

construgdo da autoria, considerando a interagdo dialdgica entre o aluno e o Qutro?

e Como o processo de producido textual dialogica contribui para o desenvolvimento da criticidade

de alunos e professores?
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Antes de avangar nas conclusoes, ¢ importante destacar que a sala de aula, para mim, ¢ um espago
privilegiado de interagdo e construcao de sentidos, onde multiplas vozes se entrecruzam e se entrelagam
de forma dinamica e complexa. Nesse ambiente, o processo de ensino-aprendizagem vai além da mera
transmissdo de contetdos, configurando-se como um espago dialogico. A linguagem, enquanto pratica
social, ¢ essencial para a formacdo critica e reflexiva dos sujeitos. As transformagdes e desafios
contemporaneos exigem uma constante reavaliagdo das praticas pedagogicas, para que estas se alinhem
as complexidades do mundo atual. A perspectiva dialdgica, fundamentada no pensamento de Mikhail
Bakhtin, concebe a linguagem como essencialmente social, e entende que todo enunciado surge em
resposta a outros, situando-se em um fluxo continuo de interacdo com discursos anteriores e posteriores.
Assim, o discurso nunca ¢ completamente individual ou auténomo; ele ¢ sempre marcado por outras
vozes, configurando-se como um lugar de negociacdo e ressignificagdo de sentidos. Essa abordagem
sublinha a heterogeneidade e a multiplicidade presentes em qualquer ato comunicativo, evidenciando a
relacdo indissociavel entre linguagem e sociedade. Dessa forma, cada enunciado carrega em si a presenga
de multiplas vozes, que se articulam e se contrapdem, enriquecendo a comunicagdo e revelando a
heterogeneidade propria dos enunciados. Conforme Fiorin (2011a, p. 23), em um enunciado “ouvem-se
sempre, a0 menos, duas vozes. Mesmo que elas ndo se manifestem no fio do discurso, estdo ai presentes.
Um enunciado ¢ sempre heterogéneo, pois ele revela duas posi¢des, a sua e aquela em oposi¢ao a qual
ele se construiu. Ele exibe seu direito e seu avesso”.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, uma colega que atua como analista pedagogico na
rede municipal de ensino demonstrou interesse ao saber do tema da pesquisa. Enquanto compartilhava
os objetivos do estudo, o corpus e outros detalhes, observei sua curiosidade e envolvimento, refletidos
em questionamentos e ponderagdes que ela propria trouxe sobre a pratica de produgdo textual nas escolas.
Em meio a conversa, ela destacou, com preocupagdo, que seu filho, estudante do 7° ano do ensino
fundamental em uma escola estadual na cidade de Uberlandia, estava prestes a concluir o ano letivo e,
até aquele momento, havia realizado apenas duas produgdes textuais solicitadas pela professora ao longo
de todo o periodo. Essa afirmagdo indica uma lacuna preocupante no ensino da escrita, que muitas vezes
pode se restringir a atividades esporadicas e descontextualizadas, sem uma abordagem processual ou
dialogica que favorega o desenvolvimento da autoria. A auséncia de praticas regulares de escrita na
escola compromete ndo apenas a apropriacao da linguagem escrita pelos alunos, mas também sua
capacidade de reflexdo critica e argumentagdo, elementos essenciais para a formacao cidada. Essa
problematica reforca a relevancia desta pesquisa, que buscou compreender como a producao textual pode

ser trabalhada de forma mais significativa, integrando-se a um ensino pautado na interagdo, na
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diversidade de vozes e na constru¢do de sentidos no processo de escrita. Minha colega analista
pedagogica, ao refletir sobre a realidade vivenciada por seu filho no ambiente escolar, decidiu propor em
casa atividades semelhantes as que levei para a escola durante esta pesquisa. Durante nossa conversa, ela
expressou sua inquietagdo em relagdo as praticas de ensino e afirmou: “Os professores precisam ler sua
pesquisa, as prdaticas de ensino precisam mudar. Eu sei que da trabalho, mas ndo fazer é perpetuar uma
historia de assujeitamento do individuo. Quero incentivar os professores que acompanho a fazer um
trabalho diferente na sala, de qualidade, pensando em como podemos ajudar os alunos a se
desenvolverem plenamente, além dos conhecimentos basicos do curriculo escolar. Hoje em dia ndo basta
5o aprender a ler, escrever e fazer conta, tem que aprender a interpretar e lutar pelos seus direitos”.
Seu posicionamento defende a urgéncia de repensar uma abordagem pedagdgica, destacando a
necessidade de praticas que promovam a participagao ativa dos alunos na constru¢do do conhecimento,
rompendo com modelos tradicionais que limitam sua autonomia e capacidade critica.

Isso posto, esta investigagdo revelou-se de grande relevancia, ndo apenas para o aprimoramento
de minhas préticas pedagdgicas, mas também para uma compreensdo mais aprofundada dos processos
de construcao de sentido no ambiente escolar. Ela reafirma a importancia de abordagens que valorizam
a interacdo e o didlogo. Enquanto professora e pesquisadora, defendo que o estimulo a analise critica e a
contextualizacdo dos usos da linguagem ¢ essencial para a formagdo de sujeitos reflexivos, capazes de
dialogar com a diversidade de perspectivas e valores presentes na sociedade. Ao promover praticas
pedagogicas que incentivam os alunos a questionar verdades naturalizadas, formas de dominagdo e
relagdes de poder, podemos estabelecer um ambiente de aprendizagem critico e reflexivo, onde os
estudantes podem se tornar agentes ativos na constru¢do do conhecimento e na transformacdo da
realidade em que estdo inseridos. Na perspectiva bakhtiniana, todo enunciado ¢ um espaco de encontro
de vozes, no qual a verdade ¢ sempre relativa, dependente do contexto e das relacdes de poder que
permeiam a comunicagdo. Assim, compreender que “é impossivel assumir uma verdade absoluta”
(Bakhtin, 1997, p. 14) ¢ fundamental para formar leitores e produtores de texto conscientes de que a
linguagem envolve interesses e ideologias diversas.

Nesse sentido, por meio de atividades dialogicas, reafirmo que os alunos podem perceber que “a
verdade, ndo ¢ una, mas plural; ndo ¢ estavel, mas instavel; ndo ¢ fixa, mas mével; ndo ¢ absoluta, mas
relativa” (Fiorin, 2011a, p. 106), e que as interpretacdes podem ocorrer de formas variadas, conforme o
meio em que cada pessoa vive e interage. Temos como exemplo P22, que disse: “ninguém é dono de
nenhuma palavra, elas sdo feitas para todo mundo usar, so que cada um usa de um jeito diferente. As

pessoas usam cada uma de um jeito porque cada um pensa de um jeito, os gostos ndo sdo iguais. Quem
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gosta do Lula vai falar bem dele, quem ndo gosta vai falar mal. A gente ndao pode acreditar em tudo o
que ouve porque as vezes ndo ¢ verdade, é so a opinido da pessoa. Tem que ir saber se ¢ verdade ou
ndo, as palavras fala verdade e mentira, depende de quem fala” - registro do DC. Esse ponto de vista
ilustra o que Souza (2011, p. 287) destaca: “um texto pode ter um significado determinado para um grupo
de leitores e ndo para outros”. Essa percepc¢do refor¢a a importancia da comunicagdo tanto no ambiente
escolar, quanto fora dele. Os alunos precisam perceber que toda interpretacdo ¢ influenciada pelo
contexto sociocultural e pelas experiéncias individuais dos interlocutores. No ambiente escolar,
reconhecer essa diversidade de sentidos ¢ essencial para a constru¢do de praticas pedagodgicas que
valorizem a dialogicidade e a criticidade. Dessa forma, o ensino da leitura e da escrita pode ultrapassar
amera decodificacdo e codificagao textual, possibilitando que os alunos desenvolvam uma postura critica
diante dos discursos que os cercam. Ao promover a interacao entre diferentes vozes e perspectivas, a
escola se torna um espaco de ressignificacdo do conhecimento, contribuindo para uma educacao mais
democratica, plural e alinhada as complexidades e demandas do mundo contemporaneo.

Ao integrar essas reflexdes ao cotidiano escolar, esta pesquisa reforcou a importancia de um
ensino que valoriza a autonomia, a criticidade e a dialogicidade, pilares essenciais para a formagdo de
sujeitos capazes de atuar de maneira ética e responsavel em uma sociedade marcada pela pluralidade e
pelos constantes desafios. “A relagdo com o sentido é sempre dialogica, € o ato de compreensao ja é, em
si, dialdgico” (Bakhtin, 1997, p. 314). Nesse contexto, torna-se imprescindivel a introdu¢do de diversas
fontes de leitura na sala de aula, bem como uma série de didlogos sobre cada uma delas, além das
producdes orais e textuais dos alunos. Tais praticas sao fundamentais para discutir a importancia da
alteridade na constru¢do da autoria e para refletir sobre o lugar social de cada individuo. Essas atividades
de leitura e discussdo de textos diversos, com a participacdo do aluno na busca por outros materiais que
dialogam com o tema da aula, da valorizacdo de sua experiéncia por meio de testemunhos, dentre outros,
ndo apenas incentivam a participagdo ativa, mas também proporcionam um ambiente em que diferentes
vozes podem ser ouvidas, consideradas e transformadas.

Nesta pesquisa, a interacdo com os pares, mediada pelo professor, proporcionou um aprendizado
dialogico, alinhado aos principios bakhtinianos de dialogismo e alteridade, e de Freire, de didlogo e
participagdo ativa. A andlise de cada produgdo textual revelou como as experiéncias e interpretagdes
moldam o entendimento de mundo do autor; um texto, nesse contexto, ¢ visto como um espago de
geragdo e disseminagdo de conhecimento. Como destaca Bakhtin (1997, p.362): “o texto s6 vive em
contato com outro texto (contexto). Somente em seu ponto de contato é que surge a luz que aclara para

trds e para frente, fazendo que o texto participe de um didlogo”.
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Diferentes perspectivas, ou vozes, como Bakhtin as denomina, desempenharam um papel
fundamental na construcao dos textos dos alunos. Essas vozes, observadas nas produgdes textuais
analisadas, variaram significativamente, sendo moldadas pelo contexto, pela historia, pelas experiéncias
individuais dos autores e pelas interagdes com o mundo ao seu redor. O texto produzido pelos alunos
ndo se restringe apenas a visdo ou experiéncia individual deles, mas também incorpora influéncias
externas, como as interagdes sociais, culturais e historicas, indicando a dialogicidade do discurso,
conforme Bakhtin (1997) enfatiza. Esse processo interativo, essencialmente dialdgico, refletiu, por meio
das marcas de alteridade, a presenga e a influéncia de varios Outros na composi¢do textual. Os textos
refletem a singularidade de cada aluno, mas sdo sempre moldados pelo contexto social em que estdo
inseridos. Cada producao textual expressou a complexidade das interagdes humanas que influenciam a
autoria, a0 mesmo tempo em que dialogou com diversas outras vozes do ambiente social. Fiorin (2011a,
p. 22) ressalta que “as unidades da lingua sdo neutras, enquanto os enunciados carregam emogdes, juizos
de valor, paixdes”. Isso demonstra como os enunciados, ao se desviarem da neutralidade da lingua, se
impregnaram de significados complexos, “como respeito, zombaria, desdém ou amor, refletindo as
influéncias das interagdes sociais na construg¢ao do sentido” (Fiorin, 2011a, p. 22).

No que tange a atuacdo docente, os resultados sugerem que os professores devem adotar
estratégias que integrem a reflexdo critica sobre o sentido da linguagem nas praticas pedagdgicas,
compreendendo que a linguagem ndo ¢ homogénea e que seu sentido pode variar conforme contextos
sociais, culturais e histdricos. Em outras palavras, a linguagem ndo ¢ universal e imutdvel, mas ¢
construida de maneira dinamica, refletindo as diversas experiéncias e perspectivas dos sujeitos que a
utilizam. Isso implica que, ao abordar a linguagem em sala de aula, os professores precisam reconhecer
a multiplicidade de sentidos e discursos que podem surgir em diferentes contextos € promover um
ambiente onde os alunos possam explorar e questionar as diversas formas de expressdo e os sentidos
atribuidos as palavras, de modo a desenvolver uma postura critica e reflexiva sobre as praticas
discursivas.Varios estudos sobre producao textual em sala de aula, como os citados nesta pesquisa, por
exemplo, apontam para a necessidade de (re)pensar a pratica docente, considerando-a como um espago
de questionamento continuo e de reflexdo sobre a opacidade da linguagem. Esta pesquisa sugere que
praticas pedagogicas que incentivam a andlise critica e a interagdo dialdgica permitem aos alunos
compreenderem a linguagem como uma ferramenta de poder, transformagao e resisténcia. Por meio das
atividades desenvolvidas, foi possivel observar momentos em que os alunos questionaram discursos
dominantes. Isso pode ser visto na fala de P17, que discute a discriminag¢do de género em sua producao

textual: “Mulher ndo é diferente do que homem, tem que ganhar a mesma quantidade”; e na de P16, que
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expressa sua discordancia em relagdo a discriminagado racial: “Eu acho injusto vocé julgar a pessoa pela
cor da pele dela [...] o meu proposito é para com a discriminagdo e o preconceito”. Nessas reflexoes,
os alunos ressignificaram experiéncias pessoais € interagiram com diferentes vozes presentes nos textos
analisados. P26, por exemplo, ao afirmar: “Meu pai ¢ caminhoneiro e trabalha como escravo” (registro
do DC), apropriou-se do conceito de exploragdo de forca de trabalho para reinterpretar uma experiéncia
vivida.

Outro exemplo significativo ocorreu quando a leitura e a discussdo das producdes textuais
proporcionaram aos alunos a oportunidade de dialogar sobre sua escrita, permitindo-lhes refletir sobre
como diferentes contextos sociais e culturais influenciam a constru¢ao de sentidos. Isso fica evidente na

’

fala de P24: “Cada um pensa de um jeito porque vive de um jeito”, e na de P22: “Ninguém é dono de
nenhuma palavra, elas sdo feitas para todo mundo usar, s6 que cada um usa de um jeito diferente. As
pessoas usam cada uma de um jeito porque cada um pensa de um jeito, os gostos ndao sdo iguais’” —
ambas registradas no DC. As falas de P24 e P22 revelam como os alunos percebem a diversidade de
interpretagdes e a presenca da alteridade nas praticas discursivas. Esse processo ndo s6 aprofundou a
compreensdo das producdes dos colegas, mas também fortaleceu a reflexdo critica, incentivando o
questionamento da unicidade dos sentidos.

A andlise dos dados desta pesquisa sugere que o espaco da sala de aula, quando compreendido
como um ambiente de troca e reflexdo, favorece ndo apenas o desenvolvimento da criticidade, mas
também a formagdo de sujeitos autorais e conscientes de seu papel na sociedade. A pesquisa reafirma a
importancia de praticas pedagdgicas que vao além da mera reproducdo de conteudos, incorporando
atividades dialogicas e reflexivas como elementos-chave para o desenvolvimento de uma aprendizagem
mais significativa. Tais praticas permitem que os alunos compreendam a linguagem como um meio de
construcdo de sentidos, desafiando visdes pré-estabelecidas e promovendo a apropriacdo critica do
conhecimento em seu contexto social e cultural. E necessario que os educadores estejam preparados para
mediar, divulgar e estimular a producao e analise dos textos, permitindo que os alunos experimentem,
comparem, debatam, questionem e estabelecam acordos e desacordos sobre temas como cultura, luta de
classes, poder, lugar de fala e outros topicos fundamentais. A educagdo, nesse sentido, deve ser vista
como um processo de deslocamento, de apresentacdo de possibilidades e conhecimentos coexistentes e
conflitantes que incitam os alunos a questionar o conhecimento universal.

Retomando os objetivos especificos deste estudo, acredito ter alcancado o que havia sido
estabelecido como meta. Primeiramente, ao investigar a influéncia das interacdes e das discussoes

coletivas na manifestagdo da autoria, observei que esses fatores desempenham um papel fundamental na
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construcdo da autoria dos alunos. As intera¢des na sala de aula possibilitaram o desenvolvimento de uma
pratica mais reflexiva, em que os alunos ndo apenas se apropriaram de vozes diferentes, mas também
puderam dialogar com elas, incorporando as perspectivas do Qutro em suas producdes textuais. Quanto
ao objetivo de investigar de que maneira os alunos manifestam a autoria em suas produgdes textuais,
considerando as marcas de alteridade identificadas, os resultados indicam que a autoria dos alunos se
expressa de maneira plural, envolvendo tanto a incorporacao de vozes alheias quanto a negociagao de
sentido. A presenca da alteridade observada nas produgdes textuais revela uma interagao constante entre
os saberes prévios dos alunos e as influéncias do contexto social e cultural sobre eles. Por fim, ao avaliar
como o processo de producdo textual colaborativa contribui para o desenvolvimento da criticidade, tanto
nos alunos quanto nos professores, pude constatar que as praticas de producao textual dialdgica criam
um ambiente propicio ao desenvolvimento de uma postura critica. A troca de ideias, a reflexdo conjunta
e o confronto de perspectivas ndo apenas incentivam os alunos a pensar criticamente sobre as
informagdes que circulam na sociedade, mas também me instigou a reavaliar minhas proprias praticas
pedagdgicas, ampliando minha concepcdo sobre o ensino de producdo textual, atividade dialogica,
criticidade e a funcdo da linguagem na sociedade.

Este estudo evidenciou que o didlogo é condi¢ao fundamental da linguagem e do discurso, sendo
a sala de aula um dos ambientes onde podemos observar encontros entre multiplas vozes, sempre em
constante inter-relacdo, seja em termos de controle, negociagdo, a propria compreensao como dialogica,
concordancia ou discordancia. Além dessa compreensdo, podemos conceber o espago escolar como um
local de acolhimento, um local onde alguns alunos encontram maior liberdade de expressao. Discordia,
muitas vezes, € socialmente interpretada como um sinal de insubordinagdo, ou at¢ mesmo de desafio.

No ambiente educacional, a aprendizagem assume um carater eminentemente social, proveniente
dessas trocas dialdgicas, que, sob a perspectiva bakhtiniana, sdo responséaveis pela construcio do sentido.
O sentido ndo ¢ apenas parte do “sistema linguistico”, mas sim produzido de maneira coletiva, razdo pela
qual o contato com diversas fontes de leitura se torna tao relevante. Dentro dessa concepcao, na sala de
aula, “cada ideia [...] sugere desde o inicio uma réplica de um didlogo nao-concluido. Essa ideia ndo
tende para o todo sistémico-monolédgico completo e acabado. Vive em tensdo na fronteira com a ideia de
outros, com a consciéncia de outros. E, a seu modo, episodica e insepardvel do homem” (Bakhtin, 2010,
p. 48). A escrita, ou qualquer ato de criacao textual, € permeada por vozes e discursos preexistentes, ou
seja, por outros autores, contextos e ideias que influenciam diretamente o que € produzido.

Portanto, concluimos que a manifestacao da autoria na producao textual dos alunos € um processo

profundamente influenciado pelas interagdes sociais e culturais. A “sociedade ¢ dividida em grupos
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sociais, com interesses divergentes, entdo os enunciados sdo sempre o espaco de luta entre vozes sociais,
o que significa que sdo inevitavelmente o lugar da contradi¢ao” (Fiorin, 2011a, p. 23). Essa perspectiva
ecoa a formulagdo de Bakhtin (2016), que compreende o signo linguistico como essencialmente
ideoldgico, constituido pela alteridade e configurado como uma arena de conflitos ideoldgicos e de luta
de classes. Ao destacar o cardter dindmico dos sentidos, Bakhtin revela como o significado de qualquer
signo estd impregnado de vozes sociais em disputa, transformando-o em um campo de tensdo e
ressignificagdo. No contexto da produgdo textual, o aluno dialoga com multiplas vozes — familiares,
escolares, midiaticas e culturais —, apropriando-se delas para construir sua autoria. Assim, o texto se torna
ndo apenas uma manifestacdo da singularidade do aluno, mas também um reflexo das tensdes sociais e
ideologicas que atravessam o ambiente escolar e a sociedade como um todo.

A alteridade presente nas produgdes textuais dos alunos contribui significativamente para a
construcdo da autoria ao evidenciar o didlogo constante entre as vozes individuais e sociais. Cada texto
analisado demonstrou como os alunos mobilizaram discursos externos — oriundos de suas vivéncias,
interagdes comunitdrias € conhecimentos prévios — e os ressignificaram, imprimindo em seus textos
suas intengdes, perspectivas e interpretacdes. Essa interagdo dialdgica entre o aluno e o Outro possibilita
que o texto se torne um espaco de encontro, onde as palavras nao apenas reproduzem ideias, mas as
confrontam e reelaboram, configurando-se como um ato autoral. Assim, a alteridade se manifesta nao
como um elemento externo, mas como parte constitutiva da autoria, mostrando que a singularidade do
aluno emerge de sua relagdo com o coletivo. Além disso, o processo de producdo textual dialogica
demonstrou seu papel central no desenvolvimento da criticidade no contexto escolar. Ao participar de
atividades que estimulam o debate, a escuta ativa e a reflexdo sobre diferentes perspectivas, os alunos
foram incentivados a questionar discursos estabelecidos e a elaborar interpretacdes proprias sobre temas
relevantes. Essa dindmica promoveu um ambiente educativo onde a linguagem ndo era apenas um
instrumento de comunicac¢do, mas um meio de compreensao critica do mundo e de transformagao social.
Por meio desse processo - que Freire (1967; 1987) chama de escrita do mundo - os alunos nao apenas se
apropriaram de novos saberes, mas também desenvolveram uma postura reflexiva, sendo capazes de
analisar as ideologias e os valores subjacentes as praticas discursivas. Desse modo, a pesquisa evidenciou
que a interacdo dialdgica, ao entrelagar autoria e criticidade, amplia as possibilidades de formagao dos
sujeitos no contexto educacional, promovendo tanto a constru¢ao de sentidos quanto a emancipacao

critica.
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Textos motivadores para produgdo textual

A escraviddo na sociedade moderna brasileira

Texto |

Ja faz mais de um século desde que a Princesa Isabel assinou a Lei Aurea pondo
fim a escravidao no Brasil; entretanto, o que parecia ser um conto de fadas nunca teve um
final feliz. Até hoje, em pleno século XXI, o Brasil continua a sofrer a vergonha internacional
do desrespeito a dignidade humana com a continuagéo do trabalho escravo. (...)

Apesar de ter raizes antigas na histdria, a escraviddo existe ainda hoje em muitas
formas. Trafico de seres humanos, serviddo por divida e trabalho doméstico forgado séo
apenas alguns exemplos. Mas isso néo significa que ela seja inevitavel. Um esforgo
coordenado entre os governos e os ativistas ao redor do mundo pode contribuir para acabar
com a escraviddo moderna de uma vez por todas. Este € o propésito do Protocolo da OIT
(Organizag&o Internacional do Trabalho) sobre trabalho for¢ado.

https://50forfreedom.org/pt/a-escravidao-moderna-mitos-e-fatos/ e http://reporterbrasil.org.br/2006/09/escravos-
do-seculo-xxi/

Texto ll

A grande maioria das pessoas escravizadas hoje em dia é atraida por falsas
promessas de emprego e melhoria de vida. Contudo, acabam sendo levadas a lugares
isolados, onde tém seus documentos retidos e séo atrelados a uma divida, que deve ser
quitada com “trabalho gratuito”. Segundo a Fundagdo Walk Free, a pobreza e a falta de
oportunidades desempenham importante papel no aumento da vulnerabilidade das
pessoas a escraviddo moderna. Outros fatores contribuintes além das desigualdades
sociais sdo a xenofobia, o patriarcado e a discriminagado de género.

hitps:/fwww.politize. com.br/escravidao-brasil-ainda-existe/

Texto lll

Escraviddo moderna afeta quase 36 milhdes de pessoas no mundo (17!1.’2014)

“Existe a ideia de que a escravatura é um problema do passado ou que sé existe em
paises assolados pela guerra e pela pobreza’, diz o relatério Andrew Forrest, "[...] a
escravatura moderna existe em todos os paises. Somos todos responsaveis pelas
situagbes mais atrozes cnde a escravatura moderna existe e pela miséria que causa a
nossos semelhantes." O Brasil, apesar de ter um dos menores indices de escravidao do
continente americano (atras de Canada, EUA e Cuba), ainda abriga 155,3 mil pessoas
nessa situagao.

https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2014/11/141117_escravidao_brasil_mundo_pai
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Proposta de produgao textual

Imagine' que vocé € um jornalista e trabalha em um importante jornal, percebendo a
preocupagéao da sociedade em torno da questao da escraviddo moderna no Brasil, resolveu
se posicionar sobre o tema. Diante dos textos motivadores apresentados, escreva um artigo
de opinido, respondendo ao questionamento: “Como _combater o trabalho escravo no

Brasil?" Elabore seus argumentos e defenda seu ponto de vista sobre a tematica. Dé um

titulo ao seu texto.
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Produgao textual do participante 1

Imagine que vocd & um jornalista & trabatha em um importante jomal, percebendo a
preocupagio da sociedade em tomo da questio da escravidio modema no Brasil, resolveu
s@ posicionar sobre o tema. Diante dos texios molivadores epresentados, escreva um artigo
de opinifio, respondendo eo questionamente: “Como combater o trabalho escrave no
Brasil?" Elabore seus argumentos & defanda seu ponto de vista sobre a lemética. D& um
{itule ao seu texdo.
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Producao textual do participante 2

Imagine que vocd & um jomalists e trabelha em um importante jomal, percebendo a
preocupacio da sociedade em tomo da questlo da escravidio modema no Brasil, resolveu
se posicionar sobre o tema. Diante dos lextos motivadores apresentados, escreva um artigo
de opinifio, respondendo a0 questionamento: “Como combater ¢ trabalho escravo no
Brasll?" Elabore seus argumentos & defenda seu pnniu&n vista sobre a temdtica. D& um
fitulo a0 seu texto.
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Producao textual do participante 3

Imagine que vocd & um jomalista e trabalha em um Imporante jomnal, percebendo a
preccupacio da socledade em tomo da quast®o da escravidiio modema no Brasll, resolveu
se posicionar sobre o teme. Diante dos extos motivadores apresaniados, ascreva um artigo
de opinifio, respendendo ao guestionamento: ZComo combater o trabalho escravo no

Brasil?" Elabore seus argumentos e defenda seu ponto de vista sobre a tematica. Dé um

thulo a0 seu texto.
Cen o Henonkdle

Ei"f RAL LAY E..;J-n!l iu. Al ALy
0,9 o) i Ry, “Dahey & Ui Lol

= T
= |
AT ) [ B

'.‘..l... i‘mh {r I .uLn.;u.‘ (AT} 43 nql

MLs ALY sl J-l...l..l.- hnB ll.' » ™ ] VG
.'.l l: NN AL, ARG Y n,m., ﬂ%’i ﬂF-':-'ﬁl. (-
L iy “" W0 0 g "‘-d'“ 2 b 0

"'ﬂ\}h"‘! m“ H:i NNJ-;*-‘? -rn‘!'ﬂ('} AN 3 .Ifs -.ﬂrrtﬁl ¥

YT 111-1 L oo, I,_._l A ATsAt IS0 MP’ r‘_t'p-'v{‘r W, PEJ‘H ‘ﬁ{;—
!i'.l' .I‘.A.‘I AR ettt TV JL A *‘ 1
0NVl €5 g AIOCE A ‘L; AURLV™Y 8 ﬂr‘f}l "ﬂH{r\f‘l

AD B lLl-._. Abrroti® 3 Aplad) 8 rern i

[ L] I- AWEV D e u simi‘amnu; o g .._m_. .

A
Al OO0 i ALY o ¥yl e, L.J.L.l."‘ .l.u..ll' ,rH.J_._-_._

Jn TH900() pma. g mmmT NIRTR
WU 1..-:.1 A I.!i{wmm [Ll N0 g L o LIACD end
ﬁ AL Dy NWAODE D h“:m o A YD

"‘ﬂ,:ﬂ 'mllj..'.in"-

mm.n MFE.‘IMM oo -0 £1n

216



217

Producao textual do participante 4

Imagine gue wocé & um jomalista e trabatha em um importante jormnal, percebendo a
preccupacEo da sociedade em tomo da questdo da escraviddo modema no Brasil, resolveu
s@ posicionar sobre o tema. Diante dos textos motivadores apresantados, escreva um artigo
de opinigo, respondendo ao questionamento: “Como combater o trabalho escrave no
Brasil?” Elabore saus argumentos & defenda seu ponto de vista scbre a tematica. Dé um
fitulo 50 seu texto.
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Producao textual do participante 5

Imagine que voch é um jomalista e trabalha em um importante jomal, percebendo a
preocupacio da socisdade em lomo da questio da escravidiio modema no Brasi, resolveu
sa& posicionar sobre o tema. Diante dos textos motivadores apraseniados, escreva um artigo
de opiniBio, respondendo ao questionamento: “Como combater o trabalho escrave no
Erasil?" Elsbore seus argumentos e defenda seu ponlo de vista sobre a temética. D& um
titulo so sew texto.
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Producao textual do participante 6

Imagine que vocd & um jomalista & trabatha em um importante jomal, parcebendo a
preocupacio da sociedads em tomo de questio da escravidic modema no Brasil, resclveu
sa posicionar sobre o tema. Diante dos textos motivadores apresentados, escreva um artigo
de opinifo, respondendo ao questionamento: “Como combsater o trabalho escravo mo
Brasil7” Elabore seus argumentos e defenda seu ponto de vista sobre a temdlica. Dé um
titulo @30 sau teodo,
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Producao textual do participante 7

Imagine qgue vocd é um jomalista e frabalha em um importante jomal, percabendo a
preccupagSo da sociedade em tomo da questlo da escravidio modema no Brasil, resolveu
se posicionar sobre o tema. Diante dos texins motivadores apresentados, escreva um arfigo
de opinifc, respondends as guestionamente: *Como combater o trabalho escrave no
Brasil?" Elabore seus argumentos e defenda seu ponto de vista sobre a temética. Dé um
titulo 20 seu texto.

o o id o8 s 3§
Me Plled i) T Andlua) !’,J;-:'.I’*]HJJ; f ™ SMoH
ayall ¢ o LAENWAGES 8 0 0)
RO, AN a0, o
.Ii-‘lrLI | !-\. 'k s I ll"-u {Il-tﬁh r_;__,.l. ™ { T :t X
g, o TaINIRIN CK ARNAVES L) 881 SN
AT ue O ~dalifinslceH,




221

Producao textual do participante 8

Imagine que vocd 4 um jomelista e trabalha em um importanie jomal, percebendo a
preocupacio da sociedade em tomo da questio da escravidiio modema no Brasil, resolveu
se posicionar sobre o tema. Diante dos exios motivadores apresentedos, escreva um artigo
r W 2

Erasil?® Elabore seus argumentos e defenda seu ponio de vista sobre a lemdtica, Dé um
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Producao textual do participante 9

Imagine que vocé & um jornelista e trabaine em um importante jornal, percebende a
preccupaco da sociedade em tomo da questéo da escravidio modema no Srasli, resoiveu
se posicionar scbre o lema. Diante dos texios motivadores spresentados, escreva Um arligo
de opinign, ragpondendo &0 guestionaments: “Com tar o frabalho esc

Brasil?" Slsbore seus srgumentos & dafence sau ponto de vieta eobre & teméatica. Dé um

fitulo a0 seu texio TO )
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Producao textual do participante 10

Imagine gue vocé & um jomnalista e trabelha em um importante jomal, percebendo a
preccupacio da sociedade em iomo da questo da escravidao modemna no Brasil, resalveu
s& posicionar sobre o tema. Diante dos textos motivadores apresentados, escreva um artigo

de cpinio, respondendo ao questionamento: "Como combater o trabalho escrave no
Brasil?" Elabore saus argumentos ¢ defenda seu ponto de vista sobre a temdtica, Dé um
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Produgao textual do participante 11

: = = s
imagine gue vocd & um jomalista e trabalha em um importante jomal, percebendo a '
preccupacio da sociedade em tome da questdio da escravidae moderna no Brasil, resolveu

s posiclonar sobre o tema. Dlante dos textos motivadores apresentados, escreva um artigo

de opiniéio, respondendo ao questionaments: “Comeo combater o trabalho escravo no
Brasil?" Elabore seus argumentos & defenda seu ponto de vista sobre a tematica. D& um

titulo a0 sau texto.

0 %m 200 0000 _aeobing A Oooinisdb.ol

; (L mg\ﬁ-’ .l“mu_ﬂ_. d..ﬂle# Logasn O
[T ﬂj . '?MJ
Avnny g nr'%ﬂ Lraid n’“flxﬁ- mg:i.@ un/ ’
anQin  wxioling ?':x"ﬂ}}mqu . ﬁl
A nardny a:r;.r-.'h: P

=]

0NN . N OO0
Ao caunceda tin

.'-.L-‘u'-_ﬁ;'a..-. p I

Fa av 4] {"j‘]_hﬂru.-q_'_ (8 Vs frﬁa.f""-m ﬂﬂ’ﬁ:ﬂ:".’ ™ -'WLGJI.I""

\ SoncIon o Toackim ot oA pinsan

T A0l GO “‘:.;-.Aﬂ\ﬂdn 30 o
»:1.'11..]7—&.}.9'f Gﬁihﬁﬁmﬂg ; lmmﬁdnrlﬂ d-.ﬂ
nﬂﬂ'ﬂ““ﬂmih Ao - 0 Yadig Dﬁ"q‘

a

et Lead Qe ) {_g/nmﬂp;{dﬂh; o
.ll.f'-t‘;.lﬂg-f.f :'- ._:rn*.-"\.fxr l‘f‘{iiﬂa Tﬁdﬂfl'ﬂ lﬁl"}-‘t_l |

0.0 -I.i' i A r'nn .L—'-? O N Y Y (o' %)
: Ty FaT T AR ANRAOA ‘nfncu PV ol Vs TavaN
; (& fﬁ,.uﬂ.—;-w:u dengtn 0, ck“‘n 8 Faw ad & V)
' [m s o ¥Ta W, _pﬂxm,{y; 0o 0nA s JTEE.N 5

i .rf;;;(l —[ﬂﬂl. 'ui:p"-!-.dilclr..J ‘: g—- Tﬁn“ \':E-'JT“ T

trolia 00 1000, ' neniQs el o
- —

i

reFFaX B o --an:u&f (o)
eonos an  eanns Qualhe J000ns Comn

WA L {_;j,r}ﬁ.mﬂ i *-(J"u L —_A mh"n- r-rq--ﬂ ﬂ‘_ g

i DL 0N pn E{v{:’ﬂ Koot Tholoolc an,
*._.A..fﬂi_fd_._'\j:.*“..d I T a'a o _\_QD_M!{ '-'u;'-'!L

LAV AN MNrv e ‘ .A'_‘J'.'ﬂ fn.f" Wl -1-"".{1&& :'.IMEC-




225

Produgao textual do participante 12

Imagine gue vocé & um jornalista e trabatha em um importante jomal. percebendo a
preccupacac da sociedade em tomo da questBo da escravidiio modema no Brasil, resolveu
=& posicicnar sobre o tema, Diante dos texios motivadores apresentados, escréva um antigo

de opinifio, respondendo a0 questiocnamento: "Como combater o trabalho escrave no

Brasii?" Elabore seus argumentos e defenda seu ponto de vista sobre a tematica. Dé um {

titulo a0 sau texio,
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Producao textual do participante 13

Imagine que vock é um jomalista e trabalha em um importante jomal, percebendo a
preccupacio da sociedade em tomo da questiio da escravidio modema no Brasil, resolveu
sa posicionar sobre o lema. Dianta dos textos motivadores apresentados, escreva um artigo
de opinido, respondendo ao guestionamento: “Como combater o trabalho escrave no
Erasil?” Elabore ssus argumentos e defenda seu ponio de vista sobre a temaética. Dé um
titulo 8o seu texto.
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Producao textual do participante 14

Imagine gue vocé & um jornalista e frabalha em um imporiante jornal, percebando a
preccupagdo da sociedade em tomo da questdo da escravidéo modema no Brasil, resclveu

52 posicionar sobre o tema. Diante dos texios motivadores apresentados, escreva um adigo
de opinifo, respondendo a0 questionamento. "Como combater o trabalho escrave no
Brasil?" Elabore seus argumentos e defenda seu ponto de vista sobre a temaétice. Dé um
titulo a0 seu texto,
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Producao textual do participante 15

Imagine que vocé & um jomalista & trabatha em um importante jormal, percabendo a |

preccupacio da sociedade em tomo da questin da escraviddo moderna nod Brasil, resalveu [

se posicionar sobre o tema. Diante dos textos motivadores spresentados, escreva um artigo ‘

de opinido, respondendo ao questionamento: “Comg combater o trabalho escravo no

Brasi|?" Elebore seus argumenics @ dafenda seu ponto de vista sobre a tematica. D& um |
| titulo &0 seu texto,
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Producao textual do participante 16

! Imagingé qua vock @ um jomelista e trabalhe em um importante jomal, percebende a
preocupacho da sociedade em tomo da questlic da escravidio modema no Brasll, resclveu
sa posicionar sobre o tema. Diante dos texios motivadores apresentados, escreva um artigo
de opinifio, respondendo 8o questionamento: “Como combater o trabalho escrave no
Brasii?” Elabore seus argumentos e defenda seu ponto de viste sobre a temética. D& um
tlulo so sau texto.
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Producao textual do participante 17

Imagine que vood & um jomalista e trabalha em um importante jornal, percebendo a
preocupacio da sociedade em tomo da questlo da escravidio modemna no Brasil, resolveu
se posicionar sobre o tema. Diante dos lexios motivadores apresentados, escreva um artigo

de opinifo, respondendo ao questionamente: “Como combater o trabalho escravo no

Erasil?" Elabore seus argumenios e defenda seu ponlo de vista sobre & temética. D& um

tilulo 8o seu texto.
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Producao textual do participante 18

Imagine que vocé & um jomalista e trabelha em um importante jornal, percebendo a
| preocupacio da sociedade em tomo de questBo da escravidio modema no Brasil, resahveu
| sa posiclonar sobne o tema. Diante dos texios molivadores apresentados, ascreva um artigo
de opinific, respondendo ac gueslionamento: “Como combater o trabalho escravo ng
| Erasil?" Elabore seus argumenios & defenda seu ponto de vista sobre & tematica. D& um
I titulo a0 seu texio.
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Producao textual do participante 19

Imagine gue vocd & um jomalista e trebaltha em um importante jomal, percebendo a
preccupecio da sociedade em lomo da questio da escravid@o modema no Brasi, resolveu
s& posicionar sobre o {ema. Dianta dos textos molivadores apresentados, escreva um artigo

de opinilio, respondendo ao questionamento: ZComo combater o trabalho escrave no
Erasll?" Elabore seus argumentos e defenda seu ponto de visla sobre a temética. Dé um

tiulo 80 seu taxto.
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Producao textual do participante 20

Imagine que vocd & um jomalista e trabalha em um Imporante jomal, percebendo a
preccupacho da sociedade em tomo da questdo da escravidBo modema no Brasll, resolveu
£@ posicionar sobre o tema. Diante dos textos motivadores apresentados, escreva um artigo
de opinifio, respondendo ao questionamento: “Como combater o trabalho escravo no
Eresil?" Elabore seus argumentos e defenda seu ponto de vista sobre a tematica. Dé um
titulo 8o sau texdo.
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Produgao textual do participante 21

Imagine que vocé € um jomalisla e {rabalha am um Imporiania jomal, percebendo a
preocupacEo da sociedade em tomo da questfo da escravidio modema no Brasil, resolveu
sa posicionar sobre o fama. Diante dos textos motivadores apreseniados, escreva um artigo
de opinifo, respondando ao guestionamento: "Como combater o trabalho SSCrAVO N
Bragil?™ Elabore seus argumentos & defenda seu ponlo de vista sobre a temética. D& um
titulo so sau texio.
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Produgao textual do participante 22

Imagine que vocé é um jomalista e trabalha em um importante jomnal, percebendo a
preocupagio da sociedade em tomo da questBio da escravidso moderna no Brasl, resolveu
se posicionar sobre o tema. Diante dos textos motivadores apresentados, escreva um arntigo
de opiniSo, respondendo ao guastionamento: “Comeo combater o trebalbho escrave no
Brasli?" Elabore seus argumentos e defenda seu ponto de vista sobre a temética. D& um
tiulo &0 seu texto.
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Producao textual do participante 23

Imagine que vocé & um jomalista e trabalha em um imporiante jomal, percebendo &
preocupsgio da sociedade em tomo da questio da escravidio modama no Brasil, resciveu
se posicionar sobre o fema. Diante dos textos motivadores apresentados, escreva um artige

de opiniSa, respondendo ao questionamento: “Como combater o trabalho escravo ng

Eragil?” Elabore saus argumentos e defenda seu ponio de vista sobre a temaética. Dé um
titulc a0 seu texto.
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Producao textual do participante 24

Imagine. que.wvock-é+um jomelista @ trabalha am um importante jomal, percebendo a
preccupaglo da sociedade em lomo da quesilio da escravidio modema no Brasil, resclveu
s& posicionar sobre o tema. Ciante dos texdos motivadores apresentados, escreva um artigo
de opinido, respondendo ao questionamento: “Como combater o trabalho escrave no
Brasil?" Elabore seus argumentos e defenda seu ponto de vista sobre a temética. Dé um
titulo &0 seu texto.
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Producao textual do participante 25

Imagine que vocd é um jomalista e trabalha em um Importante jomal, percebendo a
preocupacio da sociedade em tomo da questio da escravidio modema no Brasil, resolveu
58 posicionar sobre o tema. Diants dos texdos motivadores apresentados, escreva um artigo
de opinifo, respondendo so questionamento: “Como combater o trabalho escravo no
Brasll?" Elabore seus argumentos e defenda seu ponto de vista sobre a temdlica. Dé um
titulo 80 seu texto,
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Producao textual do participante 26

Imagine que vocd & um jomalista e frabalhe em um imporantie jomal, percebendo a
preocupacio da sociedade em lomo da questio da escravidio modema no Brasll, resolveu
s& posicionar sobre o tama. Diante dos texios molivadores apresentados, escreva um arigo
de opinilio, respondendo so questionamento: "Como combater o trabalho escravo ng
Bragl|?" Elabore seus argumentos & defenda seu ponle de visla sobre a temdlica. D& um
tiulo 80 seu texto.
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Producao textual do participante 27

Imagine que vock & um jomalista e trabalha em um importante jomal, percebendo a
preccupacBo da socledade em tomo dea questBo da escravidiio modema no Brasil, resclveu
=& posicionar sobre o tema. Diante dos texios motivadores apresentados, escreva um artigo
de opiniio, respondendo ao questionamentc: *Como combater o trabalho escrave no
Erasil?" Elebore seus argumentes & defenda seu ponto de vista sobre & temdtica. Dé um
titulo 20 seu texdo.
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Producao textual do participante 28

| Imagine que vocd & um jomalista e trabalha em um importante jomal, percebendo a
| preccupacio da sociedade em tomo da questlio da escravidiéo modema no Brasil, resolveu
se posicionar scbre o tema. Diante dos laxins motivadores apresentades, escreva um artigo
de opinifc, respondendo o questionamento: “Como combater o trabalho escravo no
Erasil?" Elebore seus argumentos & defenda seu ponio de vista sobre a temética. D& um
titulo 80 seu texdo.
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Producao textual do participante 29

Imagine que voch & um jomalista e trabatha em um impartante jomal, percebende a
preccupacio da sociedade em torno da questio da escravidio modeama no Brasil, resolveu
sa posicionar sobre o tema. Diante dos textos motivadores apresentados, escreva um artigo
de opiniéo, respondendo eo guestionaments: "Come combater o trabalho escrave no
Brasil?" Elabore seus argumentos e defenda seu ponlo de vista sobre a tematica, Dé um
tiiulo 2o seu texdio,
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Producao textual do participante 30

Imagine que vocd & um jomalista e trabalha em um importante jomal, percebendo a
preccupagic da sociedade em tomo da questio da escravido modema no Brasil, resolveu
s& posicionar sobra o tema. Diante dos texios motivadores apresentados, escreva um artigo
de opinids, respondendo ao questionamento: “Como combater o trabalho escrave no
Brasil?" Elabore seus argumentos & defenda seu ponto de vista sobre a tematica. Dé um

titulo ac seu texto.
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Producao textual do participante 31

Imagine qua voch & um jomalista e trabalha em um importante jomal, percebendo a
preccupaglo da sociedade em tomo da questBo da escravidio modema no Brasll, resolveu
s& posicionar sobre o tema. Diante dos texdos motivadores apresentados, escreva um artigo
de opinifio, respondendo a0 questionamento: “Como combater o trabaiho escravo no
Brasil?" Elabore seus argumentos & defenda seu ponto de vista sobre a temética. D& um
titule ao seu texto.
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Producao textual do participante 32

| imagine que vocd & um jomalista @ trabalha em um Imporiants jomal, percebendo a
preccupeciio da sociedade em tomo de questio da escravidio modema no Brasil, resclveu
s& posicionar sobre o tema. Diente dos texios motivadores apresentados, ascreva um artigo
de opinifo, respondendo sa questionamento: “Come combater o trabalho escravo no
Brasil?" Elabore seus argumentos @ defenda seu ponto de vista sobre a temética, Dé um
tiulo 8o seu texto.
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Producao textual do participante 33

Imagine gue vocd & um jomalista @ trabalha em um impertante jomal, percebendo &
| preccupsglo da sociedade em tomo da questlio da escravidio modema no Brasil, resoiveu
| se posicionar sobre o tema. Diante dos textos motivedores apresentados, escreva um artigo
| de opinilio, respondendo 8o questionamento: “Como combater o trabalho escravo no
Brasil?" Eigbore seus argumenios e defanda seu ponio de vista sobre a temédtica. Dé um

tiulo 80 seu teodo.
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Planejamento das aulas

UNIDADE DIDATICA 1: Povos e cultura

Aula 1: Introdugao

Tema: Raizes e Identidade: A influéncia dos antepassados na construcao cultural
Tempo: 100 minutos

BNCC (Base Nacional Comum Curricular)

Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e
Competéncia [processos € mecanismos de transformagdo e manutengdo das
Especifica llestruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do
Historia tempo ¢ em diferentes espacos para analisar, posicionar-se ¢
intervir

no mundo contemporaneo.

Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposi¢oes
Competéncias |[Competéncia |em relacdo a documentos, interpretagdes e contextos historicos
Especifica 2especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
Historia exercitando a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos, a
cooperagao e o respeito.

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Competéncia [Humanas, para negociar ¢ defender ideias e opinides que
Especifica 6frespeitem e promovam os direitos humanos € a consciéncia
Historia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo
voltados para o bem comum e a constru¢do de uma sociedade
justa, democratica e

inclusiva.

Associar a no¢do de cidadania com os principios de respeito a
(EFO5HI04) (diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.

Habilidades ; ; - — - —
IAssociar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos povos

(EFO5SHIOS) e das sociedades, compreendendo-o como conquista histdrica.

Objetivos:

Introduzir os textos motivadores sobre a escravidao.

Reconhecer a existéncia da pluralidade e da diversidade como elementos da historia, cultura e memoria
dos grupos sociais.

Compreender a influéncia dos antepassados na formagao da cultura. Desenvolver habilidades de leitura
critica e analise de textos.

Promover discussdes significativas e colaborativas sobre os textos e materiais pesquisados. Preparar os
alunos para a producao textual com base nos textos e discussdes realizadas.
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Desenvolvimento da aula:
O professor pode....

Realizar leitura coletiva do texto I.

Discutir a estrutura, vocabulario, estilo e propodsito comunicativo do texto. Destacar as principais ideias
e informacdes sobre a influéncia dos antepassados.

Convidar os alunos que trouxeram materiais adicionais a apresentarem suas descobertas. Discutir os
materiais pesquisados.

Comparar o texto I com os materiais pesquisados e discutir as similaridades e diferencas. Facilitar uma
discussdo conjunta, promovendo a participacao de todos.

Relacionar as informacdes dos textos com os comentarios dos familiares dos alunos. Intervir conforme
necessario para manter a ordem e a participacao equilibrada.

Orientar os alunos na constru¢ao de um mapa mental colaborativo no caderno. Incluir as informagdes
mais relevantes discutidas em sala.

Promover a organizagdo das ideias de forma visual e estruturada.

Incentivar a pesquisa adicional de materiais relacionados aos textos explicar que essa preparacao sera
essencial para a proxima aula.

Tarefa de Casa:
Realizar a leitura dos textos II e II.
Pesquisar e trazer materiais adicionais que se relacionem com o tema e os textos.

Avaliacao:

Participacdo e engajamento durante a discussdo coletiva.

Qualidade das contribuigdes orais feitas durante a retomada da aula anterior. Preparacao e profundidade
das questdes formuladas para a proxima aula.

Materiais para a aula:

Livro didatico. Texto motivador.

Materiais adicionais trago pelos alunos. Cadernos para anotacgdes individuais.
Canetas, lapis e borrachas. Quadro Branco e Marcadores.
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UNIDADE DIDATICA 1: Povos e cultura

Aula 2: A conquista de direitos dos povos e das sociedades

Tema: Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferengas sociais, culturais e historicas
Tempo: 100 minutos

BNCC (Base Nacional Comum Curricular)

Compreender  acontecimentos  histdricos,
relacdes de poder e processos € mecanismos de
Competéncia transformag¢do e manutencdo das estruturas|
Especifica Isociais, politicas, econdmicas e culturais ao
Historia longo do tempo e em diferentes espagos para
analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.
Elaborar questionamentos, hipoteses,
argumentos e proposicdes em relacdo a
Competéncia documentos, interpretacdes e  contextos
Especifica 2historicos especificos, recorrendo a diferentes|
Historia linguagens e midias, exercitando a empatia, o
dialogo, a resolucdo de conflitos, a cooperagdo
e
Competéncias 0 respeito.
Interpretar e expressar sentimentos, crengas €
duvidas com relagdo a si mesmo, aos outros ¢ as
Competéncia diferentes culturas, com base nos instrumentos
Especifica 4de investigacdo das Ciéncias Humanas,
Historia promovendo o acolhimento e a valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.
Construir  argumentos, com base nos
Competéncia conhecimentos das Ciéncias Humanas, para)
Especifica 6negociar e defender ideias e opinides que
Historia respeitem e promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental, exercitando 4
responsabilidade e o protagonismo voltados
para o bem comum e a constru¢gdo de uma
sociedade
justa, democratica e inclusiva.
Competéncia Reconhecer o texto como lugar de manifestacao
Especifica 7le negociagao de sentidos, valores e ideologias.
Lingua
Portuguesa
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Associar a nogdo de cidadania com os
principios
(EFO5HI04) de respeito a diversidade, a pluralidade e aos
direitos humanos.
Habilidades
Associar o conceito de cidadania a conquista de
direitosdos  povos e das
sociedades,
(EFOSHIOSX)  |compreendendoo como conquista
historica
contextualizando com a historia recente do
Brasil.
Objetivos:

Reforcar o conhecimento adquirido na aula anterior.

Ampliar a compreensdo sobre a influéncia dos antepassados na cultura através da leitura e analise de
textos adicionais.

Explorar diversas perspectivas e fontes de informagao sobre o tema.

Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos povos afro-brasileiros e indigenas,
contextualizando com a historia recente do Brasil.

Preparar os alunos para formular questdes sobre a escravidao moderna no Brasil.

Desenvolvimento da aula:
O professor pode....

Pedir aos alunos que fagam oralmente um breve resumo do que foi estudado na aula anterior. Incentivar
a participagdo da maioria da turma para garantir que todos estejam engajados.

Leitura dos Textos II e II1.

Realizar leitura coletiva dos textos II e III.

Discutir a estrutura, vocabulario, estilo e propdsito comunicativo de cada texto. Identificar as principais
ideias e informagaoes.

Explorar dos Materiais Adicionais.

Analisar as reportagens sobre o trabalho escravo e os depoimentos de alunos. Discutir como essas novas
informagdes complementam os textos II e III. Estimular os alunos a fazerem conexdes entre os textos e
os materiais adicionais. Facilitar uma discussdo conjunta sobre os textos e materiais adicionais.
Abordar as questdes centrais dos textos e informacdes adicionais.

Relacionar as informagdes dos textos com as experiéncias e conhecimentos pessoais dos alunos.
Incentivar os alunos a compartilhar as perspectivas e comentarios de seus familiares sobre os materiais.

Discutir o conceito de escraviddo moderna e como ele se relaciona com a historia do Brasil. Destacar
como as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 representam conquistas importantes para a cidadania e
reconhecimento das culturas afro-brasileira e indigena.

Discutir exemplos de como essas conquistas impactaram a sociedade brasileira recente. Preparagao para
a Proxima Aula.

Introduzir a atividade de registro que sera realizada: formular duas questdes sobre a escraviddo moderna
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no Brasil, com base na selecao e na consulta dos materiais discutidos em sala.
Solicitar que os alunos revisem os textos e materiais discutidos, € comecem a pensar nas questoes que
irdo formular.

Tarefa de Casa:
Revisar os textos II e I1I e os materiais adicionais discutidos em sala.
Refletir sobre as discussdes e preparar rascunhos de duas questoes sobre a escravidao moderna no Brasil.

Avaliacao:

Participacdo e engajamento durante a discussdo coletiva.

Qualidade das contribuigdes orais feitas durante a retomada da aula anterior. Preparacao e profundidade
das questdes formuladas para a proxima aula.

Materiais para a aula:

Livro didatico. Texto motivador.

Materiais adicionais trago pelos alunos. Cadernos para anotagdes individuais.
Canetas, lapis e borrachas. Quadro Branco e Marcadores.
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UNIDADE DIDATICA 1: Povos e cultura

Aula 3: Diferencas étnico-raciais, étnico-culturais e desigualdades sociais
Tema: Principios de respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos
Tempo: 100 minutos

BNCC (Base Nacional Comum Curricular)

Compreender  acontecimentos  histdricos,
relagdes de poder e processos € mecanismos de
Competéncia transformagdo ¢ manuten¢do das estruturas
Especifica Ilsociais, politicas, econdmicas e culturais ao
Historia longo do tempo e em diferentes espagos para)
analisar, posicionar-se ¢ intervir no mundo
contemporaneo.
Elaborar questionamentos, hipoteses,
argumentos € proposicdes em relacdo 4
Competéncia documentos, interpretacdes e  contextos|
Especifica 2historicos especificos, recorrendo a diferentes
Historia linguagens e midias, exercitando a empatia, o
dialogo, a resolucdo de conflitos, a cooperagao
e
Competéncias 0 respeito.
Interpretar e expressar sentimentos, crengas ¢
duvidas com relagdo a si mesmo, aos outros ¢ as|
Competéncia diferentes culturas, com base nos instrumentos
Especifica 4de investigagdo das Ciéncias Humanas,
Historia promovendo o acolhimento e a valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.
Construir ~ argumentos, com base nos
Competéncia conhecimentos das Ciéncias Humanas, para)
Especifica 6negociar e defender ideias e opinides que
Historia respeitem e promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental, exercitando a4
responsabilidade e o protagonismo voltados|
para
0 bem comum ¢ a constru¢ao de uma sociedade]
justa, democratica e inclusiva.
Competéncia Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo
Especifica 7e negociagdo de sentidos, valores e ideologias.
Lingua
Portuguesa
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Identificar diferencas étnico-raciais, ¢étnico-
(EFO5SGE02) culturais e desigualdades sociais entre grupos
em diferentes territorios, regides € municipios.

Associar a no¢ao de cidadania com oS
(EFO5HI04) principios de respeito a diversidade, 4
pluralidade e aos direitos humanos.

Habilidades

Associar o conceito de cidadania a conquista de
(EFOSHIOSX)  |direitosdos  povos ¢ das

sociedades,
compreendendo o como conquista histdrica
contextualizando com a histéria recente do
Brasil.
Comparar pontos de vista sobre temas que
(EFO5SHIO9X)  [impactam a vida cotidiana no tempo presente,
por meio do acesso a diferentes fontes,
incluindo
orais.

Objetivos:

Retomar e aprofundar as discussodes iniciadas na aula anterior.

Promover a reflex@o sobre as desigualdades sociais, causas histdricas da escraviddo, mudangas histdricas
e sociais ao longo do tempo, educacdo e oportunidades.

Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos povos afro-brasileiros e indigenas,
contextualizando com a historia recente do Brasil.

Finalizar a atividade de formular questdes sobre a escravidao.

Reconhecer o texto como um espago dindmico onde se manifestam e negociam sentidos, valores e
ideologias, explorando como diferentes perspectivas e contextos influenciam a interpretagao e produgao
de significados textuais.

Desenvolvimento da aula:
O professor pode...

Pedir aos alunos que compartilhem suas reflexdes e comentarios sobre a aula anterior. Destacar as falas
de trés alunos lideres da turma para iniciar a discussao.

Comentario 1: "A escravidao ¢ culpa das pessoas que ndo estudam." Comentério 2: "Algumas pessoas
precisam trabalhar para ajudar em casa."

Comentario 3: "A escravidao existe desde que os portugueses chegaram e ainda ndo acabou." Conduzir
uma reflexdo que ligue as falas dos colegas com os materiais estudados.

Ponderar sobre as desigualdades sociais, causas historicas da escravidao, mudancas historicas sociais no
tempo, educagao e oportunidades.

Discutir como a histéria da escravidao ainda impacta a sociedade atual.

Encorajar os alunos a relacionar suas proprias experiéncias e as de suas familias com os temas discutidos.
Associar a discussdo ao conceito de cidadania e a conquista de direitos dos povos afro- brasileiros e
indigenas.
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Contextualizar com a histéria recente do Brasil, incluindo as leis 10.639/2003 e 11.645/2008. Discutir a
importancia da educacdo e das politicas publicas na promoc¢ao da igualdade de oportunidades.
Discussao sobre o legado da escravidao.

Explorar como as desigualdades sociais e econdmicas atuais tém raizes historicas na escravidao. Discutir
exemplos especificos de como essas desigualdades se manifestam na vida cotidiana dos alunos.

Pedir aos alunos que formulem duas questdes sobre o a escravidao moderna no Brasil, com base nos
materiais e discussoes realizadas até o momento.

Convidar os alunos a compartilhar suas questdes com a turma, promovendo uma leitura coletiva e
discussao.

Tarefa de Casa:

Fazer uma entrevista em casa sobre as questdes formuladas em sala de aula pelo préprio aluno para
explorar outras possiveis respostas.

Preparar um breve resumo das possiveis solugdes e estratégias para combater as desigualdades sociais
relacionadas a herancga da escravidao.

Avaliacao:

Participacdo e engajamento durante a discussdo coletiva.

Qualidade das reflexdes e comentarios orais feitos durante a retomada das discussdes. Clareza e
profundidade das questdes formuladas sobre a escravidao.

Qualidade das pesquisas e resumos apresentados como tarefa de casa.

Materiais para a aula:

Textos I, II e III: Disponibilizados para leitura e analise.

Materiais de Pesquisa Adicionais: Incluindo reportagens sobre o trabalho escravo e depoimentos de
alunos.

Quadro Branco e Marcadores: Para anotagdes e visualizacdo de pontos importantes durante as
discussdes.
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Aula 4: Producao textual

Tema: A escravidao moderna

Tempo: 100 minutos

BNCC (Base Nacional Comum Curricular)

Elaborar questionamentos, hipoteses,
argumentos € proposigdes em relacdo 4

Competéncia documentos, interpretacdes e  contextos
Especifica 2historicos especificos, recorrendo a diferentes|
Historia linguagens e midias, exercitando a empatia, 0|
dialogo, a resolucdo de conflitos, a cooperagdo
e
0 respeito.
Compreender a lingua como fendmeno cultural,
Competéncia historico, social, varidvel, heterogéneo ¢
Especifica Iisensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a
Lingua como meio de construcdo de identidades de
Portuguesa seus usuarios e da comunidade a que pertencem.
Competéncia Reconhecer o texto como lugar de manifestacio
Competéncias Especifica 7le negociagdo de sentidos, valores e ideologias.
Lingua
Portuguesa
Construir  argumentos, com base nos
conhecimentos das Ciéncias Humanas, para)
Competéncia negociar ¢ defender ideias e opinides que
Especifica 6respeitem e promovam os direitos humanos e a|
Historia consciéncia socioambiental, exercitando 4
responsabilidade e o protagonismo voltados
para o bem comum e a constru¢do de uma
sociedade
justa, democratica e inclusiva.
Associar a nog¢do de cidadania com os
(EFO5HI04) principios de respeito a diversidade, 4
pluralidade e aos direitos humanos.
i Associar o conceito de cidadania a conquista de
Habilidades (EFOSHIOSX)  (direitos dos povos e das sociedades,

compreendendoo como conquista historica
contextualizando com a historia recente do

Brasil.

255
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Planejar e produzir, com autonomia, textos|
(EFOSLP12) instrucionais de regras de jogo, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, de acordo
com as convengdes do género e considerando a
situacao comunicativa e a finalidade do texto.

Comparar pontos de vista sobre temas que
(EFOSHI09X)  |impactam a vida cotidiana no tempo presente,
por meio do acesso a diferentes fontes,
incluindo orais.

Objetivos:

Facilitar a produ¢do de um artigo de opinido, explorando o tema da escraviddo moderna. Consolidar o
conhecimento adquirido nas aulas anteriores.

Desenvolver habilidades de escrita e argumentagdo. Promover a reflexdo critica sobre as desigualdades
sociais.

Produzir um artigo de opinido utilizando argumentos embasados em reflexdes anteriores e nos textos
estudados.

Desenvolvimento da aula:
O professor pode...

Fazer uma pequena retomada dos trés textos motivadores para relembrar os principais pontos €
argumentos.

Destacar novamente as ideias centrais e os diferentes pontos de vista apresentados.

Explicar aos alunos que a atividade sera a produgdo de um artigo de opinido sobre a escravidao moderna.
Fornecer todas as orientagdes necessarias para a produgdo textual, incluindo a estrutura do artigo de
opinido (introducdo, desenvolvimento e conclusdo).

Distribuir as folhas para a producdo textual.

Dar inicio a atividade de escrita, incentivando os alunos a utilizar os argumentos e reflexdes discutidos
anteriormente.

Disponibilizar-se para tirar davidas e fornecer apoio individualizado, se necessario. Recolher todas as
produgdes textuais ao final do tempo destinado.

Agradecer o empenho dos alunos e combinar que, na proxima aula, aqueles que desejarem poderao ler
seus textos para a turma.

Formar grupos de 5 alunos para comecarem a discutir um trabalho que devem preparar para a mostra da
consciéncia negra, aproveitando o tempo restante.

Materiais:
Textos I, II e I1I para consulta Folhas para a producao textual Canetas, lapis e borrachas Quadro branco
e marcadores

Avaliacao:
Participagdo e engajamento durante a produgao textual.



257

UNIDADE DIDATICA 1: Povos e cultura

Aula 5: Leitura e discussao dos textos produzidos

Tema: A luta e a conquista de direitos dos povos e das sociedades
Tempo: 100 minutos

BNCC (Base Nacional Comum Curricular)

Elaborar questionamentos, hipoteses,
argumentos € proposigdes em relacdo 4
Competéncia documentos, interpretacdes e  contextos|
Especifica 2historicos especificos, recorrendo a diferentes|
Historia linguagens e midias, exercitando a empatia, o
dialogo, a resolucdo de conflitos, a cooperagdo
e
0 respeito.
Construir  argumentos, com base nos
conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
Competéncia negociar ¢ defender ideias e opinides que
Especifica 6respeitem e promovam os direitos humanos ¢ aj
Historia consciéncia socioambiental, exercitando a
responsabilidade e o protagonismo voltados
para
Competéncias 0 bem comum e a construgdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.
Compreender a lingua como fendmeno cultural,
Competéncia historico, social, varidvel, heterogéneo ¢
Especifica Ijsensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a
Lingua como meio de construcdo de identidades de
Portuguesa seus usuarios e da comunidade a que pertencem.
Competéncia Reconhecer o texto como lugar de manifestacao
Especifica 7le negociagao de sentidos, valores e ideologias.
Lingua
Portuguesa
Associar a no¢ao de cidadania com os
(EFO5HI04) principios de respeito a diversidade, 4
pluralidade e aos direitos humanos.
o Associar o conceito de cidadania a conquista de
Habilidades (EFOSHIOSX)  (direitos dos povos e das sociedades,
compreendendo o como conquista histdrica
contextualizando com a histéria recente do
Brasil.
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Argumentar oralmente sobre acontecimentos de
(EFOSLP19) interesse social, com base em conhecimentos
sobre fatos divulgados em TV, radio, midia
impressa e digital, respeitando pontos de vista
diferentes.

Comparar pontos de vista sobre temas que
(EFOSHI09X)  fimpactam a vida cotidiana no tempo presente,
por meio do acesso a diferentes fontes,
incluindo

orais.

Objetivos:

Facilitar a leitura e discussdo dos artigos de opinido produzidos pelos alunos. Promover a interagdo e a
troca de ideias entre os alunos.

Refletir sobre a singularidade de cada producdo textual e a importancia da autoria. Discutir a natureza
autoral e social da linguagem e a diversidade de opinides.

Desenvolvimento da aula:
O professor pode...

Iniciar a aula convidando os alunos que se voluntariaram a ler seus textos. Gradualmente, incentivar
outros alunos a participarem da leitura.

Promover uma discussao sobre as diferencas e semelhancas entre os textos lidos.

Perguntar aos alunos por que acham que os textos sdo diferentes e se isso representa algum problema.
Refletir sobre o conceito de "copiar" uma fala e a natureza autoral da producdo textual. Discutir como a
linguagem € social e como cada autor usa as palavras de maneira tnica. Conduzir uma discussdo sobre
a diversidade de opinides e como isso se reflete nos textos. Compartilhar o comentario de uma aluna
sobre como "ninguém ¢ dono de nenhuma palavra" e explorar o significado dessa ideia.

Discutir a diferenca entre fato e opinido.

Destacar a importancia de verificar informagdes e ser critico em relagdo ao que se ouve e 1€. Pedir aos
alunos que escrevam uma breve reflexdo sobre o que aprenderam com a leitura e discussdo dos textos.
Incentivar os alunos a refletirem sobre a importancia de respeitar diferentes perspectivas e a valorizar a
propria voz autoral.

Materiais:
Textos produzido pelos alunos. Caderno para anotacao.
Quadro branco e marcadores.

Avaliagao:

Participacdo e engajamento durante a leitura e discussdo dos textos.

Qualidade das reflexdes orais e escritas sobre a autoria e a diversidade de opinides. Respeito e
valorizacdo das diferentes perspectivas apresentadas pelos colegas.



Planejamento Anual de Historia — 5° ano

PLANEJAME

HTO ANUAL

DADOS DA DISCIPLINA

Nome da Disciplina: Histéria

Anoe: 2023

| Ano de escolaridade: 5" ano

Turmas: A, B e C.

Carga Horaria semanal: 2 horas/anla

Carga Hordria anual: 66,40 horas/aula

Docentes: XXXTIryxIxxx

OBJETIVO GERAL

Construir conceitos de espago, tempo, relagdes sociais, natureza e culfura, possibilitando acs educandos situagbes para que possam exercer
o direito a cidadania e o respeito a0 meio ambiente. Organizar o3 acontecimentos do tempo presente & de um passado mais remoto, em nma
sequéncia cronologica:

PLANEJAMENTO DE HISTORIA - 1° BIMESTRE

Mossa cultura e
noszo calendario

et diferentes’ cultoras, diferentes
calendarios.

(EFOSHIUDIO2) Identificar asz diferentey
nocies de tempo e refenindo as marcactes
presentes nas culforas.

(EF05HIOSX) Analizar o papel das culturas g
das religides na composigdo mdenitiria dos
povos - antigos. contextualizando com g
cultura brazilesra na atualidade e enfatizando

Unidade tematica | Objetos de conhecimento da Habilidades da BNCC Praticas didatico-pedagdgicas
BNCC
Magdo de Histdria (EF0SHIUDIO) Identificar o conceito ds . iﬁgém'? d&lﬁmi
Eais = + Producio o3
Tempo da MNatureza. _ Historia como processo de construgio dog coleut?mm’i.ﬁdil:iduais;
Instrumentos de medigio do tempe|Stjeitos histaricos. * Produgdo de historias;

+ Contacdo de historias € outros.

+ Andlize de linha do tempo;
Roda de Converza;
Socializagdo de relato escrito;
Caga-palavras;
Palavra-crozada.
Jogos e brincadeiras;
Atividade com recorte &

Povos e culturas:
meu lugar no
mundoe e men

grupo social

O papel das religides e da culturalda

para a formagdo dos povos antigos.

O que forma um povo: dof
nomadismo aos primeiros povoy
zedenfarizados.

que a fé nfo € fator discriminatonio e
excludente na vida social.

(EF05HIOR) Identificar formas de marcaciol
passagem do tempo em  distintas
sociedades, mcluindo oz poves mdigenasy
origindrios & os poves africanos.

(EF05SHIOL) Identificar os processos  de
formagdo das culturas e dos  povos

relacionando-oz com o espago geograficol
ocupado.

colagem;

» Leituras e interpretagdo de
textos diversos.

» L eitura de livros literdrios
relacionados a temas
abordados;

*  Pesquiza;

» Roda de converza com relatos
dos estudantes zobre suas
pesquizas;

*  Docuomentarios ou filmes
relacionados diretamente ao
tema;

* Comparacdo da nossa
comunidade com outras nos
distritos de Uberlandia;

+ Etc.

PLANEJAMENTO DE HISTORIA - 2° BIMESTRE

Poves e
culturas: meun
lugar no
mundo & meu
grupo social

0O que forma um pove: do
nomadismo 308 Primeiros povos
sedentarizados.

Fixzagdo dos grupos humanos.

O papel das religides e da
cultura para a formagdo dos
povos antigos.

(EF05HIOL) Identificar os processoz de
formagdo das culturas e dos  povos,
relacionando-os com o espago geografico

ocupado.

(EF05HIO3) Analisar o papel das culturas e
das relizifes na composigdo identitinia dos
povos antigos, contextualizando com a
cultura brasileira na atualidade e enfatizando
que a fé ndo & fator discriminatério e

» Hegistro de imagens;

s Producdo de textos

coletivos/individuais;

» Producdo de histdrias:

# Contacdo de historias e

outros.

» Andlize de linha do tempo;
Roda de Conversa;
Secializagdo de relato escrito;
Cacga-palavras;
Palavra-cruzada.

Jopos e brincadeiras:
Etc.
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Cidadania, diversidade cultural e

respeito as diferencas socias,
culturai e historicas.

excludente na vida social.

(EFOSHIO3X) Associar o conceito de
cidadznia a conquista de direitos dos povos
e das sociedades, compreendendo-o como
conguista historica contextualizando com a
histéria recente do Brasil

(EF05HIO) Associar a nogdo de cidadania
com oz principios de respeito i diversidade,
a pluralidade e aos direitos humanos.

PLANEJAMENTO DE HISTORIA - 3* BIMESTRE

O surgimento da escrita e
anogio de fonte para a
transmissao de saberes,
culturas e historias.

(EF05HIOGX). Comparar e discriminar o
wso de diferentes inguagens e tecnologias
no processo de comunicagio e avaliar os
sighificados socials, politicos e culturais
atribuidos a elas.

Eegistro de imagens;

Produgio de textos
coletivos/individuais;

Produgio de histdrias;

Contagdo de historias e outroa.

Andlize de linha do tempo;

Registros da * FRodade Conversa;
Historia: As  tradiches orais e a (EF05HIOTX) Identificar os processos de »  Socialiragio de relato escrito;
linguagens e valorizagio da meméria. produgdo, hierarquizacdo e difiusdo dos » Etc.
culturas marcos de memoria e discutir a presenca
elou a auséncia de diferentes grupos que
compdem a sociedade na nomeagdo desses
marcos e referenciais de memorna.
PLANEJAMENTO DE HISTORIA - 4 BIMESTRE

Lei d 10.639.-'2@03_ _ € Lei | (EF0SHIO}X) Associar o conceito de : grﬂféﬁﬁgndgeﬁtﬁggﬂé

11-‘54-1"30_03_ (Historia e cultura 4:1da.dama_a conguista de direitos dos povos cnlé?vo&-‘inﬂividuais;

Afro-brasileira e dos povos | e das sociedades, compreendendo-o como » Produgio de historias;

Indigenas). conquista histarica contextualizando com a - Cnntfa.(;io de_ histdrias e outros.
histéria recente do Brasil. * Anilise de linha do tempo;

» Rodade Converza;
(EF05HIOOX) Comparar pontos de vista » Socializagio de relato escrito;
sobre temas que impactam a vida cotidiana » Caca-palavras:
1o tempo presente, por meio do acesso a * Palavra-cruzada.
Povos e diferentes fomtes, mcluindo orais. = Jogos e brincadeiras;
» Eic.
culturas: meu
lugar no
mesdssnet |0y purmois o | CEUH) Tovr oo purintu
imateriais da humanidade

As formas de organizacdo
social e politica: 2 noclo de
Estado

analisar mudancas e permanéncias desses
patrimdnios ao longo do tempo.

(EF05SHIOXY) Identificar os mecanizmos
de organizacio do poder politico com
vistas 4 compreensio da ideia de Estado
e/ou de outras formas de ordenagdo social,
percebendo o lugar do individuo nesse
contexto.

METODOLOGIA

*  Anlas expositivas dialogadas (levantamento de conhecimentos prévios, apresentaco de conceitos, sistematizacio por tneio de

EXErCICios);

*  Uso de outros espagos da escola, como quiosque, gramado;
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Aulaz no laboratorio de informatica, na biblioteca e zala de video;
Atividades individuais e em grupo;

Utilizaco de filmes e livros de literatura;

Estudo de texto;

Jogos educativos.

AVALIACAOQ

» Avaliacio processual — 13, 0 pomtos:
+  Participacdo dos alunos nas anlas e visto nos cadernos (acompanhamento das atividades de sala e de casa);
* Trabalhc de pesquisa em sala e em casa e atividades avaliativas.

» Avaliaciio bimestral — 10, 0 pontos.

RECURSOS USADOS
» Livro diddtico Laboratono de informatica;
»  Midias Educacionais Digitais Livros de literatura, revistas e outros materiais para pesquisa.
EIBELIOGRAFIA BASICA

*  Orientacdes para as acdes pedagdgicas das escolas em 2022, Prefestura Municipal de Uberlandia, 2022;
» Base Nacional Comum Curricular (BNCC), 2018.
« GRANGEIRO, C. D. Encontros Histdria, 3° ano; 1 ed. 880 Paulo: FTD, 2018,

Assinatura dos Professores:

Assinatura de(a) Pedagogo (a):

TUhberlindia, 28 de fevereiro de 2023.
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