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RESUMO

A pesquisa intitulada "Formagio Docente em Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais na
UFU Campus Pontal: Didlogos com a Etnomatematica" investiga a formacdo docente
direcionada a educagdo para as relagdes étnico-raciais, enfatizando a contribuicdo da
etnomatematica para o desenvolvimento de praticas pedagogicas antirracistas no ensino de
Matematica. Inserida no contexto da Lei n.° 10.639/03, esta pesquisa aborda os desafios ¢ as
potencialidades relacionadas a formacdo continuada de professores. O problema central
reside em identificar como a etnomatematica pode ser incorporada ao ensino de Matematica,
promovendo uma atuagdo antirracista no ambiente escolar. Esta pesquisa tem como objetivo
geral analisar quais sdo as concepgdes apresentadas no Curso Virtual de Formacao ERER,
bem como suas implicagdes a formacdo de professores de matematica para a promog¢ao de
uma educacao antirracista. Além disso, busca mapear as praticas pedagogicas implementadas
no ambito do Curso de Formagio Docente em Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais
(Formagao ERER), desenvolvido pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Campus
Pontal, no periodo entre 2018 e 2024, e também propor a construcdo de um curso virtual
autogestionavel direcionado a formacgdo docente. A pesquisa adota também a metodologia de
pesquisa-a¢do, realizando andlise documental, do site do Neabi Pontal, articulando teoria e
pratica na criagdo de um produto educacional. Os resultados evidenciam que a
etnomatematica fortalece praticas pedagodgicas antirracistas ao valorizar saberes
afro-brasileiros e indigenas no ensino da Matematica. Indentifica-se que a Formagdo ERER
tem desempenhado um papel fundamental na capacitacdo de professores, promovendo
praticas inclusivas alinhadas a Lei n.° 10.639/03, embora ainda existam desafios
institucionais, como a falta de materiais didaticos e a necessidade de formagdo especifica.
Professores participantes relataram mudancas significativas em suas abordagens pedagogicas,
compreendendo a importincia da contextualizacdo cultural no ensino da Matematica. A
analise originou o produto educacional, intitulado Etnomath, um curso virtual autogestionavel
que integra conteudos sobre etnomatematica e educacdo antirracista. O curso oferece
fundamentos tedricos, planos de aula, atividades praticas e estudos de caso, ampliando o
acesso a formagdo continuada para docentes em diversas regides do Brasil. Representa um
avango na disponibilizagdo de materiais didaticos inovadores, oferecendo suporte tedrico e
pratico para a implementacdo da etnomatematica no ensino. A pesquisa demonstra que a
etnomatematica pode ser uma ferramenta essencial na constru¢do de uma educacdo
matematica inclusiva, promovendo a equidade racial no ensino. Embora a Lei n.° 10.639/03
tenha sido um marco na educagdo brasileira, sua implementacdo efetiva ainda encontra
entraves. Nesse sentido, a formacdo continuada de professores se mostra indispensavel para
garantir uma educacdo que respeite a diversidade cultural. O Etnomath representa uma
contribui¢do significativa ao disponibilizar materiais didaticos acessiveis e fortalecer a
formacdo docente, refor¢ando a necessidade de politicas publicas que consolidem a
etnomatematica nos curriculos escolares e promovam uma educagdo mais justa e equitativa.

Palavras-chave: Formacdo docente; Educacdo para as relagdes étnico-raciais;
Etnomatematica; Praticas pedagdgicas antirracistas; e Formagao continuada de professores.



ABSTRACT

The research Teacher Training in Education for Ethnic-Racial Relations at UFU Campus
Pontal: Dialogues with Ethnomathematics investigates teacher education focused on
ethnic-racial relations, emphasizing the contribution of ethnomathematics to anti-racist
pedagogical practices in Mathematics teaching. Inserted within the context of Law No.
10.639/03, it analyzes the challenges and potential of continuing teacher education. The
central problem consists of identifying how ethnomathematics can be incorporated into
Mathematics teaching, fostering an anti-racist approach in the school environment. The study
aims to analyze the conceptions and impacts of the Teacher Training Course in Education for
Ethnic-Racial Relations (Formag¢do ERER), developed by UFU, Campus Pontal, between
2018 and 2024, as well as to map the implemented pedagogical practices and develop a
self-managed virtual course for teachers. The methodological approach is qualitative, based
on bibliographic and documentary research and participant observation, with an analysis of
institutional documents, didactic materials, and reports from participating teachers. The
research also adopts action research methodology, conducting document analysis, including
the Neabi Pontal website, and articulating theory and practice in the creation of an
educational product. The results show that ethnomathematics strengthens anti-racist
pedagogical practices by valuing Afro-Brazilian and Indigenous knowledge in Mathematics
teaching. It is identified that Forma¢do ERER has played a fundamental role in teacher
training, promoting inclusive practices aligned with Law No. 10.639/03, although
institutional challenges remain, such as the lack of adequate didactic materials and the need
for specialized training. Participating teachers reported significant changes in their
pedagogical approaches, understanding the importance of cultural contextualization in
Mathematics teaching. The analysis led to the development of the educational product
Etnomath, a self-managed virtual course that integrates content on ethnomathematics and
anti-racist education. The course offers theoretical foundations, lesson plans, practical
activities, and case studies, expanding access to continuing education for teachers across
different regions of Brazil. It represents an advancement in the availability of innovative
didactic materials, providing theoretical and practical support for the implementation of
ethnomathematics in teaching. The research demonstrates that ethnomathematics can be an
essential tool in building a more inclusive Mathematics education, promoting racial equity in
teaching. Although Law No. 10.639/03 was a milestone in Brazilian education, its effective
implementation still faces obstacles. In this sense, continuing teacher education is essential to
ensure an education that respects cultural diversity. Etnomath represents a significant
contribution by providing accessible didactic materials and strengthening teacher training,
reinforcing the need for public policies that consolidate ethnomathematics in school
curricula and promote a more just and equitable education.

Keywords: Teacher education; Education for ethnic-racial relations; Ethnomathematics;
Antiracist pedagogical practices; and Continuing teacher education.
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INTRODUCAO

Por Tierno Bokar, o sébio de Bandiagara, transmite a sabedoria ancestral africana ao
aconselhar o jovem pesquisador (apud Paula, 2013):
“Se queres saber quem sou,
Se queres que te ensine o que sei,

Deixa, por um instante, de ser quem és,
E esquece o que sabes.”

Como pesquisador da formagdo de professores, trago comigo identidades que me
constituem: gay, negro, periférico, pesquisador, ativista, formador, militante e Presidente da
Associacdo Baoba. Minha trajetoria ¢ atravessada pela luta por uma educagao que valorize a
diversidade e reconheca os saberes historicamente marginalizados.

Proponho-me a ir além da minha prépria experiéncia para compreender mais
profundamente a realidade da formagao docente e os desafios enfrentados por professores em
contextos de diversidade étnico-racial. Busco compreender a participacdo dos professores no
Curso Virtual de Formagio Docente em educagio para as Relagdes Etnico Raciais (Formagio
ERER), as estruturas que moldam a docéncia e as inquietacdes que permeiam a pratica
pedagdgica em uma sociedade marcada por desigualdades. H4 um pouco de cada professor

em mim, assim como ha muito de mim na formagao docente que investigo.

1. As memorias

Nas tramas que foram tecidas ao longo da minha formagdo docente, as memorias
que me constituem como professor formam a base solida para a realizagdo desta pesquisa.
Construo-me e reconstruo-me constantemente em meio a um emaranhado vasto de saberes
que se conectam a processos formativos, os quais, por sua vez, transformam continuamente
minha identidade. Essas memorias trazem em si tanto aquilo que sou quanto o que aprendi,
em uma sintonia constante que me impele a refletir sobre os contextos e descontextos que
atravessam as tematicas raciais aplicadas a formagdo docente. Esse movimento continuo
permite que eu analise os cenarios em que tais questdes sdo abordadas e as dificuldades ou
lacunas que se revelam na pratica pedagdgica voltada a educagdo antirracista.

Os contextos representam as condigdes historicas, socioculturais e politicas que
possibilitam a inclusdo das tematicas raciais nas politicas educacionais, como exemplificado

pela Lei n.° 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade da inclusdo da historia e cultura
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afro-brasileira nos curriculos escolares. Esse marco legislativo reflete os esforcos de
movimentos sociais, como o Movimento Negro, que pressionam o sistema educacional para
reconhecer a importancia do saber afro-brasileiro. Contudo, os descontextos manifestam-se
nas lacunas que dificultam a implementagdo plena dessas politicas, expressas na escassez de
materiais adequados, na falta de formacao especifica para docentes e nas resisténcias
institucionais que limitam a abordagem critica e continua dessas questdes, muitas vezes
restringidas a agdes pontuais, como a celebragdo do Dia da Consciéncia Negra.

Apoio-me em Evaristo (2006), que questiona a memodria como uma ferramenta
capaz de romper com os esquecimentos €, a0 mesmo tempo, nos ajudar a compreender o
presente. Para Evaristo, a memoria ¢ uma engrenagem que resgata fatos e historias e, ao fazer
isso, da sentido & nossa trajetéria. Assim, compreendo a memoria como um mecanismo
dindmico, que permite o acesso a experiéncias passadas e seu redesenho no presente,
formando um campo fértil para o desenvolvimento de saberes e praticas educacionais. Essas
memorias pessoais e coletivas, de que Evaristo fala, conduzem-me a constru¢do das minhas
escrevivéncias, termo cunhado pela autora para unir a escrita a vivéncia. Na sua teoria, a
memoria ndo € apenas um depdsito de lembrancas, mas um elemento ativo e criador, que
molda quem somos e como agimos no mundo. As escrevivéncias se materializam como uma
resisténcia as narrativas hegemonicas e sdo formas de luta, especialmente para aqueles que
historicamente foram silenciados. Por isso, ao me colocar como narrador das minhas
escrevivéncias, revisito fatos e saberes oriundos da minha propria trajetoria, que me
conduzem as escolhas formativas e profissionais que fiz ao longo do tempo.

Essas escolhas, baseadas no conceito de memoria como ferramenta de resisténcia de
Evaristo, se fundamentam no esfor¢o pela inclusdo do saber afro-brasileiro no espago escolar.
A memoria, nesse contexto, ¢ também um instrumento de transformagdo. Para Evaristo
(2006), lembrar ¢ um ato de resisténcia, e a educagdo pode ser um espago onde memorias e
historias subjugadas se manifestam e ganham novas formas, desafiando as auséncias e os
siléncios impostos pela historia dominante.

Em consonancia com a visdo de Evaristo (2006), minhas escolhas se conectam a luta
contra as auséncias que marcam o campo da formacao docente e a necessidade de construir
espacos de resisténcia e aquilombamento, onde as experiéncias negras sejam reconhecidas e
valorizadas. Trago a memoria, como um ponto de ancoragem e de transformagao, ndo apenas
um retorno ao passado, mas uma maneira de forjar futuros diferentes e mais inclusivos

Assim como Evaristo sugere, minhas memorias se fazem presente como uma

ferramenta emancipatéria, desafiando a logica do esquecimento e da negagao historica. Ao
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introduzir as historias de pretos e pretas na educacao, trazemos uma pluralidade de saberes
que ndo apenas resgatam o passado, mas também criam um presente mais rico em
significados e possibilidades. Evaristo nos mostra que o ato de lembrar e rememorar ndo ¢
passivo, mas profundamente politico e transformador. Portanto, ao usar a memoria como guia
nas minhas escolhas formativas, reconheco que nao sdo apenas pessoais, mas fazem parte de
um movimento coletivo que tem em vista inscrever, no campo da educacdo, os saberes e
experiéncias de povos historicamente marginalizados.

Diante disso, coloco-me neste momento como narrador das minhas escrevivéncias,
que trazem fatos e conhecimentos oriundos de minha trajetéria, os quais me conduzem a
construcdo das minhas escolhas formativas e profissionais. Essas escolhas se configuram
como um processo de resisténcia pela formacdo de professores, visando a inclusdo do saber
afro-brasileiro no espaco escolar. Elas também refletem as auséncias vivenciadas nesse
percurso, bem como as relagdes de resisténcia e aquilombamento que se formam ao pensar e
aplicar uma educagdo antirracista.

Sou natural da cidade de Ituiutaba, no estado de Minas Gerais, que, segundo
estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE (2021), contava com uma
populacdo de 102.217 habitantes no ano de 2021. Ituiutaba ¢ uma cidade que, até cerca de 12
anos atrds, oferecia pouquissimas oportunidades de acesso ao ensino superior publico.
Historicamente, o municipio se concentrou na formacdo de profissionais nas areas de
engenharia, direito e agronomia, com a rede privada sendo a unica opgdo para os que
desejavam cursar o ensino superior. O acesso a educagdo, portanto, estava condicionado ao
pagamento de mensalidades, limitando as possibilidades para estudantes provenientes de
familias de baixa renda, especialmente negros e periféricos, que ficavam muitas vezes a
margem dessas oportunidades. A exclusdo economica e social, alinhada ao foco académico
limitado, restringia o desenvolvimento de outros campos de conhecimento, impactando
diretamente a formagdo da populagao local.

Meu primeiro contato com a docéncia e com o ambiente escolar ocorreu por meio da
escolha da minha irma, Rafaela Rodrigues Nogueira, pelo curso de pedagogia, em 2009. Foi
nesse contexto que decidi seguir os caminhos profissionais da educacao, ainda durante o final
da minha trajetoria escolar na educacdo bésica. Logo, em um primeiro momento, essa escolha
ndo parecia ser a mais promissora, diante das diversas outras possibilidades que se
apresentavam.

Ao longo da minha formacdo no Ensino Médio, entre os anos de 2008 e 2009, tinha

a convicgdo de que ser professor nao seria uma escolha vidvel. Venho de uma familia preta,
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composta por homens e mulheres que atuam na lavoura, na construcao civil e no trabalho
doméstico. Essas experiéncias moldaram minha visdo de mundo, mostrando-me que, por
meio dos estudos, poderia romper com o ciclo de trabalho bragal e informal que ainda
prevalece em minha familia. Essa realidade se reflete em muitas outras familias negras de
Ituiutaba e também faz parte das trajetérias dos membros do movimento negro e cultural da
cidade, que, historicamente, enfrentam desafios semelhantes de exclusdo e desigualdade.

Neste periodo, entender-me como intelectual foi um desafio interno. Embora eu

tivesse boas notas, meu corpo preto € meus costumes periféricos, enraizados na minha
comunidade e nas interacdes com meus pares, contrastavam com o modelo de estudantes que
eu via no ambiente académico. Nao percebia, na educagdo, uma possibilidade de ascensio ou
de pertencimento.
Durante esse periodo, ao ouvir de muitos dos meus professores que aquele lugar ndo era meu,
devido ao meu comportamento considerado inadequado, ao fato de ser periférico, de ter
orgulho das minhas raizes pretas e faveladas, e de ndo me identificar com as obras literarias
impostas, como “Dom Casmurro” e “Memorias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de
Assis, e “Iracema”, de José de Alencar, eu percebia a educacdo como um modelo
militarizado, que impunha uma cultura que nao refletia a minha. Ser quem eu era tornava-se
algo incorreto e incoerente com a ideia de ocupar o ensino superior, que, até entdo, era um
espaco privado e voltado as pessoas com uma condicao financeira muito diferente da minha.

Esse distanciamento cultural, refor¢ado pelas narrativas literdrias que nao
dialogavam com a minha realidade, fazia com que a educagao parecesse um caminho restrito
e excludente, principalmente para alguém com minha origem.

Nos caminhos que percorri desde meu ingresso no ensino fundamental e médio,
desde 1999 a 2010, senti a auséncia de referéncias que traduzissem minhas vivéncias, de
linguagens que me fizessem emergir no processo educacional e que vissem pessoas pretas €
pobres sob um prisma de respeito e dignidade. Ao tecer minhas escrevivéncias, recordo que
sempre fui militante, nas vivéncias, nas memorias e no pertencimento , e percebo que havia
saberes questionados em um movimento interno de busca por compreender estas auséncias.

Para que minhas escrevivéncias se desenhem de forma clara e compreensivel,
retorno ao ano de 2002, quando cursava a quarta série, para poder explicar os eventos que se
seguiram. Esse retorno a infancia permite que eu revisite as experiéncias que marcaram o
inicio do meu percurso educacional, com todos os desafios e contextos que me moldaram. E

nesse ponto que as memorias comecam a ser tecidas, conectando os momentos passados as

18



escolhas e lutas que delinearam minha trajetéria, possibilitando a compreensdo dos processos
de resisténcia e busca por pertencimento que se desenrolaram ao longo dos anos.

Em meados de 2002, lembro-me dos homens do meu bairro, negros e periféricos,
que me ensinaram a ouvir, ainda que de forma passiva, a musica “Rap da Felicidade”, de
Cidinho e Doca, uma dupla de funk carioca formada pelos MCs Sidney “Cidinho” da Silva e
Marcos Paulo “Doca” de Jesus Peixoto, originarios da favela Cidade de Deus, no Rio de
Janeiro. Eles, por meio da musica, pintavam um cenario que se assemelhava ao que eu
enfrentava diariamente. Suas letras, ao mesmo tempo que expressavam as dificuldades da
favela, também me faziam refletir, questionando: “Como terei um futuro neste lugar?”

Nesta passagem de tempo, eu via a escola como um “ndo lugar”, um espago que nao
me pertencia, um rito de passagem cujo unico propo6sito era fornecer um diploma, para que eu
pudesse dizer aos meus pais que havia cumprido o que esperavam de mim. Questionar o que
me era oferecido fazia parte dos meus anseios mais profundos, mas eu nao possuia as bases
necessarias para fundamentar esses questionamentos.

A auséncia de conhecimentos que pudessem sustentd-los fazia com que eles
existissem apenas de forma sutil, manifestando-se em gestos, pensamentos € sentimentos
internos que permaneciam presos a minha mente, sem encontrar vazao ou valida¢ao no
ambiente educacional que me cercava. Nesse contexto, minhas inquietagdes ndo encontravam
espaco para se manifestar plenamente. Faltavam referéncias culturais, histdricas e intelectuais
que pudessem dar voz as minhas experiéncias enquanto sujeito periférico e negro. O espago
escolar, longe de ser um lugar de acolhimento, se tornava um ambiente de distanciamento,
onde minha cultura e minha historia eram invisibilizadas. Os conteidos que me eram
apresentados, longe de dialogarem com minha realidade, reforgavam uma narrativa Unica,
elitista e descontextualizada das minhas experiéncias de vida. A escola, assim, deixava de ser
um local de constru¢ao de conhecimento relevante e se tornava um mero rito de passagem,
onde o objetivo final era obter um diploma e ndo necessariamente transformar-se através da
educagao.

Essa realidade encontra eco nas reflexdes de Gomes (2005), ao afirmar que a
auséncia de representatividade nos curriculos escolares impede que estudantes negros se
reconhegam como sujeitos do processo educativo. A autora defende que o reconhecimento
das identidades étnico-raciais ¢ a valorizacdo de saberes afro-brasileiros sdo elementos
fundamentais para uma educacdo comprometida com a justica social. A escola precisa
reconhecer os marcadores raciais como constitutivos da forma¢dao, ¢ ndo como temas

periféricos.
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Munanga (2005) também contribui para esse debate ao denunciar a
“monoculturalidade” presente nas praticas escolares. Segundo ele, a negagdo da diversidade
cultural e étnico-racial no ensino contribui para a manutengdo do racismo institucional, pois
reitera uma visdo Unica de mundo, centrada na branquitude como norma e modelo. A
educagdo que nao dialoga com a pluralidade de seus sujeitos compromete a formacgao critica e
cidada. Nesse sentido, o curriculo deve ser reconfigurado para integrar os saberes de matrizes
africanas, afro-brasileiras e indigenas, promovendo reconhecimento e pertencimento.

Carneiro (2005) e Bento (2014) aprofundam esse entendimento ao apontarem que a
exclusao de narrativas negras no espago escolar gera impactos subjetivos que vao além do
desempenho académico. A auséncia de referéncias culturais positivas, de professores negros
e de conteudos que respeitem a diversidade compromete a autoestima dos estudantes e
perpetua o racismo estrutural. Para superar esse cendrio, ¢ necessario enfrentar nao s6 os
siléncios do curriculo, mas também as estruturas que naturalizam a desigualdade. Romper
com esse ciclo exige uma formagdo docente antirracista, comprometida com a transformacao
social e com a valorizacdo das multiplas formas de saber.

A escola nao foi um espago que me ensinou a questionar. Pelo contrario, refor¢ava
diariamente que pessoas como eu, nao ocupavam lugares de destaque intelectual. Os Unicos
rostos que via em posi¢des de poder, incluindo meus professores, eram brancos, enquanto a
realidade das pessoas negras era a de trabalhar em fungdes bragais ou informais. A auséncia
de representatividade na educagdo, tanto no corpo docente quanto nos conteudos
programaticos, me fazia questionar meu lugar naquele espago. Essa falta de espelhamento
criava uma barreira invisivel entre minha experiéncia de vida e o mundo académico que me
era apresentado, impossibilitando me imaginar em um lugar de protagonismo.

Recordo-me que um dos meus maiores desejos era que eles me enxergassem no
processo formativo, que me compreendessem e me empoderassem para que eu pudesse ser o
protagonista da minha educagao.

O “Rap da Felicidade” foi um marco significativo nessa trajetoria, uma vez que,
neste periodo de 2002 a 2004, eu me deparava no espago educacional apenas com referéncias
como Chico Buarque, Raul Seixas, Elis Regina, entre outros. Nao questiono aqui a
importincia destes intérpretes, mas me coloco no lugar de repensar onde estavam as pessoas
pretas em minha formagao educacional.

Minha trajetoria facilmente pode ser ligada por Cidinho e Doca e compreendida em
suas estrofes que, de maneira literal e poética, resumem as dificuldades e os anseios de

alguém nascido e criado na periferia.
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Eu so6 quero ¢ ser feliz

Andar tranquilamente na favela onde eu nasci, €

E poder me orgulhar

E ter a consciéncia que o pobre tem seu lugar. (CIDINHO E DOCA, 1995).

Entre 2002 e 2006, durante meu processo formativo no Ensino Fundamental,
enfrentei as complexidades de afirmar minha identidade como homem preto, gay e periférico.
Buscava constantemente maneiras de me entender como sujeito social e reivindicar meu
direito ao ensino superior, mesmo ndo me enxergando representado nesse espaco. Sonhava
com a possibilidade de ocupar lugares tradicionalmente ocupados por pessoas brancas, mas
esses sonhos ndo eram acompanhados de planos concretos ou perspectivas reais de como
realizé-los. A falta de representatividade nas institui¢des educacionais criava um vazio que eu
preenchia com expectativas de ascensdo, sem ver um caminho claro para torné-las viaveis.

Essa busca por afirmagado era um processo tanto interno quanto social, agravado pela
auséncia de suporte oferecido pelo sistema educacional, cujas estruturas excludentes e
curriculos eurocéntricos marginalizavam corpos periféricos e racializados. Eu vivia um
dilema constante entre o desejo de ocupar espacos de poder e o confronto com as barreiras
invisiveis, mas profundamente enraizadas, que esses espacos erguiam contra mim e muitos
outros na mesma situacao.

Eu estava no lugar do pobre e, mesmo refletindo sobre novas possibilidades e
tentando tragcar caminhos diferentes, a ideia de ser docente nunca fez parte da minha
trajetoria. Algo que € interessante destacar e que me afastou desse caminho foi o desprezo
que percebi por parte dos proprios docentes que conheci. Lembro-me de ouvir
constantemente que a profissdo de professor era malvista, desvalorizada, com salarios muito
baixos e sem reconhecimento social. Esse desprezo pelo magistério acabou criando um
distanciamento e fez com que eu nunca considerasse a docéncia como uma escolha viavel.

Apesar de ser uma profissdo que, eventualmente, transformaria minha vida, a
imagem que me foi transmitida sempre foi negativa. Com isso, eu aspirava cursar graduagdes
como Direito, Engenharia ou Agronomia, profissdes que, a época, pareciam oferecer mais
prestigio e seguranca. Contudo, o que tornava essa aspira¢cdo ainda mais dificil era o fato de
que eu nao conhecia ninguém que se parecesse comigo ou que estivesse inserido nesse ciclo
de oportunidades. A auséncia de referéncias proximas reforgava a percepcao de que o espaco
do ensino superior e dessas carreiras era inacessivel para alguém com a minha trajetéria e

origem.
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Na cidade de Ituiutaba, por muitos anos, a docéncia foi uma escolha predominante entre
esposas de fazendeiros e filhas de familias de elevado status socioecondmico. Essas mulheres
buscavam a formagao académica ndo tanto por necessidade financeira, mas como parte de sua
educacdo formal. Devido a alta concentragdo de renda, os salarios docentes, embora
considerados baixos em comparagdo com o que essas familias possuiam, representavam uma
realidade contrastante para homens e mulheres das periferias. Para essas pessoas, alcangar o
mesmo salario exigia muito mais esfor¢o e sacrificio. Nesse contexto, a docéncia se
apresentou para mim como uma oportunidade nao apenas de transformacdo pessoal, mas
também de conquista, proporcionando-me orgulho e poder me orgulhar com a consciéncia
que encontrei meu lugar.

Antes de prosseguir com a proxima reflexdo, considero fundamental ressaltar que
ndo estou aqui romantizando a desvalorizagdo que historicamente atinge a educagdo no
Brasil, tampouco ignorando a auséncia de reconhecimento em relagdo ao piso salarial dos
professores. O objetivo ¢ compartilhar minha trajetoria e as escolhas que fiz, bem como a
maneira pela qual vivenciei o processo salarial na docéncia. Para contextualizar, ¢ relevante
notar que o saldrio de professora, embora modesto, superava o que minha mae, trabalhando
como doméstica, recebia em um més inteiro. Da mesma forma, esse valor era superior ao que
um ajudante de construcdo civil ganhava mensalmente, profissdes que exigem uma forca
fisica consideravelmente distinta em relacao a docéncia.

A docéncia tornou-se uma realidade para mim, especialmente quando comparada as
outras possibilidades que se apresentavam no contexto em que vivia. Em meio as
experiéncias e realidades dos meus amigos, assim como ao desejo profundo de encontrar meu
lugar no mundo, a carreira docente se destacou como uma oportunidade de construgdo de
identidade e pertencimento.

Minha cara autoridade, eu ja ndo sei o que fazer

Com tanta violéncia eu sinto medo de viver

Pois moro na favela e sou muito desrespeitado

A tristeza e a alegria aqui caminham lado a lado. (CIDINHO E DOCA, 1995).

Em meio a auséncia de um tratamento que me reconhecesse enquanto homem preto
cerceado de direitos, relato que trago com riqueza de detalhes em meu Trabalho de Conclusio
de Curso, Nogueira (2022), vejo-me crescendo em um espaco cercado de violéncia e com a
hostilidade das equipes de seguranga publica, que, no periodo de 2004 a 2007, atuavam de
forma hostil e tratavam pessoas que tinham minha aparéncia como suspeitas, culpadas e

temidas, descritas como agressivas, bandidas e/ou marginais.
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Os equipamentos de seguranca publica, que deveriam me proteger, enxergavam-me
como uma ameaga, fazendo com que eu sentisse medo no proprio lugar onde vivo. As
autoridades as quais eu deveria recorrer tornara-se a ultima opgao que eu desejaria escolher.
A policia € o que me causa medo e desconforto, uma reagdo que em dias atuais ainda me
despertam sensacoes e sentimentos semelhantes aos descritos nestas memorias.

Acontecimentos que passam ilesos pelo processo de formagdo que me eram
refletidos junto a meus pares e aprendidos na vivéncia com minha comunidade. Desde muito
antes de compreender o que era Comunidade Negra, eu vivia a comunidade negra, eu vivia a
periferia, eu sabia sobre a auséncia de politicas publicas, sobre o saneamento basico na
periferia, a precariedade do transporte publico, a auséncia de recursos para estruturar e
legalizar as casas populares na periferia. Nao me fago movimento negro na universidade, me
construo junto a meus pares, € encontro na docéncia na escolha por cursar Matematica que
era a disciplina que tinha melhor desempenho na escola, uma possibilidade de transformar a
minha comunidade e minha vida, aspirar uma realidade distinta da vivenciada.

Estas trajetorias sdo marcadas em meio a lutas e batalhas didrias, e de fato a tristeza
e a alegria sdo parte destas agoes que lutam pela igualdade de género e superagao do racismo.
Nao somos discriminados em nossas comunidades, somos discriminados em espagos
predominantemente brancos, com uma realidade financeira superior a nossa, por pessoas que
leem as cléassicas obras aqui citadas, que possuem curso superior, o que me levava a
questionar: Onde mora o racismo e lgbtfobia? Serd que o racismo e Igbtfobia ocorrem pela
falta de formacgao?

Essas dores que me cercaram e que deixaram marcas em meu corpo, atingindo
profundamente minha alma, vivenciadas de forma tdo intensa ao lado dos meus pares, foram
0 que me motivou a encarar a docéncia. Diferente de muitas pessoas que escolhiam uma
profissdo, eu buscava respostas. A graduagdo se apresentou como uma oportunidade unica,
ndo apenas de realiza¢do profissional, mas também de transformacao financeira e pessoal, em

meio a um contexto de dificuldades e desafios.

Eu fago uma orag@o para uma santa protetora

Mas sou interrompido a tiros de metralhadora

Enquanto os ricos moram numa casa grande e bela

O pobre ¢ humilhado, esculachado na favela

Ja ndo aguento mais essa onda de violéncia

S6 pego a autoridade um pouco mais de competéncia. (CIDINHO E DOCA, 1995).

A dicotomia entre ricos e pobres e minha percepcdo dessa realidade foram

constituidas desde muito cedo. Nao consigo lembrar exatamente quando, mas sei que nunca
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vivi ou experimentei a riqueza; ainda assim, ansiava de alguma forma por alcangéd-la. A
escolha pela graduagdo foi decisiva. Tive experiéncias formativas anteriores que anteciparam
meu ingresso na Universidade Federal, entretanto, foi somente com minha entrada nesta
institui¢do que se tornou possivel almejar uma educagao critica e emancipatoria

Iniciei meus estudos na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no curso de
Matematica, em 2016, com o proposito de, além de construir uma carreira e melhorar minha
vida financeira, contribuir para a minha comunidade. Queria instrumentaliza-la para que seus
membros se reconhecessem nesse espaco académico, ndo como uma unica op¢ao, mas como
algo acessivel e alcangavel para aqueles que desejassem essa trajetoria, um processo que,
para mim, foi mais arduo e distante.

As reivindicagdes pelo fim de uma opressdo que ocorre com pretos e pretas na favela
viram o epicentro de minhas discussdes enquanto professor, me deparo com um espago
totalmente eurocéntrico, que empenha forgas divididas entre um grupo de professores que
lutam por uma educagdo que compreenda as especificidades dos alunos e suas identidades
multiplas, que era minha realidade de atuacao, e com professores que diariamente refor¢garam
que aquele lugar ndo era para pessoas como eu, refor¢cando esteredtipos, endossando o
movimento que enfatiza que negros ndo sao inteligentes ou capazes, ¢ que deveriam tragar
outras trajetorias - agdes estas que me motivaram a continuar neste espago.

Neste ambiente académico, encontrei uma pessoa especial, a Professora Dra.
Cristiane Coppe de Oliveira, que me apresentou, durante meu curso de graduagdo, ao
Programa de Etnomatematica. Este campo de estudos se posiciona como uma contraproposta
ao ensino tradicional de Matematica, ao considerar os saberes e praticas dos diferentes grupos
culturais. Por meio das acdes voltadas ao desenvolvimento de pesquisas na éarea da
Etnomatematica, iniciei minha trajetdria como bolsista no Nucleo de Estudos Afro-brasileiros
(NEAB) da UFU, vinculado a Faculdade de Educacdao (FACED). Criado em 2006, o NEAB
tem como foco o ensino, a pesquisa ¢ a extensao no campo dos estudos afro-brasileiros, além
de promover acdes afirmativas em favor das populacdes afrodescendentes e estudos sobre a
Histéria Africana e a Cultura Afro-Brasileira.

Encontro em meio a esta atuagdo no NEAB e meus estudos voltados a
etnomatematica, estratégias de atuagdo para auxiliar na diminuicdo da violéncia que ocorre na
periferia. Encontrei na educagdo um meio para poder atuar com potencial multiplicador e
adentro aos programas recuperativos da Escola Aureliano Joaquim da Silva (CAIC) como

docente no Programa Novo Mais Educacdo, no ano de 2015, inicio um processo de formular
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acOes contextualizadas que compreendam as especificidades dos alunos e suas pertencas
identitarias.

Durante esse periodo, intensifiquei as agdes que ja desenvolvia junto ao movimento
negro da cidade, atuando em diversas frentes para reivindicar a superagdao do racismo e o fim
da violéncia contra pessoas negras. Essas reivindicagdes foram direcionadas a autoridades,
politicos, representantes governamentais e demais figuras que pudessem auxiliar nessa luta.
Como resultado desse engajamento, atuei como representante, juntamente com a Fundacao
Municipal Zumbi dos Palmares (FUMZUP) de Ituiutaba, na organizacdo da Primeira
Conferéncia de Igualdade Racial do municipio, em 2015. Nessa ocasido, fui eleito delegado
municipal, na cidade de Ituiutaba e posteriormente no mesmo ano delegado estadual em
conferéncia realizada na cidade de Belo Horizonte e, posteriormente, delegado nacional na
conferéncia realizada em Brasilia. Em todas essas instancias, reivindiquei o cumprimento, por
parte das autoridades, da execucdo de politicas publicas voltadas a temas relacionados ao
combate ao racismo por meio de agdes educacionais.

Fatos marcantes que me fazem no ano de 2018, iniciar uma empreitada em nosso
campus na cidade de Ituiutaba, Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP/UFU),
junto a diversos docentes professores negros/as e naos negros/as, fundamos um Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (Neabi Pontal), motivos conjuntos que me levam a
aprofundar os estudos que aqui constituo.

Diversdo hoje em dia, ndo podemos nem pensar
Pois até 14 nos bailes eles vem nos humilhar

Fica 14 na praga que era tudo tdo normal
Agora virou moda a violéncia no local. (CIDINHO E DOCA, 1995).

Esta fala me faz rememorar uma realidade que relato em meu TCC:

A policia se torna nossa principal preocupagdo, o trafico e os frequentes roubos e
mortes que proliferam nestes locais, nos colocam cada vez mais como marginais,
imersas nas técnicas de policiamento e disciplinamento, constitui-se cada vez mais
tragicas as abordagens, fadadas ao extremismo, tecnologias de destruicao
tornaram-se mais tateis, mais anatomicas sensoriais, dentro de um contexto no qual
escolha se da entre vida morte (MBEMBE, 2018, p. 59). Os costumes marginais que
s30 nossos unicos modos de socializacdo se tornam um problema que pode ser
seguido de atos de violéncia mental, humana e até fisica. Marginalizavam-se alunos
de ensino fundamental apenas pela cor da pele e local onde residem. A cor da pele
passa a ser a principal caracteristica que nos torna culpados ou suspeitos em
qualquer espago social. NOGUEIRA, 2022, p. 12).

Em meio a atuacdo e por ser conectado a temdtica Me vejo enquanto docente no

Projeto Afrocientista no ano de 2018, sendo orientador pedagoégico de alunos do Ensino
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Meédio. O Projeto Afrocientista ¢ uma iniciativa da Associagdo Brasileira de Pesquisadores
Negros e conta com o apoio do Instituto Unibanco, instituicdes comprometidas com a
educacdo inclusiva e a promog¢ao da equidade racial. Além desses financiadores, o projeto
esta ligado a UFU, que oferece suporte académico e estrutural para as atividades
desenvolvidas. O Afrocientista visa promover a inclusao de jovens negros nas areas de
ciéncia e tecnologia, oferecendo oportunidades de aprendizado pratico e tedrico, com o
objetivo de valorizar a cultura afro-brasileira e fomentar o desenvolvimento de liderangas nas
comunidades negras.

Esses fatores se tornaram ainda mais latentes em minha trajetoria, vivenciados de

outra forma ao longo dos anos. Com uma década de diferenga de idade entre mim e os
estudantes, deparei-me com relatos muito semelhantes aos que eu mesmo havia vivido.
Adolescentes negros e negras compartilhavam suas experiéncias, ainda marcadas pelo
racismo e pela exclusao social, refletindo os mesmos desafios que eu havia enfrentado anos
antes. Essa repeticdo refor¢ou a urgéncia de meu papel como educador e da relevancia do
projeto na constru¢do de novas possibilidades para esses jovens. Apdés uma década de
diferenca de idade me deparo com os mesmos relatos, de adolescentes pretos e pretas
vivenciando o que me acometia na periferia.
Repensar esses aspectos opressores que cercam as comunidades nos leva a criar novos
mecanismos de acolhimento na docéncia, transformando o espaco do Neabi Pontal em um
lugar de acolhimento permanente. Por meio de rodas de conversa e atividades de
aquilombamento, desenvolvemos a¢des organizadas que acompanham e acolhem alunos e
alunas vitimas de racismo. Esse ambiente busca ndo apenas fornecer apoio imediato, mas
também construir uma rede de protecao e fortalecimento comunitéario, garantindo que essas
experiéncias sejam enfrentadas de forma coletiva e solidaria, promovendo a resisténcia e a
superagao no ambiente académico.

Das questdes que marcam esta passagem de reforco da humilha¢do em espacgos de
lazer, me vejo com uma situagdo real onde um de meus alunos do Projeto Afrocientista
andava com o uniforme de identificagdo do projeto com os logotipos da UFU e Neabi Pontal
contendo a seguinte frase “SE A COISA TA PRETA, TA BOA™, este foi revistado por
policiais militares e deitado no chdo em uma das principais ruas do comércio da cidade. Uma
das violéncias que mais me marca enquanto docente ¢ a de ter que explicar a um aluno negro
que a humilhagdo que ele sofreu no centro da cidade ¢, infelizmente, uma realidade
recorrente. DoO1 reconhecer que o sentimento de vergonha que ele carregava naquele momento

¢ algo que afeta os corpos de milhares de homens e mulheres negras. A necessidade de
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transmitir essa dura verdade me desafia, ao revelar o ciclo persistente de racismo que se
perpetua na sociedade, ao mesmo tempo, em que refor¢a a urgéncia de nossa luta por
transformagao e justica.

A violéncia se torna uma pratica que pode ser realizada sem nenhum motivo, sem de
fato haver uma causa, razao ou explicagdo, sendo o tom de pele os moderadores para qual

nivel de humilhacdo este ou esta passara.

Pessoas inocentes que ndo tem nada a ver

Estdo perdendo hoje o seu direito de viver

Nunca vi cartdo postal que se destaque uma favela

S6 vejo paisagem muito linda e muito bela. (CIDINHO E DOCA, 1995).

A docéncia se faz presente em minha identidade profissional, e a cada acdo
realizada, a cada acontecimento como este que ocorre com um Afrocientista, compreendo a
importancia da educagdo para as relagdes €tnico-raciais e das agdes antirracistas na educacao
e formagao em sua totalidade. Em especial de uma formagao que compreenda a presenga do
racismo e a importancia de combaté-lo.

Em 2022, ao concluir minha graduagdo, refleti sobre o fato de que as questdes
raciais na universidade ainda sdo tratadas como apéndices, abordadas apenas por aqueles que,
solidariamente, acreditam em uma educagao verdadeiramente igualitaria. A cultura
afro-brasileira, por sua vez, ¢ muitas vezes folclorizada ou romantizada, em vez de ser
compreendida em sua profundidade. Essa reflexdo veio acompanhada pela constatagcdo de que
poucos docentes no ensino superior se dedicam a fortalecer os debates raciais na
universidade, embora esses poucos tenham criado espagos importantes para a resisténcia € o
avanco das discussdes sobre igualdade racial.

No que diz respeito a minha relagdo social com a cidade e ao espago em que atuo
como docente, conto com o apoio da Associagao Baoba, fundada em 2020, uma entidade sem
fins lucrativos que tem como pauta central o combate ao racismo em Ituiutaba. Esse
movimento surge da unido de trabalhos desenvolvidos por docentes, discentes, agentes
culturais e militantes que, h4d mais de 10 anos, promovem uma politica cultural igualitaria e
inclusiva, valorizando a historia e as manifestacdes culturais e artisticas negras na cidade e
em sua micro € mesorregido. A Associagao Baoba foca no combate ao racismo, xenofobia,
homofobia, transfobia e todas as formas de preconceito introjetadas. Sua visdo ¢ ver pessoas
negras ¢ LGBTQIAPN+ como agentes de transformag¢do em uma sociedade fundada nos
valores de justica, equidade e solidariedade, onde a contribuicdo da populagdo negra seja

reconhecida como um bem para a humanidade. A missao da associagdo ¢ instrumentalizar
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negros, negras, jovens e adultos, cis e trans, para o enfrentamento ao racismo, sexismo,
lesbofobia e transfobia, atuando nos espagos publicos na defesa e ampliacao de seus direitos,
pela justica e pelo Bem Viver.
Quando Cidinho e Doca destacam que nunca viram uma favela em um cartdo postal,

a realidade de nossa cidade nao ¢ diferente. Embora a cultura afro-brasileira seja um
movimento historico presente em marcos como o monumento a Zumbi dos Palmares, a
FUMZUP e o Palmeira Clube, os cartdes postais € a maioria dos meios de comunicagio
visuais preferem destacar espagos centrais € conservadores, como a catedral de Sao José ou a
Praga da Prefeitura, ambos fortemente associados a Igreja Catolica. Essa escolha evidencia a
invisibilizagdo das culturas marginalizadas, especialmente a afro-brasileira, que, apesar de
sua relevancia, é raramente colocada em destaque nos simbolos visuais da cidade.

Quem vai pro exterior da favela sente saudade

O gringo vem aqui e ndo conhece a realidade

Vai pra zona sul pra conhecer agua de coco
E o pobre na favela vive passando sufoco. (CIDINHO E DOCA, 1995).

Nos, negros e negras, seguimos caminhando a duras penas, mas ¢ importante
destacar que a realidade na favela continua longe de ser transformada. E fundamental que

991

nos, que somos “crias” desse lugar, nos mobilizemos e continuemos a trabalhar junto as
nossas comunidades. A docéncia, nesse contexto, emerge como um espaco de extrema
relevancia, por oferecer uma formagdo que capacita e empodera a comunidade para enfrentar
situacdes de racismo com sabedoria. Além disso, a docéncia potencializa essa comunidade
para uma educag¢do plural, que lhes permita tracar caminhos semelhantes ao meu e enxergar a
educagdo de maneira transformadora, como eu a enxerguei.
Entretanto, mesmo com todas essas batalhas, destaco que o lugar onde mais nos

sentimos bem, onde realmente pertencemos, ¢ a periferia.

Trocaram a presidéncia, uma nova esperanga

Sofri na tempestade, agora eu quero a bonanga

O povo tem a forga, precisa descobrir
Se eles 14 ndo fazem nada, faremos tudo daqui. (CIDINHO E DOCA, 1995).

Este trecho expressa claramente o que considero um cenario transformador para a
educagdo e minha atuacdo como professor antirracista. Durante um periodo desafiador, vivi o

tragico mandato de Jair Bolsonaro, no qual conclui minha graduagdo, marcado por cortes de

' Este termo refere-se as pessoas que cresceram e foram criadas em favelas, ou comunidades periféricas
urbanas. Essas pessoas sdo frequentemente vistas como tendo uma forte ligagdo com suas origens e com a
cultura local dessas areas, muitas vezes enfrentando desafios socioeconémicos significativos, mas também
demonstrando resiliéncia, adaptabilidade e uma identidade cultural Unica.
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verbas para a educacdo e uma série de falas e agdes impregnadas de machismo, racismo,
sexismo e homofobia. Contudo, no ano de 2022 testemunhei a vitoria do Partido dos
Trabalhadores com o Presidente Luiz Inicio Lula da Silva (Lula), que promove um
movimento politico comprometido com a igualdade de oportunidades. Sua gestdo traz a
esperanca de uma atuacao mais efetiva em questdes raciais e de género, apontando para um

futuro de maior inclusdo e justi¢a social no pais.

Eu s06 quero ¢ ser feliz

Andar tranquilamente na favela onde eu nasci, ¢

E poder me orgulhar

E ter a consciéncia que o pobre tem seu lugar...(CIDINHO E DOCA, 1995).

Sem duvida, este ¢ o meu maior sonho: saber que eu e 0os meus temos um lugar, um
espago que compreenda nossas especificidades, seja livre de preconceitos e supere o racismo,
trazendo dignidade para os negros e negras que constroem nosso pais diariamente. Um lugar
onde nossas vivéncias tenham verdadeiro significado. E esse desejo que move a pesquisa que
apresento, um relato da minha trajetoria ¢ da de centenas de pessoas negras que carregam
suas comunidades em suas historias de vida. Esta obra reflete a luta, a resisténcia ¢ a
esperanca de todos que, como eu, almejam um futuro mais justo e igualitario.

Para que essa transformacgdo de fato ocorra, atuo junto ao Curso de Formagdao em
Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER), buscando promover uma educagio de
qualidade que seja multiplicadora e que fortaleca a docéncia no combate ao racismo. Por
meio desse curso, visamos criar mecanismos pedagdgicos que auxiliem o processo
educacional de alunos negros e negras de maneira contextualizada, respeitando suas vivéncias
e historias. Essa foi uma oportunidade que vivenciei durante minha graduagdo, e agora
almejo que todos os alunos da educacdo basica possam ter acesso a uma educacgdo para as
relagdes étnico-raciais, ampliando sua compreensao sobre identidade, cultura e equidade.

E desse lugar de inquietagdes que nasce minha pesquisa, fruto da minha atuago na
Formagdo ERER, iniciada em 2018. Nesse ano, comecei como membro da equipe
organizadora, responsavel pelas acdes, mobilizagdo e divulgacao dos eventos, que aconteciam
presencialmente em cidades como Uberlandia, Uberaba, Patos de Minas e Ituiutaba, todas
com campi da UFU. Em 2020, com a chegada da pandemia, houve a necessidade de
virtualizar o curso, e eu passei a atuar como coordenador, focando na area de tecnologias de
comunica¢do. Com essa mudanga, expandimos o curso nacionalmente, atingindo mais de

1.000 cursistas espalhados por todos os estados do Brasil. Nos anos de 2021, 2022, 2023 ¢
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2024, o curso continuou de maneira totalmente virtual, contando com o apoio de plataformas
digitais gratuitas.

As inquietacdes despertadas pela minha atuacdo na formacdo continuada de
professores me levaram a refletir sobre a importancia do tempo para os docentes poderem se
capacitar de maneira adequada, bem como sobre a auséncia de materiais gratuitos que
integrem a matematica com a educacdo para as relagdes étnico-raciais. Esses materiais
deveriam incluir planos de aula, atividades praticas, e exemplos concretos de como os
conceitos matematicos podem ser aplicados no contexto das culturas afro-brasileira e
indigena, além de recursos teoricos que auxiliem os professores a abordar essas questdes
eficazmente. H4 também uma caréncia de contetidos que destaquem as contribui¢des de
matematicos e cientistas negros e indigenas ao longo da histéria, promovendo uma visao
inclusiva da disciplina.

As trajetdrias e marcas que trago nesta narrativa sao fundamentais para compreender
a problematica que apresento, ao serem constituintes de minha identidade enquanto docente.
E de suma importincia que nenhum desses processos seja invisibilizado. Reconheco que a
educagdo, por si s6, ndo podera sanar todas as problematicas relacionadas ao racismo e a
discriminacdo em nosso pais, mas ela se torna um fio condutor essencial para minimizar esse
quadro. Refletir sobre as politicas de formacdo de professores que estdo presentes na
educagdo nos permite relembrar e valorizar as grandes lutas que o movimento negro vem
travando para construir uma educagdo antirracista. Esses esfor¢os ndo apenas combatem a
discriminacdo, mas também abrem caminhos para a transformacdo social, capacitando

educadores a promoverem uma pedagogia inclusiva e equitativa.

2. Temas, problemas e objetivos

As conexdes que me levam a escolher essa tematica estdo ligadas a minha trajetoria
formativa, indagada pelos meus pensamentos e reconectada por minhas experiéncias
enquanto pesquisador negro. Tais, se materializam devido enxergar o professor como
pesquisador que se reinventa diariamente e se coloca frente a pensar o espaco da escola como
um locus crescente de conhecimentos e descobertas cientificas que ocorrem devido o contato
latente com as ciéncias desenvolvidas.

Presentemente, em meio as reflexdes propostas, me coloco frente a pensar os
pesquisadores pretos em atuagdo, a aplicabilidade da Lei n.° 10639/03, Brasil (2003) que
“Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
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educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias”, que nos subsidia a
formular agdes voltadas a formacdo docente de modo a proporcionar aos professores
formacdo continuada em educagdo para as relagdes étnico-raciais. Em conjunto com minha
orientadora, temos como objetivo compreender em que medida o Programa Etnomatematica
implica contribui¢des relevantes para a formagdo continuada de professores cursistas da
Formagdo ERER, coordenada pela Associacio Baobd em parceria com a UFU, Campus
Pontal, realizada no periodo de 2018 a 2024. Busca-se identificar especificamente como os
principios epistemoldgicos, teoricos e metodoldgicos do Programa Etnomatematica
favorecem praticas pedagogicas antirracistas no espago escolar, promovendo o
reconhecimento ¢ a valorizacdo dos saberes culturais dos alunos e fortalecendo a formacao
docente critica, inclusiva e transformadora.

Estas indagagdes se fazem presentes e sdo latentes durante minha formacgao, onde
me vejo com meus pares de diversas areas do conhecimento me questionando o lugar das
pessoas pretas no campo cientifico, seja fazendo parte das historias que constituem nossos
territorios, seja atuando junto a educacgdo neste pais e/ou militando por espacos que de fato
constituam uma educagao plural que contemple negros e negras em todos os espagos.

Sob este viés, esta pesquisa constituiu-se de: (a) Identificar as estratégias que
viabilizam uma aprendizagem matematica com enfoque em uma educagao antirracista junto
ao Programa Etnomatematica na Formagdo ERER; (b) Investigar os fundamentos teéricos de
uma educacao antirracista que considerem os saberes culturais como inerentes aos modos de
fazer e sentir para uma aprendizagem em matematica, realizado pelo Neabi Pontal no periodo
de 2018 a 2024; (c) mapear as agdes e praticas formativas realizadas na Formagdo ERER e
no Neabi Pontal no periodo de 2018 a 2024; ¢ (d) construir um Curso Virtual de Formagao
Docente autogestionavel para professores, em processo de formagdo continuada ou
introducdo a Etnomatematica com enfoque em agdes antirracistas.

Neste contexto tivemos em vista responder a seguinte questdo: em que medida o
Programa Etnomatematica e seus processos cognitivos constituem implicagdes a formacao
continuada de professores de Matematica, cursistas do Curso de Formagdo Docente em
Educacdo para as Relagdes Etnico-raciais (Formagdo ERER), no periodo de 2018 a 2024,

para uma atuagdo antirracista no espago escolar?

3. Os caminhos metodolégicos
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Para a realizagdo desta pesquisa, utilizei como procedimento metodoldgico central a
andlise documental, fundamentada nos pressupostos de Minayo (2010), que destacam a
importancia da coleta direta de informag¢des por meio dos documentos produzidos
naturalmente no contexto estudado, tendo o pesquisador como instrumento fundamental para
analise qualitativa. Essa perspectiva permite explorar os valores, crengas, aspiragdes e
atitudes que permeiam o ambiente pesquisado.

Nesse sentido, o foco da andlise recaiu sobre os documentos produzidos ao longo do
Curso de Formacdo ERER, coordenado pela Associagdo Baoba em parceria com a UFU,
Campus Pontal, entre os anos de 2018 e 2024. A selecao documental incluiu a analise
detalhada do site oficial do curso, artigos publicados, encontros virtuais realizados,
seminarios, congressos, palestras, planos de curso, materiais didaticos e literarios, relatorios
pedagodgicos, registros dos encontros formativos, portfolios dos cursistas, materiais
instrutivos complementares, bem como avaliagdes institucionais, visando compreender como
esses documentos retratam a implementagdo e desenvolvimento das praticas formativas
propostas.

Ademais, apoiei-me nas consideracdes de Severino (2007), que amplia a
compreensdo de documentos para além dos materiais impressos oficiais, incluindo também
registros digitais, fotografias, videos e grava¢des diversas produzidas durante o
desenvolvimento das atividades formativas. Desta maneira, realizei uma busca minuciosa por
documentos oficiais e materiais instrutivos que forneceram elementos para a formulagdo e
estruturagao do produto educacional proposto.

Os documentos selecionados possibilitaram a constru¢gdo de um panorama
qualitativo das acdes formativas desenvolvidas, promovendo um didlogo entre a pesquisa
documental e as bases teoricas consultadas por meio da pesquisa bibliografica Boccato
(2006). Essa abordagem contribuiu para um entendimento mais aprofundado das
especificidades e implicagdes da etnomatematica na formacdo continuada de professores,
com énfase na constru¢ao de praticas antirracistas.

O desenvolvimento da pesquisa documental culminou na criagdo do produto
educacional, denominado Curso Virtual de Formag¢dao Docente em Etnomatematica
(Etnomath), focado em uma perspectiva educacional antirracista e destinado especificamente
a professores de Matemadtica. Sua estrutura compreendeu: (a) construcdo de bibliografia
tematica sobre educagdo antirracista ¢ Etnomatematica; (b) praticas educativas voltadas a

essas tematicas; (c) atividades individuais e coletivas replicaveis; (d) resolucao de problemas
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matematicos discursivos e objetivos; (e) jogos e materiais interativos; (f) calendario de
planejamento organizacional; e (g) espaco dinamico de interagao virtual entre cursistas.
Finalmente, com base em Evaristo (2006), a analise dos documentos permitiu uma
reflexdo critica e interpretativa sobre o contexto educacional estudado, articulando memorias
registradas nos documentos com praticas educativas atuais, proporcionando, assim, um
entendimento das implicagdes do Programa Etnomatemética para a promogdo de um

ambiente escolar antirracista.

4. A organizacio da estrutura do trabalho.

Buscarei apresentar, de forma clara e fundamentada, a organizagao do trabalho,
contextualizando sua estrutura e os principios que norteiam sua condugdo. Para isso,
descreverei detalhadamente os passos delineados para a concretizacdo do objetivo central,
evidenciando a ldgica subjacente a cada etapa e os critérios adotados para sua execugdo. Esse
percurso permitird compreender ndo apenas a sistematizacdo das agdes, mas também a
coeréncia entre as diretrizes estabelecidas e os resultados almejados.

A introducdo tem como eixo central a relevancia da etnomatematica na formacao
docente, com énfase em sua contribuicdo para praticas educativas antirracistas. A
investigacdo se fundamenta em minhas memorias e vivéncias, ressaltando a importancia de
uma educacdo que valorize saberes plurais e que desconstrua padrdes eurocéntricos
enraizados no ensino da matematica. A abordagem desenvolvida na pesquisa nao apenas
reconhece a importancia da etnomatematica como um campo do conhecimento, mas também
propdoe um didlogo aprofundado com os desafios enfrentados pelos docentes na
implementagdo de praticas pedagogicas antirracistas. A formagdo de professores, sob essa
perspectiva, ¢ compreendida como um processo de construcao coletiva de conhecimento, no
qual a matematica assume um papel transformador ao integrar contextos culturais
historicamente marginalizados. Esse processo de formacdo ndo ocorre de maneira isolada,
mas sim em constante interagdo com as experiéncias vividas pelos professores, alunos e
comunidades, criando um espago de aprendizado dindmico e continuo que valoriza o
conhecimento tradicional e ressignifica o ensino da matematica.

A primeira se¢do aborda a interseccdo entre a Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003), e a
etnomatematica, com o intuito de tragar um panorama historico da educacao étnico-racial no
Brasil. A analise da legislacdo nao se limita a um estudo normativo, mas busca compreender

os impactos concretos dessa politica na formag¢ao docente e nas praticas pedagdgicas
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implementadas nas escolas. A etnomatematica, nesse contexto, ¢ apresentada como um
caminho possivel para a efetivacdo da lei, promovendo uma educa¢do mais plural e
representativa das diversas tradi¢des culturais que compdem a sociedade brasileira. Além
disso, sdo discutidas as dificuldades estruturais e epistemoldgicas enfrentadas pelos
professores na incorporagao desses conhecimentos em suas praticas de ensino, revelando a
necessidade de acdes continuas para garantir que a Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003), ndo se
restrinja a um cumprimento formal, mas se torne um pilar fundamental na constru¢do de um
ensino equitativo. A importancia dessa legislagdo transcende seu carater juridico, ao
representar uma conquista historica dos movimentos negros ¢ um reconhecimento oficial da
necessidade de abordar a cultura afro-brasileira nas escolas, garantindo que o conhecimento
matematico seja ampliado e ressignificado a partir das experiéncias de diferentes povos.

A segunda secao da tese dedica-se a andlise do Neabi Pontal/UFU e sua atuacao
como espaco de luta por igualdade racial. A construgdo e consolidacio do NEABI sao
examinadas a partir de documentos institucionais, permitindo uma visdo aprofundada das
estratégias adotadas para enfrentar o racismo estrutural presente na universidade. Além disso,
sao discutidas as praticas pedagogicas desenvolvidas pelo ntcleo e sua influéncia na
formacdo dos docentes que passaram por suas atividades. A atuagdo do NEABI ndo se limita
ao ambiente académico, mas busca impactar diretamente as comunidades locais, promovendo
um ensino que dialogue com as realidades dos estudantes e valorize seus saberes ancestrais.
O estudo também aborda os desafios enfrentados pelo nucleo, incluindo as resisténcias
institucionais e os obstaculos a implementagdo de acdes afirmativas dentro do espago
universitario. A andlise dessas iniciativas permite compreender a importdncia de espacos
como o NEABI na luta por uma educag¢do que ndo apenas reconheca a diversidade cultural,
mas também a integre de maneira significativa no curriculo e nas praticas pedagdgicas
cotidianas.

Na terceira se¢do, a pesquisa volta-se para a Formagao ERER, destacando seu
desenvolvimento e impactos na formagdo de professores comprometidos com a educagdo
antirracista. O curso ¢ analisado ndo apenas como uma iniciativa isolada, mas como um
projeto de formagao continuada que se articula com outras agdes do movimento negro e das
comunidades indigenas. Sdo examinados os materiais didaticos utilizados no curso, bem
como os relatos de professores que participaram da formacao, possibilitando uma avaliagdo
critica de sua eficacia e das lacunas que ainda precisam ser preenchidas. O impacto da
Formacdao ERER em ambito nacional também ¢ discutido, considerando sua expansdo e a

forma como suas diretrizes dialogam com diferentes realidades educacionais no Brasil. Essa
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abordagem permite compreender como o curso tem sido um catalisador de mudangas no
ensino de matematica e na constru¢do de praticas pedagdgicas inclusivas. A analise detalhada
dos relatos dos cursistas possibilita perceber como a formagao contribuiu para a ampliagdo do
repertoério pedagdgico dos professores, promovendo a adog¢do de metodologias mais
contextualizadas e alinhadas as necessidades de alunos pertencentes a diferentes grupos
étnico-raciais.

A quarta secdo explora a etnomatematica sob diferentes perspectivas, articulando
suas dimensdes politicas, teoricas e praticas. Discute-se como essa abordagem desafia as
estruturas de poder no campo educacional, promovendo uma matematica mais equitativa e
acessivel. O estudo enfatiza a importdncia da etnomatematica como uma estratégia de
resisténcia epistemoldgica, questionando a hegemonia do pensamento eurocéntrico nos
curriculos escolares e propondo novos caminhos para a formagdo docente. Além disso, sao
analisadas praticas de ensino que utilizam a etnomatematica para promover um aprendizado
mais significativo, no qual os alunos relacionem o conhecimento matematico com suas
proprias vivéncias e contextos culturais. A se¢do também aborda a produ¢do académica no
campo da etnomatematica, examinando pesquisas recentes que contribuem para o
fortalecimento dessa perspectiva e sua insercado no ensino de matematica. Essa discussao
amplia a compreensdo do papel politico da etnomatematica na constru¢cdo de uma educacio
que valoriza a diversidade, reconhecendo os multiplos saberes matematicos desenvolvidos
por diferentes comunidades ao longo da historia.

A quinta se¢do aborda o desenvolvimento do portal educacional Etnomath, uma
plataforma virtual destinada a formacdo de docentes com enfoque em licenciados em
matematica. O portal ¢ analisado como uma ferramenta inovadora para a disseminagdo da
etnomatematica e para a capacitagdo de professores que buscam integrar essa abordagem em
suas praticas pedagogicas. Sdo discutidos os desafios técnicos e metodoldgicos enfrentados
na constru¢do da plataforma, bem como as estratégias adotadas para garantir que o material
disponibilizado seja acessivel e relevante para os diferentes contextos escolares. A se¢do
também investiga a recepcdo do portal pelos docentes, considerando sua usabilidade e
impacto na pratica docente. A andlise demonstra como o Etnomath se posiciona como um
espaco de construcdo coletiva do conhecimento, no qual os professores podem trocar
experiéncias e acessar recursos que auxiliem na implementacao de uma educagdo matematica
antirracista e contextualizada. Além disso, sdo analisadas as potencialidades do portal para a
criacdo de redes colaborativas entre docentes, promovendo um espaco continuo de

aprendizado e troca de saberes, ampliando seu alcance para além da formagao inicial.
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A ultima secdo, consideragdes finais, ¢ concluida com uma reflexao aprofundada
sobre as contribuigdes da etnomatematica para a formagdo docente e para a educacdo
antirracista, destacando a necessidade de continuidade das agdes propostas. Ressalta-se o
papel fundamental da educagdo na transformagao social e na construcao de um espago escolar
que valorize as multiplas identidades e saberes culturais. Além disso, sdo apresentadas
recomendacdes para a implementacdo de politicas publicas que incentivem a formacdo de
professores em etnomatemadtica e garantam que essa abordagem seja efetivamente
incorporada aos curriculos escolares. A pesquisa reafirma a importancia da etnomatematica
como uma abordagem critica e inovadora, capaz de contribuir significativamente para a
desconstru¢do de desigualdades e para a promog¢ao de uma educacdo mais justa e equitativa,

pautada no respeito e na valorizagdo das identidades culturais dos estudantes.
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CAPITULO 01 - MAIS DE 20 ANOS DE LEI N.° 10.639/03: e nossa pesquisa em

Etnomatematica

A tessitura dos caminhos que conduzem este didlogo estdo envoltos a aplicacdo da
Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003), faz-se necessario esta breve abordagem, considerando o
contexto de implementacdo da referida lei, bem como, sua trajetéria e percalgo no ensino
brasileiro nestes 20 anos de aplicacao.

A referida lei foi promulgada em resposta a um contexto de luta de diversos
segmentos sociais, especialmente o Movimento Negro. Originaria das discussdes travadas
durante a III Conferéncia Mundial sobre o Racismo, a Discriminacao Racial, a Xenofobia e
formas Correlatas de Intolerancia, realizada em Durban, Africa do Sul, em 2001, esta lei
representa uma tentativa de promover o conhecimento € o reconhecimento dos saberes da
historia e cultura afro-brasileira e africana.

A partir da década de 1990, o problema da diferenca ganhou destaque na pauta de
estudos e nas propostas de inovagdes, como ¢ ressaltado neste trecho dos PCNs - Pluralidade

Cultural:

A necessidade imperiosa da formagdo de professores no tema Pluralidade Cultural.
Provocar essa demanda especifica na formagio docente é exercicio de cidadania. E
investimento importante e precisa ser um compromisso politico pedagdgico de
qualquer planejamento educacional /escolar para formagdo e/ou desenvolvimento
profissional dos professores (BRASIL, 1997, p. 123).

Em termos juridicos, a referida lei, sancionada em 9 de janeiro de 2003, modifica a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDBEN 9.394/96), Brasil (1996),
acrescentando a ela os artigos 26, 26A e 79-B%. No ambito educacional, essa alteragdo
representa um avanco no campo da educacdo para as relagdes étnico-raciais, atendendo a
demanda do Movimento Negro, que reconhece na escola ndo apenas um ambiente onde o
preconceito € revelado, mas também um espago para combaté-lo.

No ano seguinte, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio da Resolucao
n.° 1 de 17 de junho de 2004, Brasil (2004) aprovou a formulacdo de diretrizes especificas
para a educacao das relagdes raciais.

Em seu texto, as diretrizes indicam que:

2 “Artigo 26-A, § 2° Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no 4mbito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educag@o Artistica e de Literatura e Historias Brasileiras”.
(BRASIL, Lei 10.639/2003, 2003).
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Estas condigdes materiais das escolas e de formacdo de professores sdo
indispensaveis para uma educacdo de qualidade, para todos, assim como o ¢ o
reconhecimento e valorizagdo da histdria, cultura e identidade dos descendentes de
africanos. (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo das Rela¢des Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, CNE, 2004, p. 11).

Em andlise, no Brasil a implementagdo de politicas publicas destinadas a
proporcionar igualdade de oportunidades na educa¢do, mudangas nos conteudos curriculares,
elaboracdo de livros didaticos e outros materiais, bem como a formacgdo de professores
capacitados para respeitar a DIVERSIDADE cultural, tem sido inconsistente, devido a lacuna
historicamente existente ha séculos.

Sobre o tema em discussdo, D’ Adesky (1997) argumenta:

A aspiracdo de ser reconhecido como ser humano corresponde ao valor que
chamamos de autoestima. Ela leva os negros a desejarem libertar-se do estado de
inferioridade a que foram relegados e desembaracar-se das imagens depreciativas de
si mesmos. Particularmente, leva-os a lutar contra o racismo que representa, acima
de tudo, uma negagdo de identidade configurada pela negagdo radical do valor das
herangas histérica e cultural de onde advém a discriminagdo e a segregagdo.
(D’ADESKY, 1997, p. 54)

Como posto, ao analisar o cotidiano escolar e a maneira como os docentes lidam
com conceitos discriminatorios, ¢ possivel afirmar que essas politicas sdo extremamente
importantes, mas ainda incipientes institucionalmente. Isso ocorre devido ao modelo de
gestao adotado e a visao do gestor responsavel pelas politicas macro, que, consequentemente,
ndo promovem inserc¢des significativas no ambiente escolar.

Vale destacar um movimento recente em prol da educagdo para as relagdes raciais,
ocorrido entre 2004 e 2005. Esse movimento, que mobilizou 21 estados com sua cultura de
gestdo universalista, foram os Foruns Estaduais de Educacao e Diversidade Etnico-Raciais,
promovidos pelo Ministério da Educacdo. Esse esforco contou com a parceria das Secretarias
de Estado da Educagdo, Secretarias Municipais, conselhos estaduais e municipais, sindicatos,
universidades, organizagdes representativas dos movimentos sociais, especialmente os
majoritariamente afrodescendentes, e outras entidades afins que lidam com educacdo e
relacdes raciais.

Muitas contexturas se originam neste processo, para os educandos, uma legislacao
que torne obrigatoria a insercao da histéria e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos
escolares, permitindo que conhecam a memoria, a historia, a cultura e os conhecimentos da
populacdo negra. Nesse processo de ressignificacdo identitaria, alunos negros sdo

oportunizados a possibilidade de fortalecer seu senso de pertencimento, reconhecendo a
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positividade de fazer parte de um grupo étnico-racial que contribuiu significativamente para a
formag¢do da identidade do povo brasileiro. Para os educadores, a lei representa um desafio,
atribuindo-lhes a responsabilidade de intervir em processos discriminatorios e analisar
materiais didatico-pedagdgicos que possam transmitir imagens pejorativas sobre a populagcao
negra. Sob a égide, que cabe aos educadores construir um processo pedagogico que aborde as
diferengas sem hierarquizar, romantizar, minimizar ou naturalizar o racismo, o preconceito e
a discriminagao.

Como podemos perceber, o desafio ¢ bastante complexo e exige uma formacao
solida que capacite o educador a utilizar estratégias pedagogicas eficazes. Essas estratégias
devem contribuir para um trabalho que promova um olhar mais critico sobre a educagao para

as relagdes étnico-raciais.

E tentar refazer a histéria individual na historia coletiva, entdo desprovida, na
maioria das vezes, de referéncias encobertas na memoria. Positivar o lado negro de
cada crianga, positivar o passado escravo, através das historias de resisténcias (...).
(ANDRADE, 2005, p.120):

Por meio destes entendimentos, compreendemos as abordagens propiciadas pela lei
como um convite enquanto educadores, possibilitando que nos prepararemos tedrica e
metodologicamente para resgatar uma memoria e ancestralidade marcadas por uma suposta
inferioridade, moldada pela desigualdade racial em nossos contextos historicos, culturais e
sociais. A lei nos instiga e proporciona a criagao de caminhos e possibilidades para trabalhar,
problematizar e construir uma consciéncia critica sobre essa tematica.

O fortalecimento da identidade e o reconhecimento de atitudes racistas podem
provocar mudangas nas relagdes, desconstruindo mentalidades racistas. Essas acdes sao
importantes tanto dentro quanto fora dos espagos escolares. Compreender o lugar do
enunciado, ou seja, de onde se estd falando, ¢ crucial e pode auxiliar os alunos a desconstruir

preconceitos aprendidos e enraizados.

(...) que orgulho tem a crianca negra quando busca na memoria a histéria do seu
povo? Qual o papel do seu povo na histéria do Brasil? Como a familia que
coleciona a mesma memoria administra as inquietagdes — ou o siléncio — dessa
crianga? E a auséncia de referéncia positiva na vida da crianga e da familia, no livro
didatico ¢ nos demais espagos mencionados que esgarca os fragmentos de
identidade da crianga negra, que muitas vezes chega a fase adulta com total rejeicdo
a sua origem racial, trazendo-lhe prejuizo a sua vida cotidiana. (ANDRADE, 2005,
p.120):
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Como evidenciado, a auséncia de representacdes positivas da populagdo negra, tanto
no ambiente escolar quanto no espago familiar, compromete de maneira significativa a
constru¢dao da identidade racial de criangas negras, dificultando o reconhecimento de sua
ancestralidade e pertencimento. Esse processo pode levar a internalizagdo de sentimentos de
inferioridade, muitas vezes naturalizados nas relagdes cotidianas. Por outro lado, criancgas
brancas, ao serem expostas majoritariamente a conteudos que privilegiam a branquitude
como referéncia normativa de humanidade, podem desenvolver uma percepcao distorcida de
superioridade, construida e refor¢cada pelas estruturas sociais e educacionais.

Como destaca Cavalleiro (2000), a escola frequentemente nega as criangas negras a
possibilidade de se reconhecerem positivamente no espago escolar, ao reforcar estigmas e
ignorar os marcos culturais de sua identidade. Tal invisibilidade impacta negativamente a
autoestima e o desempenho escolar desses alunos, perpetuando desigualdades raciais no
processo educativo. Essa logica se sustenta, em grande parte, na forma como os curriculos
escolares e os livros didaticos abordam, ou omitem, as memorias e os patrimonios culturais
negros. Quando presentes, tais contetidos aparecem de forma periférica ou estereotipada, o
que impede a valorizacdo plena das contribui¢des histéricas e culturais dos povos africanos e
afro-brasileiros na formacao da sociedade.

O professor ndo pode ser um espectador no ambiente escolar, pois isso poderia
fortalecer a desigualdade e colaborar com atos racistas de preconceito e discriminacao.

Sant’Ana (2005) afirma que:

O racismo nao surgiu de uma hora para outra. Ele ¢ fruto de um longo processo de
amadurecimento, objetivando usar a mado-de-obra barata através da exploragdo dos
povos colonizados. (...) E sendo o racismo um fendmeno ideologico, ele se
consolida através dos preconceitos, discriminagdes e esteredtipos. (SANT’ ANA,
2005, p. 42-45).

Com tudo isso, compreendemos o termo preconceito, conforme Gomes (2005),
como um julgamento negativo e prévio, muitas vezes inflexivel, que impede de enxergar o
outro. A autora enfatiza que “o preconceito como atitude ndo € inato, ele ¢ aprendido
socialmente, nenhuma crianca nasce preconceituosa, mas aprende a sé-lo.” Conforme a
autora afirma, passamos por uma longa trajetoria de socializagdo. Esta destaca que o
preconceito surge do contato da crianga com o mundo adulto. Nesse sentido, com base em
seus pressupostos, entendemos a discriminagdo racial como a pritica do racismo e a

materializa¢do do preconceito, que distingue e diferencia unicamente pela cor da pele.
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Reafirmamos que o movimento negro constroi um projeto educativo, emancipatorio
e, dentro deste, socializa os saberes construidos pela populacao negra ao longo de
sua trajetoria historica. Esses saberes sdo fruto de subjetividades desestabilizadoras
construidas nas trajetérias dos negros, das negras € nos Sseus COrpos.
Subjetividades que foram passadas de geracdo em geracdo como heranga, cultura
e resisténcia. O projeto educativo emancipatorio do movimento negro do ponto de
vista institucional, tem como foco a educagdo basica e o Ensino Superior.
Porém ele ndo se reduz a educagdo formal. Ele visa a educa¢do como um processo
de formacdo humana, vivido por todos nos. Visa, ainda, promover um processo
social, cultural, pedagdgico e politico de reeducagdo do negro e da negra sobre si
mesmos ¢ sobre o seu lugar de direito na sociedade brasileira. E reeduca os outros
segmentos étnico-raciais e sociais na sua relacdo com o segmento negro da
populagdo, suas Iutas por direitos e suas conquistas. (GOMES, 2019, p.
108-109).

Todas essas questdes levantadas até aqui destacam a importancia da Lei n.°
10.639/03, Brasil (2003). Um educador que compreende esses processos € esta consciente do
que isso representa ndo apenas para os alunos negros, mas também para os demais, pode
contribuir significativamente para a analise de curriculos, projetos politico-pedagogicos,
materiais didaticos e processos educativos que abordem essas tematicas. Essas questdes sao
urgentes e cada vez mais presentes, uma vez que a escola ndo estd dissociada das relacdes
estabelecidas na sociedade.

Devemos fazer discursos coerentes que nos permitam avancar. Em vez de nos
apoiarmos no Mito da Democracia Racial ¢ na ideia de uma sociedade harmodnica e
multirracial, precisamos compreender uma sociedade multicultural com posicionamentos
conflitantes. E necessario avancar na criagio de mais politicas de acgdes afirmativas e
processos pedagdgicos conscientes e criticos que representem os negros, sua luta, historia e
memoria, sem genealogias mal feitas, lacunares e insuficientes. Canen e Xavier (2005)
argumentam que o multiculturalismo, como um corpo teodrico e politico de conhecimentos,
privilegia a multiplicidade, a pluralidade e as identidades marginalizadas e silenciadas,
buscando formas alternativas para sua incorporagdo no cotidiano educacional. Segundo as

autoras:

Formar o professor multiculturalmente orientado implica, conforme temos
argumentado, em trabalhar em prol de um modelo de professor apto a compreender
o conhecimento ¢ o curriculo como processos discursivos, marcados por relagdes de
poder desiguais, que participam da formagao das identidades. Implica em tensionar
conteudos pré-estabelecidos e pretensdes a verdades Uinicas, procurando detectar
vozes silenciadas e representadas nesses discursos curriculares, de forma a
mobilizar a construgdo de identidades docentes sensiveis a diversidade cultural e
aptas a formular alternativas discursivas transformadoras, desafiadoras do
congelamento de identidades e dos esteredtipos. (CANEN E XAVIER, 2005, p.
336).
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E importante frisar que Anjos (2006) destaca o problema da discriminagio racial
negra no Brasil e a diferenciacdo social como um fato estabelecido. A historia do Brasil,
marcada por mudangas lentas nas estruturas curriculares, mostra que as abordagens de
ensino-aprendizagem, especialmente no que diz respeito a educagdo da populagdo negra,
sofreram poucas mudangas significativas. O curriculo oficial tradicionalmente abrangia
apenas a historia da escravidao.

Um processo valioso que tem transformado praticas pedagdgicas no ambiente
escolar e influenciado os curriculos de diversos cursos do ensino superior, mas que ainda ¢
insuficiente. Essa ¢ a conclusdao de uma importante pesquisa liderada por Gomes (2013) sobre

a implementacao da lei:

Como foi visto durante o trabalho de campo, o cariter emancipatoério da
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem
contribuido para legitimar as praticas pedagogicas antirracistas ja existentes, instiga
a constru¢do de novas praticas, explicita divergéncias, desvela imaginarios
racistas presentes no cotidiano escolar e traz novos desafios para a gestdo dos
sistemas de ensino, para as escolas, para os educadores, para a formagédo inicial e
continuada de professores e para a politica educacional. As mudangas a que
assistimos nas praticas escolares observadas podem ainda ndo ser do tamanho
que a superagdo do racismo na educagdo escolar exige, mas é certo que algum
movimento afirmativo esta acontecendo. Em algumas regides, sistemas de ensino
e escolas o processo estd mais avangado, em outros ele caminha lentamente e em
outros estd marcado pela descontinuidade. A pesquisa revela, portanto, que ndo ha
uma uniformidade no processo de implementagdo da Lei 10.639/2003 nos sistemas
de ensino ¢ nas escolas publicas participantes. Trata-se de um contexto ainda
marcado por tensoes, avangos ¢ limites. (GOMES, 2013, p.32).

A partir de uma visdo decolonial, em nossa experiéncia como educadores, em
conversas com colegas, em rodas de didlogo com o movimento negro ¢ em intervengdes em
escolas e universidades durante as atividades da consciéncia negra — agora mais frequentes no
ambiente educacional — temos encontrado depoimentos que demonstram insatisfagdo com a
falta de aplicagao e efetividade da Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003), nas secretarias de
educacao, nas reformula¢des curriculares das universidades e em outros setores.

Ao realizar a constru¢do desta se¢do busquei em minhas andlises no mapeamento
aos trabalhos ja realizados privilegiar o objeto desta pesquisa contemplando a pluralidade de
regides e de atuagao docente. Sao diversos os posicionamentos trazidos nos trabalhos que
destacam o desenvolvimento de agdes voltadas a sua aplicabilidade, destaquei entre os tantos
textos lidos, obras de professores da educagdo basica, mestrandos, mestres e doutores que

pesquisam a educagdo para as relagdes €tnico-raciais. Faz-se necessario compreender quais
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corpos estdo se comunicando e avaliando esta aplicagcdo, estando sua atuagdo e formagao

inseridas como nota a este texto.

[...] ap6s vinte anos da vigéncia da lei 10.639/03 sabemos que os desafios ainda sdo
grandes e complexos, pois envolvem a formagao de professores, a gestdo do sistema
de ensino, a incompatibilidade com legislagdes nacionais e estaduais, os curriculos
das faculdades de formacdo de professores, a auséncia de formacdo continuada
direcionada para o ensino das relagdes étnico-raciais, a especificidade das relagdes
étnico-raciais nos contextos regionais e locais, etc. Contudo, esperamos que esta
Publicagdo Especial se configure como uma contribuicdo minima ao campo da
Geografia Escolar. Mais ainda, nosso desejo ¢ que nos sirva como um instrumento
de avaliagdo e reflexdo coletiva para a ampliagdo de discussdes das relagdes
étnico-raciais no ambito da Geografia e para a implementagdo efetiva de uma
educagio (geografica) antirracista em nossas escolas. (CIRQUEIRA®, CORREA* E
SOUZA?, 2024, p. 09).

Os referidos autores destacam que avangos ocorreram, mais ainda precisamos de

articulagdes para que de fato as agdes voltadas a educacdo para as relagdes étnico-raciais

3 Professor de Geografia no Instituto de Educagio de Angra dos Reis (UFF). E bacharel e licenciado em
Geografia pela Universidade Federal de Goias (2006) e mestre em Geografia pelo Programa de Pos-graduacao
em Geografia do Instituto de Estudos Socio-Ambientais (IESA-UFG) (2010). E doutor pelo Programa de
Pos-graduacdo em Geografia (UFF) (2015) e esteve na condicdo de Visiting Scholar na University of Texas -
Austin (2013). Obteve no de 2011 a ?beca de Estudios Culturales? concedida pelo Conselho Latino Americano
de Ciéncias Sociais (CLACSO) realizado na Unuversidad Autonoma de Mexico (UNAM). Atuou como
professor de Geografia na Rede Municipal de Ensino de Goiania entre os anos de 2007 e 2011 e foi um dos
fundadores do Nucleo de Estudos Africanos e Afro-Descendentes da Universidade Federal de Goias
(NEAAD/UFG). Atualmente compde a equipe do programa “Escolas do Territoério” atuando junto as escolas
quilombolas de Paraty—RJ. Vem realizando pesquisas nas areas relacionadas a historia da Geografia e do
pensamento geografico, relagdes raciais, movimentos sociais ¢ educagdo escolar quilombola. Disponivel em:
<https://www.escavador.com/sobre/5915675/diogo-marcal-cirqueira>.

* Gabriel Siqueira é graduado em Geografia pela Faculdade de Formagdo de Professores da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro. Realizou seu mestrado e doutorado em Geografia na Universidade Federal
Fluminense e faz pos-doutorado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. E Professor Adjunto vinculado
ao Departamento de Geografia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Faculdade de Formacédo de
Professores), ministrando disciplinas relacionadas ao ensino de Geografia e Formacdo do espaco mundial.
Atualmente coordena o NETEN (Nucleo de estudos em Territorialidades negras e ensino de Geografia)
debatendo os seguintes temas: Relagdes Raciais e Geografia; Lei 10.639/03; lutas quilombolas no Brasil e o
Branqueamento do Territorio. Também ¢ coordenador da disciplina de Mundo Contemporaneo da graduagédo a
distancia em Geografia pelo CERDERJ e vem atuando como avaliador de livros didaticos no Programa
Nacional de Livros Didaticos (PNLD) desde 2018. Disponivel em:
<https://www.escavador.com/sobre/3142248/gabriel-siqueira-correa>.

5 Pos-doutora em Geografia pela Universidade Federal de Goias (UFG). Doutora em Geografia Humana pela
Universidade de Sdo Paulo (USP), mestra em Geografia pela Universidade Federal de Goids (UFG) e licenciada
em Geografia pela Universidade Federal de Goias (UFG). Docente da Universidade Estadual de Goias (UEG).
Coordenadora do Ntcleo de Estudos Africanos e Afrodiaspéricos (NEAAD) na UEG. Chefe editorial da Revista
Temporis (Ac¢do) da UEG. Membra da Rede de Estudos de Geografia, Género e Sexualidade Ibero
Latino-Americana (REGGSILA). Membra do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Geografica
(NEPEG/UFG). Pesquisadora colaboradora do Laboratério de Estudos Etnico-Raciais, Género e Espacialidades
(LaGENTE/UFG). Colaboradora do Programa de P6s-Graduagdo em Geografia da Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG). Tem experiéncia na area de Geografia Humana, com énfase em ensino de Geografia e
interseccionalidades, relacionando género, relagdes raciais, formacdo de professores/as e ensino de Geografia.
Disponivel em:
<https://www.escavador.com/sobre/495339/lorena-francisco-de-souza#:~:text=Colaboradora%20do%20Progra
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aconte¢a com é&xito. E perceptivel em nossas atuagdes e com a recorréncia do destaque que a

educacdo antirracista preconizada pelos curriculos sdo de responsabilidade dos professores.

Concluimos que, nesses vinte anos, a educacdo das relacdes étnico-raciais vem se
desenvolvendo com muitas dificuldades, e, mesmo assim, tem deixado marcas
profundas no sistema de educag@o. Precisamos aprofundar essas fissuras e,
reconhecendo as implicagdes do racismo estrutural e os limites das instituigdes
diante das movimentacdes do capital em crise, pensar em alternativas radicais de
sobrevivéncia referenciadas nas comunidades negras e seu conhecimento ancestral.
(JESUS® E LOPES’, 2023, p. 10).

Como posto, para os autores e conforme nossa aplicagdo faz-se necessario que a
educagdo esteja articulada as comunidades, seu desenvolvimento carece de compreender o
espago que habita e articular-se aos movimentos que ocorrem no entorno da escola. Faz-se
necessario considerar os saberes que chegam a escola e com a aplicabilidade da Lei n.°
10.639/03, Brasil (2003), os saberes ancestrais, sendo estes, fundamentais para promover uma
sociedade mais justa e equitativa. Integrar esses conhecimentos nos curriculos escolares nao
apenas enriquece o aprendizado, mas também contribui para a valorizagao e preservacao das
culturas afro-brasileira e africana, sendo este, um passo importante nesse processo, apesar dos

desafios ainda presentes na sua implementacao.

Depreende-se da analise dos documentos publicos normativos, que o Brasil
construiu em 20 anos um arcabougo juridico robusto, inclusivo, pautado nos direitos
humanos. Nao obstante, a politica da formagdo de professores para a educacdo
basica deve, sobretudo, caminhar na perspectiva da afirmagdo de uma nacdo

¢ Professor de Direito da UFS e da Faculdade de Direito 8 de julho. Desenvolve pesquisa de Doutorado em
Educagdo (PPGED/UFS) sobre a Educacio das Relagdes Etnico-raciais nos cursos de Direito. Mestre em
Educagdo (UFS); Pos-graduado em Direito Constitucional pela Escola Judicial de Sergipe (EJUSE); Bacharel
em Direito (UFS); Participa de atividades de ensino, pesquisa e extensdo como membro do NEABI/UFS -
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas da UFS. Estuda sobre as tematicas que envolvem direito,
filosofia e educagdo das relagdes étnico-raciais, com foco nas disciplinas de Filosofia do Direito, Etica, Historia
do Direito, Direito ¢ Rela¢des Raciais, e Legislagdo Educacional. Atua também com formagdo politica em
comunidades, movimentos e organizagdes sociais. Disponivel em:
<https://www.escavador.com/sobre/4708062/alexis-magnum-azevedo-de-jesus>.

7 Possui graduagdo em Licenciatura em Quimica, Mestrado, Doutorado e Pés-Doutorado em Educagio. E
professora Associada da Universidade Federal de Sergipe. Atua nos seguintes temas: interculturalidade,
decolonialidade, Educag@o Escolar Indigena, Educagio Escolar Quilombola, Educa¢do do Campo, Educagio das
Relagdes Etnico-Raciais, formagio de professores, Relagdes entre Ciéncias e demais dimensdes da cultura.
Participou do PIBID desde 2009, como coordenadora de Area do Projeto PIBID/QUIMICA-ITA, sendo também
Coordenadora de Gestio ¢ Coordenadora Geral. Foi coordenadora de Area do Programa de Consolidagio das
Licenciaturas ~ PRODOCENCIA/UFS-CAPES -  Edital 2009 e Coordenadora  Geral do
PRODOCENCIA/UFS-CAPES - Edital 2013. Professora e orientadora no Programa de Pds-Graduagdo em
Educagdo (PPGED-UFS), que oferta os cursos de Mestrado e Doutorado em Educagdo, ¢ no PPGECIMA
(UFS), que oferta o Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica. Membro da coordenagdo Colegiada do
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros ¢ Indigenas da UFS (NEABI-UFS). Na area de Popularizagdo da Ciéncia
coordena, entre outros, o Projeto Relagdes que realiza, desde 2006, o evento OCMEA, que atendeu, por meio
das oficinas ofertadas, em torno de 15.000 alunos da Educagdo Basica de Sergipe e Sertdo Bahiano. Faz parte da
Coordenagdo Geral do Foérum de Educagdo Escolar Quilombola de Sergipe. Disponivel em:

<https://escavador.com/sobre/578289/edineia-tavares-lopes>.
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democratica, justa e inclusiva, que garanta a valorizagdo da profissdo docente, a
garantia de qualidade dos cursos de licenciaturas e dos projetos de formacao
continua. A articulagdo entre os saberes e as praticas, entre a formagao inicial e a
continuada constitui instrumento importante para a equidade do acesso e a redugdo
das desigualdades sociais, regionais ou locais. E, nesse sentido, ¢ que se faz
necessario (re)pensar a formagdo docente visando uma educagdo permanente para as
relagdes étnico-raciais apenas no ambito da disciplina historia, mas nos diversos
espacos educativos escolares e ndo escolares. (CARVALHO® E GUIMARAES®,
2023, p. 120-121).

Como aponta as autoras nesta obra, o desenvolvimento da educagao traz o debate da
centralidade de uma educagdo antirracista, que seja compreendida pelo processo educacional
e nao apenas pela disciplina de historia, ou, pelas disciplinas inseridas nas areas de
humanidades, urge a necessidade de reconhecer a Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003), como uma
ferramenta crucial para a promoc¢do da igualdade racial e para o reconhecimento da
contribuicdo da populagdo negra na formacao da sociedade brasileira. No entanto, para que a
lei produza efeitos concretos no cotidiano escolar, é fundamental que os educadores estejam
devidamente preparados para abordar as temadticas étnico-raciais de maneira critica e
significativa. Para isso, os cursos de formacdo inicial e continuada devem ser concebidos
como instrumentos estratégicos, articulados a programas e a¢des pedagogicas que integrem,

de forma efetiva, a educacdo para as relagdes étnico-raciais ao curriculo escolar.

8 Mestra em Educagio pela Universidade de Uberaba (2020), atualmente pertence ao quadro permanente da
carreira técnica dos servidores em educagdo, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), com experiéncia
nos Conselhos Superiores ¢ Comissdes. Pesquisadora na linha de Saberes e Praticas de Ensino de Histdria, em
especial na Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais, ¢ membro efetivo da Comissdo Interdisciplinar de
Acompanhamento ao Estudante Indigena e Quilombola na UFU. Possui Especializagdo em Educacdo pela
Faculdade Catdlica de Uberlandia (2010), e ¢ graduada em Historia pela Universidade Federal de Uberlandia
(2000). Na Educagao Basica, atuou como Professora de Historia e Assistente Administrativo na rede estadual de
MG, bem como Especialista da Educagdo na Secretaria Municipal de Educacdo de Uberlandia/MG. Disponivel
em: <https://www.escavador.com/sobre/2909042/leandra-paulista-de-carvalho>.

? Possui mestrado (1991) e doutorado em Historia Social pela Universidade de Sdo Paulo (1996). Realizou
Po6s-Doutorado em Educagdo pela UNICAMP(2007) e Estagio Sénior em Didactica de las Ciencias Sociales na
UAB - Universidad Autonoma de Barcelona (2016) . Atuou como docente da educagdo basica na rede publica
do estado de Minas Gerais, na Escola de Educagdo Basica da UFU e como professora Titular da Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia, aposentada em mar¢co de 2017. Foi coordenadora do
PPGED/UFU por trés mandatos. Atualmente ¢ Professora Titular da UNIUBE; Professora Permanente dos
Programas de Pds-graduagdo em Educag¢do da UNIUBE - Universidade de Uberaba(Mestrado Profissional e
Doutorado em Educagdo); Coordenadora do Programa de Mestrado profissional em formagdo docente para a
educacdo basica da Uniube, em Uberlandia Mg. Professora colaboradora do PPGED -Programa de
Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia. Coordenadora do GEPEGH( Grupo de
Estudos e Pesquisas em Ensino de Histéria e Geografia) certificado no CNPq. Membro do Observatério do
ensino de Historia e Geografia. Membro da Camara de Ciéncias Humanas e Educa¢do da FAPEMIG e de
conselhos editoriais de periddicos nacionais e internacionais. Membro da Red de Induccion a la Docéncia e da
Red Iberoamericana en Didatica de las Ciencias Sociales. Membro da International Society for History
Didactics(ISHD), da Asociacion Universitaria del Profesorado de Didactica de las Ciencias Sociales
(AUPDCS), da Associagdo Brasileira de Ensino de Historia(ABEH). Possui experiéncia na area de educag@o,
com énfase em formacdo de professores, metodologia, didatica e praticas de ensino e aprendizagem em Historia.
Disponivel em:
<https://www.escavador.com/sobre/9208567/selva-guimaraes#:~:text=Atualmente%20%C3%A9%20Professora
%20Titular%20da.da%20Uniube%2C%20em%20Uberlandia%20Mg.>.
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A conclusdao que apresentamos ¢ que a desumanizagdo de mulheres, homens e
criancas negras brasileiras no passado ainda langa seus tentaculos para o presente e
por essa razdo os preceitos da Lei 10.639 precisam ser colocados em pratica. Em
suma, empreendemos nessa investigacdo a defesa pela atuacdo dos profissionais da
educagdo basica como curadores do conhecimento artistico, em especial da
linguagem audiovisual, por entendermos que eles/elas podem ser agentes da
expansdo do repertério artistico-cultural dos/das estudantes, sendo a nossa proposta
a de uma epistemologia da construgdo do olhar critico, para a leitura dos
audiovisuais e para a construgio de uma educagdo antirracista. (PEREIRA'® E
BAZZ0", 2023, p. 73).

Os fatos apresentados, me indagam a ressaltar que considero necessario trazer esta
obra como enfoque para a multiplicidade de instrumentos formativos, apresento o audiovisual
como parte inerente ao processo educacional, instrumento amplamente divulgado durante o
Curso de Formagao ERER, presente nos enderegos eletronicos disponibilizados na secao 2.2
desta dissertagdo. Consideramos que estes instrumentos pedagogicos, trazem luz a
materializa¢do do vivenciado, ilustrando os conhecimentos trazidos e apresentados em sala de
aula, acreditando que este processo incentiva os estudantes a identificarem problemas reais
nas praticas educativas e a desenvolverem solug¢des inovadoras e eficazes. Esses produtos
podem ser inclusos a planos de aula, materiais didaticos, jogos educativos, plataformas
digitais, entre outros, que atendem a necessidades especificas do ambiente escolar. Enfim,
todo um passo de escravizacao e de subalternizacao deixa marcas significativa a realidade de
homens e mulheres negros e negras em nosso pais.

Por isso, aquilombar-se é necessario, ndo s6 para garantir as trocas de saberes, mas
para repensar novas rotas para enfrentar os desafios e seguir nesse longo caminho

' Doutora em Educagdo (UFSC), Mestra em Histéria (UDESC), Especialista em Gestdo Educacional e
Metodologia do Ensino Interdisciplinar (Dom Bosco), Graduada em Histéria (UFSC). Possui experiéncia na
educagdo basica, ensino fundamental e médio, na disciplina de Historia. Atua no Ensino Superior como
professora adjunta do Departamento de Metodologia de Ensino MEN, UFSC, na disciplina de Didatica.
Experiéncia na area de Didatica, Formag¢do de professores, Historia da Educagdo, D2019idaticas do
Audiovisual, Historia do Cinema, Cinema Educativo brasileiro. Vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisa
Formacao de Professores e Praticas de Ensino FOPPE. Disponivel em:
<https://www.escavador.com/sobre/88404 1/lara-rodrigues-pereira>.

! Doutora em Educagdo (2008) pelo Programa de Pesquisa e Pos-graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal da Bahia (Faced/UFBA), onde também realizou o Mestrado (2003). Realizou Estagio de
Pos-doutoramento (2022) na Universidade do Minho, Instituto de Educagdo (UMinho/IE), Centro de
Investigacdo em Educacao, especialidade Desenvolvimento Curricular e Avaliacdo. Graduada em Letras (1997)
pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), especializou-se ainda nesta institui¢do em Texto e
Gramatica (1999) por meio de curso lato sensu ofertado por esta instituigdo em parceria com a Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp). Exerceu o magistério nas escolas do ensino fundamental ¢ médio de 1992 a
2008. Ingressou na docéncia do ensino superior em 1999 e, atualmente, trabalha na Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) vinculada ao Centro de Ciéncias da Educacgéo, area de Didatica - no Departamento de
Metodologia de Ensino (MEN|CED|UFSC) e no Programa de P6s-Graduagio em Educagio. E lider do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Didatica e suas Multidimensdes - GEPDIM. Disponivel em:
<https://www.escavador.com/sobre/4244003/jilvania-lima-dos-santos-bazzo#:~:text=Graduada%20em%20L etra
s%20pela%20Universidade.m%C3%A9di0%20de%201992%20a%202008.>.
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de luta para a efetivagdo de uma educacdo antirracista. A proposta desse dossié
significa muito mais que a circulacdo de textos de autores e autoras contando suas
experiéncias, mas objetiva, para além de compartilhamento de experiéncias e trocas
de possibilidades, relatar os enfrentamentos, as reflexdes e vivéncias dos desafios
que a implementacao da lei 10639/2003 e a efetivagdo de uma educacio antirracista
exigem. Um estado de alerta constante, a necessidade de redes e da coletividade.
(SANTANA, 2023, p. 02).

Assim sendo, faz-se necessario frisar, que ndo ha como finalizar esta se¢do sem
refletir sobre a necessidade do fortalecimento das redes e da coletividade quando estamos nos
referindo a educagdo para as relacdes étnico-raciais, aquilombar simboliza a resisténcia
contra opressdes raciais, sociais € economicas, para que uma educagdo de fato seja plural.
Torna-se necessario considerar os saberes pretos que chegam a escola, que por muito tempo
foram negados, instrumento fundamental para o fortalecimento e enraizamento de culturas,
saberes e fazeres de pessoas negras.

Aos 22 anos de Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003), tomamos as amarras que antes nos
prendiam e as maos que nos sufocavam, nos colocamos frente ao pensar e fazer, sendo a lei a
possibilidade de poder se colocar frente a este movimento livre de dizer nos pretos estamos,

pensamos e fazemos a educacdo neste pais.
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CAPITULO 02 - NUCLEO DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS E INDIiGENAS
(Neabi Pontal/UFU) ESPACO DE LUTA POR IGUALDADE RACIAL

O capitulo aborda a trajetéria do NEABI, destacando sua importancia como espago
de resisténcia, producdo de conhecimento e articulagdo académica em prol da educagdo
antirracista. A partir de uma analise documental e histdrica, o texto evidencia como o NEABI
se consolidou dentro da universidade, promovendo a valoriza¢ao dos saberes afro-brasileiros
e indigenas. Sua institucionalizagdo, em 2018, representou um avan¢o na implementacgao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, fortalecendo
a formagao docente e ampliando o debate sobre diversidade no ensino superior.

A atuacdo do NEABI se da por meio de pesquisas, agdes extensionistas € eventos
académicos que visam a constru¢ao de uma educacao inclusiva. O Seminario da Congada e o
Congresso Etnico-Racial (CER) sio iniciativas fundamentais que fomentam discussdes sobre
a presenca da cultura afro-brasileira no curriculo escolar e nas politicas de agdes afirmativas.
O capitulo também evidencia os desafios enfrentados pelo nicleo, entre os quais se destacam
as resisténcias institucionais a incorporacdo de epistemologias ndo eurocentradas e as
dificuldades para reconhecer e integrar os estudos, producdes tedricas e leituras de matrizes
negras e indigenas nos espacos académicos.

O capitulo destaca ainda a articulagdo do NEABI com os movimentos sociais,
evidenciando projetos como Raizes Congadeiras, Mulheres Negras e suas Jornadas e a
Websérie Voz Preta, que ampliam o alcance das reflexdes sobre identidade e pertencimento.
Essas iniciativas mostram como a produgdo de conhecimento antirracista extrapola os limites
da universidade, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais plural e equitativa. A
resisténcia do meio académico em reconhecer a importancia desses saberes ¢ um dos desafios
enfrentados, tornando essencial a continuidade das acgdes do nucleo para romper com
paradigmas excludentes.

Por fim, as se¢des reforgam que o Neabi Pontal e a Associagdo Baoba sdo agentes
transformadores dentro e fora da universidade, promovendo a difusdo de conhecimento, a
producao de materiais didaticos e o fortalecimento das politicas publicas voltadas a equidade
racial. Apesar dos avangos, a superagdo das barreiras institucionais ainda ¢ um desafio,
evidenciando a necessidade de fortalecer as politicas de educa¢do para as relagdes
étnico-raciais. O texto, portanto, ndo apenas documenta a trajetéria do NEABI, mas também
convida a reflexdo sobre a urgéncia de consolidar uma educacao antirracista comprometida

com a valoriza¢ao das multiplas identidades que compdem a sociedade brasileira.
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2.1. Trajetoria, dialogos, documentos e observacoes: transgressao e luta antirracista

O desenvolvimento das narrativas que precedem esta secdo, fazem parte da analise
desta pesquisa, ora estamos apresentando as questdes relacionadas a documentagdo, ora estamos
apresentando nossas vivéncias nesta construcdo. Peco licenga ao leitor para que esta secdo nado
obedeca a padrdes eurocéntricos e coloniais de escrita, sendo a histéria oral, precedida dos
pressupostos da autora Alberti (2004), que as apresenta como uma possibilidade de cristalizar
determinados significados sobre o passado, sendo apoiados pela memoria, parte integrante da
composi¢do destas narrativas, tendo a memodria como preponderante para preservar as
experiéncias de vida, lutas e conquistas, bem como, para manter vivas as lembrangas das raizes,
valores e identidade, que foram constituidas durante a construg@o e atuacdo do Neabi Pontal.

Para Evaristo (2006), esta se mostra uma possibilidade de romper os esquecimentos ¢
compreender o presente, dando sentido a nossas trajetorias. Neste contexto utilizaremos a
memoria como o intuito de inspirar outras pessoas, especialmente jovens, educadores e ativistas,
a se identificarem com esta proposta para continuarem lutando por uma educagdo de qualidade e
por uma sociedade mais justa e igualitaria.

As questoes que aqui se alicercam mostram-se como uma valiosa fonte de dados para a
realizagdo desta pesquisa, que se baseia na pesquisa documental e andlise das falas que
vivenciaram e ainda vivenciam, estes processos, trazendo os eventos passados, experiéncias
pessoais € memorias coletivas, forjadas na produgdo do Neabi Pontal. Narrar historias ¢ uma
maneira de trazer o passado para o presente, por meio da a¢ao da narragdo, e de fazer com que
essas historias ressoem para o futuro. Esta abordagem nos proporciona uma perspectiva tnica e
muitas vezes subjetiva sobre acontecimentos ocorridos no interior e exterior da UFU Campus
Pontal, complementando e enriquecendo as fontes documentais analisadas. Aonde partimos do
pressuposto que a historia sempre foi um ponto de encontro para aqueles que contam e para
aqueles que ouvem.

Refletindo sobre o inicio destes processos, ¢ necessario considerar que antes de
pensarmos em um espago para acolher pesquisas e pessoas mobilizadas por uma educacao
antirracista, somos homens e mulheres pretos e pretas que passam por um processo de educagao
colonial. Silva (2011) destaca a experiéncia da educacdo para indigenas e negros no Brasil ao
pontuar:

Voltemos as consideracdes sobre as tentativas de assimilag@o, por meio da escola,
dos povos submetidos politica e ideologicamente aos sistemas de colonizadores
europeus. Na experiéncia brasileira, além do que passou com os indigenas, deve-se
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ter presente a situagdo dos africanos escravizados, de seus filhos e descendentes. A
eles foi negada a possibilidade de aprender a ler, ou se lhes permitia, era com o
intuito de incutir-lhes representagdes negativas de si proprios e convencé-los de que
deveriam ocupar lugares subalternos na sociedade. Ser negro era visto como enorme
desvantagem, utilizava-se a educac@o para despertar e incentivar o desejo de ser
branco. Além de cor de pele, destaca Santos (2000), tratava-se também de lugar a
ocupar na sociedade, de poder (SILVA, 2011, p. 21).

Diante do exposto, a referida autora destaca que para além de ser negada a educagao,
aos indigenas e negros foram induzidos a sentir vergonha de suas diferengas, que ndo se
alinhavam com o padrdo do branco europeu. Assim, observa-se um processo de escravizagao
fundamentado na exploragdo desses povos, visando manter principalmente os individuos
subjugados e marginalizados.

Ja o autor Weber (1999) destaca que, o poder ¢ exercido através da violéncia, e para
que esse exercicio persista, € essencial que as acdes dos dominadores sejam legitimadas pelos
dominados, transformando assim suas ag¢des em algo legal.

A condig@o educacional dos negros e indigenas no Brasil revela um cenario de negacao
e exclusdo que impediu e, considerando a situacdo atual da educacdo, ainda impede a

emancipag¢ao e a participacdo politica desses grupos.

O que dizer dos direitos privados de individuos que sdo também cidadaos? [Como
os interesses ¢ direitos privados de alguém podem ser reconciliados com o que se
tem direito a exigir dele enquanto um cidaddo?] (...) realmente a liberdade, a vida
politica, a vida do cidaddo esta “felicidade publica” de que falei é um luxo; uma
felicidade adicional para a qual se torna apto apenas depois de as solicitagdes do
processo vital terem sido satisfeitas. Desse modo, se falamos de igualdade, a
questdo é sempre a seguinte: quanto temos de transformar as vidas privadas dos
pobres? Em outras palavras, quanto dinheiro temos de dar a eles para torna-los
aptos a desfrutar da felicidade publica? Educacdo ¢ muito bom, mas o que importa
mesmo ¢ dinheiro. Somente quando puderem desfrutar do publico € que estardo
dispostos e aptos a fazer sacrificios pelo bem publico. Requerer sacrificios de
individuos que ainda ndo sdo cidaddos ¢é exigir deles um idealismo que eles ndo tém
e nem podem ter em vista da urgéncia do processo vital. Antes de exigirmos
idealismo dos pobres, devemos antes torna-los cidaddos: e isto implica transformar
as circunstancias de suas vidas privadas de modo que se tornem aptos a desfrutar do
“ptblico” (ARENDT, 1997, APUD CORREIA, 2008, p. 11).

Para Arendt (1977), citado por Correia (2008), a politica emerge no espaco que existe
entre as pessoas, sendo este um espaco de comunicagdo onde se celebra a pluralidade. Assim,
podemos compreender a luta do povo negro em busca da participagdo na esfera publica, mesmo
sem ter garantidas de suas necessidades basicas. E ¢ sob este viés que embasamos a luta por
fundar o Neabi Pontal, compreendendo o conflito continuo por uma educagdo que contemple a
populacao negra, de pesquisas e estudos de pesquisadores pretos e estudos etnicamente

referenciados.
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A escolha por referenciar este processo pautado na obra de Alberti (2004) ¢ um modo
de realizar esta analise considerando a critica a histdria oral, evidenciando sua importancia na
constru¢do de narrativas histdricas inclusivas e sensiveis as perspectivas dos grupos negros,
plurais, que compde essa constru¢do. E considerar a memoéria, identidade, cultura popular e
movimentos sociais diversos que integram esta luta diaria, utilizando a histéria oral como uma
forma de cristalizar pensamentos e passar os acontecimentos, um modo de fazer historias.

Nosso principal objetivo com esta se¢do € construir um espago de escuta e
valorizacdo das narrativas historicamente marginalizadas, reconhecendo que essas vozes
sempre existiram, mas foram silenciadas pelas estruturas da historia oficial. Ao tratar do
Neabi Pontal, assim como da criacdo de outros NEABs e NEABis pelo pais, ndo falamos
apenas de institui¢des, mas de redes de resisténcia baseadas no trabalho voluntdrio, em
articulacdes politicas, na producdo académica comprometida com a luta antirracista e, muitas
vezes, invisibilizada nas instancias formais de reconhecimento.

Romper com o eurocentrismo educacional exige mais do que inclusdo formal de
contetidos: exige reconhecer os saberes produzidos nas margens e garantir espagos legitimos
de fala e escuta equitativa. A memoria aqui resgatada ¢ forjada na agdo coletiva preta e
periférica, enraizada em experiéncias de enfrentamento e afirmacao identitaria que antecedem
o proprio surgimento do Neabi Pontal. Este capitulo marca, portanto, o inicio do registro
sistematizado de sua trajetoria, compreendendo que sua existéncia ¢ expressao concreta de
lutas que ja vinham sendo travadas antes mesmo de sua institucionalizagao.

Neste contexto, Gomes (2003) destaca que a unido dos negros era necessaria para
ingressarem no espaco publico como uma forga politica, ou para um governo com a vontade
de promover mudancas sociais. “Mudar o quadro de abandono, ostracismo e violenta

exclusdo a que os negros brasileiros sao cotidianamente relegados” (GOMES, 2003, p. 15).

A implementagdo da Lei n.° 10.639/03 e de suas respectivas diretrizes curriculares
nacionais vem se somar as demandas do Movimento Negro, de intelectuais e de
outros movimentos sociais, que se mantém atentos a luta pela superacao do racismo
na sociedade, de modo geral, e na educagdo escolar, em especifico. Estes grupos
partilham da concepgdo de que a escola ¢ uma das institui¢des sociais responsaveis
pela construgdo de representagdes positivas dos afro-brasileiros e por uma educagéo
que tenha respeito a diversidade como parte de uma formacdo cidadd. Acreditam
que a escola, sobretudo a publica, exerce papel fundamental na constru¢do de uma
educac@o para a diversidade (GOMES, 2011, p. 41).

Considero relevante ressaltar o papel fundamental dos professores nas instituicdes de
ensino, especialmente nas Instituicdes Federais de Ensino Técnico, como agentes ativos ja
envolvidos em diversos projetos relacionados a educacdo para as relagdes étnico-raciais.

Os olhares aqui apontados originam a criagdo do nucleo se fundamentando para que
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pudéssemos reverter os dados tdo bem apresentados pelos/as autores/as em questao.

Conforme Regimento Interno do NEABi - PONTAL, assinado em 12 de abril de 2018:

Art. 1° - O Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas — NEABI UFU PONTAL é
uma entidade, que iniciou suas atividades em 2014, na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), com a finalidade de auxiliar a referida universidade a expandir seu
espago formativo, promover didlogos e agdes para ampliar os olhares referentes e
educag@o para as relagdes étnico-raciais e agdes afirmativas indigenas, visando elucidar
agdes que promovam a construgdo ¢ troca de saberes por meio do ensino, pesquisa ¢
extensdo, no desenvolvimento de politicas de diversidade étnico-racial, promogao de
igualdade racial, construgdo da identidade e valorizagdo das populagdes de origem
afro-brasileira e indigena. (REGIMENTO INTERNO DO NUCLEO DE ESTUDOS
AFRO-BRASILEIROS E INDIGENAS — NEABI - PONTAL, 2018, p. O1).

Faz-se necessario frisar que as questoes relacionadas a luta antirracista, ja ocorriam
desde 2007, na FACIP/UFU, o engajamento com questdes étnico-raciais no ambito académico ja
era considerado algo vigoroso. A constituicdo e reconhecimento do Nucleo no ambito externo da
UFU, tinha como foco organizar-se enquanto grupo, uma luta constante pelo avango de um
movimento formativo educacional no ambito da UFU, movimento direcionado a educagdo para
as relagdes étnico-raciais, bem como a erradicagdo da discriminagdo racial e a promogao da
igualdade racial dentro do ambiente académico.

Faz-se necessario frisar que em 28 de abril de 2018, o Consodrcio Nacional dos Nucleos
de Estudos Afro-brasileiros e Africanos CONNEABS'?, espago responsavel pela ampliagdo do
nimero de académicos e académicas de origem africana, oriundos do Movimento Negro e que
se qualificaram nas décadas de 1980 e 1990, com o objetivo de promover a troca de
experiéncias, discussdes e articulagdes em torno de questdes relacionadas aos estudos
afro-brasileiros e africanos, emitiu o aceite do Neabi Pontal como parte integrante do
movimento nacional, reconhecido pela Associagdo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN).

O CONNEABS proporciona um espago para que os NEABs em todo territorio
nacional, possam compartilhar suas experiéncias, discutir desafios comuns, fortalecer parcerias e
planejar agdes conjuntas em prol da promocgao da igualdade racial e do combate ao racismo no
ambiente académico e na sociedade como um todo.

Reconhece a Diretoria nomeada abaixo:

I Coordenagdo Geral — Professora Dr.2 Luciane Ribeiro Dias Gongalves
II Coordenagdo Executiva - Professora Dr.2 Maria Aparecida Augusto Satto Vilela
III Coordenagao Discente — Marcelo Vitor Rodrigues Nogueira

IV Diretor de Extensdo — Professora Dr.2 Simone Aparecida dos Passos
Professora Dr.2 Mical de Melo Marcelino

12

https://abpn.org.br/conneabs-2/#:~:text=Desenvolve%20atividades%20de%20pesquisa%2C%20extens%C3%A
30,para%20as%20rela%C3%A7%C3%B5es%20%C3%A9tnico%2Draciais. Link do CONNEABS.
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Professor Me. Nicola Fratari

V Diretor de ensino — Professora Ma. Rafaela Rodrigues Nogueira

VI — Diretor de pesquisa - Professor Dr. Carlos Eduardo Moreira Aratjo

VI Secretaria — Matheus Vilela Freitas

VII Estagiarios - Victoria Ferrari

Pedro Henrique da Silva Paulo

IX Pesquisadores Associados (colaborador) — Professor Carlos Antonio dos Santos
Professora Dra. Cristiane Coppe de Oliveira

X — Tesouraria — Lillian Aparecida Vieira Sellis

XI Assuntos Estudantis — Valesca Correia Pereira. (REGIMENTO INTERNO DO
NUCLEO DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS E INDIGENAS — NEABI -
PONTAL, 2018, p. 01 ¢ 02).

Em alinhamento com uma série de iniciativas conduzidas por ntucleos, grupos de
pesquisa e cursos de graduagdo, estes corpos negros € nao negros, porém, antirracistas,
identificaram a necessidade de institucionalizar o Neabi Pontal como espaco especifico para
fomentar, questionar e consolidar uma formagao em torno dessas discussdes. O foco primordial
desse espaco institucionalizado ¢ a historia e cultura afro-brasileira e africana, além da educagao
indigena, formalizando a¢des que seriam benéficas as pessoas negras que ocupam estes espacos.

Utilizamos dados obtidos por meio da andlise de eventos realizados na FACIP/UFU,
dirigidos a comunidade académica, professores e publico em geral. Dois exemplos desses
eventos sio o primeiro Seminario de Educagdo para as Relagdes Etnico-raciais e Agdes
Afirmativas, ocorrido em 2009, e o Projeto Transnegressdo, realizado em 2018, ambos na UFU
Campus Pontal. A partir desses eventos, realizamos uma comparacao dos avangos instituidos em
nosso ambiente académico, assim como a riqueza de discussdes e a¢des relacionadas ao ensino,
pesquisa e extensdo. Sendo estes eventos hoje acdes que nao se encontram mais em curso, visto
que atenderam suas finalidades, mas, foram em seus periodos os maiores eventos que pautavam
esta tematica.

Vale frisar que ainda neste periodo ocupavamos o espago de um prédio fora de sede,
alugado para atender a UFU Campus Pontal, visto que estdvamos em processo de construcao da

sede.

Art.2° O NEABI UFU PONTAL ¢ administrativamente ligado ao Instituto de Ciéncias
Humanas do Pontal da Universidade Federal de Uberlandia, com sede no enderego R.
Vinte e Seis, 1600 - Tupa, Ituiutaba - MG, 38304-402, Bloco J, sagudo, sala 01. Sendo
filiado ao Consorcio de Neabs - CONNEABs, da Associagdo Brasileira de
Pesquisadores/as negros/as - ABPN.

Art.3° O NEABI UFU PONTAL funciona conforme o presente regimento, elaborado a
partir da Portaria n° 115/2009 que regulamenta a criagdo e utilizagdo de Laboratdrios de
Ensino, Nucleos Tematicos ¢ Instituto de Ciéncias Humanas do Campus Pontal da
Universidade Federal de Uberlandia. (REGIMENTO INTERNO DO NUCLEO DE
ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS E INDIGENAS — NEABI - PONTAL, 2018, p. 01).

Considero necessario e relevante dizer que, diversos movimentos para a ndo efetivacao
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das presencas referentes a quaisquer tipos de eventos ligados a educag¢do para as relacdes
étnico-raciais, ocorrem neste periodo, analise realizada pela 6tica particular de um homem preto,
vivenciada neste periodo como discente e coordenador deste nucleo, visto por uma carcaga
preta, que traz feridas, que devem ser levadas em consideracdo no momento desta leitura.

Um dos principais agentes na area desta efetivacdo foi o Movimento Negro da cidade
de Ituiutaba—MG, e areas circunvizinhas, ressalvando a importancia de se estabelecer um espago
dedicado as questdes raciais, colocando-os em proximidade as universidades, sendo esta uma
premissa que € parte fundante para a realizacdo desta movimentacao. Esse espaco se fez em um
movimento de resisténcia, se fortaleceu expandindo-se exponencialmente no que tange a
producdo académica e desenvolvimento de pesquisas, em especial, direcionados a formacao
inicial e continua, bem como, na elaboragdo e implementacao de politicas publicas voltadas para
a promogao da equidade racial.

Seguem os objetivos do Neabi Pontal:

Art.4° Os objetivos do NEABI sdo: I- Realizar agdes em parceria com as entidades e
nucleos estudantis do Campus Pontal, confeccionando materiais e auxiliando aos/as
académicos/as e demais profissionais que desenvolvem atividades de ensino, pesquisa e
extensdo com as temadticas étnico-racial e indigena abordadas pelo Nucleo. II-
Contribuir com o desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa e extensdo de
professores/as componentes dos nucleos, construindo parcerias com nucleos externos,
visando promover uma interlocugdo de areas de conhecimento afins, buscando estreitar
lagos referentes as tematicas referendadas pelo Nucleo. I1I- Possibilitar aos/as discentes
graduandos/as e pos-graduandos/as, docentes e técnicos/as, do Campus Pontal ¢
comunidade externa, agdes que viabilizem o didlogo da educagdo para as relagdes
étnico-raciais, entre profissionais da sociedade civil e institui¢des federais, estaduais e
municipais, por meio de palestras, minicursos, oficinas, mesas redondas, seminarios e
cursos, visando a qualificacdo e formacdo inicial e continuada através das acles e
discussdes desenvolvidas pelo nucleo. IV- Corroborar com o desenvolvimento e
producdes discentes advindas de projetos de ensino, pesquisa e extensdo vinculados ao
Nucleo, sendo estas, escritas académicas, materiais pedagogicos, fotos, murais, videos
documentarios entre outras fontes de produgdo que visam disseminar conhecimentos a
cerca da valorizagdo das tematicas elencadas pelo grupo. V- Desenvolver a¢des que
promovam o debate a diversidade étnica, cultural, de género, sexual visando a
promocdo de igualdade através do combate ao preconceito e discriminagdo. VI-
Produzir materiais e auxilio pedagdgico a toda comunidade escolar, de modo a
contribuir com professores/as no desenvolvimento de agdes que promovam o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e indigena nas institui¢des de ensino, desenvolvendo
atividades que contemplem as Leis n. 10639/03 e 11645/08, em ambito educativo,
corroborando com a construgdo e desenvolvimento de agdes desenvolvidas pelo nucleo.
VII- Divulgar os resultados de atividades desenvolvidas pelo Nucleo, e por
profissionais colaboradores vinculados/as ao NEABi- PONTAL, por meio da politica
de publicagdo (artigos, resumos, posteres, livros e periddicos). §° A politica de
publicagdo refere-se as cole¢des produzidas e organizadas pelo NEABi-PONTAL que
dizem respeito as tematicas: Educac@o, Estudos Africanos e afro-brasileiros e da
Diaspora e Estudos Indigenas. VIII- Divulgar resultados de atividades desenvolvidas
pelo nicleo e por profissionais vinculados/as ao NEABi — PONTAL, por meio das
midias digitais (redes sociais, home Page, site do NEABI, site institucional) e da
participagdo em eventos (locais, regionais, estaduais, nacionais e internacionais). 1X-
Colaborar para a implementagdo das Leis Federais n° 10.639/03 e 11.645/08, dos
pareceres CNE/CP 003/04 que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para
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Educagdo das Relagdes Etnico-raciais ¢ o Ensino de Historia AfroBrasileira e Africana
e o Parecer CNE/CEB n° 13/2012 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educag@o Escolar Indigena na Educacdo Basica, oferecida em institui¢cdes proprias.
Através da implementagdo e legitimacdo desse aparato juridico-normativo, o NEABI
tem como objetivo contribuir para que a educag@o quilombola seja compreendida, por
meio da abordagem de sua histéria e memoria em prol do reconhecimento da
contribui¢do significativa para a formacdo da identidade nacional, esses saberes
deverdo estar presentes desde a educagdo Basica até o ensino superior, através da
realizagdo do trabalho com a memoéria historica, apoio pedagdgico ao corpo docente,
articulacdo e divulgacdo do trabalho realizado a comunidade. X- Desenvolver ag¢des
que viabilizem o debate entre escola, universidade e comunidade, promovendo
reflexdes a cerca do processo de formacdo envolvendo educacdo e sexualidade
(homofobia, trans fobia, LGBT fobia) no contexto da formagao inicial e continuada,
objetivando contribuir com pessoas e profissionais no que tange a tematica na
transversalidade dos diferentes relacionamentos humanos, considerando os Direitos
Sexuais como Direitos Humanos Universais. XI- Construir uma articulagdo entre os
sistemas de ensino, estabelecimentos de educagdo superior, comunidade, nucleos,
centros de pesquisa em prol da consolidagdo de um dialogo com os movimentos sociais
negros, indigenas e quilombolas. XII- Contribuir com a expansdo de espagos
formativos, agdes e projetos que visem a desconstrug@o da perspectiva etnocéntrica, em
prol da abordagem das multiplas culturas, valorizando e construindo praticas
pedagodgicas mais multiculturais, ofertando um repertorio artistico e cultural da historia
e cultura afro-brasileira e africana. XIII- Administragdo, contabeis, empreendedorismo.
XIV- Viabilizar o cumprimento da legislagdo que garante a obrigatoriedade da
educagdo indigena e educacdo para as relagdes étnico-raciais garantindo a prevaléncia
dos direitos humanos, em prol de uma educag@o antirracista e antidiscriminatéria. X V-
Promover articulacdo das tematicas com os cursos de ciéncias exatas, ampliando o
aparato teorico-metodoldgico dos cursos sobre e educacdo para as relacdes
étnico-raciais e indigenas. XVI- Identificar e promover didlogos e agdes que abordem a
ancestralidade e religiosidade, contribuindo para a desconstrucdo de esteredtipos e
preconceitos em torno das religides de matriz africana. (REGIMENTO INTERNO
DO NUCLEO DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS E INDIGENAS —

NEABI - PONTAL, 2018, p. 02, 03 € 04).

Tais objetivos se fazem presentes visando diminuir o descompasso da temética
étnico-racial no Campus. No projeto de criagdo do Neabi Pontal temos estes dizeres: “Ao
criarmos o Neabi Pontal, a ICHPO/UFU, se predispoes a estabelecer lagos para a viabilizagao de
discussdes étnico-raciais em seus espagos de formacao, entrelacando os saberes académicos,
sociais e culturais da cidade de Ituiutaba—MG” (PROJETO Neabi Pontal, 2018, p. 02 e 03).

Deste modo ¢ necessario considerar os objetivos € o destaque acima, visto que o
Neabi Pontal desempenha um papel fundamental na promog¢ao da educagdo para as relagdes
¢tnico-raciais e indigenas na UFU, se coloca frente a pensar, elaborar, aplicar e avaliar todo o
processo que envolve a educacdo para as relacdes étnico-raciais, sendo este um apoio para a
realizacdo das acdes no campo académico. No entanto, suas atividades vao além das salas de
aula, proporcionando uma formacgdo que integra o conhecimento académico sistematizado
com os saberes populares, experiéncias que sdo valorizadas e que fazem parte da histéria e

memoria da comunidade negra local.
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Ao questionarmos essa tematica e ao lutarmos pela legitimagdo do NEABi no
municipio de Ituiutaba-MG, o fazemos porque reconhecemos que, mesmo apds a
promulgacao da Lei n.° 10.639/2003, Brasil (2003) e Lei n.° 11.645/2008, Brasil (2008),
ainda ha uma caréncia de espacos formativos que abordem essas questdes de maneira
aprofundada nos cursos de formacao inicial e continuada. Especificamente nos cursos de
licenciatura, ndo observamos uma integragdo significativa das temdticas étnico-raciais e
indigenas nos curriculos, disciplinas, atividades extracurriculares, materiais didaticos e
projetos pedagogicos.

Diante dos desafios e das oportunidades na formagdo de espacos académicos mais
igualitarios, nos vimos impelidos a conceber e executar agdes, projetos e pesquisas. Isso se deu
por meio de um grupo de professores e estudantes dedicados a pesquisa das tematicas em
questdo, visando uma abordagem critica que permitisse aos alunos dos cursos de graduagdo uma
imersdo na histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena. Utilizamos tanto os
conhecimentos sistematizados quanto as experiéncias dos saberes populares, os quais nos
forneceram uma base teodrica solida para explorar temas como identidade, religiosidade,
movimentos sociais, congadas, entre outros, em nosso trabalho de educacdo para as relagdes
étnico-raciais.

As bases fundantes desta organiza¢do se dispunham conforme Art.5° A estrutura
organizacional do NEABi-PONTAL serd composta por (REGIMENTO INTERNO - Neabi
Pontal, 2018, p. 03):

I- Coordenagdo Geral II- Coordenagdo Executiva; III- Coordenacdo Discente; V-
Diretor de Extensdo; V- Diretor de Pesquisa VI- Diretor de Ensino VII- Secretaria
VIII- Estagiarios IX- Pesquisadores Associados X- Tesouraria XI- Assuntos
Estudantis. (REGIMENTO INTERNO DO NUCLEO DE ESTUDOS
AFRO-BRASILEIROS E INDIGENAS — NEABI - PONTAL, 2018, p. 08).

Esta organizacao de espacos de coordenagao e diretorias foram compostos visando
atender as demandas até ali avaliadas, delineadas em 11 anos de atua¢do dos integrantes e 04
anos de atua¢do como nucleo sem o reconhecimento do registro do CONNEABs. Logo, foi
por meio do arcabougo juridico-normativo, com destaque para as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-raciais de 2004, Brasil (2004), observamos
que, embora essas diretrizes reconhegam que as instituicdes de ensino superior tém a
responsabilidade de formar professores em exercicio, muitas vezes falta nos cursos de
formagdo inicial o devido enfoque nas questdes raciais e indigenas. Isso compromete a

capacidade dos educadores de promover uma pratica pedagogica que reconfigure
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conhecimentos ou que ofereca acesso a outras formas de saberes, fundamento que criou tais
funcdes para atuagdo neste espaco, sendo analisado mediante a obra de Munanga (2005), que
nos subsidia sobre a realidade da 6tica formativa neste periodo.

A analise da obra de Munanga (2005) refor¢a a importancia do Neabi Pontal como
um centro de estudos que proporciona aos professores dos cursos de graduagdao o acesso aos
conhecimentos €tnico-raciais e indigenas. Essa participagdo como pesquisadores permite aos
docentes engajarem-se em atividades de ensino, pesquisa e extensdo, em um movimento de
praxis. Essa abordagem possibilita a formagao de educadores capazes de contribuir para uma
educacao antirracista.

Os fatores apontados evidenciam que o Neabi Pontal tinha como objetivo formativo
ser um catalisador de iniciativas que capacitem educadores em servigo ¢ em formacgdo a se
sentirem mais habilitados para abordar questdes de educagdo étnico-racial no ambiente
escolar. Além das atividades educacionais, as agdes realizadas em parceria com a comunidade
visam disseminar esses conhecimentos para outros segmentos da sociedade, contribuindo
para uma conscientizagdo critica sobre a tematica e fortalecendo a luta contra o racismo.
Postura que ainda ¢ aplicada em dias atuais. Com enfoque em proporcionar oportunidades de
acesso e permanéncia por meio de seus projetos, promovendo a entrada de estudantes negros
nos ambientes académicos. Isso ¢ feito com o objetivo de tornar a universidade cada vez mais
diversificada e pluricultural, Canen (2005).

Por meio, da atuacdo do nucleo, a comunidade docente, discente e, em geral,
puderam ter acesso aos saberes que compdem a formacao da Identidade Nacional do povo
brasileiro. Além disso, se instrumentalizam para romper com as marcas de um passado
escravocrata que deixou uma visdo de inferioridade e subalternizagdo em nossa historia e
memoria, visdo esta que ainda influencia muitas pessoas negras em dias atuais. Narrar a outra
face da histéria ¢ de grande importancia para nos, ao permitir a constru¢do de novas

mentalidades, conhecimentos e aprendizados. Objetivo do Neabi Pontal.

2.2. Afroatuacio no Pontal: disputas e conflitos em torno da categoria intelectual

Faz-se necessario, que seja discutido neste topico a estrutura organizacional disposta
nos eventos no Neabi Pontal ¢ da Associacdo Baoba, sendo estes escolhidos devido o
desenvolvimento de suas ac¢des serem diretamente ligadas a Formacao ERER.

Muitas foram as acdes que ocorrem na UFU Campus do Pontal, sejam de ensino,

pesquisa e/ou extensao, as ramificagdes que ocorrem neste periodo fortificam-se buscando o
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fortalecimento da pratica docente, formacao inicial e continuada, tendo a Congada como
centro para a promo¢do de uma educa¢do multicultural e etnicamente referenciada, que
dialogue com o curriculo e com as diversas praticas docentes.

O Neabi Pontal visou reconhecer e valorizar a diversidade étnico-racial no contexto
educativo. Esse modelo aspira proporcionar uma educacao inclusiva, que respeite e incorpore
as culturas, histérias e conhecimentos de diferentes grupos étnicos, especialmente aqueles
historicamente marginalizados. Segue a tabela abaixo que mapeia os principais dados para
podermos melhor visualizar o tempo de atuacdo e os palestrantes/pesquisadores que

realizaram esta acao:

TABELA 01 - Seminario da Congada

SEMINARIO DA CONGADA
EDICAO ANO TEMA PALESTRANTE OBJETIVO
I 2018 | Possibilidade de Professora Dra. Discutir aspectos
implementagdo da | Renata Nogueira da | académicos ¢ militantes
Lei 10.639/03 " Silva relacionados a pratica da
congada na regido do
triangulo mineiro com
alunos da  Educagdo
basica, discentes e
comunidade em geral.
11 2019 | Possibilidade de Professora Romilda | Fortalecer as agdes de
implementacio da Maria de Jesus implementagdo da  Lei
Lei 10639/0314 10.639/03 na Educa(}ﬁo
bésica e na universidade
111 2020 | Edi¢do Virtual | Live de Apresentagdo | Socializar os
com o Terno de conhecimentos sobre a
Congo Camisa congada, demonstrando o
Verde!s potencial de resisténcia e
preservacao de saberes
ancestrais da populacio
negra.

13| Seminario da Congada: <https://www.nepereneabipontal.com.br/seminario-da-congada>.
% |1 Semindrio da Congada: <https: i ii inari
'S TIT Seminario da Congada: <https: w.nepereneabipontal.com.br/iii-seminario-da-congada>.
' Link da Live Terno de Congo Camisa Verde

https://www.voutube.com/watch?v=ueeHb1 OHdws&t=2185s&ab_channel=Emaisvitrine>.
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v 2021 | Edicdo Virtual'’ Professora Dra. Socializar os

Vania Noronha'® e | conhecimentos sobre a
congada, demonstrando o
potencial de resisténcia e
preservagao de saberes
ancestrais da populagio

Professora Dra.
Tatiane Souza'®

negra.
Vv 2022 Resisténcia e Professor Dr. Jarbas | Fortalecer as agdes de
Ancestralidade do | Siqueira Ramos?' implementacdo da Lei

Povo Negro® 10.639/03 na Educagio

basica e na universidade;
promover a formagdo de
profissionais  sobre a

congada.
VI 2023 | 20 anos de Lei n.° Professora Dra. Socializar os
10639/03% Patricia Trindade conhecimentos sobre a

Maranhdo da Costa® | congada, demonstrando o
potencial de resisténcia e
preservacdo de saberes
ancestrais da populagio
negra.

Fonte: Dados extraidos do site Neabi Pontal. Disponivel em:

<https://congressoetnicorac.wixsite.com/meusite-2> Acesso em: 18 jan. 2025.

A construgdo deste seminario, que tem sua origem em 2018, ocorre na terceira
semana de maio, precede vdrios trabalhos realizados no Campus Pontal, marca o
desenvolvimento de a¢des que secundam o primeiro semindrio, evento que coordenei desde
sua primeira edi¢do até o ano de 2023.

Considero que o movimento pioneiro que parte da UFU Pontal sdo os trabalhos do
Professor Dr. Kairo Mohamad Ibrain Katrib, Katrib (2012) propde a compreensdao do
movimento congadeiro por meio das memorias afetivas de matriarcas e capitdes dos ternos
que o compdem na cidade em questdo. Trazendo os saberes negados e invisibilizados como

parte inerente da historia que deve ser reconhecida e estudada.

71V Seminario da Congada: <https://www.nepereneabipontal.com.br/iv-seminario-da-congada>.
'8 O que a tradi¢do da Congada tem a dizer para os jovens?

<https://www.youtube.com/watch?v=y_HtEywMEOQO8&t=55s&ab_channel=NeabiPontal>.
1 Live Congada Palco da Vida
<https://www.youtube.com/watch?v=tsHGOEf sM0&t=51s&ab_channel=NeabiPontal>.

2V Seminério da Congada: <https://www.nepereneabipontal.com.br/v-seminario-da-congada>.
2 lee Congada-Arte-Educagio

eab1Pontal>

22 VI Seminario da Congada: <https://www.nepereneabipontal.com.br/vi-seminario-da-congada>.
3 Escraviddo Emoldurada: entre nogdes locais de cativeiro e defini¢des legais de escravidio contemporinea

<https://www.youtube.com/watch?v=THBVhyRv8d8&list=TLGG-CdizYnujTMyNzA I MjAyNA &t=903s&ab
channel=NeabiPontal>.
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https://www.youtube.com/watch?v=THBVhyRv8d8&list=TLGG-CdizYnujTMyNzA1MjAyNA&t=903s&ab_channel=NeabiPontal
https://www.nepereneabipontal.com.br/vi-seminario-da-congada
https://www.youtube.com/watch?v=Nulo4fKuzU4&list=TLGGcSaEIolTVlQyNzA1MjAyNA&ab_channel=NeabiPontal
https://www.youtube.com/watch?v=Nulo4fKuzU4&list=TLGGcSaEIolTVlQyNzA1MjAyNA&ab_channel=NeabiPontal
https://www.nepereneabipontal.com.br/v-seminario-da-congada
https://www.youtube.com/watch?v=tsHGOEf_sM0&t=51s&ab_channel=NeabiPontal
https://www.youtube.com/watch?v=y_HtEywMEO8&t=55s&ab_channel=NeabiPontal
https://www.nepereneabipontal.com.br/iv-seminario-da-congada

Segundo Naves e (Katrib, 2012), relatos orais dos congadeiros locais indicam que os
festejos em louvor a S0 Benedito comegaram em fazendas nos arredores da cidade. Com o
tempo, a festa ganhou notoriedade, sendo transferida para Ituiutaba—MG. Katrib ¢ Rafael
(2013) complementam que, quando as familias negras migraram da zona rural para a cidade
em busca de melhores condi¢des de vida e trabalho, a pratica se consolidou. No contexto
urbano, as festividades da Congada passaram a ser realizadas oficialmente a partir de 1951.

Para Naves e Katrib (2012), sob a responsabilidade da Irmandade de Sao Benedito, o
Congado em Ituiutaba representa um conjunto raro ¢ complexo de sentidos e valores que
interage com as pressoes e interesses dos diferentes componentes da sociedade local.

Considerar estes saberes e as pesquisas que evidenciam este potencial formativo e
transformador, foi determinante a escolha por realizar um seminario anual que enalteca a
presenca destes saberes na academia, sendo parte do calendario de a¢des académicas da UFU
Campus Pontal. O evento teve em suas seis edigdes o objetivo de discutir os aspectos
académicos e militantes da pratica da congada na regido do Triangulo Mineiro, envolvendo
alunos da educacdo basica, estudantes universitarios e a comunidade em geral. A iniciativa
visou fortalecer a implementagdo da Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003), na educagdo basica e
nas universidades, promovendo a socializagdo dos conhecimentos sobre a congada e
destacando o potencial de resisténcia e preservacdo dos saberes ancestrais da populacdo
negra, para além de reunir professores e pesquisadores congadeiros e divulgar suas agdes e
pesquisas realizas com a tematica.

Em continuacao ao calendario do Neabi Pontal, a realizagao de agdes antirracistas no
contexto educacional foram identificadas na Educagdo de Jovens e Adultos, temas que
coadunam com a educacdo para as relagdes étnico-raciais. As ac¢des sao assumidas pelo Neabi
Pontal devido a proximidade de debates que cerceiam as minorias que utilizam o sistema
educacional brasileiro.

De acordo com Freire (1996).

Faz parte das condigdes em que aprender criticamente ¢ possivel a pressuposi¢do
por parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua tendo experiéncia da
producdo de certos saberes e que estes ndo podem a eles, os educandos, ser
simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas condicdes de verdadeira
aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcdo e
da reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo. (FREIRE, 1996, P. 13).

O desenvolvimento das acdes no Neabi Pontal, em sua totalidade, evidenciam que as

praticas utilizadas em sala de aula da EJA, sdo construtivas e significativas para os alunos. Os
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questionamentos sdo empregados e vinculados diretamente aos discentes, propiciando um
didlogo abrangente de exposicdes de ideias e pontos de vista. Tais posicionamentos originam
a formulacdo e necessidade de continuidade do Foérum Trieja, realizado em meados de junho
e julho, proporcionaram refletir mediante a escassez de verbas e atendimento de uma equipe
multifuncional que encontramos na sala de aula, bem como um ambiente desapropriado para
as aulas em questdo, com varias distragdes que poderiam ser minimizadas em um espago
escolar. Segue a tabela abaixo que mapeia os principais dados para podermos melhor

visualizar o tempo de atuagdo e os palestrantes/pesquisadores que realizaram esta acao:

Tabela 02 - Congresso Etnico Racial

EDICAO | ANO TEMA OBJETIVO
I 2016 Identidade, Apropriacdo Refletir sobre os efeitos da diversidade, da
Cultural, Educacéo e construgdo ¢ da afirma¢do da identidade, da
Diversidades apropriagdo cultural e do multiculturalismo,
identificando formas de trata-los

principalmente em sala de aula, visto que
fazem parte do cotidiano escolar.

II 2017 | Descolonizagdo em tempos de | Debater os efeitos da colonizagdo no
retrocesso curriculo escolar, nas praticas de ensino, nos
modos de pensar e agir da sociedade, de
modo a construir possibilidades de
descolonizagao, propiciando a valorizagao da
diversidade, da construcdo e da afirmacgdo da
identidade e do multiculturalismo em
instituigdes  sociais como a escola, a
Universidade, dentre outras.

I 2018 | Vozes da diversidade Debater os efeitos da colonizagdo no
curriculo escolar, nas praticas de ensino, nos
modos de pensar e agir da sociedade, de
modo a construir possibilidades de
descolonizagdo, propiciando a valorizagdo da
diversidade, da construcao e da afirmagdo da
identidade e do multiculturalismo em
instituicdes sociais como a escola, a
Universidade, dentre outras.
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v

2019

No colo das Yabas: afetividade,
visibilidade e agdo politica de
mulheres negras na sociedade

Debater propostas de implementagdo das
Leis federais 10.639/03 e 11.645/08, na
perspectiva teorico-metodologica, tanto nos
aspectos da formacgdo para
licenciandos do Instituto de Ciéncias

inicial -

Humanas do Pontal- quanto para a formagao
continuada - de profissionais da educagdo em
exercicio, promovendo a troca de
experiéncias com 0s movimentos sociais

negros

2020

Educagéao e Relacdes
Etnico-Raciais:  Dialogos e
Saberes no novo normal

Dialogar com diferentes segmentos da
comunidade académica e sociedade em geral
sobre as possibilidades de implementacao da

Lei 10.639/03.

VI

2021

A reorganizacdo dos moviments
sociais em tempos de pandemia

Debater propostas de implementagdo da Lei
10.639/03 na perspectiva
teorico-metodologica, tanto nos aspectos da
formacdo inicial - para licenciandos do
Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal-
quanto para a formagdo continuada - de
profissionais da educagdo em exercicio,
promovendo a troca de experiéncias com os
movimentos sociais negros.

VII

2022

Base Nacional Comum
Curricular E A Educacdo Para
As Relagdes Etnico-Raciais

Debater propostas de implementacdo da Lei
10.639/03 na perspectiva
teorico-metodologica, tanto nos aspectos da
formagdo inicial - para licenciandos do
Instituto de  Ciéncias Humanas do
Pontal-quanto para a formagdo continuada -
de profissionais da educag¢do em exercicio,
promovendo a troca de experiéncias com o0s
movimentos sociais negros.

VIII

2023

Formagdo docente e pratica
pedagbgicas na  perspectiva
decolonial

Promover a possibilidade de troca de
conhecimentos sobre relagdes étnico-raciais
adquiridos na  formagdo  inicial, e
participantes que frequentam o Curso de
Formacao docente em Educagdo para as

relagdes étnico-raciais.

Fonte: Dados extraidos do site Neabi Pontal. Disponivel em:

<https://congressoetnicorac.wixsite.com/meusite-2> Acesso em: 18 jan. 2025.
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O CER traz em sua estrutura, palestras nacionais e internacionais, oficinas
pedagobgicas, apresentagdes cientificas de alunos, docentes, discentes e pds-graduandos, entre
uma estrutura que abarque os movimentos sociais € 0s movimentos culturais imersos ou se
relacionam com questdes culturais € 0 movimento negro.

A realizag@o do evento proporcionou um espago para que diferentes grupos étnicos e
raciais, presentes no pontal e na regido, compartilhassem suas experiéncias e perspectivas.
Promovendo uma compreensdo mutua e ajuda a quebrar esteredtipos e preconceitos.

O desenvolvimento desta agdo teve como foco a divulgagdo cientifica de
pesquisadores pretos e pretas, assim como o didlogo com a universidade, evidenciando o
sistema de exclusdo destes, assim como praticas antirracistas para combater tais praticas. Este
posicionamento visa influenciar a criacdo de politicas publicas que promovam a igualdade
racial € o combate ao racismo. As discussoes e resolucdes do CER reuniu lideres académicos
e ativistas, fortalecendo os diversos movimentos que sdo oriundos das comunidades
tradicionais e do movimento negro, proporcionando-lhes uma plataforma social para se
expressar ¢ defender seus direitos, formular e aplicar estratégias para a promog¢do da
igualdade racial.

Tais agdes continuas tém possibilitado ao Neabi Pontal uma atuacdo permanente no
Campus Pontal, especialmente no ambito da educacdo para as relagdes étnico-raciais. O
mapeamento das atividades desenvolvidas revela uma presenca significativa na producao
cientifica voltada para essa tematica, articulando-se diretamente com a Formagdao ERER.
Observa-se, ainda, que o calendario de eventos e atividades proposto pelo nucleo integra-se
as acdes formativas previstas na Formag¢do ERER, evidenciando a sinergia entre ambas as
iniciativas.

Faz-se necessario evidenciar o contexto denunciativo que os objetivos e temas
abordam, onde reivindicam o espago da academia e buscam a promocdo de uma educagdo e
conscientizacdo sobre as culturas afro-brasileira e indigena, evidenciando a auséncia de
atividades educativas que visam combater o racismo e valorizar a diversidade cultural no
ambiente educacional, académico e na sociedade em geral.

Em paralelo ao Neabi Pontal cujo foco ¢ promover a educagdo, a pesquisa € a
valorizagdo das culturas afro-brasileira e indigena, combater o racismo e a discriminagao,
fortalecer a identidade cultural e influenciar politicas educacionais inclusivas, temos uma
atuacdo que se mostra evidente na plataforma analisada o desenvolvimento da presenca da

Associacdo Baoba nas agdes do Campus Pontal e da Formagao ERER.
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Se por um lado temos o Neabi Pontal que tem foco no processo educacional, lado
outro temos a Associacdo Baoba que busca social e culturalmente a realiza¢do de agdes que
valorizem a pertenga identitaria e auxiliem na constru¢do de uma sociedade antirracista.

Iniciamos com o Projeto Raizes Congadeiras tem como objetivo perpetuar os
sentimentos, os significados e a constru¢do dessa cultura, revigorando a ancestralidade
congadeira e promovendo a cultura conga, que tradicionalmente esta presente ha mais de 70
anos nessas cidades. A iniciativa foca na congada mineira, particularmente na congada de
Minas Gerais, como uma expressao cultural que ¢ uma marca identitaria do estado. Sob essa
perspectiva, a congada, neste projeto, vai além do sentido religioso da festa e revela sua
abrangéncia em diversas areas das artes. Entendemos a congada como uma combinacgao de f&,
danga, musica e corporeidade, mas também como um processo de heranga da tradi¢ao e
formacao identitaria. As acdes propostas neste projeto concentraram-se em debates sobre a
congada, visando a implementagdo da Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003).

Sem perda de generalidade, sdo propostos debates e constru¢do de materiais que
preservem e promovam a cultura, mantendo os conceitos e ensinamentos culturais que os
congadeiros ja praticam em suas vivéncias nos ternos de Congo, Mocambique, Marinheiro,
Marujo e Catupés. A diversidade de materiais visa alcancar todas as idades e niveis de
escolaridade, oferecendo contetidos sociais e educacionais que utilizem diversas formas de
linguagem.

O foco central deste projeto consiste em fortalecer a historia e cultura afro-brasileira,
assim como a festa de congada e os povos congadeiros nos municipios de Uberlandia—MG,
Ituiutaba—MG e regido, buscando compreender suas raizes ancestrais por meio das diversas
expressoes artisticas, culturais e sociais vivenciadas através da danga, musica e religiosidade.

Sob este viés que a construcdo da proposta se efetiva, em meio a pandemia do
COVID-19, esta se faz presente em um dos momentos onde os congadeiros nao poderiam
estar nas ruas. A Associacdo Baobd desenvolve a primeira temporada como um modo de
levar as ruas por meio de instrumentos digitais a mensagem dos congadeiros e congadeiras,
rompendo as barreiras de todo o Brasil. O tema gerador da primeira temporada é: “Qual a

importincia da Congada?”. Segue abaixo a tabela que apresenta os principais dados,
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facilitando a visualizagdo do tempo de atuacdo e dos palestrantes/pesquisadores envolvidos

nesta acao:

Tabela 03 - Raizes Congadeiras - Edicao I

TEMA TERNO LINK DO VIDEO
Maria Abadia Congo Real https://www.youtube.com/watch?v=2n2Kg

RALgMOQ&t=65s&ab_channel=Associa%C
3%A7%C3%A30BA0OB%C3%81

Rosylaine Guimaraes Congo Real https://www.youtube.com/watch?v=_1D1D

mlcNjU&t=30s&ab_channel=Associa%C3
%A7%C3%A30BAOB%C3%81

Rayni Dantas Congo Real https://www.youtube.com/watch?v=0QmaC
XfdSXZ0&ab_channel=Associa%C3%A7

%C3%A30BAOB%C3%81

Rayla Dantas Congo Real https://www.youtube.com/watch?v=MDqq1

EDmbE&t=44s&ab channel=Associa%C3

%AT7%C3%A30BAOB%C3%81

Thiago Daniel Congo Real https:/www.youtube.com/watch?v=hKuZx

c7-1X4&ab_channel=Associa%C3%A7%C
3%A30BAOB%C3%81

Messias Marciano Congo Real https://www.youtube.com/watch?v=AvclH

NEMvlo&ab_channel=Associa%C3%A7%
C3%A30BAOB%C3%81

Alessandro Martins Mocambique Lua | https://www.youtube.com/watch?v=6A_klIZ
Branca 5257c&t=68s&ab_channel=Associa%C3%
AT7%C3%A30BAOB%C3%81

Laci Aparecida Marinheiro de https://www.youtube.com/watch?v=KTI.zd
Santa Luzia cYE9 o&t=39s&ab_channel=Associa%C3

%AT7%C3%A30BAOB%C3%81

Nathalia Gongalves Catupé Capdo de | https:/w t m/watch?v=VSz0Nj
Ouro _gtn0&ab_channel=Associa%C3%A7%C3
%A30BAOB%C3%81

Tarcisio Candido Catupé Capao de | https://www.youtube.com/watch?v=0nJrmt
Ouro -pUEo&t=9s&ab_channel=Associa%C3%

AT7%C3%A30BAOB%C3%81
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https://www.youtube.com/watch?v=2n2KgRdLgMQ&t=65s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=2n2KgRdLgMQ&t=65s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=2n2KgRdLgMQ&t=65s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=_1D1Dm1cNjU&t=30s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=_1D1Dm1cNjU&t=30s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=_1D1Dm1cNjU&t=30s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=QmaCXfdSXZ0&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=QmaCXfdSXZ0&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=QmaCXfdSXZ0&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=MDqq1EDrnbE&t=44s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=MDqq1EDrnbE&t=44s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=MDqq1EDrnbE&t=44s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=hKuZxc7-lX4&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=hKuZxc7-lX4&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=hKuZxc7-lX4&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=AvcIHNFMv1o&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=AvcIHNFMv1o&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=AvcIHNFMv1o&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=6A_klZ5257c&t=68s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=6A_klZ5257c&t=68s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=6A_klZ5257c&t=68s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=KTLzdcYE9_o&t=39s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=KTLzdcYE9_o&t=39s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=KTLzdcYE9_o&t=39s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=VSz0Nj_qtn0&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=VSz0Nj_qtn0&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=VSz0Nj_qtn0&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=QnJrmt-pUEo&t=9s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=QnJrmt-pUEo&t=9s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=QnJrmt-pUEo&t=9s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81

Lucas Candido Catupé Capado de | https://www.youtube.com/watch?v=s5hOpl
Ouro DZqglY&ab_channel=Associa%C3%A7%C
3%A30BAOB%C3%81
Leamar Candido Catupé Capao de | https://www.youtube.com/watch?v=4INtRK
Ouro vCTHQ&t=77s&ab_channel=Associa%C3
%AT7%C3%A30BAOB%C3%81

Simone Céandido Catupé Capao de | https://www.youtube.com/watch?v=Bn9ij9
Ouro VnlAs&ab_channel=Associa%C3%A7%C

3%A30BA0OB%C3%81

Maria das Gracas

Congo Camisa
Verde

https: m h2v=f
X793-A&t=2s&ab channel=Associa%C3%
A7%C3%A30BAOB%C3%381

Bruna Costa Congo Camisa https: w.yout m/watch?v=fKDVX
Verde GFJfd8&t=38s&ab_channel=Associa%C3
%AT%C3%A30BAOBY%C3%81
Edima Dias Mogambique https://www.youtube.com/watch?v=T9127Zv

Camisa Rosa

fT92M&ab channel=Associa%C3%A7%C
3%A30BAOB%C3%81

Fracis Luce

Mocambique
Camisa Rosa

https://www.youtube.com/watch?v=T9127Zv
fT92M&ab channel=Associa%C3%A7%C
3%A30BAOB%C3%81

Humberth Yan Congadeiros https://www.youtube.com/watch?v=q7miX
6Smjos&t=37s&ab_channel=Associa%C3
%AT7%C3%A30BAOBY%C3%81
Jackeline Aparecida Congadeiros https://www.youtube.com/watch?v=1iaNZi
k _channel=Associa%C3%A7Y
%A30BAOB%C3%81
Trailer Todos os https://www.youtube.com/watch?v=tJPb68
integrantes ZwiyM&ab_channel=Associa%C3%A79
3%A30BAOB%C3%81
Fonte: Dados extraidos do site Neabi Pontal. Disponivel em: <https://www.associacaoBaobd.com.br/> Acesso

em: 18 jan. 2025.

O desenvolvimento desta acdo permitiu preservar memorias € culturas que podem

ndo estar documentadas em fontes escritas. Isso ¢ particularmente importante para as
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https://www.youtube.com/watch?v=s5hOpIDZq1Y&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=s5hOpIDZq1Y&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=s5hOpIDZq1Y&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=4INtRKvCTHQ&t=77s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=4INtRKvCTHQ&t=77s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=4INtRKvCTHQ&t=77s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=Bn9ij9Vn1As&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=Bn9ij9Vn1As&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=Bn9ij9Vn1As&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=fCWs6X793-A&t=2s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=fCWs6X793-A&t=2s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=fCWs6X793-A&t=2s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=fKDVXGFJfd8&t=38s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=fKDVXGFJfd8&t=38s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=fKDVXGFJfd8&t=38s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=T9I2ZvfT92M&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=T9I2ZvfT92M&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=T9I2ZvfT92M&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=T9I2ZvfT92M&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=T9I2ZvfT92M&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=T9I2ZvfT92M&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=q7miX6Smjos&t=37s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=q7miX6Smjos&t=37s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=q7miX6Smjos&t=37s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=1iaNZio30kg&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=1iaNZio30kg&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=1iaNZio30kg&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=tJPb68ZwiyM&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=tJPb68ZwiyM&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=tJPb68ZwiyM&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.associacaobaoba.com.br/

comunidades marginalizadas, neste caso para a comunidade negra. A historia sendo contada
por quem a produz.

Para a sociedade a realizagdo se propde a langar o debate e auxiliar na promogao das
festividades, marcando a importancia de um evento que traz as tradi¢des negras ao centro do
debate, para a universidade a oportunidade para que todos os membros da comunidade
universitdria conhecam e valorizem diferentes culturas e tradigdes, para os professores
materiais didaticos a baixo custo que podem ser usados em diversas propostas e acessiveis
para a promogado de acdes voltadas a educacdo para as relacdes étnico-raciais. Esta proposta
foi lancada e desenvolvida junto a Formacdo ERER, sendo um dos elementos desenvolvidos
com os cursistas no ano de 2021.

Para Rezende (2011) o Congado se constitui em espaco de resisténcia e de
reformulacdo de identidades. Esse espaco, por sua vez, esta organizado em um contexto de
sociabilidade marcado pela divisdo de classes, exigindo diversas articulacdes e estratégias a
fim de garantir sua continuidade. Para a Associacdo Baoba a proposta em questdo
instrumentaliza-se de modo a atuar como um Movimento Negro Educador no Pontal,
constitui-se de fortalecer agcdes de atuacdo, buscando a promog¢do da igualdade racial e a
valorizagao da histéria e cultura afro-brasileira no sistema educacional.

Os lagos para a producdo da segunda temporada se estreitam e caminham
articulando-se para o desenvolvimento do projeto pensando os grupos de congada e ndo as
pessoas como o realizado na primeira edi¢ao. O desenvolvimento da segunda edi¢ao conta
com financiamento do EDITAL PROEXC No 27/2021 - PROGRAMA DE OCUPACAO DO
CENTRO DE MEMORIA DA CULTURA NEGRA GRACA DO ACHE - EDIGAO
REMOTA.

A proposta buscou responder a seguinte questdo: Qual a importancia da Festa de
Congado. Segue abaixo a tabela que apresenta os principais dados, facilitando a visualizagao

do tempo de atuagdo e dos palestrantes/pesquisadores envolvidos nesta acao:

Tabela 04 - Raizes Congadeiras - Edicao II

TEMA TERNO LINK DO VIDEO
Maria Abadia de Oliveira, Congo Real https://www.youtube.com/watch?v=CO
Anastacio Luiz de Oliveira e Tales GmZ9-gECU&t=10s&ab_channel=Ass
Ferreira de Oliveira 0c1a%C3%A7%C3%A30BAOB%C3%
81
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https://www.youtube.com/watch?v=COGmZ9-gECU&t=10s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=COGmZ9-gECU&t=10s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=COGmZ9-gECU&t=10s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=COGmZ9-gECU&t=10s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81

Alessandro Martins do
Nascimento, Claudio Domingues
Martins e Aparecida Martins

Mogambique Lua
Branca

https://www.voutube.com/watch?v=IpC
uXuXCk4A&ab channel=Associa%C3
%AT7%C3%A30BAOB%C3%81

Laci Aparecida de Lima,
Aparecida Andreilda e César José

Marinheiro de
Santa Luzia

https://www.youtube.com/watch?v=au

DAYDGIW{Y &ab_channel=Associa%
C3%A7%C3%A30BAOB%C3%381

Leamar Candido, Lucas Candido e
Simone Candido

Catupé Capao de
Ouro

https://www.youtube.com/watch?v=eFo
COvBDWNM&ab_channel=Associa%

%AT7%C3%A30BAOB%C3%81

Maria Francisca Luiza

Congo Camisa

https://www.voutube.com/watch?v=0Q7-

(Mariquita), Thiago Oliveira Verde gKSuaw8&t=2s&ab_channel=Associa
Costa %C3%AT7%C3%A30BAOB%C3%81
Fracis Luce de Oliveira e Matheus Mogambique https://www.youtube.com/watch?v=Kp

Duarte de Oliveira

Camisa Rosa

UlQIgtFPg&t=3s&ab_channel=Associa
%C3%AT7%C3%A30BAOB%C3%81

Jodo Antdnio de Oliveira e
Jackeline Aparecida Silva Oliveira

Congo Raizes de
Sao Benedito

https://voutube.com/watch?v=GsSFFL
A3gR0&ab channel=Associa%C3%A7

%C3%A30BA0OB%C3%81

Maurilio Prudéncio e Marta Paula

Mogambique Lua
Branca

https://www.youtube.com/watch?v=pP2

yELVMY&ab_channel=Associa%C3
%A7%C3%A30BAOB%C3%81

Experiéncia da Coordenagao -
Marcelo Nogueira, Jackeline
Aparecida, Jefferson Rafael,

Thiago Oliveira Costa

Bolsista do Projeto

https://www.youtube.com/watch?v=paa

O6kBfSyFM&t=2s&ab_channel=Associa
%C3%AT7%C3%A30BAOB%C3%381

Fonte: Dados extraidos do site Neabi Pontal. Disponivel em: <https://www.associacaoBaoba.com.br/> Acesso

em: 18 jan. 2025.

O desenvolvimento da proposta nos aproximou dos grupos de modo a estar nos
quartéis e compreender a heranga tradicional da comunidade negra. Para Candido, (2018), o
Congado constitui um espaco de resisténcia e reformulagcdo de identidades. Esse espago, por
sua vez, estd inserido em um contexto de sociabilidade marcado pela divisao de classes,
exigindo diversas articulacdes e estratégias para garantir sua continuidade. No entanto, ¢
preciso destacar que as manifestagdes dos ternos de Congada tornaram-se resistentes e

perenes, ao longo dos anos, porque a histdria oral de seus agentes ¢ muito presente nos seus

falares e remontam experiéncias vivenciadas pelos pais e avds, Kinn (2006).
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https://www.youtube.com/watch?v=IpCuXuXCk4A&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=IpCuXuXCk4A&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
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https://www.youtube.com/watch?v=paa6kBfSyFM&t=2s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.associacaobaoba.com.br/

Tais fatores se mostram presentes e reforcam os saberes que sdao ensinados e
extrapolam os limites do contexto social, adentrando a diversos debates, como investimento
cultural, turistica, educacional, saude, assisténcia social de modo geral, abordam temas
relativos a cultura afro-brasileira, contribuindo para uma educa¢do de qualidade que
compreenda as nuances do Movimento Negro como educador.

O surgimento e consolidacdo da Congada em Ituiutaba—MG, fundamenta-se por
meio de relatos e depoimentos que atravessam geragdes. Segundo Brasileiro (2013) ¢
relevante fazer o uso da oralidade para entender os discursos, pois reunindo varios
testemunhos e unindo-os ou ndo com fontes documentais, ¢ possivel compreender
divergéncias de memorias, conflitos e disputas, e também confrontar uma realidade unica
anunciada com aquela que de fato ocorreu.

Para Naves e Katrib (2012) sob a responsabilidade da Irmandade de Sao Benedito, o
Congado na cidade de Ituiutaba, um conjunto raro imbricado de sentidos e valores, dialoga
com as pressdes e os interesses dos demais componentes dessa sociedade. No ano de 2022,
em [tuiutaba—MG, onze ternos de Congo, Mogambique, Marinheiro, Marujo e Catupé,
perpetuam as tradicdes da Congada.

A realizagdo do projeto e os didlogos promovidos acompanharam as transformacoes
do chamado “novo normal” no periodo pos-pandémico. As diferentes agdes desenvolvidas,
com destaque para aquelas que envolvem a Congada, evidenciaram discussdes relevantes
sobre as construcdes identitarias de sujeitos congadeiros no contexto escolar. Nesse sentido, o
desenvolvimento desta edicdo foi orientado pela seguinte questdo norteadora: “Qual ¢ a
importancia da Congada na escola?”.

Segue abaixo a tabela que apresenta os principais dados, facilitando a visualizagao

do tempo de atuagdo e dos palestrantes/pesquisadores envolvidos nesta acao:

Tabela 05 - Raizes Congadeiras - Edi¢ao III

TEMA TERNO LINK DO VIDEO
Thiago Daniel de Oliveira Congo Real https://www.youtube.com/watch?v=i--2YaB
Costa tbAQ&t=7s&ab_channel=Associa%C3%A
7%C3%A30BAOB%C3%381
Rayanne Yasmin Oliveira Congo Real https://www.youtube.com/watch?v=Cuz03
Costa VSg4TQ&ab_channel=Associa%C3%A7%

C3%A30BAOB%C3%81
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https://www.youtube.com/watch?v=j--2YaBtbAQ&t=7s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=j--2YaBtbAQ&t=7s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=j--2YaBtbAQ&t=7s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=Cuz03VSg4TQ&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=Cuz03VSg4TQ&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=Cuz03VSg4TQ&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81

Thaynara Aparecida Congo Real https://www.youtube.com/watch?v=] oKA
Boaventura de Oliveira NarwQU&t=1s&ab_channel=Associa%C3
%AT7%C3%A30BAOBY%C3%81

Guilherme Henrique Silva Congo Real https://www.youtube.com/watch?v=LoyFZs
Santos 3n8D0&ab_channel=Associa%C3%A7%C

3%A30BAOB%C3%81

Anna Laura Ribeiro Congo Real https://www.youtube.com/watch?v=e3unT
Boaventura Costa Hzsa50&ab_channel=Associa%C3%A7%C

3%A30BA0OB%C3%81

Isabella Cristina Teles Lopes Congo Camisa https://www.youtube.com/watch?v=Cuz03
Verde VSg4TQé&ab_channel=Associa%C3%A7Y
C3%A30BAOB%C3%81

Humberth Yan Alves Congo Raizes de | https://www.youtube.com/watch?v=p7ymFs

San Benedito CwCmU&ab_channel=Associa%C3%A7%
C3%A30BAOB%C3%81

Edima Euripedes Ribeiro Mogambique https://www.youtube.com/watch?v=1w_P
Dias Neta Camisa Rosa qvlODA&ab_channel=Associa%C3%A7%

C3%A30BAOB%C3%81

Trailer https://www.youtube.com/watch?v=p7ymkFs
CwCmU&ab channel=Associa%C3%A7%
C3%A30BAOB%C3%81

Fonte: Dados extraidos do site Neabi Pontal. Disponivel em: <https://www.associacaoBaoba.com.br/> Acesso
em: 18 jan. 2025.

O desenvolvimento desta edicdo contou com a avaliagdo da primeira e segunda
proposta, das exibicOes e diversas parcerias e interagdes que nascem durante a utilizacao dos
curta-metragem, a escola se coloca frente a necessidade de fomentar ao calendéario académico
saberes e fazeres da congada, sendo esta temporada respondida pelos proprios congadeiros
alunos de instituigdes publicas da cidade de Ituiutaba—-MG.

O Raizes Congadeiras tem a proposta de relacionar-se com o tripé da universidade
(ensino, pesquisa e extensdo), onde verificamos que com relacdo aos saberes cunhados neste
processo pontuam a necessidade de implementacdo da Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003),
marcando uma parceria com o Seminario da Congada, tendo como periodo de exibi¢cao maio,
porém sendo desenvolvido junto aos grupos no ano anterior, dotado de gravacdes, reunides

estratégicas, rodas de conversa e exibigdes de aprovacdo, este compdes os diversos
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https://www.youtube.com/watch?v=J_oKANqrwQU&t=1s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=J_oKANqrwQU&t=1s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=J_oKANqrwQU&t=1s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=LoyFZs3n8D0&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=LoyFZs3n8D0&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=LoyFZs3n8D0&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=e3unTHzsa50&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=e3unTHzsa50&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=e3unTHzsa50&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=Cuz03VSg4TQ&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=Cuz03VSg4TQ&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=Cuz03VSg4TQ&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=p7ymFsCwCmU&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=p7ymFsCwCmU&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=p7ymFsCwCmU&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=1w_P_qvlQDA&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=1w_P_qvlQDA&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=1w_P_qvlQDA&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=p7ymFsCwCmU&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=p7ymFsCwCmU&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=p7ymFsCwCmU&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.associacaobaoba.com.br/

movimentos que reconhecem a importancia do saber popular nas formagdes iniciais e
continuadas, fortalecendo a comunidade e ampliando os debates que cerceiam a cultura
afro-brasileira e a educacdo de modo geral.

Em continuidade as propostas de fluxo continuo esta o projeto Mulheres Negras e
suas jornadas, julho é comemorado o Dia da Mulher Negra Afro-Latina-Americana e
Caribenha, esta data visa romper com as desigualdades que as mulheres vem sofrendo ao
longo dos séculos, dando enfoque a dupla discrimina¢do que as mulheres negras passam,
tanto de género quanto de raca. A Associagdo Baoba na busca por contribuir com a luta
destas mulheres promove a “Campanha Mulheres Negras e suas Jornadas”, o projeto tem em
vista dar visibilidade as mulheres negras de Ituiutaba—MG, com enfoque em suas trajetorias e
atuagdo nos movimentos sociais. A histéria destas mulheres ird dar origem a um mosaico de
resisténcia feminista negra em nossa cidade.

Este projeto consiste na busca pela exploracdo da histéria de vida das mulheres
negras que marcam Ituiutaba, e de suas contribui¢cdes para a cidade. No olhar efetivo em
relagdo ao impacto das politicas publicas no cotidiano da comunidade, das discussdes sobre a
falta de oportunidades e insercao na sociedade. Da proposi¢dao de uma construcao dialética do
lugar social das mulheres no contexto da luta e das oportunidades.

O projeto visa promover o bem viver e a qualidade de vida das mulheres negras, por
meio da formacdo identitdria desenvolvida em oficinas de vivéncia. Nessas oficinas, serdo
discutidas a estética fenotipica das mulheres em suas identidades sociais, abordando temas
como velhice, mulheres com deficiéncias, maternidade, estética, saude, violéncia contra a
mulher e machismo.

O desenvolvimento das agdes evidenciou a historia de mais de 40 mulheres negras
que movimentam diariamente a cidade de Ituiutaba—MG no ano de 2021, fomentando o
debate sobre o lugar das mulheres pretas na sociedade de modo geral.

Estamos convencidos de que a homofobia, lesbofobia, transfobia, racismo,
discriminacao racial, xenofobia e intolerancia correlata se manifestam de maneira
diferenciada para mulheres negras, cisgénero e transexuais. Esses fatores podem contribuir
para a deterioracao de suas condi¢des de vida, resultando em pobreza, violéncia, multiplas
formas de discriminacdo e na limitacdo ou negacao de seus direitos humanos e sociais.

A motivagdo para realizar a segunda temporada em 2022, destacando mais 40
mulheres e suas histdrias e trajetorias, ¢ a necessidade de focar no empoderamento feminino
para combater as injusticas que afligem a sociedade. Daremos continuidade ao projeto,

centrando-nos na forma¢do identitaria de mulheres negras, cisgénero e transexuais,
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promovendo o Tradicional Encontro de Mulheres Negras do Pontal. Entendemos que a
escolha desses grupos se deve a dupla exclusdo que enfrentam em questdes de género e raga.

As reflexdes foram ampliadas no ano de 2023, momento em que buscamos explorar
outras formas de linguagem e expressdo para intensificar nossa comunicacao com diferentes
publicos. O desenvolvimento da pesquisa avangou em dialogo com as agdes promovidas pela
Associagdo Baoba, sendo que a segunda temporada contou com o financiamento do Edital
Proexc n°® 06/2022, referente ao Programa de Ocupacdo do Centro de Memoria da Cultura
Negra Graga do Aché. Dessa iniciativa resultou o livro Mulheres Negras e suas Jornadas,
obra que inaugura a coletanea (Afro)Didlogos, concebida como uma contribui¢ao
fundamental para os estudos voltados a educagdo para as relagdes étnico-raciais.

A realizagdo desta proposta visou refletir sobre a sociedade brasileira e as marcas da
invisibilidade das mulheres em geral, com énfase nas mulheres negras, cisgénero e
transexuais. O movimento feminista, que surgiu no século XIX, lutou pela educacao
feminina, direito ao voto e abolicdo da escravatura. Atualmente, existem varias organizagdes
feministas no Brasil que defendem a igualdade de direitos entre mulheres e homens. Em
Minas Gerais, o movimento feminista das mulheres mencionadas esta organizado em grupos
e coletivos que buscam ampliar seus debates, apesar de enfrentarem frequentemente a
invisibilidade. O Projeto Mulheres Negras e suas Jornadas visa dar visibilidade a esses grupos
de mulheres, em Ituiutaba—MG, destacando suas trajetérias e atuagdes nos movimentos
sociais.

As questdes que circundam os debates imersos nesta proposta marcam o més de
julho e se colocam frente a reconhecer a for¢a e importancia do debate de mulheres negras
nos espacos sociais e académicos. Evidenciando nestes projetos a necessidade e de evidenciar
estas trajetorias para o fortalecimento da luta social deste grupo.

Das agdes que ocorrem encontra-se anualmente a produgcdao da Websérie Voz Preta,
fruto das ac¢des das diversas Acolhidas Preta realizadas na UFU Campus Pontal, esta busca
uma interlocu¢do com a comunidade negra e a cidade de Ituiutaba. Acredita-se que por meio
do acolhimento, fortalecem-se as relagdes entre todos os integrantes, especialmente entre os
negros, promovendo o desenvolvimento da compreensao de sua identidade e facilitando sua
integracdo no ambiente académico.

O ato de acolher, ou aquilombagem, na universidade envolve a valorizacdo da
cultura. Atividades culturais no ambiente universitario sdo essenciais para que os discentes e
a comunidade em geral possam romper com a formalidade académica. A tabela a seguir

apresenta os principais dados, facilitando a visualizacdo do tempo de atuacdo e dos
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palestrantes/pesquisadores envolvidos nesta agao:

Tabela 06 - Primeira Temporada - Websérie Voz Preta

TIiTULO

PARTICIPANTES

LINK DO MATERIAL

Trailer - TP 1

Todos

https://www.youtube.com/watch?v=06Yvw

MgmUnoé&ab_channel=Associa%C3%A7
%C3%A30BAOB%C3%81

EP 06 - O corpo

Vitor Hugo Martins
de Freitas

https://www.youtube.com/watch?v=Alhm3

ABRbgg&t=14s&ab_channel=Associa%C3
%AT7%C3%A30BAOBY%C3%81

EP 07 - Pensando Preto

Renato Cavalcante

Qy=

RjuYOQU&t=5s&ab_channel=Associa%C3
%A7%C3%A30BAOB%C3%81

EP 08 - O som Maria Eduarda https://www.youtube.com/watch?v=fZuZ3
(SLAM ZUMBI DOS | GT3vSc&ab_channel=Associa%C3%A7%
PALMARES) 0 0/ (720
EP 09 - O Negro de Dener Matheus https://www.youtube.com/watch?v=9XAsm
Mercado Oliveira zirmlY &t=1s&ab_channel=Associa%C3%

A7%C3%A30BAOB%C3%81

EP 10 - O presente

Luiz Gustavo de
Souza Aratijo (Luiza

https://www.youtube.com/watch?v=LghjEy
PCz1Y&ab channel=Associa%C3%A7%C

Aratijo) 3%A30BA0OB%C3%81

Fonte: Dados extraidos do site Neabi Pontal. Disponivel em:

<https://www.associacaoBaoba.com.br/webserie-vozpreta> Acesso em: 18 jan. 2025.

A realizacdo do projeto contou com financiamento do edital Concurso-Prémio
Ituiutaba de Conexodes Culturais - Manifestagdes Culturais e Audiovisuais, nos termos do
Inciso III do Art. 20 da Lei Federal n.° 14.017/2020, Brasil (2020) a realizacdo de uma Live
Cultural com artistas negros, que resultou na producao da Websérie Voz Preta. Esta websérie
apresenta a comunidade académica e escolar o trabalho de cinco artistas negros da cidade de
Ituiutaba—MG, que intercalam suas obras com suas vivéncias. O projeto promove a
proliferacdo da arte e cultura negra por meio de debates que envolvem educacdo, arte,
cultura, relagdes étnico-raciais, sexualidade e género, nas esferas municipais, estaduais e
federais.

Os continuos obstaculos historicos enfrentados pela populacdo negra destacam a
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https://www.youtube.com/watch?v=O6YvwMgmUno&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=O6YvwMgmUno&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=O6YvwMgmUno&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=Alhm3ABRbqg&t=14s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=Alhm3ABRbqg&t=14s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=Alhm3ABRbqg&t=14s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=SCXm7RjuYQU&t=5s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=SCXm7RjuYQU&t=5s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=SCXm7RjuYQU&t=5s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=fZuZ3GT3vSc&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=fZuZ3GT3vSc&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=fZuZ3GT3vSc&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=9XAsmzirmlY&t=1s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=9XAsmzirmlY&t=1s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=9XAsmzirmlY&t=1s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=LghjEyPCz1Y&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=LghjEyPCz1Y&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=LghjEyPCz1Y&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.associacaobaoba.com.br/webserie-vozpreta

necessidade de acolhimento na sociedade contemporanea, sendo a websérie um ponto crucial
que evidencia a necessidade da realizagdo deste acolhimento. Analisar os aspectos da etnia
negra em um contexto social, caracterizado pela exclusdo decorrente de ideais racistas que
persistem desde o periodo colonial, ¢ essencial para compreender como esses preceitos
continuam a alimentar o preconceito atualmente, o desenvolvimento do projeto marcou
mesas, rodas de conversas e diversos trabalhos que se intercalam a esta realizacdo. A
dominagdo historica impediu que os negros libertos fossem plenamente integrados a
sociedade, conferindo-lhes uma liberdade meramente superficial. Além disso, a auséncia de
suporte apos a Lei Aurea, Brasil (1888) ainda perpetua o racismo atualmente, e este
movimento dual entre a educagdo e contexto social se mostram um instrumento inteligente e
eficaz para debatermos sobre estas exclusdes.

O desenvolvimento da segunda temporada marca a realizagdo da VII Acolhida
Preta®, realizada em formato remoto, contou com a exibicdo e discussdo da segunda
temporada da Websérie Voz Preta, promovendo a visibilidade das pessoas pretas que atuam
em diversos espagos sociais. No ano de 2021, a VIII Acolhida Preta®, foi realizada com a
aprovacao do edital Proexc N° 37/2020, Programa de Ocupagdo do Centro de Memoria da
Cultura Negra Graga do Aché — Edi¢do Remota. A IX Acolhida Preta® foi realizada com o
apoio do edital Proexc N.° 40/2022 Programa de Apoio a Cultura - Piac-Servidores(as) 2022.
A tabela a seguir apresenta os principais dados, facilitando a visualizacdo do tempo de

atuacao e dos palestrantes/pesquisadores envolvidos nesta iniciativa:

Tabela 07 - Segunda Temporada - Websérie Voz Preta

TITULO PARTICIPANTES LINK DO MATERIAL
Trailer - TP 2 Todos https://www.youtube.com/watch?v=SFPZD
— 100 0 0

C3%A30BAOB%C3%81

EP 06 - O toque do Lucian Herlan https://www.youtube.com/watch?v=ulNVyd
berimbau Domingues 0Aro8&ab_channel=Associa%C3%A7%C3
%A30BAOB%C3%81
EP 07 - O toque do Ax¢ Tales Fereira de https://www.youtube.com/watch?v=010jwk
Oliveira -AKkg&t=6s&ab_channel=Associa%C3%

2* https://www.associacaoBaob4.com/vii-acolhida-preta-1

% https://www.associacaoBaoba.com/viii-acolhida-preta
%6 https://www.associacaoBaob4.com/ix-acolhida-preta

74


https://www.youtube.com/watch?v=SFPZDFuK5Wk&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=SFPZDFuK5Wk&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=SFPZDFuK5Wk&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=ulNVydoAro8&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=ulNVydoAro8&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=ulNVydoAro8&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=01ojwk-AKkg&t=6s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.youtube.com/watch?v=01ojwk-AKkg&t=6s&ab_channel=Associa%C3%A7%C3%A3oBAOB%C3%81
https://www.associacaobaoba.com/ix-acolhida-preta
https://www.associacaobaoba.com/viii-acolhida-preta
https://www.associacaobaoba.com/vi-acolhida-preta-1

AT7%C3%A30BAOB%C3%81

EP 08 - O preto na Marcos Roberto https://www.youtube.com/watch?v=MJcfDf
politica Monteiro €9170&ab_channel=Associa%C3%A7%C3
%A30BAOB%C3%S81

EP 09 - Negras Vozes | Matheus Felipe Costa | https://www.youtube.com/watch?v=mLup4

Oliveira KFAkZ4&t=450s&ab_channel=Associa%C
3%AT7%C3%A30BAOB%C3%81

EP 10 - Isso € coisa de Juliano Henrique https://www.youtube.com/watch?v=j4bdwv

Preto Xavier Cavalcanti sVP2Qé&ab_channel=Associa%C3%A7%C
3%A30BAOB%C3%81

EP 11 - N6s Negros na Renata Silva Costa | https:/www.youtube.com/watch?v=sT8CB

Educagio zCWosU&ab_channel=Associa%C3%A7%

C3%A30BAOB%C3%381

Fonte: Dados extraidos do site Neabi Pontal. Disponivel em:

<https://www.associacaoBaoba.com.br/webserie-voz-pret> Acesso em: 18 jan. 2025.

Diante desse histérico de exclusdo da populagdo negra, especialmente no que se
refere ao acesso e permanéncia no sistema educacional, quando um estudante negro consegue
superar essa barreira e ingressar no ensino superior, ele frequentemente encontra o mesmo
ambiente hostil e racista presente na sociedade em geral. De maneira geral, a universidade se
prepara com varios rituais para apresentar aos calouros o novo espaco a ser descoberto,
conforme observa Munanga (2017). A instituicdo, incluindo seu espaco fisico, cursos e
grupos de pesquisa e extensdo, ¢ apresentada aos novos alunos, uma iniciativa importante
para que os recém-ingressos se familiarizem com os rituais e praticas universitarias. Apesar
das politicas de a¢des afirmativas, como a lei de cotas, os estudantes negros nas universidades
ainda ndo chegam a representar 50% do corpo discente.

A promocdao de materiais como este financiados pela universidade marca a
diversidade dos corpos pretos e a pluralidade cultural afro-brasileira nos diversos
movimentos que compde Ituiutaba, evidenciando a importancia dos espagos culturais para o
didlogo com a formagao inicial e continuada, ¢ ainda que sejam parte do movimento social,
estes sdo educadores e profissionais qualificados e formados que atuam socialmente. O
racismo vigente na sociedade brasileira ndo ¢ algo que exclua as universidades brasileiras.

O racismo que esta instituicdo venha a expressar ¢ também parte desta mesma
estrutura. As instituigdes sdo apenas a materializacdo de uma estrutura social ou de

um modo de socializagdo que tem o racismo como um dos seus componentes
organicos. Dito de modo mais direto: as institui¢des sdo racistas porque a sociedade
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¢ racista. (ALMEIDA, 2018, p.36).

Ao considerar a relevancia deste projeto para o ingresso de estudantes negros no
ensino superior, percebe-se sua importancia para fortalecer um movimento de resisténcia em
um ambiente hostil e predominantemente racista, como as universidades. Portanto, a
Acolhida Preta e a Websérie Voz Preta desempenha um papel crucial na formacao identitaria
desses estudantes, tanto no aspecto individual quanto coletivo, abordando as particularidades
de suas vivéncias e as violéncias especificas enfrentadas pela populagdo negra diariamente.

Para finalizar faz-se necessario abordar a atuacdo da Editora Baoba, nascida devido
ao fato da crescente produgdo dos trabalhos desenvolvidos por diversos grupos que
pesquisam a educagdo para as relagdes €tnico-raciais, em especial Associacdo Baoba, Ong
Vania Lafit e Neabi Pontal.

A criacdo deste espago de aquilombamento para produgdes cientificas, artigos e
pesquisas surge de um movimento comunitario composto por agentes sociais e educacionais
dedicados a proliferagdo da cultura, educacdo e movimentos sociais. Com o foco na
compreensdo ¢ valorizacdo das raizes culturais brasileiras, este espago busca aproximar-se
dos conhecimentos desenvolvidos pelo povo brasileiro. O objetivo principal € facilitar a
publicacdo e divulgagdo de obras literarias, culturais ou cientificas que reforcem a producao
de comunidades e movimentos sociais, visando recuperar e registrar tradi¢cdes religiosas,
linguisticas e filosoficas do Brasil. A tabela abaixo fornece os principais dados, permitindo
uma visualizacdo clara do tempo de atuacdao e dos palestrantes/pesquisadores envolvidos

nesta iniciativa:

Tabela 08 - Editora Baoba

ANO TITULO AUTORES/ORG. LINK DO MATERIAL

2024 A cientificidade Marcelo  Vitor  Rodrigues | https://www.associacaoBao

Preta Rompendo | Nogueira, Fabiano Nogueira do | ba.com/ebook-a-cientificida
Siléncios Nascimento, Jefferson Rafael | de-preta-rompendo-silencio

de Oliveira Souza e Luciane | s

Ribeiro Dias Gongalves

2024 Nossas Trajetérias | Marcelo ~ Vitor ~ Rodrigues | https://www.associacaoBao
Pretas sendo Nogueira, Lais Rodrigues dos | ba.com/ebook-nossas-trajet
Afrocientistas Santos, Jefferson Rafael de | orias-pretas-sendo-afrocient
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Oliveira Souza e Luciane

Ribeiro Dias Gongalves

istas

2024 Pesquisas Marcelo  Vitor  Rodrigues | https://www.associacaoBao
Antirracistas no | Nogueira, Lais Rodrigues dos | ba.com/ebook-pesquisas-an
Projeto Santos, Jefferson Rafael de | tirracistas-no-projeto-afroci
Afrocientista Oliveira Souza e Luciane | entista
Ribeiro Dias Gongalves
2024 | Cartas ao Raizes de | Marcelo  Vitor ~ Rodrigues | https://www.associacaoBao
Sao Benedito Nogueira, Luiz Gustavo de | bd.com/ebook-cartas-ao-rai
Souza Aratjo e Jackeline | zes-de-sao-benedito
Aparecida Silva Alves
2024 MECA Maria Candida Damaso; Sara | https://www.associacaoBao
Alves; e Simone Aparecida dos | b4.com/ebook-meca
Passos
2023 Personalidades Luciane Ribeiro Dias | https://www.associacaoBao
Negras de Nossos | Gongalves e Marcelo Vitor | ba.com/ebook-pernalidades
Territorios Rodrigues Nogueira negrasdenossosterritorios
2023 Mulheres Negras e | Luciane Ribeiro Dias
Suas Jornadas Gongalves, Marcelo  Vitor
Rodrigues Nogueira e Maria
Aparecida Augusto Satto Vilela
2023 Jovens Herlan = Oliveira  Matildes, | https://www.associacaoBao
escrevivéncias em | Luciane Ribeiro Dias | bd.com/ebook-jovensescrev
cena Gongalves e Marcelo Vitor | ivenciasemcena
Rodrigues Nogueira
2023 Dialogos Luciane Ribeiro Dias | https://www.associacaoBao
reexistentes com a | Gongalves e Marcelo Vitor | ba.com/ebook-dialogosreex
educacdo paraas | Rodrigues Nogueira istentes
relacoes
étnico-raciais e a
educacao de jovens
e adultos
2022 35 anos de Congo | Marcelo  Vitor  Rodrigues | https:/www.associacaoBao
Real Nogueira, Fabiano Nogueira do | ba.com/ebook-35anosdecon
Nascimento e Maria Abadia de | goreal
Oliveira
2022 VOZ PRETA Marcelo  Vitor  Rodrigues | https://www.associacaoBao
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Nogueira, Luiz Gustavo de | bad.com/ebook-vozpreta
Souza Aratjo e Luciane
Ribeiro Dias Gongalves

Fonte: Dados extraidos do site Neabi Pontal. Disponivel em:

<https://www.associacaoBaoba.com.br/editoraBaoba> Acesso em: 18 jan. 2025.

Faz-se necessdrio compreender o contexto denunciativo que a Editora Baoba ¢
forjada. Traz em seu escopo o desenvolvimento de um espago para hospedar pesquisas
ligadas a tematica étnico-raciais, compreendendo o grande desenvolvimento que ocorre
devido ao fato de tantas acdes que fomentam em diversas areas pesquisas em geral voltadas a
educagdo para as relagdes étnico raciais. A Editora tem um papel crucial na literatura e na
cultura de modo geral, especialmente ao considerar a representagdo e a diversidade no
contexto da cidade de Ituiutaba, sendo um instrumento de aquilombamento e fortalecimento
de redes entre pretos e pretas, académicos/as e sociais, compondo obras ¢ agdes por todo o
Brasil.

Considero relevante o contexto em que a educacdo para as relagdes étnico-raciais se
encontra na cidade de Ituiutaba em didlogo com a UFU Campus Pontal e a Formagao ERER,
ainda que esta analise ndo se aprofunde, acredito ser suficiente para evidenciar a atuagdo de
negros € negras no Pontal, as disputas e conflitos incutidos nestes processos. A educacio
ainda se mostra um espago hostil para pretos e pretas e reivindicar este lugar com a
constru¢do de semindrios, congressos € diversos instrumentos do campo da intelectualidade
que servem muitas vezes para evidenciar de modo hierarquico os lugares de quem pensa e
produz ciéncia, adaptando a comunidade negra sem duvida ¢ um avango para a educacao.

No campo da Formagdo ERER estas agdes estdo na programacdo, € muitos
instrumentos sdo construidos neste espago, neste contexto evidenciamos esta atuagdo tendo
em vista que buscamos a constru¢do de um curso autogestionavel que possui relagdes diretas

com o que ¢ proposto nas plataformas analisadas.
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CAPITULO 03 - CURSO DE FORMACAO DOCENTE EM EDUCACAO PARA AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS (Formacio ERER)

O capitulo apresenta o processo de construcao e consolidacdo da Formagcdao ERER,
destacando seu papel na qualificacdo de professores para uma educagdo antirracista.
Inicialmente, contextualiza a importancia da Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003), e da Lei n.°
11.645/08, Brasil (2008), que estabelecem a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena, evidenciando a necessidade de formacdes continuadas que
instrumentalizem os docentes para essa abordagem. O capitulo detalha os fundamentos
teorico-metodologicos do curso, que se estruturam a partir de perspectivas decoloniais e da
valorizacao dos saberes afro-brasileiros e indigenas no ensino.

Em seguida, o texto apresenta a trajetdéria do Formagdo ERER e os principais
intelectuais envolvidos na sua concep¢do, com destaque para o Professor Dr. Benjamin
Xavier de Paula, um dos idealizadores da proposta. Sdo descritas as mudancgas ocorridas ao
longo do tempo, incluindo a amplia¢do do curso para diferentes regides do pais e a adogdo de
estratégias pedagdgicas inovadoras. Além disso, o capitulo aborda as metodologias utilizadas,
como seminarios tematicos, rodas de leitura, estdgios interdisciplinares e estudos orientados,
que possibilitam uma formag¢ao mais critica e contextualizada.

A transformac¢do digital do curso a partir de 2020 ¢ outro aspecto abordado,
evidenciando a adaptacdo do Formagcdo ERER para plataformas virtuais, permitindo maior
alcance e participagdo de professores de diversas localidades. O texto destaca como a
virtualizagdo contribuiu para a democratizagdo do conhecimento, integrando ferramentas
como YouTube e ensino remoto na constru¢do de uma rede de educadores comprometidos
com a educagdo antirracista. Além disso, sdo discutidos os desafios e avangos desse processo,
incluindo as estratégias adotadas para manter a qualidade da formagdo e o engajamento dos
participantes.

Por fim, o capitulo reflete sobre os impactos do curso na formacgdo docente e na
implementagdo de politicas educacionais voltadas para as relagdes étnico-raciais. A transi¢ao
do Formacdo ERER para a gestdo da Associacdo Baoba, em 2024, ¢ apresentada como um
marco para a continuidade e expansdo do programa, fortalecendo suas conexdes com
movimentos sociais e ampliando suas agdes. O capitulo conclui ressaltando a importancia de
iniciativas como essa para a transformagdo da pratica pedagogica, reforcando a necessidade
de manter e expandir a formagao de professores para garantir uma educacao inclusiva, critica

e antirracista.
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3.1. A construc¢io da Formaciao ERER: corpos pretos repensam a educagio

O Curso de Formacao ERER ampara-se em metodologias proativas e participativas,
qualificando-se em oferecer aos seus participantes, instrumentos tedrico-cientificos que
possibilitaram aos mesmos uma leitura critica, reflexiva e engajada em seu campo
educacional de atuacdo, de forma especifica, no tocante a educacdo para as relagdes
étnico-raciais.

Este, foi organizado a partir da demanda desafiadora da Lei n.® 10.639/03, Brasil
(2003), e da Lei n.° 11.645/08, Brasil (2008), que tornam obrigatdrio o estudo sobre a historia
e cultura afro-brasileira e indigena no contexto escolar, contudo, em bases tedricas que
superem o eurocentrismo. Tal legislacdo evoca a necessidade de formagdo inicial e
continuada que superem as marcas do colonialismo que inferioriza e hierarquiza a populacao
negra e indigena.

A construcdo deste curso oferece instrumentos metodoldgicos e praticos para
enfrentar o desafio de romper com praticas excludentes, discriminatorias e racistas no
contexto das instituigdes de educagdo basica. Tal proposito ¢ viabilizado por meio do
desenvolvimento de projetos e acdes comprometidas com a efetiva implementagdo do que
dispdem as legislagdes vigentes voltadas a promocao da equidade racial na educagdo.

Tais fatores unem-se as perspectivas iniciais de implementacdo de uma educacao
antirracista no espago escolar, ndo se sabe ao certo quando o curso assume a identidade que
possui hoje, em anos anteriores entre 2012 a 2016 o Curso de Formag¢dao ERER ocorria na
cidade de Uberlandia coordenado pelo Professor Dr. Benjamin Xavier de Paula.

Neste contexto, as informagdes a seguir sdo extraidas do site do Neabi Pontal?’,
referente a plataforma do Curso de Formacao Docente em Educagdo para as Relagdes
Etnico-raciais 2019% e 2020%, ¢ do Curso Virtual de Formagdo Docente em Educacio para as
Relacdes Etnico-raciais 2021°°, 20223, 20232 ¢ 2024,

As trajetdrias pretas que sucedem este espaco sdo fonte de inspiragdo e construgao

do curso que temos hoje, faz-se necessario compreender quem sdo os pensadores e

7 https://www.nepereneabipontal.com.br/

28 https://www.nepereneabipontal.com.br/formacao-erer-2019
2 https://www.nepereneabipontal.com.br/forma%C3%A7%C3%A30-erer-2020

30 https://www.nepereneabipontal.com.br/formacao-erer-2021
31 https://www.nepereneabipontal.com.br/formacao-erer-2022
32 https://www.nepereneabipontal.com.br/formacao-erer-2023
https://www.associacaoBaobd.com/formacao-erer-2024

33
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idealizadores que remontam o processo educacional, compreendendo a multiplicidade de
saberes afrocentrados que circundam o contexto educacional.

Repensar a educacdo a partir das vivéncias e experiéncias de corpos pretos e
contrapor o colonial, ¢ oportunizar a constatagdo de uma polissemia, um convite e um desafio
investigativo, que se coloca frente a repensar a educagdo pelas maos pretas que a forjam nos
diversos movimentos sociais € que em diversos espacos ndo consideram estes conhecimentos.
Isso porque, ao considerar a perspectiva decolonial, ¢ necessdrio considerar as brechas e
trabalhar nas fronteiras, reflexionar as lutas de resisténcia como lutas politicas e abarcar
praticas, agoes, decisdes educacionais.

Sob este olhar Fanon (1968) nos possibilita dimensionar estes conflitos internos que
deixam apreensivos em nos posicionar trazendo a historia e trajetéria de homens e mulheres
pretas que se propde a confrontar uma educacao colonial, este destaca que seja necessario a
reorganizacdo da sociedade pds-colonial, pois, o mundo colonizado significa um mundo
cindido. Revisitando a necessidade de explicitar os conflitos e evidenciar as subjugacdes que
os sucedem. Esta construcdo se ergue na arena de apresentar essas possibilidades, descortinar
conflitos, apresentar caminhos que contribuam para um novo caminhar, ndo com o horizonte
de fechar os significados, ou de esgotar o conhecimento, mas, no sentido de se permitir a
viver o novo, o nunca antes construido ou estabelecido, o de contrapor a presenca colonial em
nossas pesquisas, o de estabelecer outras possibilidades e construir conhecimentos cunhados
no saber e vontade popular, a partir de outra perspectiva epistemoldgica que enseja a
relevancia do debate sobre a educagdo para as relagdes étnico-raciais e a formacgao de
professores, bem como a sua valorizac¢do, implementacao e aplicagdo acima de tudo.

Neste contexto, Miranda (2020) nos auxilia na compreensdo da necessidade de
evidenciar e popularizar as vivéncias que compde esta constru¢do, destacando em sua obra
que a educacdo de corpos e culturas, de forma hegemonica, ancora-se a valores definidos pela
cultura europeia. Este, nos apresenta o corpo como instrumento para os espagos de
significacdo das expressdes dos corpos-territorios afro-brasileiros, a cultura imaterial
decorrente da vivéncia desses grupos, abrindo assim a possibilidade para uma educagdo
decolonial.

Sob este olhar que apresento o primeiro corpo preto pensante que origina a
Formagao ERER, contrapondo um sistema de educagdo colonial no ano de 2016. O Professor

Dr. Benjamin Xavier segundo o seu resumo na Plataforma Lattes®*:

34 Link do curriculo <http:/lattes.cnpg.br/4904989732251971>.
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O Professor Dr. Benjamin Xavier ¢ um académico cuja trajetoria ilustra um
compromisso profundo com a investiga¢do e a docéncia, cruzando disciplinas como Direito,
Educacdo e Histéria com uma concentragcdo especial nas intersegdes étnico-raciais € na
formacdo docente. Sua formacdo ¢ marcada por estudos avangados em prestigiosas
institui¢des, refletindo uma carreira dedicada a expansdo dos limites do conhecimento e a
promocao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Inicialmente, Dr. Xavier completou seu bacharelado e licenciatura em Historia na
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, uma institui¢do renomada por sua
rigorosa abordagem académica e seu papel central na formacao de historiadores no Brasil.
Durante o periodo de 1995 a 2000, ele se dedicou ao estudo das complexidades das narrativas
histéricas e sua interagdo com a construgdo da identidade nacional.

Apo6s sua graduacdo em Historia, o Dr. Xavier ampliou seu escopo académico ao
ingressar no Centro Universitario Claretiano, onde obteve seu diploma de Graduagao em
Pedagogia entre 2005 e 2007. Esta formag¢do complementou sua base em histéria com uma
solida fundamentacdo em teorias educacionais, preparando-o para enfrentar os desafios da
educagdo contemporanea.

Prosseguindo em sua busca por uma formagdo abrangente, Dr. Xavier alcangou o
titulo de Mestre em Educacgdo pela Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo. De
2002 a 2005, ele se debrugcou sobre o projeto “Do Programa de Avaliagdo Institucional das
Universidades Brasileiras ao provao: avaliagdo institucional do ensino superior no Brasil”,
financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), que
lhe permitiu explorar profundamente as politicas educacionais e suas implica¢des praticas no
ensino superior brasileiro.

A busca por aprofundamento em sua area de especializagdo conduziu-o ao
Doutorado em Educagao, realizado na Universidade Federal de Uberlandia (UFU) entre os
anos de 2009 e 2013. Sua pesquisa, intitulada A Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais e
o Estudo da Histéria e Cultura da Africa e Afro-Brasileira: formacio, saberes e praticas
educativas, contou com o apoio do Programa Mineiro de Capacitagao Docente (PMCD), da
Fundag¢ao de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG), e da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O estudo representou uma
contribuicdo relevante para o campo da educacdo das relagdes étnico-raciais no Brasil,
promovendo o reconhecimento e a valorizagdo da historia e da cultura afro-brasileira no

contexto escolar.
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Além do Brasil, sua pesquisa ganhou uma dimensdo internacional com um
P6s-Doutorado no Centro de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra de 2014 a 2015,
onde integrou o Nucleo de Estudos sobre Democracia, Cidadania e Direito (Decide). Este
periodo foi crucial para o desenvolvimento de uma compreensdo mais aprofundada dos
paradigmas de democracia e cidadania em contextos pds-coloniais.

Atualmente, o Dr. Xavier continua a expandir suas investiga¢cdes como pesquisador
ao nivel de Pés-doutorado no Departamento de Direito do Estado da Faculdade de Direito da
Universidade de Sao Paulo, desde 2022. Paralelamente, ele ingressou como Doutorando em
Direito na Universidade de Brasilia, explorando ainda mais as complexas interagdes entre
direito, politica e sociedade.

A extensa lista de publicagdes e a participacdo em conferéncias internacionais
reforcam seu perfil como um erudito dedicado ao avanco do conhecimento nas suas areas de
especializacdo. Este percurso académico nao apenas sublinha a exceléncia e dedicagdo de Dr.
Xavier como académico, mas também seu compromisso inabaldvel com a educag¢do que
respeita e celebra a diversidade cultural e histdrica.

Sua experiéncia de formagdo internacional e seu corpo preto, origina uma busca por
uma formacdo que reconheca a importancia de pesquisadores pretos e pretas desde a
educagdo basica. O desenvolvimento do curso tinha como foco atender a secretaria municipal
de Uberlandia e demais cidades vizinhas, ocorrendo na UFU, situada na cidade de
Uberlandia.

No ano de 2016, com a parceria entre o Centro Municipal de Assisténcia Pedagdgica
e Aperfeicoamento Permanente de Professores - Cemap, sob a coordenacdo da Secretaria
Municipal Educagdo, Esporte e Lazer (Smeel), Prefeitura Municipal de Ituiutaba, sendo
realizada por meio da parceria entre Prefeitura e o Neabi Pontal da UFU, Campus Pontal,
visava fornecer a rede educacional formagao continuada em servigo para docentes atuantes na
educacao basica.

A trajetéria académica e profissional da especialista em questdo ¢ marcada por uma
profunda dedicacdo as arecas da Pedagogia ¢ da Educacdo, com foco especial na
Psicopedagogia, Diversidade Cultural, Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e Educagdo para
as Relagdes Etnico-Raciais. Inicialmente, concluiu sua graduagdo em Pedagogia pela
Fundacdo Educacional de Ituiutaba, vinculada a Universidade do Estado de Minas Gerais
(Uemg), em 1998, onde adquiriu uma base so6lida para sua futura carreira educacional.

Prosseguindo em sua formacao, tornou-se Especialista em Psicopedagogia em 2000,

pela mesma institui¢do, o que lhe permitiu desenvolver competéncias especificas para lidar
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com as necessidades educacionais individuais € promover um ambiente de aprendizado
inclusivo e adaptativo. Adicionalmente, em 2016, ampliou suas qualificagdes ao obter
especializacdo em Diversidade Cultural, Educagdo de Jovens e Adultos e Inclusdo pela
Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal, pertencente a UFU. Essa formacao
complementar fortaleceu seu compromisso com a promo¢ao da educagdao inclusiva e
respeitosa as diversas culturas e identidades.

Em termos de experiéncia profissional, tem uma carreira consolidada de mais de
duas décadas como educadora na Educacdo Basica, atuando tanto na rede municipal quanto
estadual. Seu comprometimento com a educacdo ¢ evidenciado por sua longa permanéncia
nas redes educacionais, acumulando 25 anos de servi¢o na rede municipal e 21 anos na rede
estadual.

Além disso, ocupa posicdes de lideranga e coordenacdo em programas de formagao
continuada, sendo coordenadora desde 2015 da Formacdo Continuada em Educagdo de
Jovens e Adultos e Educagao Popular, e desde 2016, da Formagao Docente em Educagdo para
as Rela¢des Etnico-Raciais, ambas sob a égide da Secretaria Municipal de Educagao, Esporte
e Lazer, através do Centro Municipal de Assisténcia Pedagogica e Aperfeigoamento
Permanente de Professores. Esses cargos demonstram seu compromisso nao apenas com a
formag¢do de estudantes, mas também com o desenvolvimento profissional de outros
educadores.

Adicionalmente, ¢ uma figura ativa no movimento negro em Ituiutaba, Minas
Gerais, contribuindo tanto academicamente quanto militantemente para o avango das
questdes étnico-raciais na educagdo. A combinagdo de sua experiéncia pratica na sala de aula
e seu engajamento nos movimentos sociais oferece uma perspectiva Unica e valiosa para a
educagao inclusiva e transformadora.

Esta propde a realizagdo do curso em parceria com a UFU, oficializando que os
professores da rede bésica de ensino municipal tenham uma palestra na UFU Campus Pontal
e uma oficina pratica no CEMAP mensalmente, sendo o curso composto por 10 encontros,
com 250 horas de duracdo e a proposta de um projeto de intervencdo com a tematica
étnico-racial sendo desenvolvido e aplicado em novembro.

Neste contexto, no campo da universidade o curso, ¢ ofertado pelo Neabi Pontal
tendo como coordenadora a Professora Dr.? Luciane Ribeiro Dias Gongalves que:

A Dr2 Gongalves ¢ uma destacada académica cuja experiéncia ¢ amplamente
reconhecida nas areas de educagdao e movimentos sociais. Sua jornada académica inclui um

estagio pos-doutoral realizado entre 2015 e 2016 no prestigiado Centro de Estudos Sociais da
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Universidade de Coimbra, em Portugal. Este periodo foi fundamental para aprofundar suas
investigagdes sobre questdes sociais e educacionais com uma perspectiva global.

Ela alcangou o grau de Doutora em Educacdo pela Universidade Estadual de
Campinas em 2011, apos defender uma tese que contribuiu significativamente para o campo
educacional. Antes disso, ela obteve seu mestrado na UFU em 2004, onde suas pesquisas ja
indicavam um forte compromisso com a inovagao pedagogica e a inclusdo social.

Em sua formagdo inicial, a Dr.* Gongalves se destacou ao concluir dois cursos de
graduacao na Universidade do Estado de Minas Gerais: Matematica em 1987 e Pedagogia em
1997. Essas duas areas de estudo formaram a base para sua multifacetada carreira académica
e profissional.

Atualmente, a Dr.2 Gongalves ¢ professora adjunta no Instituto de Ciéncias Humanas
do Pontal, afiliado a UFU, onde desempenha um papel crucial na formagdo inicial de
professores. No curso de Pedagogia, ela ministra disciplinas fundamentais como Estagio
Supervisionado, Movimentos Sociais e Gestdo, Prointer Matematica e Educacdo de Jovens e
Adultos, enfatizando uma abordagem pratica e reflexiva no ensino.

Sua contribuigdo se estende a formacdo continuada de docentes, onde ela atua
ativamente através da Rede Nacional de Formagao de Professores e coordenou o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) Interdisciplinar no Pontal, iniciativas
que promovem a exceléncia e a inovagdo pedagogica.

Além disso, a Dr.2 Gongalves lidera o curso de formagao docente em Educacao para
as Relagdes Etnico-Raciais, promovendo a implementacdo da Lei n.° 10.639/03, Brasil
(2003). Este curso ¢ uma parte integral de seu trabalho, visando a transformacdo da pratica
pedagogica para incorporar a historia e cultura afro-brasileira e africana.

No ambito da educacdo basica, a Dr.2 Gongalves tem uma vasta experiéncia como
professora regente de Educacdo Infantil e séries iniciais, com um enfoque particular em
alfabetizacdo e letramento. Ela também serviu como diretora escolar, gerenciando escolas
publicas, municipais e particulares, e coordenou cursos de formagdo para Conselhos
Escolares e gestores educacionais, demonstrando sua lideranga e comprometimento com a
melhoria da educacao.

Como militante ativa no movimento negro, a Dr.2 Gongalves participa da Fundacao
Municipal Zumbi dos Palmares e coordena o Curso Pré-vestibular para negros/as e carentes
(PREVESTI), além de liderar o Projeto TransNegressdo, que facilita o acesso de
afrodescendentes a pos-graduacao, sob o Programa Abdias Nascimento. Sua lideranga no X

Congresso de Pesquisadores Negros e sua participacdo no projeto Cecampe sudeste, que visa
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a descentralizagdo financeira das escolas através do Programa Dinheiro Direto na Escola,
solidificam seu papel como uma influente académica e ativista na area de educacdo e direitos
étnico-raciais.

As docentes acima citadas compunham esta proposta organizando-se de modo a
captacao de financiamento na Prefeitura Municipal de Ituiutaba e na UFU, articulando-se na
formacdo de futuros educadores, capacitagdo da rede de ensino publica municipal e na
implementagao de politicas educacionais eficazes.

O desenvolvimento destas trajetorias ¢ parte deste contexto e marcam a
expressividade de experiéncias educacionais que consolidam os processos formativos que
constituem esta atuacdo antirracista. Estamos neste processo tratando de um espago
construido e idealizado pelo professor Benjamin que agrega docentes negras que possuem
anos de experiéncia e se tornam formadoras e multiplicadoras deste processo.

No ano de 2020, apos 02 anos de meu ingresso no Neabi Pontal, atuando como
voluntario na Formacdo ERER e estudando como graduando no Curso de Matemadtica,
ingresso como Coordenador trazendo as tecnologias € a inovac¢do na criagdo de um espaco
virtualizado que materializasse o contetido étnico-racial sem perda de generalidade e que
fosse etnicamente referenciado.

Neste ano de 2020 utilizamos diversas plataformas de reunido virtual, sendo neste
periodo um estdgio probatdério para moldar um modelo que abarca-se a continuidade das
atividades e subsidiasse o desenvolvimento de uma educag¢ao etnicamente referenciada.

O ano de 2021 marcou uma reorganizacao significativa da proposta, inserida em um
contexto inteiramente virtual. Foi nesse momento que meu corpo preto passou a compor esse
espaco como coordenador da iniciativa, assumindo a responsabilidade pela organizagdo
metodoldgica estruturada a partir de trés plataformas digitais que passaram a sustentar essa
nova configuragdo. Conclui minha graduagdo em Licenciatura em Matematica pelo Instituto
de Ciéncias Exatas e Naturais do Pontal, da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no
mesmo ano. Atualmente, sou mestrando no Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica da UFU, onde aprofundo minhas investigagdes em metodologias de
ensino que integram as relagdes étnico-raciais, género, sexualidade e a abordagem da
Etnomatematica como eixo estruturante do meu estudo.

Desde 2019 até 2021, ela coordenou o Projeto Afrocientista, uma iniciativa voltada
para a valoriza¢do e o reconhecimento das contribuicdes de cientistas afrodescendentes na

academia. Paralelamente, ele serviu como mediador do Programa Novo Mais Educagao,
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conforme estabelecido pela Portaria do MEC n.° 1.144/2016 e pela Resolucao do FNDE n.°
5/2016, na Escola Municipal Aureliano Joaquim da Silva - CAIC em 2017.

Ela desempenha um papel crucial na UFU como coordenadora do Neabi Pontal
desde 2018 e como membro ativo do Nucleo de Estudo e Pesquisas sobre Educagao para as
Relagdes Raciais e Agdes Afirmativas (Nepere/UFU) desde 2017. Estes papéis sublinham seu
compromisso continuo com o avango da igualdade racial e a inclusdo social dentro do
contexto académico.

Adicionalmente, sua lideranca se estende ao trabalho com organizacdes
ndo-governamentais, tendo servido como vice-presidente da Associacdo Baoba. Essas
posicdes refor¢am seu engajamento ativo com as comunidades locais e a promogdo de
iniciativas que apoiam a diversidade e a inclusdo.

Através desses diversos papéis, ele tem contribuido significativamente para a
discussao e implementacdo de praticas educacionais que sao sensiveis a diversidade cultural e
social, além de fomentar um ambiente académico mais inclusivo e representativo.

Neste processo a abrangéncia do curso se modifica, se desdobrando em um
movimento nacional que abarca cada vez mais pessoas todos 0s anos, mostra-se um processo
eficaz para a popularizacao da ciéncia no que tange a educagao para as relagdes étnico raciais

Compreendemos nesta pesquisa a popularizagdo da ciéncia como um processo
essencial para aproximar a sociedade do conhecimento cientifico e tecnoldgico, tornando-o
acessivel e compreensivel para o publico em geral. Este fendmeno abrange uma ampla gama
de atividades e iniciativas que visam comunicar os avangos cientificos, as descobertas e os
métodos de investigacdo de maneira clara, interessante e relevante para pessoas de todas as

idades e formagdes.

Popularizacdo ¢ o ato ou ag¢do de popularizar: tornar popular, difundir algo entre o
povo. O que remete a dois novos conceitos também problematicos, o conceito de
popular: agradavel ao povo; proprio do povo ou destinado ao povo e ao conceito de
povo: vulgo, massa, plebe, multiddo, turba, ralé ou escoria”. (GERMANO E
KULESZA, 2006, p.20).

Em um mundo cada vez mais dependente da ciéncia e da tecnologia, visualizo a
educagdo para as relagdes étnico-raciais um espago tao carente de investimentos financeiros
para sua aplicag¢do, um espago que pode crescer vultuosamente, com o auxilio de ferramentas
tecnologicas de baixo custo e ampla qualidade. Destaco que mediante sua utilizagdo, a
popularizagdo da ciéncia n3o pode ser subestimada. Neste contexto organizacional,

desempenhou um papel crucial em diversos aspectos da constru¢do do curso e ampliacao de
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acOes ¢ atividades desenvolvidas, desde a tomada de decisdes politicas, até o avango da
educacdo e da cultura cientifica proposta neste curso, considerando os saberes de Fanon
(1968) que destaca “que a humanidade avance um furo, se queremos levar a humanidade a
um nivel diferente daquele onde a Europa a expds, temos de inventar, temos de descobrir”.

Além disso, ao promover uma compreensao mais ampla e profunda da ciéncia, a
populariza¢do ajudou a combater a desinformacdo e os mitos que cerceara muitos espacos
educacionais, mostrando-se eficaz na aplicacdo de atividades relacionadas a educacao para as
relagdes étnico-raciais.

Conforme destaca Germano e Kulesza (2006) existem distintas formas de
popularizar a ciéncia, que vao desde a divulgagdo de artigos cientificos em linguagem
acessivel até a organizacdo de eventos publicos, como palestras, feiras de ciéncias e
exposi¢oes interativas. Neste contexto considero relevante frisar que revisamos dois
conceitos que divergem sendo eles a popularizagdo e divulgacao, sob este contexto utilizamos
a obra de Lens (2001) para melhor delinea-las, sendo adotada neste contexto organizacional
um modelo que considera-se de sua organizagdo, aplicagdo e avaliagdo, o campo da
participacdo popular e sob o crivo do didlogo com os movimentos sociais, Germano e
Kulesza (2006).

Estas abordagens sdo cunhadas e avaliadas por estes corpos pretos que aqui
apresento com tanto afinco, e no campo das escolhas presentes para esta construgdo, a
popularizagdo da ciéncia optamos por incluir no contexto do planejamento a midia de massa,
por meio de programas de televisdo, filmes, documentarios e redes sociais, visando
alcangé-las de maneira interessante e cativante, Germano e Kulesza (2006)

Sendo assim, a Formag¢do ERER, foi organizada para ocorrer mensalmente,
atualmente na modalidade online, por meio da plataforma YouTube, possuindo carga horaria
total de 250h, distribuidas entre aulas e atividades complementares. Possui como publico alvo
professores, gestores, supervisores € agentes culturais ligados ao movimento negro, social e
cultural, de todas as regides do pais, tendo 1602 inscritos no ano de 2024.

O desenvolvimento desta acdo constitui um processo de implementacdo da
utilizacdo de materiais que desmistifique acdes e pensamento racista no ambiente escolar.
Metodologicamente, a proposta de curso foi efetivada por meio da realizacdo de estratégias
metodoldgicas virtuais a serem apresentadas a seguir.

Os Semindarios Tematicos, com contetido sobre as relagdes étnico-raciais, perfizeram
100 horas. Cada sala tematica ¢ precedida da apresentacao da biografia de uma mulher negra

que cedeu o nome para caracterizar a sala. Logo em seguida, um/a convidado/a externo/a
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apresentava uma tematica ¢ abria para um debate com os/as cursistas. Outra atividade que
compoOs o curso foi o Estdgio Interdisciplinar de Vivéncia em atividades de tradi¢des
afro-brasileiras, configura-se como uma modalidade de estdgio que visa proporcionar aos
cursistas uma imersdo pratica em um ambiente de trabalho especifico, permitindo-lhe
vivenciar as atividades e rotinas relacionadas a sua area de estudo. Neste contexto sua
organizacdo se pauta em tornar o conhecimento cientifico acessivel voltado a educagdo para
as relacdes étnico-raciais, produzidos pelas comunidades de modo geral, com enfoque em
saberes populares afro-brasileiros, como movimentos inspiradores para todos, promovendo o
progresso humano e enfrentando os desafios contemporaneos com sabedoria e discernimento.
Cultura, identidade e histéria apresentardo sempre aspectos criticos ao serem
tratados pela carga politica que estas defini¢des e conceitos encerram. A educagao
transmite a cultura, assim, ela se reserva o direito de dizer o que ¢é cultura. Cabe,
antes de qualquer coisa, perguntarmos qual educacdo, para quem e para qué? A
educagdo faz a selecdo dos temas por um critério unicamente ideologico, politico,
mas se ampara nas ciéncias para justificar as escolhas. Vendo que as ciéncias fazem
um esfor¢o para serem consideradas neutras, € também verdadeiras. Consideramos
as ciéncias como ndo neutras. Como espelho de uma sistematizagdo dos
conhecimentos provisorios, portanto mutaveis, sem o sentido de certo ou errado,
muito menos de verdadeiro ou falso. As defini¢des de cultura e historia abrangem
sempre concepgdes sobre as quais ndo existe uma unanimidade de perspectiva, ¢ as
defini¢des fazem parte da cena do confronto politicos entre os grupos sociais
(CUNHA I, 2005, p. 20).

Logo, os Estudos orientados foram atividades destinadas para preparagdo para a
participag@o nos semindrios tematicos. Sao leituras prévias que possibilitam aos/as cursistas a
aproximacao necessaria a conceitos relevantes ao debate. Ao mesmo tempo, os/as cursistas
sdo instigados/as a relacionarem estes estudos com a sua realidade de atuacdo. Nasce no ano
de 2024 a motivacao advinda dos coordenadores de sala que sdo oriundos do curso e se
aproximam por maior afinidade em sua propaga¢do em sua regido, tornam-se multiplicadores
destas propostas, Rodas de Leitura que tem como foco a utilizagdo de espagos de reunido
virtuais para maior interagdo deste publico.

A realizagdo do Seminario de divulgagdo cientifica VII CER assenta-se sobre a
perspectiva de encerramento das diversas atividades anuais de ensino, pesquisa e extensao
realizados, bem como contribuir para a popularizacdo das ciéncias, contabilizando 50 horas.
Trata-se entdo da oportunidade de publicagdo de um resumo, artigo ou capitulo de livro, com

apresentacao em evento cientifico que possibilita registro de atividades académico-cientificas

antirracistas nas diversas esferas da sociedade.
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No contexto de incentivo a escrita cientifica e do fomento a pesquisa, temos a
producdo de resumos, artigos e capitulos de livros, que totalizam 80 horas, sendo estas
complementares a carga hordria proposta.

No ano de 2024, compreendendo as modificagcdes que ocorrem no perfil do publico,
optamos passar tornar a Formagdo ERER para a coordenagdo geral da Associacdo Baoba,
tendo em vista o alcance e maior possibilidade de execug¢do com recursos, visto que a
formagdo possui um vasto publico voltado aos Movimentos Sociais, em especial o
Movimento Negro.

No contexto dos corpos pretos que integram este processo, no de 2024, integram a
coordenacdo do curso, Professor Marcelo Vitor Rodrigues Nogueira, Professora Dra. Maria
Aparecida Augusto Satto Vilela®,

A proessora em questdo possui uma formacao abrangente e especializada na area de
Educagao, tendo iniciado sua jornada académica com uma graduacdo em Pedagogia pela
Fundagdo Educacional de Ituiutaba em 1996. No ano seguinte, ampliou sua especializacdo
com uma habilitagdo em Supervisdo Escolar para o Ensino Fundamental e Médio, oferecida
pela mesma instituicdo. Essa formagdo inicial fundamentou sua carreira dedicada a gestao
educacional e ao desenvolvimento curricular.

Posteriormente, ela prosseguiu seus estudos na Pontificia Universidade Catolica de
Sao Paulo, onde concluiu o mestrado em 2006 e o doutorado em 2011, ambos pelo programa
de estudos pos-graduados em Histéria, Politica, Sociedade. Durante esses periodos, ela
aprofundou seus conhecimentos e pesquisa em temadticas que cruzam essas trés importantes
areas, focando particularmente na Historia da Educagdo. Essa fase de sua formagdo
académica permitiu-lhe desenvolver uma compreensdo critica das dinamicas sociais e
politicas que influenciam os sistemas educacionais.

Atualmente, ela ¢ professora adjunta na UFU, Campus Pontal, onde contribui
significativamente para a formacdo de novos educadores. Sua experiéncia abrange vérias
facetas da educagdo, com énfase particular na Historia da Educacdo e na Educacao Inclusiva.
Seu trabalho ¢ notavelmente focado em areas como educacdo inclusiva, psicologia da
educagdo e relagdes étnico-raciais, campos nos quais ela atua com uma abordagem que
valoriza a diversidade e promove praticas educacionais inclusivas e acessiveis.

Através de sua carreira académica e profissional, ela tem demonstrado um

compromisso continuo com a melhoria e a inovagdo no campo educacional, utilizando sua

% Link do curriculo <https://www.escavador.com/sobre/4392198/simone-aparecida-dos-passos>.
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experiéncia para impactar positivamente alunos, colegas e a comunidade educacional mais
ampla.

Faz-se necessario para esta pesquisa compreender os contextos percorridos por estes
corpos pretos, ndo ha nesta secdo a intengdo de apresentar curriculos produtivistas e sim
contemplar a égide da esséncia da popularizagao da ciéncia, hd nesse contexto a intengao de
referenciar a dimensao reflexiva da comunicagdo e do didlogo entre diferentes, respeitando a
vida cotidiana e o universo simbolico do outro, trazendo as diversas lutas populares que
marcam a historia da regido, consideramos que € no concreto da atuacdo que encontramos o
lugar e a adequacao do conceito, (Germano e Kulesza, 2006).

A presenca de corpos pretos na educacdo ¢ fundamental para promover a
representatividade, desconstruir esteredtipos, enriquecer o debate, empoderar os estudantes e
construir uma sociedade mais justa e inclusiva. Torna-se relevante que as institui¢des
educacionais adotem politicas e praticas que promovam a diversidade racial e garantam a
equidade de oportunidades para todos os alunos e educadores e no contexto desta producgdo
cientifica fazemos questdo que estes corpos tenham suas trajetdrias frisadas como seres
pensantes que compoe esta construcao.

Finalizo esta secdo com base nas reflexdes de Germano e Kulesza (2006), para os
quais o conhecimento cientifico constitui a forma mais eficaz de poder j& criada pela

humanidade.

3.2. Negritude em rede: Formacido ERER e sua atuacdo nacional

No contexto da expansdo nacional da Formagdo ERER, ¢ fundamental compreender
como a transi¢do para a modalidade virtual, iniciada em 2021, reflete-se nas diferentes
regidoes do Brasil. Durante este periodo, a concentragao inicial na regido Sudeste,
especificamente nas cidades de Monte Carmelo, Patos de Minas, Uberlandia, Uberaba e
Ituiutaba, marcou um ponto de partida significativo para a adoc¢do do ensino a distancia. Este
foco ¢ ilustrado pelo grafico subsequente, que mostra a distribuic¢do predominante dos
participantes nessas localidades, destacando a fase inicial de acolhimento e adaptagdo ao
ambiente virtual.

A predominancia do Sudeste nos dados de 2021 sugere uma estratégia deliberada
para solidificar a presenca do curso em regides ja estabelecidas, antes de promover uma
expansdao mais ampla. Este movimento ndo apenas simboliza uma expansdo geografica, mas

também um momento decisivo na evolucdo metodologica do curso, aproveitando a
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etnomatematica como um meio para superar barreiras fisicas e democratizar o acesso a
educagdo antirracista. Ademais, o esfor¢o inicial para engajar participantes fora das
localidades tradicionais indica uma abordagem consciente para alcangar uma audiéncia mais
diversificada, refletindo a necessidade de adaptar os conteudos educativos as realidades
culturais e regionais especificas de cada area. Portanto, a expansao da Formacao ERER em
2021, ao se adaptar ao formato virtual, ndo apenas demonstra um aumento na abrangéncia
geografica do curso, mas também ressalta como a etnomatematica pode facilitar a conexao
entre diversas experiéncias e contextos socioculturais, promovendo uma educagdo
matematica inclusiva e antirracista. A seguir, apresentaremos o grafico que detalha a
distribuicdo dos participantes por regido, fornecendo uma visdo mais clara sobre a

abrangéncia territorial do curso no ano de 2021.

Figura 01

Distribuicao de Inscritos por Regiao do Brasil (2021)

Centro-Oeste
Norte

Nordeste

P37 30
4.3%

87.1%

Sudeste

Fonte: Elaborada pelo autor.

Em 2021, a pandemia exigiu uma transi¢do crucial para plataformas virtuais na
Formacao ERER, com a tecnologia desempenhando um papel central na condugdo e na
composi¢do do publico do curso. Este ajuste ao ambiente virtual influenciou diretamente a
acessibilidade e a dinamica do curso, destacando a importancia de adaptar os métodos de
ensino para um formato digital e abrangente. A andlise das areas de formagdo dos inscritos
revela uma predominadncia de participantes das ciéncias humanas, com 188 inscritos,
enquanto apenas 9 vieram das areas de exatas, focados em matematica, e outros 22 de areas

ndo especificadas ou interdisciplinares. Esse perfil indica que o curso ressoa particularmente
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com profissionais de humanas, talvez devido a sua abordagem antirracista e engajada,
socioculturalmente que alinha diretamente com seus interesses e formagdes académicas.

Este desequilibrio na distribui¢do das areas de formacdo realga a relevancia de
incorporar mais profundamente os principios da etnomatematica no curriculo do curso. A
sub-representacdo das exatas, especialmente matematica, sugere potenciais barreiras ou falta
de interesse destes profissionais em temas focados em questdes étnico-raciais, representando
uma oportunidade para integrar a etnomatematica de maneira a destacar como as ciéncias
exatas podem contribuir e ser enriquecidas por uma perspectiva antirracista e culturalmente
consciente. Além disso, sugere a necessidade de desenvolver mddulos que explicitamente
demonstrem a aplicacdo da etnomatematica em modelagem de fendmenos reais e
culturalmente significativos, incentivando uma maior inclusdo de profissionais e estudantes
das areas técnicas em futuras edigdes do curso. Avangando na andlise, o proximo grafico a ser
apresentado detalhard a distribuicdo dos participantes entre as areas de humanas e exatas,
oferecendo uma visdo mais precisa sobre como diferentes campos académicos estdo

engajados com o curso.

Figura 02

Distribuicdo de Areas de Formacéao (2021)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

O grafico de distribuigdo dos participantes da Formag¢do ERER sublinha uma
predominancia de individuos provenientes das areas de humanas, revelando uma notavel

desconexdo com profissionais de matematica. Esta disparidade sugere uma urgente
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necessidade de revisdo do curriculo para engajar mais efetivamente os matematicos,
possivelmente através da integracdo de conceitos de etnomatematica. A adi¢do de modulos
que demonstram a aplicacdo pratica da etnomatematica em situagdes reais € em contextos
culturalmente variados pode ndao apenas enriquecer o curso, mas também aumentar sua
relevancia para profissionais das ciéncias exatas.

A inclusdo de estudos de caso e projetos praticos que destacam o papel
transformador da etnomatemadtica na educa¢do matematica poderia intensificar o didlogo
interdisciplinar e fortalecer a base tedrica do curso. Tais iniciativas ajudariam a ilustrar a
intersecdo entre matematica, cultura e questdes sociais, promovendo uma participagdo mais
diversificada e enriquecendo as discussdes dentro do curso. Portanto, uma abordagem
pedagbgica mais integrada e robusta, que inclua a etnomatematica, poderia significativamente
alterar a percepgdo e o envolvimento dos matematicos, alinhando o curso mais estreitamente
com os principios de justica social e igualdade racial. Continuando esta analise, o proximo
grafico a ser apresentado mostrara a distribui¢do dos participantes entre matematica e outras
areas, fornecendo uma perspectiva detalhada sobre como diferentes disciplinas estdo

representadas no curso.

Figura 03

Distribuicdo de Participantes: Matemadtica vs. Outras Areas (2021)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Durante o periodo analisado, emergiu uma discussdo significativa sobre a
necessidade de fortalecer os debates nas disciplinas de humanas dentro da Formagdo ERER.

Essa tendéncia reflete-se claramente na composi¢cdo dos participantes do curso, onde a
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maioria, consistindo em alunos dos tltimos periodos de suas graduagdes, representa mais da
metade dos inscritos. O restante ¢ predominantemente composto por professores atuantes.
Esta distribuicdo sublinha a relevancia pratica do curso tanto para estudantes em estagios
avangados de formagdo académica quanto para educadores em exercicio, evidenciando seu
forte apelo nas ciéncias humanas.

A concentragdo de estudantes de humanas e professores atuantes sugere uma
excelente oportunidade para aprofundar conteudos que sdo especialmente pertinentes a estas
areas, a0 mesmo tempo que se atendem as necessidades pedagogicas dos profissionais da
educagdo. Esta situagdo indica a possibilidade de desenvolver médulos que dialoguem com
teorias avangadas das humanidades, traduzindo essas teorias em praticas pedagdgicas
eficazes e pertinentes para a promogdo de uma educagdo antirracista. Avancando na analise, o
proximo grafico a ser apresentado focara na distribuicdo dos participantes por cargo,
proporcionando uma visao mais detalhada de como os diferentes perfis profissionais estdo
engajados com o curso e como isso pode influenciar o desenvolvimento de futuros contetidos

e metodologias.

Figura 04

Distribuicao de Inscritos por Cargo (2021)
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Fonte: Elaborada pelo autor.
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A andlise da Formagdo ERER ao longo de 2021 ressalta o esfor¢o continuo de
adaptacdo as modalidades de ensino virtual, uma transformacgao necessaria face a persisténcia
da pandemia de COVID-19. O ano foi marcado por uma revisdo e expansao significativas do
curriculo, com destaque para a incorporacao da etnomatematica e o reforco de abordagens
interdisciplinares que interligam matematica, questdes culturais e sociais. Esta fase de
adaptagdo visou ndo apenas manter a relevancia do curso, mas também expandir seu impacto
ao integrar metodologias que facilitam a compreensdo e aplicacdo de contetidos complexos
em ambientes educacionais diversos. Essa abordagem interdisciplinar € crucial para atender
as necessidades emergentes dos participantes e para consolidar o curso como um instrumento
eficaz na promocgao de uma educacao antirracista.

A andlise também evidenciou uma forte presenca de participantes das ciéncias
humanas, contrastando com uma menor frequéncia de profissionais de matematica, indicando
a necessidade de estratégias direcionadas para atrair um publico mais diversificado. O perfil
predominante de alunos avancados e professores ativos sugere que o curso tem sido
particularmente relevante para aqueles imersos em contextos educacionais. Isso refor¢a a
oportunidade de desenvolver conteudos que combinem teoria e pratica, incluindo estudos de
caso e projetos aplicados que traduzam teorias humanisticas em praticas pedagdgicas
concretas. Essas iniciativas podem fortalecer a capacitagdo dos educadores para implementar
praticas educacionais antirracistas e culturalmente conscientes. Dando continuidade a nossa
analise, o proximo grafico apresentard a distribuicao dos inscritos por regidao, proporcionando
uma visao mais detalhada da abrangéncia geografica do curso e das areas de maior e menor

engajamento.
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Figura 05

Distribuicao de Inscritos por Regiao do Brasil (2022)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

A anélise dos dados de participagao na Formacdo ERER nos anos de 2021 e 2022
destaca uma continuidade na predominadncia de inscritos da regido Sudeste, embora 2022
tenha visto um aumento geral no nimero de participantes. A presenca constante ¢ dominante
do Sudeste sugere que esta regido tem acesso mais robusto a recursos de formag¢ao ou uma
maior conscientizacdo do programa. Enquanto isso, o incremento de participantes de outras
regides indica um avango na expansdo geografica do curso, mas ainda destaca a necessidade
de estratégias direcionadas para equilibrar a distribui¢do de participantes em todo o Brasil.

A seguir, a analise se voltard para as areas de formagdo dos participantes do curso
nos respectivos anos. O proximo grafico a ser discutido ilustra a distribui¢ao entre as areas de
humanas e exatas. Este dado ¢ crucial para entender melhor como os conteudos do curso
estdo alinhando-se com os interesses ¢ as necessidades de formacdo dos participantes de
diferentes campos académicos, e para explorar como o curso pode ser adaptado ou expandido

para atrair um publico mais diversificado em termos disciplinares.
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Figura 06

Distribuicdo de Areas de Formacéo (2022)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

O grafico comparativo entre as areas de formagdo para os anos de 2021 e 2022
fornece uma visao clara das tendéncias de inscricdo na Forma¢do ERER. Usando cores azul e
rosa para representar os anos de 2021 e 2022, respectivamente, podemos observar mudangas
notaveis na composi¢ao dos participantes. Na area de humanas, houve um aumento
expressivo de 188 para 245 inscritos, refletindo um crescimento substancial no interesse ou
na oferta do curso para profissionais dessa area. Por outro lado, nas exatas, a variacdo foi
minima, de 9 para 10 participantes, indicando uma estabilidade nesse setor. Essa estabilidade
sugere que enquanto o curso continua a atrair um pequeno numero de profissionais das
exatas, o aumento significativo nas humanas pode ser um indicativo da orientacdo e do apelo
do curso, que parece ressoar mais com esses profissionais.

Aprofundando a andlise na area de exatas, dentre os 10 participantes, filtramos
aqueles especificamente da matematica para avaliar seu envolvimento e interesse no curso.
Esta filtragem ¢ crucial para entender melhor como o curso estd servindo ou falhando em
atrair e envolver esta subcategoria de exatas, o que pode fornecer insights valiosos para
futuras adaptagdes curriculares. A seguir, apresentaremos o grafico que detalha a distribuig¢do
dos participantes entre matematica e outras areas, permitindo uma analise mais aprofundada
de como as disciplinas exatas estdo sendo representadas e engajadas em comparacdo com as
humanas no contexto do curso. Este grafico pode revelar dindmicas importantes sobre o
alcance e a eficdcia do curso em abordar e integrar as ciéncias exatas na educacao

antirracista.
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Figura 07

Distribuicdo de Participantes: Matematica vs. Outras Areas (2022)

Matematica

1.6%

98.4%

Outras Areas

Fonte: Elaborada pelo autor.

O grafico comparativo entre as areas de formagao para os anos de 2021 e 2022
fornece uma visao clara das tendéncias de inscricdo na Formag¢ao ERER. Usando cores azul e
rosa para representar os anos de 2021 e 2022, respectivamente, podemos observar mudancas
notaveis na composi¢do dos participantes. Na area de humanas, houve um aumento
expressivo de 188 para 245 inscritos, refletindo um crescimento substancial no interesse ou
na oferta do curso para profissionais dessa area. Por outro lado, nas exatas, a variagdo foi
minima, de 9 para 10 participantes, indicando uma estabilidade nesse setor. Essa estabilidade
sugere que enquanto o curso continua a atrair um pequeno numero de profissionais das
exatas, o aumento significativo nas humanas pode ser um indicativo da orientagao e do apelo
do curso, que parece ressoar mais com esses profissionais.

Aprofundando a andlise na area de exatas, dentre os 10 participantes, filtramos
aqueles especificamente da matematica para avaliar seu envolvimento e interesse no curso.
Esta filtragem ¢ crucial para entender melhor como o curso esta servindo ou falhando em
atrair e envolver esta subcategoria de exatas, o que pode fornecer insights valiosos para
futuras adaptagdes curriculares. A seguir, apresentaremos o grafico que detalha a distribui¢do
dos participantes entre matematica e outras areas, permitindo uma analise mais aprofundada
de como as disciplinas exatas estdo sendo representadas e engajadas em comparacao com as

humanas no contexto do curso. Este grafico pode revelar dinamicas importantes sobre o
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alcance e a eficicia do curso em abordar e integrar as ciéncias exatas na educacdo

antirracista.
Figura 08
Distribuicao de Inscritos por Cargo (2022)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Os dados percentuais entre 2021 e 2022 apresentaram uma mudanca significativa em
varias categorias, mas parece que houve uma confusdo nos anos atribuidos inicialmente.
Vamos corrigir essa inversao e descrever as mudangas observadas: Em 2022, os alunos de
graduacdo representavam 36.8% dos participantes, uma diminui¢do consideravel em
comparagdo a 2021, quando compunham 51.1%. Os alunos de pods-graduagdo também
mostraram uma reducdo de 23.3% em 2021 para 15.4% em 2022. Por outro lado, os
professores de educacdo basica aumentaram significativamente sua representagdo de 11.0%
em 2021 para 28.0% em 2022.

Os dados comparativos entre 2021 e 2022 na Formag¢do ERER indicam mudangas
significativas na distribuicao dos perfis dos participantes, apds correcao de uma inversao nos
anos inicialmente reportados. Em 2022, observou-se que os alunos de graduacgao constituiam
36.8% dos participantes, uma queda acentuada em relagdo aos 51.1% registrados em 2021.
Similarmente, a presenga de alunos de pos-graduagdo diminuiu de 23.3% em 2021 para
15.4% em 2022. Por outro lado, a representacdo de professores de educacdo basica
experimentou um aumento expressivo, passando de 11.0% em 2021 para 28.0% em 2022.

Além disso, professores do ensino superior também viram um aumento modesto em

sua participacdo, de 4.6% em 2021 para 7.1% em 2022. Outra categoria que mostrou
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crescimento foi a de outros profissionais, que subiu de 0.3% em 2021 para 6.4% em 2022.
Contrariamente, a participagdo de agentes culturais e membros da comunidade registrou uma
reducdo; especificamente, os agentes culturais diminuiram de 2.3% para 4.9%, e a
participagdo da comunidade de 1.4% para 3.3% entre 2021 e 2022. Essas transformagdes
sugerem uma reconfiguracdo no interesse e foco dos participantes, com um aumento na
representacdo de professores de educacdo basica e uma redugdo nos estudantes de graduagao
e pos-graduacdo. Essas tendéncias refletem possivelmente uma mudanga na finalidade do
curso, que pode estar evoluindo para cumprir melhor sua missdo de oferecer formacao
continuada para profissionais em atividade.

A expansdo da comunicagdo digital em resposta a pandemia de COVID-19 teve um
impacto significativo no alcance e na divulgacdo da Formag¢do ERER em 2023. Com as
restricoes de contato fisico, as redes sociais e outras plataformas digitais tornaram-se
ferramentas essenciais para a promog¢ao € o engajamento dos potenciais participantes. Esta
adaptag@o ndo apenas facilitou uma maior participagao de individuos de diversas regides, mas
também promoveu uma inclusdo mais ampla, alcancando audiéncias que anteriormente
poderiam nao ter tido acesso as informagdes do curso devido a barreiras geograficas ou de
comunicacao.

Este aumento no uso de estratégias digitais para engajamento demonstra como as
adversidades impostas pela pandemia foram convertidas em oportunidades para ampliar o
impacto educacional e social do curso. A digitalizagdo das comunicagdes permitiu expandir
as vagas oferecidas, tornando o curso acessivel a um publico mais diversificado e ampliado.
Seguindo essa andlise, o proximo grafico apresentara a distribuicdo de participantes por
regido em 2023, fornecendo uma visdo detalhada sobre como a digitalizacdo das

comunicagdes influenciou geograficamente a diversidade dos inscritos no curso.

Figura 09
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Distribuicao de Inscritos por Regidao do Brasil (2023)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Ao analisar a distribuicdo dos inscritos por regido do Brasil nos anos de 2021 a
2023, notamos mudangas significativas que refletem uma expansdo geografica mais ampla do
Curso de Formagio em Educacgdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER). Em 2021, a
distribuicdo era predominantemente centrada na regido Sudeste, com 87% dos inscritos,
enquanto as outras regides como Norte, Nordeste e Centro-Oeste representavam apenas 4.3%
cada. No ano seguinte, 2022, a concentragdao no Sudeste diminuiu para 66.7%, o que permitiu
um aumento considerdvel na representagdo do Nordeste para 24.2%, além de incrementos

modestos nas regides Norte e Sul, com 6.1% e 3% dos inscritos, respectivamente.
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Para 2023, observamos uma democratizacdo ainda mais acentuada na distribuicao
geografica dos participantes. A liderangca do Sudeste reduziu para 40.7%, enquanto houve
incrementos notaveis nas inscrigdes provenientes do Nordeste e do Sul, com 21.5% e 19.8%,
respectivamente, € um crescimento significativo também no Norte, que alcangou 18%. Essa
tendéncia sugere ndo apenas uma estratégia inclusiva, mas também um aumento no interesse
e na acessibilidade dos programas oferecidos nas regides menos representadas anteriormente.
O avanco na representatividade das regides Nordeste, Sul e Norte aponta para um esforco
bem-sucedido em alcangar um equilibrio mais representativo, refletindo uma adaptacao dos
programas as necessidades locais € um alcance mais diversificado. Em suma, ao longo desses
trés anos, o programa conseguiu atenuar a concentragao de participantes do Sudeste e ampliar
significativamente a participacdo das outras regides, marcando um progresso positivo na
direcdo de uma cobertura educacional mais equitativa e representativa em todo o pais.

A internet tem sido fundamental para revolucionar o acesso ¢ a qualidade da
educagdo em ciéncias exatas, principalmente por meio das Tecnologias da Informagdo e
Comunicagao (TICs). A incorporagdo das Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TICs)
tem revolucionado o cenario educacional, sobretudo no campo das Ciéncias Exatas. A
internet, enquanto meio de mediagao pedagogica, amplia o acesso ao conhecimento e permite
a diversificacdo das estratégias de ensino. Moran (2007) destaca que as TICs ndo apenas
transformam os meios de comunicagdo entre professores e estudantes, mas também
favorecem a autonomia, a interatividade e a aprendizagem continua, elementos centrais para
o ensino de ciéncias e matematica.

Segundo Kenski (2012), as tecnologias digitais possibilitam a construgdo de
ambientes educacionais mais dindmicos, rompendo com a rigidez dos métodos tradicionais e
promovendo um aprendizado contextualizado. Para a autora, a presencga das TICs no ensino
exige uma nova postura do professor, que passa de transmissor a mediador, articulando
saberes e experiéncias com base em linguagens multiplas. Nesse contexto, o uso da internet
tem ampliado horizontes, ao viabilizar acesso a contetidos diversos, recursos multimidia e

praticas pedagogicas colaborativas.
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No campo da Etnomatematica, D'Ambrosio (2005) reconhece o potencial das TICs
para democratizar o ensino de matematica, valorizando saberes culturais muitas vezes
marginalizados nos curriculos tradicionais. Ao utilizar ferramentas digitais, torna-se possivel
conectar o conhecimento matematico escolar com as experiéncias culturais dos estudantes,
promovendo uma aprendizagem mais significativa e respeitosa as diversidades. Essa
integracdo contribui para uma educagdo critica, contextualizada e comprometida com a
equidade.

Freire (1996) ja afirmava que ensinar exige reconhecer a realidade do outro e, nesse
sentido, a internet se apresenta como meio para aproximar diferentes realidades e estimular a
troca de saberes. Complementando essa perspectiva, Lévy (2010) enfatiza que o ciberespago
inaugura novas formas de inteligéncia coletiva, nas quais o conhecimento ¢ construido de
maneira descentralizada, colaborativa e acessivel. Assim, as TICs deixam de ser apenas
ferramentas técnicas e tornam-se dimensdes estruturantes de uma nova logica educacional,
marcada pela inclusdo, pela diversidade e pela reconstru¢do dos processos de ensinar e
aprender.

A capacidade dessas tecnologias de conectar estudantes a recursos educacionais
avangados independentemente de sua localizagdo geografica destaca-se como uma de suas
contribuigdes mais valiosas. Especificamente nas ciéncias exatas, onde o acesso a
laboratorios e equipamentos sofisticados pode ser restrito, a internet possibilita a realizagao
de experimentos virtuais, acesso a simulagdes e participacdo em projetos colaborativos
através de plataformas de aprendizado online, cursos massivos abertos online (MOOCs), e
ferramentas interativas. Essas inova¢des ndo sO superam barreiras fisicas mas também
permitem a atualizagdo constante de curriculos e materiais didaticos, assegurando que o
ensino esteja sempre em sintonia com os ultimos desenvolvimentos em campos como
matematica, fisica e engenharia.

Além de expandir o alcance da educacdo em ciéncias exatas, as TICs também
promovem inclusdo e equidade, possibilitando que talentos de diversas regides possam se
desenvolver e contribuir significativamente para o avanco tecnoldgico global. Esta
democratizagdo do acesso a educagdo avangada estd preparando uma geracao de estudantes
mais equipada e diversificada para enfrentar os desafios cientificos e tecnologicos futuros.
Prosseguindo nesta andlise, o proximo grafico a ser apresentado ilustrard a distribuicdo de
areas de formacgdo entre os participantes, fornecendo uma visdo mais detalhada de como
diferentes disciplinas estdo sendo incorporadas e beneficiadas por essas transformagdes

tecnoldgicas na educacao.
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Figura 10

Distribuicdo de Areas de Formacéo (2023)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Ao longo dos anos de 2021 a 2023, as distribuicdes de areas de formacdo dos
participantes do curso de Formagio em Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais mostraram
mudancas notaveis. Em 2021, houve uma clara inclinagdo para as Humanas, com 188
inscritos, enquanto as Exatas contaram com apenas 9 inscritos. As “Outras” categorias nao
foram quantificadas no grafico fornecido naquele ano. Em 2022, observamos um aumento
tanto em Humanas, com 245 inscritos, quanto em Exatas, que subiu para 10 inscritos. A
categoria “Outras” foi introduzida pela primeira vez, com 109 inscritos, indicando um
crescimento geral no nimero de participantes € a inclusdo de novas areas de formagao.

Em 2023, a categoria “Outras” experimentou um aumento dramatico para 1236
inscritos, enquanto Humanas viu um leve decréscimo para 188 inscritos, e Exatas manteve
uma estabilidade com 9 inscritos. Este crescimento exponencial na categoria “Outras” sugere
uma diversificacao significativa nos campos de estudo, refletindo possivelmente mudancgas
nos critérios de selegao do programa, uma resposta as necessidades emergentes do mercado
ou a consolidagdo de novas areas interdisciplinares que transgridem as fronteiras tradicionais
entre disciplinas.

Por outro lado, a estabilidade nas areas de Humanas e Exatas sugere um interesse
continuo, embora possa também indicar limitacdes na capacidade de expansdo ou no apelo

destas areas tradicionais frente as oportunidades emergentes em novos campos de estudo.
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Avangando na andlise, o proximo grafico que apresentaremos mostrara a distribui¢ao
dos participantes entre a area de Matemadtica e outras areas, oferecendo um panorama
detalhado sobre como o interesse em Matematica se compara com outras disciplinas ao longo

dos anos.

Figura 11

Distribuicdo de Participantes: Matematica vs. Outras Areas (2023)
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99.4%

Outras Areas

Fonte: Elaborada pelo autor.

A persistente sub-representacdo de participantes da area de Matematica, entre os
anos de 2021 e 2023, revela ndo apenas desafios pontuais de engajamento e atratividade do
curso, mas insere-se em um contexto historico, social e politico mais amplo. Segundo
Skovsmose (2000), a matematica escolar frequentemente ¢é apresentada de forma
descontextualizada, o que contribui para a sua percepcao como disciplina rigida, excludente e
desinteressante, especialmente quando desconectada das realidades sociais dos sujeitos. Essa
percepgdo impacta diretamente a adesdo de profissionais da area a propostas formativas que
ndo consigam romper com essa logica.

Além disso, D’Ambrosio (2001) destaca que a hegemonia de uma matematica
eurocéntrica nas praticas pedagogicas e curriculares brasileiras marginaliza outras formas de
conhecimento, desestimulando a participa¢do de docentes que reconhecem a necessidade de
abordagens mais inclusivas e interculturais. Isso se relaciona ao que Gomes (2005) denomina
de epistemicidio, ou seja, 0 apagamento sistematico de saberes de matriz africana, indigena e
popular, pratica que impacta especialmente espagos de formagao que deveriam problematizar

a diversidade e promover justica cognitiva.
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Ball (2006) argumenta que a politica educacional, ao definir padrdes e competéncias
centradas em modelos neoliberais de desempenho, contribui para o esvaziamento critico das
formagdes docentes, afastando professores que buscam uma pratica pedagdgica
comprometida com a transformacao social. Tal cenario colabora com a pouca adesdo da area
de Matematica quando as formagdes nao dialogam com a pratica reflexiva e critica, conforme
defendido por Freire (1996), que compreende a docéncia como pratica de liberdade e exige
um engajamento politico-pedagogico profundo.

Dessa forma, a analise longitudinal dos dados revela mais que uma inclinagao por
outras areas: denuncia um processo historico de exclusao simbolica e epistemologica no
campo da Matematica. Reverter esse quadro exige a revisdo urgente dos curriculos e das
metodologias empregadas, em didlogo com a pluralidade de saberes e com a inser¢ao critica

da matematica nas dinamicas sociais, culturais e politicas dos sujeitos que dela fazem uso.

Além disso, para uma compreensdo mais robusta das dindmicas subjacentes a essa
distribuicdo desigual, torna-se essencial analisar a distribuicdo de participantes ndo apenas
por area de formagdo, mas também segundo os cargos que ocupam. O proximo grafico,
intitulado Distribui¢cdo de Participantes por Cargo, provera percepgoes fundamentais sobre o
perfil profissional dos inscritos e suas motivagdes para participar do curso. Esta analise pode
revelar correlacdes significativas entre as dreas de formacdo e as posi¢des ocupadas,
contribuindo assim para uma avaliagdo mais precisa das barreiras que impedem uma

participacdo mais equitativa e diversificada no ambito do curso oferecido.

Figura 12
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5550 Distribuicao de Inscritos por Cargo (2023)

%]
S
‘= 30
s
£ 21.6%
320t 18.1%
(0] o,
T 12.7% 11.0%
g 10
e 3.2%
=)
o 0 L L L 1 I 1
Y Q& Y & ) N
Cg?‘ 0O Q\)V’ ?9 ‘ 00 OQy
S & \a \ O &
O O N ) & N
N S < ] e
& & © © &
Q <</Q \“O <<§
& D &
N O &
Q
X il O
“ O e O ?.
(}‘ (,gv V‘C‘
94 ¥ &
N N »
Q Q o
< < o
Q‘o O‘o
& Q- Q
X X S
& <& »
S &
& &
Cargo

Fonte: Elaborada pelo autor.

A analise dos dados de participantes por cargo nos anos de 2021, 2022 e 2023
mostra uma mudanga interessante na composi¢ao dos grupos participantes ao longo dos anos.

A anélise longitudinal da distribui¢do de participantes por cargo, abrangendo os anos
de 2021 a 2023, revela transformacgdes significativas na composi¢ao dos grupos envolvidos
no curso. No ano de 2021, a predominancia era de alunos de graduacdo, que constituiam
51.1% do total de inscritos. Em sequéncia, professores da educacdo bdsica representavam
23.3%, enquanto alunos de pos-graduacdo somavam 11%, e professores do ensino superior,
junto a outros profissionais, completavam o restante.

Com a progressao para 2022, nota-se uma reconfiguragao dessa distribuicao: houve
uma redu¢do no quantitativo de alunos de graduagdo, que diminuiu para 36.8%, enquanto o
contingente de professores de educagdo basica expandiu-se para 28.0%. Adicionalmente, a
participagdo de alunos de poés-graduagao cresceu para 15.4%, indicando uma diversificacao
no perfil dos participantes.

Em 2023, a mudanca torna-se ainda mais acentuada, com professores de educagao
basica da rede municipal emergindo como o maior grupo, com 33.3%. Educadores de outras
areas seguiram com 21.6%, e professores de educacdo basica da rede estadual com 18.1%.
Notavelmente, a participacdo de alunos de graduagdao nos ultimos periodos reduziu

drasticamente para apenas 3.2%.
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Essas alteragdes na composi¢do dos participantes sugerem uma crescente
valorizacdo do curso como plataforma de formagdo continuada para profissionais da
educagdo. Tal tendéncia pode refletir uma orientagdo estratégica do programa para fortalecer
a capacitacao de educadores em exercicio, em detrimento de uma concentracdo anterior mais
acentuada nos estudantes de graduagdo. Esta evolucao no perfil dos participantes indica
possiveis ajustes nas diretrizes pedagodgicas e nos objetivos do curso, alinhando-os mais
estreitamente com as necessidades e expectativas de profissionais atuantes no campo
educacional.

O ano de 2023 marca um ponto de inflexao significativo para a Formacao ERER,
com a Associacdo Baoba assumindo a coordenagdo. Esta transicdo vem acompanhada de
mudangas estruturais importantes, principalmente na forma como as inscrigdes sao
conduzidas. Com a implementacdo de um sistema de inscri¢do mais detalhado, tornou-se
possivel coletar informagdes abrangentes sobre os cursistas, permitindo um mapeamento
mais acurado de seus perfis. Essa nova abordagem ndo apenas enriquece a base de dados com
informagdes valiosas sobre os participantes, mas também reflete uma mudanga estratégica na
gestdo do curso, visando uma melhor adaptacao as necessidades e aos contextos especificos
dos educadores.

Dentro desse novo quadro organizacional, a Associacdo Baoba tem ampliado o
alcance do curso, o que ¢ evidenciado pela expansdo das vagas e pela diversificagdo dos
participantes em 2023. Com a coleta de dados mais detalhada, a diferenciagdo entre os perfis
dos anos anteriores e o de 2023 tornou-se mais nitida, destacando uma evolucao no interesse
e na composicdo dos cursistas. Com base neste ano de transformagao, planeja-se uma anélise
para os proximos anos, 2024 e 2025, para observar as tendéncias continuadas e avaliar a
eficacia das estratégias implementadas. A expectativa é que as mudangas introduzidas sob a
nova coordenagdo nao apenas atraiam uma gama mais ampla de participantes, mas também
elevem a qualidade e a relevancia da formacao oferecida, alinhando-se mais estreitamente as

demandas atuais por uma educagdo matematica inclusiva e antirracista.

Figura 13
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Distribuicao de Inscritos por Regidao do Brasil (2024)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

A analise da distribuicao regional dos participantes nos anos de 2023 e 2024 destaca
mudancas notaveis nas dinamicas de engajamento. Em 2024, a participagao da regido Sudeste
aumentou de 40.7% para 45.2%, sugerindo uma maior concentrag¢ao de eventos educativos ou
uma intensificagdo nas estratégias de divulgacdo nesta area. Simultaneamente, a regido
Nordeste também apresentou um aumento de participagdo, de 21.5% para 26.6%, indicando
um esfor¢o de inclusdo e engajamento eficaz dos participantes desta localidade. Em contraste,
as regides Norte e Sul registraram decréscimos em suas participacdes, com o Norte
diminuindo de 18.0% para 15.3% e o Sul caindo drasticamente de 19.8% para 8.8%, o que
pode refletir uma menor disponibilidade de oportunidades ou mudangas no interesse local.
Notoriamente, o Centro-Oeste, que nao figurava nos dados anteriores, emergiu com uma
participagdo de 4.1% em 2024, o que pode ser interpretado como uma expansdo das
atividades ou melhorias na coleta de dados.

Estas observagdes sugerem que diversos fatores, como a oferta de eventos, a eficacia
das campanhas de marketing regionais e mudancas socioecondmicas, influenciam
significativamente os padrdes de participagdo. A compreensdo dessas variaveis ¢ essencial
para o planejamento de estratégias futuras que busquem alinhar os esfor¢os de engajamento

as necessidades especificas de cada regido.
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Prosseguindo, o proximo grafico a ser discutido no capitulo oferecerd uma analise da
distribuicdo dos participantes de acordo com suas areas de formacdo Humanas, Exatas e
Outros. Este levantamento detalhado ira fornecer percepgdes adicionais sobre quais campos
estdo mais ativamente envolvidos no curso e como essa interacdo pode ser otimizada para
promover um planejamento mais efetivo e inclusivo das atividades do curso.

Figura 14

Distribuicao de Areas de Formacao (2024)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

O grafico de barras revela a distribuicdo das areas de formagdo entre Humanas,
Exatas e Outros, com 929 inscritos em Humanas, 60 em Exatas e 843 na categoria Outros. A
predominancia da area de Humanas ¢ evidente, enquanto Exatas apresentam crescimento
numérico em relacdo aos anos anteriores. A reducdo no numero de inscritos na categoria
“Outros” sugere uma melhoria na classificacdo das areas de formacao, indicando um avango
na precisdo da coleta de dados e maior organizagdo na identificagdo dos perfis educacionais
dos participantes.

As mudangas observadas indicam uma reorientagcdo estratégica no foco educacional
e nas ofertas programaticas. O crescimento expressivo em Humanas e Exatas demonstra a
eficacia de politicas voltadas para essas areas, enquanto a diminui¢cdo na categoria “Outros”

reflete avangos na organizacao dos dados.
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Esses resultados fornecem percep¢des importantes para o planejamento de
programas futuros e a adequacdo de estratégias para atender as demandas e preferéncias do
publico. O proximo grafico trara uma andalise detalhada sobre a distribuicao de participantes

entre Matematica e outras areas.

Figura 15

Distribuicdo de Participantes: Matematica vs. Outras Areas (2024)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

O grafico de barras referente a distribuicdo de areas de formagao entre Humanas,
Exatas e Outros em 2024 revela tendéncias significativas na dindmica de inscrigdo. A area de
Humanas viu um aumento expressivo no numero de inscritos, saltando de 188 em 2023 para
929 em 2024. Este crescimento pode refletir uma maior oferta de cursos e programas focados
em disciplinas humanisticas ou um aumento no interesse por estas areas. Paralelamente, a
area de Exatas também mostrou um crescimento notavel, embora em menor escala, com o
nimero de inscritos aumentando de 9 para 60. Este aumento, mesmo sendo modesto, ¢
significativo em quantidades numéricas, podendo indicar um impulso nas iniciativas para
fomentar o interesse nas ciéncias exatas.

Por outro lado, a categoria “Outros” apresentou uma diminui¢do, passando de 1236
para 843 inscritos, sugerindo uma melhoria na precisdo da classificagdo das areas de

formagao.
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Estas mudangas nas inscricoes podem ser resultado de uma reorientacdo nas
estratégias de marketing ou nos focos educacionais das instituigdes envolvidas,
potencialmente em resposta as demandas do mercado ou as preferéncias dos participantes.
Além disso, o ajuste na categoria “Outros” implica uma evolu¢dao na coleta de dados,
facilitando andlises futuras mais precisas € a elaboracdo de politicas educacionais
direcionadas. As conclusdes extraidas destas andlises sdo fundamentais para as organizagdes
ajustarem seus programas educacionais, a fim de melhor atender as necessidades e interesses
dos participantes, e refinar suas estratégias de desenvolvimento profissional e engajamento.

Prosseguindo na discussdo, o proximo grafico a ser examinado detalhard a
distribui¢do dos participantes entre as dreas de Matematica e outras disciplinas. Esta andlise
especifica oferecera percepg¢des adicionais sobre o envolvimento nas ciéncias exatas
comparativamente a outras areas de formacdo, possibilitando uma compreensdo mais

completa das preferéncias educacionais e da eficacia das iniciativas implementadas.

Figura 16
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A distribuicao de participantes por ocupagao revela uma concentracao substancial de
profissionais do ensino bésico, com destaque para os professores de redes municipais, que
representam 53.3% do total. Esta predominancia sugere que o evento ou programa tem um
enfoque marcante na formagdo e capacitagdo de educadores atuantes no setor publico da
educagdo basica. Professores de redes estaduais e privadas também compdem uma parcela
significativa, indicando uma abrangéncia que contempla diversas instancias do sistema
educacional.

Além dos educadores, a presenga de participantes oriundos de movimentos sociais e
do meio académico, incluindo mestrandos, doutorandos, mestres e doutores, aponta para uma
diversidade no perfil dos inscritos que ndo se limita apenas a educa¢do formal. A
representacdo de 13.5% na categoria “Outros” também ¢ notavel, abrangendo profissionais de
areas diversas que nao foram especificadas detalhadamente. Esse espectro amplo de
ocupagdes reflete a inclusdo de multiplas perspectivas e competéncias, enriquecendo o
didlogo e a troca de experiéncias dentro do programa. A diversidade observada entre os
participantes destaca o potencial do evento ou programa para impactar positivamente diversas
esferas da sociedade por meio da educagao e do ativismo.

As analises dos graficos de distribuigao de participantes por ocupacao nos anos de
2023 e 2024 revelam alteragdes significativas na composi¢do e foco dos participantes dos
programas ou eventos. Notadamente, houve um aumento consideravel no quantitativo de
professores de educagdo bdsica, tanto da rede municipal quanto estadual. Este crescimento,
observado de 2023 para 2024, aponta para um direcionamento estratégico dos programas em
intensificar o envolvimento desses profissionais, refletindo possivelmente uma énfase na
formagdo continuada e no suporte aos educadores atuantes na base do sistema educacional.

Adicionalmente, 2024 marcou a inclusdo de novas categorias como Professor de
Educagao Bésica da Rede Privada, participantes de Movimentos Sociais, Doutorandos e
Professores Universitarios. Esta diversificagdo sugere uma expansdo do alcance dos
programas para abranger uma gama mais ampla de profissionais e ativistas, indicando um
reconhecimento da importancia de integrar perspectivas académicas e de movimentos sociais

no didlogo educacional.
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Paralelamente, a auséncia das categorias “Educador” e “Comunidade” que estavam
presentes em 2023 pode indicar uma evolucdo na classificagdo dos participantes para
designacdes mais especificas ou uma mudang¢a no escopo dos programas para focar em
segmentos mais definidos de participantes. Essas mudancas na composi¢ao dos participantes
de um ano para o outro refletem adaptagdes estratégicas que podem estar alinhadas as
demandas emergentes dos grupos envolvidos, bem como a uma tentativa de engajar mais
profundamente com variados profissionais no campo da educacdo e ativismo.

Avancando na analise das dinamicas de participagdo € no engajamento dos inscritos,
o proximo grafico a ser discutido no capitulo examinard a distribuicdo de participantes
divididos entre professores e ndo professores. Este grafico proporcionard uma perspectiva
mais detalhada sobre o equilibrio entre esses dois grupos fundamentais, permitindo uma
avaliacdo mais aprofundada de como os programas estdo servindo a comunidade educacional
em contraste com profissionais de outras areas. A compreensao dos quantitativos ¢ crucial
para orientar futuras estratégias de planejamento e desenvolvimento de programas,

assegurando que as necessidades de ambos os grupos sejam atendidas de maneira eficaz e

inclusiva.
Figura 17
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Este aumento no quantitativo de professores de 2023 para 2024, conforme ilustrado
no grafico, pode ser interpretado como uma resposta positiva as iniciativas e estratégias
implementadas pelos organizadores dos eventos ou programas. A elevagdo significativa na
participacdo de professores sugere nao apenas um interesse crescente deste grupo
profissional, mas também possivelmente uma maior relevancia e valor percebidos nos
contetidos oferecidos, que estdo alinhados as suas necessidades e expectativas profissionais.

Esse engajamento ampliado de professores pode refletir um alinhamento
bem-sucedido dos objetivos dos programas com as demandas préaticas e teoricas enfrentadas
pelos educadores no campo. Além disso, essa tendéncia pode indicar uma conscientizagao e
reconhecimento por parte dos professores sobre a importancia da formagao continua e do
desenvolvimento profissional como ferramentas essenciais para aprimoramento da qualidade
educacional e para a implementagdo de praticas pedagdgicas mais eficazes e inovadoras.

A analise do perfil dos cursistas em 2024 destacou uma representatividade de género
equilibrada, refletindo o compromisso dos organizadores com a inclusdo e a equidade nos
espacos educacionais. Este enfoque ndo s6 melhora a qualidade das interacdes e discussoes
dentro do curso, mas também assegura que diversas perspectivas sejam integradas ao
processo educacional, enriquecendo o conteudo oferecido. Avangando na andlise da
diversidade, o proximo gréafico a ser explorado apresentara a distribui¢cdo de participantes por
género, fornecendo uma visao detalhada das dindmicas de género ao longo do tempo e dos
impactos das politicas de igualdade na composicao dos participantes, visdes cruciais para
moldar estratégias futuras e garantir a relevancia e acessibilidade dos programas a todos os

segmentos da sociedade.

Figura 18
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Distribuicao Detalhada de Participantes por Género (2024)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

O grafico de barras fornece uma visao clara e quantitativa da distribui¢dao de género
entre os participantes do evento ou programa. Com 1.399 mulheres cis representando a
maioria dos inscritos, seguidas por 296 homens cis, o grafico destaca uma predominancia
feminina notavel. Além disso, 109 participantes se identificam como “Outros”, 18 como nao
binarios, 8 como mulheres trans € 2 como homens trans, refletindo o compromisso do evento
com a inclusdo e a diversidade de género. Esta distribui¢do evidencia ndo sé a presenca
significativa de mulheres, mas também a consideragdo de identidades de género menos
representadas, oferecendo uma perspectiva abrangente sobre a diversidade dos participantes.

Avancando na andlise demografica dos participantes, o proximo grafico a ser
discutido detalhara a distribuicdo de participantes por idade. Este grafico permitird uma
compreensdo mais aprofundada da demografia dos inscritos, ajudando a identificar as faixas
etarias mais ativas ou mais necessitadas de aten¢do nos programas oferecidos, oferecendo

percepgdes valiosos para o planejamento e a adaptagdo de futuras iniciativas educacionais.

Figura 19
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Distribuicao de Idades dos Participantes (2024)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

O gréfico de barras apresentado revela uma distribui¢do de idades entre os
participantes do programa, com a maior concentracao nas faixas etarias de 35 a 45 anos e de
45 a 55 anos, com 698 e 546 participantes, respectivamente. Este perfil indica que o publico
mais ativo e engajado no programa ¢ predominantemente de meia-idade. Por outro lado, as
faixas de 18 a 25 anos e acima de 55 anos mostram menor representacao, com 92 e 154
participantes, respectivamente, apontando para uma participacao mais limitada desses grupos
etarios. A compreensao dessa distribui¢do de idades ¢ fundamental para adaptar e direcionar
melhor as ofertas do programa as necessidades especificas de cada faixa etaria.

Prosseguindo com a andlise demografica dos participantes, o proximo gréafico a ser
explorado oferecerd uma visao da distribuicdo de participantes por raca. Este grafico serd
crucial para entender melhor a diversidade racial dos inscritos e para avaliar como o
programa estd atendendo ou precisa ajustar suas estratégias para alcangar maior inclusdo e
equidade racial. A andlise deste grafico fornecera percepgdes para o desenvolvimento de
politicas e praticas que promovam uma maior representatividade e acessibilidade em todos os

aspectos demograficos do programa.

Figura 20
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Distribuicdo de Participantes por Raca (Pretos e Pardos vs. Outros)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

O grafico de barras detalha a distribuigdo racial dos participantes, ressaltando uma
diversidade considerdvel entre os inscritos. Com 829 participantes se identificando como
pretos e 565 como pardos, essas categorias juntas formam a maioria, refletindo a
representatividade significativa desses grupos no evento. Brancos seguem com 423
participantes, enquanto indigenas e amarelos estdo representados por 13 e 2 participantes,
respectivamente. Este perfil racial destaca ndo apenas a diversidade dos participantes, mas
também a importancia de programas que reconhecem e valorizam as diferentes herangas
culturais e identidades raciais.

A medida que avangamos para o ano de 2025, sera crucial continuar monitorando e
analisando a composi¢do dos participantes para garantir que o programa mantenha seu
compromisso com a inclusdo e diversidade. O proximo grafico que sera discutido oferece
uma visdo da distribui¢do de inscritos por regido, permitindo uma analise detalhada de como
as diferentes areas geograficas estdo sendo representadas e envolvidas nos programas. Este
levantamento sera essencial para entender as dindmicas regionais e para planejar estratégias

que assegurem uma participacao equitativa e abrangente em futuras edi¢cdes do programa.

Figura 21
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Distribuicao de Inscritos por Regiao do Brasil (2025)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

A evolugdo na distribuicdo geografica dos inscritos de 2021 a 2025 revela um
esfor¢o notavel para descentralizar as atividades e ampliar o acesso a diferentes regides do
Brasil. A diminuig¢do progressiva da predominancia do Sudeste ¢ o aumento da participacao
de outras regides refletem uma politica consciente de inclusdo e um desenvolvimento
continuo de infraestruturas e parcerias locais que facilitam essa expansao. Em 2025, a
distribuicdo tornou-se notavelmente equilibrada, com o Sudeste ainda liderando, mas com
uma margem reduzida, seguido por uma forte representacdo do Norte e outras regides
mantendo uma presenca significativa. Essa diversificagdo indica uma adaptagdo efetiva as
necessidades regionais € uma resposta as dinamicas de desenvolvimento e inclusdo no pais.

Prosseguindo com a andlise de como os diferentes campos de conhecimento estdo
representados entre os participantes, o proximo grafico que sera discutido detalhara a
distribuicao dos inscritos por areas de formacdo, incluindo Humanas, Exatas, e Outros, com
numeros exatos para cada categoria. Este levantamento proporcionara insights sobre as
preferéncias e tendéncias educacionais dos participantes, ajudando a identificar areas que

podem necessitar de maior suporte ou desenvolvimento nas edi¢gdes futuras do programa.

Figura 22
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Distribuicao de Areas de Formacao (2025)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

A analise temporal das areas de formacdo dos inscritos de 2021 a 2025 destaca uma
tendéncia consistente que favorece as areas de humanas sobre as exatas, com um crescimento
notavel na categoria “Outros” que sugere um aumento de participantes com formacgdes
interdisciplinares ou menos convencionais. Inicialmente em 2021, humanas predominava
claramente, enquanto exatas mostravam uma presenga modesta. Com o decorrer dos anos, a
categoria “Outros” emergiu como um segmento significativo, superando as exatas e
rivalizando com humanas, refletindo uma diversificagdo nas areas de interesse dos inscritos.
Nos anos de 2024 e 2025, essa categoria alcangou a maior participagdo, apontando para uma
variedade crescente nas formagdes dos participantes, enquanto exatas continuou a registrar
numeros baixos, indicando a necessidade de desenvolver estratégias para atrair mais
profissionais dessas areas. Por outro lado, as areas de humanas mantiveram sua influéncia,
demonstrando uma preferéncia constante por esses campos.

Para uma compreensdo mais aprofundada das dinamicas especificas nas areas
cientificas, o proximo grafico a ser explorado focard na distribuicdo de participantes,
especificamente na matematica comparada a outras areas. Este grafico serd essencial para
identificar como a area de matematica esta sendo representada em relagdo a outras
disciplinas, permitindo avaliar a eficacia das estratégias atuais e planejar intervencdes futuras
para equilibrar e enriquecer a participacao em todas as areas de formacao.

Figura 23
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Distribuicdo de Participantes: Matematica vs. Outras Areas (2025)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

A participagdo dos docentes de Matematica, ao longo dos anos de 2021 a 2025,
destacou-se por sua baixa representatividade, nunca excedendo 3% do total de inscritos,
enquanto outras areas mantiveram uma presen¢a dominante. Este padrao comecou em 2021,
com apenas 1,6% de participantes da Matematica, e seguiu com uma redugdo para 0,6% em
2022, o menor indice observado durante o periodo analisado. Houve uma leve recuperagio
em 2023, onde a participagdo chegou a 3%, mas em 2024 e 2025, os numeros regrediram
novamente, estabilizando-se em torno de 1,9%. Esta tendéncia continua indica claramente a
necessidade de desenvolver e implementar estratégias focadas em aumentar o engajamento
dos docentes de Matematica, com o objetivo de promover um maior equilibrio e diversidade
entre as areas de conhecimento representadas nos programas e eventos.

Avangando na analise das caracteristicas demograficas dos participantes, o proximo
grafico a ser explorado detalhara a distribuicdo dos inscritos por cargo. Este levantamento
fornecera insights valiosos sobre as diferentes posi¢des ocupacionais dos inscritos,
permitindo uma compreensdo mais detalhada de quem sdo os participantes dos eventos ¢
programas e como eles podem variar em termos de responsabilidades profissionais e areas de
interesse. Esta analise ¢ crucial para ajustar e direcionar adequadamente as ofertas e
iniciativas futuras, garantindo que atendam as necessidades especificas dos diversos grupos

profissionais envolvidos.

Figura 24
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Distribuicao de Inscritos por Cargo (2025)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

A andlise detalhada da distribuicdo de participantes por cargo de 2021 a 2025 ilustra
mudangas significativas na demografia dos inscritos. Professores da educacdo basica da rede
municipal predominaram consistentemente, embora tenha ocorrido uma diversificagdo
notavel ao longo dos anos. Por exemplo, em 2021, esses professores representavam cerca de
53% dos participantes, enquanto os professores da rede estadual e os alunos de graduacao
representavam 15% e 28%, respectivamente. Nos anos subsequentes, a participacdo dos
alunos de graduagdo e pds-graduagdo aumentou, chegando a representar cerca de 43% em
2022, e superando 50% em 2024 e 2025. Esse aumento reflete uma reconfiguracio no perfil
dos participantes, mostrando uma maior inclusdo de estudantes e indicando um crescente
interesse pelo evento como uma plataforma formativa.

Paralelamente, a presenca de movimentos sociais e profissionais de outras areas
também cresceu, sugerindo um esfor¢o para atrair um espectro mais amplo de participantes.
Essa tendéncia aponta para uma expansao do alcance dos eventos, buscando ndo apenas
educadores, mas também envolvendo estudantes e outros profissionais interessados em

tematicas educacionais.
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A medida que avancamos, o proximo grafico que sera discutido analisara a
distribuicdo de inscritos categorizados entre professores e ndo professores. Este grafico
proporcionara uma visdo clara do quantitativo entre profissionais diretamente envolvidos com
a educacdo e aqueles de outras areas, permitindo avaliar o equilibrio atual e as possiveis
necessidades de ajuste para garantir uma inclusdo ainda mais abrangente nos proximos

eventos.

Figura 25

Distribuicao de Participantes: Professores vs Nao Professores (2023, 2024 e 2025)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

A analise da distribui¢do de participantes entre professores e nao professores nos
anos de 2023 a 2025 revela mudangas substanciais na composi¢ao dos inscritos nos eventos.
Em 2023, o quantitativo de professores foi de 46%, enquanto os ndo professores formaram a
maioria com 54%, indicando uma participacdo ampla de estudantes e profissionais de outras
areas. Em 2024, observa-se uma alteragdo notavel, com os professores aumentando para
74,6%, sugerindo que politicas especificas ou um foco renovado em formagdo continuada
podem ter incentivado um maior engajamento desses profissionais. Em 2025, o quantitativo
de professores diminuiu levemente para 68%, enquanto a dos ndo professores subiu para
32%, refletindo um retorno a uma diversidade mais ampla de participantes, mas mantendo os

professores como o grupo predominante.
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Essas variacdes destacam um ajuste dindmico nos esforcos para atrair diferentes
publicos ao longo dos anos, equilibrando a necessidade de formagdo profissional com a
inclusdo de outras perspectivas. Seguindo com a analise das caracteristicas dos participantes,
o proximo grafico que serd discutido oferece uma visdo detalhada da distribuigdo dos
participantes por identidade de género. Este levantamento sera crucial para entender as
dindmicas de género dentro dos eventos e para assegurar que as iniciativas sejam inclusivas e

representativas da diversidade dos participantes.

Figura 26

Distribuicdo Detalhada de Participantes por Género (2025)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

A analise da distribui¢do de participantes por identidade de género nos anos de 2024
e 2025 mostra uma continuidade na predominancia de mulheres cis, com um incremento nos
numeros de 1.399 para 1.430, destacando sua representatividade crescente. Homens cis
também mostraram um aumento, de 296 para 306 participantes. Contrariamente, a categoria
“Outros” viu uma reducdo de 109 para 88, sugerindo uma reclassificacdo ou migragdo de
identidades. Pessoas ndo bindrias mantiveram estabilidade, com 18 participantes em cada
ano, enquanto mulheres trans e homens trans viram aumentos modestos, de 8 para 11 e de 2
para 4, respectivamente. Esses ajustes refletem uma evolu¢do positiva na inclusdo e
representatividade de identidades trans e ndo binarias, apesar de ainda constituirem uma

minoria.
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Esses dados ilustram ndo apenas a predominancia continua de identidades
cisgéneras, mas também um avanco gradual na visibilidade e inclusdo de identidades de
género diversas, reforcando a importancia de continuar promovendo a equidade de género
nos ambientes representados. Seguindo adiante com a analise demografica, o proximo grafico
a ser explorado detalhard a distribuicdo dos participantes por faixas etarias. Este estudo
permitird uma avaliagdo mais aprofundada das dinamicas de idade, crucial para entender
como diferentes geracdes estdo interagindo com os eventos e programas oferecidos, ¢ para

identificar oportunidades de engajamento mais eficazes para cada grupo etario.

Figura 27

Distribuicao de Idades dos Participantes (2025)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

A andlise da distribuicdo etdria dos participantes nos anos de 2024 e 2025 revela
uma consisténcia na faixa etdria predominante de 35 a 45 anos, com uma participagdo
expressiva e um ligeiro aumento na faixa de 45 a 55 anos, demonstrando um engajamento
crescente de participantes mais maduros. As faixas de 25 a 35 anos mantiveram uma presenga
estavel, enquanto as extremidades mais jovens e mais velhas, de 18 a 25 anos e acima de 55
anos, continuaram com participagdo mais modesta. Esses padroes indicam que, embora o
nucleo central dos participantes seja de meia-idade, hd uma diversificagdo gradual nas idades
dos participantes, refletindo um alcance ampliado que comega a abranger geracdes mais

jovens e mais velhas de maneira efetiva.
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Esse entendimento das faixas etarias dos participantes proporciona uma base para
futuras estratégias de envolvimento e desenvolvimento de contetido que sejam inclusivas para
todas as idades. Progredindo com essa analise demografica, o proximo grafico a ser discutido
detalhara a distribuicdo dos participantes por raga. Este levantamento adicional oferecera
percepgdes cruciais sobre a diversidade racial do publico, permitindo avaliar como diferentes
grupos raciais estdo sendo representados e envolvidos nos eventos, o que ¢ essencial para

assegurar que o evento promova a inclusdo e a equidade racial de forma eficaz.

Figura 28

Distribuicao de Participantes: Pretos e Pardos, Brancos e Outros (2025)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Os dados dos graficos de distribuicdo de participantes por ragca nos anos de 2024 e
2025 confirmam a predominancia de pessoas que se identificam como pretas e pardas,
destacando-se como o grupo majoritario em ambos os anos. Em 2024, os participantes pretos
foram o grupo mais numeroso, seguidos de perto pelos pardos e, em menor escala, pelos
brancos. Em 2025, observou-se um aumento na participagdo de pessoas pretas, fortalecendo
ainda mais sua presenca dominante, enquanto as propor¢des de pardos e brancos
permaneceram estaveis. As categorias de indigenas e amarelos continuaram com
representatividade muito menor, com pouca ou nenhuma variagao significativa entre os dois

anos.
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A continuidade dessas tendéncias sugere um engajamento estavel e uma atragdo
consistente do evento para pessoas negras, refletindo um possivel foco ou uma maior
acessibilidade para esses grupos. Este perfil demografico refor¢a a importancia de continuar
promovendo a inclusdo e a representatividade em eventos e programas, garantindo que todas
as vozes sejam ouvidas e valorizadas.

Prosseguindo com a andlise detalhada da composi¢ao dos participantes, 0 proximo
grafico a ser discutido examinard a distribui¢ao dos inscritos por idade, oferecendo uma visao
mais aprofundada sobre como as diferentes geragdes estao representadas e quais faixas etérias
sa0 mais ativas ou podem requerer atengao especial nos planejamentos futuros.

A analise da se¢ao discutida no documento da Formagao ERE) e as contribui¢des do
livro “Ethnomathematics in Action” revelam intersecdes significativas, especialmente no uso
da etnomatematica para conectar praticas matematicas a contextos culturais diversos.

Primeiramente, o curso ERER destaca uma expansdo significativa em sua
abordagem ao adotar a modalidade virtual, permitindo uma distribuicdo geografica mais
ampla que inicialmente se concentrava no Sudeste, mas que gradativamente abrangeu outras
regides do Brasil. Este movimento reflete a esséncia da etnomatematica, conforme discutido
pelos editores D'ambrosio ¢ Rosa (2008) e Coppe-Oliveira (2020), que salientam a
importancia de adaptar praticas matematicas para incluir conhecimentos locais e universais,
promovendo uma educagdo que respeita e valoriza a diversidade cultural.

Além disso, a etnomatematica no ERER ¢ vista como uma ferramenta crucial para
democratizar o acesso a educacdo antirracista, ao superar barreiras fisicas e conectar
experiéncias socioculturais variadas através da matematica. Isso ¢ alinhado com as
perspectivas do livro, que discute como a etnomatematica pode servir como uma ponte entre
o conhecimento matematico académico e as praticas culturais, enriquecendo tanto a educacao
quanto a compreensao intercultural.

Por ultimo, o foco do curso em atrair mais participantes das areas de humanas,
enquanto enfrenta desafios em engajar profissionais das exatas, espelha discussdes no livro
sobre a necessidade de integrar a etnomatematica de maneira mais profunda nos curriculos
para atrair uma variedade maior de disciplinas.

Isso sugere uma oportunidade de desenvolver estratégias pedagogicas que nao
apenas aumentem a participacdo nas exatas, mas que também explorem como a matematica
interage com questdes culturais e sociais, promovendo um didlogo mais rico e inclusivo em

ambientes educacionais.
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Essas andlises apontam para uma convergéncia entre a pratica educacional e a teoria
etnomatematica, onde a educacdo matematica nao se limita a promover agdes educacionais de
constru¢do de conceitos e conhecimentos, mas também a formar cidaddos conscientes e

criticos que valorizam a diversidade cultural e social.
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CAPITULO 04 - A ETNOMATEMATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES:
PERSPECTIVAS POLITICAS, TEORICAS E METODOLOGICAS

O capitulo aborda a presenga da Etnomatematica na formacdo de professores,
discutindo suas dimensdes politicas, teoricas € metodoldgicas. Inicialmente, apresenta a
Etnomatematica como um movimento que questiona estruturas de poder e valoriza os saberes
de grupos historicamente marginalizados. No Brasil, essa abordagem se mostra essencial para
uma educac¢do matematica inclusiva, conectando o ensino as diversas culturas presentes no
pais. O texto enfatiza como o Programa Etnomatematica integra conhecimentos académicos
com praticas matematicas desenvolvidas por comunidades, desafiando a visdo tradicional da
matematica como um saber universal e homogéneo.

Na perspectiva politica, o capitulo explora como o curriculo de matematica
marginalizou historicamente os saberes matematicos de comunidades indigenas, quilombolas
e afro-brasileiras. A Etnomatematica surge como uma abordagem de resisténcia, promovendo
a descolonizacdo do conhecimento e combatendo a hegemonia eurocéntrica na educagdo. Ao
valorizar praticas matematicas culturais, essa abordagem nao apenas enriquece o ensino, mas
também se torna um instrumento de empoderamento para estudantes de diferentes contextos
socioculturais. O capitulo também destaca a importancia da Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003)
que estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira, como um
marco fundamental para a inser¢do da Etnomatematica nas escolas.

No contexto da formagdo docente, o texto enfatiza a necessidade de preparar
professores para integrar a Etnomatematica ao ensino de maneira critica e reflexiva. Sao
analisadas diferentes abordagens curriculares na formagdo de professores de matematica,
destacando a importancia de uma formacao que va além da mera transmissao de conteudos e
que estimule a investigacdo, a problematizacdo e o reconhecimento da pluralidade
matematica. O capitulo apresenta a Formacdo ERER como um exemplo de iniciativa que
contribui para a constru¢do de um ensino matematico mais alinhado com a valoriza¢do da

diversidade cultural.
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Por fim, o capitulo discute metodologias inovadoras para a implementacdo da
Etnomatematica na pratica pedagdgica. Sao analisados estudos sobre o impacto da
Etnomatematica em diferentes contextos educacionais, incluindo escolas quilombolas e
iniciativas de formacdo docente. A Etnomodelagem ¢ destacada como uma ferramenta
importante para traduzir saberes culturais em praticas matematicas no ensino. O texto conclui
que a Etnomatematica ndo apenas transforma o ensino da matemadtica, tornando-o mais
significativo e acessivel, mas também desempenha um papel fundamental na construcao de

uma educagao antirracista.

4.1 Dimensoes politicas na Etnomatematica

A Etnomatematica surge como uma abordagem inovadora e transformadora que vai
além do ensino tradicional da matematica, ao reconhecé-la como uma construcao cultural e
histérica profundamente conectada as realidades das comunidades. Nesse contexto, ela ndo se
limita a uma pratica académica, mas se afirma como um movimento politico e social que
questiona estruturas de poder, valorizando os saberes de povos historicamente
marginalizados. No Brasil, com sua vasta diversidade cultural, a Etnomatematica
desempenha um papel crucial na promoc¢dao de uma educagdo inclusiva e equitativa, ao
integrar perspectivas culturais diversas no ensino da matematica. Essa abordagem nao apenas
enriquece o aprendizado, mas também contribui para a formacdo de cidadaos criticos e
conscientes, capazes de utilizar a matematica como uma ferramenta de transformagao social
D'Ambrosio (2007).

O Programa Etnomatematica objetiva a integracdo dos conhecimentos matematicos
académicos com as praticas culturais distintas de grupos como familias, comunidades e
tribos, que desenvolvem suas proprias maneiras de entender e aplicar a matematica, muitas
vezes sem reconhecimento formal, D'Ambrosio (2007). Este programa reconhece que os
processos matematicos de comparar, classificar, quantificar, medir, organizar, inferir e
concluir, sdo universais, permeando todas as culturas e sociedades.

Para o autor, integrar a Etnomatematica no curriculo educacional significa valorizar
as diversas abordagens culturais dos conceitos matematicos, desafiando as normas
académicas estabelecidas e as estruturas de poder que suportam o curriculo de matematica
tradicional. Este desafio ¢ crucial, pois o curriculo ndo é somente um conjunto de
conhecimentos a serem transmitidos, mas um espago onde se disputam visdes de mundo,

refletindo uma luta ideologica pela legitimagdo de diferentes formas de saber.
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Ou seja, na pratica, o curriculo formal de matematica muitas vezes baseia-se em
teorias ¢ métodos desenvolvidos em contextos ocidentais, industrializados e elitizados,
marginalizando saberes matematicos de comunidades indigenas, rurais ou das didsporas
africanas e asidticas. Ao reconhecer e incorporar esses conhecimentos, a Etnomatematica
desempenha um papel politico ao questionar e alterar a distribui¢ao do “capital cultural” na
educagdo matematica, buscando uma representagdo mais justa e equitativa dos diversos
conhecimentos matematicos D'Ambrosio (2007).

Logo, a Etnomatematica posiciona-se como uma critica essencial a hegemonia da
matematica ocidental, abordando tanto seus contextos historicos quanto epistemoldgicos,
D'Ambrosio (2007). Esta perspectiva educacional ndo somente reconhece, mas também
valoriza os variados sistemas matematicos que surgiram em diferentes culturas globais,
enfatizando a importdncia de comunidades tradicionais e povos origindrios no ambito
educativo. Ao destacar essas diversidades, a Etnomatematica se torna uma voz importante no
debate sobre métodos contextualizados de ensino da matematica.

No plano pratico, o programa de Etnomatematica sugere a inclusdo desses
conhecimentos culturais no curriculo formal, promovendo uma educacdao que ¢ ao mesmo
tempo, decolonial e inclusiva, desafiando assim a nogdo tradicional de uma matematica
estatica e uniforme. Essa inclusdo estratégica visa mostrar que a matematica ¢ uma disciplina
dindmica, capaz de se redefinir através da diversidade humana.

Esse processo educacional transformador enfatiza a matematica como uma pratica
viva, evolutiva e interativa, que reflete a complexidade das interagdes humanas com o
mundo. A Etnomatematica, ao promover essa visdo, desafia os conceitos estagnados sobre o
ensino da matematica, mas também facilita a constru¢do de pontes entre diferentes geragoes
de saberes, considerando o conhecimento matematico como uma constru¢do coletiva
influenciada por tempo, espaco e cultura.

Para D'Ambrosio (2007), a implementagdo de programas de Etnomateméatica em
instituicdes educacionais € crucial para desenvolver uma compreensdo mais ampla da
matematica, reconhecendo-a ndo apenas como um conjunto de férmulas, mas como uma area
de conhecimento profundamente ligada as praticas culturais e ao desenvolvimento humano.

D'Ambrosio (2007) destaca o carater revoluciondrio da pedagogia etnomatematica,
que transforma o ensino da matematica numa experiéncia direta e relevante, engajada com as
realidades cotidianas dos alunos. Esta abordagem pedagdgica ndo s6 ensina matematica de
forma culturalmente pertinente, mas também a utiliza como ferramenta para questionar e

explorar as realidades culturais e espaciais que moldam as experiéncias dos estudantes.
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Ao explorar profundamente as raizes culturais e engajar-se na pratica dinamica
cultural, a Etnomatematica desempenha uma fun¢do dupla significativa. Esta, valoriza os
conhecimentos e praticas matematicos oriundos de diversas culturas, demonstrando que esses
conhecimentos sdo resultados legitimos e valiosos da atividade humana. Além disso, serve
como um instrumento de critica cultural, incentivando tanto alunos quanto educadores a
refletirem sobre como os contextos sociais e historicos influenciam a percepgao e a aplicagao
do conhecimento matematico.

Essa abordagem transcultural e transdisciplinar, destacada por D'Ambrosio (2007),
ressalta que a Etnomatematica ultrapassa as fronteiras tradicionais entre diferentes disciplinas
académicas e facilita a interacdo entre varias tradi¢cdes culturais. Tal método contribui para a
constru¢do de uma nova civilizagdo conscientemente diversa e integrada, onde os
conhecimentos e praticas de uma cultura sdo reconhecidos como partes de um patrimonio
global. Este patrimonio ¢ compartilhado e enriquecido continuamente pelas contribuigdes de
todas as culturas envolvidas.

Ou seja, a Etnomatematica ndo ¢ simplesmente um acréscimo ao curriculo de
matematica tradicional, mas sim uma proposta pedagdgica revolucionaria que desafia os
alunos a repensar a matematica de maneira completamente nova. Isso envolve entender a
matematica como uma pratica culturalmente enraizada e dindmica, diretamente ligada a vida
cotidiana e aos desafios contemporaneos, capaz de promover uma compreensao mais
profunda e respeitosa das diversas maneiras pelas quais diferentes comunidades ao redor do
mundo percebem e interagem com essa ciéncia.

A discussdo reforca que a Etnomatemadtica transcende a visdo tradicional da
matematica como uma ciéncia estatica e universal, iluminando sua importancia cultural e
identitaria. Ao incorporar no curriculo escolar conhecimentos matematicos de grupos
culturalmente distintos e frequentemente marginalizados, a Etnomatematica ndo apenas
beneficia esses grupos, contribuindo para o sucesso educacional, mas também evita perpetuar
um histdrico de fracasso escolar.

A partir desta perspectiva, essa nova abordagem pode transformar profundamente a
identidade dos estudantes ao conectar a matematica com suas culturas e historias pessoais,
contrapondo-se a visdo de que a matematica ¢ um conhecimento externo e imposto. Ao
verem a matematica como parte de seu proprio legado cultural, os alunos podem desenvolver
maior autoestima e engajamento com o aprendizado, especialmente aqueles que
frequentemente se sentem alienados por curriculos que nado refletem suas realidades ou

experiéncias. Essa transformag¢ao nao apenas enriquece a experiéncia educacional dos alunos,
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mas também ¢ um passo fundamental para uma educacdo verdadeiramente inclusiva e
representativa.

Ao investigar como diversas culturas compreendem e aplicam a matematica, os
alunos tém a oportunidade de desenvolver uma visdo critica sobre a constru¢do do
conhecimento, explorando quais individuos e grupos sdo reconhecidos como contribuintes
legitimos e como essas permissdes representam formas de poder. Este exame pode provocar
uma reflexdo mais abrangente sobre as estruturas sociais e politicas e seu impacto nas
dinamicas de poder, tanto dentro quanto fora da sala de aula.

Seguindo esta linha de pensamento, a etnomatematica transcende a simples alteragao
curricular para influenciar a formacgdo de cidaddos conscientes e criticos, que utilizam o
conhecimento matemadtico para questionar e transformar realidades sociais. Este processo
representa uma evolucao para uma educagdao matematica verdadeiramente emancipadora, que
busca promover nao apenas a igualdade de acesso ao conhecimento, mas também a igualdade
na capacidade de questionar, moldar e definir esse conhecimento.

A andlise de D'Ambrosio (2007) revela a critica a0 modo como a matematica, tal
como ¢ conhecida e ensinada hoje, ndo representa apenas um conjunto de conhecimentos
neutros, mas uma constru¢do cultural enraizada nas tradi¢cdes europeias. A “universalizagao”
da matematica, que ocorreu entre os séculos XVI e XVII, reflete uma dindmica de poder que
privilegia certos saberes em detrimento de outros, consolidando a hegemonia cultural e
cientifica europeia. Este processo ndo ¢ somente uma expansao do conhecimento, mas uma
imposicao cultural que frequentemente marginaliza as praticas matematicas de outras
culturas.

Ao aprofundar esta questdo, o autor argumenta que ¢ crucial desafiar essa
hegemonia do modelo matematico europeu para promover uma visao inclusiva e democratica
da matematica. Isso envolve reconhecer e valorizar as contribui¢des de todas as culturas ao
legado matematico mundial. Tal reconsideragdo ¢ vital para transformar a educacdo
matematica em uma ferramenta de empoderamento, ao invés de uma ferramenta de
dominagdo, facilitando uma abordagem mais justa e equitativa que respeite e celebre a
diversidade matematica global.

Incorporar préaticas matematicas tradicionais em sala de aula, como sugere a
Etnomatematica na perspectiva de D'Ambrosio (2007), permite aos educadores valorizar a
identidade cultural dos alunos e explorar as maneiras particulares pelas quais diferentes
comunidades entendem e utilizam a matematica. Essa abordagem facilita uma compreensao

mais rica e contextualizada da disciplina, que vai além dos conceitos abstratos e universais
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tradicionalmente ensinados, evidenciada no estudo de sistemas de contagem Unicos,
aplicacdes geométricas, padrdoes numéricos e resolucdo de problemas praticos que refletem as
realidades especificas de diversas culturas.

Nesse sentido, cabe destacar que a etnomatematica desafia a visdo tradicional da
matematica como uma “ciéncia dura e acabada”, revelando-a como uma disciplina dindmica
e evolutiva, cuja compreensdo ¢ constantemente moldada por influéncias historicas,
tradicionais e contextuais. Esse aspecto ¢ essencial por destacar que diferentes grupos
culturais desenvolvem abordagens matematicas distintas que sdo tanto legitimas quanto
instrutivas. Essa perspectiva reconhece a matematica como uma pratica cultural diversificada,
integrada ao cotidiano das pessoas e as suas tradi¢des culturais.

O trabalho de Ubiratan D'Ambrosio (2007) foi fundamental na consolidacao deste
campo. Ele introduziu o termo “Etnomatemadtica” em 1985, estabelecendo uma base solida
para a exploragao deste campo interdisciplinar que cruza matematica com antropologia
cultural. Desde entdo, o campo da etnomatematica tem crescido significativamente,
especialmente apds a formagdo do Grupo Internacional de Estudo em Etnomatematica
(Igsem) em 1986. Esse grupo tem sido pioneiro na exploracdo e definicdo deste campo,
destacando como a matematica se entrelaga com as variadas expressoes culturais ao redor do
mundo.

A evolucdo da etnomatemdtica, desde suas primeiras referéncias até sua
consolidagdo como um campo de estudo, evidencia uma transformacdo significativa na
compreensdo da matematica. Esse processo tem impulsionado pesquisas e praticas
educacionais diversas no Brasil, ressaltando a relevancia e o impacto dessa perspectiva no
ensino e na aprendizagem da matemadtica. A matemadtica ndo ¢ mais vista meramente como
um conjunto de conceitos abstratos e universais, agora, ¢ compreendida como uma
manifestacdo cultural que varia significativamente entre diferentes grupos e contextos. Esta
evolucdo representa uma abordagem inclusiva e representativa da matematica, que valoriza a
diversidade humana e reconhece as contribuicdes variadas ao desenvolvimento da disciplina.

D'Ambrosio (2007) discute a amplitude e a profundidade do Programa
Etnomatematica, ndo apenas como um estudo das praticas matematicas em diferentes
contextos culturais, mas como uma investigagdo abrangente de varias formas de
conhecimento. O programa busca entender como as manifestagdes matematicas sdo parte
integrante da evolugdo cultural da humanidade, refletindo que a matematica ¢
simultaneamente produto e espelho das dinamicas culturais que moldam as sociedades ao

longo do tempo.
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Ampliando a analise para além das teorias e praticas matematicas convencionais, o
Programa Etnomatematica desafia a concepg¢ao tradicional da matematica como um conjunto
de abstracOes descontextualizadas e universais. Ao invés disso, ele reconhece a matematica
como uma atividade humana fundamental, intrinsecamente ligada ao desenvolvimento
cultural e social. Isso implica que as praticas matematicas sdao influenciadas por, e
influenciam reciprocamente as culturas nas quais se desenvolvem, destacando a natureza
interativa e mutuamente enriquecedora da relacdo entre matematica e cultura.

A etnomatematica celebra a diversidade das expressdes matematicas como um
reflexo vivido da diversidade humana e cultural. Essa abordagem enriquece o entendimento
da matematica, ndo apenas validando as diversas maneiras pelas quais diferentes
comunidades percebem, aplicam e interagem com os conceitos matematicos, mas também
destacando-a como uma disciplina dindmica que evolui em conjunto com as sociedades. Isso
proporciona uma compreensao mais abrangente e profunda da matematica, longe de ser uma
série de conceitos estaticos, mas como uma entidade viva € em constante transformacao.

D'Ambrosio (2007) amplia essa visdo ao estudar as manifestacdes matematicas
dentro do contexto da evolugdo cultural da humanidade, situando a matematica de um
contexto mais amplo de desenvolvimento humano. Isso facilita uma analise critica das
estruturas de poder e das politicas educacionais que moldam quais formas de conhecimento
matematico sdo valorizadas e quais sdo marginalizadas. Como resultado, a etnomatematica
atua como uma ferramenta critica que questiona e tem o potencial de reestruturar as maneiras
pelas quais o conhecimento matematico ¢ construido, valorizado e utilizado, promovendo
uma educacdo matematica inclusiva e responsiva as necessidades e valores de diversas
populagdes.

Esta abordagem transformadora ndo apenas desafia a hegemonia do conhecimento
matematico ocidental, destacando, em contrapartida, os saberes de comunidades africanas e
afro-brasileiras como componentes essenciais ao desenvolvimento matematico global, mas
também reconhece e valoriza as contribuicdes historicas e contemporaneas dessas
comunidades ao campo da matematica. Isso representa uma ruptura significativa com a visao
tradicional e uma reavaliagdo das origens e do dominio dos saberes matematicos.

As contribuicdes de académicos como Gerdes (2012), Munanga (2005) e
D'Ambrosio (2007) sdo vitais para articular uma visao da etnomatemadtica que € tanto tedrica
quanto pratica. Por exemplo, Gerdes (2012) explora como praticas matematicas indigenas
africanas podem ser integradas ao curriculo formal, enquanto Munanga (2005) ressalta a

importancia de reconhecer e respeitar a diversidade cultural e historica nas praticas
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pedagogicas. D'Ambrosio (2007), por sua vez, oferece um quadro tedrico que facilita a
integracdo de conhecimentos matematicos diversificados em praticas pedagdgicas que sdo
relevantes e respeitosas das especificidades culturais locais. Juntos, esses estudiosos
pavimentam o caminho para uma educacdo matematica que nao sé instrui mas também
transforma, alimentando um entendimento mais equitativo e abrangente da matematica em
seu contexto social e cultural.

A abordagem etnomatematica transcende a tradicional transmissao de conhecimento
ao envolver os alunos em um processo de aprendizagem profundamente enraizado em seus
contextos culturais e historicos. Isso significa desconstruir a suposicdo amplamente aceita de
que a matemadtica europeia representa um saber universal, ao mesmo tempo, em que constroi
um entendimento que valoriza e integra as praticas matematicas africanas, afro-brasileiras e
de outros povos historicamente marginalizados. Esse processo ndo apenas torna a experiéncia
educacional mais significativa para os alunos, mas também atua como um mecanismo
essencial de inclusdo social e reconhecimento cultural.

Para que esse programa seja implementado com sucesso, € necessario um modelo
pedagodgico que va além da simples transmissdo de conteudos, envolvendo os alunos em
praticas matematicas que sejam diretamente conectadas as suas vivéncias e realidades. Essa
abordagem nao se limita ao ensino de habilidades matematicas, mas busca desenvolver uma
compreensdo mais ampla e respeitosa sobre as multiplas formas pelas quais diferentes
culturas contribuem para a matematica. Ao centrar a educacdo matematica em uma
perspectiva inclusiva e critica, a Etnomatematica se torna um chamado para uma pratica
pedagogica que celebra a diversidade cultural e refor¢a o compromisso com a justiga social e
a equidade no ensino.

D'ambrosio ¢ Rosa (2008) oferecem uma defini¢do abrangente da Etnomatematica,
destacando-a como a pratica matematica que ocorre dentro de diversos contextos culturais
especificos. Essa definicdo amplia a compreensao da matematica para além das fronteiras
académicas convencionais e das abordagens padronizadas, reconhecendo que o conhecimento
matematico ¢ um fenomeno humano universal, expresso de diferentes formas conforme as
necessidades e tradigdes de cada grupo cultural.

Ao considerar que a matematica ¢ praticada por “membros de grupos culturais
distintos”, como “sociedades indigenas, associagdes de trabalhadores, classes profissionais e
grupos de criangas de uma determinada faixa etdria”, D'ambrosio ¢ Rosa (2008) reforcam a
ideia de que ndo ha um tnico modo legitimo de fazer matematica. Cada grupo desenvolve

praticas matematicas que fazem sentido dentro de sua realidade, demonstrando que a
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matematica ndao ¢ um campo fixo e homogéneo, mas uma construcdo plural e dindmica. Essa
perspectiva desafia a hegemonia do pensamento matematico ocidental e abre caminho para
uma visdo inclusiva e equitativa da matematica no contexto educacional.

A etnomatematica desafia a visdo convencional da matematica como um corpo de
conhecimento estatico e universal, enfatizando seu carater dinamico e culturalmente
influenciado. Em vez de conceber a matematica como um conjunto de verdades absolutas que
transcendem as diferencas culturais, a etnomatematica reconhece que ela, como qualquer
outra forma de conhecimento, ¢ moldada por fatores sociais, historicos e ambientais. Essa
abordagem tem implicagdes diretas para a educa¢ao matematica, ao sugerir a necessidade de
adaptar os curriculos escolares para refletir a diversidade cultural dos estudantes,
incorporando praticas matematicas que sejam mais relevantes para suas realidades e
experiéncias.

A defini¢do de etnomatematica proposta por D'ambrosio e Rosa (2008) reforca essa
visdo ao promover uma matematica inclusiva e democratica. Ao reconhecer e valorizar as
praticas matematicas de diversos grupos culturais, a etnomatematica nao apenas enriquece 0
entendimento académico da disciplina, mas também valida os conhecimentos e experiéncias
de comunidades que, historicamente, foram marginalizadas ou ignoradas pelo sistema
educacional formal. Dessa forma, a Etnomatematica contribui para uma pedagogia mais
equitativa, que respeita e celebra a diversidade e prepara os alunos para um mundo
globalizado e interconectado.

Além de enfatizar a importancia da matematica em diferentes contextos culturais, a
etnomatemadtica convoca educadores e pesquisadores a repensar e expandir suas concepgoes
sobre o que constitui conhecimento matemadtico legitimo. Isso implica reconhecer que a
matematica ndo se limita as teorias desenvolvidas na tradi¢do académica ocidental, mas inclui
um conjunto amplo de praticas que emergem das interagdes humanas com seu ambiente
social, natural e cultural. Dessa forma, a etnomatematica amplia as possibilidades de ensino e
aprendizagem, tornando a matematica mais acessivel, relevante e significativa para alunos de
diferentes origens.

Dessa forma, compreende-se que o conhecimento matematico ¢ cunhado por todos
os seres humanos, sendo uma construcao tanto individual quanto coletiva. O contexto cultural
e ambiental no qual os individuos vivem influencia diretamente a forma como eles
compreendem e aplicam a matematica D' Ambrosio (2007). Assim, a matematica ndo deve ser
vista apenas como um sistema abstrato de regras e formulas, mas como uma resposta pratica

e adaptativa aos desafios enfrentados por diferentes comunidades.
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D'Ambrosio (1998) oferece uma explicacdo etimoldgica reveladora do termo
“Etnomatematica”, destacando a interse¢do entre cultura, conhecimento e pratica. O prefixo
“etno-", de origem grega, refere-se ao contexto cultural, indicando que a etnomatematica esta
intrinsecamente ligada as diferentes tradi¢des e formas de conhecimento desenvolvidas por
diversos grupos. Essa perspectiva sugere que a pratica matematica nao € universal e imutavel,
mas sim uma constru¢do cultural que reflete valores, historias e necessidades especificas de
cada sociedade. Esse reconhecimento ¢ essencial para promover uma abordagem inclusiva e
respeitosa do ensino da matemadtica, garantindo que todas as formas legitimas de
conhecimento matematico sejam valorizadas no contexto educacional.

A andlise etimologica do termo “Etnomatemética”, conforme apresentada por
D'Ambrosio (1998), oferece uma visdo abrangente de sua esséncia e propdsito. O elemento
“matema”, que engloba conceitos como entender, conhecer e explicar, posiciona a
matematica como uma ferramenta para compreender e interagir com o mundo de maneira
significativa. Isso destaca que a matematica ndo ¢ apenas um sistema de niimeros e féormulas,
mas uma pratica profundamente conectada ao ambiente e as circunstancias culturais em que ¢
aplicada. J4 o componente “tica”, derivado de “techne”, sugere uma habilidade ou oficio que
combina arte e técnica, enfatizando a matematica como uma pratica adaptativa e expressiva,
moldada pelas necessidades e condi¢des culturais das comunidades que a praticam. Esses
elementos juntos definem a Etnomatemdtica como a arte ou técnica de compreender e
explicar o mundo em contextos culturais diversos, sublinhando sua universalidade em
presenca e sua diversidade em manifestagdes.

A contribuicdo de Gerdes (1991) complementa essa visdo ao integrar a matematica a
vida cultural e social das comunidades, destacando que as praticas matematicas estdo
profundamente enraizadas nas tradigdes, mitos, ritos e expressdes artisticas dos povos. Essa
perspectiva amplia a compreensao tradicional da matematica, apresentando-a como um
campo que ndo ¢ meramente técnico, mas culturalmente rico e historicamente situado. Ao
valorizar as tradigdes matematicas de comunidades cujo ensino ndo ¢ formal, Gerdes (1991)
enfatiza a importancia de integrar esses conhecimentos locais, regionais e nacionais aos
curriculos educacionais. Isso nao sO enriquece a experiéncia dos alunos, mas também
fortalece sua identidade cultural, criando uma conexdo mais profunda entre o aprendizado
matematico e seu legado comunitario.

A referéncia a Grécia como o “bergo da Matematica” oferece um exemplo historico
de como a matematica se desenvolveu em resposta aos desafios e necessidades de um

contexto especifico. Essa visdo, quando expandida, reconhece que povos africanos, indigenas
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e outras comunidades ao redor do mundo desenvolveram sistemas matematicos que refletem
suas proprias condigdes de vida. As praticas que Gerdes (1991) classifica como
Etnomatematicas demonstram que a matematica, embora universal em sua esséncia como
resposta humana aos desafios do ambiente, ¢ diversificada em suas formas e manifestagdes.

Reconhecer as contribuigdes de comunidades africanas, indigenas e outras culturas
frequentemente marginalizadas no estudo tradicional da matematica ¢ essencial para corrigir
a visdo eurocéntrica predominante e valorizar modos alternativos de conhecimento. Essa
valorizacdo ndo apenas enriquece a histéria e a pratica matematica, mas também promove
uma sociedade inclusiva e equitativa.

Portanto, o estudo da Etnomatematica, conforme discutido por Gerdes (1991), ndo ¢
apenas um reconhecimento das diversas praticas matematicas globais, mas também um
esforco para integrar essas praticas em uma visao mais holistica da matematica. Isso implica
uma reavaliagdo de quem sao os verdadeiros produtores de conhecimento matematico € uma
redefinicdo da matematica como uma atividade culturalmente situada, essencial para a coesao
social e o desenvolvimento humano em diferentes comunidades.

A abordagem proposta pelo Programa Etnomatematica destaca a necessidade de
reconhecer e valorizar a diversidade nas praticas e no pensamento matematico de diferentes
culturas e comunidades. Essa visdo ampliada compreende a matematica como uma atividade
humana contextualizada culturalmente, que reflete as particularidades de cada grupo no
processo de construcao e aplicagcdo de conceitos matematicos.

Ao estabelecer conexdes com areas como Antropologia e Ciéncias da Cognicdo, a
Etnomatematica transcende a visdo tradicional da matematica como uma ciéncia universal e
abstrata, abordando sua dimensdo politica de maneira explicita. D'Ambrosio (2007) reforga
que a Etnomatematica ndo apenas descreve praticas matematicas especificas, mas também
reconhece estilos, comportamentos e conhecimentos essenciais para a sobrevivéncia e
transcendéncia de grupos culturais em seus respectivos ambientes. Assim, a Etnomatematica
contribui para a descolonizagdo do conhecimento, desafiando o pensamento cientifico
tradicional e valorizando as contribuicdes de comunidades historicamente marginalizadas,
como a comunidade negra.

Integrar a dimensdo politica da Etnomatemdtica no ensino ¢ fundamental,
especialmente no contexto da educacdo para as relagdes étnico-raciais. Isso implica
reconhecer as estruturas de poder e desigualdades que moldam a pratica e o ensino da

matematica. Decisdes sobre o que ¢ considerado conhecimento matemadtico legitimo estdo
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intimamente ligadas a questdes politicas, culturais e sociais, refletindo dindmicas de poder
que frequentemente favorecem determinados grupos em detrimento de outros.

Nesse cenario, a neutralidade ¢ insustentavel. A Etnomatematica, ao reconhecer a
matematica como culturalmente influenciada, oferece uma plataforma para reformular como
o conhecimento matematico ¢ ensinado e aprendido. Essa abordagem permite questionar as
narrativas dominantes, reconstruir curriculos mais inclusivos e representar melhor as
experiéncias e perspectivas diversas.

A valoriza¢do dos saberes matematicos ndo formais € essencial para construir uma
educagdo que seja mais equitativa e representativa. Tais saberes, enraizados nas comunidades,
refletem habilidades, memorias e identidades que transcendem o curriculo formal. Como
pratica pedagogica, a Etnomatematica busca desmantelar a ideia de uma tnica abordagem
matematica valida, promovendo uma pluralidade de formas de pensar e resolver problemas,
como observado por Mattos (2016), que reconhece os conhecimentos matematicos como
respostas as realidades especificas de cada comunidade.

No campo da formacdo de educadores, ¢ imprescindivel capacita-los para identificar
e valorizar os conhecimentos matematicos que os alunos trazem de seus contextos culturais.
Isso ¢ particularmente importante para estudantes de comunidades marginalizadas, como o
povo preto, historicamente excluido de narrativas de protagonismo no campo da matematica.
Capacitar educadores para trabalhar com a Etnomatematica ajuda a combater essa
marginaliza¢do, promovendo autoestima, confianca e valorizagdo das herangas culturais dos
alunos como recursos essenciais para o aprendizado matematico.

A inclusdo desses saberes nos curriculos escolares representa um passo significativo
para tornar a educagdo matematica inclusiva, acessivel e alinhada com a diversidade cultural
do Brasil. Essa abordagem ndo apenas rompe com a visdo tradicional da matematica como
um conhecimento neutro e universal, mas também permite que os alunos se identifiquem e se
reconhecam na disciplina, valorizando suas proprias historias e experiéncias. Isso fortalece a
autoestima e o senso de pertencimento dos estudantes negros, ao mesmo tempo que expande
a visdo dos demais alunos sobre a riqueza das contribui¢des africanas para o conhecimento
matematico e tecnologico.

Discutir a Etnomatematica dentro da educag¢do para as relagcdes étnico-raciais
implica um posicionamento politico que desafia normas estabelecidas e promove uma visao
mais pluralista da educagdo. Ao incorporar a Etnomatematica nos curriculos, reconhece-se a
matematica como um saber culturalmente situado, refletindo as realidades e necessidades dos

diferentes grupos que a praticam.
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A dimensao politica da Etnomatematica evidencia que o ensino e a aprendizagem da
matematica ndo ocorrem em um vacuo neutro, mas estdo profundamente enraizados em
contextos culturais e politicos.

Nesse sentido, o NEABI, assim como outras instituigdes educacionais
comprometidas com a inclusdo, desempenha um papel crucial ao utilizar a Etnomatematica
como ferramenta de transformacdo social. Mais do que uma abordagem académica, a
Etnomatematica, quando integrada ao curriculo escolar, possibilita a criagdo de um ambiente
educacional mais inclusivo, onde os alunos podem enxergar suas culturas e historias
refletidas nos conteildos matematicos. Essa conexao entre conhecimento e identidade cultural
fortalece o senso de pertencimento dos estudantes, tornando a matematica mais acessivel e
relevante para suas realidades.

A Etnomatematica se estabelece como uma ferramenta essencial na promogao de
uma educacdo antirracista, ao reconhecer e valorizar as contribui¢des dos povos negros para o
desenvolvimento da matematica. Essa pratica ndo apenas diversifica o campo da matematica
ao incorporar diferentes perspectivas culturais, mas também fortalece a identidade dos
estudantes, conectando conceitos matematicos com suas realidades e herancas culturais.

Dessa maneira, o ensino matematico se transforma em um processo de
empoderamento, permitindo que os estudantes enxerguem a matemdtica como uma
ferramenta pratica e culturalmente significativa.

Portanto, a Etnomatematica ndo apenas instrui os alunos sobre numeros e teorias
matematicas, mas os encoraja a questionar, adaptar e aplicar esse conhecimento de maneiras
que tenham sentido para suas vidas e culturas. Ao proporcionar um ensino que reconhece e
respeita as diferentes formas de pensar a matematica, a abordagem etnomatematica prepara
os alunos ndo apenas para os desafios académicos e profissionais, mas também para que se
tornem agentes criticos e inovadores dentro de suas proprias comunidades.

Mattos (2015) destaca um aspecto essencial na educagdo matematica: a necessidade
de vincular o conteudo curricular as experiéncias culturais e cotidianas dos alunos. Este
principio € central para a Etnomatematica, que propde integrar exemplos e problemas
matematicos que reflitam a diversidade cultural e as realidades vividas pelos estudantes.

Integrar a diversidade cultural no ensino de matematica pode incluir a andlise de
padrdes geométricos em artesanatos tradicionais, o estudo de sistemas numéricos utilizados
por diferentes povos ou a exploragdo de dados estatisticos pertinentes as comunidades locais.
Essas praticas ndo apenas valorizam as herangas culturais dos alunos, mas também aumentam

sua motivagao e interesse pela disciplina, ao tornd-la mais proxima e significativa.
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A valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos ¢ igualmente fundamental.
Conectar conceitos matematicos a aspectos do cotidiano, como finangas familiares, receitas
culinarias ou jogos tradicionais, transforma a matematica em uma ferramenta util e integrada
as experiéncias diarias dos estudantes. Essa abordagem nao so6 facilita o aprendizado, mas
também reforca a percepgao dos alunos de que suas vivéncias t€ém valor no ambiente escolar.

Promover a participagdo ativa dos estudantes ¢ outra prioridade dessa abordagem.
Criar um ambiente de aprendizado interativo, onde os alunos se sintam encorajados a
explorar ideias e resolver problemas de maneira colaborativa, ¢ essencial para uma educagao
matematica eficaz. Projetos e discussdes que abordem como diferentes culturas entendem e
aplicam conceitos matematicos podem aprofundar o engajamento e estimular o pensamento
critico.

Mattos (2015) enfatiza que ensinar contetdos curriculares sem considerar seu
significado pratico para os alunos ¢ uma abordagem limitada. Incorporar as experiéncias dos
estudantes ao ensino da matematica ndo apenas torna a aprendizagem mais relevante, mas
também transforma a sala de aula em um espaco dindmico que celebra e respeita a
diversidade cultural.

As pesquisas baseadas no Programa Etnomatematica no Brasil compartilham o
objetivo de valorizar os conhecimentos que emergem das necessidades reais dos individuos.
Elas ressaltam como a matematica ¢ aplicada na vida cotidiana para resolver problemas e
enfrentar desafios, destacando o papel essencial do contexto cultural no desenvolvimento e
aplicacdo do pensamento matematico.

No contexto politico atual, a discussdo sobre o Programa Etnomatematica e sua
relacdo com a educagdo para as relagdes étnico-raciais se apresenta como um tema de grande
relevancia. Ao trazer esses debates para o centro da educacdo matematica, desafiam-se
estruturas de poder historicamente estabelecidas e se questionam as injusticas raciais
presentes no ensino da matematica. A proposta da Etnomatematica ¢ evidente: promover uma
abordagem antirracista, equitativa e socialmente justa, considerando as especificidades
étnicas na construg¢do e compartilhamento do conhecimento matematico.

Um marco importante nesse movimento de transformacao ¢ a Lei n.° 10.639/03,
Brasil (2003) que, conforme destacado por Coppe-Oliveira (2012), exemplifica como
intervengdes politicas podem impactar positivamente o contexto educacional. Essa legislacdo
incentiva o estudo das contribui¢des africanas e afro-brasileiras nas escolas, estabelecendo
um compromisso com a inclusdo e a valorizagdo da diversidade cultural. A implementagao

dessas agdes afirmativas ndo apenas busca reparar desigualdades historicas que colocaram a
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populacdo negra em posicdo de desvantagem na educacdo, mas também reforga a necessidade
de uma reestruturacdo curricular que inclua e valorize as diferentes formas de conhecimento.

A incorporacdo de praticas matemadticas que refletem e valorizam as contribui¢des
de comunidades africanas e afro-brasileiras ¢ uma estratégia essencial da Etnomatematica
para garantir que todos os alunos se vejam representados no conhecimento matematico
ensinado nas escolas.

Dessa maneira, a Etnomatematica vai além de uma abordagem pedagogica
alternativa; ela se configura como um verdadeiro instrumento de transformagdo social. Ao
propor uma nova forma de pensar a matematica, desafia as normas convencionais ¢ questiona
quem ¢ reconhecido como “matematico” e o que ¢ validado como “matematica”. Essa
perspectiva amplia a concepgdo do conhecimento matematico, incorporando diferentes visoes
e experiéncias, ¢ promovendo Uma educag¢do que rompe com a homogeneizagao do saber e
valoriza a pluralidade das formas de conhecimento.

O resgate historico das contribuicdes africanas e afro-brasileiras para o
conhecimento matematico e tecnoldgico, conforme argumentado por Cunha Jr. (2010), ¢
essencial para a constru¢do de uma narrativa educacional mais justa e representativa. O autor
evidencia que a historia tradicionalmente ensinada nas escolas frequentemente negligencia ou
minimiza a participagdo da populag@o negra na formagao tecnoldgica e matematica do Brasil.
Essa lacuna histérica, presente tanto em abordagens conservadoras quanto progressistas,
reflete um apagamento sistémico das contribui¢cdes dos africanos e seus descendentes, que
exerceram papéis fundamentais na producdo e disseminacdo de conhecimentos cientificos e
técnicos.

Entre essas contribui¢des, destaca-se a introducdo de técnicas agricolas, espécies da
fauna e flora africanas e métodos de construcao, que ajudaram a moldar a sociedade brasileira
desde os periodos Colonial e Imperial. No entanto, esses saberes, transmitidos e adaptados
por africanos e afrodescendentes, sdo raramente reconhecidos como parte do patrimonio
matematico e tecnoldgico do pais. Esse apagamento reflete uma estrutura de poder que
historicamente desvalorizou o conhecimento de grupos marginalizados, refor¢ando uma visao
eurocéntrica da matematica e da ciéncia.

Diante desse cenario, a Etnomatematica surge como um instrumento pedagodgico
fundamental para valorizar e integrar os sistemas matematicos da cultura negra no ensino
formal. Ao explorar as praticas matematicas desenvolvidas por comunidades africanas e
afro-brasileiras, essa abordagem ndo apenas enriquece o ensino da matemdatica com uma

diversidade de perspectivas, mas também atua na corre¢ao de distor¢des historicas.
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O compromisso dessas instituicdes vai além da promocgdo da diversidade no ensino
da matemadtica; trata-se de uma acdo continua em prol de uma educacdo antirracista que
desafia as estruturas de poder que perpetuam desigualdades sociais.

Dessa forma, o compromisso com a Etnomatemadtica ¢, essencialmente, um
compromisso com a mudanca social. Ao celebrar a diversidade como um elemento
fundamental da educagdo matematica, a Etnomatematica fortalece a luta contra a
marginalizagdo de saberes e promove a valorizagdo da multiplicidade de conhecimentos

presentes nas diferentes culturas e comunidades.

4.2. A etnomatematica na formacio de professores

A Etnomatematica tem se consolidado como uma abordagem educativa essencial
para a valorizagdo da diversidade cultural no ensino da matemadtica, especialmente no
contexto das relacdes <¢Etnico-raciais. Nesse sentido, este trabalho busca analisar as
concepcdes apresentadas no Curso Virtual de Formagcao ERER, bem como suas implicagdes
para a formacdo de professores de matematica na promocdo de uma educagdo antirracista,
destacando as contribuigdes de textos que abordam praticas docentes e agdes desenvolvidas
no ambito da Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER), com énfase na
Etnomatematica. A analise concentra-se em dois textos principais: Etnomatematica e as
Praticas Docentes: Acdes Docentes e O que foi Produzido junto a Formagdo ERER em
Etnomatematica. Ambos exploram como a formagdo de professores pode incorporar
elementos da Etnomatematica para transformar a pratica pedagogica em um instrumento de
inclusdo, respeito a pluralidade e fortalecimento das identidades culturais dos estudantes. O
objetivo ¢ compreender como essas agdes e formagdes tém contribuido para a construgao de
um ensino matematico critico, democratico e alinhado com os principios de uma educagao
voltada para as relagdes étnico-raciais.

A formagdo de professores de Matematica no Brasil, historicamente, tem sido
moldada por um modelo tradicional de ensino, fundamentado na transmissao mecanica e na
reproducao de regras e procedimentos. Segundo Crawford e Adler (1996), a experiéncia de
aprendizado da maioria dos professores foi estruturada a partir de praticas que enfatizavam a
memoriza¢do e o treinamento repetitivo de técnicas matematicas. Esse formato de ensino
reduz o papel ativo dos estudantes na constru¢ao do conhecimento e perpetua uma visao da
matematica como um conjunto de formulas abstratas, muitas vezes desvinculadas da

realidade social e cultural dos alunos.
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Esse modelo tradicional, por sua vez, influencia a maneira como os futuros docentes
vivenciam sua formacao inicial, mas também como reproduzem esse ensino em suas proprias
praticas pedagogicas. Professores que ndo foram incentivados a refletir criticamente sobre a
matematica e seus significados culturais acabam perpetuando a légica da reproducao
mecanica, negligenciando as vivéncias e os saberes que os alunos trazem consigo. Assim, a
matematica ensinada na escola segue sendo apresentada como uma ciéncia universal, neutra e
homogénea, desconsiderando as diversas formas de produgdo do conhecimento matematico
que emergem em diferentes contextos socioculturais.

No entanto, abordagens como a Etnomatematica representam um contraponto
significativo a esse modelo ao reconhecer que a matematica ¢ uma constru¢do humana,
culturalmente situada e historicamente produzida. Ao valorizar as multiplas formas de pensar
e praticar a matematica dentro de diferentes comunidades, a Etnomatematica possibilita um
ensino mais contextualizado, significativo e conectado as realidades dos estudantes,
D'Ambrosio (2007). Esse olhar amplia as possibilidades pedagogicas, permitindo que a
matematica escolar dialogue com saberes oriundos das culturas afro-brasileiras, indigenas,
quilombolas e de outros grupos historicamente marginalizados.

Dessa maneira, para que essa mudanga ocorra efetivamente, ¢ imprescindivel que os
cursos de formagdo inicial de professores integrem metodologias que promovam a reflexdo
critica e a valorizagdo da diversidade matematica. Superar a visdo eurocéntrica e universalista
da matematica implica repensar o proprio curriculo da formagdo docente, incorporando
praticas pedagogicas que estimulem a investigacao, a problematizacao e o reconhecimento de
que a matemdtica ndo se restringe a um uUnico modelo de pensamento. Esse movimento
formativo contribui para um ensino mais inclusivo, mas também fortalece as bases para uma
educagdo antirracista, que compreenda a matematica como um campo plural e em constante
dialogo com a realidade dos estudantes.

Portanto, romper com o modelo tradicional de ensino requer um esforco coletivo na
reformulacdo das praticas formativas dos professores, incorporando perspectivas que
incentivem o pensamento critico e a construc¢ao ativa do conhecimento. A formagao docente
deve ir além da simples reprodu¢do de conteudos e metodologias preestabelecidas, buscando
proporcionar experiéncias educacionais que valorizem a identidade, a historia e a cultura dos
alunos. Somente assim serd possivel construir uma educacdo matematica verdadeiramente
democratica, acessivel € comprometida com a justiga social.

A formacao inicial de professores de Matematica deve capacita-los para investigar e

compreender as ideias e praticas matematicas que emergem nas comunidades culturais,
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étnicas e linguisticas em que atuam. Como destaca Gerdes (1996), esse processo fortalece a
conexao entre o ensino da matematica e a realidade dos alunos, permitindo que o aprendizado
seja contextualizado e significativo. Além disso, ao reconhecer as manifestagdes matematicas
presentes em diferentes grupos sociais, a formagdo docente se alinha a principios
fundamentais de valorizacdo da diversidade e respeito as multiplas formas de produgdo do
conhecimento.

No entanto, para que essa abordagem seja implementada de maneira efetiva, ¢
essencial que os docentes tenham acesso a formagdes que os preparem para incorporar, de
maneira critica e fundamentada, tanto os saberes matematicos das comunidades locais quanto
as diferentes tradi¢gdes matemadticas que compdem o repertorio global da disciplina. Isso
implica uma mudanca na concepgdo tradicional da formagao docente, que deve ir além da
simples transmissao de contetidos preestabelecidos e fomentar uma postura investigativa no
professor. A capacidade de pesquisar e reconhecer os multiplos modos de fazer matematica
torna-se, assim, uma competéncia essencial, ampliando o repertério pedagodgico e
proporcionando praticas educacionais inclusivas.

A Etnomatematica surge, nesse contexto, como uma abordagem transformadora por
desafiar a visao eurocéntrica da matematica e evidencia sua construgao historica ¢ cultural.
Ao romper com a ideia de que a matematica ¢ um conhecimento universal e homogéneo, essa
perspectiva abre espaco para os professores reconhecerem e integrem saberes matematicos
desenvolvidos por diferentes grupos sociais.

Dessa forma, a formagao inicial de professores deve incorporar metodologias que
incentivem a pesquisa € o reconhecimento da diversidade matematica. Para isso, ¢ necessario
criar espagos formativos que possibilitem o desenvolvimento de habilidades investigativas,
permitindo que os futuros docentes compreendam como integrar diferentes saberes
matematicos ao curriculo escolar. Superar a visao tradicional da matematica como um
conhecimento fixo e descontextualizado requer um compromisso educacional que promova
um ensino mais dindmico e conectado as realidades sociais e culturais dos estudantes.

Nesse sentido, a concepcao do professor como um investigador etnomatematico
torna-se central para a constru¢do de um ensino de matemadtica contextualizado e
significativo. Como apontam Stillman e Balatti (2001), o professor ndo deve se limitar ao
papel de transmissor de conhecimentos formais, mas deve se posicionar como um
pesquisador ativo, capaz de explorar, compreender e incorporar as praticas matematicas

existentes nas diferentes culturas. Esse olhar investigativo permite que o professor amplie sua
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compreensdo sobre a matematica como um campo de conhecimento dinamico, enraizado nas
experiéncias historicas e sociais das comunidades.

A formagdo de professores, portanto, torna-se um eixo fundamental para a
implementagdo dessa abordagem. Os docentes precisam ser preparados para identificar e
incorporar as praticas matematicas culturais dos estudantes em suas metodologias de ensino,
assegurando que a pluralidade de saberes seja valorizada dentro da sala de aula. Para isso, a
formagdo inicial e continuada dos professores deve ir além dos modelos tradicionais e
estimular uma visdo ampliada e contextualizada da matemética, compreendida como um
campo do conhecimento historicamente construido e culturalmente situado. Somente assim
serd possivel consolidar um ensino de matematica verdadeiramente democratico, acessivel e
alinhado com a realidade dos alunos, promovendo uma educagdo que respeita, valoriza e
integra as multiplas formas de pensar matematicamente.

Para que a escola se transforme em um espaco dindmico e verdadeiramente
inclusivo, ¢ necessario que diferentes formas de conhecimento coexistam e sejam
valorizadas, garantindo que o ensino da matematica reflita as realidades culturais e sociais
dos estudantes. A pedagogia para a equidade, quando aliada as praticas da Etnomatematica,
fortalece o papel da escola como um agente transformador, capaz de preparar cidadaos
criticos e conscientes de suas identidades culturais e de seus contextos sociopoliticos.

Nesse sentido, a formacdo de professores sob a perspectiva da Etnomatematica
constitui uma estratégia pedagogica potente, ao estabelecer conexdes diretas entre o
conhecimento matematico e os contextos culturais dos alunos. Como destaca Moreira (2017),
essa abordagem permite a constru¢do de uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada, ao possibilitar que os estudantes compreendam a matematica como uma
ferramenta relevante para interpretar e interagir com o mundo ao seu redor. Dessa maneira, o
ensino matematico deixa de ser uma pratica isolada e abstrata e passa a integrar um conjunto
de saberes que dialogam com as experiéncias e vivéncias dos alunos.

Preparar professores para atuar sob a 6tica da Etnomatematica implica capacita-los a
reconhecer e valorizar a diversidade de formas de pensamento matematico existentes em
diferentes culturas. Esse processo amplia a visdo dos docentes sobre o que constitui
conhecimento matemadtico legitimo, mas também os encoraja a adaptar suas praticas
pedagbgicas para atender as especificidades socioculturais dos estudantes. Ao fazer isso, os
professores desempenham um papel fundamental na constru¢cao de uma educacdo matematica
que respeita e valoriza as identidades culturais dos alunos, promovendo inclusao,

engajamento € uma maior conexao entre a matematica escolar e a vida cotidiana.
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Além disso, essa formacao docente desafia a visao tradicional da matematica como
um conhecimento neutro, abstrato e universal, ao destacar sua construgao historica e cultural.
Os professores sdo incentivados a investigar as praticas matematicas presentes nas
comunidades em que atuam e a explorar formas de integra-las ao curriculo escolar. Esse
movimento de pesquisa e reflexdo amplia as possibilidades pedagdgicas e torna o ensino
matematico mais acessivel e proximo da realidade dos estudantes, estimulando a participagao
ativa no processo de aprendizagem.

Ao transformar a sala de aula em um espaco onde diferentes formas de
conhecimento matematico coexistem e sdo valorizadas, a Etnomatematica refor¢a o papel da
matematica como um instrumento de compreensao do mundo, mas também de transformagao
social. Dessa forma, a escola e a docéncia tornam-se agentes fundamentais na construcgao de
um ensino matematico comprometido com a diversidade, a justica social e a democratizagdo
do conhecimento.

Integrar a Etnomatematica e a decolonialidade na formagdo de professores ¢ uma
estratégia essencial para transformar a educacdo em uma ferramenta de inclusdo e justica
social.

Para compreender o cendrio da formacdo inicial de professores de Matematica no
Brasil, ¢ relevante considerar as analises de Fiorentini e Oliveira (2013) e Gatti E Nunes
(2009), que destacam diferentes enfoques e matrizes curriculares nos cursos de Licenciatura
em Matematica. Essas perspectivas ajudam a mapear as abordagens formativas
predominantes, evidenciando suas potencialidades e limitagdes.

Gatti E Nunes (2009) categorizam os cursos de Licenciatura em Matematica em trés
modelos principais. O primeiro tipo prioriza disciplinas de Matematica pura, com foco no
aprofundamento teoérico e na formagao classica. Embora essa abordagem proporcione uma
solida base matematica, ela frequentemente negligencia as dimensdes pedagogicas e praticas
do ensino. Como consequéncia, os professores formados por esses cursos enfrentam
dificuldades em lidar com questdes diretamente relacionadas ao ambiente escolar, como a
mediacdo entre conteudos matematicos e as realidades dos estudantes.

O segundo modelo enfatiza as praticas de ensino da Matematica como aplicacao de
conhecimentos previamente estabelecidos. Nesse tipo de formagao, ha maior atengdo aos
aspectos didaticos e metodoldgicos, em detrimento de uma visdo mais ampla e critica da
pedagogia. Embora essa abordagem contribua para a capacitagdo técnica dos professores,

pode limitar o desenvolvimento de uma compreensdo mais holistica do ensino da
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Matematica, deixando de abordar as complexidades culturais e sociais que permeiam a sala
de aula.

O terceiro modelo integra disciplinas de Matematica pura, Educagdo Matematica e
areas relacionadas a Educacdo. Essa abordagem reflete a visdo de que a Matematica ¢ uma
pratica social e culturalmente situada, exigindo dos futuros professores a capacidade de
refletir criticamente sobre o ensino e as dindmicas sociais que o influenciam, Fiorentini e
Oliveira (2013). Esse modelo busca equilibrar o rigor matemdatico com a formagdo
pedagodgica, permitindo aos docentes conectar o ensino da Matematica as realidades vividas
pelos alunos.

Domite (2004) Argumenta que a formagao de professores deve incluir experiéncias
que fomentem uma reflexao profunda sobre a natureza social e historica da matematica. Essa
abordagem amplia a compreensao dos futuros docentes, permitindo-lhes enxergar a
matematica como um conjunto de conceitos abstratos e universais, mas como um
conhecimento enraizado em contextos culturais e historicos especificos. Esse entendimento
transforma a maneira como os professores abordam a disciplina, possibilitando que ela se
torne mais significativa e proxima da realidade dos estudantes.

Para a autora essa postura critica ¢ essencial para o desenvolvimento de uma pratica
educacional que respeite e inclua as realidades culturais dos alunos. Quando os professores
reconhecem a matematica como um conhecimento dindmico, moldado por interagdes sociais
e histdricas, eles ampliam suas possibilidades pedagogicas. Isso os leva a adotar estratégias
de ensino que conectam a matematica as vivéncias e aos contextos culturais dos estudantes,
promovendo um ensino mais inclusivo, acessivel e engajador.

Portanto, ao preparar os docentes para reconhecer e valorizar a diversidade
matematica e cultural, a formagao baseada nessa perspectiva promove a equidade no ensino,
mas também transforma a educacdo matematica em um espago de didlogo, respeito e
inclusdo. Dessa forma, os futuros professores tornam-se agentes de mudanca, contribuindo
para um ensino matematico que rompe com padrdes excludentes e legitima multiplas formas
de conhecimento.

Moreira (2004) e Monteiro (2004) reforgam que a inser¢do da Etnomatematica na
formacao inicial dos professores amplia sua sensibilidade as questdes culturais envolvidas no
ensino da matematica. Essa abordagem possibilita que os futuros docentes compreendam a
matematica como um conhecimento culturalmente situado e, consequentemente, aprendam a

identificar e integrar diferentes saberes matematicos em sala de aula. Com isso, o ensino
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torna-se mais significativo para os alunos, promovendo uma aprendizagem que respeita e
valoriza suas experiéncias e conhecimentos prévios.

Ao considerar as vivéncias € o0s saberes matematicos dos estudantes, a
Etnomatematica possibilita uma conexao mais profunda entre o ensino escolar e as realidades
culturais dos educandos. Essa perspectiva valoriza os conhecimentos formais da matematica
académica, mas também as praticas matematicas presentes em diferentes contextos sociais,
como as tradigdes locais, os saberes ancestrais, as atividades cotidianas e os sistemas de
conhecimento alternativos. Essa valorizacdo contribui para um aprendizado mais inclusivo,
que respeita a pluralidade das formas de pensar e fazer matematica.

Diante das discussdes apresentadas, fica evidente que a integracdo da
Etnomatematica na formagdo de professores de Matematica representa um caminho essencial
para a construcao de um ensino mais inclusivo, democratico e culturalmente relevante. Ao
desafiar a visao tradicional da matematica como um conhecimento universal ¢ homogéneo,
essa abordagem amplia as possibilidades pedagogicas, permitindo que os futuros docentes
reconhegam e valorizem a pluralidade de saberes matematicos presentes nas diversas
culturas. Além disso, a incorporagdo dessa perspectiva na formacao inicial dos professores
favorece a equidade educacional, mas também contribui para a constru¢do de uma pratica
docente mais critica e reflexiva, que compreende a matematica como um conhecimento
dindmico, enraizado em contextos histéricos e sociais especificos. Dessa forma, a
Etnomatematica nao se configura somente como uma metodologia alternativa, mas como um
movimento transformador, capaz de ressignificar a relacdo entre matematica, cultura e
educacdo, promovendo um ensino que respeita e valoriza as identidades e experiéncias dos
alunos.

Moreira (2004) e Monteiro (2004) destacam que essa abordagem permite que os
professores desenvolvam praticas pedagogicas que transcendem a simples reprodugdo de
contetidos preestabelecidos. Em vez disso, os docentes sdo incentivados a criar estratégias de
ensino que promovam uma aprendizagem dindmica e contextualizada, na qual os alunos
possam interagir ativamente com os contetidos matematicos e reconhecer sua relevancia em
suas proprias vidas. Esse processo fortalece a identidade cultural dos estudantes, reforca sua
autoestima e estimula um maior engajamento no ambiente escolar.

A concepgdo do professor como investigador ¢ amplamente defendida na literatura
da Educacdo Matematica contemporanea, sendo essencial para a supera¢ao de um ensino
tradicional baseado na mera transmissdao de conteudos. Ponte (2002) argumenta que os

desafios que emergem da construcdo e gestdo do curriculo, assim como os dilemas que
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permeiam a pratica docente, exigem do professor conhecimento técnico e boa vontade
profissional, mas também habilidades de problematizacdo e investigagdo. Assim, o ensino da
matematica ndo deve se restringir a aplicacdo de metodologias fixas e conteudos
predefinidos; pelo contrario, precisa incentivar uma postura critica e reflexiva no docente,
permitindo-lhe adaptar suas abordagens pedagogicas as necessidades dos alunos e aos
contextos socioculturais em que atuam.

Nesse sentido, a investigacdo etnomatematica representa uma estratégia potente para
os professores desenvolverem praticas pedagdgicas inclusivas e contextualizadas. Ao
reconhecer que a matematica ndo ¢ um campo de conhecimento universal e homogéneo, mas
uma construcdo histdrica e cultural, o professor investigador passa a atuar como mediador do
conhecimento, integrando ao curriculo escolar as diferentes formas de pensamento
matematico presentes na vida cotidiana dos alunos. Essa perspectiva desloca o papel do
professor de um mero transmissor de regras para um pesquisador que analisa, compreende €
valoriza os saberes matematicos emergentes dos multiplos contextos sociais.

Ao assumir essa postura investigativa, o professor amplia sua compreensao sobre a
diversidade matematica existente dentro e fora do ambiente escolar, promovendo um ensino
que dialoga com as realidades culturais dos estudantes e incentiva sua participacao ativa na
construcdo do conhecimento matematico. Esse movimento enriquece a aprendizagem,
tornando a matematica mais acessivel e significativa, mas também fortalece a autonomia
docente, permitindo que os professores tenham maior protagonismo na formulagdo do
curriculo e na implementacdo de praticas pedagogicas mais alinhadas com a diversidade de
saberes matematicos.

Dessa maneira, a Etnomatematica reafirma a necessidade de uma docéncia que va
além da reprodug¢do de conteudos, colocando o professor no centro de um processo
investigativo que lhe permite questionar, reconstruir e ressignificar a matematica dentro dos
diversos contextos culturais. Esse modelo contribui para a formagdao de uma educagao
matematica mais democratica e acessivel, mas também se alinha a um compromisso
educacional com a equidade, promovendo um ensino que respeita e valoriza a identidade dos
estudantes.

Monteiro (2004) reforga essa perspectiva ao argumentar que a escola deve ir além do
seu papel tradicional de difusdo do conhecimento, transformando-se em um espaco de
interlocugdo entre diferentes saberes e praticas culturais. Essa abordagem dialoga diretamente

com a proposta da Etnomatemadtica, ao buscar integrar multiplas formas de conhecimento
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matematico ao curriculo escolar e, assim, proporcionar uma educa¢do que reconhece e
respeita as realidades socioculturais dos alunos.

Para a escola cumprir essa fungdo de “cruzamento de saberes e linguagens”, como
sugere (MONTEIRO, 2004, p. 436), ¢ fundamental que ela articule igualdade e diferenca,
garantindo que todos os alunos tenham acesso ao conhecimento matemadtico sem que suas
identidades culturais sejam desconsideradas ou subordinadas. Isso significa que o ensino da
matematica precisa romper com a logica de uma unica tradi¢do dominante e abrir-se para a
pluralidade de formas de pensamento matematico que emergem dos distintos contextos
histdricos, sociais e culturais. Somente dessa forma sera possivel consolidar uma educagao
matematica verdadeiramente democratica, em que a diversidade de saberes seja reconhecida
como um valor fundamental para a formagao dos estudantes e para o fortalecimento do papel
investigativo do professor.

A proposta de educagao intercultural defendida por Monteiro (2004) transcende o
simples reconhecimento da pluralidade de saberes, enfatizando a necessidade de valoriza-los
dentro do ambiente escolar. Essa valorizacdo permite que os alunos reflitam sobre suas
proprias culturas e interajam com diferentes perspectivas matematicas, promovendo um
processo educativo dinamico e dialdgico. Nesse contexto, a constru¢do do conhecimento
passa a ser entendida como um movimento de transformacao, no qual a matematica ndo se
apresenta como um campo de saber rigido e universal, mas como um fendmeno em constante
reelaboragdo, moldado pelas experiéncias e interagdes culturais.

Para que essa abordagem se efetive, ¢ necessario repensar a organizacao curricular e
metodolégica da escola, garantindo condi¢des concretas para a interlocucdo entrar os
diferentes saberes acontega. Esse processo envolve desde a reformulag¢do da formagao inicial
e continuada dos professores até a adogdo de estratégias pedagodgicas que estimulem o
pensamento critico e a participacdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem. O
grande desafio esta em superar um modelo de ensino pautado exclusivamente na transmissao
de conteudos formais e avangar na construgdo de uma educagdo matematica conectada a
realidade dos alunos, tornando o aprendizado mais significativo e socialmente
contextualizado.

Nesse sentido, a Etnomatematica se apresenta como uma ferramenta essencial para
transformar a escola em um espago de cruzamento de saberes e de valorizag¢ao da diversidade
cultural. Isso ocorre porque a Etnomatematica desafia a hegemonia de uma unica tradigdo
matematica e amplia as possibilidades de aprendizagem ao integrar conhecimentos oriundos

de diferentes contextos historicos e socioculturais.
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Dessa perspectiva, a escola emerge como um espago privilegiado para a comparagao
e a integracdo de distintas formas de saber, funcionando como um ambiente de troca e
construcao coletiva do conhecimento. Nesse cendrio, o professor assume um papel central
como mediador, sendo responsavel por criar pontes entre os saberes escolares e as
experiéncias culturais dos alunos. Essa mediagdo nao deve se restringir a simples transmissao
de contetdos, mas precisa estimular um ensino critico e reflexivo, no qual os estudantes
consigam enxergar suas proprias vivéncias refletidas nos processos matematicos que
estudam.

Para que esse modelo educativo se concretize, € essencial reestruturar a cultura e a
organizagdo escolar, adotando metodologias e praticas pedagogicas que favorecam a
equidade e promovam o sucesso académico de alunos pertencentes a diferentes grupos sociais
e étnicos. Esse movimento implica a ado¢ao de uma pedagogia comprometida com a justica
social, na qual a diversidade dos estudantes nao seja vista como um obstaculo, mas sim como
um recurso valioso para o aprendizado. No ensino da matematica, essa perspectiva requer a
integracdo dos conhecimentos matemadticos culturais dos alunos ao curriculo escolar,
reconhecendo suas experiéncias e vivéncias como elementos legitimos na construcao do
conhecimento matematico.

Os cursos de Licenciatura em Matematica, ao formarem profissionais que atuardo
em salas de aula, enfrentam o desafio de equilibrar o dominio teérico com a reflexdo critica e
a pratica pedagogica. Esse equilibrio ¢ fundamental para preparar professores que consigam
abordar as demandas sociais e culturais da educa¢ao matematica no século XXI.

Estudiosos como Gerdes (1996), Stillman e Balatti (2001), Domite (2004), Moreira
(2004) e Monteiro (2004) apontam que a Etnomatematica oferece contribui¢des significativas
para a formagao inicial de professores de Matematica. Essa abordagem amplia a compreensao
da Matematica como um conhecimento culturalmente situado, possibilitando uma pratica
pedagogica inclusiva e conectada as realidades vividas pelas comunidades escolares.

Neste contexto, a Etnomatematica incentiva os futuros professores a investigar como
diferentes culturas desenvolvem e aplicam conceitos matematicos, desafiando a visdo
tradicional da Matematica como um saber universal e descontextualizado. Ao adotar essa
perspectiva, os professores sdo capacitados a estabelecer conexdes significativas entre os
conteudos matematicos e os contextos culturais dos estudantes. Essa pratica ndo apenas
enriquece o processo de aprendizagem, mas também fortalece o engajamento ¢ o senso de

pertencimento dos alunos.
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Além disso, a integracdo da Etnomatematica na formacao inicial promove um ensino
mais critico e reflexivo. Os professores em formagdo sdo estimulados a questionar narrativas
hegemonicas e a incorporar diferentes formas de saberes matematicos em suas estratégias
pedagodgicas, tornando a Matematica uma disciplina mais democratica e socialmente
relevante.

Ao unir a Etnomatematica ¢ a decolonialidade na formacao inicial, os cursos de
Licenciatura em Matematica capacitam os professores a desafiar epistemologias dominantes e
a valorizar a pluralidade dos saberes. Essa abordagem transforma a sala de aula em um
espago onde diferentes formas de conhecimento coexistem e sdo valorizadas, promovendo a
inclusdo e a equidade no ensino da Matematica. Assim, a formagao docente se torna um pilar
essencial para a construgdo de uma educagdo comprometida com a justi¢a social e com a
democratizagdo do conhecimento matematico.

A Etnomatematica desempenha um papel central na ampliagdo do repertorio
pedagogico dos professores, contribuindo para a formacgado de educadores mais conscientes de
seu papel na construgdo de uma educacdo matemadtica inclusiva e transformadora. Essa
abordagem reforca a importancia de conectar o conhecimento académico as experiéncias
culturais e sociais dos estudantes, promovendo uma aprendizagem que respeita ¢ valoriza a
diversidade humana. Ao incorporar os saberes culturais ao ensino, a Etnomatematica desafia
a visdo tradicional e eurocéntrica da matematica, criando espago para praticas pedagogicas
mais representativas e conectadas a realidade dos alunos.

Gerdes (1996) ressalta a relevancia de reconhecer e integrar as praticas matematicas
das culturas tradicionais ao ensino da matematica. Para ele, valorizar os saberes locais e
historicos enriquece a compreensdo dos professores sobre a natureza dindmica da matematica
e possibilita a criagdo de estratégias pedagdgicas alinhadas as realidades socioculturais dos
alunos. Essa perspectiva amplia a visdo dos docentes sobre o que constitui o conhecimento
matematico, permitindo que eles o compreendam como um saber culturalmente situado,
moldado por contextos especificos e adaptado as necessidades das comunidades.

Ao incorporar praticas culturais ao ensino, o professor fortalece o vinculo entre o
conteudo matematico e o cotidiano dos estudantes, mas também promove uma aprendizagem
reflexiva e integradora. Essa abordagem ajuda a desconstruir a ideia de que a matematica ¢
uma ciéncia universal, abstrata e homogénea, apresentando-a como um conhecimento que
reflete e dialoga com as vivéncias e identidades dos alunos. Para o autor, essa valorizagao

cultural também fomenta um dialogo essencial entre o saber académico e os saberes
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populares, permitindo que os estudantes se identifiquem com a matemética e enxerguem suas
culturas refletidas no ambiente escolar.

Além disso, o reconhecimento das contribui¢des histéricas e locais promove a
construgdo de uma educagdo matematica mais critica e equitativa, alinhada a diversidade
humana. Essa pratica incentiva os professores a romperem com métodos pedagogicos
homogéneos e a adotarem estratégias que respeitem e valorizem as multiplas formas de
pensar matematicamente.

Stillman e Balatti (2001) reforcam que a Etnomatematica € uma ferramenta poderosa
para desconstruir a ideia de que a matematica € neutra e universal. Eles argumentam que essa
perspectiva tradicional, ainda predominante em muitos curriculos escolares, limita a
compreensdo do papel da matematica como uma construgdo cultural e socialmente situada.
Ao reconhecer a diversidade matematica presente em diferentes culturas, os professores t€m a
oportunidade de desenvolver abordagens pedagdgicas mais flexiveis e alinhadas as
necessidades especificas dos alunos.

Essa flexibilidade permite que os professores adaptem suas praticas de ensino para
refletir e valorizar as diferentes formas de pensamento matematico, reconhecendo a riqueza
dos saberes emergentes das realidades culturais dos estudantes. Além disso, ao explorar a
matematica em contextos diversos, os docentes ampliam sua visdo sobre o papel da
matematica na sociedade, entendendo-a como um conhecimento dinamico e adaptavel, que
evolui a partir das condigdes histéricas e sociais de cada grupo.

Portanto, a contribuicao da Etnomatematica, como sugerem os referidos autores, esta
em promover um ensino que celebra a pluralidade das formas de raciocinio matematico. Essa
abordagem transforma a educagdo matematica em um espaco mais acessivel, inclusivo e
conectado a diversidade humana, incentivando um processo de aprendizagem significativo e
engajado. Ao adotar a Etnomatematica, os professores ndo apenas enriquecem suas praticas
pedagogicas, mas também fortalecem a construcdo de uma educagdo que promove o respeito,

o pertencimento e a valorizacdo das diferentes culturas e saberes.

4.3. Metodologias Inovadoras: o impacto da Formacao ERER nas praticas docentes em

Etnomatematica

Nesse sentido, esta sessdo busca analisar as contribui¢des de textos que abordam as

praticas docentes e as acdes desenvolvidas no ambito do Cruso Virtual de Formagao Docente
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em Educagio para a Educacgdo das Relagdes Etnico-Raciais (Formagdo ERER), com foco na
Etnomatematica.

Antes de iniciar a andlise da produ¢do dos seis trabalhos desenvolvidos e publicados
nos anais do CER, faz-se necessario um momento de reflexao prévia. Esse processo permite
contextualizar os estudos apresentados, compreendendo suas bases tedricas, metodologicas e
os impactos gerados no campo das discussdes étnico-raciais. Além disso, uma andlise critica
e aprofundada possibilita identificar contribui¢cdes relevantes, lacunas existentes e novas
perspectivas de investigagdo. Assim, ao considerar essas reflexdes iniciais, o exame dos

D'Ambrosio (2007) argumenta que um dos principais desafios da educacao
matematica € superar a visdo eurocéntrica imposta pelos modelos escolares tradicionais, que
desconsideram os saberes matematicos de povos ndo ocidentais. A formagao de professores,
portanto, precisa contemplar essa perspectiva, oferecendo subsidios para os docentes
poderem reconhecer e incorporar as multiplas formas de pensamento matematico em suas
praticas pedagogicas.

A andlise concentra-se em dois textos principais: Etnomatematica e as Praticas
Docentes: Acdes Docentes ¢ O que foi Produzido junto a Formagdo ERER em
Etnomatematica. Ambos exploram como a formagdo de professores pode incorporar
elementos da Etnomatematica para transformar a pratica pedagdgica em um instrumento de
inclusdo, respeito a pluralidade e fortalecimento das identidades culturais dos estudantes.
D'Ambrosio (2007) destaca que a Etnomatematica ndo se trata somente da insercdo de
conteudos culturais no ensino da matematica, mas sim de um movimento que busca
ressignificar o proprio conceito de conhecimento matematico, ampliando as possibilidades de
ensino e aprendizado para além dos modelos eurocentrados.

Por fim, a conclusdo de Veiga (2023) sobre a necessidade de uma reformulagao
curricular que contemple epistemologias diversas dialoga diretamente com o pensamento de
D'Ambrosio (2007). Para ele, a matematica ensinada nas escolas deve ir além do modelo
tradicional, promovendo um ensino que valorize a cultura, a identidade e a ancestralidade dos
estudantes.

A metodologia adotada pelos autores, que combina revisdo tedrica e reflexdes
pedagogicas com base, na pratica docente, refor¢a a necessidade de formar professores que
compreendam a matematica como um conhecimento culturalmente situado. D'Ambrosio
(2007) defende que a formacao docente deve ultrapassar a mera transmissao de contetidos e

capacitar os professores para uma postura critica, que lhes permita reconhecer a pluralidade
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epistémica da matematica e articular os saberes académicos com os conhecimentos dos
alunos.

Em continuidade, os autores reforcam que a formagdo docente desempenha um
papel essencial na transformagdo do ensino da matemadtica, garantindo que os professores
compreendam a importincia da diversidade epistémica e estejam preparados para
desenvolver praticas pedagogicas que integrem os saberes culturais dos alunos. Esse ponto
dialoga diretamente com a visdo de D'Ambrosio (2007), que considera a formacdo de
professores um dos pilares da Etnomatematica. Segundo ele, um educador etnomatematico
ndo apenas transmite conteudos, mas atua como mediador entre diferentes formas de
conhecimento, promovendo uma educagao critica e libertadora.

A metodologia utilizada no estudo, que combina revisao bibliografica com reflexdes
sobre experiéncias docentes, reforca a necessidade de uma formacao de professores que va
além da mera transmissdo de conteudos matematicos. D'Ambrosio (2007) enfatiza que a
formacao docente deve incluir uma reflexao critica sobre o papel da matematica na sociedade
e sua relacdo com os processos de exclusdo e marginalizagdo de saberes.

A Etnomatematica tem se consolidado como uma abordagem educativa essencial
para a valorizagdo da diversidade cultural no ensino da matemadtica, especialmente no
contexto das relagdes étnico-raciais. Para D'Ambrosio (2007), a matematica nao deve ser
vista como um conhecimento homogéneo e universal, mas como um fendémeno cultural,
desenvolvido por diferentes grupos sociais ao longo do tempo e em distintos contextos
historicos. Assim, ao reconhecer a diversidade matematica presente nas praticas culturais, a
Etnomatematica permite que a matematica escolar deixe de ser um instrumento de exclusdo e
atue como um meio de valoriza¢do identitaria e emancipagao social.

O objetivo ¢ compreender como essas agdes ¢ formacdes t€m contribuido para a
construgdo de um ensino matematico critico, democratico e alinhado com os principios de
uma educagao voltada para as relagdes étnico-raciais. A partir das reflexdes de D'Ambrosio
(2007), € possivel afirmar que a matematica ensinada nas escolas precisa ser contextualizada
e vinculada a realidade dos estudantes, permitindo que o aprendizado ndo seja apenas um
processo mecanico de repeti¢ao de regras e formulas, mas sim uma experiéncia significativa,
que dialogue com os diferentes modos de saber e fazer matematica presentes nas culturas dos
alunos.

A andlise do artigo A Matematica no 1€ e na Escola: Didlogos Possiveis?, de Veiga
(2023), a luz da obra Etnomatematica: O Elo entre as Tradicdes e a Modernidade, de

D'Ambrosio (2007) permite compreender como a matematica, enquanto produgao cultural, se
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insere nas praticas religiosas e sociais das comunidades de matriz africana. Para o referido
autor, a matematica deve ser vista como um conhecimento dinamico, moldado historicamente
por diferentes sociedades e ndo como um sistema rigido e universal.

Ao argumentar que a matematica presente nas religides afro-brasileiras pode
contribuir para fortalecer a cultura africana e combater preconceitos, converge com a
perspectiva de D'Ambrosio (2007), que defende a necessidade de um ensino matematico que
valorize os diferentes sistemas de pensamento. O reconhecimento das praticas matematicas
dos terreiros e casas de axé como formas legitimas de conhecimento se alinha a proposta da
Etnomatematica, que busca a valorizagao de diferentes epistemologias e desafia a hegemonia
da matematica eurocéntrica no curriculo escolar.

A pesquisa de Veiga (2023), ao utilizar um referencial tedrico que inclui Gerdes
(2012) e D'Ambrosio (2007), reforca o argumento de que a marginalizagdo dos saberes
matematicos africanos no ensino formal ¢ uma consequéncia da colonizacdo epistémica,
fendomeno também discutido por D'Ambrosio (2007). Segundo o autor, a imposi¢ao de uma
unica tradi¢do matemadtica nos curriculos escolares ignora a diversidade de conhecimentos
produzidos por diferentes grupos sociais, contribuindo para a exclusao cultural e educacional
de determinadas comunidades.

Os resultados apresentados no estudo reiteram a importancia da Etnomatematica
como ferramenta para uma educagdo antirracista, que reconheca a matematica ndo apenas
como um conjunto de regras, mas como um campo de conhecimento construido a partir de
multiplas experiéncias culturais. Essa abordagem possibilita a criagdo de um ambiente escolar
onde os estudantes negros possam se ver representados e onde suas praticas culturais sejam
legitimadas, um principio essencial na visdo de D'Ambrosio (2007), que defende a inclusdo
de diferentes tradicdes matematicas no ensino como forma de promover equidade e justica
social.

A andlise do artigo Etnomatemdtica numa Escola Quilombola, de Diogenes e
Almeida (2021), a luz de D'Ambrosio (2007), refor¢a a importancia da Etnomatematica como
um instrumento de valoriza¢ao dos saberes tradicionais e de resisténcia contra a imposi¢ao de
um modelo unico de conhecimento matematico. Este argumenta que a matematica escolar,
historicamente estruturada sob uma perspectiva eurocéntrica, tende a invisibilizar os sistemas
matematicos desenvolvidos por diferentes grupos culturais, incluindo os quilombolas. Essa
exclusdo nao apenas desconsidera a riqueza dos saberes empiricos dessas comunidades, mas

também dificulta a constru¢dao de uma educacao que respeite e valorize a diversidade.
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A pesquisa de Diogenes e Almeida (2021) busca compreender como a
Etnomatematica pode contribuir para o fortalecimento das relagdes étnico-raciais e
educacionais na Escola Estadual Santo Isidoro, conectando os conhecimentos matematicos
formais as praticas socioculturais dos estudantes quilombolas. Essa abordagem esta alinhada
ao pensamento de D'Ambrosio (2007), que defende a necessidade de uma matematica
contextualizada, capaz de estabelecer pontes entre os saberes escolares e as experiéncias
vividas pelos alunos. Segundo o autor, a aprendizagem matematica torna-se mais significativa
quando estd vinculada ao cotidiano dos estudantes, permitindo-lhes compreender que a
matematica nao ¢ um conhecimento abstrato e distante, mas sim um conjunto de praticas que
emergem das necessidades e das relagdes sociais de cada grupo.

A pesquisa, ao adotar uma metodologia qualitativa baseada na observagao
participante e na analise documental, reafirma a importancia de considerar a subjetividade e o
contexto historico-social dos sujeitos da educagdao. D'Ambrosio (2007) destaca que a
Etnomatematica ndo se trata apenas da incorporacdo de conteudos culturais no ensino, mas de
um movimento mais amplo que questiona a estrutura curricular tradicional e propde uma
educagdo matematica comprometida com a equidade e a justica social. A integragcdo de
conhecimentos matematicos quilombolas ao ensino formal ¢ um passo essencial para tornar a
escola um espaco de afirmacgdo identitaria e de fortalecimento das tradi¢des culturais dessas
comunidades.

Ainda que os resultados do estudo estejam em fase inicial, os autores destacam a
relevancia da Etnomatematica para preencher lacunas na inclusao dos saberes quilombolas no
ensino matematico. D'Ambrosio (2007) aponta que a invisibilizacdo desses conhecimentos no
ambiente escolar ¢ um reflexo da estrutura colonial do sistema educacional, que
historicamente negou a legitimidade dos saberes nao ocidentais. Ao desafiar essa logica e
propor um ensino que reconhega a matematica quilombola como valida e relevante, a
pesquisa de Diogenes e Almeida (2021) contribui para a implementacdo de politicas
educacionais inclusivas, como a Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003), que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasileira nas escolas.

Os autores concluem que a valorizagdo das praticas socioculturais quilombolas no
ensino da matematica nao apenas fortalece a identidade cultural dos estudantes, mas também
promove um aprendizado mais significativo, enraizado na realidade local. Essa conclusdo
estd em consonancia com o pensamento de D'Ambrosio (2007), que argumenta que a
Etnomatematica tem o potencial de transformar a educagdo matematica em um processo

democratico e acessivel, que reconhece a pluralidade epistémica e rompe com a exclusao
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historica de determinados grupos sociais. Dessa forma, o estudo reafirma a necessidade de
repensar as praticas pedagdgicas e de formar professores que compreendam a matematica
como um conhecimento diverso e culturalmente situado, comprometido com a construcao de
uma sociedade igualitéria.

A andlise do artigo Etnomatematica em Movimento: Etnomodelagem e a Arte de
Traduzir Saberes e Praticas Locais e Globais, de Nogueira, Nogueira e Aratjo (2018), sob a
perspectiva D'Ambrosio (2007), permite compreender como a Etnomodelagem se insere
como uma estratégia pedagdgica inovadora para a valorizagdo da diversidade cultural no
ensino da matematica. D'Ambrosio (2007) argumenta que a matematica nao pode ser vista
como um conhecimento isolado e universal, mas sim como um sistema dinamico,
profundamente enraizado nas praticas socioculturais de diferentes povos. O estudo de
Nogueira, Nogueira ¢ Aratjo (2018) se alinha a essa concepg¢dao ao demonstrar como a
Etnomodelagem possibilita a tradugdo e a ressignificacdo dos saberes tradicionais no
contexto escolar.

A pesquisa destaca a importancia da Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003), como um
marco para a inclusdo da cultura afro-brasileira nos curriculos escolares, promovendo a
construgdo de praticas pedagdgicas que rompam com a hegemonia eurocéntrica no ensino da
matematica. D'Ambrosio (2007) enfatiza que a imposi¢cdo de um unico modelo matematico
no ambiente escolar representa um processo de exclusdo epistémica, no qual saberes ndo
ocidentais sdo marginalizados ou considerados inferiores. Ao conectar a matematica aos
simbolos, praticas e conhecimentos das culturas africanas e afro-brasileiras, a
Etnomodelagem atua como uma ferramenta de resgate identitario e de valorizagdo dos modos
de pensar matematicamente que historicamente foram deslegitimados pelo sistema
educacional.

Os autores concluem que a Etnomodelagem ndo deve ser vista apenas como um
método didatico alternativo, mas como um movimento pedagdgico transformador, alinhado
aos principios da justiga social e da equidade educacional. Esse ponto encontra eco na obra de
D'Ambrosio (2007), que considera a Etnomatematica um instrumento de luta contra
desigualdades educacionais e de afirmacdo de saberes tradicionalmente invisibilizados. A
proposta de Nogueira, Nogueira e Aratjo (2018) reforca a ideia de que o ensino da
matematica pode e deve ser ressignificado em um contexto sociocultural, tornando-se um
espaco de dialogo, inclusdo e constru¢do de conhecimento significativo para os estudantes.

Dessa forma, a analise do artigo revela que a Etnomodelagem, ao integrar os

principios da Etnomatematica, representa uma estratégia didatica fundamental para a
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implementagdo de uma educagdo matematica inclusiva e culturalmente relevante. O estudo
reafirma a necessidade de formar professores que estejam preparados para reconhecer e
incorporar a diversidade epistémica no ensino da matemadtica, promovendo ndo apenas o
aprendizado de contetidos, mas também a valorizacdo da identidade e da historia dos alunos.
Como aponta D'Ambrosio (2007), essa transformacao no ensino da matematica nao ¢ apenas
um desafio pedagdgico, mas um compromisso €tico com a constru¢ao de uma sociedade mais
justa e plural.

A andlise do artigo Etnomatematica e Historia da Matematica: Jogos e Relagdes
Culturais, de Nogueira, Satto e Arajo (2017), a luz de D'Ambrosio (2007), permite
compreender como 0s jogos € as praticas culturais podem ser utilizados como ferramentas
pedagbgicas para a construcdo de uma educagcdo matematica inclusiva e representativa.
D'Ambrosio (2007) argumenta que a matematica deve ser entendida como um conhecimento
dindmico, enraizado nos contextos historicos e socioculturais dos povos, € ndo como um
conjunto de conceitos universais e abstratos. Essa visdo se alinha ao estudo de Nogueira,
Satto e Araujo (2017), que enfatiza a importancia dos jogos matematicos tradicionais e das
relagdes culturais como elementos estruturantes de um ensino de matematica que dialogue
com as realidades dos estudantes.

A pesquisa destaca a necessidade de conectar os saberes matematicos formais e
informais, rompendo com a concep¢do hegemoénica da matematica como um conhecimento
unico e neutro. D'Ambrosio (2007) reforca que essa abordagem € essencial para que o ensino
da matematica ndo seja um processo excludente, mas um meio de fortalecimento das
identidades culturais. Ao valorizar os saberes de povos indigenas, africanos e quilombolas,
como propde o estudo de Nogueira, Satto e Araujo (2017), a educagdo matematica assume
um papel mais democratico, reconhecendo que diferentes sociedades desenvolveram suas
proprias formas de pensar e estruturar conhecimentos matematicos.

A metodologia adotada no estudo, baseada na pesquisa bibliografica e na analise
tedrica, permite evidenciar como a Etnomatemdtica se insere como um campo
interdisciplinar, que transcende a matemadtica académica tradicional e promove um ensino
mais significativo. D'Ambrosio (2007) defende que a Etnomatematica nao deve ser reduzida
a um conjunto de préaticas alternativas, mas sim compreendida como um movimento que
busca ressignificar a matematica e ampliar suas possibilidades pedagogicas. Nesse sentido, os
jogos matematicos, quando incorporados ao ensino, ndo apenas tornam a aprendizagem mais
ludica e acessivel, mas também resgatam e fortalecem memorias culturais, promovendo um

aprendizado contextualizado.
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A andlise do artigo também destaca a importancia das agdes extensionistas, como
oficinas e feiras culturais, na consolidagdo de um ensino matematico que valorize a
diversidade. Essa proposta esta alinhada com o pensamento de D'Ambrosio (2007), que
argumenta que a matematica deve ser ensinada de forma contextualizada, respeitando as
realidades dos alunos e estabelecendo conexdes entre o conhecimento escolar e os saberes
culturais locais. A implementacdo das Leis n.° 10.639/03 e n.° 11.645/08, mencionada no
estudo de Nogueira, Satto e Aratjo (2017), ¢ um passo fundamental nesse processo, ao
garantir que a historia e a cultura africana, afro-brasileira e indigena sejam reconhecidas no
curriculo escolar.

Dessa forma, a andlise do artigo evidencia que os jogos e as relagdes culturais
desempenham um papel central na implementacdo da Etnomatematica, tornando a
matematica mais acessivel, envolvente e conectada as vivéncias dos alunos. A partir da
perspectiva de D'Ambrosio (2007), fica claro que a Etnomatematica ndo se limita a um
conjunto de praticas pedagdgicas, mas representa um movimento de resisténcia e valorizacao
da diversidade cultural, que transforma a matemdtica em um instrumento de inclusio,
identidade e justi¢a social.

A andlise do estudo Etnociéncia e Saberes Populares: A Produc¢dao de Agucar
Mascavo Artesanal, de Frattari Neto, Silva e Souza (2016), sob a otica de D'Ambrosio
(2007), permite compreender como os saberes tradicionais podem ser incorporados ao ensino
formal por meio de uma abordagem que valorize a diversidade epist€émica e promova um
dialogo entre conhecimento académico e praticas culturais. D'Ambrosio (2007) argumenta
que a matematica e as ciéncias naturais, tradicionalmente ensinadas de forma eurocéntrica e
desvinculada dos contextos sociais, devem ser ressignificadas a partir das experiéncias e dos
saberes locais. Essa perspectiva se alinha ao estudo de Frattari Neto, Silva e Souza (2016),
que investiga a producdo artesanal do aglicar mascavo como um campo rico em
conhecimentos cientificos implicitos, frequentemente ignorados pelo ensino formal.

A pesquisa revela que a fabricagdo do aglicar mascavo envolve processos
matematicos e cientificos complexos, transmitidos oralmente e aprimorados ao longo de
geracdes. Esse conhecimento empirico, embora raramente reconhecido no ambiente
académico, reflete a capacidade das comunidades tradicionais de desenvolverem técnicas
sofisticadas de medig¢do, calculo e experimentagdo. D'Ambrosio (2007) defende que esse tipo
de conhecimento deve ser considerado legitimo dentro do ensino das ciéncias e da
matematica, ao representar uma forma alternativa de compreender e interagir com o mundo,

baseada nas necessidades e realidades culturais dos povos que o produzem.
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Ao adotar uma abordagem qualitativa, baseada na observagdo participante e nos
Circulos de Cultura, a pesquisa refor¢a a importancia do envolvimento da comunidade na
produ¢do do conhecimento. D'Ambrosio (2007) argumenta que a educagdo deve ser um
processo de construcdo coletiva, no qual os saberes locais e académicos dialoguem
horizontalmente, sem que um seja imposto como superior ao outro. O estudo de Frattari Neto,
Silva e Souza (2016) exemplifica essa proposta ao demonstrar que a interacdo entre a
universidade e os produtores locais podem fortalecer a aprendizagem dos estudantes e
ampliar as possibilidades pedagdgicas dentro das ciéncias naturais.

Logo, Frattari Neto, Silva e Souza (2016) destacam que a inclusao dos saberes
populares no ensino das ciéncias e da matemdtica ndo deve ser vista apenas como uma
estratégia didatica, mas como um compromisso ético e social. D'Ambrosio (2007) refor¢a
essa ideia ao afirmar que a educagdo matemadtica deve ter um papel transformador,
permitindo que os alunos compreendam a matematica e as ciéncias como ferramentas para
interpretar e interagir com o mundo de forma critica e contextualizada. Dessa forma, a
pesquisa contribui para a constru¢do de um modelo educacional que rompe com a perspectiva
tradicional de ensino e propde uma aprendizagem mais conectada a realidade dos estudantes,
promovendo uma educagdo mais democratica, equitativa e culturalmente significativa.

A analise do artigo Lei 10.639/03 e Etnomodelagem: A Cultura dos Simbolos Frente
ao Ensino de Geometria, de Nogueira et. al. (2016), a luz dos conhecimentos de D'Ambrosio
(2007), evidencia a importancia de uma educagdo matematica que reconhega a diversidade
epistémica e valorize o conhecimento cultural de diferentes povos. D'Ambrosio (2007)
argumenta que a matemdtica ndo deve ser vista como um conjunto fixo de verdades
universais, mas como um conhecimento em constante construcdo, influenciado pelos
contextos histéricos e sociais. Nesse sentido, a proposta de Nogueira et. al. (2016), de
integrar a Etnomodelagem ao ensino da geometria por meio dos simbolos Adinkra reafirma a
necessidade de repensar a matematica escolar a partir de uma perspectiva culturalmente
situada.

A pesquisa destaca a Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003), como um elemento essencial
para garantir a inclusdo da historia e cultura africana no curriculo escolar, promovendo uma
abordagem educacional que rompa com a hegemonia eurocéntrica e valorize os saberes
matematicos presentes nas culturas afro-brasileiras. Essa perspectiva encontra respaldo em
D'Ambrosio (2007), que critica a imposicdo de um unico modelo matematico como
referéncia universal e defende a importancia da pluralidade matematica. O uso da simbologia

Adinkra como recurso didatico, conforme discutido por Nogueira et. al. (2016), representa
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uma aplicagdo concreta desse principio, ao permitir que os alunos explorem conceitos
geométricos dentro de um contexto cultural significativo, fortalecendo sua identidade e
promovendo um aprendizado mais contextualizado.

Os resultados do estudo indicam que a aplicagdo da Etnomodelagem fortalece a
identidade cultural dos alunos negros e contribui para o combate ao preconceito racial,
dialogando diretamente com a proposta de D'Ambrosio (2007) de uma matematica que nao
apenas ensine técnicas e formulas, mas que também promova cidadania e inclusdo social. A
valorizacdo da cultura afro-brasileira no ensino da geometria ndo se trata apenas de uma
questao didatica, mas de um movimento politico e epistemologico que busca garantir que
diferentes tradicdes matematicas sejam reconhecidas e legitimadas dentro do ambiente
escolar.

Na conclusao do artigo, Nogueira et. al. (2016) reafirmam a necessidade de um
ensino interdisciplinar, que nao apenas transmita conceitos matematicos, mas também
contribua para a valorizagdo da cultura afro-brasileira e para a construcdo de um ambiente
educacional mais democratico e equitativo. Essa visdo € central na obra de D'Ambrosio
(2007), que defende que a Etnomatematica deve ser entendida como um elo entre as tradi¢des
e a modernidade, permitindo que diferentes formas de conhecimento dialoguem e sejam
incorporadas ao ensino formal. Dessa forma, o estudo de Nogueira et. al. (2016) demonstra
como a Etnomodelagem pode ser um instrumento pedagdgico transformador, contribuindo
para um ensino de matematica que, além de critico e criativo, esteja alinhado aos principios
da educacao para as relagdes étnico-raciais e da justica social.

A andlise dos textos evidencia que a Formag¢do ERER em Etnomatematica tem
desempenhado um papel transformador nas praticas docentes, ao proporcionar aos
professores uma compreensdo ampliada e critica sobre a matematica como um conhecimento
culturalmente situado. Essa formagdo nao apenas oferece ferramentas teoricas e praticas para
a integracdo de saberes culturais e historicos as metodologias de ensino, mas também
estimula uma reflexdo profunda sobre o papel do educador na constru¢do de uma educagio
que valorize a pluralidade epistémica e promova a inclusao.

Um dos impactos mais notaveis dessa formagao ¢ a criagao de materiais pedagogicos
que dialogam diretamente com as realidades culturais e sociais dos estudantes. Esses
materiais vao além da simples adaptagdo curricular, atuando como um meio de legitimagao
das praticas e saberes das comunidades. Por exemplo, o uso de jogos, simbolos culturais e
narrativas locais, desenvolvidos durante a formacdo, ndo apenas enriquece o repertorio

didatico dos professores, mas também estabelece uma conexao significativa entre o contetido
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matematico formal e as vivéncias dos alunos. Essa abordagem torna o ensino mais dindmico,
participativo e alinhado as necessidades dos estudantes.

Além disso, a Formacao ERER possibilita aos educadores questionar e desconstruir
as narrativas eurocéntricas que historicamente orientaram o ensino da matemadtica. Ao
problematizar a suposta neutralidade e wuniversalidade atribuidas ao conhecimento
matematico, os professores sdo incentivados a reconhecer as contribui¢cdes de culturas
tradicionalmente marginalizadas, como as afro-brasileiras e quilombolas, promovendo assim
uma ressignificagdo do curriculo escolar. Essa perspectiva ndo apenas amplia as
possibilidades pedagdgicas, mas também fortalece o sentimento de pertencimento e a
identidade cultural dos estudantes, demonstrando que seus saberes e praticas sdo legitimos e
valorizados no ambiente escolar.

Outro ponto crucial ¢ que a Formagao ERER em Etnomatematica promove praticas
pedagodgicas comprometidas com os principios de justica social e equidade. Ao integrar
elementos da cultura local e respeitar as especificidades socioculturais dos estudantes, os
professores tornam-se agentes de transformacdo social, utilizando a matematica como uma
ferramenta para o combate as desigualdades educacionais e ao preconceito racial. Essa
perspectiva pedagogica contribui para uma educacdo antirracista, ao reconhecer que a
inclusdo de saberes diversos ndo ¢ apenas uma estratégia didatica, mas um ato politico e
ético.

Ademais, a Formacao ERER também redefine o papel do professor como mediador
e facilitador de didlogos interculturais, criando espagos de aprendizagem colaborativos e
democraticos. Ao incorporar a Etnomatematica em suas praticas, os educadores ndo apenas
enriquecem o processo de ensino-aprendizagem, mas também fomentam uma visdo critica
nos alunos e reflexiva sobre a matematica e seu papel na sociedade. Dessa forma, a Formagao
ERER em Etnomatematica contribui significativamente para a constru¢do de uma educacao
matematica que seja, a0 mesmo tempo, inclusiva, culturalmente relevante e socialmente
transformadora.

A andlise da Formacao ERER em Etnomatematica, a luz do D'Ambrosio (2007), nos
permite compreender o papel fundamental dessa abordagem na transformagdo das praticas
docentes. Este argumenta que a matematica deve ser vista como um conhecimento
culturalmente situado, construido historicamente por diferentes grupos sociais e influenciado
por seus contextos especificos. Nesse sentido, a Formacdo ERER ndo apenas proporciona

ferramentas tedricas e metodologicas para os professores integrarem saberes culturais e
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histéricos ao ensino da matematica, mas também promove uma reflexdo critica sobre o
carater eurocéntrico e excludente da matematica escolar tradicional.

Um dos impactos mais relevantes dessa formag¢do ¢ a produc¢do de materiais
pedagdgicos que dialogam diretamente com as realidades culturais e sociais dos estudantes.
D'Ambrosio (2007) defende que a valorizagao dos saberes matematicos de diferentes povos ¢é
essencial para a constru¢do de um ensino significativo, que reconhega os diversos modos de
pensar matematicamente. O uso de jogos, simbolos culturais e narrativas locais na Formagao
ERER reflete esse principio, ao permitir que o ensino da matematica va além da reproducao
de conceitos abstratos, conectando-se com as experiéncias concretas dos estudantes. Assim, a
matematica se torna ndo apenas um conteudo a ser aprendido, mas uma pratica viva e
contextualizada.

Além disso, a Formacdo ERER forma os educadores a desafiar as narrativas
eurocéntricas que moldaram historicamente o ensino da matematica. D'Ambrosio (2007)
enfatiza que a ideia de uma matematica Unica e universal ¢ uma construcdo colonial, que
exclui os sistemas de conhecimento desenvolvidos por diferentes culturas ao longo da
histéria. Ao questionar essa hegemonia, os professores formados na ERER passam a
reconhecer e valorizar os saberes matematicos de comunidades afro-brasileiras, quilombolas
e indigenas, promovendo uma ressignificagdo do curriculo escolar. Essa transformagdo nao
apenas amplia as possibilidades pedagogicas, mas também fortalece a identidade cultural dos
alunos, ao validar seus conhecimentos e experiéncias no ambiente escolar.

Outro aspecto central da Formagao ERER ¢ seu compromisso com a justica social e
a equidade educacional. Para D'Ambrosio (2007), a Etnomatemadtica ndo deve ser vista
apenas como uma abordagem alternativa, mas como um movimento de resisténcia e
transformagdo, que busca combater as desigualdades historicas presentes no ensino da
matematica. Ao integrar elementos da cultura local e respeitar as especificidades
socioculturais dos estudantes, os professores tornam-se agentes de mudanga, utilizando a
matematica como uma ferramenta para o combate ao racismo estrutural e a marginalizacdo de
saberes ndo hegemonicos. Essa pratica pedagogica reforca a ideia de que a inclusdo de
diferentes epistemologias ndo € apenas uma questdo didatica, mas um ato politico e ético,
fundamental para a constru¢ao de uma educagao antirracista.

Além disso, a Formagdo ERER também redefine o papel do professor como
mediador e facilitador de dialogos interculturais. D'Ambrosio (2007) propde que o educador
etnomatematico deve atuar como um pesquisador da cultura matematica dos alunos,

estabelecendo conexdes entre os saberes académicos € 0s conhecimentos matematicos
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presentes em suas comunidades. Ao adotar essa postura, os professores enriquecem o
processo de ensino-aprendizagem e fomentam uma visdo critica sobre o papel da matematica
na sociedade. Dessa forma, a Formagdo ERER em Etnomatematica contribui
significativamente para a construcdo de uma educacdo matematica que seja, a0 mesmo
tempo, inclusiva, culturalmente relevante e socialmente transformadora, promovendo um
ensino que respeita e valoriza a diversidade epistémica da humanidade.

Os resultados da pesquisa apontam que a valorizacdo dos saberes populares nao
apenas enriquece o ensino das ciéncias, mas também contribui para a formac¢ao de uma
educagdo inclusiva e critica. Essa conclusdo converge com o pensamento de D'Ambrosio
(2007), que defende que a Etnomatematica e a Etnociéncia sdo fundamentais para a
constru¢do de um curriculo integrador, capaz de respeitar a pluralidade epistémica e
promover a justiga cognitiva dentro do sistema educacional. A exclusdo dos saberes
tradicionais do ensino formal perpetua uma hierarquizacao do conhecimento que desvaloriza
as contribui¢des cientificas de povos indigenas, quilombolas e outras comunidades
tradicionais. Assim, ao destacar a relevancia da produgdo artesanal do agicar mascavo como
um campo legitimo de conhecimento cientifico e matematico, a pesquisa reafirma a
necessidade de uma abordagem interdisciplinar que reconhega e legitime diferentes formas de

saber.
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CAPITULO 05 - ETNOmath

O capitulo apresenta a constru¢do do Etnomath, um produto educacional inovador
voltado para a formagdo docente em Etnomatematica e Educacdo para as Relagdes
Etnico-Raciais. Desenvolvido com base nos principios da Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003), o
Etnomath busca oferecer suporte teérico e metodologico para professores de matematica,
promovendo uma abordagem que valoriza os saberes afro-brasileiros, indigenas e
quilombolas. O material foi estruturado para preencher uma lacuna na formagdo docente,
proporcionando estratégias didaticas que integram a diversidade cultural ao ensino da
matematica de forma acessivel e autogestionavel.

A concepcdo do Etnomath foi baseada na necessidade de superar a visdo
eurocéntrica da matematica escolar, oferecendo um curso virtual que articula
Etnomatematica, praticas pedagogicas inovadoras e tecnologias educacionais. O capitulo
detalha como o produto educacional foi desenvolvido, desde a sele¢do dos contetidos até a
organizacdo dos moédulos, que incluem videoaulas, estudos de caso, atividades interativas e
planos de aula aplicdveis ao ensino basico. Além disso, a plataforma digital utilizada permite
a interagdo entre professores e pesquisadores, ampliando o impacto da formagao continuada e
incentivando o intercambio de experiéncias entre educadores de diferentes contextos.

O Etnomath ¢ apresentado como uma ferramenta essencial para a formacao de
professores comprometidos com a constru¢do de uma educa¢do matematica inclusiva e
antirracista. O capitulo também analisa os desafios enfrentados na implementacao do curso,
como a resisténcia de alguns setores da educagdo a valorizagdo de saberes ndo hegemonicos e
a necessidade de politicas publicas que incentivem a formacgao continuada de docentes nessa
perspectiva. Ainda assim, os resultados demonstram que o Etnomath tem contribuido
significativamente para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que reconhecem e
incorporam a pluralidade matematica presente na cultura brasileira.

Ao final, as se¢des reforgam a importincia do Etnomath como um produto
educacional inovador, que n3o apenas capacita professores, mas também promove uma
mudanca estrutural na forma como a matematica ¢ ensinada. Ao conectar o ensino da
disciplina as realidades socioculturais dos estudantes, o curso fortalece o ensino de
matematica como um espaco de resisténcia, identidade e valorizag¢do das diversas formas de
conhecimento. A continuidade ¢ expansdo do Etnomath sdo vistas como fundamentais para
consolidar uma educagdo antirracista e transformar o ambiente escolar em um espaco mais

democratico e representativo.
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5.1. Etnomath para docentes licenciados em Matematica: construcio do Produto

Educacional

O Etnomath se apresenta como uma plataforma inovadora no campo da formacgao de
professores de Matematica, alinhando-se a abordagem da Etnomatemadtica e promovendo um
ensino que reconhece e valoriza os diferentes saberes matematicos presentes nas diversas
culturas. Sua concepgao como Produto Educacional dentro do Programa de P6s-Graduagao
em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFU demonstra uma preocupacdo com a articulagdo
entre teoria e pratica, estabelecendo pontes entre a academia e os desafios concretos da sala
de aula. Essa iniciativa se enquadra das politicas educacionais brasileiras, especialmente as
Leis n.° 10.639/03, Brasil (2003) e n.° 11.645/08, Brasil (2008), que determinam a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos
escolares, refor¢ando a importancia de uma educagdo que valorize a diversidade e combata as

desigualdades historicas.

Figura 29 - Pagina inicial portal Etnomath
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Fonte: Figura extraida do site Etnomath. Disponivel em: <https://www.associacaoBaobd.com.br/Etnomath>
Acesso em: 18 jan. 2025.

O embasamento teérico do Etnomath estd fortemente ancorado na perspectiva de

D’Ambrosio (2007), para quem a Matemadtica ndo pode ser compreendida de forma isolada,
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mas sim como um conhecimento historicamente construido e culturalmente situado. Segundo
o autor, a hegemonia de uma Matemadtica Unica e universal precisa ser questionada, pois esse
modelo exclui outras formas de pensar matematicamente que emergem dos diversos
contextos sociais. O Etnomath busca concretizar essa visao ao propor atividades formativas
que partem dos saberes locais e das praticas matematicas que ja existem nas comunidades
escolares, permitindo que os docentes ampliem sua compreensdo sobre o ensino da
Matematica e construam estratégias pedagogicas mais contextualizadas e inclusivas.

Do ponto de vista pedagogico, a estrutura do Etnomath demonstra coeréncia com os
principios da Etnomatematica, pois ndo somente apresenta conteudos teoricos sobre essa
abordagem, mas também convida os professores a desenvolverem praticas pedagogicas que
estabelecam relacdes entre a Matemadtica académica e os conhecimentos matematicos
tradicionais. A proposta de um curso estruturado em modulos, totalizando 250 horas, oferece
um percurso formativo sélido, que combina discussoes teoricas, atividades praticas e espagos
de interacdo entre os docentes participantes. Essa configuracdo permite que os professores
reflitam sobre sua propria formagdo, revisitem suas concepcdes sobre a Matematica e se
apropriem de metodologias que dialoguem com a realidade de seus alunos. O curso incentiva
a producao de materiais didaticos e planos de aula que integram a perspectiva
etnomatematica, garantindo que a formagdo recebida possa ser aplicada diretamente, na
pratica docente, Gerdes (1996) e Moreira (2004).

A acessibilidade e inclusdo sdo aspectos centrais no desenvolvimento do Etnomath,
uma vez que seu publico-alvo € diverso e abrange docentes de diferentes regides e contextos
sociais. A plataforma conta com ferramentas de acessibilidade digital, incluindo legendas em
videos e traducdo para Libras, garantindo que os contetidos possam ser acessados por um
niamero maior de professores. No entanto, para ampliar seu impacto, seria recomendavel a
implementagdo de recursos adicionais, como audiodescrigdo para pessoas com deficiéncia
visual e materiais adaptados para leitores com dificuldades de aprendizagem. Além disso, a
acessibilidade no Etnomath ndo se limita apenas a aspectos técnicos, mas também se estende
a sua proposta pedagogica, que busca oferecer um espaco de aprendizagem que respeite
diferentes epistemologias e reconheca os saberes matematicos das comunidades tradicionais
como parte legitima do curriculo escolar D'ambrosio e Rosa (2008).

A interatividade e o engajamento sdo caracteristicas fundamentais da plataforma,
que adota um modelo autogestionavel de aprendizagem. Esse formato permite que os
docentes organizem seus estudos de acordo com suas necessidades e disponibilidades,

promovendo uma experiéncia de aprendizagem mais flexivel e significativa. Recursos como
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quizzes, videos interativos e foruns de discussdo incentivam a participagdo ativa dos
cursistas, estimulando a absor¢do de contetidos, mas também a troca de experiéncias entre
professores de diferentes contextos. O modulo “Etnomath Forum” se destaca como um
espaco de reflexdo e compartilhamento, no qual os docentes podem discutir desafios e
estratégias para a implementacdo da Etnomatematica em sala de aula. A presenca desse
espago interativo refor¢a o carater colaborativo da plataforma, transformando o processo
formativo em uma construgao coletiva de conhecimento Garnica (2004).

A relevancia e aplicabilidade do Etnomath na formacdo docente sdo evidenciadas
pela sua capacidade de fornecer suporte tedrico e metodologico para a inser¢ao da
Etnomatematica no ensino da Matematica. O curso ndo se limita a oferecer uma abordagem
teorica, mas propde atividades praticas que permitem aos professores desenvolverem planos
de aula contextualizados e metodologias inovadoras. Essa conexdo entre teoria e pratica ¢
essencial para os professores poderem, de fato, transformar suas praticas pedagbgicas e
promover um ensino de Matemadtica que esteja alinhado as experiéncias e vivéncias dos
estudantes. Essa perspectiva dialoga com as pesquisas propostas por Gerdes (1996) que
defende a importancia de metodologias que valorizem os conhecimentos dos alunos e os
integrem ao ensino da Matematica escolar.

Outro diferencial significativo do Etnomath ¢ sua conexdo com a pesquisa
académica, materializada na criagdo do Banco de Pesquisadores Etnomatematicos. Esse
repositorio permite que os cursistas tenham acesso a produgdes cientificas recentes sobre o
tema, garantindo que sua formacdo seja embasada em estudos solidos e atualizados. Essa
articulagdo entre pesquisa e pratica fortalece a formagdo continuada dos professores e
contribui para a consolidacdo da Etnomatematica como um campo de investigagdo académica
e intervengdo pedagogica. A interagdo entre pesquisadores e professores possibilita a
construgdo de um ensino mais critico e reflexivo, no qual a Matematica seja compreendida
como um conhecimento dindmico e socialmente situado Boccato (2006).

No que se refere a tecnologia e usabilidade, o Etnomath foi projetado para oferecer
uma navegagao intuitiva e acessivel, permitindo que os professores tenham uma experiéncia
de aprendizagem fluida e eficiente. A plataforma esta integrada a diferentes dispositivos,
facilitando seu acesso tanto em computadores quanto em celulares e tablets. No entanto, um
dos desafios que ainda precisa ser superado ¢ a otimizacao do portal para funcionar em redes
de internet de baixa velocidade, garantindo que docentes atuando em areas com infraestrutura

precaria também possam usufruir dos conteudos disponiveis. A realizagdo de testes de
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experiéncia do usudrio e a coleta de feedback dos cursistas podem contribuir para o
aprimoramento continuo da plataforma Severino (2007).

O impacto social do Etnomath vai além da formacao individual dos professores, pois
sua proposta tem potencial para transformar as praticas pedagodgicas no ensino da Matematica
e promover uma educac¢ao mais equitativa. A disseminag¢ao da Etnomatematica nas escolas
pode contribuir para a valoriza¢do das identidades culturais dos estudantes, fortalecendo sua
autoestima e seu pertencimento. Para garantir a sustentabilidade da plataforma, ¢ essencial
serem estabelecidas parcerias institucionais que viabilizem sua manutencdo e atualizagdo
continua, assegurando que os conteudos e metodologias se mantenham relevantes ao longo
do tempo.

Diante de todas essas consideracdes, o Etnomath se configura como uma inovagao
relevante na formagdo de professores de Matemadtica, alinhando-se aos principios da
Etnomatematica e as diretrizes de uma educagao antirracista. Sua proposta de integrar saberes
académicos e comunitarios contribui para uma formacdo docente mais critica e
contextualizada, que reconhece e valoriza a diversidade cultural presente nas escolas
brasileiras. No entanto, para que seu impacto seja ampliado, ¢ fundamental haver um
investimento continuo na ampliagdo da acessibilidade, na constru¢do de parcerias
institucionais e na atualiza¢do permanente dos materiais disponibilizados. Dessa forma, o
Etnomath pode consolidar-se como uma referéncia na formacdo de professores em
Etnomatematica e na promog¢ao de uma educagdo mais justa e plural.

O Etnomath ¢ uma plataforma digital estruturada em trés etapas interdependentes,
voltadas a disseminagdo e aplicacdo da Etnomatematica na formacdo docente. A primeira
etapa consiste na Plataforma Virtual Etnomath, que disponibiliza recursos essenciais para
pesquisa e ensino, organizados nas abas Banco de Pesquisadores Etnomatematicos,
Etnosaberes em Pesquisa e Videoteca. Essa estrutura inicial permite o mapeamento de
especialistas da 4rea, a divulgacdo de producdes académicas e o acesso a materiais
audiovisuais, promovendo um ambiente interativo de formacdo e compartilhamento de
conhecimentos.

A segunda etapa amplia a funcionalidade da plataforma ao consolidar o Curso
Virtual Autogestionavel Etnomath, incluindo o Etnomath Forum, espaco dedicado ao debate
entre os participantes, além das quatro atividades propostas, que permitem aprofundamento e
aplicagdo pratica dos conteudos estudados. Essa etapa conta ainda com a aba de inscrigdo,
garantindo o acesso a docentes interessados na formacdo continuada baseada na

Etnomatematica, Gerdes (1996). Por fim, a terceira etapa ¢ representada pelo Manual
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Didatico - Etnomath: uma proposta de didlogo entre a Etnomatemdtica e a ERER, um
material estruturado em linguagem acessivel e abrangente, cujo objetivo ¢ auxiliar os
professores na implementacao do curso autogestionavel, favorecendo a apropriacdo teorica e
metodologica dessa abordagem no contexto educacional. Dessa forma, o Etnomath se
consolida como uma plataforma dindmica e inovadora, promovendo a valorizacdo dos

saberes matematicos culturais e a democratizacdo do conhecimento.

5.2. Etnomath e as inter-relacoes com os saberes etnocéntricos

A pégina 01 do Etnomath, O Banco Virtual de Pesquisadores Etnomatematicos
presente no Portal Etnomath se configura como um espaco de referéncia para a formacao de
professores, ao integrar os pesquisadores em Etno em uma rede de colaboragdo. Esse espaco
permite que professores tenham acesso as pesquisas atualizadamente por meio do curriculo
académico e da producdo intelectual dos pesquisadores (as). A consulta destes pesquisadores,
serve como subsidio para uma pratica pedagédgica fundamentada. No contexto da
etnomatematica, esse acesso € essencial para que os professores compreendam a matematica
ndo apenas como um conhecimento universal, mas como uma construgdo cultural dinamica e

historicamente situada D'Ambrosio (2007).

Figura 30 - Banco de Pesquisadores - portal Etnomath
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O espaco virtual aproxima professores em formagdo de pesquisadores da area,
favorecendo o didlogo entre teoria e pratica. Essa articulagdo fortalece a aplicacdo da
etnomatematica em sala de aula, permitindo que os docentes se apropriem de conceitos
teoricos e os traduzam em praticas significativas para os estudantes. A valorizacdo de
conhecimentos matematicos presentes em diferentes contextos culturais promove uma
formacdo mais reflexiva e critica, conforme apontado por D'Ambrosio (2007), que defende
uma matematica mais conectada as realidades socioculturais dos aprendizes. Além disso, o
banco estimula a criagdo de redes de pesquisa e aprendizado colaborativo entre professores e
pesquisadores. Esse aspecto ¢ fundamental para o fortalecimento da etnomatematica
enquanto campo académico e pratico, ao permitir a troca de experiéncias e a construgao de
saberes em comunidade. Projetos interinstitucionais também podem emergir a partir dessa
rede, promovendo parcerias entre escolas e universidades para a implementacdo de
metodologias inovadoras.

Esses espacos de formagdo sdo essenciais para a atualizagdo pedagdgica e o
aperfeicoamento de praticas docentes voltadas para uma matemadtica mais contextualizada. A
criagdo de comunidades de pratica, nas quais os professores possam compartilhar desafios e
solucdes, favorece a constru¢do coletiva do conhecimento e fortalece a inser¢do da
etnomatematica no curriculo escolar.

Ao aproximar professores de pesquisadores, o banco virtual pode incentivar a
realizacdo de pesquisas-acdo, nas quais os docentes investigam e analisam o impacto da

etnomatematica em suas praticas pedagogicas. Esse tipo de pesquisa contribui para a criacao
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de nucleos de investigacao educacional e para a sistematizacdo de experiéncias inovadoras no
ensino da matematica, o que fortalece a conexdo entre academia e escola Gomes (2017).
Além disso, o banco pode integrar tecnologias educacionais, como plataformas de ensino,
realidade aumentada e inteligéncia artificial, potencializando a construcdo de metodologias
mais interativas. A digitalizagdo da etnomatematica amplia seu alcance e possibilita que
professores de diferentes regides tenham acesso a conteidos de qualidade. A criagdo de
ambientes virtuais de aprendizagem pode tornar a formacdo docente mais dinamica e
acessivel Canen e Xavier (2005).

O Banco Virtual de Pesquisadores Etnomatematicos do Portal Etnomath se
posiciona como uma ferramenta essencial para a formacdo de professores, ao fortalecer a
relacdo entre pesquisa académica e pratica pedagogica. Ele democratiza o acesso ao
conhecimento, fomenta a inovag¢ao no ensino da matematica e promove uma educagdo mais
critica e socialmente engajada. A proposta do banco dialoga diretamente com as ideias de
D'Ambrosio (2007), que defende uma matemdtica conectada a realidade cultural dos
estudantes, respeitando as diferentes formas de produ¢do do conhecimento. Assim, sua
implementagdo nao apenas beneficia os docentes em formacdo, mas contribui para a
construgdo de uma educagdo matematica inclusiva, contextualizada e comprometida com a
valorizacao da diversidade cultural.

A pagina 02 do Etnomath, denominada Banco Virtual de Pesquisadores
Etnomatematicos, integrada ao Portal Etnomath, desempenha um papel fundamental na
articulacao da producao académica em redes de colaboragao, além de disponibilizar materiais
educativos voltados para o fortalecimento do ensino da etnomatematica. A caréncia de
espacos virtuais acessiveis e organizados em um ambiente unificado evidencia a necessidade
de sua implementagdo, garantindo que professores tenham acesso a pesquisas atualizadas,
metodologias inovadoras e estudos de caso. Esse acesso ndo apenas favorece um
aprofundamento teodrico essencial a pratica pedagdgica, mas também permite que os docentes
compreendam a matematica ndo como um conhecimento universal e homogéneo, mas como
uma constru¢do cultural dindmica e historicamente situada. Tal perspectiva, amplamente
defendida por pesquisadores contemporaneos e fundamentada nas bases teoricas de
D’Ambrosio (2007) e Gomes (2017), reforca a importancia de reconhecer e valorizar os

diversos saberes matematicos presentes em diferentes contextos socioculturais.
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Figura 31 - Etnosaberes em pesquisa - portal Etnomath
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O espaco virtual aproxima professores em formagdao de pesquisadores da area,
favorecendo o didlogo entre teoria e pratica. Essa articulacdo fortalece a aplicacdo da
etnomatematica em sala de aula, permitindo que os docentes se apropriem de conceitos
tedricos e os traduzam em praticas significativas para os estudantes. A valorizacao de
conhecimentos matematicos presentes em diferentes contextos culturais promove uma
formag¢ao mais reflexiva e critica, conforme apontado por D'Ambrosio (2007), que defende
uma matematica mais conectada as realidades socioculturais dos aprendizes. Além disso, o
banco estimula a criagdo de redes de pesquisa e aprendizado colaborativo entre professores e
pesquisadores. Esse aspecto ¢ fundamental para o fortalecimento da etnomatematica
enquanto campo académico e pratico, ao permitir a troca de experiéncias e a construgdo de
saberes em comunidade. Projetos interinstitucionais também podem emergir a partir dessa
rede, promovendo parcerias entre escolas e universidades para a implementagdo de
metodologias inovadoras Canen e Xavier (2005).

O banco virtual também pode atuar como um repositoério de materiais produzidos
por pesquisadores, oferecendo recursos que podem ser diretamente aplicados na sala de aula.
Além de disponibilizar conteudos, o espago pode estimular os proprios professores a
produzirem e compartilharem materiais baseados na etnomatematica, respeitando os
contextos culturais diversos. Essa pratica refor¢a a importancia de uma matematica que

dialogue com as vivéncias dos estudantes e proporcione registros textuais destas praticas.
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O Banco Virtual de Pesquisadores Etnomatematicos se posiciona como uma
ferramenta essencial para a formagdo de professores, ao fortalecer a relagdo entre pesquisa
académica e pratica pedagogica. Ele democratiza o acesso ao conhecimento, fomenta a
inovacdo na pesquisa em etnomatematica e promove uma educagdo mais critica e socialmente
engajada. Assim, sua implementagdo ndo apenas beneficia os docentes em formagdo, mas
contribui para a constru¢do de uma educacdo matemadtica inclusiva, contextualizada e
comprometida com a valorizacdo da diversidade cultural, D’Ambrosio (2007) ¢ Gomes
(2017).

A analise do banco virtual demonstra sua importancia no fortalecimento da
formacdo de professores de matematica, principalmente no que tange a implementaciao da
etnomatematica como abordagem pedagdgica. No entanto, a inexisténcia de espagos que
promovam efetivamente o mapeamento de pesquisadores e a disseminagdo de seus trabalhos
académicos ainda ¢ um desafio a ser superado. A representatividade e o acesso ao
conhecimento sdo aspectos centrais para garantir que a etnomatematica seja consolidada
como um campo de pesquisa e ensino, contribuindo para a construgdo de uma matematica
mais democratica e significativa. Portanto, torna-se essencial que o banco virtual seja
estruturado de maneira a proporcionar ndo apenas acesso a conteudos, mas também a
interacdo e colaboragdo entre pesquisadores e docentes, permitindo que o conhecimento
produzido seja continuamente ressignificado e aplicado na pratica educativa Gomes (2017) e
Canen e Xavier (2005).

A pagina 03 do Etnomath, intitulada Videoteca, constitui um espago essencial para a
formag¢do continuada de docentes ao disponibilizar uma coletdnea de videos, documentarios e
palestras sobre Etnomatematica. Esse repositorio audiovisual cumpre um papel fundamental
na ampliacdo da compreensdo sobre a relacdo entre matematica e cultura, a0 mesmo tempo,
em que incentiva a implementacdo dessa abordagem no ensino. A partir da perspectiva
teorica de autores como D'Ambrosio (2007) e Rosa e Orey (2018), a Videoteca pode ser
analisada em diferentes dimensdes, contemplando a democratizacdo do conhecimento, a
valorizacdo dos saberes tradicionais, a flexibilizacdo da formagdao docente e o estimulo a

inovacao pedagdgica.
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Figura 32 - Videoteca - portal Etnomath
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Fonte: Figura extraida do site Etnomath. Disponivel em: <https://www.associacaoBaobd.com.br/Etnomath>
Acesso em: 18 jan. 2025.

Ao permitir o acesso a materiais audiovisuais de qualidade, a Videoteca possibilita
que professores de diferentes contextos, inclusive aqueles em regides onde hd escassez de
bibliografia ou cursos presenciais, possam aprofundar-se nos principios da Etnomatematica.
Essa democratizacdo do conhecimento estd em sintonia com a proposta de D'Ambrosio
(2007), que argumenta que a matematica deve ser ensinada de forma acessivel, respeitando os
diferentes repertorios culturais dos estudantes. Além disso, a Videoteca retine registros de
pesquisas, praticas pedagogicas e experiéncias inovadoras, contribuindo para um ensino de
matematica que rompe com a rigidez curricular tradicional e promove a valorizacdo de
epistemologias historicamente marginalizadas.

A dimensdo visual do aprendizado também se fortalece com o uso de videos,
permitindo que conceitos sejam contextualizados a partir de exemplos concretos e narrativas
culturais diversas. Conforme apontam Rosa E Orey (2018), a abordagem etnomatematica
enfatiza a necessidade de conectar teoria e pratica, possibilitando que os estudantes percebam
a matemdtica como uma ferramenta dindmica e enraizada em sua realidade sociocultural. A
exposicao a videos que retratam metodologias etnomatematicas contribui para que docentes
repensem suas estratégias didaticas e adaptem seus planos de ensino para incluir referéncias
matematicas vindas de diferentes tradicdes e praticas comunitarias.

Outro aspecto relevante da Videoteca ¢ sua fun¢do como suporte para a formagao

continua dos professores. A flexibilidade na aprendizagem ¢ um diferencial significativo por
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permitir que os docentes organizem seus estudos conforme sua disponibilidade, sem estarem
vinculados a um curso formal. A inser¢do periddica de novos contetidos também favorece
uma atualizagdo constante, algo essencial para que a pratica pedagdgica esteja alinhada aos
avangos da pesquisa na area. Rosa E Orey (2018) destacam que a formacdo do professor
etnomatematico deve ser compreendida como um processo continuo de desenvolvimento, no
qual o educador se torna um pesquisador critico capaz de reinterpretar os saberes
matematicos de forma ampla e inclusiva.

Além de fortalecer a formacao docente, a Videoteca contribui para a implementacao
das Leis n.° 10.639/03, Brasil (2003) e 11.645/08 e Brasil (2008), ao fornecer subsidios para a
matematica ser ensinada de maneira a valorizar a diversidade cultural. Como aponta
D’Ambrosio D'Ambrosio (2007), a Etnomatematica pode ser vista como uma estratégia de
resisténcia epistemologica, capaz de contestar a hegemonia do pensamento eurocéntrico e
abrir espago para outras formas de conhecimento matematico. Nesse sentido, a Videoteca
proporciona ndo apenas um banco de recursos, mas um espaco de reflexdo e formacao critica
sobre as relagdes entre matematica, cultura e identidade.

O impacto social da Videoteca pode ser observado em sua capacidade de estimular o
engajamento dos professores com praticas inovadoras e metodologias contextualizadas. O
acesso a videos sobre experiéncias reais de aplica¢do da Etnomatematica amplia o repertdrio
didatico dos docentes, encorajando-os a experimentar novas abordagens e a desenvolver
materiais mais conectados as vivéncias dos alunos. Como discutido por Mattos (2014), o
ensino da matematica precisa estar relacionado ao cotidiano dos estudantes para que sua
aprendizagem seja significativa e motivadora. A Videoteca, ao reunir diferentes perspectivas
e experiéncias, atua como um catalisador dessa transformac¢do pedagogica.

A Videoteca favorece o intercAmbio entre professores, pesquisadores e
comunidades, promovendo um ensino de matematica dialdégico e plural. Ao disponibilizar
conteudos produzidos por académicos e especialistas na area, ela cria uma ponte entre a
pesquisa e a pratica docente, permitindo que os educadores se apropriem dos debates mais
recentes sobre a Etnomatematica e ampliem sua rede de conhecimento. Essa conexdo com a
comunidade académica fortalece a constru¢do coletiva do saber, tornando o ensino da
matematica mais inclusivo e socialmente comprometido.

Dessa maneira, a Videoteca do Portal Etnomath se revela como um recurso essencial
para a formacdo docente, cumprindo um papel estratégico na disseminacdo da
Etnomatematica ¢ na constru¢cdo de uma educa¢ao matematica critica e contextualizada. Seu

impacto transcende a formagao individual dos professores, alcangando a propria estrutura do
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ensino de matematica, ao estimular praticas pedagdgicas que reconhecem e valorizam os

multiplos saberes matematicos desenvolvidos por diferentes comunidades ao longo da

historia.

As paginas 04, 05, 06, 07 e 08 do Etnomath, que apresenta as atividades que

compdes o curso, a andlise do curso autogestiondvel em etnomatematica para docentes pode

ser fundamentada a partir de perspectivas politicas, tedricas e metodologicas que sustentam a

formacao docente em uma abordagem antirracista e plural. O curso, estruturado para garantir

autonomia ao professor, dialoga com as diretrizes da Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003),

conforme destacado na pesquisa, a0 promover um ensino matematico que valoriza os saberes

culturais e desconstroi paradigmas eurocéntricos.

Tabela 09 - Etnomath Forum

NUMERO ATIVIDADE OBJETIVO
Escolha um(a) pesquisador(a) que tenha | Pesquisar um(a) pesquisador(a)
publicacdes e estudos relevantes na area da | relevante na area da
01 Etnomatematica e submeta na plataforma. Etnomatematica, analisando sua
trajetoria académica e principais
contribui¢des para o campo.
Pesquise um texto académico ou cientifico | Pesquisar um texto académico ou
que trate de temas relacionados a | cientifico que aborde a
02 Etnomatematica e submeta na plataforma. Etnomatematica, identificando sua
relevancia e compartilhando o
acesso ao material.
Realizar uma pesquisa sobre um video que | Realizar uma pesquisa sobre um
tenha como tema central a Etnomatematica, | video que tenha como tema central a
03 identificando sua relevancia e compartilhando o | Etnomatematica, identificando sua

link para acesso. na plataforma.

relevancia e compartilhando o link
para acesso.

Como a Etnomatematica contribui para a
Educagao das Relagdes Etnico-Raciais?

O que as pesquisas desses autores revelam
sobre a relacdo entre os saberes matematicos
tradicionais e o ensino de matematica?
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04 Qual pesquisador vocé considera essencial [ Promover o debate critico e
para a area da Etnomatematica e por qué? |reflexivo sobre Etnomatematica,
(Escolha entre os pesquisadores publicados). | ensino e educagdo, com foco na
valorizagdo dos saberes culturais e
na constru¢gdo de uma pratica
pedagogica inclusiva.

Acesse a Videoteca de Saberes e, com base

nos videos disponiveis, responda: Qual

conteudo vocé considera essencial para a

compreensdo da Etnomatematica e por qué?

Com base no Portal Etnomath, escreva, com

suas palavras, o que ¢ Etnomatematica.

05 Elaboragdo de um Plano de Ac¢dao em | Elaborar um Plano de Ag¢ao que

Etnomatematica relacione conceitos matematicos a
praticas culturais, promovendo a
valorizagdo dos saberes tradicionais
no ensino da matematica.

06 Elaboracdo de um Resumo de Agdes e | Aprofundar a reflexdo sobre os
Pesquisas em Etnomatematica conceitos apresentados no PORTAL

Etnomath.

07 Producdo de Material Didatico Colaborativo | Criar um material didatico que
relacione conceitos matematicos
com saberes culturais, promovendo
um ensino mais contextualizado,
inclusivo e significativo.

08 Preenchimento da evolugdo do desempenho | Mapear as acdes realizadas no

no curso. curso.

Fonte: Dados extraidos do site Etnomath. Disponivel em: <https://www.associacaoBaoba.com.br/Etnomath>
Acesso em: 18 jan. 2025.

O curso Etnomath apresenta uma proposta formativa que se alinha as diretrizes da

Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003), a qual estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e

cultura afro-brasileira na educacdo basica. A implementagdo dessa lei ainda encontra

desafios, ¢ a formacao continuada dos docentes ¢ essencial para sua concretizagdo Gomes

(2017). O curso, ao propor atividades que envolvem a pesquisa e analise de textos

académicos e videos sobre etnomatematica, cumpre um papel essencial na capacitacdo dos

professores, permitindo-lhes reconhecer a matematica como um campo de multiplos saberes.
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Figura 33 - Atividade 01 - portal Etnomath
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BANCO DE PESQUISADORES

T ETT

VIDEOTECA DE SABERES
ATIVIDADES 02
INSCRICOES

ETNOMATEMATICA

ATIVIDADE 01 - ETNOmath ORIENTAGOES . PARA
PARTICIPAGAO NO FORUM DE
DEBATE

SERIE/ANO COMO PARTICIPAR

Fonte: Figura extraida do site Etnomath. Disponivel em: <https://www.associacaoBaobd.com.br/Etnomath>
Acesso em: 18 jan. 2025.

Na primeira atividade, que propde a escolha de um (a) pesquisador (a) da area da
etnomatematica, ha um dialogo direto com D’ Ambrosio (2001), que destaca a importancia da
etnomatematica como campo de estudo e sua contribuicdo para a valorizagdo dos saberes
matematicos de diferentes grupos culturais. Ao investigar trajetorias académicas, os docentes
sdo incentivados a compreender a etnomatematica ndo apenas como uma abordagem
metodoldgica, mas também como um campo de resisténcia epistémica, como defendem
Garnica (2004) e Gerdes (2001).

A pesquisa de textos académicos na segunda atividade refor¢a a importancia de um
embasamento tedrico solido para a pratica docente. Conforme discutido por Canen e Xavier
(2005), a formagdo do professor deve estar orientada por um viés multicultural, capaz de
desafiar discursos eurocéntricos e incorporar perspectivas plurais ao curriculo escolar. Ao
buscar textos cientificos sobre etnomatematica, os professores ampliam seu repertorio tedrico
e se apropriam de conhecimentos que os auxiliam na implementagdo de praticas pedagogicas
mais contextualizadas e inclusivas.

A terceira atividade, que envolve a pesquisa de videos sobre etnomatematica, reflete
a necessidade de diversificacdo das fontes de ensino, algo discutido por Gomes (2013), ao
analisar os desafios da implementac¢do da Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003). O uso de materiais
audiovisuais permite que os docentes tenham contato com experiéncias concretas de

aplicagdo da etnomatematica, promovendo uma aprendizagem mais dinamica e significativa.
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Além disso, a questao proposta — “Como a etnomatematica contribui para a educagao das
relagdes étnico-raciais?” — ressalta a importancia dessa abordagem para a valorizagdo das
epistemologias africanas e indigenas na matematica escolar, um aspecto amplamente
discutido por D'Ambrosio (2007).

A quarta atividade, que solicita a escolha de um pesquisador essencial para a
etnomatemadtica, incentiva um debate critico sobre os diferentes enfoques tedricos dentro do
campo. Esse tipo de reflexdo ¢ fundamental para a formagdo de professores que
compreendam a matematica como um conhecimento plural e dindmico. A disserta¢do discute
essa questdo ao apresentar o impacto do Neabi Pontal e das iniciativas voltadas para a
formagdo docente em uma perspectiva antirracista. Como afirmam Garnica (2004) e Gerdes
(2012), a etnomatematica permite a ressignificacdo dos conteidos matematicos,
integrando-os a realidade dos estudantes e reconhecendo os diferentes modos de produzir
conhecimento.

A quinta atividade, que propde a elaboragdo de um Plano de Acdo em
Etnomatematica, fortalece a aplicacdo pratica dos conceitos estudados, um ponto central na
dissertacdo ao tratar da formagdo continuada dos docentes. A importancia dessa etapa pode
ser analisada a partir de Gomes (2017), que destaca a necessidade de reeducagdo das praticas
docentes para promover uma educagdo antirracista. A elaboragdo de planos de a¢do permite
que os professores desenvolvam metodologias contextualizadas, capazes de integrar os
saberes tradicionais ao ensino formal da matematica.

A sexta atividade, que envolve o resumo de acdes e pesquisas em etnomatematica,
reforca o carater reflexivo do curso. Evidencia-se que a etnomatematica ndo deve ser vista
apenas como um conjunto de praticas, mas como um campo de pesquisa que desafia as
estruturas de poder na educagdo. D'Ambrosio (2007) e Garnica (2004) apontam que a
etnomatematica tem um papel politico ao questionar a universalidade da matematica
tradicional e ao reconhecer diferentes formas de conhecimento matematico. O curso, ao
incentivar a sistematizacdo das pesquisas, contribui para os docentes compreenderem essas
dimensdes e desenvolvam uma pratica mais critica e engajada.

A sétima atividade, voltada para a produgdo de material didatico colaborativo,
reflete a importancia da constru¢ao coletiva do conhecimento, um principio central da
etnomatematica. A pesquisa destaca que a formacao docente precisa ser um espago de troca e
de criagdo compartilhada, algo que Gerdes (1996) também enfatiza ao discutir a necessidade

de desenvolver materiais que representem os contextos socioculturais dos alunos. Esse
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processo de constru¢ao coletiva fortalece a autonomia dos professores € promove a
participagdo ativa dos estudantes no aprendizado.

Por fim, a oitava atividade, que solicita o preenchimento da evolugdo do
desempenho no curso, contribui para a reflexdo sobre o percurso formativo dos docentes.
Como apontado por Gomes (2017), a formagao antirracista exige um compromisso continuo
com a autorreflexdo e a avaliagdo das praticas pedagogicas. Ao realizar esse mapeamento, 0s
cursistas t€ém a oportunidade de identificar seus avangos e desafios, garantindo que sua
formacdo ndo seja um processo isolado, mas sim parte de um movimento continuo de
aprendizado e transformacao.

Dessa forma, a fundamentacdo do curso Etnomath encontra respaldo nas discussdes
apresentadas na dissertacdo e nos referenciais tedricos que sustentam a etnomatematica como
um campo de pesquisa e pratica pedagogica. A estrutura do curso promove uma formacao
que valoriza os saberes culturais, desafia as hierarquias epistemologicas e contribui para a

constru¢do de uma educacdo matematica inclusiva e socialmente engajada.

5.3. Manual Didatico - Etnomath: uma proposta de dialogo entre a Etnomatematica e a

ERER

O manual do Etnomath se configura como um instrumento essencial na promocao de
uma educacdo matematica culturalmente relevante, articulando os principios da
Etnomatematica a uma abordagem pedagogica voltada a formagdo docente. O documento
apresenta uma estrutura clara e bem fundamentada, evidenciando tanto as bases teoricas do
Programa Etnomatemadtica quanto suas implicagdes praticas na formacao de professores e na

promogao da educacio para as relagdes étnico-raciais.
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Figura 34 - Manual ETNOmath

MANUAL
ETNOMATH

ORGANIZAGAO

MARCELO VITOR RODRIGUES NOGUEIRA =57
CRISTIANE COPPE DE OLIVEIRA AOBA

Fonte: Figura extraida do site Etnomath. Disponivel em:
<https://www.associacaoBaoba.com.br/editoraBaoba-catalogo> Acesso em: 18 jan. 2025.

Uma das grandes virtudes do manual do Etnomath est4 na forma como contextualiza
a Etnomatematica dentro das discussdes sobre ensino e diversidade cultural, referenciando
autores fundamentais da area, como Ubiratan D'Ambrosio. Segundo (D'Ambrosio, 2001), a
matematica ndo ¢ um conhecimento universal ¢ homogéneo, mas sim um conjunto de
praticas, saberes e técnicas desenvolvidas por diferentes grupos culturais ao longo da historia.
Essa perspectiva ¢ central na proposta do Etnomath, pois enfatiza que o ensino da matematica
deve considerar as multiplas formas de saber e suas aplicagdes em contextos socioculturais
especificos, proporcionando uma educacao mais contextualizada e significativa.

O manual oferece um panorama abrangente sobre a estrutura da plataforma
Etnomath, destacando sua acessibilidade e o carater autogestiondvel do curso. Esse aspecto ¢
especialmente relevante no contexto da formagdo docente ao possibilitar que os professores

organizem seu aprendizado de acordo com suas necessidades e disponibilidade, promovendo
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um processo continuo de formacao e reflexdo. Além disso, a plataforma se apresenta como
um espaco interativo e colaborativo, permitindo a troca de experiéncias entre educadores de
diferentes realidades, o que fortalece o carater dialogico da formacgdo. A interatividade da
plataforma possibilita uma aprendizagem nao linear, mas sim dindmica e baseada na
autonomia do educador, favorecendo a construgao coletiva do conhecimento e a ampliagdo da
rede de ensino de matematica contextualizada.

Outro ponto forte do manual estad na sua abordagem metodologica, que combina
teoria e pratica de maneira equilibrada e dialogica, garantindo que o aprendizado ndo seja
apenas um processo de assimilacdo passiva de conteudos, mas sim um percurso de
investigacdo, problematizagdo e construcdo coletiva do conhecimento. As atividades
propostas ndo se restringem a exposi¢cao de conceitos teoricos de forma tradicional e
descontextualizada; pelo contrario, elas incentivam uma participacao ativa dos professores
em formacgao, estimulando-os a refletirem criticamente sobre os conteudos e a aplica-los em
suas praticas pedagdgicas, considerando sempre os contextos socioculturais nos quais atuam.

Essa abordagem estd profundamente alinhada com a pedagogia freiriana, conforme
preconizada por Freire (1996), para quem a educacdo deve ser um ato emancipatorio,
promovendo o desenvolvimento da consciéncia critica ¢ a autonomia dos sujeitos. Freire
argumenta que a aprendizagem ndo ocorre de maneira mecanica ou meramente instrucional,
mas sim a partir de um processo dialégico no qual o conhecimento ¢ construido
coletivamente e de forma contextualizada, em um movimento continuo entre acao ¢ reflexao.
No contexto do Etnomath, essa perspectiva se manifesta na proposta de formacao docente
que ndo apenas apresenta os fundamentos tedricos da Etnomatemadtica, mas também desafia
os professores a ressignificarem suas praticas de ensino, identificando e valorizando os
saberes matematicos presentes nas culturas locais e nos cotidianos de seus alunos.

O manual propde atividades que extrapolam o espago tradicional da sala de aula e
dialogam com as experiéncias vividas pelos docentes e discentes, incorporando metodologias
ativas que favorecem o protagonismo dos participantes no processo educativo. Ao invés de
uma formacao prescritiva e linear, o Etnomath adota uma metodologia que se alicer¢a no
conceito de praxis, como defendido por Freire, ou seja, na articulagdo indissociavel entre
teoria e pratica, em um processo continuo de agdo-reflexdo-agao. Isso se reflete, por exemplo,
em atividades que desafiam os cursistas a investigarem praticas matematicas em
comunidades indigenas, quilombolas ou em contextos urbanos periféricos, analisando como
os conhecimentos matematicos emergem nessas realidades e de que forma podem ser

incorporados ao ensino formal de maneira significativa.
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O manual do Etnomath evidencia uma preocupagdo central com a formacao de
professores para uma educacdo antirracista, inserindo-se dentro das diretrizes da Lei n.°
10.639/03, Brasil (2003), que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histoéria e cultura
afro-brasileira nos curriculos escolares. Essa legislagdo representa um marco na luta contra o
racismo estrutural na educacao brasileira, uma vez que busca romper com a invisibilizagao
dos saberes e contribui¢des da populagdo negra na histéria nacional e nas diversas areas do
conhecimento. O manual esta alinhado com autores como Gomes (2017), que enfatiza a
necessidade de um projeto educativo que atue ativamente na desconstrucao de narrativas
racistas e na valorizagdo dos saberes e praticas afrodescendentes.

A partir das analises desenvolvidas nesta pesquisa associada ao projeto Etnomath,
percebe-se que a plataforma tem um potencial significativo para impactar a pratica docente,
especialmente no que se refere a constru¢do de uma matematica inclusiva e representativa. A
pesquisa revela que a formacgao docente ainda enfrenta desafios estruturais, como a auséncia
de materiais didaticos adequados e a resisténcia de alguns setores educacionais a
incorporacdo de perspectivas decoloniais no ensino da matematica. No entanto, o Etnomath
surge como uma alternativa viavel para enfrentar essas dificuldades, oferecendo subsidios
teoricos e metodoldgicos para os professores poderem trabalhar o ensino de matematica de
maneira contextualizada e critica.

Ao integrar os principios da Etnomatematica a uma abordagem critica e interativa, a
plataforma se apresenta como um recurso valioso para a formacao de professores e para a
promocao de praticas pedagdgicas que respeitam e valorizam a diversidade cultural dos
estudantes. Dessa forma, o Etnomath se consolida ndo apenas como uma ferramenta
pedagbgica inovadora, mas também como um projeto educacional comprometido com a
transformac¢do social e a promocao de uma educacdo matemdatica mais justa, equitativa e

antirracista.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida ao longo desta dissertagdo buscou identificar estratégias
que viabilizam uma aprendizagem matematica com enfoque em uma educagdo antirracista,
com base na articulacao entre o Programa Etnomatematica e o Formagao ERER. Ao longo da
investigacdo, evidenciou-se que a etnomatematica ndo apenas possibilita uma abordagem
plural da matematica, mas também promove o reconhecimento das culturas marginalizadas,
proporcionando aos docentes instrumentos para romper com epistemologias excludentes e
ressignificar suas praticas pedagdgicas.

Os dados coletados e analisados indicam que a etnomatematica atua como
ferramenta de resisténcia D'Ambrosio (2007), desafiando as estruturas eurocéntricas que
historicamente moldaram o ensino da matematica no Brasil. Dessa forma, ao reconhecer que
diferentes grupos sociais produzem e utilizam saberes matematicos em seus cotidianos, a
etnomatemadtica contribui para a desconstru¢do de um modelo hegemodnico de ensino e
fortalece uma pedagogia antirracista que valoriza os conhecimentos ancestrais
afro-brasileiros e indigenas.

A Formagdao ERER demonstrou-se um espacgo essencial para a construgao de uma
educagdao matematica que considere as experiéncias vividas pelos alunos negros e indigenas,
respeitando suas identidades e promovendo um ensino alinhado as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais Brasil (2004). Durante os anos de
sua implementacao, o curso possibilitou a formacao de professores que passaram a incorporar
praticas e materiais pedagdgicos que dialogam com as histérias e contribuigdes de
intelectuais negros, indigenas e outros grupos historicamente invisibilizados.

Além disso, observou-se que uma educagdo matematica antirracista ndo se limita a
insercdo de contetidos sobre culturas africanas e indigenas, mas exige uma mudanga
estrutural na forma como os conhecimentos sdo ensinados e compreendidos Garnica (2004).
Essa mudanca passa pela capacitagdo continua dos professores, pela producdo de materiais
didaticos contextualizados e pelo desenvolvimento de metodologias que favorecam a
participagao ativa dos alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Outro aspecto relevante identificado foi a importancia dos espacos coletivos de
discussdo e constru¢ao de conhecimento, como os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas (Neabis), que atuam no fortalecimento da educagdo para as relagdes étnico-raciais.

O Neabi Pontal/UFU, por exemplo, tem se consolidado como um espaco de resisténcia e
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transformagado, colaborando com a Formacdo ERER na promog¢ao de debates e acdes que
impactam diretamente a pratica pedagdgica dos docentes formados pelo curso.

Entretanto, os desafios persistem. Ainda hd resisténcias institucionais e
epistemologicas a inclusdo da etnomatematica e das discussdes raciais no ensino de
matematica, especialmente no que tange a implementacao efetiva da Lei n.° 10.639/03, Brasil
(2003) e Gomes (2013). A falta de formacgdo docente e a escassez de materiais didaticos
adequados continuam sendo obstaculos significativos, evidenciando a necessidade de
investimentos em politicas publicas voltadas a formacao antirracista de professores de
matematica.

Diante desse cenario, reafirmamos que a educacdo matematica pode e deve ser um
espaco de luta antirracista, promovendo o reconhecimento dos saberes dos povos
afro-brasileiros e indigenas e garantindo que os estudantes negros e periféricos se vejam
representados no conhecimento que lhes ¢ ensinado. A etnomatematica, aliada a educagao
para as relagdes étnico-raciais, apresenta-se como um caminho potente para a construcao de
uma escola mais plural, critica e emancipatoria.

A pesquisa evidenciou que a formacdo continuada de professores, mediada por
praticas etnomatemadticas, € um elemento central para transformar o ensino de matematica e
combater o racismo estrutural na educa¢do. A Formacdo ERER mostrou-se um importante
espaco de resisténcia e inovagdo, capaz de promover estratégias concretas de ensino que nao
somente valorizam a diversidade cultural, mas também contribuem para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e equitativa.

No que tange os fundamentos teoricos de uma educagdo antirracista que considera os
saberes culturais como inerentes aos modos de fazer e sentir na aprendizagem matematica,
tomando como referéncia as a¢des do Neabi Pontal/UFU no periodo de 2018 a 2023. No
decorrer do estudo, evidenciou-se que a interse¢do entre etnomatematica e educacao para as
relacdes étnico-raciais configura-se ndo apenas como uma proposta pedagogica alternativa,
mas como um movimento decolonial essencial para a ressignificagdo do ensino de
matematica no Brasil.

Os dados coletados e analisados demonstraram que a educacao antirracista ndo pode
ser concebida unicamente como uma diretriz curricular a ser implementada por meio de
legislacdes, como a Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003), mas deve ser compreendida como um
projeto politico-pedagogico capaz de transformar praticas docentes e promover
epistemologias plurais dentro do ensino de matematica. Essa perspectiva se alicer¢a na luta

historica dos movimentos negros pela valorizagdo da cultura e dos saberes afro-brasileiros na
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escola, uma luta que, segundo Gomes (2017), visa a emancipacdo dos sujeitos negros dentro
de um sistema educacional que, por séculos, os manteve a margem dos processos formais de
aprendizagem.

Nesse contexto, a etnomatematica se destaca como um campo tedrico essencial para
consolidar a educacdo antirracista, pois rompe com a concepgao de que a matematica ¢ um
conhecimento universal, neutro e desprovido de influéncias culturais. Conforme argumenta
D'Ambrosio (2007), a matematica ndo ¢ homogénea nem restrita a um unico modelo de
pensamento, mas um conhecimento dinamico, construido historicamente por diversos povos e
civilizagdes. Assim, ao reconhecer a pluralidade dos sistemas matematicos desenvolvidos por
diferentes culturas, a etnomatematica permite que o ensino de matematica deixe de ser um
espaco de imposi¢cdo de saberes eurocéntricos € passe a ser um ambiente de valorizacdo das
experiéncias e praticas matematicas dos grupos historicamente marginalizados.

A experiéncia do Neabi Pontal/UFU ao longo do periodo investigado revelou que
uma abordagem matematica ancorada na educagdo antirracista requer muito mais do que a
mera inclusdo de contetidos sobre historia e cultura afro-brasileira no curriculo. E necessario
que a matematica seja ensinada de maneira conectada aos modos de fazer e sentir dos sujeitos
que aprendem, permitindo que suas vivéncias, historias e conhecimentos cotidianos sejam
incorporados ao processo de ensino-aprendizagem. Esse reconhecimento dos saberes
culturais ndo se dd apenas como um elemento motivador para o aprendizado, mas como um
principio pedagdgico que respeita as epistemologias dos estudantes e fortalece sua identidade,
promovendo um ensino mais significativo e conectado com a realidade dos educandos.

Ao longo da pesquisa, identificou-se que os fundamentos da educacdo matemadtica
antirracista se sustentam em algumas premissas essenciais. Primeiramente, ¢ fundamental
desconstruir a ideia de que a matematica ¢ um conhecimento universal e neutro. O ensino
tradicional da disciplina tende a apresentar a matematica como um conjunto de verdades
absolutas, desconsiderando que diferentes povos desenvolveram suas proprias formas de
medir, contar, calcular e representar quantidades. Esse processo de invisibilizagdo dos saberes
matematicos de matrizes africanas e indigenas refor¢a um modelo de ensino excludente, que
nega a pluralidade das formas de raciocinio 16gico e matematico existentes no mundo. Assim,
para a constru¢do de uma matematica antirracista, ¢ imprescindivel que os curriculos
escolares incorporem referéncias e praticas matematicas produzidas por diferentes grupos
culturais, permitindo que os alunos reconhecam a matematica como um campo do

conhecimento que reflete multiplas epistemologias.
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Além disso, constatou-se que a valorizagdo das diversas formas de raciocinio
matematico tem um impacto direto no processo de aprendizagem. Quando os estudantes
percebem que seus conhecimentos culturais sdo legitimados e valorizados no ensino de
matematica, eles se tornam mais engajados e motivados para aprender. A incorporacao dos
saberes ancestrais no ensino ndo apenas fortalece o pertencimento identitdrio dos alunos
negros e indigenas, mas também contribui para a constru¢do de um ambiente de aprendizado
mais equitativo, no qual todos os estudantes tenham suas experi€ncias e vivéncias
reconhecidas como parte do processo educativo.

Outro aspecto essencial identificado na pesquisa foi a necessidade de uma formagao
continuada para professores, voltada a compreensdo das relagdes étnico-raciais e suas
implicagdes no ensino de matemadtica. A falta de preparo docente para lidar com essas
questdes tem sido um dos principais entraves para a efetivacao da Lei n.° 10.639/03, Brasil
(2003), e para a implementacdo de praticas pedagogicas antirracistas. Ao longo dos anos
analisados, o Neabi Pontal/UFU desempenhou um papel fundamental na criacdo de espacos
formativos para docentes, possibilitando que esses profissionais revissem suas praticas
pedagodgicas e desenvolvessem metodologias mais alinhadas a valorizacdo da diversidade
cultural no ensino de matematica. Entretanto, os desafios ainda sdo expressivos, uma vez que
a formacdao docente inicial no Brasil raramente inclui discussdes sobre etnomatematica e
educagdo antirracista, fazendo com que muitos professores reproduzam, de forma
inconsciente, um ensino excludente e monocultural.

A pesquisa também apontou a falta de materiais didaticos contextualizados como um
dos principais obstaculos para a consolidagdo de uma matemadtica antirracista no ensino
basico. A auséncia de livros, atividades e recursos pedagogicos que dialoguem com a historia
e as contribuigdes matematicas dos povos afro-brasileiros e indigenas dificulta a
implementagdo de praticas educativas inclusivas e plurais. Nesse sentido, o desenvolvimento
de materiais que contemplem uma abordagem antirracista e decolonial da matematica deve
ser uma das prioridades dos programas de formacdo docente e das politicas educacionais
voltadas para a equidade racial na educagao.

Por meio das agdes realizadas entre 2018 e 2024, foi possivel constatar que a
articulacdo entre etnomatematica e educacdo para as relagdes ¢€tnico-raciais possui um
enorme potencial transformador, tanto na formagdo de professores quanto na construcao de
praticas pedagodgicas mais alinhadas as necessidades e identidades dos estudantes negros e

indigenas.
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Diante desse cenario, reafirma-se que a educagdo matematica ndo deve ser um
espaco de reproducdo das desigualdades, mas sim um instrumento de luta pela equidade e
pela justigca social. A valorizacdo dos saberes culturais na aprendizagem matematica nao deve
ser vista como um elemento secundario ou opcional, mas sim como um direito dos estudantes
negros e indigenas e como uma necessidade fundamental para a constru¢do de um ensino
verdadeiramente democratico. Assim, a inser¢do da etnomatematica e das discussoes
étnico-raciais no ensino da matematica ndo deve ser encarada como uma concessao ou um
complemento ao curriculo, mas como uma responsabilidade ética e politica de toda a
sociedade.

Deste modo, a articulagdo entre etnomatematica e educagdo para as relagdes
étnico-raciais ¢ essencial para transformar o ensino da matematica e para consolidar uma
escola que reconheca, respeite e fortaleca as identidades dos estudantes. O ensino de
matematica, quando mediado pela valorizacao dos saberes culturais e pelo compromisso com
a justica social, possui um potencial inegavel para romper com as estruturas racistas da
educacdo e contribuir para a constru¢ao de uma sociedade mais plural, critica e equitativa.

No que tange o mapeamento, as agdes e praticas formativas desenvolvidas na
Formacao ERER e no Neabi Pontal/UFU entre os anos de 2018 e 2024, a fim de compreender
as estratégias empregadas na promocdo de uma educacdo matemadtica antirracista e
fundamentada nos principios da etnomatematica. O levantamento dessas acdes revelou que a
articulacdo entre formacgao continuada de professores e a valorizagdo dos saberes culturais ¢
essencial para transformar o ensino da matematica e tornd-lo mais inclusivo e socialmente
comprometido.

Ao longo desse periodo, a Formagdo ERER consolidou-se como um espaco de
resisténcia e inovacdo, viabilizando a capacitacdo de docentes em temas relacionados a
educagdo para as relagdes étnico-raciais € ao ensino de matematica de maneira
contextualizada. Desde sua criacdo, a Formacdo ERER estruturou-se como uma alternativa a
escassez de iniciativas voltadas a implementagdo efetiva da Lei n.° 10.639/03, Brasil (2003),
promovendo cursos, oficinas, seminarios e debates que visaram suprir lacunas na formagao
inicial e continuada de professores de matematica. A auséncia de contetidos sobre a
contribuicdo dos povos africanos e indigenas para o desenvolvimento matematico nos
curriculos escolares motivou a construcdo de materiais pedagdgicos e metodologias
inovadoras, que permitissem aos docentes incorporar a etnomatemdtica de maneira

estruturada e significativa em suas praticas.
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Os registros das formagdes demonstram que o curso passou por uma ampliacdo
significativa de alcance, especialmente a partir de 2020, quando, em virtude da pandemia de
COVID-19, as atividades foram reformuladas para o ambiente virtual. Essa reestruturagao
possibilitou que a Formacdo ERER se expandisse para um publico nacional, atingindo
professores de diferentes estados do Brasil, o que gerou um impacto ainda mais expressivo na
disseminagao das discussoes sobre etnomatematica e educagao antirracista.

O mapeamento das praticas formativas revelou que, ao longo dos anos, os cursos
foram organizados em modulos que abordavam questdes tedricas € metodoldgicas da
etnomatematica, estratégias para o ensino de matematica a partir da perspectiva das relagdes
étnico-raciais e a necessidade de reconstrug¢do curricular. Entre as metodologias utilizadas,
destacaram-se as atividades baseadas na resolucdo de problemas matematicos
contextualizados com a historia e cultura afro-brasileira e indigena, a criacdo de materiais
didaticos alternativos e a introdu¢ao de metodologias ativas, como a gamificagdo e o uso de
tecnologias digitais para o ensino.

Outro fator de extrema relevancia evidenciado no mapeamento foi a atuacdo do
Neabi Pontal/UFU na complementacdo e no fortalecimento dessas formacoes. Criado como
um espagco de luta e resisténcia académica, o Neabi Pontal consolidou-se como um
importante nlcleo de produgdo de conhecimento sobre a educagdo para as relagdes
étnico-raciais, fornecendo suporte académico para as agdes desenvolvidas pela Formacao
ERER. Desde 2018, o NEABI esteve envolvido em pesquisas, eventos académicos e projetos
de extensao que fomentaram o didlogo entre a universidade e a comunidade escolar,
ampliando o impacto das praticas pedagogicas voltadas ao ensino antirracista da matematica.

As atividades realizadas pelo Neabi Pontal/UFU ao longo desse periodo incluiram a
promog¢ao de palestras com pesquisadores da area de etnomatematica, a elaboragdo de
materiais de apoio para professores, a constru¢do de um banco de dados sobre praticas
pedagbgicas inovadoras e a realizagdo de parcerias com escolas publicas para a
implementagdo dessas estratégias em sala de aula. Além disso, as ac¢des do nucleo
possibilitaram que diversos professores que passaram pela Formacdo ERER se tornassem
multiplicadores das metodologias aprendidas, promovendo um efeito em cadeia na difusao do
ensino de matematica pautado na valorizagao da diversidade cultural.

O levantamento das agdes também revelou os desafios enfrentados nesse processo.
A falta de apoio institucional para a continuidade das formacgdes, a escassez de recursos para
a producao de materiais didaticos e a resisténcia de parte dos docentes e gestores escolares

em relacdo a abordagem antirracista na matematica sdo obstaculos recorrentes. Em diversos
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momentos, os esforcos da Formacdo ERER e do Neabi Pontal esbarraram em estruturas
educacionais que ainda insistem em tratar a matemdtica como um campo neutro e
descontextualizado, desconsiderando seu potencial transformador no combate ao racismo e as
desigualdades no ensino.

Apesar desses desafios, os avangos conquistados nos ultimos anos demonstram que
o compromisso com uma educacdo matemadtica antirracista e culturalmente situada tem
gerado impactos significativos no campo da formagdo docente. O crescimento exponencial da
participacdo de professores nas formacdes, a crescente adogdo de praticas inspiradas na
etnomatematica em escolas publicas e a ampliacdo do debate académico sobre a necessidade
de um curriculo mais plural evidenciam que ha um movimento consolidado de transformacao
na forma como a matematica ¢ ensinada no Brasil.

A importancia dos NEABIs como espagos de resisténcia e produgdo de
conhecimento também ficou evidente ao longo da pesquisa. O Neabi Pontal/UFU, em
particular, demonstrou que a presenga de nucleos voltados a valorizagdo dos saberes
afro-brasileiros e indigenas dentro das universidades ¢ essencial para garantir que a luta por
uma educacao equitativa ndo se restrinja ao ensino basico, mas também se reflita na produgao
académica e na formacao inicial e continuada de professores.

Diante desse mapeamento, conclui-se que as agdes e praticas formativas
desenvolvidas pela Formagdo ERER e pelo Neabi Pontal/UFU entre 2018 e 2024
consolidaram um espago de luta, aprendizado e inovacdo pedagdgica. Esses espagos
permitiram que a etnomatemadtica se tornasse mais acessivel aos professores da educacao
basica, criando condi¢des para que um numero crescente de educadores possa integrar em
suas aulas um ensino de matematica que reconhega e valorize a pluralidade cultural de seus
estudantes.

Entretanto, para que essas transformacdes sejam efetivamente incorporadas ao
sistema educacional de maneira estruturada e permanente, ¢ necessario que haja um maior
investimento na formag¢do docente e no desenvolvimento de materiais didaticos alinhados as
diretrizes da educagdo antirracista. A expansdo das praticas mapeadas nesta pesquisa para
outras regides do pais depende de um compromisso institucional mais s6lido por parte das
universidades e dos orgaos gestores da educacdo, além da superacdo das resisténcias ainda
presentes no ambiente escolar.

Portanto, ao analisar as agdes e praticas formativas da Formagdo ERER e do Neabi
Pontal/UFU, reafirma-se que a etnomatematica ¢ a educagdo para as relagdes étnico-raciais

sdo estratégias essenciais para garantir um ensino de matematica mais inclusivo,
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representativo ¢ socialmente comprometido. A luta pela implementagdo dessas perspectivas
no ensino de matematica deve ser continua, pois somente por meio de um esforco coletivo e
articulado sera possivel transformar a educagdo matematica em um espaco de resisténcia e
promocao da justiga social.

No que concerne a constru¢gdo do Curso Virtual de Formag¢ao Docente
autogestionavel, voltado para professores em processo de formagao continuada ou introducdo
a Etnomatematica, com enfoque em acdes antirracistas. Essa proposta surgiu a partir da
constatacdo das dificuldades enfrentadas pelos docentes no acesso a formacao continuada e
da necessidade de um material formativo acessivel, sistematico e alinhado com a realidade da
educagdo basica. O ensino de matematica, historicamente estruturado em paradigmas
eurocéntricos, tem se mostrado resistente a incorporagdo de perspectivas que valorizam os
saberes culturais afro-brasileiros e indigenas, dificultando a implementacao efetiva da Lei n.°
10.639/03, Brasil (2003), e a promogao de praticas pedagogicas antirracistas. Diante desse
cenario, a constru¢do de um curso virtual que instrumentalize os professores no ensino de
matematica sob essa perspectiva representa um avanco essencial na democratizagdo do
conhecimento e na luta pela equidade educacional.

A proposta de um curso virtual autogestionavel visa responder a uma das principais
barreiras da formagdo continuada: a dificuldade de acesso e a falta de flexibilidade no tempo
de estudo dos docentes. Muitos professores enfrentam jornadas exaustivas, com multiplas
turmas e alta carga horaria, o que torna inviavel a participagdo em cursos presenciais longos
ou com prazos rigidos. O modelo de curso proposto, portanto, permite que cada participante
avance em seu proprio ritmo, garantindo autonomia e acessibilidade. Além disso, a proposta
busca contemplar um publico nacional, permitindo que professores de diferentes estados
tenham acesso a esse material, independentemente de suas condigdes financeiras ou
geograficas.

A concepgao teodrica do curso baseia-se nos principios da Etnomatematica, conforme
propostos por D'Ambrosio (2007) e nas discussdes sobre educagdo antirracista conduzidas
por Gomes. A estrutura modular foi desenhada para garantir uma formacao abrangente e
significativa, contemplando a fundamentagao tedrica sobre Etnomatematica e educagdo para
as relacdes étnico-raciais, metodologias para o ensino de matematica sob essa perspectiva e
estratégias para a construcao de curriculos e materiais didaticos mais inclusivos. O curso foi
planejado para oferecer suporte pedagdgico aos docentes por meio de atividades interativas,

resolucdo de problemas matematicos contextualizados, jogos pedagogicos e produgdo de
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materiais alternativos, permitindo que o professor compreenda e aplique os conceitos da
Etnomatematica em sala de aula.

Além da flexibilidade e acessibilidade, o curso propde uma abordagem interativa,
incorporando tecnologias educacionais que facilitam a experiéncia do usudrio. O uso de
videos, podcasts, infograficos e exercicios interativos amplia as possibilidades de
aprendizado e torna a formacdo mais dindmica e envolvente. Para garantir um ambiente de
troca de experiéncias, a plataforma também prevé a criagdo de um féorum de interagdo, onde
os cursistas podem compartilhar vivéncias, dificuldades e solugdes, criando uma rede de
apoio e aprendizado colaborativo. Esse espaco ¢ fundamental para consolidar a formacgao
continuada como um processo coletivo, em que os professores ndo apenas absorvem
conhecimentos, mas também constroem novas perspectivas a partir do didlogo com seus
pares.

Os desafios para a implementagdo do curso virtual sdo muitos. A resisténcia a
educacdo antirracista no ensino de matemdtica ainda se faz presente, assim como a
dificuldade institucional em reconhecer a Etnomatematica como um campo legitimo de
formacao docente. O despreparo de muitos professores, a falta de incentivo das redes de
ensino ¢ a escassez de materiais didaticos que abordem a matematica sob uma perspectiva
pluriepistemologica sdo entraves que precisam ser enfrentados. No entanto, experiéncias
anteriores, como a Formag¢ao ERER e as atividades do Neabi Pontal/UFU, demonstraram ser
possivel consolidar espagos de formagdo que rompam com o modelo tradicional e oferecam
aos docentes ferramentas concretas para uma pratica pedagdgica inclusiva.

A criagdo desse curso virtual representa um passo significativo na transformacao do
ensino de matematica e na promog¢ao da educacdo antirracista no Brasil. A escola tem um
papel fundamental na desconstru¢do do racismo estrutural e na valorizagdo dos saberes dos
povos historicamente marginalizados, € a matematica, como disciplina essencial da educagao
basica, precisa ser parte desse processo. Um ensino de matematica alinhado a diversidade
cultural e a justica social amplia as possibilidades de aprendizado para os estudantes negros e
indigenas, mas também fortalece a constru¢do de um sistema educacional mais democratico e
representativo.

Dessa forma, a constru¢do do Curso Virtual Etnomath com enfoque antirracista nao
¢ apenas uma proposta pedagdgica, mas um movimento politico para garantir que a
matematica seja um espago de resisténcia e transformagdo social. Ao possibilitar que os
docentes se apropriem dessa abordagem e levem esses conhecimentos para suas salas de aula,

cria-se uma rede de multiplicagdo de saberes que pode impactar diretamente a experiéncia
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escolar de milhares de estudantes. A educacdo matematica, quando pensada sob essa
perspectiva, contribui ativamente para a constru¢do de uma sociedade mais justa, plural e
equitativa, reafirmando o compromisso da escola com a superacdo das desigualdades raciais e
com o fortalecimento das identidades culturais de seus alunos.

Ao analisar as concepgoes apresentadas no Curso Virtual de Formagdo ERER, bem
como suas implicagdes para a formacao de professores de matematica na promog¢ao de uma
educacdo antirracista. Ao longo do estudo, buscou-se compreender de que maneira a
etnomatematica e¢ a Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) podem ser
incorporadas ao ensino da matematica, assegurando que os docentes tenham o suporte teorico
e metodologico necessdrio para desenvolver praticas pedagdgicas que reconhecam e
valorizem os saberes culturais afro-brasileiros e indigenas.

Os resultados demonstraram que a matematica ensinada na escola ainda carrega
fortes tragos de um modelo eurocéntrico, que invisibiliza outras formas de producgdo de
conhecimento e dificulta a implementa¢do de uma abordagem pedagodgica mais plural e
inclusiva. No entanto, as a¢des desenvolvidas pelo Curso Virtual de Formagdo ERER ao
longo dos anos tém contribuido para a transformagdo desse cendrio, oferecendo aos
professores um espaco de reflexdo, estudo e experimentagdao de novas metodologias. O curso
consolidou-se como uma estratégia de formacdo continuada que instrumentaliza os docentes
para a constru¢do de um ensino de matemadtica alinhado as politicas de equidade racial e a
valorizacao das epistemologias afro-brasileiras e indigenas.

A andlise das concepgdes presentes no curso revelou que a educagdo matematica
antirracista ndo se resume a inser¢ao de conteudos sobre cultura afro-brasileira e indigena nos
curriculos escolares, mas exige uma mudanca estrutural na forma como a matematica ¢é
ensinada e compreendida. Esse processo envolve a desconstru¢do do mito da neutralidade da
matematica, o reconhecimento de que diferentes povos desenvolveram sistemas matematicos
proprios e a inclusdo dessas abordagens na formacgdo inicial e continuada dos professores.
Para isso, o Curso Virtual de Formacdo ERER adotou uma abordagem pedagodgica baseada na
resolucdo de problemas contextualizados, no uso de materiais didaticos que dialogam com a
historia e cultura afro-brasileira e indigena, e na incorporacdo de metodologias que
incentivam a participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem.

As implicagdes dessa formacao para os professores de matematica sdo diversas. Em
primeiro lugar, o curso possibilitou uma amplia¢do da visdo dos docentes sobre o papel da
matematica na construcao de identidades e na promocgao da justi¢a social, permitindo que eles

compreendam a matematica como um conjunto de regras abstratas, mas como um campo do
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conhecimento que reflete diferentes realidades culturais. Além disso, os professores passaram
a ter acesso a uma variedade de estratégias metodologicas que permitem integrar a
etnomatematica em suas praticas de ensino, tornando o aprendizado mais significativo para
os alunos negros e indigenas.

Outro impacto importante do curso foi a fortalecimento da autonomia dos
professores na criagdo de materiais e atividades pedagdgicas contextualizadas. Ao invés de
depender exclusivamente de livros didaticos que ndo contemplam a diversidade cultural, os
docentes passaram a elaborar suas proprias propostas de ensino, baseadas em referéncias que
valorizam os saberes dos povos africanos, indigenas e outros grupos historicamente
marginalizados. Esse processo contribui para a constru¢do de um curriculo mais democratico
e representativo, que reconhece e legitima diferentes formas de conhecimento matematico.

Apesar dos avancos alcangados, a pesquisa também revelou desafios significativos.
A resisténcia institucional a implementacao de uma educagdo matematica antirracista ainda ¢
um obstaculo, uma vez que muitos gestores e professores ndo compreendem a importancia da
etnomatematica e insistem em um ensino tradicional que nao dialoga com as experiéncias e
realidades dos alunos. Além disso, a escassez de materiais didaticos contextualizados e a falta
de suporte pedagogico dificultam a continuidade das praticas aprendidas no curso. Para
superar esses desafios, ¢ fundamental que as universidades, os 6rgaos gestores da educacdo e
os proprios professores continuem mobilizados na luta por uma educacdo mais plural e
inclusiva.

Diante desse cenario, reafirma-se que o Curso Virtual de Formacao ERER representa
um avanco fundamental na formacado docente e na transformac¢ao do ensino de matematica no
Brasil. Seu impacto vai além da sala de aula, ao contribuir para a formagdo de professores
criticos, capazes de questionar as estruturas excludentes da educacdo e de desenvolver
praticas que promovam a equidade racial. A consolidagdo do curso como uma referéncia
nacional demonstra que a educacdo matematica pode e¢ deve ser um instrumento de
resisténcia e transformacdo social, contribuindo para a constru¢do de uma escola mais justa e
para a valoriza¢do dos saberes historicamente marginalizados.

Dessa forma, conclui-se que a promocao de uma educacdo matematica antirracista
ndo ¢ somente uma necessidade pedagdgica, mas um compromisso politico com a constru¢ao
de um sistema educacional verdadeiramente democratico. O ensino da matematica, quando
alinhado as perspectivas da etnomatematica e da educacdo para as relagdes étnico-raciais,
possui um potencial inegavel para romper com as desigualdades estruturais da sociedade

brasileira e contribuir para a emancipacao dos sujeitos historicamente excluidos do processo
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educativo. A Formag¢ao ERER consolidou-se como uma ferramenta essencial nesse processo,
demonstrando ser possivel transformar a formacgdo docente e construir um ensino de
matematica que seja, ao mesmo tempo, cientificamente rigoroso e socialmente
comprometido.

O caminho para uma educacdo matemadtica mais equitativa ainda exige muitos
esfor¢cos, mas os avangos alcangados ao longo desta pesquisa indicam haver um movimento
crescente de professores e pesquisadores comprometidos com essa transformagdo. Cabe
agora a sociedade, as instituicdes educacionais e aos proprios docentes garantirem a
continuidade dessas agdes, expandindo as discussdes sobre etnomatematica e equidade racial
na educagdo, para que cada vez mais alunos possam reconhecer-se no conhecimento
matematico e apropriar-se dele como uma ferramenta para a constru¢do de um futuro mais

justo e igualitario.
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OVIVINISIIIV

O ETNOMATH E UM PORTAL VIRTUAL, DESENVOLVIDO COMO PRODUTO EDUCACIONAL
DO MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA DA UFU, OFERECENDO UM
CURSO AUTOGESTIONAVEL PARA DOCENTES DA EDUCACAO BASICA. SEU OBJETIVO E
APROFUNDAR CONHECIMENTOS E PRATICAS EM ETNOMATEMATICA, PROMOVENDO
UMA ABORDAGEM INOVADORA E CONTEXTUALIZADA DO ENSINO DE MATEMATICA.

OBJETIVO DO MANUAL

Este manual tem como objetivo fornecer
orientacdes detalhadas sobre como utilizar
o portal ETNOmath, projetado para apoiar os
educadores no processo de formacgédo e
aprofundamento em Etnomatematica. O
portal oferece um curso autogestionavel
que facilita a aprendizagem de praticas
inovadoras e contextualizadas do ensino de
Matematica, abordando aspectos culturais e
sociais de diversas comunidades.

PUBLICO ALVO

Este manual € voltado para educadores em
formacéo que desejam aplicar conceitos de
Etnomatematica em suas praticas
pedagdgicas.

Além disso, € destinado a profissionais da
educagéo basica que buscam novas formas
de integrar saberes tradicionais e
académicos no ensino da Matematica.

IMPORTANCIA DO PORTAL ETNOmath

O ETNOmath representa uma ferramenta
educacional inovadora que alia a
Matematica a cultura local e aos saberes
populares. Através dele, educadores podem
aprimorar suas habilidades, promover
praticas inclusivas e mais contextuais no
ensino, além de se engajarem em um
ambiente colaborativo e de formacéo
continua.



2.INTRODUCAO AO

ETNOMATH

(-

O QUE E O ETNOmath?

O ETNOmath ¢é um portal virtual
desenvolvido para oferecer um curso
autogestionavel focado no ensino de
Etnomatematica. Criado no ambito do
Programa de P&s-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), o portal
proporciona recursos e materiais interativos
para apoiar o aprendizado dos educadores.

PROPOSITO E FUNCIONALIDADES

O ETNOmath tem como propdsito
proporcionar aos educadores uma formacéo
continua e significativa, baseada no
entendimento aprofundado e na aplicacéo
da Ethomatematica. A plataforma adota uma
abordagem critica e contextualizada,
permitindo que os docentes explorem as
inter-relagdes entre saberes matematicos
académicos e os conhecimentos
desenvolvidos em diferentes contextos
socioculturais. Dessa forma, o ETNOmath se
consolida como um espago inovador de
formacéo, contribuindo para a construgéo
de uma educagcdo mais inclusiva e
socialmente comprometida.

&
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ESTRUTURA DO PORTAL

O portal, organizado de forma intuitiva,
permite navegacédo facil entre mddulos,
acesso a materiais diversos e participagéo
em discussdes. Sua estrutura valoriza a
diversidade cultural e promove uma
aprendizagem contextualizada da
matematica por meio de textos, videos e
atividades interativas.

Além disso, os féruns estimulam a troca de
experiéncias, e as avaliagbes incentivam a
reflexdo critica e a aplicagdo préatica dos
conceitos. Assim, o portal se torna um
espago inovador para a formacdo docente,
integrando saberes e metodologias para
fortalecer o ensino da matematica em
diferentes contextos.

Para ampliar ainda mais a experiéncia de
aprendizagem, a plataforma conta com
recursos interativos que permitem a
personalizagdo do percurso formativo,
atendendo as necessidades e interesses
dos educadores.




3. PRIMEIROS
PASSOS
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ETNOMATH

ACESSO AO PORTAL

O acesso ao ETNOmath pode ser feito de forma simples e répida. Para entrar na plataforma,
basta apontar a cdmera do seu celular para o QR CODE disponivel na pagina de inscricdo ou
clicar diretamente no link: https://www.associacacbaoba.com.br/etnomath

Ao acessar a péagina inicial, o usudrio encontrard a opgao ‘Inscrever-se’, onde devera preencher
corretamente todo o formulério de inscricdo. Caso tenha qualquer ddvida durante o processo, é
possivel entrar em contato com o suporte técnico da plataforma para esclarecimentos.

E importante destacar que a inscricdo € obrigatdria para aqueles que desejam obter a
certificacéo ao final do curso. No entanto, se o interesse for apenas navegar pela plataforma,
conhecer os materiais disponiveis e utilizé-los, a inscricdo ndo € necessaria. Assim, o ETNOmath
garante acesso democratico aos conteudos, ao mesmo tempo em que certifica aqueles que
formalizam sua participagao no curso.
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4. NAVEGACAO NO
PORTAL

INTERFACE E ORGANIZACAO

A interface do ETNOmath é projetada para ser intuitiva e acessivel, garantindo que os usuérios
possam navegar com facilidade entre os conteldos e recursos disponiveis. Na parte superior da
pagina, hd uma barra de navegagdo estratégica, que direciona rapidamente para as principais
segdes, como Modulos, Recursos, Féruns, Atividades e Suporte, organizando o acesso ao
conhecimento de maneira clara e dinamica. Essa estrutura busca respeitar a diversidade de
formas de aprender e ensinar matematica, um principio essencial dentro da abordagem
etnomatematica.

O portal é cuidadosamente estruturado em categorias de contelddo e ferramentas interativas,
permitindo que os usuarios transitem entre diferentes formas de pensamento matematico. A
etnomatematica valoriza os sistemas de conhecimento presentes nas diversas culturas,
reconhecendo que a matematica ndo se restringe a um uUnico modelo universal, mas se
manifesta de maneira plural nas préticas cotidianas dos povos. Assim, a plataforma incentiva
uma aprendizagem conectada as realidades socioculturais dos participantes, possibilitando a
exploragcdo de conceitos matematicos presentes em praticas tradicionais, artesanato,
arquitetura, jogos e outros saberes locais.

As atividades propostas incentivam uma abordagem investigativa e critica, conectando os
conceitos matematicos a realidade dos participantes e desafiando a visdo tradicional da
matematica como um conhecimento abstrato e universal. A plataforma evidencia a matematica
como uma construcgédo histdrica e social, presente no cotidiano das comunidades e enraizada em
praticas culturais. Dessa forma, o ETNOmath ndo apenas facilita a navegacéo e a organizagéo dos
conteldos, mas também se torna um espaco de valorizacdo da diversidade de saberes,

promovendo um ensino mais inclusivo e significativo, alinhado aos principios da etnomatematica.



ACESSE AS PAGINAS PELO LINK OU VIA QR CODE.

HOME (INiCIO): ETNOMATH

A interface do ETNOmath €& projetada para ser simples e
intuitiva. Na parte superior da pagina, vocé encontrara a barra de
navegagao com links para as sec¢des principais, como Médulos,
Recursos, Foruns, Atividades e Suporte. O portal é dividido em
categorias de conteludo e ferramentas de aprendizagem para
facilitar a navegacéo.

Link de acesso: https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath

BANCO DE PESQUISADORES (AS) EM ETNOMATEMATICA

A pégina Banco de Pesquisadores tem como objetivo
apresentar pesquisadores da éarea de etnomatematica e
construir um banco de dados dindmico e colaborativo por meio
de um féorum de debates. que sera respondido pelos cursistas.

Link de acesso:
https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-
pesquisadores-etnomatematicos

ETNOSABERES EM PESQUISA

A péagina Etnosaberes em Pesquisa tem como objetivo criar um
banco de dados reunindo artigos, trabalhos de conclusdo de
curso (TCCs), teses, dissertacdes, capitulos de livros e demais
publicagbes académicas. O foco é construir uma biblioteca
virtual que funcione como um banco de dados acessivel e
colaborativo.

Link de acesso:
https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-videoteca
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VIDEOTECA

A pagina Videoteca tem como objetivo reunir e organizar um
banco de videos com as principais contribuicdes da
etnomatematica. O foco € criar uma videoteca virtual que
funcione como um banco de dados acessivel, facilitando o

compartilhamento e a disseminagéo de conhecimentos na éarea.

Link de acesso:
https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-videoteca

ETNOMATH FORUM

A pagina Etnomath Férum promove debates sobre
etnomatematica, ensino e educagdo, com foco nas péaginas
Banco de Pesquisadores, Etnosaberes em Pesquisa e Videoteca.
Além de explorar a relagdo entre etnomatematica e ensino, o
férum discute a Educacao para as Relacées Etnico-Raciais.

Link de acesso:
https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-forum

ATIVIDADES

A pagina Atividades sera disponibilizada de forma sequencial,
iniciando com a Atividade O1. Ao concluir e enviar a atividade, o
participante devera clicar no botéo "Enviar Atividade", momento
em que serd gerado um codigo para desbloquear a Atividade
O2. Esse processo se repetirda até a conclusdo das quatro
atividades disponiveis.

Link de acesso:
https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-atividade-1

CONTATO

A pagina Contatos oferece um canal direto de comunicagéo
para duvidas, sugestdes e colaboragdes. Os usuarios podem
entrar em contato por meio de formulédrio, e-mail ou redes
sociais, facilitando a interacdo e o suporte relacionado as
atividades da plataforma.

Link de acesso:
https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-contato
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5.0 CURSO
VIRTUAL
ETNOMATH

ACESSO AO PORTAL

O acesso ao ETNOmath pode ser feito de forma simples e répida. Para entrar na plataforma,
basta apontar a cdmera do seu celular para o QR CODE disponivel na pagina de inscrigdo ou
clicar diretamente no link: https://www.associacacbaoba.com.br/etnomath.

Ao acessar a péagina inicial, o usudrio encontrard a opgao ‘Inscrever-se’, onde devera preencher
corretamente todo o formulério de inscrigdo. Caso tenha qualquer ddvida durante o processo, é
possivel entrar em contato com o suporte técnico da plataforma para esclarecimentos.

E importante destacar que a inscricdo € obrigatdria para aqueles que desejam obter a
certificacéo ao final do curso. No entanto, se o interesse for apenas navegar pela plataforma,
conhecer os materiais disponiveis e utilizd-los, a inscricdo ndo € necessaria. Assim, o ETNOmath
garante acesso democréatico aos conteudos, ao mesmo tempo em que certifica aqueles que
formalizam sua participagao no curso.

Além disso, a plataforma oferece flexibilidade para os participantes, permitindo que cada usuario
acompanhe os moédulos no seu proéprio ritmo. Os contelddos ficam disponiveis 24 horas por dia,
possibilitando que os educadores conciliem a formagcdo com suas atividades profissionais e
pessoais. Dessa forma, o ETNOmath busca tornar a aprendizagem acessivel e continua,
proporcionando uma experiéncia formativa enriquecedora e adaptavel as necessidades de cada
participante.
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Para obter a certificagdo do curso ETNOmath, é necessario cumprir alguns requisitos essenciais.
Veja abaixo as exigéncias para garantir o seu certificado ao final do curso:

il Acesso ao Formulério de Inscrigéo
#® Acesse a péagina oficial de inscri¢des clicando no link abaixo ou por meio do QR CODE no fim
desta pagina:

https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-inscricoes

A Dados Necessérios para Inscrigéo
No formulario, vocé precisara informar:

 NOME COMPLETO

 CPF

v EMAIL

 TELEFONE

+/ TIPO DE INSCRICAO

 IDADE

< COR

 IDENTIDADE DE GENERO

/ MORA EM QUAL REGIAO

 CIDADE

 VOCE E DOCENTE

 SE DOCENTE LECIONA EM QUAL DISCIPLINA
/ DIPLOMA DE GRADUACAO OU CERTIFICADO DE CONCLUSAO DE CURSO
/ TERMO DE CONSENTIMENTO

E) Envio do Formulario
Apds preencher todos os campos obrigatérios, revise as informacdes e clique em Enviar.

1 Confirmagao da Inscrigao
Apds o envio, aparecerd uma mensagem em tela com os dizeres:

VOCE REALIZOU SUA INSCRICAO COM SUCESSO. JA PODE COMECAR A REALIZAR AS
ATIVIDADES DO CURSO VIRTUAL ETNOmath.

Para participar do curso ETNOmath e garantir a certificagdo ao final, a inscrigdo € obrigatdria.
Somente os inscritos terdo acesso ao conteido completo do curso, aos materiais didaticos e as
avaliagdes necessérias para a certificagéo.
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5.2. CARGA
HORARIA k(]

O curso ETNOmath possui uma carga horéria total de 250 horas, sendo exigida a concluséo
minima de 70% (175 horas) para a obtengao do certificado. O curso pode ser realizado de forma
autdbnoma ao longo do ano, com encerramento previsto para novembro.

Requisitos para Concluséo

O curso permite que o participante estude no seu préprio ritmo, desde que atinja a carga
horaria minima antes do encerramento.

A Atividade O4 é obrigatdria para a certificacéo.

Sua evolugéo no curso serd autogerida, permitindo flexibilidade na aprendizagem.

O ETNOmath estd organizado em oito mddulos, que estruturam a jornada formativa dos
cursistas, totalizando 250 horas de estudo. Cada mddulo combina contelddos tedricos,
pesquisas académicas e atividades praticas, promovendo uma formagdo aprofundada em
Etnomatematica.

#® Banco de Pesquisadores Ethomatematicos (15h)
e Mapeamento de pesquisadores e pesquisadoras na édrea da
Etnomatematica.
e Divulgacéao de trabalhos académicos e contribuigdes cientificas.
o Reflexdes sobre representatividade e acesso ao conhecimento.
Link de acesso: https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-
pesquisadores-etnomatematicos

#® Etnosaberes em Pesquisa (15h)
» Apresentacéo de pesquisas académicas sobre Etnomatematica.
e Discussdo sobre metodologias de pesquisa para valorizagdo dos saberes
culturais.
e Estudos sobre a integracdo da Matematica com conhecimentos
tradicionais e ancestrais.
Link de acesso: https://www.associacacbaoba.com.br/etnomath-etnosaberes-
em-pesquisa

& Videoteca (15h)
e Coletanea de videos, documentarios e palestras sobre Etnomatematica.
e Anélises de casos e experiéncias pedagogicas.
o Reflexbes sobre praticas inovadoras no ensino da Matematica sob uma
perspectiva étnico-racial.
Link de acesso: https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-videoteca



https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-pesquisadores-etnomatematicos
https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-pesquisadores-etnomatematicos
https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-etnosaberes-em-pesquisa
https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-etnosaberes-em-pesquisa
https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-videoteca

CARGA HORARIA

=+ ETNOmath Férum (60h)
e Espaco interativo para discusséo e troca entre cursistas, pesquisadores
e educadores.
e Debates sobre os desafios e possibilidades da Etnomatematica na
educagéo basica.
o Construgdo coletiva de propostas pedagégicas baseadas nas
experiéncias compartilhadas.
Link de acesso: https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-forum

“. Atividade O1 - Aplicagao da Etnomatematica no Ensino (40h) E E
¢ Desenvolvimento de um plano de aula baseado na Etnomatematica. -
e Anélise de praticas pedagdégicas que incorporam saberes culturais.

e Reflexdo critica sobre os impactos dessas praticas no ensino da

Matematica. E!'l:"

Link de acesso: https://www.associacacbaoba.com.br/etnomath-atividade-1

LJ Atividade 02 — Projeto Integrador em Etnomatematica (40h)
e Elaboracdo de um projeto educativo para a implementacdo da
Etnomatematica em sala de aula.
e Estudos de caso e exemplos de aplicagao.
e Producao de material didatico contextualizado.
Link de acesso: https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-atividade-2

/ Atividade 03 - Pesquisa e Producéo Académica (40h) E E
e Produgédo de um artigo académico ou ensaio sobre Ethomatematica. :.;_
e Anélise de referéncias tedricas e estudos de caso. i

e Discusséo sobre a importancia da pesquisa na formagéao docente. I {
Link de acesso: https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-atividade-3 E T

@ Atividade 04 - Sistematizacédo e Reflexdo Final (25h) (Obrigatéria para
Certificagao)
o Sistematizagao das experiéncias e aprendizagens adquiridas ao longo do
Curso.
» Reflexdo sobre os impactos da formagao na pratica docente.
» Apresentacéo das produgdes desenvolvidas como requisito obrigatorio
para a certificagéo.
Link de acesso: https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-atividade-4
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CARGA HORARIA

A carga horéria esta distribuida entre diferentes atividades formativas, conforme apresentado

no fluxograma abaixo.

N

Férum O1 - 15 horas
Banco de Pesquisadores

Férum 02 - 15 horas
Etnosaberes em Pesquisa

N

ETNOmath
Carga
Horaria

Férum 03 - 15 horas
Videoteca

ETNOMAth FORUM

NN

Atividade O1- 40 horas
ATIVIDADES

° Painel - 60 horas

Atividade 02 - 40 horas
ATIVIDADES

)

Atividade O3 - 40 horas
ATIVIDADES

)

Atividade 04 - 25 horas
ATIVIDADES

)




5.3.FORUM DE
DEBATE O1

https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-pesquisadores-etnomatematicos

# Atividade: Pesquisa sobre um(a) Autor(a) Ethnomatematico(a)

(J Fundamentagéo Tedrica

A Etnomatematica, conforme descrita por Ubiratan D’Ambrosio no livro Etnomatematica: O Elo
entre as Tradicdes e a Modernidade, € uma abordagem que reconhece e valoriza os saberes
matematicos presentes em diferentes culturas. D’Ambrosio destaca a importancia de
compreender a matematica ndo apenas como um conhecimento universal e formalizado, mas
como um sistema construido e influenciado por contextos socioculturais especificos.

A pesquisa sobre um(a) autor(a) etnomatematico(a) permite compreender como diferentes
estudiosos contribuiram para essa area, ampliando as discussdes sobre os conhecimentos
matematicos origindrios de diversas comunidades. Segundo D’Ambrosio, a Etnomatematica
desempenha um papel fundamental na construcédo de uma educacdo mais inclusiva e plural,
possibilitando que saberes tradicionais dialoguem com a matematica académica.

@ Objetivo da Atividade
Esta atividade tem como finalidade pesquisar um(a) pesquisador(a) relevante na érea da
Etnomatematica, analisando sua trajetéria académica e principais contribui¢gées para o campo.

(JInstrucées
il Escolha um(a) pesquisador(a) que tenha publicacées e estudos relevantes na &area da
Etnomatematica.

FA Pesquise sobre a trajetéria académica, incluindo:
» Formagao académica (graduagao, mestrado, doutorado).
¢ Principais éreas de estudo e pesquisa.
» Contribuicdes para a Etnomatematica (teorias, artigos, livros, projetos).

Kl Inclua informacdes adicionais:
« Foto do(a) pesquisador(a) (se disponivel e de fonte confiavel).
e Link do Curriculo Lattes, garantindo que esteja atualizado e acessivel.

- Modelo de Resposta

#® Nome do(a) pesquisador(a): [Nome completo]

#® Formacgao Académica: [Informagdes sobre graduagédo, mestrado, doutorado]

# Principais Contribuigdes para a Etnomatemética:

[Breve descri¢ao das principais obras, teorias e projetos do(a) pesquisador(a) na area]
# Foto do(a) pesquisador(a): [Inserir imagem ou link da fonte]

#® Curriculo Lattes: [Inserir link direto]
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5.4.FORUM DE Obalo

i

DEBATE 02 i

https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-etnosaberes-em-pesquisa

# Atividade: Pesquisa sobre um Texto Académico ou Cientifico em Etnomatematica

LJ Fundamentagéo Teérica

A Etnomatematica, conforme discutida por Ubiratan D’Ambrosio no livro Etnomatematica: O Elo
entre as Tradigdes e a Modernidade, propde uma visdo ampliada da Mateméatica, reconhecendo
sua presenga em diferentes contextos culturais. Segundo D’Ambrosio, a matematica académica
ndo deve ser vista como a Unica forma vélida de conhecimento matematico, pois os povos ao
longo da histdria desenvolveram seus préprios sistemas de quantificacdo, medigdo e resolugéo
de problemas. A pesquisa sobre textos académicos ou cientificos relacionados a
Etnomatematica permite compreender a diversidade de abordagens e perspectivas dentro
desse campo de estudo. Os textos escolhidos podem apresentar reflexdes sobre a integragéo
da Etnomatematica no ensino, seu impacto na educagcdo matematica ou a valorizagédo de
saberes culturais nas praticas pedagdgicas.

@ Objetivo da Atividade
O objetivo desta atividade é pesquisar um texto académico ou cientifico que aborde a
Etnomatematica, identificando sua relevancia e compartilhando o acesso ao material.

(JInstrucdes
B} Pesquise um texto académico ou cientifico que trate de temas relacionados 2
Etnomatematica. O texto pode ser:

e Artigo cientifico publicado em periédicos académicos.

o Capitulo de livro especializado na area.

» Dissertagdo ou tese de mestrado ou doutorado.
F1 Leia o material escolhido e identifique os seguintes pontos:

e Titulo do texto e nome do(s) autor(es).

e Resumo ou principais ideias discutidas no texto.

» Contribuigao do texto para a Etnomatematica (qual sua importancia para a érea?).
E) Envie o link de acesso ao texto. Somente serdo aceitos links que permitam o acesso ao
material na integra, como:

o Repositérios académicos (SciELO, CAPES, Google Académico, periddicos institucionais).

o Sites institucionais de universidades e centros de pesquisa.

- Modelo de Resposta

# Titulo do Texto: [Nome do artigo, capitulo ou dissertagao]

#® Autor(es): [Nome(s) do(s) autor(es)]

#® Resumo ou Principais Ideias:

[Descreva brevemente os pontos centrais discutidos no texto]

# Contribuigao para a Etnomatemética:

[Explique como o texto contribui para os estudos e praticas etnomatematicas]
# Link para acesso ao texto: [Inserir link valido]
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5.5.FORUM DE B
DEBATE 03 2

https://www.associacaocbaoba.com.br/etnomath-videoteca

W& Atividade: Pesquisa e Indicagédo de um Video sobre Etnomatematica

(LJ Fundamentagéo Teérica

No livro Ethomatematica: O Elo entre as Tradigcbes e a Modernidade, Ubiratan D’Ambrosio
argumenta que a matematica esta presente nas praticas culturais € nos modos de vida de
diferentes povos. A Etnomatematica valoriza os conhecimentos matematicos tradicionais e seus
usos dentro das comunidades, possibilitando um ensino mais inclusivo e contextualizado.

A pesquisa e indicagcéo de videos sobre Etnomatematica permite acessar diferentes formas de
conhecimento, trazendo reflexbes visuais e narrativas sobre o tema. Videos podem ser
ferramentas pedagdgicas poderosas para expandir o aprendizado, ilustrando como a
Etnomatematica se manifesta em diferentes contextos educacionais e culturais.

@ Objetivo da Atividade

O objetivo desta atividade é pesquisar e indicar um video relevante sobre Etnomatematica,
analisando seu contelddo e compartilhando o acesso para que outros cursistas possam assisti-
lo.

LJInstrucdes
Kl Pesquise um video que aborde temas relacionados a Etnomatematica. O video pode ser:
e Palestra de um pesquisador da area.
e Documentario sobre praticas etnomatematicas em diferentes culturas.
e Entrevista com especialistas.
» Aula ou explicagao didatica sobre Etnomatematica.
A Assista ao video e identifique os seguintes pontos:
e Titulo do video e nome do autor(a) ou canal responsével pela publicagéo.
e Duragéo do video.
e Resumo ou principais ideias discutidas no video.
Kl Envie o link de acesso ao video. Somente serdo aceitos links de plataformas confidveis, como:
e YouTube (canais educacionais e académicos).
e Vimeo.
e Sites institucionais de universidades e centros de pesquisa.

- Modelo de Resposta

# Titulo do Video: [Nome do video]

#® Autor(a) ou Canal: [Nome do(a) autor(a) ou do canal responséavel]
# Duracao: [Tempo total do video]

#® Resumo ou Principais Ideias:

[Descreva brevemente os pontos centrais discutidos no video]

# Link para acesso ao video: [Inserir link vélido]
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5.6.ETNOMATH  Biygs
FORUM ik

https://www.associacaocbaoba.com.br/etnomath-forum

#® ETNOmath Férum: Espaco de Debate e Reflexédo
(J Fundamentagéao Tedrica

A Etnomatematica, conforme desenvolvida por Ubiratan D’Ambrosio em seu livro
Etnomatematica: O Elo entre as Tradicdes e a Modernidade, surge como uma abordagem que
busca compreender os diversos modos de produgdo do conhecimento matematico em
diferentes contextos culturais. Segundo D'’Ambrosio, a matematica ndo pode ser vista apenas
como um conhecimento universal e homogéneo, pois ao longo da histéria diferentes povos
desenvolveram formas proprias de quantificagdo, medicéo e resolugao de problemas.

Dessa forma, a Etnomatemética reconhece e valoriza os saberes matematicos tradicionais,
estabelecendo um didlogo entre os conhecimentos ancestrais e a matematica académica. Esse
processo de valorizagdo dos saberes locais ndo significa substituir a matematica formal, mas
sim integrar diferentes formas de conhecimento, promovendo uma educacédo mais inclusiva e
contextualizada.

No contexto da Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais, D’Ambrosio argumenta que a
Etnomatematica desempenha um papel essencial na superacdo da visdo eurocéntrica da
matematica e na valorizagdo dos saberes das populagcdes indigenas, africanas, quilombolas e
outras comunidades tradicionais. A Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008, que tornam obrigatdrio
o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas, reforcam essa necessidade
de repensar o ensino da matematica a partir de uma perspectiva culturalmente situada.

Para D'’Ambrosio, a valorizagéo dos saberes matematicos de diferentes povos contribui para um
ensino mais democratico, critico e socialmente comprometido, combatendo desigualdades e
promovendo o respeito a diversidade cultural.

A partir das reflexdes apresentadas por Ubiratan D'Ambrosio, compreendemos que a
Etnomatematica € um campo de estudo essencial para repensar o ensino da matematica de
forma mais inclusiva e contextualizada.

O ETNOmath Férum promove essa discussdo, conectando os participantes ao trabalho de
pesquisadores da 4area, incentivando a andlise critica de produgbdes académicas e
proporcionando um espaco colaborativo para a troca de experiéncias. Dessa forma, ao
participar ativamente dos debates e atividades propostas, cada educador contribui para a
construgdo de um ensino matematico mais democratico e culturalmente diverso.
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O ETNOmath Férum promove debates sobre Etnomatematica, ensino e educagdo com foco em
trés areas essenciais: Banco de Pesquisadores, Etnosaberes em Pesquisa e Videoteca. As
perguntas abaixo guiam a reflexdo e incentivam o aprofundamento das discussdées.

L) Perguntas para Discussao

il Como a Etnomatematica contribui para a Educacao das Relagdes Etnico-Raciais?

# Reflita sobre como a Etnomatematica pode auxiliar na valorizagéo dos saberes culturais e na
construgdo de um ensino mais inclusivo e representativo.

A Com base no Portal ETNOmath, escreva, com suas palavras, o que é Etnomatemética.
#® Apds explorar o conteddo disponivel, elabore uma definicdo que represente sua
compreensao sobre o conceito.

E) Retorne a Sessdao BANCO DE PESQUISADORES EM ETNOMATEMATICA e, com base nos
pesquisadores publicados na péagina, responda:

O que as pesquisas desses autores revelam sobre a relagdo entre os saberes matematicos
tradicionais e o ensino de matematica?

# Analise como os pesquisadores discutem a integragdo da matemética académica com os
saberes matematicos tradicionais de diferentes comunidades.

3 Retorne a Sessdo ETNOSABERES EM PESQUISA e, com base nos pesquisadores publicados na
pagina, responda:

Qual pesquisador vocé considera essencial para a drea da Etnomatematica e por qué?

#® Escolha um dos pesquisadores apresentados na pégina e explique sua relevancia para o
campo da Ethomatematica.

[ Acesse a Videoteca de Saberes e, com base nos videos disponiveis, responda:

Qual contelido vocé considera essencial para a compreensao da Etnomatematica e por qué?

# Selecione um video e explique sua importancia na compreensédo da Etnomatematica e suas
aplicagoes.

ul Critérios de Avaliagao

# Qualidade da resposta — Reflexdo bem estruturada, com argumentagéo clara e
fundamentada.

# Interagdo com os colegas — Responder e complementar ideias no debate.

# Respeito as normas de convivéncia — Uso adequado da linguagem académica e valorizagao
da diversidade de opinides.

Prazo para participagao: até novembro deste ano.

¥ ! Participe ativamente, compartilhe suas reflexdes e contribua para um debate enriquecedor
sobre Etnomatematica! %
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5.7.ATIVIDADE 01

https://www.associacaobaoba.com.br/ethomath-atividade-1

Btz

# Atividade: Pesquisa sobre um Texto Académico ou Cientifico em Etnomatematica

LJ Fundamentagéo Teérica

A Etnomatematica, conforme desenvolvida por Ubiratan D’Ambrosio no livro Etnomatematica: O
Elo entre as Tradigdes e a Modernidade, surge como uma abordagem que amplia o conceito de
matematica, reconhecendo-a como um conjunto de saberes desenvolvidos por diferentes
culturas ao longo da histéria. D'’Ambrosio argumenta que a matematica ndo se limita a uma
ciéncia universal e homogénea, mas sim um conhecimento dindmico e contextual, moldado
pelas praticas sociais e culturais de cada povo.

Um dos principais pontos defendidos por D’Ambrosio € que o ensino da matematica deve
considerar os conhecimentos tradicionais e suas interagcdes com a matematica académica. Em
muitos contextos, a escola impde um conhecimento matematico formal sem levar em conta os
saberes matematicos desenvolvidos por diferentes grupos sociais. Isso cria uma desconexéo
entre o que os alunos aprendem na escola e o que vivenciam em seu cotidiano.

A Etnomatemética propde a superacéo desse paradigma, conectando os modos tradicionais de
pensar a matematica com a modernidade do ensino formal, valorizando os saberes de
comunidades indigenas, quilombolas, camponesas e outros grupos culturais. Assim, a
matematica deixa de ser vista como uma disciplina isolada e passa a ser compreendida como
um conhecimento enraizado nas praticas sociais e histéricas das diferentes civilizagdes.

D’Ambrosio enfatiza a necessidade de formacgéo docente critica, que permita aos professores
perceberem a matematica como um campo de conhecimento culturalmente situado. Isso
significa que a pratica pedagdgica precisa dialogar com a realidade dos alunos, reconhecendo
que cada comunidade possui formas préprias de raciocinio matematico.

Ao participar de féruns de discussdo, pesquisas académicas e atividades reflexivas, os
educadores sdo incentivados a desenvolver um olhar investigativo e critico sobre suas proéprias
praticas, alinhando o ensino da matematica com as vivéncias socioculturais dos estudantes.

Com base na fundamentagdo apresentada por Ubiratan D’Ambrosio, fica evidente que a
Etnomatematica é essencial para repensar a educagdo matematica de maneira mais inclusiva,
democratica e contextualizada. Ela representa uma ponte entre os saberes tradicionais e o
ensino académico moderno, promovendo uma visdo ampliada da matematica e possibilitando
que diferentes culturas tenham seus conhecimentos reconhecidos e valorizados no ambiente
escolar.

Assim, ao elaborar um Plano de Agdo em Etnomatematica, os educadores sdo convidados a
explorar metodologias que valorizem os saberes locais, permitindo que a matematica se torne
mais acessivel, significativa e socialmente relevante para todos os alunos. %'
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# ATIVIDADE: Elaboragéo de um Plano de Agdo em Etnomatemética

@ Objetivo
Elaborar um Plano de Ac&o que relacione conceitos matematicos a praticas culturais,
promovendo a valorizagdo dos saberes tradicionais no ensino da matematica.

# Instrugées para Elaboragéo do Plano de Agéo
) Defina o publico-alvo:
Escolha a etapa da educacgao para a qual serd elaborado o plano:
V Ensino Fundamental — anos iniciais ou finais
/ Educacgao Baésica
FA Escolha um tema central:
O plano deve abordar um conceito matematico relacionado a praticas culturais, tais como:
 Medidas tradicionais (exemplo: unidades de medida usadas em culturas indigenas ou
quilombolas)
 Geometria em construgoes (exemplo: padrdes geométricos em artefatos de diferentes
povos)
 Contagem em diferentes culturas (exemplo: sistemas numeéricos africanos, indigenas,
orientais)
 Jogos matemaéticos populares (exemplo: jogos tradicionais que envolvem estratégias
matematicas)
E) Descreva os objetivos da atividade:
Explique o que se espera que os alunos aprendam com a agéo.
3 Explique a metodologia:
Detalhe como a atividade sera realizada, incluindo:
/ Materiais necessaérios
/ Organizagao da turma
 Estratégias de ensino
E Indique a avaliagao:
Explique como sera avaliado o aprendizado dos alunos a partir da atividade.
I3 Preencha o formulario ao lado:

# Atencgao: Nao sera aceita nenhuma outra forma de envio da atividade.

# Consideragdes Importantes

O plano deve ser original e bem estruturado.

Relacione a atividade com os principios da Etnomatematica.

Use uma linguagem clara e objetiva.

Incentive a participagao ativa dos alunos na construgédo do conhecimento matematico, com
base em sua cultura e vivéncias.

“* Agora é sua vez! Construa um Plano de Agdo e compartilhe sua proposta preenchendo o
formuldrio que encontra-se no link https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-
atividade-1! &
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5. 8.ATIVIDADE 02 =

https://www.associacaobaoba.com.br/ethomath-atividade-2

# Atividade: Elaboragéo de um Resumo de Agdes e Pesquisas em Etnomatematica

LJ Fundamentagéo Teérica

A Etnomatematica, conceito desenvolvido por Ubiratan D’Ambrosio em seu livro
Etnomatematica: O Elo entre as Tradicdes e a Modernidade, propde um entendimento ampliado
da matematica, reconhecendo-a como um conhecimento culturalmente situado, que emerge a
partir das praticas sociais de diferentes grupos humanos. Essa abordagem desafia a visdo
tradicional da matematica como um conhecimento universal e homogéneo, ressaltando a
existéncia de diversas formas de raciocinio matematico construidas historicamente por
diferentes civilizagdes.

Segundo D’Ambrosio, a matematica ndo esté restrita ao ambiente escolar ou ao pensamento
académico ocidental, mas pode ser encontrada nos modos de vida de povos indigenas,
africanos, asiaticos, camponeses e de outras comunidades tradicionais. Ele defende que esses
conhecimentos séo validos e devem ser respeitados no ambiente educacional, pois contribuem
para uma visdo mais ampla e inclusiva da matematica.

A Etnomatematica busca romper com a hegemonia eurocéntrica no ensino da matematica,
promovendo uma abordagem mais contextualizada e significativa para os alunos. D’Ambrosio
argumenta que a matematica ensinada nas escolas muitas vezes ignora os conhecimentos
matematicos desenvolvidos por diferentes culturas, gerando uma desconexdo entre o contelddo
escolar e a realidade dos estudantes.

Nesse sentido, ele propde um modelo educacional que integre os saberes tradicionais e
académicos, respeitando a diversidade cultural dos alunos e reconhecendo a matematica como
um conhecimento vivo, dindmico e socialmente construido. Para isso, é fundamental que os
professores tenham uma formagdo que os capacite a perceber e valorizar as mdultiplas
expressdes da matematica nas praticas sociais dos diferentes povos. A Etnomatematica,
portanto, ndo substitui a matematica formal, mas a complementa, trazendo novas perspectivas
e ampliando as formas de compreensédo desse conhecimento.

A partir dessa perspectiva, a Etnomatematica desempenha um papel fundamental na formacgéao
docente e na construcdo de um ensino matematico mais democratico e inclusivo. Seus
principios podem ser aplicados na pesquisa académica, no planejamento de aulas e na
elaboracdo de metodologias de ensino, garantindo que os saberes culturais dos alunos sejam
valorizados no processo educativo.

Portanto, a atividade de elaboragdo de um resumo sobre agdes e pesquisas em Ethomatematica
contribui para que os participantes do curso aprofundem sua compreensdo sobre o tema,
desenvolvam um olhar critico sobre a matematica e explorem formas de integrar esses
conhecimentos a prética pedagégica. #


https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-atividade-2

# ATIVIDADE: Elaboragéo de um Resumo de Agdes e Pesquisas em Etnomatemética

@ Objetivo
Esta atividade faz parte da avaliagdo do curso e tem como objetivo aprofundar a reflexado sobre
os conceitos apresentados no PORTAL ETNOmath. Os participantes deverdo elaborar um
resumo critico de um estudo sobre Etnomatematica, podendo ser:

Uma pesquisa bibliografica — Anélise de textos académicos sobre o tema.

Um relato de experiéncia — Experiéncia pratica com a aplicagcdo da Etnomatematica no

ensino.

Uma pesquisa em andamento ou concluida — Estudos préprios ou de terceiros relacionados a
tematica.

# Instrucdes para Elaboragéo do Resumo
K} Leia atentamente os materiais disponiveis no portal e aprofunde sua compreensao sobre a
Etnomatematica.
FA Escolha um estudo para resumir:
e Um artigo, livro, dissertacéo ou tese sobre Etnomatematica.
* Uma experiéncia pedagdgica que envolva praticas etnomatematicas.
e Uma pesquisa prépria ou de outros autores que explore o tema.
K} Analise e relacione com sua experiéncia:
e Como esse estudo contribui para a reflexdo sobre a Etnomatematica?
e Quais conexdes podem ser feitas com a pratica docente?
e Como ele dialoga com os conceitos apresentados no PORTAL ETNOmath?
3 Estruture sua resposta com clareza e profundidade:
» Apresente o estudo escolhido (titulo, autor, contexto da pesquisa).
e Resuma os principais pontos discutidos no estudo.
e Analise criticamente sua relevancia para a Etnomatematica e para o ensino da matematica.

# Critérios de Avaliagao

 Relevancia e profundidade da resposta — Clareza na argumentacédo e fundamentagao
tedrica/prética.

V/ Interagdo com outros participantes — Responder ou complementar as ideias de pelo menos
um colega.

+/ Respeito as normas de convivéncia — Uso adequado da linguagem académica e valorizagao
da diversidade de opinides.

%7 Prazo para envio: até novembro deste ano. Apés esse periodo, novas interagdes n&o serao
aceitas.

#® Carga horéria da atividade: 40 horas.

“* Estamos ansiosos para conhecer suas reflexdes e contribuigdes. Aprofunde-se no estudo
da Etnomatematica e ajude a construir um espago rico em aprendizado e trocas
significativas! Realize a atividade clicando no link:
https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-atividade-2 ©
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# Atividade: Elaboragéo de um Resumo de Agdes e Pesquisas em Etnomatematica

LJ Fundamentagéo Teérica

A Etnomatematica, conforme desenvolvida por Ubiratan D’Ambrosio no livro Etnomatematica: O
Elo entre as Tradigbes e a Modernidade, propde uma nova compreensdo da matematica, ndo
como um conhecimento universal e homogéneo, mas como um sistema de pensamento
enraizado nas diversas praticas culturais das sociedades humanas. Para D'Ambrosio, a
matematica académica e escolarizada é apenas uma das manifestagdes desse conhecimento,
coexistindo com os saberes matematicos que emergem das experiéncias de diferentes povos.

A Etnomatematica desafia a visédo tradicional da matematica como um conjunto fixo de regras e
conceitos abstratos, defendendo que o conhecimento matematico € dindmico, construido
historicamente e influenciado pelos contextos socioculturais em que se desenvolve. Segundo
D'Ambrosio, cada sociedade, ao longo do tempo, desenvolveu formas préprias de contar, medir,
estimar, projetar e resolver problemas, e essas formas ndo podem ser ignoradas no ensino da
matematica.

D’Ambrosio argumenta que a Etnomatematica estabelece uma ponte entre as tradi¢ges
culturais e a modernidade cientifica, promovendo uma educagdo matematica mais
contextualizada e inclusiva. Ele ressalta que, historicamente, o ensino da matematica nas escolas
tem sido estruturado a partir de uma visdo eurocéntrica, que desvaloriza ou ignora os
conhecimentos matematicos desenvolvidos por sociedades indigenas, africanas, quilombolas e
outras comunidades tradicionais.

Ao propor um modelo educacional que reconhega e valorize os saberes matematicos
tradicionais, a Ethomatematica ndo nega a importancia da matematica formal, mas propde um
ensino que integre diferentes formas de conhecimento. Isso significa que os educadores devem
estar atentos para identificar e incorporar praticas matematicas presentes no cotidiano dos
estudantes, criando conexdes entre os conteldos curriculares e as realidades socioculturais das
comunidades.

A partir das reflexdes de Ubiratan D’Ambrosio, compreendemos que a Etnomatematica ndo €
apenas um campo de pesquisa académica, mas uma proposta educativa que busca tornar o
ensino da matematica mais acessivel, significativo e culturalmente relevante.

Ao integrar os conhecimentos matematicos tradicionais ao ensino formal, os educadores
permitem que os alunos percebam a matematica como um conhecimento dindmico, construido
historicamente e presente em suas vidas. Dessa forma, a Etnomatematica se estabelece como
um elo entre as tradigdes culturais e a modernidade cientifica, promovendo um ensino que
respeita a diversidade e valoriza os multiplos saberes matematicos da humanidade. %'


https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-atividade-3

# ATIVIDADE: Producéao de Material Didatico Colaborativo

@ Objetivo
Criar um material didatico que relacione conceitos matematicos com saberes culturais,
promovendo um ensino mais contextualizado, inclusivo e significativo.

# Instrucdes para Elaboragdo do Resumo
i}l Escolha do Formato do Material
Os cursistas poderao optar entre:
Uma sequéncia didatica estruturada para aplicacdo em sala de aula.
Uma colecdo de exercicios contextualizados, explorando diferentes manifestacoes
matematicas culturais.
A Defini¢ao do Pdblico-Alvo
O material deve ser elaborado para uma das seguintes etapas de ensino:
 Ensino Fundamental — Anos Iniciais
/ Ensino Fundamental — Anos Finais
/ Ensino Médio
Kl Escolha do Conceito Matematico e Contexto Cultural
O material deve abordar um conceito matematico associado a praticas culturais. Sugestdes de
temas:
/ Medidas e Proporgdes em Préticas Culturais
# Unidades de medida quilombolas, medi¢des tradicionais indigenas.
/ Geometria em Construgdes e Arte
# Padroes geométricos africanos, cestarias indigenas, tapegarias.
/ Sistemas Numéricos e Contagem
# Sistema numérico Yoruba, contagem em linguas indigenas.
/ Matemética nos Jogos Tradicionais
#® Mancala, Jogo do Onga, Tangram africano.
3 Estrutura do Material
# Para quem escolher SEQUENCIA DIDATICA
A sequéncia deve conter:
 Titulo da atividade
 Objetivos de aprendizagem
/ Contelddo matemético abordado
/ Descricéo do contexto cultural escolhido
+/ Metodologia (passo a passo da aplicagéo da atividade em sala de aula)
/ Materiais necessarios
 Critérios de avaliagao

# Para quem escolher EXERCICIOS CONTEXTUALIZADOS

Os exercicios devem:

/ Apresentar uma breve contextualizagdo cultural relacionada ao problema matematico.
V Incluir questdes que estimulem o raciocinio Iégico e a valorizagédo dos saberes culturais.
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 Variar nos tipos de questdes (abertas, fechadas, exploratérias, descritivas).

[ Envio da Atividade

# O material deve ser enviado via formulério disponivel no portal.

#® Os melhores materiais serdo selecionados para compor um repositério colaborativo de
praticas etnomatematicas!

ul Consideragdes Finais

A produgdo de um material didatico que relacione matematica e cultura contribui para um
ensino mais humanizado, significativo e inclusivo. A abordagem etnomatematica ndo apenas
fortalece o reconhecimento dos saberes tradicionais, mas também promove uma educagéao
matematica mais proxima da realidade dos estudantes.

T! Agora é sua vez! Produza seu material didatico e contribua para a construgdo de um
ensino matematico mais plural, culturalmente rico e significativo! Responda a atividade
clicando no link https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath-atividade-34
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# ATIVIDADE: ORIENTACOES PARA A REALIZACAO DA ATIVIDADE 04
A Atividade O4 é obrigatdria para a emissdo do certificado do curso. Certifique-se de seguir
todas as orientagdes abaixo para garantir a correta realizagéo e conclusao da atividade.

LJ Antes de Iniciar:

# Leia atentamente todo o material disponibilizado antes de iniciar a atividade. Isso garantira
uma melhor compreensdo dos conceitos abordados e facilitard o preenchimento correto do
formulario.

#® O uso do modelo fornecido é obrigatério. Todas as respostas devem ser organizadas
conforme o formato disponibilizado.

/ Preenchimento do Formuléario

# A Atividade 04 consiste no preenchimento do formulario oficial. Todas as informages devem
ser inseridas de forma completa e precisa.

# Revise suas respostas antes do envio para evitar erros e garantir que todas as informacoes
estejam corretas.

#® O prazo para realizacdo da atividade deve ser respeitado. Apenas os participantes que
concluirem dentro do periodo estabelecido estardo aptos a receber o certificado.

ul Importante para a Certificagao
A Atividade O4 é obrigatodria para a certificagdo do curso.
Certifique-se de respeitar o prazo de envio.
Em caso de duvidas, entre em contato com a equipe responsavel pelo curso.

T ! Agora € sua vez! Complete a atividade com atencgéo e garanta sua certificagdo! %
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6. CONHEGA OS
ORGANIZADORES

PROFESSORA DRA CRISTIANE COPPE DE OLIVEIRA

A Professora Titular do Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais do Pontal da UFU
e do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica tem
uma trajetoéria académica marcada pela lideranga, inovagéo e compromisso com
a inclusdo da diversidade cultural na educagdo matematica. Especialista em
Educacdo Matemética e Etnomatematica, recebeu em 2023 uma Mogédo de
Aplauso da Camara Municipal de Uberlandia por suas contribui¢cées cientificas.

Com uma sdlida formagao, graduou-se em Matematica pela UFJF (1996), fez
mestrado na UNESP (2001), doutorado na USP (2007) e pdés-doutorados na
Universidade de Lisboa e FE-USP. Entre 2020 e 2024, dirigiu a Diretoria de
Estudos e Pesquisas Afrorraciais da UFU, coordenando pesquisas sobre a
integragdo da histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena no ensino da
Matemética, promovendo a implementagao das Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Com experiéncia internacional, atuou como orientadora de mestrado em Angola
e docente em universidades como a Universidade de Coimbra. Sua producéo
académica enfatiza o combate ao racismo cientifico, propondo abordagens
pedagdgicas mais inclusivas e representativas para a Matematica na educacgao
basica.

PROFESSOR MARCELO VITOR RODRIGUES NOGUEIRA

Graduado em Licenciatura em Matematica pelo Instituto de Ciéncias Exatas e
Naturais do Pontal (ICENP) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) (2021)
Mestrando no Programa de Pd&s-graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Mateméatica (PPGECM) da Universidade Federal de Uberlandia. Coordenador do
Projeto Afrocientista (2019/2021).

v Mediador do Programa Novo Mais Educagdo Portaria MEC n.° 1144/2016 e
regido pela Resolugdo FNDE n.° 5/2016 na Escola Municipal Aureliano. Joaquim
da Silva - CAIC (2017). Coordenador do Nucleo de estudos afro-brasileiros e
Indigenas da Universidade Federal de Uberlandia (NEABIi/UFU) desde (2018).

Integrante do Nucleo de estudo e pesquisas sobre educagéo para as relagées
raciais e agdes afirmativas da Universidade Federal de Uberlandia
(NEPERE/UFU) desde (2017). Vice-presidente da ONG Vania Lafit (2020).
Presidente da Associagéo BAOBA (2020). Atualmente tenho como foco
estudos que abordam a Educagao para as Relagdes Etnico-raciais, género,
sexualidade e a Etnomatematica.



NAO DEIXE DE ACESSAR O
ETNOMATH

@associacaobaoba

https://www.associacaobaoba.com.br/etnomath

(34) 99774-4890

Playlist "Voz da Bahia"
Por Alvaro Duarte

Sua opinido é importante para
nos!

Depois de conhecer este
material e o Portal ETNOmath
preencha esse formuldrio e nos
conte como foi sua experiéncia.

Estamos abertos a criticas,
sugestdes e elogios.

www.associacaobaoba.com.br/ethomath-
contato
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