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RESUMO

Minha pesquisa foi composta na base tedrico-metodoldgica da pesquisa narrativa de Clandinin
e Connelly (2000, 2011). Eu comecei a minha tese com minhas narrativas iniciais, de carater
ao autobiografico, a partir das quais eu fui compreendendo qual era o meu puzzle de pesquisa,
isto €, as minhas indagacdes e ndo saberes. Assim, eu fui buscar o que me instigava, me movia
e me fazia querer compreender como foi ser professora de Lingua Portuguesa (LP) no periodo
da pandemia da COVID-19 pensando nos desafios, nas minhas certezas e incertezas, no medo
e nas possiveis descobertas que as experiéncias narradas poderiam trazer. O contexto da minha
pesquisa foram as aulas de LP do Ensino Remoto Emergencial (ERE), durante a pandemia da
COVID-19, na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), com as turmas de Ensino Fundamental e
Médio da Escola “Lentes do Conhecimento”. As participantes de pesquisa foram eu,
pesquisadora e professora de Lingua Portuguesa e quatro alunas da EJA: Ana, Maria, Lucia e
Regina. Nos narramos as experiéncias que vivemos durante o Ensino Remoto Emergencial, que
aconteceu entre os anos de 2020 e 2021, momento em que mudangas no contexto educacional
foram impostas pelo Plano de Estudo Tutorado (PET), decretos, leis e pareceres que marcaram
a maneira como vivenciamos os contextos: de uma sala de aula presencial para online e vice-
versa. Ao estudar a experiéncia (Clandinin; Connelly, 2011) e pensar nos principios da
interagdo e do continuo experiencial de Dewey (1938, 2011) entendi vérios aspectos do
conhecimento pratico e profissional que me ajudaram a compreender o meu ser professora na
EJA. Além disso, aprendi que vivemos um curriculo misturado durante as aulas remotas. Um
curriculo vivido na soma do curriculo na escola e na familia (Huber; Murphy; Clandinin, 2012).
Compreendi também que ao contarmos nossas experiéncias vivemos muitas historias
interrompidas (Murphy, 2004) de antes, durante e pds o ensino emergencial. Desta forma, fui
discutindo os sentidos compostos (Ely; Vinz; Downing; Anzul, 2001) nas experiéncias narradas
por mim e pelas alunas da EJA. Ao final, foi neste contar e recontar que encontrei, entendi e
aprendi que ha muitas possibilidades de construir e conectar conhecimentos que podem me

ajudar a me construir ¢ me desconstruir como professora e pesquisadora.

Palavras-chave: Pesquisa narrativa. EJA. Experiéncias.



ABSTRACT

My research was based on the theoretical-methodological basis of Clandinin and Connelly’s
(2000, 2011) narrative research. I began my thesis with my initial narratives, with an
autobiographical nature, from which I gradually understood what my research puzzle was, that
is, my questions and lack of knowledge. Thus, I sought out what instigated me, moved me and
made me want to understand what it was like to be a Portuguese Language (PL) teacher during
the COVID-19 pandemic, thinking about the challenges, my certainties and uncertainties, the
fear and the possible discoveries that the narrated experiences could bring. The context of my
research was the PL classes of Emergency Remote Education (ERE), during the COVID-19
pandemic, in Youth and Adult Education (EJA), with the Elementary and High School classes
of the “Lentes do Conhecimento” School. The research participants were myself, a researcher
and Portuguese language teacher, and four EJA students: Ana, Maria, Licia, and Regina. We
narrated the experiences we had during the Emergency Remote Teaching, which took place
between 2020 and 2021, a time when changes in the educational context were imposed by the
Tutored Study Plan (PET), decrees, laws, and opinions that marked the way we experienced the
contexts: from a face-to-face classroom to online and vice versa. By studying the experience
(Clandinin; Connelly, 2011) and thinking about Dewey’s principles of interaction and
experiential continuum (1938, 2011), I understood several aspects of practical and professional
knowledge that helped me understand my being a teacher in EJA. In addition, I learned that we
live a mixed curriculum during remote classes. A curriculum lived in the sum of the curriculum
at school and at home (Huber; Murphy; Clandinin, 2012). I also understood that when we tell
our experiences, we live many interrupted stories (Murphy, 2004) from before, during and after
emergency education. In this way, I discussed the compound meanings (Ely; Vinz; Downing;
Anzul, 2001) in the experiences narrated by me and the EJA students. In the end, it was in this
telling and retelling that I found, understood and learned that there are many possibilities of
constructing and connecting knowledge that can help me construct and deconstruct myself as a

teacher and researcher.

Keywords: Narrative research. EJA. Experiences.
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MINHA HISTORIA COM A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Ser pesquisadora sempre me encantou, ¢ quando entendi que a minha experiéncia
poderia ser estudada (Clandinin; Connelly, 2011) passei a me reconhecer como pesquisadora.
A tese que escrevi ¢ um anseio de estudo advindo de varias experiéncias vividas com a
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) durante minha vida profissional, pessoal e académica. A
EJA, de acordo com o Ministério da Educagdo (MEC), é uma modalidade de ensino que foi
criada pelo Governo Federal para atender jovens, adultos e idosos que ndo conseguiram
finalizar a Educag¢do Basica na idade apropriada. Assim, pensando no desejo que tenho de
entender e conhecer mais sobre as minhas experiéncias no contexto da Educagdo de Jovens e
Adultos, apresento, nesta se¢do autobiografica, algumas narrativas iniciais (Clandinin;
Connelly, 2011; Clandinin, 2013), que foram divididas em momentos distintos. O primeiro
momento contemplou as minhas experiéncias de ensino com pessoas adultas, no segundo narrei
minhas primeiras historias como professora da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), antes da
pandemia da doenca infecciosa viral respiratéria causada pelo agente SARS-CoV-2 (COVID-
19)!. No tltimo momento, narro o meu encontro de professora de Lingua Portuguesa com a
pandemia.

As minhas linhas autobiogréficas, constituidas das minhas narrativas iniciais, me
ajudaram a construir meu puzzle de pesquisa. Para Clandinin e Connelly (2000, 2011) o puzzle
seria 0 enigma da pesquisa. E para nés, pesquisadores narrativos, o que nos move para a
investigagdo ¢ a nossa curiosidade, o nosso nao saber e o desejo de conhecer e entender a
respeito daquilo que nos inquieta.

As primeiras experiéncias que narro sdo com ensino de adultos. Elas marcam os
primeiros entendimentos que construi ao me relacionar com a aprendizagem deles. Além disso,
ajudam-me a compreender alguns aspectos de como os adultos constroem sua relagdo de ensino

e aprendizagem.

! Utilizo a expressao com letra maiuscula para me referir a forma como a OMS registra em 2020 a classificagao
para a causa morte da doenca. Esse direcionamento esta de acordo com o guideline que apresenta as diretrizes
internacionais para certificag@o ¢ classificacdo no que tange a causa de morte. Assim, quando eu estiver fazendo
referéncia a documentos oficiais sera dessa forma a grafia. Nas situagdes em que ndo estiver me referindo aos
documentos, mas sim a doenga provocada pelo coronavirus, utilizo a forma covid-19.
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Minhas historias pessoais de ensino para jovens adultos: Eu, uma “nao” professora de

EJA

Era o ano de 1997, eu tinha finalizado os meus estudos do Ensino Médio, aos 18 anos.
As responsabilidades chegavam, era preciso encontrar um emprego. Eu precisava trabalhar,
pois assim eu poderia pagar um cursinho e dar continuidade aos meus estudos. Consegui o0 meu
primeiro emprego, naquele ano, em uma loja de roupas. Com o primeiro saldrio que recebi,
paguei a matricula no cursinho. Na semana seguinte, comecei a estudar, meu objetivo era me
preparar melhor para ingressar em uma universidade publica. Vocé deve estar se perguntando,
por que universidade publica? Primeiro, porque eu ndo tinha como pagar uma mensalidade, e
segundo porque a Universidade Federal de Uberlandia era um sonho, por ser uma instituicao
de referéncia, com todo o prestigio e credibilidade construidos.

Com uma rotina composta por oito horas de trabalho diario e sete de estudos, sendo que
trés horas eram de viagem e quatro de sala de aula, eu me sentia cansada, mas feliz por poder
estar me preparando para ingressar na Universidade tdo sonhada. A melhor hora do dia era
quando eu tomava banho e ia para o ponto de 6nibus pegar “o busdo”, era demais, alegria total.

Aos sabados eu ndo ia ao cursinho porque era dia de muito movimento na loja € ndo
tinha como me ausentar. Em um daqueles sdbados de inicio de més, que era quando saiam os
pagamentos e o volume de compras ¢ maior, aconteceu algo que mexeu muito comigo, foi o
primeiro momento que senti e vivi na pele a importancia da escrita e da leitura. Ler e escrever,
algo que para mim, até entdo, era natural e simples. Eu estava atras do balcao quando ao fundo
veio se aproximando um rapaz, jovem e timido. Lembro-me que ele comprou algumas pecas de
roupa e fomos para o pagamento. Ao apresentar o cheque, que estava nominal, pedi que
assinasse no verso daquele documento. Para minha surpresa, ele nao sabia assinar. Eu tentei
agir com naturalidade, mas imagino que isso ndo aconteceu, pois a minha cara de julgamento
deve ter ficado em evidéncia.

— Assina como esta no seu documento de identidade.

Ele pegou a identidade e tentou copiar aquela assinatura, alids, fazer copia dos
garranchos que estavam em seu documento. Ao final, saiu algo indecifravel. Fiquei ali parada
e pensando em como era possivel, um rapaz tdo jovem nao saber ler e escrever, ele tinha que
procurar uma escola, ainda dava tempo.

Alguns anos se passaram desde aquela experiéncia da loja, em 1997. Era o ano de 2003
e eu estava no ultimo semestre do curso de Letras. Meu sonho estava se concretizando, graduada

pela UFU (Universidade Federal de Uberlandia). Naquele mesmo ano, minha mae voltou a
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estudar. A empresa na qual ela trabalhava disponibilizou uma professora para dar aulas duas
vezes na semana, a fim de ajudar os funcionarios a desenvolverem a escrita ¢ a leitura. Foi a
primeira vez que vi como era a EJA de perto, dentro da minha casa!

Certa noite, fiquei em casa, porque ndo tinha aula na faculdade e comecei a observar
minha mae escrevendo no caderno de Lingua Portuguesa. Era uma verdadeira perfeicao de letra,
redondinha, um capricho sé! Voltei no tempo e pensei naquele rapaz da loja. “Sera que ele
aprendeu a ler e escrever?”. Nao falei nada para minha mae, apenas olhava o movimento
delicado e perfeccionista de cada letra desenhada, mas pensava no rapaz jovem, de outrora,
comparando-o com a minha mae. Eu fiquei pensando em como deveria ser dificil ensinar jovens
adultos. Trabalham muito e devem chegar a escola cansados.

— Sera que consigo dar aulas para adultos? Nem sei como ¢! Na faculdade, nunca
ensinaram nada de como planejar uma aula para adultos. Mas como o conteudo de Lingua
Portuguesa ¢ o mesmo, deve ser facil, basta ensinar a matéria, afinal sou professora. Fiquei ali
pensando em como seria viver a experiéncia de ser professora de adultos.

Em marg¢o de 2004, um ano apos finalizar minha graduagdo em Letras, eu estava em
casa sentada a mesa, exausta, depois de um dia de dupla jornada de trabalho. De repente, ouvi
ao longe o bater na porta. Levantei-me do sofa no qual estava, de forma lenta. Eu estava muito
cansada e ndo queria sair do conforto do sofa. Criei coragem e fui atender aquele toc-toc. Ao
abrir a porta, deparei-me com meu vizinho, seu Jodo, que com um olhar calmo e voz tranquila,
pediu-me para dar-lhe aulas de leitura, porque ele queria aprender a ler.

Eu fiquei surpresa. Na minha inexperiéncia e talvez ignorancia, eu ndo imaginava que
aquele senhor de mais de 55 anos ndo sabia ler! Por que ele veio a se interessar por aprender
logo agora? Além disso, por que eu? Foram questionamentos que fiz apenas para mim, naqueles
poucos segundos decorridos, entre o desejo exposto por ele € minha resposta. Eu fiquei surpresa
e ao mesmo tempo encabulada com o pedido, porque eu ndo tinha experiéncia com
alfabetizacdo e nem sabia como ensinar um adulto. Atéaquele momento, eu s6 tinha dado aulas
para o publico de onze a quinze anos.

Diante do pedido inusitado, eu conversei com o senhor Jodo e expliquei que eu nao tinha
experiéncia com alfabetizacdo, que nunca tinha estado em uma sala de aula de adultos, mas ele
insistiu, pois queria aprender a ler, para ler a biblia, entendé-la melhor e poder ser mais
independente, queria aprender mais. Eu acabei aceitando o pedido para ajuda-lo naquela tarefa.

Assim, duas vezes por semana eu ia a casa dele para podermos praticar a leitura.
Lembro-me que utilizamos aqueles livros de primeira, segunda e terceira séries do Ensino

Fundamental 1. Eram livros com leituras bem infantis, afinal eram destinados a criangas em
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idade regular. Mesmo assim, liamos os textos e iamos tentando fazer a compreensdo e a
interpretagdo dos mesmos. Aquela rotina durou um ano, pois no ano seguinte casei-me ¢ mudei-
me para outro estado.

O tempo que tivemos de estudos nao foi tdo extenso, mas percebi mudangas na maneira
como ele lia e interpretava o que estava lendo. Palavras mais complexas ja ndo eram tao dificeis
de serem lidas e compreendidas, € quando anunciei que iria embora ele reclamou dizendo que

era injusto, afinal, naquele momento, ele comegava a ler a biblia como ele queria.

As lembrangas narradas, embora ndo fossem do contexto da minha pratica como
professora de Lingua Portuguesa (LP) da EJA, pensando no contexto formal de professora desse
ensino, sao histérias que marcaram a minha relagdo pessoal e posteriormente a minha pratica
profissional de professora na EJA. Compreendo que essa primeira narrativa, que apresentou as
minhas experiéncias iniciais, envolvendo o ensino para pessoas adultas, tem um tom que beira
a ingenuidade e até uma certa ignorincia em relagdo as minhas agdes. Acreditei, naquele
momento, que nao ter o conhecimento das letras, ndo ser alfabetizado ¢ algo quase que
inadmissivel. Por certo, eu realmente ignorava o fato de que acima de qualquer questao
educacional, todas e todos que estdo procurando aprender, apds anos de rentincia escolar, t€ém
uma historia de vida que os colocou naquela situacdo de exclusao.

A minha indignacao, ao contar a histéria do mogo que nao sabia assinar o nome, parece
indicar um lado meu egoista e excludente. Eu recriminei e condenei a tentativa que ele teve de
escrever o nome, ao me referir a escrita como “garranchos”. A minha narrativa expde um pré-
conceito que eu tinha formado em relacdo as pessoas que nao foram alfabetizadas.

Ainda ndo posso deixar de questionar que, ao relembrar as tentativas do senhor Jodo e
da minha mae em voltar a ler e escrever, acabei revelando os meus proprios anseios € também
um receio de que, em algum momento, eu poderia estar em uma sala de aula da EJA, ensinando
Lingua Portuguesa e isso me conduziu a um questionamento de como seria essa experiéncia. E
quase um “‘sera que eu daria conta de ser professora na EJA?”. Assim, enquanto eu questionava
a forma como eu ajudava o senhor Jodo a melhorar sua leitura, eu fazia o movimento de olhar
para o meu ndo saber e para a minha tentativa de construir possibilidades de ensino e
aprendizagem, no desejo de poder ajudar aquele senhor que queria muito aprender a ler.

Eu aprendi muito com o senhor Jodo. Aprendi no esfor¢o dele em aprender mais, na
dificil tarefa de cada palavra pronunciada e a cada leitura finalizada. As historias com o senhor
Jodo e com a minha mae me ajudaram a pensar na minha responsabilidade com os alunos e

alunas da EJA, durante o processo de ensino e aprendizagem. Talvez seja esse um dos motivos
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que me conduziram a realizagdo desta pesquisa. E isso me faz questionar sobre que tipo de
pratica tenho construido junto com meus alunos da Educagao de Jovens e Adultos?

Anos depois de ter vivido as experiéncias de ensino com pessoas adultas, comecei
formalmente a trabalhar como professora de Lingua Portuguesa para discentes no contexto da

EJA. Narro em seguida algumas experiéncias desse periodo.

Minha primeira experiéncia como professora de Lingua Portuguesa da EJA

Em 2013, depois de cinco anos atuando como professora designada, eu assumi o meu
cargo de professora efetiva no estado de Minas Gerais. Na ocasido da nomeacao, tive que tomar
posse no cargo de Lingua Portuguesa em uma cidade vizinha a minha, pois ndo podia pedir
remogao imediata.

Eu estava ansiosa por conhecer a escola na qual iria trabalhar e as minhas turmas. Ao
pegar o hordrio das aulas e as turmas, percebi que havia dentre elas uma que era da EJA, 2° Ano
do Ensino Médio. Aquela seria a primeira vez que eu iria trabalhar formalmente com o publico
da EJA. Digo formalmente no sentido da Educa¢do de Jovens e Adultos proposta pelo MEC e
pelos documentos que a formalizam (Brasil, 1988, art. 214; Brasil, 1996).

Ao me deparar com a responsabilidade de ser professora da EJA, lembrei-me de
imediato da minha mae. Na persisténcia dela diante das letras, tanto na hora da escrita quanto
da leitura. Recordei-me também de seu Jodo, quando eu procurava textos para que ele lesse e
fizesse a interpretacao. Eu entendia o valor que os alunos e as alunas que retornam aos estudos
dao para essa oportunidade, porque minhas experiéncias anteriores me diziam isso.

As sensagdes que se seguiram foram de surpresa e desespero ao tomar conhecimento do
tempo de estudo dado a cada ano na EJA. Descobri, naquele momento, que eles faziam dois
anos em um, isto ¢, cada semestre equivale a um ano. Além disso, em vez de quatro aulas
semanais de LP eram trés aulas. Pode parecer estranho, mas eu ndo sabia dessa organizagdo,
pois nunca tinha lido ou buscado leituras sobre a EJA. Talvez seja porque em muitas escolas
pelas quais passei e trabalhei como professora de LP ndo havia a modalidade de EJA.

Quando eu soube dessa estrutura da EJA, eu gelei. Fiquei pensando em como organizar
o conteudo de LP dado em 1 ano em apenas 6 meses. Eu pensava:

— O que vou priorizar? Como montar um plano de curso fazendo cortes? O que seria
mais importante, a literatura, a leitura e interpretacao de textos, a redagdo ou a gramatica?

Eu nunca tinha elaborado um plano de curso para a EJA. Corri para a internet em busca

de modelos prontos, para que eu pudesse pensar em algo para a minha turma da EJA. Nao achei
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muita coisa. O que encontrei foram recortes dos planos de curso usados no Ensino Regular e
orientagdes em sites de Secretarias de Educagdo. Olhei os planos, 1i algumas orientagdes
didaticas e pedagdgicas que norteavam o ensino na EJA e acabei por montar o meu plano, a
partir do que encontrei. Ao final ele parecia um verdadeiro Frankenstein.

Terminada a etapa de organizacdo do plano, parti para a sala de aula. A cada dia, uma
tentativa de ministrar um contetido novo, pois precisava terminar o planejamento. Eu tentava
alternar as aulas de literatura, de leitura e de gramatica. Buscava trabalhar a maior quantidade
de assuntos, como forma de contemplar ao méximo os contetidos a serem ensinados. Mesmo
com toda a minha insisténcia em correr, eu ndo conseguia finalizar o que eu havia planejado.
Os estudantes eram mais lentos, muitos demoravam para copiar e realizar as atividades. O
processo de leitura de um texto demorava mais do que eu imaginava, isso ocorria também com
as atividades escritas. Eu fiquei angustiada, mas nao adiantava.

Eu vivia um misto de pressa e ansiedade para finalizar contetidos, mas entendia que o
tempo dos alunos da EJA era diferente.

Em varias ocasides, ouvia os alunos pedindo para que eu ndo apagasse o quadro, porque
ainda estavam copiando. Alguns diziam que nao gostavam de caderno desorganizado porque
na hora de estudar para a prova, se o caderno estivesse incompleto, ficava dificil entender o
conteudo e isso poderia prejudicar a nota deles. Afinal, ndo queriam ficar com nota baixa. Eles
diziam que ndo queriam pegar vermelho.

Eu ficava muito feliz com o interesse e com a dedicacdo dos alunos, principalmente
daqueles que tinham mais idade, eram alunos e alunas comprometidos. Eles traziam os cadernos
organizados, se preocupavam em copiar as atividades e respondé-las. E eu sempre tentava
ajuda-los, principalmente quando nao conseguiam responder alguma atividade.

Eu tinha a preocupacao de ndo os deixar com a sensa¢do de ndo saber, ou de que o que
estava sendo ensinado era dificil, porque eu ndo queria vé-los desistindo dos estudos mais uma
vez. Sendo assim, durante as aulas eu priorizava a leitura e interpretacdo de texto, mas nao
deixava a gramatica de lado. Uma vez na semana eu trabalhava regras gramaticais e exercicios
estruturais envolvendo as regras. Tudo numa tentativa maluca de contemplar componentes
curriculares. Eu vivia entre praticas que pareciam coerentes em alguns momentos, mas
incoerentes em outros. Eu estava tentando me adequar para ser uma professora da EJA.

Essa segunda narrativa sobre minha experiéncia no contexto da EJA foi vivida, no
segundo semestre de 2013, com a mesma turma da experiéncia “Minha primeira experiéncia

como professora de Lingua Portuguesa da EJA”. Ela marca um momento em que eu propus
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uma atividade que saisse da rotina do uso do caderno e do quadro, como uma forma de construir

outras possibilidades de aprendizagem e avaliagao.

Aprendendo com a EJA: organizando uma atividade de apresentacio

Era agosto de 2013, iniciava-se o 3° Ano EJA do Ensino Médio. Comecei aquele
segundo semestre com a ideia de um projeto avaliativo que seria desenvolvido com todas as
turmas, inclusive com a EJA. No plano de curso da turma eu tinha contemplado, como
conteidos de literatura, o pré-modernismo e o modernismo. Para gramadtica, planejei
estudarmos as ora¢des coordenadas, subordinadas, concordancia verbal ¢ nominal. Muita coisa
para meio ano de aula, alids quatro meses. Contudo, eu faria de tudo para colocar em pratica o
que havia planejado para o semestre.

Para o segundo semestre daquele 2013, rascunhei um projeto de apresentagdo de um
Sarau Literario na escola. Em casa, eu ficava imaginando como propor a atividade para a EJA.
Fechava os olhos e pensava em cada um e na reagdo que teriam diante da atividade avaliativa
proposta.

Depois de uma semana que eu havia finalizado o projeto no papel, comuniquei a turma
que iriamos fazer um Sarau na escola e que iriam participar. Alguns torceram o nariz e ndo
pareciam muito satisfeitos. Outros perguntavam: “O que ¢ um Sarau?” e “O que vamos fazer
no Sarau?”. Eu expliquei do que se tratava a atividade e o que havia pensado para tal
apresentacao.

— Bom pessoal, como estamos estudando o Pré-Modernismo e a maioria de vocés
conhecem o Sitio do Picapau Amarelo, pensei que poderiamos encenar um episddio do sitio,
ou criar um episodio novo.

A proposta causou burburinho, muitas conversas baixas e olhares desconfiados!

— Nao precisamos decidir agora, pensem com carinho, busquem informagdes sobre as
personagens do Sitio e na proxima aula conversaremos mais. Mas vocés irdo participar do
Sarau.

Dito isso, fui saindo da sala, pois o horario de aula havia sido encerrado pelo som da
sirene, que demarcava a troca de professores.

Sai da sala de aula, mas a sala de aula ndo saiu de mim. Naquela noite, voltei para casa
pensando na turma da EJA e qual seria o desfecho daquela situagdo criada pelo Sarau.

No outro dia, ao entrar na classe, fui surpreendida por uma estudante, que trazia um

texto nas maos e uma fala adiantada.
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Ela havia escrito um teatro completo. Ela me explicou que tinha usado algumas partes
prontas e acrescentado outras. A peca teatral estava pronta, era s6 mostrar para o restante da
sala, dividir os papéis e, caso concordassem, iniciar os ensaios.

Fiquei surpresa, ou melhor, encantada. Ela era muito dedicada, gostava muito de ler e
participar das aulas, mas trazer o texto pronto foi a gloria. Como ela havia feito o roteiro, pedi
para que lesse para os colegas da sala. Apds a leitura, percebi que a narracdo tinha agradado.
Entdo acordamos que aquela seria a historia a ser encenada. Faltava apenas dividir os papéis.

Naquele momento, burburinho total. Um queria representar a personagem que falava
menos! Outro pediu para confeccionar as fantasias. Uma aluna se prontificou para fazer as
maquiagens. Tinha até quem fizesse os penteados e varios questionamentos de quem seria a
Emilia e o narrador.

Ao final, a maioria se prontificou a realizar tarefas para que o teatro acontecesse,
comegcava entdo uma outra etapa da atividade literaria.

Naquele dia, entrei no carro e vim pensando, durante o trajeto da escola até minha casa,
como a atitude daqueles alunos e alunas da EJA havia me surpreendido. Eu achei que teria mais
resisténcia em relagdo ao Sarau. Afinal, eram adultos encenando um teatro infantil.

Durante os quinze dias que antecederam a apresentacdo, fizemos ensaios, discutimos
como seria a montagem do cenario e quem ficaria responsavel por cada etapa das cenas. No dia
da apresentacdo, vi no olhar de cada uma alegria, realizagdo pessoal e satisfacdo de terem
conseguido apresentar o teatro para toda a escola. Fiquei pensando que aquele contentamento
veio dos sentimentos de duvida que externaram, por vezes, durante os ensaios.

Alguns diziam que ndo iriam conseguir ler! Outros que iriam gaguejar! Expressavam
medo de estar na frente do palco com muita gente olhando. Receios de travar na hora da
encenagao e acabar esquecendo as falas. Duvidas relacionadas ao fato de que alguns estudantes
nunca haviam feito uma apresentacao antes. Tiveram alguns alunos que ha mais de 15 anos nao
liam em publico e outros que nunca tinham lido para um publico de mais de dez pessoas. O
receio era tanto que propuseram usar mascaras para tampar o rosto. Para alguns alunos, serem
arvore era a melhor opcao, com a justificativa de que quanto menos aparecessem melhor. Houve
momentos, durante o ensaio, em que um aluno afirmou que preferia perder os pontos a
apresentar em publico.

As insegurangas eram muitas, mas talvez naquela apresentagao teatral, aqueles alunos e
alunas da EJA conseguiram entender serem capazes de fazer atividades que antes eram

impensadas ou tidas como obstaculos para muitos. Como professora, senti-me realizada com a



27

resposta dada pelos estudantes. Eu também devo ter subestimado, em alguns momentos, a
capacidade deles de realizarem a tarefa.

As narrativas “Minha primeira experiéncia como professora de Lingua Portuguesa da
EJA” e “Aprendendo com a EJA: cenas do Sitio do Picapau Amarelo”, que foram vividas no
ano de 2013, sdo muito importantes para minha formacao profissional e pessoal como
professora de Lingua Portuguesa na EJA. Digo isso porque, ao conta-las nessas narrativas
iniciais, eu posso discutir a respeito do que me inquietou e me deixou pensativa durante meu
estar em sala de aula ensinando e aprendendo com a EJA. Além disso, narrar as minhas
primeiras experiéncias como professora da EJA me faz pensar ainda mais no compromisso que
tenho com a Educagao de Jovens e Adultos. Esse pensar me conduz a questionar minha pratica
de professora de Lingua Portuguesa. Nao posso dizer que ndo entendo as necessidades e anseios
desses estudantes, mas hd muitos questionamentos que compreendo que preciso fazer para
explorar o que tem me feito pensar minha pratica. Que relacdo tenho construido com meus
alunos e alunas da EJA a partir da minha pratica como professora de Lingua Portuguesa? Que
abordagens utilizar para ensinar a Lingua Portuguesa para os alunos e alunas da EJA?

Voltando as duas narrativas, ha algo que me entristece na minha pratica: eu nao pergunto
aos alunos e alunas o que eles desejam aprender... O que eles queriam? Talvez, assim, teria sido
mais facil organizar um planejamento semestral, que pudesse ser mais coerente com o que 0s
estudantes desejassem e precisassem de fato.

A penultima narrativa que trago das minhas experiéncias com a EJA “Coordenando a
EJA: quem sou eu, nesse contexto” ocorreu em 2017, durante minha atuacdo como

coordenadora da EJA, de uma escola municipal de uma cidade do interior do Tridngulo Mineiro.

Coordenando a EJA: quem sou eu, nesse contexto

Era meu primeiro dia na Escola Luz, uma escola municipal que atendia alunos da EJA
do Ensino Fundamental I e II e estava ali para assumir o cargo de coordenadora da EJA. Eu
estava ansiosa e determinada a fazer algo diferente. Eu nao queria aulas copia-quadro-negro,
embora tivesse ouvido, por diversas vezes, que os alunos da EJA “gostam mesmo ¢ de copiar”.
Passados dois meses, eu parecia um tanto perdida, sem saber para onde seguir € o que eu poderia
fazer para mudar o cendrio de alunos e alunas da EJA copistas de quadro. Eu tentava, mas estava
dificil. Eu queria mudanca, mas ela ndo saia.

Quando assumi a coordenagao da EJA, eu tinha como projeto organizar e planejar aulas

nas quais fizéssemos uso das tecnologias digitais. Eu queria que a Educacdo de Jovens e Adultos
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fosse significativa, com aulas que pudessem proporcionar outras experiéncias que nao fossem
apenas a do quadro negro e copias no caderno.

Eu pensei que chegaria ao local e teria uma sala de computagdo organizada com varios
computadores. Coitada de mim! Nao foi isso que encontrei! Havia apenas dois computadores
funcionando. Eu precisava colocar em pratica a pratica que eu acreditava. Eu voltava para casa
todos os dias frustrada, por ndo conseguir mudar a maneira como as aulas aconteciam. Por vezes
eu olhava as atividades que eram aplicadas em sala: as de Lingua Portuguesa continham textos
infantilizados e descontextualizados da realidade dos alunos e alunas da EJA; essa
descontextualizagao também acontecia com o conteido de Matematica.

Eu era a coordenadora e ndo estava sabendo como mudar a dindmica das aulas que eram
ministradas todos os dias. Eu ansiava pela sala de informéatica porque acreditava que a presenca
da tecnologia digital poderia favorecer o processo de ensino e aprendizagem dos alunos e
alunas. Mas os computadores ndo chegaram.

Sentindo-me descrente e impotente, resolvi propor algo diferente para a rotina das aulas,
mesmo nao sendo a professora regente. Como coordenadora eu tinha liberdade para questionar
e organizar outras propostas de ensino e aprendizagem para as aulas na EJA. Assim, depois de
conversar com a professora regente da turma, conversei com os alunos e alunas e convidei-os,
de forma livre, para irmos ao banco realizar depdsitos bancarios. Eu sabia que aquele espaco
da instituicdo bancéria poderia ser um espaco capaz de promover praticas de ensino e
aprendizagem. Ali estava uma tecnologia usada por grande parte da populagdo, de uma maneira
ou de outra.

No dia marcado, por volta das 18h30, seguimos rumo ao banco da nossa cidade. No
trajeto da escola a instituicdo bancéria, perguntei-lhes se tinham o hébito de realizar transagdes
financeiras, via caixa eletronico. Eles responderam que sim, mas nunca sozinhos, sempre
pediam ajuda para usar o equipamento.

Ao chegarmos ao banco, percebi um certo nervosismo, apreensao, davida e medo por
parte dos alunos e alunas. Alguns diziam estar tremendo, outros diziam “hoje eu aprendo”. Para
realizar a atividade levei 100,00 reais, que eram de recurso proprio e dividi em cinco envelopes,
cada um com 20,00 reais. Os estudantes preencheram os envelopes com meus dados bancarios,
alguns com muita dificuldade. Fiz o processo de deposito com cada um deles. Eu via nos
semblantes deles um misto de alegria, desejo de aprender e realizacdo. Saimos do local com
varias historias de superagdo, de lembrangas e desejo de retornar e praticar mais. O desejo era...

SER INDEPENDENTE!
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A narrativa que trago, de 2017, de quando fui coordenadora da EJA, apresenta um tom
um pouco diferente das narrativas “Minha primeira experiéncia como professora de Lingua
Portuguesa da EJA” e “Aprendendo com a EJA: organizando uma atividade de apresentagao”.
Percebo que na narrativa de 2017 estou mais experiente, busco caminhos para outras praticas
para a modalidade de EJA. Nessa narrativa, apresento angustias e inquietacdes, mas a0 mesmo
tempo entendo que cresce em mim o desejo de aprender e entender o universo da Educacao de
Jovens e Adultos. Segundo Paulo Freire “ndo basta saber ler mecanicamente que ‘Eva viu a
uva’. E necessario compreender qual a posi¢do que Eva ocupa no seu contexto social, quem
trabalha para produzir uvas e quem lucra com esse trabalho”. Para mim, entender, perceber e
trazer esses adultos para o contexto digital poderia ser uma maneira de compreender a posi¢ao
que os estudantes da EJA ocupam e também como € relevante posicionar-se nesse contexto sob
varios aspectos: social, educacional, politico e econdmico.

Quando digo que quero trazer o publico da EJA para o contexto digital, isso soa um
tanto prepotente, porque parece que ndo usam ferramentas digitais. Compreendo que eles
utilizam, sim, tecnologias digitais, como por exemplo o celular. Todavia, a relacdo com essas
tecnologias ndo se limita apenas a usar as redes sociais e fazer liga¢des, entendo que ha outras
possibilidades a serem exploradas. Entender as aprendizagens construidas durante as aulas de
Lingua Portuguesa ¢ algo que me intriga e me instiga a compreender de que maneira momentos
dificeis podem ou ndo contribuir para outras possibilidades de constru¢do de conhecimento e
de outras praticas educativas.

A proxima narrativa faz parte das minhas memorias de 2018, quando fui professora da
EJA no Ensino Médio de uma escola estadual de Minas Gerais. Foi um momento de aula pratica

dentro do laboratorio de informatica.

Experimentando a sala de informatica: o género curriculum vitae

Chegou o dia de ministrar a disciplina, “Diversidade”, que pertencia a nova grade
curricular da EJA. A matéria tinha sido incorporada no curriculo em 2017. A proposta para tal
disciplina era que fossem desenvolvidas atividades e conteudos voltados para o mundo do
trabalho, para vivéncias em sociedade, praticas sustentaveis e outras que fossem do interesse
dos alunos e alunas.

Na semana anterior a atividade da aula de “Diversidade”, passando pelas cadeiras, uma
estudante me chamou e expressou o desejo de aprender a preencher um curriculo. Ela estava

desempregada e precisava muito trabalhar, mas tinha duvidas sobre quais informacgdes colocar
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no curriculo e como colocd-las. Conversamos rapidamente e ela me pediu ajuda. Eu
imediatamente me coloquei a disposi¢ao para ajuda-la.

Diante do interesse da aluna em aprender aquele género textual, que nunca tinha feito
parte das minhas aulas, fui para casa e comecei a pensar uma maneira de trabalhar o género.
Fiquei pensando que talvez a duvida da estudante fosse a davida de outros colegas da sala. Ao
pesquisar em sites que traziam modelos de curriculo, vislumbrei a possibilidade de trabalhar o
género na sala de informatica.

Assim, na aula seguinte, levei todos e todas para o laboratorio de informatica e propus
o estudo do género curriculo dentro de um contexto digital, uma vez que descobri que havia
muitos sites de construcao de curriculo online.

Ao descer as escadas em grupos, ouvi muitos dizendo que ndo sabiam como ligar o
computador e outros estavam curiosos para conhecer a sala de informatica. Sentados diante dos
computadores, que estavam dispostos sobre uma bancada de pedra, numa sequéncia de um ao
lado do outro, comecamos a liga-los e acessar o Google.

Eu havia pesquisado anteriormente alguns sites de construcao de curriculo online.
Disponibilizei os /links no quadro e disse que havia outros aplicativos de construcao de
curriculo, mas os estudantes acabaram usando somente os que postei.

Ao abrir o link e comegarem a preencher os curriculos, percebi que os estudantes tinham
muitas dificuldades em relacdo a: uso do teclado, uso da letra maitiscula, aplicacdo da tecla
enter, anexar fotos, manipulagao do mouse, a¢des de salvar o curriculo gerado e sair de uma
pagina e entrar em outra. Essas foram algumas das dificuldades enfrentadas pelos alunos e
alunas. Para mim, essas eram tarefas faceis, porque, na minha percep¢ao, as paginas de geragao
de curriculo eram bem simples. Assim, durante a experiéncia na sala de informatica, fiquei
surpresa diante das dificuldades, porque acreditava que, naquele momento, por usarem muito o
celular e acessar a tecnologia digital, os estudantes ndo teriam problemas para manusear o
teclado do computador, sair e entrar de paginas da internet e outras agdes.

Enquanto seguiamos realizando a atividade, mais surpresa: varios alunos e alunas
relataram que nunca tinham ligado um computador e que deveriamos fazer mais aulas assim.
Ficamos na elaboragdo dessa tarefa por 50 minutos, confesso que observei os movimentos dos
estudantes em meio aquela situacdo um pouco sem palavras, porque eu entendia a dificuldade,
porém, ao mesmo tempo, eu tinha receio de me perguntarem algo que ndo saberia informar
dentro daquele contexto digital.

Eu também tinha limitagdes com a tecnologia. Sabia que deveriamos voltar a sala de

informatica mais vezes, mas, durante aquele més de abril, das 5 aulas de diversidade eu propus
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apenas essa unica atividade naquele espaco. E no ano seguinte, em 2019, a disciplina foi cortada

do curriculo.

Essa experiéncia vivida em 2018, compde um cendrio um pouco diferente das trés
primeiras histérias, pois foi uma experiéncia que vivi com uma mudanga curricular recém-
implantada. Na época, eu desenvolvia um projeto que fazia parte da grade curricular da escola.
Eu tentava anexar a esse curriculo o uso das tecnologias digitais. Ao recobrar a minha
experiéncia, percebi a minha propria inseguranca com o uso das tecnologias digitais e as
dificuldades em assumir o lugar de ndo saber sobre as tecnologias em minhas aulas. Ainda
questiono a minha postura de achar que os estudantes tinham que saber usar o computador
porque j& usavam o celular.

Ao pensar a respeito das dividas e insegurancas diante do uso do computador, que ¢
uma tecnologia digital, indago-me: Como uma professora que tem dividas sobre a sua propria
habilidade ao usar o computador e ao explorar os meios digitais, pode pensar sua pratica dentro
de um contexto digital? O que preciso fazer para entender como ¢ ser professora no contexto
digital? Serd que minha pratica ajudou meus alunos e alunas? Serd que perceberam minhas
incertezas durante a aula sobre o género curriculo na sala de informatica? As vezes eu me
pergunto: eu tenho medo de qué? Revelar o meu ndo saber ou ser julgada por isso? Essas
questdes povoaram 0s meus pensamentos, constantemente, enquanto narrei as experiéncias da
minha pratica.

Eu vivi minhas experiéncias na Educagdo de Jovens e Adultos sobre como ser uma
professora na EJA num continuo sentimento de que sempre faltava alguma coisa na minha
pratica. Com a chegada da pandemia, essas insegurangas se intensificaram. Narro a seguir duas
experiéncias que marcam como entrei professora de Lingua Portuguesa na pandemia da

COVID-19.

Voltando para casa depois da suspensiao das aulas presenciais

Naquele dia, enquanto eu subia as escadas em direcao a sala de aula, a voz do diretor
ressoava na minha mente. Ele tinha comunicado que as aulas seriam suspensas por trés dias.
Até aquele momento, os estudantes ndo tinham recebido o comunicado oficialmente, mas nos
bastidores dos corredores todos estavam sabendo da suspensdo das aulas. O motivo era a
pandemia de COVID-19. O governo de Minas de Gerais tinha enviado para todas as escolas um

comunicado de interrupgao das aulas pelo periodo de trés dias.
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Euforia geral, muitos estudantes gostaram da noticia, porque poderiam descansar, outros
nem tanto, ficaram preocupados com o atraso dos conteudos. Eu apenas tentei acalma-los,
seriam apenas trés dias e que quando voltdssemos eu teria tempo suficiente para trabalhar os
conteudos de Lingua Portuguesa.

Quando a aula terminou, me despedi dos alunos, como se fossemos retornar em breve,
deixei até uma atividade para corrigirmos quando retornassemos.

Na volta para casa, fiquei pensando em como eu daria continuidade as aulas se nao
voltassemos no periodo de trés dias. Pensei também na possibilidade de os estudantes ficarem
desanimados e ndo quererem voltar a escola, caso o tempo estabelecido pelo governo fosse
maior. Além desses pensamentos, comecei a imaginar como eu poderia aproveitar para adiantar
as atividades de aula naquela parada de trés dias. Eu tinha algumas demandas, tais como:
preparar as atividades avaliativas do bimestre, reavaliar o plano de curso e organizar alguns
planos de aula. O que eu ndo sabia era que a pandemia tinha um tempo diferente daquele que
estabeleci para realizar todas as tarefas.

Passados os trés dias, tivemos um novo comunicado. As aulas ndo voltariam! Senti-me
insegura diante das incertezas. Comecei a receber mensagens dos discentes da EJA, pelo
WhatsApp, perguntando sobre o retorno das aulas. Eu sabia tanto quanto eles, pois tinhamos
que aguardar orientacdes da Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais. Algumas
mensagens me deixaram apreensiva. Alguns diziam que ndo iriam voltar se demorasse muito,
outros se mostraram preocupados com a aprendizagem, afirmando que estavam gostando das
aulas de Lingua Portuguesa, mas que quando voltassemos j& teriam esquecido tudo. A
expressao “esquecer tudo” me preocupou, porque entendo que quem aprende ndo esquece. Por
um momento me questionei: serd que estou ensinando direito?

Confesso que pensei em montar um grupo no WhatsApp para darmos continuidade as
aulas pelo aplicativo, mas logo desisti da empreitada porque tive receio de excluir algum
estudante. Eu ndo tinha o contato de todos e ndo sabia das condigdes de acesso a internet que
eles tinham, ou ainda, se tinham celular. Isso sem falar no aspecto da tecnologia digital, pois eu

nao sabia como montar e desenvolver uma aula pelo WhatsApp.

As primeiras descobertas sobre o ensino remoto

Os dias e meses iam passando desde o dia em que desci as escadas da escola pela tltima

vez. Depois de trés meses, recebemos a noticia que voltariamos a estudar de forma online, uma
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vez que a pandemia da COVID-19 se intensificava a cada dia e ndo tinha como pensar em um
retorno presencial.

Quando fiquei sabendo da noticia do retorno online, peguei todo o material que eu tinha,
junto com o planejamento e comecei a organizar atividades para os estudantes. Na minha mente,
eu soO pensava em elaborar e comecar o mais rapido possivel, afinal ja tinhamos perdido trés
meses de aula. Eu estava tdo ansiosa que nem li o que estava proposto no decreto de retorno
online. Depois que a minha euforia passou, fui buscar informagdes e descobri algumas siglas,
que em um primeiro momento ndo fizeram tanto sentido, mais tarde as compreendi melhor. A
primeira foi PET — Plano de Estudos Tutorados, e a outra ERE — Ensino Remoto Emergencial.
Durante uma reunido pedagdgica entendi que o meu planejamento e as aulas que eu havia
preparado talvez ndo fossem tao necessarias, porque fui orientada a seguir o PET.

Na reunido pelo Google Meet foram passadas as informagdes sobre o PET e comunicado
que o mesmo estaria disponivel na semana seguinte. Enquanto iam falando detalhes sobre como
irlamos reiniciar as aulas, que seriam pelo WhatsApp, a divisao dos horarios e contetidos eu s6
pensava em conhecer o PET. Eu queria saber mais sobre aquele material, precisava conhecé-lo
para preparar e organizar minhas aulas, eu tinha que estudar o material.

Fiquei imaginando e pensando: Como seria o Plano de Estudo Tutorado da EJA? Sera
que todos os estudantes conseguiriam ter acesso ao Ensino Remoto Emergencial? Quais leituras
e quais atividades estariam contempladas no material? Como eu iria trabalhar o material pelo
WhatsApp? Como os estudantes iriam reagir diante das atividades propostas para o estudo da
Lingua Portuguesa? Sera que eu daria conta de organizar uma aula pelo WhatsApp? Como seria
trabalhar um material elaborado por outra pessoa? Eu que queria até comegar as aulas pelo
WhatsApp, antes das orientacdes da Secretaria de Estado de Minas Gerais, comecei a sentir
medo de como seria a minha pratica no contexto do ensino remoto. Enfim, eram tantas as
davidas e questionamentos que eu me perdi em meio aos meus pensamentos. Eu queria muito
ler o famoso PET, era o que eu mais desejava naquele momento.

Terminada a reunido, senti um frio na boca do estdmago com tanta expectativa e anseios

de como seria a retomada das aulas na Educac¢ao de Jovens e Adultos.

Narrar as experiéncias de como foi para mim o inicio da pandemia da COVID-19, de
certa forma, também me faz voltar ao meu inicio como professora de Lingua Portuguesa da
EJA, em 2013. Naquele momento, eu também tive minhas insegurangas, planejei e conduzi
atividades num misto de um nao saber por onde comecgar € como caminhar. Compreendi que o

momento da pandemia fez as minhas insegurangas em relagao a minha pratica tornarem-se mais
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latentes e profundas. Eu agora estava diante de um material novo e de uma maneira diferente
de experimentar o processo de ensino e aprendizagem. Tinha vontade e desejos de produzir
materiais para meus alunos e alunas da EJA e queria usar o WhatsApp como ferramenta de
ensino e aprendizagem. Eu desejava muitas coisas, mas nao sabia de fato o que fazer e como
fazer.

Olhando para o contexto do que vivi na Educagdo de Jovens e Adultos de momentos
distintos questiono-me: Que professora de Lingua Portuguesa da EJA eu fui no momento da
pandemia? Que aulas e atividades de Lingua Portuguesa eu desenvolvi no Ensino Remoto
Emergencial (ERE)? Como foram realizadas as atividades do Plano de Estudos Tutorados
(PET)? Que postura pratica eu construi no contexto das aulas no momento da pandemia? O que
os alunos e alunas esperavam de mim enquanto professora de Lingua Portuguesa durante o
Ensino Remoto Emergencial? Que dtvidas, certezas e incertezas experienciei como professora
de Lingua Portuguesa na Educagdo de Jovens e Adultos diante de um cendrio diferente
composto pela pandemia da COVID-19? Que situagdes de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa marcaram os alunos e alunas da EJA? As tecnologias digitais mudaram a forma
como aprendemos a Lingua Portuguesa? Como foram nossas interagdes, com o uso do
WhatsApp, durante as aulas de Lingua Portuguesa? Como foram nossas atividades de leitura e
producdo escrita, no contexto do Ensino Remoto Emergencial, com o uso do Plano de Estudo
Tutorado?

As narrativas iniciais deste capitulo autobiografico me conduziram e me ajudaram a
pensar na importancia de realizar uma pesquisa nesse contexto. Minhas experiéncias me
ajudaram a refletir a respeito das duvidas que tenho, sobre o assunto que pesquisei e das
incertezas que o momento de pandemia trouxe para mim, para o mundo e para a area
educacional.

Considerando todas as experiéncias narradas neste capitulo introdutorio, os conflitos
vividos e minhas indagag¢des, tenho como proposito narrar e compreender a experiéncia docente
que vivi com meus alunos e alunas durante a pandemia. Considero importante destacar que,
para mim, enquanto professora da EJA, a minha pesquisa me auxiliou, me moveu e me
desconstruiu em varios momentos. Posso dizer que tive a oportunidade de pensar ndo apenas o
aspecto formal do processo de ensino e aprendizagem, no universo dessa modalidade de ensino,
mas tive a possibilidade de repensar uma construcao de ensino e aprendizagem mais equitativos.

Finalizo essa parte da minha tese com o poema que compus quando iniciei minha

pesquisa. E uma escrita que me ajudou a pensar quem sou eu no espaco da Educagdo de Jovens
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e Adultos. Uma poesia de encontros e reencontros do meu “EU”, na qual conto um pouco de

mim e transbordo memorias de experiéncias de ser professora na EJA.

Sou EJA

Construi uma linha do tempo imaginaria!
De um tempo esquecido, perdido em meio a fragmentos de lembrangas!
Criei de uma ponta a outra um espago.
Produzi imagens mentais dos espagos criados,
Marcados por datas e acontecimentos!
Marcas de um tempo de experiéncias de ensino!
Um tempo que parecia esquecido na minha memoria.
De repente, um contar que leva a outro ...
E tudo parece ressurgir no momento em que me lembrei ...
Lembrei-me de um tempo de trabalho!
O trabalho que marca a vida dos estudantes da EJA.
Eu estava ali, so ndo sabia ainda como!
Comecei a trabalhar com 19 anos.
Uma jovem atendendo outro jovem que o nome ndo sabia assinar!
Chego em casa, e la esta minha mde desenhando suas letras ...
Na graduagado estdo as tao sonhadas Letras, uma jovem na faculdade!
Agora sou professora, posso as letras ensinar.
Toc- toc bate a porta. Quero aprender a ler!
Vocé pode me ensinar?

Como ensinar um senhor a ler, eu conhego as letras, mas como ajudd-lo?
Inseguranga, receio, como tratar aquele senhor? Crianga é diferente. E a EJA como é?
Chego a EJA! E ela chega a mim!

De professora da EJA a coordenadora da EJA.

Quero fazer diferente!

Foi uma caminhada longa entre uma ponta e outra da minha linha do tempo.
E la estava a EJA, fazendo parte desse emaranhado de datas e acontecimentos.
Sdo 24 anos de idas e vindas no ensino com adultos e para adultos e uma pergunta:
Como ensino e aprendo enquanto professora de Lingua Portuguesa na EJA?

Se me aproximo ou me distancio, tudo parece tdo inacabado e entrelacado.
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1 EUE MINHA PESQUISA NARRATIVA

A base tedrico-metodoldgica para minha investigacdo € a pesquisa narrativa segundo
Clandinin e Connelly (2000, 2011). Para esses autores, a pesquisa narrativa nao ¢ apenas um
caminho metodologico de pesquisa, ¢ também um caminho tedrico. Escolhi o percurso da
pesquisa narrativa porque eu queria entender a experiéncia vivida por mim, professora de
Lingua Portuguesa, e por quatro alunas da EJA, as quais considero coautoras da pesquisa.
Estudar a experiéncia (Clandinin; Connelly, 2011) do momento da pandemia da COVID-19 me
ajudou a compreender varios aspectos da minha pratica na Educacdo de Jovens e Adultos.

Nesta pesquisa, o caminho percorrido foi predominantemente do contar de historias
(telling) (Clandinin; Connelly, 2000, 2011), que sdo as experiéncias ja vivenciadas, contudo,
ha alguns momentos na pesquisa em que sigo o caminho do viver de histérias (/iving)
(Clandinin; Connelly, 2000, 2011) que ¢ quando a pesquisa acontece no vivenciar das
experiéncias naquele momento, conforme explica Mello (apud Santos, 2017). Essa mistura de
contar e viver na minha tese aconteceu porque durante as conversas € ao narrar as experiéncias
sobre as aulas do periodo do Ensino Remoto Emergencial, por varias vezes as alunas
comparavam o momento online com o momento que estdvamos vivendo no presencial. Nos
estavamos dentro do contexto presencial, narrando nossas experiéncias do ensino remoto, foi
um campo de pesquisa permeado por experiéncias da pandemia com as que vivemos no retorno
ao presencial.

Assim, apresento, neste capitulo: meu contexto de pesquisa no qual exponho um “quem
sou” das participantes de pesquisa; os instrumentos utilizados para compor os textos de campo;
a construcao dos textos de campo; a composicao de sentidos das experiéncias; e, por fim; como

foram os caminhos percorridos na minha entrada em campo de pesquisa.

1.1 O contexto de pesquisa: A EJA na pandemia de COVID-19

Como ja dito, minha pesquisa esta envolta no contexto das aulas de Lingua Portuguesa,
que ocorreram nos momentos de ensino remoto, semipresencial e presencial na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), de uma Escola Estadual do interior do triangulo Mineiro, que doravante
chamarei de Escola “Lentes do Conhecimento”. Esse estudo contemplou as narrativas de
participantes que vivenciaram a experiéncia de cursar a EJA durante a pandemia de covid-19,

que teve inicio no nosso pais em 2020.
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A Escola Lentes do Conhecimento, no periodo pandémico que compreendeu essa
investigacao, tinha, no ano de 2020, inicio do contexto do ensino remoto, 840 estudantes; em
2021, aproximadamente 678 alunos; e em 2022, 1.141 estudantes. E uma escola que funciona
nos trés turnos: matutino, vespertino € noturno, mas minha pesquisa concentrou-se no periodo
noturno, em que funcionava a EJA. A escola atende alunos e alunas do 6° ano do Ensino
Fundamental II (EF) ao 3° ano do Ensino Médio Regular, bem como estudantes da EJA Ensino
Fundamental Anos Finais e Ensino Médio. Na modalidade EJA, as idades variam
aproximadamente de 14 a 55 anos.

Os alunos da EJA Ensino Médio sdo maiores de 18 anos. Grande parte dos estudantes
trabalham no turno diurno e a maioria ¢ composta por mulheres. No noturno, as turmas iniciam-
se anualmente com cinco turmas, sendo: um 1° ano, um 2° ano ¢ um 3° ano do Ensino Médio,
um 6° ano ¢ um &8° ano do Ensino Fundamental (EF). Lembrando que no meio do ano (julho)
os estudantes da EJA finalizam o ano letivo e inicia-se outro, sendo que quem ¢ do 6° ano vai
para o 7° ano, quem ¢ do 8° ano vai para 0 9° ano e assim sucessivamente para as turmas do
Ensino Médio. Desta forma, o inicio do ano letivo na EJA seguia um cronograma fechado, com
datas pré-definidas, bimestres bem delimitados e conteudos planejados e delimitados.

O cronograma fechado que determinava o inicio e término do ano letivo, marcado por
um calendério definido, foi desmontado em margo de 2020. A pandemia paralisou o ensino
presencial no dia 19 de margo de 2020, no estado de Minas Gerais. Em abril do mesmo ano, o
Governo de Minas Gerais Instituiu o Regime de Estudo ndo Presencial (REANP), um programa
de educacao remota, que continha um conjunto de agdes e que foi designado como medida para
restabelecer e compensar o calendario escolar, que havia sido interrompido nos moldes do
ensino presencial, por causa da pandemia da covid-19.

Assim, na tentativa de apresentar meu contexto de pesquisa, passo agora a descrever os
aspectos relacionados ao REANP (Regime de Estudos ndo Presenciais) no que tange a estrutura
do material chamado PET (Plano de Estudo Tutorado) e a organizagdo no site “Estude em
Casa”. Apresento também dados sobre as aulas na TV Rede Minas, um panorama sobre a
plataforma do Google Meet, bem como sobre os materiais que fizeram parte do contexto de
Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Preciso ressaltar que as medidas e acdes que serdo apresentadas neste capitulo
metodologico, em sua maioria, ndo contemplaram a opinido dos professores da Rede Estadual
de Ensino de Minas Gerais, nem respeitou os planejamentos e o curriculo individual de cada
institui¢ao escolar. Essa atitude de imposi¢cao nao me agradou e, a meu ver, nao respeitou as

individualidades. Esse ¢ apenas um pequeno esclarecimento, pois essa inquietagdo sera
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retomada ao longo da escrita da tese. A seguir, apresento os elementos que serviram de suporte
para o Ensino Remoto Emergencial (ERE). Antes de dar continuidade a escrita da proéxima
se¢do, que apresenta a estrutura do modelo do Ensino Remoto Emergencial, apresento uma

linha temporal da pandemia de COVID-19 e seus impactos na Rede Estadual de Educacdo de
Minas Gerais (Figura 1).

Figura 1 - A temporalidade de um virus: eventos provocados pela presenga do coronavirus
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Fonte: Elaborado pela autora. A Figura 1 representa um esquema cronoldgico temporal com o titulo “Linha do
tempo — COVID-19”. O design da imagem foi feito na horizontal e os marcos contém datas que se iniciam em
2019 e vao até 2022.

Compreendi, pelos estudos e pesquisas que fiz a propdsito dos marcos da pandemia e
como eles foram determinando agdes na educacio de Minas Gerais, que a elaboracdo da Figura
1 foi importante, porque pode ser uma maneira mais rapida e contextualizada de situar os
acontecimentos que envolveram o surgimento da COVID-19 e os eventos que se sucederam e
levaram ao fechamento das escolas do estado de Minas Gerais. Desta forma, entendo que a
apresentacao da Figura 1 pode facilitar a leitura da préxima se¢do que trata da estrutura de apoio

educacional no periodo da pandemia.
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1.1.1 A estrutura de apoio no periodo da pandemia: PET, WhatsApp, “Estude em Casa”,

Conexao Escola e Google Classroom

Durante o periodo de maio de 2020 a dezembro de 2021, na escola Lentes do
Conhecimento, utilizamos os recursos didaticos oferecidos pelo Estado de Minas Gerais, que
compreendiam o material elaborado pela Secretaria Estadual de Educacao de Minas (SEE-MG),
o PET, as aulas do programa de TV intitulado “Se Liga na Educagdo” (transmitido pela Rede
Minas) e o aplicativo Conexdo Escola, vinculado a Plataforma do Google Classroom. Além
desses recursos, utilizamos também a formag¢ao de grupos no WhatsApp, que correspondiam as
turmas de cada ano escolar em grupos especificos.

Para ilustrar e para um melhor entendimento a respeito do site “Estude em Casa”,
apresento a Figura 3, que representa o que foi o Regime Especial de Atividades ndo Presenciais
(REANP). E importante destacar que no site do Estude em Casa ha um desenho e orientagio de
todas as atividades disponibilizadas para uso em contexto do ensino remoto, de acordo com a

Figura 2.

Figura 2 - Apresentacao do site Estude Em casa

Estude em
Casa

Planios de Estudos

Tutorados

Fonte: Print de tela do site https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/pets. Acesso em: 06 jan. 2022.

A Figura 2 € representativa do segundo ano de pandemia, isto €, 2021, pois no primeiro
ano da Covid-19, 2020, utilizamos o WhatsApp, o “Se Liga na Educac¢ao” e o Plano de Estudo
Tutorado (PET) como recursos. O primeiro recurso foi custeado pelos professores e estudantes,

e o segundo e o terceiro disponibilizados pelo estado. Essas foram as formas que utilizamos


https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/pets%20acessado%20em%2006-01-2022
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para interagirmos e desenvolvermos as nossas aulas. O horario das aulas era organizado pela
direcdo, cada professor com sua disciplina em um horario de atendimento especifico, sendo o
mesmo horario das aulas presenciais, das 19h as 22h15, de segunda a quinta, e das 19h as 21h30
na sexta feira, respeitando o intervalo de 15 minutos - das 21h15 as 21h30 - para o recreio.
Durante o periodo das aulas, nos, professores e professoras, orientavamos os estudantes quanto
a resolugdo do PET e acompanhavamos o desenvolvimento por meio de fotos enviadas ao
professor, que verificava se a atividade havia sido desenvolvida. As minhas aulas de Lingua

Portuguesa aconteciam as segundas e quintas-feiras, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 - Horario Escolar na Escola Lentes do Conhecimento - Pandemia

Horario Segqnda- Ter‘c;a- Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira
feira feira
o N Ens. cn . L.
1°- 19h — 19h45 Inglés Geografia . Ciéncias Matematica
Religioso
2 _2(1)?11;35 ; Portugués | Geografia [ Matematica Ciéncias Matematica

3°-20h30-21h15 | Portugués | Historia | Matematica Portugués Arte
Recreio

4° - 21h30-22h15 | Portugués | Historia | Matematica Portugués | ------------

Fonte: Elaborado pela autora com base no horario criado na escola.

O Quadro 1 ilustra como estavam organizadas as aulas da semana no primeiro ano de
pandemia, no ano de 2020. No referido ano, o atendimento aos estudantes era realizado somente
pelo WhatsApp. Cada turma tinha um grupo nessa rede social e os professores de cada horario
postavam suas orientacdes da aula. Respeitando o horario estipulado pela dire¢ao, de acordo
com o Quadro 1. A Figura 4, a seguir, ¢ o exemplo de um dos grupos criados no momento da

pandemia, com orientacdes de como seriam os encontros remotos.
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Figura 3 - Abertura de grupo no WhatsApp para o estudo remoto de 2020

10:45 Gd &9 <&

("@ 3° EJA NOITE

Oi Meninos sejam bem vindos.

Este grupo foi criado para ajuda
-los a responder as atividades da
apostila.

Os professores estardao on

line no horario das aulas, das
19 horas até as 22:15 para o
esclarecimento de duvidas,
orientagdes e questionamentos.

Ele & fechado para nao
sobrecarregar os celulares dos
professores pois estdo em
muitos grupos escolares.

Mas todos os dias abrimos
as 19 horas para postagens e
fechamos as 22:30.

E proibido cumprimentos,
correntes, figurinhas e postagens
indevidas pois o uUnico objetivo é
a aprendizagem.

Um abrago a todos. — 3

Vocé ndo pode enviar mensagens para este grupo
porque nao participa mais dele

il = <

Fonte: Print da imagem do grupo de WhatsApp do celular da professora pesquisadora.

Assim, de acordo com cada grupo, as aulas eram postadas no WhatsApp, pelo professor,
no seu respectivo horario determinado conforme o Quadro 1. As aulas eram norteadas pelo PET
criado e produzido pela SEE-MG (Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais). Esse
material era seguido como uma cartilha por todos os professores da Rede Estadual de Minas
Gerais. Faco essa afirmativa pois a resolug@o e entrega do PET por parte do estudante era uma
condi¢do para que ele fosse aprovado. Para ilustrar o modelo de PET e relatar como eram

organizadas as apostilas, apresento a Figura 4.
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Figura 4 - Apresentacao dos PETs por Modalidade de ensino

PET - ENSINO | PET - ENSINO | PET — ENSINO MEDIO
FUNDAMENTAL FUNDAMENTAL II

PLANO DE ESTUDO PLAND DE
TUTORADO TUTORA

-l

£y

Fonte: Prints de tela do site “Estude em Casa® - REANP 2020. Disponivel em:
https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/REANP-2020. A Figura 4 apresenta trés quadros retangulares, que eram
as capas dos PETs, sendo o primeiro da esquerda para a direita com fundo na cor verde, com imagens de livros e
objetos escolares com os dizeres: Plano de Estudo Tutorado, Ensino Fundamental, Anos Iniciais. O segundo tem
o fundo laranja e possui as mesmas imagens do primeiro, s6 que acrescenta outros objetos escolares e possui os
seguintes dizeres: Plano de Estudo Tutorado, Ensino Fundamental, Anos Finais. O ultimo quadro tem fundo azul
e possui 0s mesmos objetos do quadro laranja acrescidos de outros objetos que representam a escola e apresenta a
escrita: Plano de Estudo Tutorado, Ensino Médio. Em todas as capas, a logo do estado de Minas Gerais esta
presente no espacgo inferior do quadro.

A construcdo da Figura 4 ¢ muito importante para mim, pois me fez relembrar o
momento de organiza¢do das aulas de Lingua Portuguesa para a EJA, do Ensino Remoto
Emergencial, instante em que as orientacdes eram passadas pelo WhatsApp e também pelo
Google Meet. Na imagem, observamos que hé apenas os Planos de Estudos Tutorados (PETs)
do ensino regular, ou seja, a EJA nao foi contemplada. Assim, os PETs utilizados no ensino
regular eram reproduzidos na EJA. Isso aponta, para mim, um descaso com a Educagdo de
Jovens e Adultos. Nao houve, em nenhum momento, um material pensado especificamente para
a EJA. A Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais parece ndo ter se preocupado em
entender e buscar maneiras de acolher a EJA, afinal o PET foi pensado para o ensino regular,
mas nao para a EJA.

Ainda dentro da proposta do Regime de Atividades nao Presenciais (REANP), foi criado
como apoio para os PETs, o “Se Liga na Educacdo”, veiculado no canal da Rede Minas, com

aulas que abordavam os contetdos de cada série e disciplina. As aulas eram organizadas
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semanalmente, mas nem todos os conteudos eram contemplados durante a semana. Sendo
assim, tinha semana que tinha aula de ingl€s, mas nao tinha de portugués e vice-versa. Além
disso, muitos alunos ndo conseguiram acesso ao canal, por falta de internet ou porque a
transmissdo no canal ndo contemplava todas as regides do estado. Na tentativa de ilustrar a

dindmica das apresentacdes no canal Rede Minas, compus o Quadro 2, abaixo.

Quadro 2 - Organizagdo do “Se Liga na Educagao”

O que ¢ o programa de TV Qual a finalidade? Programagao dos contetdos -
“Se Liga na Educacao”? Horario das 7h30 as 12h30

E um programa transmitido | Tem a finalidade de auxiliar | Segunda-feira: Linguagens -
na TV Rede Minas. No qual | os estudantes durante o | Lingua Portuguesa, Literatura,
sdo gravadas aulas de 20 | periodo da pandemia da | Inglés, Arte e Educagao Fisica;
minutos para cada conteudo [ covid-19. De forma a
a ser contemplado, de acordo | complementar as | Terca-feira: Ciéncias

com cada ano de estudo. | aprendizagens. Humanas - Historia, Geografia,

Sendo aulas do ensino Sociologia e Filosofia;
Fundamental I e¢ II e do

. L uarta-feira: Matematica;
Ensino Médio. Q

Quinta-feira: Ciéncias da
Natureza - Biologia, Fisica ¢
Quimica;

e LIGAT— Sexta-feira: Conteudos do
_____ EDUCACAO Enem.

....

Fonte: Dados do site Estude em casa. Disponivel em: https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/se-liga-na-
educa%C3%A7%C3%A. Acesso em: 21 jul. 2022.

Elaborei o Quadro 2 para apresentar a organizagdo de disciplinas que eram
contempladas diariamente. Cabe ressaltar que essas aulas iniciaram em junho de 2020, eram
aulas gravadas e transmitidas pelo canal de TV Rede Minas®. Somente o horario das 11h15 as
12h30 era ao vivo. As aulas gravadas, além de estarem no canal de TV, eram disponibilizadas

também no aplicativo Conexao Escola e poderiam ser acessadas pelo aparelho celular.

2 A Rede Minas é um canal, que € transmitido em Belo Horizonte e na Regido Metropolitana no canal 9 da TV
Aberta.
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Ja no ano de 2021, as aulas foram desenvolvidas na plataforma Google Classroom e
pelo WhatsApp. Na plataforma, eram postadas as atividades que seriam trabalhadas, arquivos
com materiais como: PET, atividades complementares, explicagdo das aulas, videos e outros
materiais que nos, professores e professoras, julgdvamos necessarios. O WhatsApp era utilizado
para abertura da aula, onde postamos o resumo das atividades do dia: paginas do PET, se
teriamos aula no Google Meet, alerta de chamada e outros recados de urgéncia. A Figura 5

representa um dos grupos criados no WhatsApp no periodo da pandemia.

Figura 5 - Exemplo de postagem no WhatsApp - grupo de estudos do 2° Ano EJA Médio

Noite W)

20:30 & 20:30 v

AULA DE LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA: DEBLIANE

DATA: 16-08-2021

TEMA: Inteligéncia Emocional
PET. VOL.T - SEMANA 3

Aula destinada a apresentacao e
orientagdo da semana 3 -

A chamada estara disponivel
aqui no classroom. Acesse e
responda a chamada.

OBS: Hoje teremos google meet.

Orientagdo

1. Tenha o PET em maos

durante a aula.

2. Faca a leitura da semana 3

do PET no momento sincrono
juntamente com a professora.

3. Participe da aula no meet.

4. Chamada disponivel na
plataforma. ey

Aguarde 1 minuto ja coloco o
link do meet b

Fonte: Print da postagem da aula de LP da professora-pesquisadora no grupo de WhatsApp de estudos
da EJA.

Apresento a Figura 5 para reforcar e para que eu possa pensar e relembrar como eram
postadas as orientagdes diarias, durante as aulas de Lingua Portuguesa. A partir das orientacdes
dadas na Figura 6 foi possivel compreender que hé ali uma descri¢do da dindmica de postagens
em cada aula e em cada turma. A forma como organizei as informagdes da aula nas turmas era

idéntica, com apresentagdo e orientagdes, mudando apenas os contetidos dados. Essa
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regularidade tinha por objetivo facilitar a comunicagdo nos grupos, tendo em vista que todas as
aulas de todas as disciplinas eram postadas em um mesmo grupo de sala de aula.

A plataforma do Google Classroom também era uma ferramenta bastante utilizada. Nela
eram postadas as orientagdes, assim como no WhatsApp, e todo o material de apoio para aulas
sincronas pelo Google Meet, bem como aulas assincronas com as atividades a serem
desenvolvidas. Em seguida, apresento uma das paginas de uma turma da EJA do momento de

ensino remoto.

Figura 6 - Imagem da plataforma Google Classroom do segundo semestre de 2021
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Fonte: Captura de tela da pagina do Google Classroom da professora-pesquisadora.

A Figura 6 representa como foi organizada a estrutura do Google Classroom e as
orientacdes postadas antes das aulas. Na pagina printada estdo: a descricdo da aula, os contetdos
e paginas e, logo depois, as orientacdes, uma vez que eram duas aulas seguidas de 45 minutos
cada. Na segunda parte, que sdo os materiais anexados, aparece a gravagao da explicagdo do
conteudo daquela semana do PET. As gravacdes eram feitas por mim, professora da turma, e
eram gravadas no aplicativo Loom, na maioria das vezes. Em algumas aulas eu também usava
gravagoes de outros professores, essas gravacdes na maioria das vezes estavam disponiveis no

YouTube.
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1.2 As participantes de pesquisa

Nesta subsec¢ao, apresento as participantes de pesquisa. Todas sao mulheres adultas, que
vivenciaram o periodo de pandemia e estdo vivenciando o poés-pandemia. Uma das participantes
sou eu, professora de Lingua Portuguesa da Educacdo de Jovens e Adultos. As outras
participantes sdo alunas do 2° Ano EJA Ensino Médio.

Primeiramente, gostaria de explicar algumas questdes éticas a respeito da apresentagdo
das participantes. Esclare¢co que as imagens caricaturadas de cada participante ndo foram a
principio minha opg¢do, eu queria colocar as fotos originais, mas como eu ndo havia explicado
no projeto enviado ao CEP que iria colocar imagens das participantes, optei por organizar
caricaturas. Eu poderia fazer emendas ao projeto, mas preferi conversar com as participantes e
explicar-lhes que ndo seria possivel colocar as fotos originais. Durante a conversa, falei da
possibilidade de usarmos desenhos caricaturados. Elas ficaram com duvidas de como seria esse
desenho. Diante do receio, fiz a minha imagem no aplicativo “Toon tap”, que transforma foto
em desenho, depois de criada a imagem, mostrei para as participantes da pesquisa, pelo
WhatsApp, o resultado da imagem criada. Elas adoraram e assim propus que faria o delas e se
gostassem poderiamos usar. Apos criar cada caricatura, a partir de fotos originais de cada
participante, enviei para que pudessem aprovar ou ndo a caricatura. Todas gostaram e
concordaram com o desenho criado, teve uma que disse: “Fiquei bonitinha”.

Finalizada a escolha da imagem das participantes, prossegui para a escrita das
apresentacdes. Os textos de apresentacdo de cada participante sdo poemas escritos por elas.
Inicialmente, trago minha apresentagdo pessoal, também em formato de poema. A maneira
como me apresentei para as alunas participantes da pesquisa foi inspirada no poema “Where |
am from” de George Ella Lyon, de 1999, uma traducao literal de “De onde eu sou”. A proposta
de apresentacdo usando o género poema foi feita por mim. Além das apresentagdes e imagens,
h4 também os nomes escolhidos. As alunas participantes tiveram seus nomes de registro civil
preservados, assim os nomes usados na tese sao ficticios. Apenas o meu nome de professora-

pesquisadora participante da pesquisa € revelado.

Participante de pesquisa - Professora-pesquisadora Debliane. Sou professora de
Lingua Portuguesa, tenho 45 anos e atuo ha 24 anos na educacgdo. Ja trabalhei no Ensino regular
Fundamental II ¢ Médio. Atuo na modalidade EJA ha 10 anos e nesse periodo tive a

oportunidade de dar aulas para todos os anos do Ensino Fundamental II e para o Ensino Médio.
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Gosto da companhia dos meus alunos e alunas e sempre estou a procura de outras possibilidades

e oportunidades para ensinar ¢ aprender

Quem sou eu?
Sou mae, filha, mulher, pesquisadora e professora
Sou do trabalho
Sou das lutas
Sou dos sonhos
Sou dos estudos
Sou do desejo

Sou da vida longa

Sou do acordar cedo
Sou de escrever a noite e na madrugada
Sou do café da manha as 7h ... quando posso!!
Sou dos amigos
Sou da escola
Sou do choro quando ele insiste em cair
Sou do amor pela educagao
Sou da esperanca verdinha
Sou do tudo vai dar certo
Sou do até logo e vai com Deus
Sou do ser e do aprender
Sou do mundo
Sou!!
(Poema da autora da tese e que faz referéncia aos poemas “Where I am from” de George Ella

Lyon, de 1999)

O poema “Sou”, escrito por mim, € inspirado nos poemas “Where I am from” (De onde
sou) de George Ella Lyon, de 1999, que ndo faz referéncia a um lugar fixo, mas a varios lugares
que se relacionam a situagdes e interagdes sociais e pessoais. No poema de Lyon, percebi e
entendi a dimensdo das experiéncias vividas na infancia e na adolescéncia e como a escritora
as compreende na sua vida adulta, de que maneira ela se vé nessa arvore genealdgica familiar.

Hé uma constitui¢ao na escrita que me faz compreender o que a fez se tornar o que €. A leitura
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desse poema me inspirou na escrita do meu poema sobre minha propria constitui¢do de

professora da EJA.

Participante de pesquisa — Maria. Professora, para recordar e lembrar-me melhor de
quando parei meus estudos eu trouxe meu histdrico escolar. Eu sempre tive muito cuidado com
meus documentos e papéis da escola. Eu olho para esse historico e lembro de muita coisa.
Lembro das notas, das matérias e de como era estudar naquele tempo. Alias, faz tempo! Veja
que as datas sdo bem antigas. Como ¢ bom relembrar as coisas! Hoje estou com 44 anos, as
vezes me sinto cansada, mas quero continuar e estudar para trabalhar na Educac¢ao Infantil. Sou
alegre, inteligente e faladeira! Na minha juventude eu era obrigada a desistir dos estudos
constantemente por causa das mudangas de cidade.

Como pesquisadora e participante de pesquisa, optei por deixar o historico junto a foto
de Maria, porque compreendi pela forma como ela segurava o documento a vontade de mostra-
lo para mim e para as colegas da EJA. Era um desejo que saltava aos olhos. Ela sentia um
orgulho enorme ao segurar aquele documento, ele simbolizava algo muito importante para ela.
Aquele papel era um grito de nostalgia e a0 mesmo tempo uma maneira de provar que ela havia

estudado quando era jovem. Uma forma de dizer eu iniciei meus estudos, mas tive que parar.

Sou amiga
Sou companheira
Sou irma
Sou mae
Sou esposa
Sou ansiosa

Sou lutadora

Sou alegre

Sou tolerante
Sou estressada
Sou sonhadora

Quero ser professora!

Participante Regina. Eu sou daquelas mulheres que querem viver a vida intensamente,
sempre muito calma e sorridente. A minha histéria se mistura com a de mae e filha. Eu e minha

filha voltamos a estudar na EJA. Eu tenho um sonho, eu queria estudar com a minha filha. Eu
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parei os estudos quando eu tinha 16 anos, tentei voltar outras vezes, mas nunca deu certo. Tenho
um brilho nos olhos e gosto pela vida. Agora, com 49 anos tive a oportunidade de concluir o

que foi abandonado por mais de 30 anos.

Sou uma mulher
Sou mae
Sou vo

Sou filha

Sou uma pessoa que sonha

Que a vida vai ser melhor.
Eu amo minha familia
Quero uma vida melhor
Quero muita paz

Quero que as pessoas sejam felizes.

Participante Ana - Meu nome ¢ Ana, estou agora com meus 46 anos. A vida as vezes
nos impde escolhas, algumas faceis, outras nem tanto, ¢ outras que nem escolhas temos.
Recentemente tive a oportunidade de voltar aos estudos e poder terminar o que tive que

interromper quando eu tinha 16 anos. O tempo passa rapido, mas agora ¢ a hora!

Sou mae
Sou avo
Sou filha
Sou tia
Sou alegre
Sou prestativa

Sou amiga

Sou solteira
Sou do bom dia e boa noite
Sou feliz, as vezes triste.
Sou do porqué
Sou do certo
Sou do sonho

Sou do amor
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Essa sou eu.

Participante Lucia. Era o ano de 1999, quase comecando o ano 2000, foi nesse ano que
parei de estudar. Um tempo parado, no tempo de alguns sonhos, os quais deixei de lado por
preciosos anos. Depois de 21 anos, voltei para algo que ndo deveria ter paralisado. Meus

estudos! As mulheres da minha vida me incentivaram: filha, tia e irma.

Sou Filha
Sou tia
Sou mae
Sou de Nova Ponte
Sou do trabalho
Sou dos estudos

Sou amiga

Sou extrovertida
Sou paciente
Sou nervosa
Sou curiosa

Sou brincalhona

Sou alegre
Sou triste
Sou namoradeira
Sou responsavel
Sou dia e noite
Sou da familia
Sou dos animais

Sou de Deus

Nesta secdo, apresentei as participantes de pesquisa: a primeira participante sou eu,
pesquisadora e professora de LP da EJA e em seguida apresentei as outras quatro participantes
de pesquisa, alunas do Segundo ano EJA Médio, que estudaram do 6° Ano do EF II até o 9°
Ano do EF II, no contexto das aulas remotas devido & pandemia de covid-19. Como
mencionado, todas as alunas participantes da pesquisa sao mulheres que retornaram aos estudos

depois de varios anos longe de uma sala de aula. Mulheres desejosas de construirem outros
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caminhos para suas vidas e cheias de historias de vida que as constituem como estudantes da
EJA.

Utilizei duas formas distintas para apresentar as participantes da pesquisa, entendo que
eu poderia ter optado por uma ou outra forma, mas quando mostrei as duas apresentacdes para
as participantes da pesquisa e disse que talvez fosse melhor deixar apenas uma das formas de
apresentacao, elas questionaram e disseram que gostavam das duas maneiras, porque uma
completava a outra. Sendo assim, optei por deixar as duas formas de apresentacdo, uma mais
descritiva e outra mais poética.

Na proxima se¢do, apresento os instrumentos utilizados para compor os textos de campo
€ como organizei o material, as conversas e entrevistas que me ajudaram a compor os textos de

campo da minha pesquisa.

1.3  Conversando, recordando, memoriando: o campo de pesquisa

A pesquisa narrativa, como ja mencionei, ¢ um tipo de pesquisa relacional, e essa
caracteristica marca todo o processo da minha investigacdo narrativa. Sendo assim, a
composicao dos textos de campo na pesquisa narrativa ndo ¢ algo mecanico, unico € nem pré-
fixado. Entendo que o meu caminhar e o meu olhar para os instrumentos para compor os textos
de campo deve ser aberto e, a0 mesmo tempo, atento. Digo atento pensando no que Clandinin
e Connelly (2000, 2011) afirmam, ao tratar da ambiguidade do trabalho do pesquisador
narrativo no espago tridimensional da pesquisa: “Nossa intencdo com a pesquisa narrativa ¢
capturar, a0 maximo possivel, essa possibilidade de abertura da experiéncia” (Clandinin;
Connelly, 2011, p. 129). Pensando nessa abertura da experiéncia, compreendo que posso
utilizar diferentes instrumentos para compor os textos de campo da minha pesquisa.

Confesso que quando comecei meu caminhar como pesquisadora narrativa, eu também
ndo tinha o entendimento do leque de possibilidades. Eu s6 compreendi isso a partir do
momento em que entendi que a pesquisa narrativa ndo pode ser vista como uma ‘“caixa
fechada”. Essa percep¢ao foi construida no movimento de narrar e estudar a experiéncia, €
também na vivéncia de pesquisadora narrativa.

Quando Clandinin e Connelly (2000, 2011) contam sobre a experiéncia das historias da
Escola da Rua Baia, que foi nomeada uma escola projeto por ser uma institui¢cdo que acumulava
rétulos e situagdes que a faziam ser considerada uma escola indesejada tanto por estudantes
quanto professores, entendo, a partir da discussao das narrativas compostas pelos participantes,

que ¢ preciso compreender alguns aspectos importantes. Primeiro, a maneira como nds
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pesquisadores entramos no campo de pesquisa, em seguida a forma como nos relacionamos
com esse campo € com as historias contadas pelos participantes e, por fim, perceber, entender
as historias que existem nas paredes surradas das escolas, nas salas de aula, nos documentos
escolares entre outros. E preciso entender como é contar uma historia em processo. Nesse

sentido, Clandinin e Connelly (2011) afirmam que:

Quando se sente o temporal fluir, a historia e o sentido dos nomes, das datas
e dos acontecimentos, a forma como alguém se adentra a um lugar nunca sera
idéntica aquela outra pessoa. Dois amigos ao adentrarem em uma casa juntos,
um nasceu e foi criado nesta casa e o outro entrou 14 pela primeira vez, ambos
experimentardo exatamente os mesmos eventos: andardo pela escada, abrirdo
a porta e irdo até a cozinha, mas o fardo de maneira totalmente diferente. Suas
experiéncias da experiéncia ndo serdo as mesmas (Clandinin; Connelly, 2011,
p. 130).

Ao ler o que os autores discutem e afirmam, compreendo que a forma como cada
participante de pesquisa viveu a experiéncia do ensino remoto, no processo de ensino e
aprendizagem mediado pelas tecnologias digitais, pode ser Unico, € provavelmente sera
diferente. O tempo que cada um se relaciona no universo do ensino remoto, a maneira como
cada um fez isso, os contextos pessoais envoltos por condigdes diferentes, o espago fisico em
que estavam no momento das aulas de LP, os conhecimentos e praticas de leitura, as relagdes
com a escola e com a professora, enfim, esse conjunto de eventos possivelmente serd
experimentado de maneiras diferentes.

Assim, para a composi¢do dos textos de campo, a principio eu cheguei a organizar
entrevistas semiestruturadas, mas fui entendendo que elas ndo cabiam no meu caminho teérico-
metodoldgico, uma vez que sao nas experiéncias que aprendemos e construimos entendimentos
e aprendizagens. Dessa forma, uma entrevista poderia limitar e fixar possibilidades. E no meu
entendimento, a entrevista poderia limitar o contar da experiéncia vivida, e ndo era esse 0 meu
desejo, por isso preferi utilizar as conversas e objetos que nos faziam lembrar as aulas no
periodo da pandemia da COVID-19. Para mim, as conversas trouxeram mais possibilidades,
porque construimos juntas um espaco no qual nos sentimos seguras para compartilharmos
diversas experiéncias.

Os nossos encontros para recordarmos, conversarmos € puxarmos da memoria nossas
experiéncias ocorreram pelo Google Meet, pelo WhatsApp e presencialmente. A cada encontro,
conversamos sobre assuntos variados do momento da pandemia, os quais envolviam o ensino
da Lingua Portuguesa na época da pandemia e também histérias que iam além do momento

pandémico, ndo tinhamos uma sequéncia de temas ou assuntos. As conversas que construimos
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ao longo da pesquisa fluiram e aconteceram de maneira variada, algumas com data pré-definida,
outras nos corredores da escola e em momentos mais livres pelo celular (WhatsApp). Para
construir um didlogo sobre nossas experiéncias, eu por vezes comecgava as conversas com uma
experiéncia minha do momento da pandemia: de como foi abrir as cAmeras para mim, das
minhas dificuldades, do meu aprendizado e das minhas insegurangas quanto a forma que eu
ensinava e aprendia naquele espaco do ensino remoto. A partir dessa conversa inicial, as
participantes contaram suas experiéncias. A medida que nos encontramos, presencialmente,
pelo Google Meet ou via WhatsApp, percebia o quanto questionarios semiestruturados nao
dariam conta da riqueza das experiéncias que cada uma trazia. Nao tinha como pré-estabelecer
como cada uma das participantes viveu a experiéncia do ensino remoto na disciplina de Lingua
Portuguesa mediado pelas tecnologias digitais.

Portanto, para construir meus textos de campo junto com as participantes, utilizei
conversas e dialogos, alguns sdo gravados, outros ndo. Fiz uso também de notas de campo
escritas por mim (professora-participante de pesquisa); materiais disponiveis no Google
Classroom das turmas da EJA; fotos de arquivos enviados; e caixa de memorias das
participantes de pesquisa (caderno, fotos e documentos).

A composi¢ao de textos de campo, nesta pesquisa, comegou com a leitura de um poema
meu, no qual eu me apresentei para as participantes de pesquisa. Eu escrevi o texto falando
sobre mim, com o propésito de me apresentar para as participantes de pesquisa como uma
maneira para que elas também se apresentassem e assim cada uma compds o seu poema “Quem
sou eu”. Em seguida, outros textos foram sendo compostos.

As nossas conversas foram acontecendo e, durante esses momentos, surgiam situacdes
nas quais as participantes se lembravam de documentos, como por exemplo o historico escolar,
que mostrava o momento que pararam de estudar, quando eram mais jovens. Os cadernos do
periodo da pandemia também foram constantemente lembrados e tiramos fotos deles, tudo foi
compartilhado entre nds, participantes. Entendi que essa foi uma maneira que encontramos para
relembrarmos as experiéncias vividas.

O grupo do WhatsApp foi um espacgo que nos ajudou na composi¢cao dos nossos textos
de campo, porque foi um local de maior facilidade para compartilharmos fotos de situagdes,
que relembravam os momentos que vivemos no Ensino Remoto Emergencial (ERE) no periodo
da pandemia. E esse compartilhamento nos permitiu buscarmos na memoria diversas situagdes
vividas. Clandinin e Connelly (2011) apontam que: “o que € central para a cria¢do de textos de

campo ¢ a relagdo entre pesquisador e participante”. Pensando nisso, entendi que, no contexto
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das nossas conversas e ao buscar objetos que marcaram a vida das estudantes da EJA no
momento da pandemia ou antes, estamos criando um vinculo mais seguro e colaborativo.

Os textos de campo criados por mim e pelas alunas participantes foram poemas, diérios,
notas de campo, prints dos grupos de sala de aula no WhatsApp do periodo da pandemia, prints
da plataforma Google Classroom, historias das participantes do momento das aulas online de
Lingua Portuguesa, textos escritos pelas participantes do momento da pandemia e fotos antigas
€ mais recentes que nos ajudaram a compreender as experiéncias vividas e a compor as nossas

narrativas.

1.4 Compondo sentidos e discutindo narrativamente: chegando ao texto de pesquisa

Nesta sec¢do, trato do fazer do pesquisador narrativo ao se deparar com os textos de
campo durante a sua investigagdo narrativa. Como mencionei na se¢ao anterior, os textos de
campo podem ser diversos e nos ajudam a discutir a experiéncia vivida. E importante para mim
falar dos sentidos compostos e discussdo desses, porque na pesquisa narrativa nos temos os
textos de campo, que sdo diferentes do texto de pesquisa. Ha no processo da escrita investigativa
narrativa, de acordo com Clandinin e Connelly (2000, 2011) um movimento que vai dos textos
de campo para os textos provisorios e, por fim, o texto de pesquisa.

O pesquisador narrativo lida com os textos de campo de forma ética e relacional, sendo
assim os textos de campo de certa forma ja estdo imbricados de sentidos compostos pelos
participantes. O processo de estudo da experiéncia (Clandinin; Connelly, 2011), por ter
caracteristica relacional, ndo se fecha no pesquisador, mas passa por ele, tendo em vista os
movimentos de viver, contar, recontar ¢ reviver (Clandinin; Connelly, 2011). Assim, a
composi¢ao dos textos de campo em texto de pesquisa, segundo Ely, Vinz, Downing ¢ Anzul
(2001) ¢ feita. Para as autoras, uma pesquisa pode ser explorada sob varios angulos e que ainda
assim hd muitos angulos que nem sdo explorados. Na minha investigagdo, estou atenta aos
olhares possiveis que podem perpassar a minha pesquisa narrativa, porque quero compreender
junto com as alunas participantes de pesquisa os angulos expostos nas experiéncias narradas.

Pensando na composigao dos textos de campo até chegar ao texto de pesquisa, apresento
o que Ely, Vinz, Downing e Anzul (2001) abordam a respeito da forma na escrita qualitativa.
Para discutir as possibilidades da escrita qualitativa, as autoras apontam alguns principios, que,

na minha compreensao, podem me ajudar a pensar na composic¢ao da escrita da minha tese.
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1 Ha muitas maneiras de chegar a conhecer algo e mesmo assim tal
conhecimento ¢ parcial.

2 Ha inimeras maneiras de relatarmos.

3 Nossas mensagens ndo sao neutras.

4 Nossa linguagem cria a realidade.

5 O pesquisador esta profundamente inter-relacionado com o que € quem esta
sendo estudado. A pesquisa ¢ limite de contexto-cultura.

6 Afeto e cognicdo estdo ligados entre si.

7 O que entendemos como realidade social ¢ multifacetado, as vezes
conflitante, e muitas vezes em fluxo (Ely; Vinz; Downing; Anzul, 2001, p. 60,
traducdo nossa)’.

Conhecer os sete principios adotados por Ely, Vinz, Downing ¢ Anzul (2001) me leva
a possibilidades de entender os angulos nas experiéncias narradas, além disso me faz questionar
a minha conduta de pesquisadora e participante de pesquisa, uma vez que tenho que estar atenta
a maneira como estou engajada na pesquisa com as participantes.

A busca por uma outra maneira de compor textos de pesquisa requer também, segundo
as autoras, um cuidado para nao fazer da pesquisa um algo voltado para o entretenimento € o
enfeite. Os textos compostos e a forma dessa composicdo devem apresentar como “objetivos
primordiais um sentido continuo para nés mesmos e para comunicar esse sentido com as
pessoas, a fim de envolvé-las no pensamento do vivenciar de nossas experiéncias de pesquisa”
(Ely; Vinz; Dowing; Anzul, 2001, p. 61, tradugdo nossa)*. No meu entendimento, esse é o
caminho que pode me conduzir a escrita narrativa engajada e comprometida com a ética
relacional, a fim de explorar outros angulos para minha pesquisa.

Assim, para falar das possibilidades da escrita qualitativa, Ely, Vinz, Dowing e Anzul
(2001) explicam e exemplificam como textos narrativos, tais como: anedotas, vinhetas,
histérias em camadas, pastiches, poemas e outros possiveis podem ser utilizados como forma
de criar textos de pesquisa. No meu texto de pesquisa, utilizei das possibilidades e da
abrangéncia dessa escrita para compor minha tese.

Durante a minha investigagdo narrativa fui descobrindo o que ¢ ser uma pesquisadora
narrativa e o que ¢ escrever uma tese na perspectiva tedrico-metodoldgica da pesquisa narrativa
de Clandinin e Connelly (2000, 2011). Foi na relacdo com as participantes de pesquisa e na

composicao dos textos de campo dotados de sentidos compostos, por mim e pelas minhas alunas

3 No original: 1 There are many ways to come to know something and even then such knowing is partial. 2 There
are numerous ways for us to report. 3 Our messages are not neutral. 4 Our language creates reality. 5 The researcher
is deeply interrelated with what and who is being studied. Research is context-culture bound. 6 Affect and
cognition are inextricably united. 7 What we understand as social reality is multifaceted, sometimes clashing, and
often in flux.

4 No original: The overriding aims must be to make ongoing meaning for ourselves and to communicate that
meaning with people in order to involve them in thinking about and living our research experiences.
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da EJA, que compreendi que cada uma de nos participantes da pesquisa podemos e compomos
sentidos de formas diferentes. Dessa maneira, quando eu e as alunas participantes de pesquisa
contamos nossas historias de ensino e aprendizagem na EJA, os momentos do Ensino Remoto
Emergencial e das aulas pelo Google Meet, ja estamos compondo sentidos do que vivemos e
experienciamos. As alunas escolhem o que irdo contar e como contar. Assim, quando ougo as
histérias das participantes eu também componho sentido da experiéncia. E nessa relagdo
conjunta que vamos compreendendo as experiéncias que vivemos. Ha nessa relacdo uma ética
no processo de narrar. As narrativas foram compostas colaborativamente e as participantes de
pesquisa tinham o direito de escrever narrativas e a qualquer momento elas podiam discordar
do que estava sendo narrado.

Nesse sentido, os textos provisoérios vao sendo compostos na discussao que eu, como
pesquisadora, trago com os textos de campo, sdo as escritas que partem dos textos de campo e
voltam para os participantes a fim de buscar compreender e discutir os sentidos construidos nos
textos de campo. Segundo Clandinin e Connelly (2011, p. 179) os textos provisorios “tomam
formas diferentes e variam de acordo com as circunstancias em torno da vida da pesquisa e
particularmente a pesquisa e vida escolar do pesquisador”. Ainda segundo esses autores, 0s
textos provisorios estdo nos espagos entre os textos de campo e o texto de pesquisa. Dessa
forma, entendo que muitos textos provisorios foram criados por mim e pelas/com as
participantes, até que fosse produzido o texto final de pesquisa.

Para que eu pudesse construir um texto de pesquisa que considerasse a composi¢ao de
sentidos de Ely, Vinz, Dowing e Anzul (2001), pensando na transi¢ao dos textos de campo para
o texto de pesquisa, conforme preconizado por Clandinin e Connelly (2000, 2011), busquei
maneiras de compor o meu texto de pesquisa em formatos diferentes. Usei poemas, textos com
imagens, diarios, pastiches e receitas. Utilizei tais formatos de textos porque foi a maneira como
compreendi as experiéncias narradas.

Ao ter o cuidado de compor meu texto de pesquisa pensando nas historias das alunas e
nas minhas como professora da EJA, pude entender mais a respeito do movimento de discutir
os sentidos compostos nos textos de campo, e isso colabora para o meu entendimento da
natureza relacional da pesquisa narrativa. Assim, durante a trajetdria para compor os textos de
campo, atentei-me para esse aspecto, visto que, entendi que as tensdes advindas durante a
pesquisa, oriundas do recobrar e do contar das histdrias, foram importantes, pois me ajudaram
a entender a forma como vivi nossas experiéncias e revelaram a relagdo criada ao longo da
escrita da tese. Com esse olhar mais atento compreendi melhor a relevancia das relagdes éticas

na pesquisa narrativa.
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1.5 A Entrada no Campo de Pesquisa

Nesta subsecdo, apresento narrativas € poemas compostos por mim, na tentativa de
buscar um entendimento de como foi a minha entrada no campo de pesquisa, entender a minha
visdo por vezes distorcida e nebulosa daquele momento € como compreendi o processo de
construir uma tese na experiéncia das historias vividas e contadas.

Olhar para minhas narrativas, as narrativas das alunas da EJA e poemas escritos, a partir
da experiéncia vivida pelas participantes de pesquisa, fez-me entender que ¢ possivel a
construgdo de conhecimento a partir do aspecto relacional presente na pesquisa narrativa.

Minha entrada no campo de pesquisa ¢ marcada por um continuo experiencial e pela
interacdo, como nos apresenta Dewey (1938, 2011). Digo isso porque as participantes de
pesquisa sdo minhas alunas da EJA, e quando iniciei a pesquisa ja tinhamos um vinculo
relacional marcado por interagdes e experiéncias de antes da pandemia da covid-19.

A narrativa a seguir marca duas tensdes da minha entrada em campo, primeiro a
maneira como lidei ao ter a autorizagdo do CEP (Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos) para realizar a pesquisa e a segunda, a minha inseguranga e receio ao convidar as

participantes de pesquisa.

Resposta do CEP em uma mao, TCLE na outra mao

Era o primeiro dia apos a resposta do CEP. Enquanto eu subia as escadas da Escola
Lentes do conhecimento, pensava na melhor forma de abordar os meus possiveis participantes
de pesquisa. Imaginava o momento de falar sobre meu estudo e como iriam reagir.

Ao entrar na sala, acabei optando por nao falar de imediato da minha pesquisa. Fui logo
dando um “boa noite pessoal” e comegando minha aula de Lingua Portuguesa. Entre um passar
no quadro, as orientagdes da aula e as explicagdes da matéria a ser dada naquele dia, eu seguia
pensando no momento certo para falar da minha pesquisa.

O momento ideal parecia que nao iria acontecer, mas de repente, em um intervalo de
tempo entre a finalizacdo das atividades didrias e o visto da aula, o momento aconteceu.

Enchi-me de coragem, respirei fundo e fiz o convite para que participassem da minha
pesquisa. Um peso pareceu sair das minhas costas. Aquele anseio, a incerteza, as insegurancas
desapareceram por um minuto. Eu consegui falar sobre minha pesquisa ¢ o que eu fazia para

além de estar ali como professora. EU SOU PROFESSORA PESQUISADORA NARRATIVA.
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Entre uma fileira e outra de alunos e alunas entreguei o TCLE (Termo de Compromisso
Livre e Esclarecido). Nao entreguei o documento para todos os estudantes porque quando
perguntei quem havia estudado no contexto do ensino remoto emergencial, do periodo
pandémico, apenas 5 alunas levantaram a mao. Apds a entrega, pedi licenga para toda a turma
e li o TCLE, a fim de que eu explicasse do que se tratava minha pesquisa € 0 que era ser uma
professora pesquisadora.

Entendi que ali comecava formalmente minha entrada em campo com as possiveis
participantes.

O sinal de troca de horarios ja estava préximo e eu iria para outra sala. Pedi para que
levassem o TCLE para casa e lessem com calma, e que ficassem a vontade para assind-lo ou
nao.

Enquanto caminhava rumo a outra sala de aula, senti uma angustia ao pensar na
possibilidade de ninguém assinar aquele termo. Eu havia dito que iria recolhé-lo na préxima
aula e pensava: Como sera se ninguém o assinar? Meu Deus!! O que farei!

Na aula seguinte, como de costume, cumprimentei a todos e todas com um boa noite ¢
convidei-os para irmos a sala de informatica, para realizarmos a atividade da aula do dia
anterior.

Ao chegar na sala de informatica, dirigi-me a cada uma das alunas que levaram o TCLE
para casa e pedi a devolutiva do termo. Para minha surpresa e alegria, quatro das cinco alunas
tinham assinado, apenas uma nao assinou. Ela havia entrado no ensino remoto no final de 2021
e tinha participado apenas durante a aplicagdo das avaliagdes. Assim, ela entendeu que nao teria
muito a contribuir. Compreendi sua justificativa e ndo questionei, afinal eu ja tinha quatro
participantes.

A entrada no campo de pesquisa foi um dilema para mim, primeiro porque as alunas
participantes ja eram minhas alunas antes de serem participantes da pesquisa. Eu as conhecia
de sala de aula presencial e durante toda a pandemia de covid-19. As nossas historias ja estavam
intercruzadas. Entendi que o TCLE assinado foi uma formalizagdo técnica e ética, segundo os
moldes do CEP, e que sdo relevantes para o desenvolvimento de uma pesquisa. Contudo, na
pesquisa narrativa, a ética estabelecida deve ir além dessa formalizagao, pois ao ler o termo de
compromisso de pesquisa para os participantes, devo entender que as relacdes €éticas
estabelecidas devem ser respeitadas e revisitadas e ampliadas para que a(s) participante(s)

sintam-se em um lugar seguro.
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Entrada em campo formalizada
Professora pesquisadora narrativa ...
Vocé sabe que as historias acontecem no entremeio.
A ética é um papel?

O que eu busco?

Preciso das participantes
Precisam assinar o papel
O TCLE!!!

Angustias que movem meu ser pesquisadora:
Estou sendo invasiva?

Estou sendo egoista?

Preciso de participantes.

Mas ndo sou so pesquisadora!

Sou professora e pesquisadora narrativa!
Formalizar uma forma.

Essa é a questdao?

Momento certo!

Espera por qué?

Formalizar ndo significa tranquilidade!
Formalizar tem sentido de forma.
Forma de forma.

Mas a ética vai além dessa forma.

Contar minha entrada em campo e olhar para essa agao nao me deixou muito feliz e nem
realizada enquanto pesquisadora narrativa, muito pelo contrario, talvez eu tenha agido e
pensando, numa 6tica que ndo me agrada e nem condiz com aquilo que tenho estudado, buscado
e entendido do que ¢ ser uma pesquisadora narrativa. Eu amo estar em sala de aula com meus
alunos e alunas, penso neles sempre com muito carinho e respeito. Respeito pela historia de
vida que cada um tem e pela perseveranca de estarem voltando aos estudos apds anos de
renuncia escolar. Mas por que agi de forma tdo mecénica e formal?

Minha pesquisa ¢ muito importante para mim, mas entendi, olhando para minha
narrativa € 0 meu poema, que nao posso pensar a pesquisa por si s6, € muito mais do isso: sdo
as relagdes que se estabelecem na experiéncia vivida e como isso foi capaz de proporcionar

olhares diferentes na convivéncia didria na sala de aula e nas possibilidades de aprender e
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ensinar a partir das relagdes e interagdes. Nao foi um documento, uma assinatura formalizada,
que ditou quando e como a pesquisa aconteceu. Minhas historias com as alunas participantes
da pesquisa nao partiram do TCLE e nem se finalizaram com a assinatura dele. Relagdes éticas
profundas e importantissimas que precisei ndo apenas saber sobre, mas entender, agir e praticar
a ética relacional (Clandinin; Connelly, 2000, 2011). Partindo dos dilemas, dos caminhos
construidos para a realizacdo da pesquisa e aprendendo nessa relacdo: participantes e eu

pesquisadora-participante da pesquisa, apresento a narrativa a seguir.

1.6 Construindo um caminho para nossas relacées: participantes e pesquisadora-

participante

Caminhando pelo corredor da escola Lentes do Conhecimento em direcao a sala de aula
na qual estudavam as participantes da pesquisa, ia pensando em uma forma de nos organizarmos
para termos nossas conversas durante a pesquisa. O primeiro meio que veio a minha mente foi
criarmos um grupo no WhatsApp para nos organizarmos quanto aos horarios das conversas ¢
encontros.

A proposta de criagdo do grupo foi aceita de forma unanime. Naquele momento, ndo
havia passado pela minha cabega conversas extensas por esse aplicativo. Propus conversas e
encontros pessoais presenciais e também pelo Google Meet, disse que poderiamos utilizar o
WhatsApp caso fosse necessario.

Naquele mesmo dia, criei o grupo para conversarmos € nos organizarmos. Contudo, ao
postar a primeira mensagem uma aluna manifestou-se dizendo que ndo teria como, naquele
momento, participar dos encontros presenciais. Ela trabalhava muito, olhava varias criangas na
propria casa, para outras maes poderem trabalhar fora, além disso, morava em bairro muito
distante e o transporte ndo era flexivel.

Aquele empecilho ndo podia determinar, ser o fim. Entdo propus que conversassemos
pelo WhatsApp e que quando ela tivesse tempo, poderiamos nos encontrar pessoalmente ou
fazermos chamadas pelo Google Meet. A partir de entdo, comegamos a conversar pelo
aplicativo. As outras participantes ndo se manifestaram contra as conversas fora do aplicativo,
naquele momento.

No outro dia, ao me dirigir para a entrada da escola encontrei as quatro participantes
descendo as escadas da entrada da escola. Estavam rindo, felizes e conversando ativamente e
ja vieram: “professora, estivamos conversando sobre a pesquisa, temos que nos encontrar.

Pensamos no Google Meet. Nao era assim que faziamos na época da pandemia, vamos nos
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encontrar 14”. Aquela atitude me deixou tao feliz, porque eu senti que partiu delas a iniciativa,

elas me procuraram e pareciam satisfeitas e felizes e isso me fez bem.

Pairava uma nuvem no ar
Preciso comegar
Iniciar as conversas
Que caminho seguir
Pesquisa sobre: ensino e aprendizagem
Dé que?

Lingua Portuguesa
Onde?

Na EJA
Contexto?
Pandemia da Covid-19
Alunas participantes:
Sao quatro.

Vidas diferentes, demandas diferentes, disponibilidades diferentes
Eu professora-pesquisadora no entremeio
Pode ser whatsApp?

Poder ser presencial?

Pode ser Google Meet afinal?
Pesquisa acontecendo

E as duvidas também!

Ao construir a narrativa “Construindo um caminho para nossas relagdes: participantes
e pesquisadora-participante” e o poema “Pairava uma nuvem no ar”’ pude compreender que
tratar de tensdes de como entrar e estar em campo, fazendo pesquisa narrativa, envolve relagdes
que ndo sao somente aquelas construidas ao longo da pesquisa, mas também o que aconteceu
anteriormente a essa pesquisa. Quem sdo as participantes de pesquisa? Que historias elas
contam? Percebi o cuidado que tenho que ter com as participantes € comigo mesma enquanto
professora, pesquisadora e participante da pesquisa.

Assim, pensando nas diversidades e individualidades, como nem todas tinham um

horério disponivel que era comum, comecei a conversar individualmente com cada uma delas,
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tentando respeitar o tempo e as condi¢des em que cada uma estava inserida. Por isso, as dividas

eram constantes de como e quando aborda-las, eu ndo queria ser invasiva.

1.7 Uma professora e pesquisadora no campo: o meu lugar do no sei

Poema: Qual o melhor momento?
Relagdes que se seguem.
Como conhecer o outro?
Quem ¢ minha participante?
Posso mandar mensagens?
Concordamos com o Meet, com o WhatsApp, com os encontros presenciais.
Mas parece ndo funcionar.
De repente uma narrativa!
Coragdezinhos e carinhas apaixonadas surgem na mensagem.
Uma pergunta?
Fico no véacuo.
Uma imagem.
Amei, pode usar!
As vezes respostas rapidas, outras longas!
Respostas curtas! Respostas paralisantes!
Sera que estou preocupada com a quantidade e qualidade?
Sera? Como isso ¢ possivel! Pensei sobre isso!
Pesquisadora narrativa ... Pensativa ... Nao sei!

Sao as experiéncias.

Revelar minhas dtvidas, insegurangas, medos, tristeza e meu ndo saber ndo ¢ tarefa facil
para mim. Essa sensacao de parecer estar perdida, sem saber o que fazer e como fazer na relagao
com as participantes pode ter permeado a minha pesquisa. Assim, na tentativa de expressar a
minha relacdo professora-pesquisadora com as participantes, compus a discussdo a seguir que
travo comigo mesma durante a realizacdo da pesquisa.

Buscar o momento oportuno para conversar com as participantes ndo ¢ simples.
Esclarego que estabelecer uma relagao entre mim e as participantes nao foi o mais complicado,
porque eu ja tinha estabelecido uma convivéncia como professora antes da pesquisa, 1sso porque

as participantes foram minhas alunas por trés anos. O que me deixava mais apreensiva era como
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aborda-las. Muitas vezes enviei mensagens € ndo obtive respostas, busquei formas e maneiras
de nos encontrarmos ¢ nem sempre dava certo. Eu entendia os afazeres diarios de cada uma e,
por isso mesmo, sentia-me muito mal quando elas nao respondiam, porque por vezes eu nutria
o sentimento de apoderar-me de um momento que nio era meu.

E em outros instantes, algo que me faz sentir uma certa culpa, ¢ quando elas me
encontravam pelos corredores da escola e diziam “professora, preciso responder ao que vocé
me perguntou?”. Nao era essa a relagdo que eu gostaria de tecer na nossa pesquisa relacional.
No meu entendimento de pesquisadora narrativa, nossa relagdo ndo deveria ser jamais de
obrigagdo, contudo era essa a sensacdo que eu tive algumas vezes. Nao com todas as
participantes € nem em todos os momentos da pesquisa, mas ha instantes em que o papel de
professora, na relagao com a aluna, na escola, parece se destacar na pesquisa, entendo isso pela
forma da abordagem da participante.

Por outro lado, em varias situagdes senti que estdvamos construindo um envolvimento
relacional caracteristico da pesquisa narrativa. Nossas conversas por diversas vezes foram
marcadas pelas risadas, pela nostalgia de relembrar momentos tnicos experienciados por elas
e também por mim, pela alegria dos obstaculos vencidos e por buscarmos nas nossas
experiéncias pessoais algumas situacdes marcantes e por vezes dolorosas. Sinto também essa
relacdo ética, moral, forte e tnica quando as alunas participantes da pesquisa perguntavam:
“Como vai nossa pesquisa?” e, ainda, quando conversamos sobre as narrativas escritas € os
entendimentos discutidos, muitas vezes elas participavam falando e completando a discussao.
Essa forca relacional foi sendo construida nas nossas conversas. Assim, foram nas tensoes € no
caminhar no limite das relagdes pesquisadora, professora e estudantes que foi composta a minha

investigagdo narrativa.

Neste capitulo, pude construir e entender narrativamente meu percurso de pesquisadora
narrativa, bem como compor os espagos pelos quais minha investigagdo caminhou. Busquei um
cendrio que fosse compreensivel para mim e para que eu pudesse entender melhor os sentidos
compostos por mim e pelas alunas. No proximo capitulo, procuro, a partir da minha experiéncia
como professora, durante a pandemia da covid-19, compor um panorama de resolugoes,
decretos e pareceres que moldaram as relagdes educacionais € que permeiam as experiéncias
narradas pelas participantes.

Entendi, como pesquisadora narrativa, que apresentar uma imagem composta por
palavras, dos mecanismos legais que nortearam aquele momento de 2020 a 2021, me ajudou a

entender como os decretos e leis influenciaram e determinaram as agdes educacionais dentro
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da escola Lentes do Conhecimento e como isso pode ter determinado, ou ndo, a minha forma
de estar e entender meu ser professora naquele contexto pandémico, bem como a relagao ensino

e aprendizagem para as alunas da EJA no mesmo contexto.
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2 LEIS, DECRETOS E PARECERES: A EDUCACAO E A PANDEMIA DA COVID-19

Neste capitulo, compus um panorama dos decretos e deliberagdes referentes ao Estado
de Minas Gerais que foram editados durante a pandemia de covid-19. Nesta paisagem, trarei
um breve estado da arte das regulamentagdes que ocorreram do periodo de marco de 2020 a
outubro de 2021, que nortearam os direcionamentos a serem adotados na esfera educacional no
momento pandémico. O que me move para a escrita deste capitulo é o meu interesse em narrar
como eu professora e pesquisadora narrativa entendi os decretos, as leis e pareceres do
momento do Ensino Remoto Emergencial e como eles me fizeram pensar alguns aspectos
ligados ao curriculo escolar posto pelos organismos educacionais escola e Secretaria de Estado
de Educacao de Minas Gerais.

Compreendi que o panorama que abarcou o periodo da pandemia da COVID-19 foi
envolto por decretos e pelas incertezas, medos e dividas. Durante a pandemia que durou quase
dois anos varios protocolos foram estabelecidos e a cada nova comunicagao que saia, daquele
periodo pandémico, com orientagdes sobre o que fazer em relacao a educagdo em Minas Gerais
me deixava muito ansiosa e por vezes eu até questionei alguns desses documentos.

Narrar os aspectos legais que regulamentavam o meu ser professora na educacgdo
publica estadual, trazendo um panorama do momento pandémico, fez-me rememorar situacdes
e entender que a experiéncia de viver a pandemia dia a dia foi um pouco diferente de descrever
aspectos legais, como fago neste capitulo. Espero, ao longo do capitulo, conseguir trazer os

dois: a descri¢do e a experiéncia de viver esses aspectos legais.

2.1 O inicio dos decretos: a pandemia formalizada na Educaciao Estadual

Para abrir esta subsecdo, apresento uma charge criada por mim (Figura 8), que revela
parte do entendimento que tive, apds a leitura dos primeiros decretos que vigoraram, no periodo

da pandemia de covid-19, no Estado de Minas Gerais.
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Figura 7 - Calendério do virus: flexibilizando a lei 11.947

CALENDARIO ESCOLAR DO VIRUS DA COVID-19

N3o sou antissocial
k. CHEGUEI ....CHEGUEI,
%, CHEGUEI, CHEGUEI !t

FECHADA! AFASTE-SE

Fonte: Charge criada pela autora, utilizando o aplicativo Canva.

A Figura 7 traz a imagem do virus da covid-19 a esquerda, na cor vermelha, com os
dizeres “Nao sou antissocial! Cheguei ... cheguei ...Cheguei, cheguei!!” e a escola a direita.
Entre os dois desenhos ha um sinal de “X” que representa uma batalha, isto €, virus contra a
escola. Esse texto iconico-verbal, estruturado por palavras e imagens, foi composto por mim
para representar como eu, professora, experienciei a maneira pela qual a presenga do virus foi
capaz de mudar a rotina educacional.

Escola com portas fechadas, algo que eu nunca tinha presenciado e experienciado antes.
A minha pratica era determinada por leis que contemplavam 200 dias letivos, com uma carga
horaria pré-definida, com contetidos obrigatdrios e com um sinal de cumpra-se, que mudou com
a pandemia. No momento que a pandemia comegou, na China, muitos nao acreditavam que o
virus pudesse chegar ao nosso pais, mas ele chegou e fez sua histéria na nossa historia. E a
charge ¢ meu entendimento de que o virus ndo respeitava calendarios, leis, decretos, normas e
cronogramas curriculares.

Em marco de 2020, li o primeiro decreto n® 113, um documento norteador do que seria
seguido como parametro para a educacao no estado de Minas Gerais. Esse decreto tratava da
emergéncia de saide publica em decorréncia da pandemia de covid-19. No mesmo ano, o

decreto n® 47.886, publicado no Minas Gerais (Jornal do estado), deliberava no primeiro artigo
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a respeito das medidas de prevencao ao contagio € como seria o processo de enfrentamento da
epidemia de covid-19. Reafirmava-se, ali, o inicio de um momento nebuloso da histéria do pais
e da minha propria historia de professora. A cada documento novo que saia, gelava o meu
estomago. Eu sempre abria as informagdes de decretos e normativas com muita ansiedade e por
vezes com uma pré-revolta. Eu queria dar aulas, ajudar os alunos e alunas, mas todos e todas
pareciam tao perdidos e eu também. A tUnica certeza que eu tinha era a respeito da capacidade
de transformacgao que o virus impds na minha rotina de professora.

Minha angustia foi sendo amenizada quando ficou determinada a criagao e formagao de
um Comité Extraordinario COVID-19 com a seguinte fungdo: “acompanhar a evolucdo do
quadro epidemioldgico do novo Coronavirus, além de adotar e fixar medidas de saude publica
necessarias para a prevengdo e controle do contagio e o tratamento das pessoas afetadas”
(Minas Gerais, 2020e, Art. 2°). Eu me senti mais segura com a criagdo do comité, porque
compreendi que compondo aquele grupo havia pessoas que entendiam da gravidade da situacao,
de tal forma que sabiam a melhor maneira de conduzir o caos e desespero que tomava conta da
sociedade.

A presenga de um Comité Extraordinario formado por varias esferas publicas do Estado
de Minas Gerais fez com que eu voltasse todos os meus sentidos para uma luz na escuridao
criada pela presenga do virus. Com os parametros de organizagdo para enfrentamento da crise
que se instituiu no Brasil, naquele momento, entendi que eu poderia, talvez, de algum modo,
continuar minhas aulas, afinal tinha que continuar com o processo de ensino e aprendizagem.

O primeiro més de interrupgao das aulas se passou e, mesmo com a criagdo do Comité,
percebi que minhas angustias foram se intensificando. Elas aumentavam a medida que os
noticidrios anunciavam que os casos da doenga cresciam de maneira assustadora tanto no estado
de Minas Gerais, quanto em todo o territorio nacional. A luta para enfrentar e controlar a covid-
19 era diaria, pois até entdo ndo havia uma cura ou vacina, contdvamos com as medidas de
prevengao, que eram orientadas pelos profissionais da saude. Sendo assim, fui entendendo que
aquela pandemia poderia durar mais tempo do que imaginava. Assim, a escola teve que ser
fechada nao apenas por trés dias, como determinava o primeiro decreto. A cada 24 horas,
milhares de pessoas eram contaminadas e outras milhares morriam em decorréncia da doenga.

Em 13 de maio de 2020, depois de quase 2 meses de paralisagdo das aulas e com a
crescente onda de contaminagao pelo virus, a deliberagdo do Comité Extraordinario da COVID-
19 n° 43 apresentou o regime de teletrabalho no que tange ao Sistema de Ensino Estadual.
Quando essa noticia chegou, fiquei muito aliviada, porque eu compreendia a necessidade de

continuar a oferecer educacdo para os estudantes, principalmente para os alunos e alunas da
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EJA que finalizam o ano letivo a cada seis meses. Eu sabia que eles também estavam
angustiados, porque sempre conversavamos pelo WhatsApp.

Uma vez que ja havia sido instituido o ensino online emergencial, eu fiquei apenas
pensando em como eu iria organizar os conteudos e administrar as aulas no contexto online. Eu
ndo pensava, naquele momento, em dias letivos, porque sabia que havia algo mais importante,
a aprendizagem. Todavia, na educacdo hd uma preocupagdo em cumprir dias letivos como
sindbnimo de ensino e aprendizagem.

Como o virus ndo reconhece leis, entendo que a forca com que ele se instaurou na
sociedade fez com que, em 18 de agosto de 2020, fosse publicada a Lei n° 14.040, que
regulamenta as normas educacionais excepcionais adotadas durante o estado de calamidade
publica ocasionado pela pandemia causada pelo Coronavirus (COVID-19). Essa lei altera a de
n°® 11.947, de 16 de junho de 2009. A lei criada em decorréncia da pandemia da COVID-19
flexibilizou aspectos da lei 11.947 no que diz respeito ao numero de dias letivos, ao
cumprimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), do uso da EaD e outros que sdo
apresentados na referida lei (Brasil, 2020).

Compreendi que o que ocorreu no periodo pandémico mexeu com as certezas e
obrigatoriedades impostas por leis humanas, mas que foram flexibilizadas por causa do virus.
Talvez tenha ocorrido, durante a pandemia, uma batalha que nos revelou que nao somos donos
do mundo e que a realidade da pandemia mexeu com nossas certezas e regras. Na obra A cruel
pedagogia do virus, Sousa Santos (2020) nos alerta sobre a nossa pequenez no universo, tendo
em vista que somos apenas 0,01% da vida no planeta. Para mim, ao observar o panorama
educacional a pandemia revelou algo ainda mais importante, que ndo podemos determinar
aprendizagem por nimeros de dias letivos, mas sim pelo desejo de construir conhecimento no
processo de ensino e aprendizagem, haja vista o desejo expresso em cada aluno e aluna da EJA
em retornar, mesmo que as condi¢des impostas pelo virus nao fossem as mais favoraveis para
docentes e discentes.

No periodo da pandemia de covid-19, a organizagdo das rotinas escolares estaduais e
municipais era controlada tendo como parametro o nimero de casos da doenca e dos 6Obitos
diarios. Dessa forma, passamos por momentos de transicdo nas atividades educacionais, que
foram desde o ensino remoto ao ensino semipresencial e, por fim, o retorno ao ensino
presencial. Para que as modalidades mudassem, era preciso observar o comportamento do
Coronavirus em cada regido do estado de Minas Gerais. Sendo assim, foram adotados critérios
com base em trés cores principais: vermelho, amarelo e verde. A partir desse protocolo de cores

e da falta de consciéncia de muitos em relagdo a doenga criei a charge a seguir (Figura 9):
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Figura 8- As cores ndo tém consciéncia
Minas consciente: povo inocente
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Fonte: Charge criada pela autora, utilizando o aplicativo Canva.

A charge “As cores ndo t€m consciéncia” (Figura 8) tem a imagem de trés virus da
covid-19 a esquerda, na cor vermelha, e trés prédios escolares a direita. Entre cada virus e a
escola ha uma frase. Essas frases sdo: “Onda vermelha (cuidado) virus chegando”; “Onda
amarela (aten¢o) virus rondando” e “Onda verde (vida que segue) virus controlado”. Quando
a onda ¢ vermelha o virus estd mais proximo da escola, quando a onda ¢ amarela a distancia é
mediana e quando a onda ¢ verde estd mais distante.

A cada dia, éramos surpreendidos com novas deliberagdes. Quando chegou o momento
das ondas, senti como se eu estivesse a beira mar, como se a qualquer momento uma onda fosse
me arrastar para alto mar. Quando compus a charge “As cores ndo tém consciéncia”, eu entendi
que determinar a volta ao ensino presencial ou semipresencial, nas escolas, por uma legenda de
cores, ndo era algo racional para um momento de tanta inseguranga e diante das milhares de
vidas perdidas para o virus. Cores, a meu ver, simplificam por demais a presenca do virus e
tudo o que ele representa para mim como professora. Além disso, as cores ndo me ajudavam
com aquilo que eu mais ansiava, que era continuar as minhas aulas, na tentativa de ser
protagonista junto aos alunos e alunas do nosso momento de ensino e aprendizagem.

Para explicar um pouco melhor sobre essas cores, apresento como se instituiu esse
momento. Depois de quase sete meses do primeiro decreto, o de nimero 47.886, ja citado, uma
nova Deliberagdo do Comité Extraordinario COVID-19, n° 89, comega a vigorar com a seguinte

redacgao:
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Art. 1° Esta deliberacdo dispde sobre a autorizagdo do retorno gradual e seguro
das atividades presenciais nas unidades de ensino que especifica, enquanto
durar o estado de CALAMIDADE PUBLICA em todo o territério do Estado.
Art. 2° Fica autorizado o retorno das atividades presenciais na rede publica
estadual de ensino infantil, fundamental e médio, a partir de 5 de outubro de
2020, nos Municipios localizados nas regides qualificadas como Onda Verde,
conforme classificagdo e organizagdo regional do Plano Minas Consciente
(Minas Gerais, 2020a).

No artigo primeiro do decreto sdo apresentados os critérios de uma volta gradual ao
ensino presencial, com condi¢des a depender da zona de classificagdo de contagio pela COVID-
19. Esse modelo de volta a depender de uma cor pré-estabelecida causava ansiedade e
insegurancga, pois a situagdo parecia ir além do simples ato de mudar de onda amarela para
vermelha, ou amarela para verde e vice-versa. Enfim, o desejo do retorno presencial era maior
do que o desejo de entender as questdes de ensino e aprendizagem. Digo isso tendo em vista
que nao percebi nenhum documento que de fato trouxesse uma preocupagao com O processo
educacional. Os anseios dos decretos e deliberacdes sdo os prazos, as metas € 0s numeros.

Acrescento que ndo estou questionando a validade e a importancia de leis e decretos
para o nosso momento de pandemia, mas sim tentando entender por que em um momento tao
unico nao se pensou realmente na aprendizagem dos estudantes. Senti-me diante de mais um
papel deliberativo, como uma pec¢a de xadrez mineira. Conduzida por papéis perigosos e

atitudes ndo tdo conscientes. “Minas consciente, povo inocente!”

2.2 Os enfrentamentos pandémicos na escola publica: o teletrabalho

Minha experiéncia como professora da Educacdo Basica, seja na EJA, ou no ensino
regular, tem me revelado que na educacdo, felizmente ou infelizmente, os dados computados e
os papéis a serem preenchidos sdo muito importantes e por vezes até mais significativos que o
proprio processo de ensino e aprendizagem, principalmente para quem nao se preocupa com o
processo educacional de maneira consciente. Durante a pandemia, essa realidade, que para mim
foi muito triste, nao foi diferente. Acredito que tenha sido um pouco mais doloroso e desumano,
uma vez que muitos tiveram que retornar ao trabalho sem a seguranca que garantisse a propria
sobrevivéncia, em meio ao caos que vivenciamos. Assim, pensando nos varios decretos e
deliberagdes a respeito do teletrabalho e do retorno perigoso para muitos, criei a charge a seguir

(Figura 9).
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Figura 9 - Uma roleta russa: de quem ¢ a vez?

Escolhas: Quem vai? Quem fica?

Grupo do teletrabalho Quem volta para a escola?
Pessoas pertencentes ao grupo

de risco @ @

S 2 2

il § (S

Professores e Estudante Medo, insegurancga, o virus
professoras A esta no ar!!

Fonte: Charge criada pela autora, utilizando o aplicativo Canva.

A Figura 9 possui a frase na parte superior central: “Quem vai? Quem fica?”’. Em
seguida, ha uma divisdo, na qual o lado esquerdo esta escrito: “Grupo do teletrabalho” (pessoas
pertencentes ao grupo de risco) e do lado direito “Quem volta para a escola”. Abaixo da frase
"Grupo do teletrabalho” temos a imagem de um professor sentado no sofé, segurando um
notebook, um pouco mais distante, a imagem de um aluno deitado de brugos digitando no
computador e abaixo, no canto inferior, uma professora em pé segurando um notebook e
gesticulando com uma das maos. Cada um isolado no seu espaco. Do lado direito temos a
imagem da escola com varios virus da COVID-19 rondando essa escola.

No meu entendimento, a imagem que criei representa o que foi determinado em 11 de
novembro de 2020. Nessa data, uma nova Deliberacao do Comité Extraordinario COVID-19,
Deliberacdo n° 102, regulamenta o regime de teletrabalho dos profissionais da educagao, além
de determinar os periodos a serem computados como recesso escolar e assim reorganizar o

calendario escolar com vista a atender a lei disposta abaixo:

O COMITE EXTRAORDINARIO COVID-19, no exercicio de atribuigio que
lhe confere o art. 2° do Decreto n°® 47.886, de 15 de marco de 2020, e tendo
em vista o disposto na Lei Federal n° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, no
Decreto NE n° 113, de 12 de marco de 2020, no Decreto n® 47.891, de 20 de
marc¢o de 2020, e nas Resolugdes da Assembleia Legislativa n® 5.529, de 25
de margo de 2020, e n° 5.554, de 17 de julho de 2020, DELIBERA: Art. 1° —
O caput e o pardgrafo Unico do art. 2° da Deliberagio do Comité
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Extraordinario COVID-19 n°® 43, de 13 de maio de 2020, passam a vigorar
com a seguinte redacdo: “Art. 2° — Observado o disposto no paragrafo unico
do art. 1° fica determinado o retorno as atividades de que trata esta
deliberagdo, em regime especial de teletrabalho, a partir de 13 de maio de 2020
para os seguintes servidores em exercicio nas unidades escolares da rede
publica estadual de ensino (Minas Gerais, 2020b).

O documento mencionado estabelece a forma de trabalho para os servidores, sendo que
os Professores de Educagdo Basica e Especialista em Educacdo Bésica continuam em regime
de teletrabalho, mas outras categorias da educag@o, como os Auxiliares de Servico de Educacao
Basica (ASB) deveriam retornar ao trabalho presencial. Essa determinacdo, no meu
entendimento, deixou muitas pessoas em estado de vulnerabilidade, uma vez que ainda havia
um risco de contaminagao para todos. Além disso, eu sempre me perguntava: por qual motivo
essas pessoas estao retornando a escola, se ndo ha alunos e professores nestas instituigdes? Essa
volta pareceu-me um protocolo de retorno de praxe, ou seja, apenas para cumprir horario na
escola de forma presencial, um castigo. Essa acdo no meu entendimento colocava em risco a
vida de seres humanos.

Dando continuidade ao desejo que as autoridades, naquele momento, tinham em
determinar o retorno presencial das atividades educacionais, a Deliberagdo n° 129, do Comité
Extraordinario COVID-19 (Minas Gerais, 2020c) torna a dispor sobre a autorizacdo de retorno
gradual das atividades presenciais nas instituigdes educacionais do Estado de Minas Gerais. No
Art. 1°, paragrafo tinico, descreve-se as condi¢des para o retorno gradual e aponta que tais
critérios devem ser aplicados pela Administragdo Publica estadual, municipal e as institui¢cdes
de ensino.

Assim, finalizei o ano de 2020 com a incerteza ¢ o medo de um provavel retorno, que
poderia colocar em risco a vida de muitos somado as incertezas do que consegui construir no
processo de ensino e aprendizagem com meus alunos e alunas da EJA. A tinica certeza e desejo
“certos”, por parte da maioria daqueles que deliberaram a respeito dos critérios de retorno as
atividades presenciais, ¢ de que haveria uma volta em massa as instituicdes educacionais do
estado de Minas Gerais. E o que era preocupante ¢ que parte da sociedade clamava pelo retorno
das aulas presenciais com escolas abarrotadas de estudantes. Eu tinha medo dessa roleta russa,

pois ndo queria colocar a vida dos alunos e alunas, colegas de trabalho e familiares em risco.
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2.3 Tentativas de retorno presencial: as cores que mudam o contexto

Quando iniciei o ano de 2021, a onda de cores variava em muitas cidades de Minas
Gerais. Ocorreram varias tentativas de retorno gradual, mas o virus estava a todo vapor, e 0
nimero de vitimas era crescente. Havia uma mudanga constante de protocolos de retorno e uma
pressao da sociedade pela volta dos alunos e alunas ao ensino presencial. Mesmo com as
incertezas e variagcdes no numero de contaminados, no inicio daquele ano, muitos acreditavam
no retorno as aulas presenciais. No primeiro trimestre daquele ano, uma onda devastadora de
casos e mortes, que chegou a mais de 3.000 obitos diariamente, no pais, fez aqueles que tinham
a certeza da volta as escolas no regime presencial recuarem e ditarem novos protocolos.

Somente a partir do segundo semestre de 2021, com o processo de imuniza¢do
acontecendo, que comegamos o retorno gradual de alunos/as e professores/as ao espago fisico
das salas de aula das escolas do Estado de Minas Gerais. Assim, pensando nessa instabilidade

e na imprudéncia de alguns diante a pandemia compus a proxima charge (Figura 10).

Figura 10 - Onda vermelha: ndo ¢ hora de improvisar

A DANCA DAS CORES: UMA COREOGRAFIA PERIGOSA

Fonte: Charge criada pela autora, utilizando o aplicativo Canva.

A Figura 10 representa uma sala de aula presencial e também virtual. Na cena composta

na charge ha 8 pessoas que se distribuem da seguinte forma: no canto superior, mais a direita,
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h4 uma professora, que esta apontando para o quadro, no qual esta a seguinte frase: “Mantenha

',’

o distanciamento social! Respeite os dois metros de distancia!”. Do lado esquerdo da
professora, ha um aluno sentado, diante de uma escrivaninha, estudando. No canto direito,
abaixo da professora, outro aluno sentado diante de um computador. Abaixo da professora, ha
uma orientadora que explica sobre o distanciamento social. H4 uma seta, que parte da
orientadora em direc¢ao ao aluno que esta sentado diante do computador, apontando a distancia
segura. Logo abaixo da seta, ha quatro alunos sendo: duas meninas e dois meninos. Eles
circulam no espago que seria da escola, sem respeitar o distanciamento. Uma menina toca
trombeta, o outro joga um avidozinho de papel, a outra estd no celular e o outro parece conversar
com alguém. Entre essas pessoas descritas aparecem imagens do virus da covid-19, em
vermelho, espalhados pelo ambiente.

No municipio ao qual pertence a Escola Lentes do Conhecimento, devido ao niimero
casos, o retorno foi semipresencial, com aulas que alternavam durante o més, sendo que as aulas
aconteciam 15 dias no modelo presencial e 15 dias no remoto (utilizando a plataforma do
Google Classroom). Essa divisdo comegou no segundo semestre de 2021 e o retorno ndo era
obrigatdrio, quem quisesse tinha a op¢do de continuar no ensino remoto, isto €, os estudantes
tinham a oportunidade da escolha, os professores e professoras ndo. Na EJA, os alunos e alunas
optaram por ndo voltar ao presencial naquele momento. Somente com a onda de casos
diminuindo ¢ que a prefeitura, que tinha o poder de deliberar a respeito do retorno total das
atividades presenciais, determinou o retorno total das atividades educacionais presenciais na
cidade.

Desta forma, a partir de outubro daquele ano, Gltimo bimestre escolar, voltamos ao
ensino presencial. Eu mesma, por diversas vezes, ndo me sentia segura dentro da sala de aula,
embora eu tivesse recebido duas doses do imunizante contra a COVID-19. Eu ainda sentia
muito medo e estava receosa nao s6 por mim, mas pela vida daqueles que ndo tinham sido

vacinados ou ainda por aqueles que eram do grupo de risco.
2.4 O Conselho Estadual de Educacao diante da COVID-19

Além das leis, decretos e deliberagdes, ¢ importante salientar que algumas notas e
esclarecimentos do Conselho Estadual de Educagao (CEE) foram importantes para organizar e
entender o processo de adaptacdo e organizagdo das atividades escolares, bem como resguardar
a integridade fisica dos agentes educacionais e estudantes. Passo a citd-los abaixo para entender

um pouco mais das condigdes que permeiam o periodo de pandemia de COVID-19. Trarei um
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desses documentos para que possamos entender um pouco do cendrio que se constituiu no
periodo da pandemia.

A primeira Nota de Esclarecimento e Orientagdes do CEE ¢ datada do dia 26/03/2020,
de n° 01/2020. O documento esclarece e orienta a respeito da organizagdo das atividades
escolares do Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais e aponta bases legais para a condi¢ao
de ensino que estaria por ser adotada, o ensino remoto. Apresento abaixo parte desse documento
que contemplo como relevante para a contextualizacdo do meu projeto e dos encaminhamentos

da pesquisa que proponho.

- em nota de esclarecimento, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), em 18
de margo de 2020, orientou aos sistemas e estabelecimentos de ensino, de
todos os niveis, etapas e modalidades que, porventura, tenham necessidade de
reorganizar as atividades académicas ou de aprendizagem, em face da
suspensdo das atividades escolares por conta da necessidade de agdes
preventivas a propagagdo do COVID-19; - os artigos 23 e 24 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394/1996 dispde, em seu § 2°,
que o calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino sem, com
isso, reduzir o numero de horas letivas previsto nesta Lei; - o Parecer
CNE/CEB 05/97 dispde que n3o sdao apenas os limites da sala de aula,
propriamente dita, que caracterizam, com exclusividade, a atividade escolar
de que fala a LDB, podendo essa caracterizar-se por toda e qualquer
programacao incluida na proposta pedagogica da instituicdo, com frequéncia
exigivel e efetiva orientagdo por professores habilitados; - o artigo 32, § 4° da
LDB afirma que o ensino a distancia pode ser utilizado como complementagao
da aprendizagem ou em situagdes emergenciais (Minas Gerais, 2020d).

De acordo com os fragmentos retirados da Nota de Esclarecimentos e Orientagdes n°
01/2020, é preciso entender que a propria LDB 9.394/1996 ja dispde de dizeres que
regulamentam a necessidade de se pensar uma outra forma de conceber e pensar uma sala de
aula. O momento de pandemia abriu essa possibilidade de pensar os espagos escolares e as
implicagdes dessa mudanca no ensino e aprendizagem, tal perspectiva poderia apontar para uma
outra direcao de construgdo de conhecimento.

Encerro esse capitulo compreendendo que a quantidade de documentos produzidos, com
vistas a regulamentar e orientar os sistemas educacionais de Minas Gerais em tempos
pandémicos nos convida a pensar que havia, naquele momento, mais incertezas do que certezas
do que enfrentariamos e, acima de tudo, um anseio por entender como seria o desfecho do ciclo

pandémico.



Leis, decretos e pareceres

L evamos muito tempo para entender.
E ntender aquilo que olhando para tréas seria possivel de prever.
I nconstante busca pela certeza daquilo que ...

S omente a nossa consciéncia com ciéncia era capaz de dar.

D evemos ter ciéncia da nossa pequenez diante do mundo, entre os seres microscopicos.

E scola, rotina, sala de aula presencial. Para tudo! E hora de rever...

C ertezas, cronogramas fechados, carga horaria pré-definida e sala de aula presencial.
R everrrrrrrrr

E ntendimentos que podem mudar! E 0 momento da:

T olerancia; persisténcia e mudanca.

O timismo! Novos tempos virdo.

S eja prudente, use sua mascara, reveja...

P rotocolos sanitarios que mudam com as cores do dia.

A visos por toda parte! Cuidado com o “cornona”!

R eaja! Hora de voltar para o semipresencial.

E scolha! O que vai querer?

C asa?

E scola?

R etorno gradual com vida “Normal”!

E scolher quem fica em casa e quem vai a escola! Como se nao estivéssemos na escola!
S eja prudente, use mascara e alcool em gel! Cuide-se! Respeite o outro!

(Acrostico criado pela autora com as palavras: leis, decretos e pareceres)
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Neste capitulo, elaborei um panorama, a fim de estabelecer os elementos legais que

nortearam as agdes no pais, no periodo da pandemia, mais especificamente no estado de Minas

Gerais. Procurei organizar o cenario pandémico, a partir de uma constru¢do que pudesse

aproximar-se das experiéncias que vivenciei como professora de Lingua Portuguesa da EJA,

durante a pandemia de covid-19. Minha proposta de organizagao busca na linguagem verbal e

ndo verbal as sensagdes que experimentei nas relagdes estabelecidas por decretos, leis e
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memorandos oficiais, em conjunto com as que experienciei, virtualmente e pessoalmente,
dentro da comunidade escolar.

Assim, no proximo capitulo, apresento as narrativas das participantes de pesquisa: eu,
professora de Lingua Portuguesa da EJA e as alunas Maria, Ana, Regina e Lucia. Sdo narrativas
de experiéncias do ensino remoto que sdo permeadas por duvidas, pelas stories to live by (
Clandinin; Connelly, 2011), que sdo as histdrias que nos constituem (Bengezen, 2017), pelo

curriculo que vivemos e outros aspectos que moldaram nossas experiéncias.
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3 COMPONDO SENTIDOS DAS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NA EJA

Estudamos as nossas experiéncias, a minha de professora e das alunas da EJA coautoras
da tese. Foi um estudo narrativo composto de muitas historias do que foi ser professora na EJA
e ser aluna na EJA no periodo pandémico. Para contarmos e compormos sentido das
experiéncias que vivemos naquele momento, organizei sete secoes que foram compostas por
narrativas e poemas.

Assim, apresento minhas experiéncias do periodo de estudo remoto no contexto da
pandemia de covid-19, no qual fui professora de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental e
Médio da Escola Lentes do Conhecimento. S3o histérias que me constituem enquanto
professora de Lingua Portuguesa da EJA e que revelaram meus desejos, insegurangas, dividas,
certezas na busca por desenvolver um trabalho de ensino e aprendizagem de ser professora em
um contexto adverso e incerto. Além das minhas narrativas de professora, apresento também
as narrativas das alunas da EJA. As experiéncias das alunas revelam historias de vida

construidas em contextos diversos, que se cruzam com o momento da pandemia de covid-19.

3.1 E no meio do caminho tinha uma pandemia e um Ensino Remoto Emergencial

Ja haviam passado quase trés meses desde o decreto de paralisagdo das atividades
presenciais. Em casa, sentada a frente do computador, eu conversava com meus alunos ¢ alunas
tentando ajuda-los e procurando acalma-los. Eu recebia constantemente mensagens a respeito
de como ficaria o ano letivo. Naqueles momentos, eu sempre me colocava a disposi¢do para
ajuda-los. As vezes, eu tinha impetos de positividade e outras vezes uma tristeza profunda por
ndo poder ajudar mais meus alunos e alunas naquele momento.

Foi em uma manha, com uma noticia oficial da dire¢ao, que ficamos sabendo do retorno
das aulas. Apds a reunido, fiquei conhecendo o termo Ensino Remoto Emergencial (ERE).
Naquele momento, eu nao sabia de fato o que significava, nem como tudo iria acontecer, mas
compreendi que até¢ mesmo quem estava passando as informagdes tinha dividas de como seria
o processo de ensino e aprendizagem naquele momento. Na reunido, foi apresentado o Plano
de Estudo Tutorado (PET) e o qual seria a sua importancia naquele momento de ensino.

Na apresentacao do Plano de Estudo Tutorado (PET) os coordenadores pedagdgicos e a
direcao escolar orientaram que aquele seria o material adotado por toda a rede Estadual de
Minas Gerais e que tinhamos que utilizd-lo a cada bimestre. A entrega das atividades

respondidas pelo aluno, ao final de cada bimestre, garantia a nota bimestral e consequentemente
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a aprovac¢ao no final do ano. Aquele plano era a base para a continuagdo das aulas, em carater
emergencial, na rede educacional de Minas Gerais.

Depois daquela reunido, fiquei pensativa e cheia de ideias para minhas aulas do Ensino
Remoto Emergencial. Confesso que nem pensei muito no Plano de Estudo Tutorado. Eu estava
muito animada, porque pensava em muitas possibilidades para poder dar minhas aulas.

A medida que fui buscando materiais e as informagdes sobre a forma como iriamos
retornar, percebi que o que eu havia sonhado e pensado para o momento das aulas remotas de
Lingua Portuguesa poderia esbarrar em algumas limitagdes. Ao entrar no ambiente online do
Ensino Remoto Emergencial (ERE) e acessar o famoso Plano de Estudo Tutorado (PET) veio
a primeira decep¢do: ndo havia um PET para a EJA. Eu teria que usar o material do ensino
regular. A cada pagina folheada do contetido de portugués uma decepgdo. Senti muito, senti-
me muito inutil, pois parecia que o meu papel de professora que pensa, planeja e busca uma
identificagdo com a turma com a qual trabalha tinha sido apagado por um material ¢ uma
didatica que ndo correspondiam com o que compreendo como educagdo. Eu entendia que
estavamos em um momento delicado, mas ao mesmo tempo pensava: “Poderiam ao menos ter
nos consultado”.

Eu esperava encontrar um material que me possibilitasse sair das paginas fisicas e fixas
para buscar outras maneiras de constru¢do de conhecimento com os estudantes da EJA. Talvez,
em alguma pagina, algo que dialogasse com as possiveis realidades dos alunos e alunos ja que
o estado de Minas ¢ tao grande. No entanto, ndo encontrei nada que contemplasse o desejo que
eu tinha.

Contudo, mesmo com toda a angustia provocada pelo formato do PET e a maneira como
ele havia sido construido, eu pensava que eu poderia ir além do que o material propunha para
estudo e constru¢do de conhecimento. Sentada na minha mesa em frente ao computador,
comecel a navegar a procura de aplicativos e maneiras de gravar aulas. Nas minhas andangas
pela internet encontrei o aplicativo Loom. Mexi e vasculhei ele por horas, fiz testes de gravacao,
salvei, enviei para mim mesma para ver se dava certo, algumas vezes dava e outras nao.

Para gravar as aulas, parava e pensava:

- Tenho que priorizar o PET! Mas preciso ir além dele!

Nas minhas gravagoes pelo Loom, eu buscava trazer as paginas do PET, mas sempre
com algo a mais, sugestdes de leitura, videos e recados ao final. As gravac¢des tornaram-se para
mim uma tentativa de proporcionar aquele material algo que se aproximasse mais & minha
maneira de ser professora na EJA. Contando assim, parece que eu fiz todo esse movimento de

gravar as aulas de maneira natural e tranquila. Nao foi! Por vezes eu fiquei horas sentada para
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gravar as oito aulas da semana que eu tinha na EJA. Era muito tenso, eu cobrava muito de mim,

eu tinha limitagdes com a tecnologia e por vezes eu gravava uma mesma aula até cinco vezes.

Gravando minhas aulas: Loom minha inspiracao

Em maio de 2020 gravei meu primeiro video no Loom para as aulas do Ensino Remoto
Emergencial. Conheci o aplicativo depois de pesquisar na internet e ver videos que outros
professores postavam nos quais eles mostravam e explicavam diversas formas de gravar aulas
e compartilhar atividades com os alunos de forma online. Eu gostei do Loom, porque parecia a
ferramenta mais simples e pratica de todas que encontrei. A partir da minha escolha, fui buscar
mais informagdes sobre aquela ferramenta. Assisti alguns tutoriais, fiz um teste simples de um
minuto e tudo deu certo.

No dia da gravagao oficial para minha primeira aula eu estava muito empolgada. Eram
umas nove horas da manha, de um dos sabados daquele més, quando comecei a minha tentativa
de gravar as aulas da semana.

Antes da gravacao, todo um ritual: tomava banho; escovava os cabelos; tomava cafg¢;
escovava os dentes; passava base e depois um batom. Tudo para ficar “bem na fita”. Naquele
dia, gravei o mesmo video cinco vezes, eu ja estava suando, o batom ja estava indo embora e
eu ali sem conseguir finalizar aquela tarefa.

Na primeira tentativa nao apareceu o dudio. A segunda faltou a imagem, so6 tinha audio.
Na terceira tentativa, ao invés de finalizar a gravacdo, eu apaguei clicando no “x” e deletei a
gravacdo. Creio que foi o nervosismo que me fez cometer tal erro e fiquei me sentindo uma
desastrada. Na quarta vez, a internet falhou e quando fui ver se tinha dado certo, a gravacao
ficava s6 rodando, como se estivesse processando, mas nao baixava. Felizmente, na quinta

tentativa, deu tudo certo. Gravagao finalizada, pelo menos as aulas daquela semana.

Quem domina quem? Chorei muito!!!

A ideia de dar aulas de Lingua Portuguesa usando o Google Classroom nas turmas de
EJA foi bastante tensa. Eu tinha que entrar no Google Classroom e ficar logada nesta plataforma
das 19h as 22h15.

A orientagdo era para que os alunos acessassem o Google Classroom, com o e-mail
institucional. Comecei minha aula as 19h e a tensdo que tomava conta do meu corpo era enorme.

Senti calafrios, minha barriga doeu, deu vontade ir ao banheiro, vontade de chorar, ansiedade
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total. Esse frenesi de sentimentos e sensacdes tinham motivos, razoes advindas da semana
anterior. Preciso voltar um pouquinho no tempo e contar o que aconteceu na semana anterior.

Na minha primeira semana de aula online, eu queria muito usar o Google Meet. Tinha
feito um curso oferecido pelo estado e sentia-me habilitada e confiante de que tudo daria certo,
que eu iria descobrir o mundo, que eu abriria as portas de algo novo, diferente de tudo que eu
j& havia experimentado. Posso dizer que as trés primeiras aulas daquela noite foram muito boas.
Revi alguns alunos, conheci outros, conversamos e perguntei como estavam, o que esperavam
das aulas online e expliquei um pouquinho sobre a dindmica das aulas, carga horaria, os PETs,
enfim, conversas de primeiro dia de aula. Contudo, a descoberta do paraiso caiu por terra,
quando entrei no meu ultimo horario daquela segunda-feira, 15/03/2021.

Como nem todos os alunos tinham e-mail institucional, naquela primeira semana,
naquele dia, abri todas as salas do Google Meet pelo meu e-mail particular. Compartilhei o link
do Meet nos grupos de WhatsApp de cada uma das salas. Como disse, até o terceiro horario,
tudo bem.

Quando compartilhei o /ink da ultima aula do dia e fui aceitando os alunos, percebi que
algumas pessoas agiam de forma estranha, comecaram a falar palavras inapropriadas,
verdadeiros insultos de mau gosto e xingamentos. Imediatamente os removi da sala. Contudo,
outros nomes estranhos comecaram a aparecer pedindo para participar, meu paraiso tornou-se
um inferno. A minha aula tinha sido invadida, eu ndo queria acreditar que aquilo estava
acontecendo.

Acabei por encerrar a aula no Google Meet antes do que eu havia previsto. Assim que
terminou o horario, eu me sentia muito culpada por tudo que havia acontecido. Pensava:

- Por que aceitei aquelas pessoas?

Senti-me culpada, incompetente por ficar desprotegida naquela situagdo e por ter
colocado meus alunos e alunas expostos naquele momento. Eu até tentava dizer para mim
mesma que ndo era culpa minha, mas ndo me convencia.

- Fui eu quem abriu a sala. Sou muito desatenta.

- Meu Deus! Um misto de tristeza, inseguranca, culpa e desanimo tomou conta de mim
naquele momento. Sei que naquela noite ndo dormi direito. Senti-me violada! Fiquei pensando:
como serd amanha? E chorei muito.

Assim, quando solicitaram para que nds usassemos o Google Classroom nas aulas eu
sabia que o pacote seria completo e eu teria que usar também o Google Meet. Aquela noticia,

naquele momento, s6 me fazia pensar em tudo que eu tinha vivido com a invasao da minha
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aula. Pensar que o incidente poderia acontecer novamente me deixava apavorada. Eu ficava

pensando em como eu estava vulneravel naquele espaco.

Tentativas de ser protagonista das minhas aulas: Ei, estou aqui!

Durante as aulas remotas eu gravei mais de 100 videos no Loom, tudo na tentativa de
estar mais proéxima dos meus alunos e alunas da EJA e para marcar a minha pratica enquanto
professora. Eu queria me sentir professora e ndo reprodutora de um material! Eu queria gritar
que estavam invadindo meu espaco.

O sentimento de ndo ser protagonista das minhas aulas me incomodava muito, por isso
todas as vezes que eu gravava um video no Loom eu me sentia mais professora. Além das
gravacodes, eu tinha o habito de organizar as semanas do Ensino Remoto Emergencial (ERE) no
meu caderno, que tinha todas as anotacdes e materiais pregados pagina por pagina. Eu fazia
isso para facilitar, caso algum aluno ou aluna solicitasse gabaritos ou informagdes por foto. Eu
me sentia muito feliz quando os estudantes pediam algo para mim, eu me sentia util. Esse tipo
de pedido de material por foto era muito comum ao final de cada bimestre, porque muitos
tinham que completar o PET. Os alunos e alunas pediam fotos do material, quando tinham
problemas para abrir os videos do Loom ou quando ficavam perdidos em meio a tantas
mensagens no WhatsApp.

O excesso de mensagem era recorrente, porque todos os professores postavam o
material de suas aulas no mesmo grupo de WhatsApp e isso dificultava a organizacao das
atividades por parte dos estudantes e se tornava desgastante para mim como professora. Assim,
por mais que eu quisesse organizar outras atividades além do PET, o fato de serem muitas
postagens em um Unico dia deixava os estudantes confusos. Nao era incomum estarmos na
semana trés e os alunos e alunas pedirem a resolu¢do da semana um. Esse desencontro temporal
provocava bastante confusdo e um excesso de mensagens que muitas vezes ficavam perdidas
no WhatsApp. Isso acontecia pela propria dinamica da ferramenta e dos critérios adotados
dentro do grupo. Assim, eu percebia que tanto eu quanto os estudantes nos sentiamos perdidos

com tanta informacao.

A leitura que ninguém fez ...

Primeiro semestre de 2021, naquele ano as atividades do ensino emergencial estavam mais

organizadas, porque tivemos acesso a plataforma do Google Classroom e todos os estudantes
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tinham um e-mail institucional, o que facilitava a organizacdo didria das atividades e acesso a
plataforma. Naquela ltima semana do primeiro bimestre da EJA, de 2021, propus uma atividade
de leitura sobre o livro “Quarto de despejo: diario de uma favelada”. Compartilhei o livro no
Google Classroom, no mural da sala do terceiro ano Médio da EJA. Deixei o livro completo, mas,
para essa atividade, pedi que os alunos e alunas lessem até a pagina quinze. Eu tinha como objetivo
apresentar a leitura do livro e pedir para que os alunos expusessem suas impressoes a respeito da
obra.

Para a preparacdo para a leitura, expliquei que se tratava de um texto no formato de diarios.
Orientei que fizessem a leitura com aten¢do, mas ndo comentei muita coisa, expliquei apenas que
irlamos conversar sobre as impressdes que foram despertadas em cada um durante a atividade.

— Pessoal, a conversa a respeito do texto serd realizada na proxima semana, logo apos a
semana de recuperagdo do bimestre.

Ao retornar, na semana seguinte, a surpresa! Fiquei frustrada.

- Ola pessoal, como foi a leitura das paginas do livro, lembrem-se que foi o livro que
deixei no mural do Google Classroom.

Naquele momento, apenas duas pessoas assinalaram que haviam lido o texto. Comentei
um pouquinho sobre a leitura. Lembro-me que perguntei para as alunas que haviam lido: “O
que acharam das paginas lidas? Gostaram? O que chamou mais aten¢ao durante a leitura? Que
parte vocés mais gostaram?”

Perguntei, mas ndo dei muita importancia para os comentarios acabei por encerrar a
tarefa antes mesmo de ela ser concluida. Ficou parecendo uma atividade tapa buraco de semana
de recuperacdo, ndo era isso que eu queria, mas deixei acontecer. Chegava um novo Plano de
Estudo Tutorado, era preciso inicia-lo, do contrario poderia ndo dar tempo de ser finalizado,
afinal as semanas eram contadas. Eu tinha pressa para comecar minha tarefa de desenvolver as
atividades do plano. Sendo assim, abandonei a leitura do capitulo e parti para a orientagdo sobre
o novo material e das atividades complementares do bimestre que estava iniciando.

Eu tinha urgéncia em comegar e em seguir um modelo. Um formato fechado que era
composto por uma distribui¢do que seguia um passo a passo: cinco aulas por semana; seis
semanas do PET; duas aulas no Meet; trés aulas no WhatsApp e uma pitada de Classroom.
Assim era a distribui¢do das minhas aulas que vinham acompanhadas de instrucdes:

Passe a orientacdo do dia pelo WhatsApp, situe com data, tema da semana e paginas do PET.
Atencao, tudo bem explicadinho, do contrario, os alunos podem ficar confusos. Ah, ndo esqueca
de colocar o link do Meet, pois eles ndo conseguem entrar no Classroom. Por Ultimo, poste a

chamada, afinal tudo tem que ser registrado. Nao pode misturar tudo, cada etapa tem que ser
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bem definida, aquelas instrugdes estavam me cansando, porque todos os dias era a mesma coisa,
eu tentei mudar, mas ndo era facil. Pensei que por um instante que o diferente ¢ mutavel fosse
as atividades complementares.

Assim, eu seguia a minha rotina online, que era colocada em pratica em todas as aulas.
Eu cumpria o roteiro: PET e atividades complementares; trabalhar os contetidos da semana,
referente ao PET; uma atividade complementar, e assim era a rotina. Em uma certa aula remota
do segundo bimestre, durante uma reuniao pelo Google Meet uma aluna questionou-me pedindo
para que fizéssemos primeiro o PET e depois as atividades complementares, porque achava que
ficava mais facil em termos de organizacdo. Apresentei um contra-argumento afirmando que,
como os conteudos do PET mudavam a cada semana, ficaria estranho trabalhar tudo de uma
vez sO e somente ao final a revisdo de todas as semanas.

Entdo sugeri que trabalhdssemos duas semanas do PET, que tivessem temas afins ou
sequéncia didatica passivel de associar, e depois uma semana de atividade complementar. Ela
concordou, mas confesso que ndo sei se ela ficou satisfeita com a resposta.

ApOs escrever as cinco narrativas das experiéncias vividas compus o poema a seguir:

Sinto-me perdida em meio a tanto: “faca o que seu mestre mandar”!
Faga isso! Faca aquilo! Espere! Nao pode!
Primeiro o PET!
Quero continuar a ser professoral!
Eu sei o que fazer!
Podada por um PET e as regras impostas.
Com a COVID-19, instaurou-se a inseguranca e dificuldade de identidade
Dormi professora e acordei um PET?
Espere! Se esqueceram da forga da professora.
Tentaram apagar sua for¢a, mas se esqueceram de sua resiliéncia
Insurgente que sou
Lutei e gravei minhas aulas
MINHAS AULAS
Busquei uma aproximagao
Aquilo que me identifica, como professora!!
Minhas aulas, minhas regras
E o PET?

Quero ser autora, protagonizar espago!
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A aula, o tempo e as histdrias vividas
Preciso ser mais que um PET.

Autonomia para mim e para os alunos e alunas da EJA.
Era para ser leitura! Leitura e aprendizagem!
Leitura que nao fiz!

Siga as instrugoes!

Momentos que ndo oportunizei!

Quem decide sou eu!

O ensino remoto e seus problemas: tentando acessar o Google Formulario

Eu estava organizando as minhas tarefas domésticas, ja passava das 21h e meu celular
estava carregando. Na sexta-feira era o meu dia de folga das trinta e duas aulas que ministrava
durante a semana. Foi uma sexta-feira bem produtiva: comecei pela manha com a aula de bases
tedricas na linguistica aplicada, participei do encontro do GPNEP, j& havia organizado a
devolugdo e algumas chamadas da semana e para finalizar aquele dia preparei o jantar e tomei
uma taca de vinho.

Terminado o meu momento de relaxamento, apés o jantar, fui ao quarto ligar meu
celular. Naquele instante, vi que uma aluna da EJA havia mandado uma mensagem informando
que nao havia conseguido acessar o formulario com a atividade complementar. A tal atividade
tinha sido aplicada na quinta e ficou como forma de tarefa onl/ine.

Ela parecia bem preocupada ao afirmar que ndo conseguia abrir o formulario. E para
completar emendou com um:

- Isso s6 acontece com a Lingua Portuguesa.

Confesso que fiquei com o orgulho ferido.

- Vocé tentou abrir outro formulério de outro professor nesse momento?

Ela nao respondeu. Era uma questdo de honra resolver o problema.

Comegamos uma tentativa a fim de solucionar o problema.

- As vezes isso acontece comigo. Fique tranquila! Vocé pode estar fazendo o login da
conta com seu e-mail particular, eu mesma ja fiz isso, mas quando eu mudo para o meu e-mail
institucional, aquele que o diretor passou, acaba dando certo. Para falar a verdade, eu prefiro
acessar pelo computador, pois acho mais facil.

A aluna parou de conversar comigo e tentou acessar a conta pelo computador, e nada de

conseguir acesso a plataforma do Google Classroom.
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Durante a tentativa de resolver o impasse, gravamos videos. Inclusive a aluna chegou a
gravar um video descrevendo o passo a passo, entdo eu também gravei um video mostrando
como eu fazia para acessar a plataforma.

Depois de alguns minutos, ela mandou uma mensagem afirmando que o acesso havia
dado certo.

- Consegui fazer a troca das contas do Gmail e ter acesso a atividade proposta.

No final ela fez como eu havia ensinado.

Assim como eu tive meus desafios com uso das tecnologias e meus estranhamentos para
me organizar dentro do ambiente online, as alunas também viveram experiéncias de percalgos
em relacdo a tecnologia digital. As experiéncias que narro a seguir foram organizadas em
histérias em camadas (Ely; Vinz; Dowing; Anzul, 2001). Para as autoras, as histérias em
camadas podem refletir as diversas possibilidades pelas quais a experiéncia ¢ interpretada e
construida.

Durante um dos nossos encontros para conversamos sobre como tinha sido as nossas
aulas no ensino remoto, Ana, que sempre era muito participativa nas aulas, me contou dos seus
problemas de acesso.

Debliane, para mim ndo foi facil fazer as aulas pelo WhatsApp, no Google Meet ou
acessar a plataforma do Google Classroom. Atividades que aparentemente poderiam ser
consideradas faceis, como responder as chamadas no Google Forms, participar das chamadas
pelo Google Meet ou resolver as atividades avaliativas do Forms muitas vezes se tornaram
complicadas, porque o celular travava, quando tinha muita gente nas chamadas, e as vezes os
formularios ndo abriam e eu ficava apreensiva, pois eu queria participar, mas ndo dava. Quando
1SS0 ocorria eu conversava com o0s professores pelo WhatsApp e explicava o que tinha
acontecido.

Eu sabia que minha nota dependia da resolucdo da avaliagdo e como a avaliagdo vinha
pelo Google Forms eu precisava responder 1a. As vezes eu ficava até sem graca de ficar
mandando mensagens, era ruim, porém nao tinha outro jeito, eu precisava falar porque eu nao
tinha feito a atividade, eu ndo podia ficar prejudicada.

Outro problema que eu tive foi com relagdo aos seus videos, eu queria muito abrir os
videos, professora, mas eu nao entendia por que eles nunca abriam no meu celular, isso me
incomodava muito.

As vezes eu pensava que era o meu aparelho, e devia ser mesmo, porque afinal todos

conseguiam, € eu nao! Mas isso nao foi empecilho para eu aprender ou deixar de acompanhar
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as atividades do PET. Eu prestava atencdo nas aulas do Meet e pesquisava na internet, quando
tinha davidas. Outras vezes eu perguntava para vocé, no WhatsApp, caso eu precisasse. Eu
achava até mais facil.

Continuavamos a nossa conversa ¢ Lucia conta da sua frustracdo durante as aulas pelo
Google Meet. Ela era uma aluna muito responsavel e que sempre entregava as atividades em
dia, mas durante as aulas pelo Google Meet ela sempre ficava mais quieta.

Professora eu nao tinha problemas para acessar as atividades sejam as que eram postadas
no Google Classroom ou pelo WhatsApp. Eu sempre respondia todas as atividades do PET e
aquelas que vocé pedia como atividade complementar. As chamadas do Google Classroom eu
também respondia todos os dias. O meu grande problema e frustragdo foi ndo poder interagir
mais durante as aulas pelo Meet, eu ouvia tudo, era tanta conversa boa, muitas historias e
opinides diferentes sobre os textos que eram lidos. O meu maior impasse naquele momento foi
ndo conseguir falar, a minha voz ndo saia no microfone, porque eu tive problemas técnicos.

Eu senti uma angustia muito grande, porque eu queria muito participar, porém como
nao saia a voz e vocés falavam muito e rapido, para eu acompanhar digitando era dificil. Quando
eu ia digitar alguma coisa vocés ja estavam falando de outra. Eu me sentia travada.

Nossa conversa seguia na tentativa de entendermos como tinha sido a nossa experiéncia
com a tecnologia digital nas aulas quando Regina, um pouco mais timida, comegou a participar.

Professora, eu, diferente das meninas, tive muitos problemas com a tecnologia. O que
eu sei ¢ usar o celular. Quando digo usa-lo, estou me referindo a fazer ligagdes, WhatsApp e
assistir videos. Tomo coragem e vou logo contando. Sabe professora, as vezes, pareco quieta,
porque sou insegura, ndo sei ler direito, tenho medo e gaguejo. Na pandemia foi pior, porque
eu ndo conseguia fazer algumas tarefas que para as pessoas podem parecer faceis, como acessar
e-mail, usar o Google Classroom, postar atividades, responder chamadas, abrir formularios,
tudo isso para mim era um tormento, mas eu sabia que era necessario e fui pedindo ajuda aqui
e ali e deu certo. Eu tive muita ajuda.

Maria ouvia todas atentamente e assim que Regina contou sua experiéncia, ela narra
como foi estar naquele contexto.

Eu sei que todo mundo teve dificuldades com a tecnologia, foi bem dificil, mas fomos
aprendendo, tentando, errando e acertando. Eu ndo tinha muito costume com as coisas
tecnologicas. Eu mal usava o telefone. Durante as atividades de envio eu tinha incertezas como:
Sera que eu respondi o formulario de novo? Serd que enviei? Além disso, ndo tinhamos um

celular bom. A parte da tecnologia foi complicada, ndo tinhamos muita habilidade, mas
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conseguimos participar das aulas. Eu entendi que, diante do momento que estdvamos passando,

era o que podia ser feito e nds fizemos e conseguimos.

3.2 E quando o curriculo na escola e o curriculo na familia sdo vividos misturados

As mudancas educacionais no periodo da pandemia mexeram com a maneira como eu
via e entendia o curriculo. Nesta se¢do, narro as minhas experiéncias e as experiéncias das
minhas alunas, a respeito de como foi viver o curriculo na escola e o curriculo na familia de
maneira imbricada. Nossas narrativas expuseram uma rotina educacional que foi permeada por
situagdes que envolviam as aulas de Lingua Portuguesa com as leituras, produgdes e atividades,
mas ao mesmo tempo abragadas pela presenga de familiares e de outras pessoas que estavam

ali, participando das aulas que aconteciam pelo Google Meet.

Barulhos e supetdo: gravacoes canceladas

A minha rotina de gravagdes das aulas pelo Loom continuava semana apds semana. Eu
procurava gravar minhas aulas nos horarios da manha, porque meus filhos geralmente estavam
dormindo, assim tinha mais tranquilidade para preparar as aulas. Foi em um desses dias que a
minha estratégia de gravar antes que as criancas acordassem nao deu muito certo.

Sentei-me em frente ao computador, liguei-o, acessei o0 Loom e busquei o meu melhor
angulo para comecar a gravagdo. Eu estava na minha primeira gravacao que seria usada, naquela
semana, quando a minha filha de cinco anos acordou. Achei que ela fosse demorar para chegar
até o quarto onde eu gravava as aulas, mas de repente ela abriu a porta de supetio.

- “Mae, pega uma roupa pra mim?” Cancelei a gravagcdo que estava na metade e fui
atendé-la. Assim que ajudei a minha filha falei:

- “A mamae estd gravando a aula, entdo, por favor, a partir de agora ndo entre aqui no
quarto, porque sendao voc€ vai me atrapalhar”.

Ela parecia ter entendido o recado, contudo depois de uns 5 minutos ela voltou, 14 se
foi mais um trabalho jogado no lixo. A minha paciéncia ja estava por um fio, e desta vez gritei
com ela.

A minha falta de conhecimento do aplicativo Loom me fez perder vérias gravacdes,
repetir diversas vezes a mesma agado de gravar e brigar muitas vezes com meus filhos. Se eu

soubesse cortar as gravacdes, parar a gravacao e continuar depois, teria poupado muito tempo.
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Eu precisava ter estudado mais e ter buscado outros conhecimentos para que eu ndo me

desgastasse tanto e ndo criasse em mim uma ansiedade na hora de gravar as aulas.

Da colacdo de grau a amamentacio, ou seria o inverso? Possibilidades do Ensino

Remoto Emergencial

No dia 15 de julho de 2021 foi o dia da colagao de grau do 3° Ano EJA, do primeiro
semestre de 2021, uma turma marcada por quase trés anos de estudos em tempos de pandemia.
Digo isso porque na EJA as etapas sdo semestrais, entdo essa turma comegou o 1° Ano Médio
EJA em fevereiro de 2020 e finalizou em julho de 2021. Eu havia sido convidada para ser a
madrinha da turma junto com outra professora. Durante a cerimonia, fui convidada a falar
algumas palavras para a turma. Eu ndo havia preparado nenhum discurso, mas quando olhei
para cada um deles, passou um filme na minha cabeca.

Comecei agradecendo a presenga de todos e todas: familiares, direcdo, professores e,
claro, aos meus queridos alunos e alunas da EJA. Falei do orgulho que tinha de cada um que
estava ali, naquele momento, encerrando uma etapa de estudos e concretizando um sonho de
concluir o Ensino Médio. Entdo, naquele momento de discursar para a turma, resolvi contar
uma histdria que havia mexido muito comigo durante as aulas remotas.

“Muitos de vocés, provavelmente, ndo se lembrardo do que irei contar, mas ¢ algo
marcante para mim. Teve um dia, ndo me recordo ao certo qual o dia, mas foi no tltimo horario.
Perguntei se alguém gostaria de ter aula no Google Meet, se tinham dividas e que eu estaria a
disposi¢do. Confesso que eu acreditava que ninguém iria querer uma aula de Google Meet, de
Lingua Portuguesa, em um ultimo horario. Para minha surpresa, uma aluna entrou na sala.
Quando a camera dela abriu, 14 estava ela, com o bebé no colo e dando de mamar. Aquela cena
tocou-me muito, pois mais uma vez as minhas certezas se foram junto com meus achismos”.

Finalizei aquele discurso com um: “se uma aluna entra em uma sala de Google Meet as
22h depois de uma jornada as vezes tripla, com vontade de construir conhecimento, isso ja era
o bastante para eu acreditar que os alunos da EJA n3o querem apenas um diploma, eles querem

muito mais”. Uma observagao, chorei muito, quase nao consegui concluir minha fala.

Minha mie esta participando da hora do Mito

Era uma quarta-feira ja anoitecida, a primeira aula do noturno comegava as 19h e era no

8° ano EJA. As quartas-feiras eu tinha 2 aulas nessa turma, e como na proxima semana seria
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recuperagao, resolvi fazer uma revisdo. Postei a revisdo no formato de formulario e deixei o
primeiro horario para que respondessem e, assim, no segundo horario, fariamos a correcao, a
fim de tirar as dividas que poderiam ter sobre o contetido estudado no PET Vol. 2.

No segundo horério da aula, abri a sala do Meet e comecamos a fazer a correcdo e
explicagdo das questdes propostas para a revisao. Uma das questdes tratava sobre o género mito.
Perguntei o que eles entendiam sobre o referido género, pensando nas caracteristicas textuais
desse tipo de texto e em varios exemplos de mitos que circulam na sociedade. Enquanto
conversavamos sobre o assunto, faldvamos da mitologia grega, de filmes que tratavam a
respeito do tema e historias de deuses da mitologia.

Falei que os mitos eram repassados através da oralidade. Nesse momento, uma aluna
comecou a falar de histérias antigas que os pais e avos contavam. Eu acrescentei que essas
histérias sdo lendas e que também sdo contadas e repassadas por meio da oralidade, historias
populares, assim como os mitos.

Comecamos a revisitar as nossas historias locais. Algumas historias que relembramos,
naquele momento, eram sobre nossa antiga cidade, que atualmente estd embaixo d’agua.

Uma dessas narrativas orais, passadas de geracdo em geracao e relembradas na nossa
aula, foi a de um campo de futebol que havia na antiga cidade submersa. Naquele local havia
uma gameleira enorme, e os antigos contavam que, na época da quaresma, depois da meia-
noite, aparecia um lobisomem que corria por cima do muro e lembramos que ninguém tinha
coragem de passar por 14 depois da meia-noite.

Na ansia de participarmos, muitos falavam ao mesmo tempo.

- Professora, a senhora lembra da lenda sobre a escola na cidade velha? Aquela historia
da estatua que ficava em uma sala abandonada ao lado do banheiro. Era um busto, que tinha
apenas parte do colo e o rosto. Como o objeto ficava proximo ao banheiro, todos tinham medo
de ir 14, e quando iamos, era uma correria s6. Além dos gritos de medo, qualquer barulho era o
suficiente para deixar todos apavorados.

Naquele instante da aula, enquanto iamos revisitando nossas memorias culturais, com
varias vozes que se cruzavam e misturavam-se na sala do Meet, ouvi:

- Professora, minha mae est4 aqui participando da aula, relembrando historias antigas.
Respondi afirmando que era 6timo e que provavelmente ela deveria saber varias historias
antigas da nossa cidade. “Sabe sim, muitas”. Eu ouvia atentamente cada historia e pensava nas
possibilidades de continuarmos nossas conversas, mas ficava apreensiva, pois estivamos quase
terminando o horario e era preciso finalizar a aula. Mesmo sabendo que tinhamos que fechar

aquela aula, ainda havia muitas alunas que queriam participar, contando alguma historia.
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Terminamos a aula ultrapassando o horario previsto nas instru¢cdes € com uma participagao

inusitada.

Ndo era aluno, mas participou da aula pelo Google Classroom

Era mais uma manha de organizacdo das aulas remotas de 2021. Acordei, como de
costume, as 6h, tomei banho, escovei os dentes, vesti-me, bebi minha agua e comi minha maca.
Liguei o computador, todas as aulas da semana ja estavam programadas e organizadas no
Google Classroom, tal qual uma receita de remédio. Com data e hora de iniciar e acabar, seguida
de instru¢des de como proceder.

Naquele dia, eu tinha preparado minha aula para ser ministrada pelo Google Meet.
Como de costume, eu ja havia ligado o computador com antecedéncia, mas quando fui usar o
Google Meet, o som ndo funcionava. Acabei atrasando minha aula, porque tive que ligar outro
computador que ndo era muito bom, travava bastante.

Quando terminei as aulas daquela manha, levei o meu notebook para um técnico olhar
e ver o que estava acontecendo. Quando cheguei a loja de manutengdo, o profissional ndo
estava, entdo deixei o aparelho 14 e voltei para casa com retorno marcado para buscar meu
notebook as 16 h.

Na hora marcada, cheguei prontamente e com perguntas ansiosas: “Deu certo?
Conseguiu arrumar? A resposta positiva do meu salvador foi “sim, tudo certinho”. Eu queria
saber o que tinha acontecido. Entdo ele me explicou que tinha ocorrido um problema simples
de configuracdo e caso acontecesse novamente era so ligar para ele.

Naquele momento, eu concordei, balancando a cabega e proferindo um sim discreto.
Isso porque, bem la fundo da minha consciéncia eu tive duvidas, pois para mim nada que ¢
relativo as tecnologias digitais ¢ tdo simples.

- Obrigada! Vocé salvou minhas aulas de hoje a noite.

Sem o computador, fica mais complicado, uma vez que a tela do celular ¢ muito pequena
e tenho mais dificuldades para digitar. Nesse momento, fui surpreendida por um comentario
inusitado dele, no qual ele afirmava que havia assistido a minha aula no dia anterior. Gelei,
fiquei sem reacao e pensei:

- Como assistiu minha aula?

Entdo, ele me explicou que a irma era minha aluna.

Eu fiquei sem saber o que dizer, porque ele ndo era meu aluno, entdo como assim,

assistiu a aula, por um instante talvez eu tenha esquecido que estava no contexto online. Ele
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afirmou que estava em casa com a irma e que havia assistido a aula. A minha resposta foi boba,
assim como minha reagdo “abobada”, simplesmente falei, “que bom”. Peguei o notebook,
paguei o trabalho, agradeci e sai.

Dentro do carro eu ficava me questionando: Eu deveria ter perguntado alguma coisa
sobre a minha aula para ele? Serd que minha reacdo o deixou sem graca? O que eu tinha que ter

respondido a essa revelagao? Nao sei!!!

Quem esta participando das aulas do Ensino Remoto Emergencial?

Era mais um sabado, de preparacdo das minhas atividades que seriam desenvolvidas
durante a semana. Sentei-me em frente ao computador para revisar o trabalho de uma das
disciplinas do doutorado. Dediquei-me ao trabalho até as 14h daquele dia e depois fui organizar
minhas aulas da semana, dentro da plataforma do Google Classroom.

Entre um mexer e um remexer no Google Classroom, para deixar tudo bem-organizado
e com instrugdes claras, lembrei-me de uma /ive de roupas infantis que estava acontecendo.
Parei o que estava fazendo e comprei algumas pegas de roupas para meus filhos. Ao final da
compra, avisei que na segunda-feira iria buscar as pecas e fazer o pagamento.

Na segunda-feira, 21/06, a tardezinha, fui retirar o que havia comprado. Quando cheguei
a loja e fui pegar as roupas que eu havia comprado, a moga que me atendeu foi logo dizendo
“boa tarde, sim estdo aqui”. Logo em seguida foi disparando. “Eu assisto suas aulas, minha filha
¢ sua aluna. Fico tdo feliz por ela ter uma professora como vocé!” Eu gelei! E a moga continuou
dizendo que eu era paciente, que explicava e tirava as duvidas. Ela tinha preocupacdes em
relacdo a aprendizagem dos alunos no contexto online.

Ela ficou feliz, porque no ano anterior eles ndo haviam aprendido muita coisa, foi um
ano quase que perdido, sem aulas pelo Meet.

Agradeci a gentileza daquela senhora. E meu papel de professora acolher, auxiliar,
orientar e ajudar no que eu puder.

Sai da loja feliz pela acolhida daquela moga.

Assim, a partir das experiéncias narradas construi o poema “Vozes” no formato de uma Word

Image’ (traduzida pelo GPNEP como “imagem palavra”).

3 Huber e Clandinin (2005) discutem e revelam a Word Image como sendo uma poesia encontrada, uma forma de
compor um texto a partir de notas de campo. Segundo as autoras, a Word Image é construida quando compomos
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Poema - Vozes

E assim ...
A professora diz, Clandinin diz, o GPNEP diz, eu disse:
Historias Secretas
Historias Sagradas
Historias hollywoodianas
Em tempos de pandemia
Com aulas remotas
Estudos online
Aulas no Meet
Céameras ligadas ou desligadas
Microfones ativados ou desativados
Barulhos e supetdo
Ufa! Deu certo!!
Tudo pronto com data e hora marcadas.
Muitas historias
E agora?
Minhas historias vividas em sala de aula: ndo sao mais Secretas?

Hollywoodianas? Talvez! Sagradas? Nao sei!
3.3 O retorno ao ensino presencial interrompendo nossa experiéncia de ensino remoto

A experiéncia de estar no ensino remoto foi desafiadora, uma vez que da mesma forma
que entramos, saimos. Nao ocorreu uma programacgao para que fossemos inseridos em tal
contexto, 0 mesmo ocorreu com a finalizacdo do ensino remoto, quem estava no online teve
que voltar, ou parar de estudar. Nesta secao, apresento nossas experiéncias de como foi essa
impossibilidade de continuar os estudos e como foi para mim, professora, descobrir o olhar da

minha aluna sobre a minha pratica no contexto remoto e no contexto online.

sentido dos textos de campo, isto ¢, a partir da interpretagdo que fazemos durante a composigao das historias que
surgem no campo de pesquisa.
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Ana olha para tras - Para que serve tanta tecnologia?

Eu e Ana estdvamos sentadas em volta da mesa conversando sobre como a turma, do
periodo das aulas remotas, gostava de participar do Google Meet. Ela foi relembrando o nome
de todos e todas. Entdo, sem que eu questionasse nada, ela comecou a falar a respeito daqueles
e daquelas que ndo continuaram no ensino presencial. O tom da voz de Ana assinalava o quanto
ela sentia a falta deles, a voz dela parecia diminuir, a tristeza era nitida ao relembrar dos colegas
e das colegas que nao continuaram.

- Professora, ¢ muito injusta essa situacao das pessoas quererem estudar e ndo terem
condi¢des, pois todos e todas deveriam ter a oportunidade de continuar os estudos. Vocé nao
acha?

Diante do questionamento de Ana, apenas assinalei que concordava com ela. E ela
continuou:

- O ensino remoto foi uma oportunidade para quem queria estudar e ndo podia ir a
escola, presencialmente, todos os dias. A volta prejudicou quem queria terminar seus estudos,
isso foi ruim. Quantos e quantas colegas poderiam se formar juntos e agora isso nao ¢ possivel.
Tanta tecnologia disponivel e ndo podemos utiliza-la para ajudar quem precisa, poderia

continuar no online.

A resposta de Maria: Nao senhora, nio foi bem assim!!

Foi sentada na minha mesa, do escritério, meu espago de trabalho e estudos, que
conversei pelo WhatsApp com a participante Maria. Iniciei a conversa com ela contando das
minhas ansiedades e diividas sobre ter sido professora de Lingua Portuguesa da EJA no contexto
da pandemia de covid-19. Li algumas narrativas minhas, contando as fragilidades de ser
professora, o que naquele contexto foi estranho, mas ao mesmo tempo libertador. Enquanto
gravava o audio, ja ia pensando na devolutiva dela ao ouvir meu relato.

Passados alguns minutos que eu havia enviado as minhas historias de ser professora no
contexto da pandemia, a resposta de Maria veio € mexeu com minhas certezas em relagdo a
minha pratica e atuacdo como professora de Lingua Portuguesa.

Professora, as dificuldades realmente existiram de acesso, de ndo poder ir a escola
presencialmente e termos de compartilhar nossas casas, mas, hoje, olhando para tras, mesmo
com os desafios daquele momento, sinto falta do companheirismo, pois nos preocupavamos

umas com as outras. Pensdvamos em quem iria chegar atrasado na aula, em quem estava
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trabalhando, em quem ndo conseguiu responder a atividade e assim passar o que havia
acontecido na aula. Eramos também muito sapecas. Eu, por exemplo, copiava a prova toda para
o caderno, para poder ajudar as minhas colegas, quando elas fossem resolver a prova. Nos nos
ajuddvamos muito.

Confesso que eu gostava mais das aulas com os textos, voc€ passava muito texto, muita
producao e falavamos muito de videos. Parece que tinhamos um tempo maior. Professora, eu
sinto falta das leituras, ndo posso deixar de lembrar dos textos que estudamos durante a
pandemia, foram muito significativos para mim, teve um sobre “Maria” que eu gostei muito,
além dos videos e textos com temas que abordavam sobre o racismo, sobre as princesas € outros
assuntos. Tinhamos um tempo maior para dialogar. Voce lia os textos, nds liamos os textos e
falavamos o que pensamos sobre o assunto. Era aquela comunicagdo! Foi um tempo muito
gostoso, eu gostava muito. Agora nas aulas presenciais ndo temos esse tempo, vocé acaba
explicando mais sobre substantivos e adjetivos e nao temos aquele companheirismo.

Maria parecia muito entusiasmada em contar como ela tinha vivido aquele momento de
ensino remoto e entdo questionei se os barulhos ndo atrapalhavam, pois faziamos muitas leituras
e as vezes eu sentia que a falta de siléncio incomodava. Com muita calma e paciéncia a resposta
veio simples e rapida.

- Mesmo com os barulhos durante as aulas no Google Meet, que eram comuns, sejam 0s
que tinham na minha casa e/ou os que tinham na casa das outras pessoas que estavam
participando das chamadas, mas tudo bem, pois pude conhecer mais sobre cada uma das minhas
colegas e professores. Professora, eu entendo que a dinamica da nossa casa ¢ diferente, por
exemplo, eu por vezes ficava na cozinha, porque gostava de assistir e participar das aulas
naquele espaco. E ali, junto, estavam meus filhos e marido, mexendo no fogdo, preparando a
janta. Em alguns momentos, eu desligava o audio, mas em outros esquecia ¢ todos acabavam
escutando o que estava acontecendo. Por isso ter as criangas presentes, durante 0 momento da
gravacao e das aulas no Meet, era algo comum e fazia parte daquele contexto. Viver tudo isso
foi muito bom, porque participamos mais, e vivemos um pouco da vida das pessoas para além
da sala de aula.

Quando conversei com Maria e compus a narrativa, “A resposta de Maria: Nao senhora,

",

nao foi bem assim!!”, fui me recordando dos momentos em que eu brigava com pessoas da
minha casa para que ndo fizessem barulho durante as gravacdes das minhas aulas. Maria tem
um entendimento maduro e consciente do periodo das aulas do ensino remoto. Eu, por outro
lado, fui surpreendida pela resposta dela e talvez eu tenha até ficado frustrada, porque achava

que ela tinha tido uma experiéncia pouco proveitosa e pouco educativa durante as aulas online.
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Pensando em tudo que ouvi de Maria e narrei, compus uma Word Image do que entendi da
narrativa da experiéncia do momento contado por ela e que se cruzou com a minha pratica de

professora no contexto do Ensino Remoto Emergencial.

Historias...
Que tempo era aquele, que era diferente?
Tinha leitura, companheirismo, ajuda, co-mu-ni-ca-¢ao
Onde esté a professora que lia conosco?
Que trazia textos diferentes!

As aulas tinham gosto de leitura, gosto de aprender e ensinar!
Agora! Professora presa ao contetido sagrado da gramatica
Historias de leitura encobertas
O ensino remoto provocou descobertas
De historias contadas do auge da pandemia.
Redescobrimos formas de estarmos conectados
Na emocao da leitura nos encantamos e encontramos sentidos para as aulas de Lingua
Portuguesa.

E agora, cadé esse encanto?

Vivemos hoje em uma sala com nossas historias sagradas.
Espagos diferentes, posturas diferentes
No presencial, reforco as historias sagradas
No remoto, vivo um caso secreto com direito a plateia
Que barulho, que nada, ¢ a vida acontecendo
Sao as experiéncias saltando e convidando-nos a saboreé-las!

Entao!!! Por que mudou?

3.4 EJA um espaco para mulheres: historias intercruzadas

As experiéncias que as alunas participantes da pesquisa viveram no momento da
pandemia vieram cheias de experiéncias vividas antes da pandemia. Quando comegamos a
contar nossas historias, eu fui entendendo, como professora e pesquisadora, que havia naquele
contar muito mais do que o ensino da Lingua Portuguesa. Aos poucos, fui construindo uma

dimensao do que representava cada uma das experiéncias narradas.
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Ana persiste e nao desiste: a volta

Quando a pandemia comegou, eu estava no 6° Ano e ja fazia muito tempo que ndo
frequentava uma sala de aula. Estudar, na verdade, ¢ um desejo e um anseio, pois sempre gostei
de ir a escola, mas quando me casei e tive meus filhos foi dificil continuar. Ou cuidava das duas
criangas ou estudava, pois conciliar a vida diaria de dona de casa, que cuidava de dois filhos,
com os estudos nao ¢ tarefa facil. Vocé sabe disso professora, uma vez que vocé tem duas
criangas. Entdo, naquele momento, desisti por hora do sonho de me formar. Porque eu nao
queria e ndo quero apenas terminar o ensino basico, quero ir além.

Depois que os meninos cresceram, ficaram maiores e tornaram-se independentes, eu
resolvi retornar. Contudo, quando optei por dar mais uma chance ao meu sonho de estudar, veio
0 cancer, ¢ eu acabei parando mais uma vez. Mas gragas a Deus, eu me curei e foi quando eu
resolvi voltar e com apenas 2 meses de aula e com uma nova rotina como estudante, fui
surpreendida com a pandemia, alids todos nos.

Voltar a estudar depois de mais de duas décadas fora da escola, foi muito diferente,
porque quando a gente retoma os estudos depois de um tempo, ndo ¢ a mesma coisa da época
que éramos adolescentes, e quando eu comecei a me adaptar com essa nova rotina, tive que

mudar para a rotina online.

A pandemia possibilitou o retorno de Lucia a escola

Durante muito tempo eu fiquei parada no tempo, ndo tinha tido a oportunidade de voltar
a estudar. Por questdes pessoais, casamento e filha, por um tempo eu tive que me afastar dos
meus estudos.

A vida vai passando e as vezes a gente fica sem coragem para buscar o caminho da
escola. Eu parei por muito tempo, achava que a escola ndo era mais para mim. Quando eu era
mais jovem eu tinha planos de estudar, mas o tempo vai passando e parece que nos esquecemos
dos nossos sonhos.

Enfrentei muitos obstaculos pessoais, tive que buscar for¢a para superar cada rasteira
que a vida me dava. Eu entendia que mesmo diante dos problemas eu precisava dar um rumo
para minha vida. Pensei que esse rumo poderia ser dado buscando a escola. A educagdo ¢ uma
coisa boa. Quando eu olho para tras percebo que a decisdo de parar de estudar nao foi a melhor.

Eu nao deveria ter parado.
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Entdo veio a pandemia, todo mundo preocupado e com razdo. Fiquei sabendo que as
aulas seriam online e foi a partir dessa informacao que vi a possibilidade de voltar a sala de
aula. Contudo, eu precisava de apoio, porque sou muito insegura e ndo acredito muito na minha
capacidade. Assim que perguntei para o pessoal 14 de casa o que eles achavam da minha volta,
a resposta foi “volta mesmo”. Eu me senti muito acolhida, pois as pessoas que sao importantes
para mim, minha filha, minha irma e minha tia me apoiaram e isso fez toda a diferenga. Era a

forga que eu precisava para continuar meus estudos.

Eu, Regina: o que vocé quer saber?

Hoje foi um dia dificil para mim. Conversando com minha professora de Lingua
Portuguesa, senti que ela queria saber mais sobre a minha experiéncia, no contexto de ensino
remoto, durante as aulas de Lingua Portuguesa. Além disso, queria saber por que eu havia
parado de estudar por tanto tempo. Eu ja tinha conversado com ela varias vezes nos corredores
da escola, dentro da sala de aula, nos intervalos e pelo celular.

No momento da pandemia eu tive a oportunidade de voltar, no entanto ndo foi fécil
porque tenho dificuldades com a tecnologia. Mas ... espere um pouquinho, fui contando da
pandemia, mas antes disso teve outras histérias que fardo vocé entender o que me levou a
abandonar a escola tantas vezes.

Minhas idas e vindas, interrupcdes, desisténcias e tentativas de voltar a escola tém
motivos. Isso ja faz muito tempo, mas ¢ importante para mim. Lembro-me de organizar meus
cadernos, tomar banho, me arrumar ¢ ir rumo a escola. Eu ndo morava aqui, era em outra cidade.
Naquela época eu ja tinha meus filhos e tinha que deixa-los em casa, com meu companheiro,
todas as noites, e ir a escola. Eu me sentia feliz por estar retomando os estudos, mas ao mesmo
tempo preocupada por deixar as criangas em casa, com o padrasto. Quando eu saia para ir a
escola, eu me sentia muito feliz, tinha até minha turma de escola e nessa turma um colega,
mocinho, que despertou ciimes no meu marido.

Certo dia, enquanto eu me aprontava para ir a escola, meu marido deu uma cartada final
“ou vocé para de estudar ou irei embora”.

Ele foi embora e eu acabei tendo que parar os estudos mais uma vez, porque quando eu
saia para estudar ficava pensando nas criangas, eu nao tinha sossego nem paz. Eu ficava muito
preocupada com eles. As criangas cresceram e meu sonho de estudar foi ficando mais intenso
e eu fui vendo a oportunidade de retornar mais uma vez. A ultima vez que tentei retornar foi

em outra escola aqui da cidade, era no sistema de bancas de provas. Esse modelo ndo deu muito
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certo e ndo consegui finalizar os estudos. Foi isso que aconteceu, l6gico que tudo com muita
dificuldade, porque desistir dos sonhos nao ¢ facil, mas sao escolhas que tive que fazer e tudo
bem, porque agora deu certo.

Debliane, a Lingua Portuguesa para mim € algo que preciso entender melhor, aprender
mais, ndo sei se vocé percebeu, eu ndo me sinto tdo a vontade, tenho muitas dificuldades, tem
horas que eu travo e nao sai nada. Eu tenho dificuldades até para falar e tem dias que esta pior.
Eu até pensei em pagar uma professora particular para treinar o portugués. Eu sei que ¢
importante ler e escrever bem, eu melhorei um pouco, mesmo assim, sinto que preciso me

desenvolver mais.

Poema - A cortina
Eu estava vendo Regina por detras da cortina
Eu via os vultos de seu rosto, do seu corpo
Eu via os movimentos das maos, o mexer dos materiais
Era um olhar nebuloso.
Na verdade, eu ndo sabia a cor da roupa de Regina.
Eu ndo entendia a expressao de Regina.
Eu ndo enxergava o pedido de ajuda
Eu ndo ouvia a leitura apreensiva e gaguejante.
Eu convivi com a sombra de Regina!

Sem saber quem era a menina da EJA.
Levantei a cortina e me surpreendi!
Professora eu nao sei ler direito,

Vocé percebeu?

Eu parei de estudar varias vezes.

Eu ndo sou boa com essa coisa de Google Classroom
Eu travo as vezes!

Tentaram dar uma cartada final, ndo conseguiram!
Voltei na pandemia
Aprendi um pouco, mas ainda preciso de mais.
Com a pandemia, o diploma
Terminei meu ensino médio.

Preciso de um professor particular.

Preciso melhorar a leitura!



100

E eu, professora?
Como fico depois de olhar Regina?

(Poema composto por mim em 31/01/2024)

Ana e suas historias de leitura: entre olhares curiosos, contos e encantos

Era o inicio do més de setembro, o més da primavera, sinto que Ana, durante a nossa
conversa presencial, irradiava uma alegria ao falar da possibilidade de fazer uma faculdade e
sobre como, mesmo depois de tantas barreiras enfrentadas, ela sentia que esse sonho estava
proximo de se concretizar.

Ana contava com muito afinco o que tinha vivido no passado, na escola, antes do retorno
e do momento de estudo remoto, e sobre 0 momento em que estava cursando o 2° Ano do Ensino
Médio da EJA. Lembrava de varios acontecimentos ¢ ia misturando muitas lembrangas ao
mesmo tempo.

Naquele dia, durante a nossa conversa, comecamos a lembrar e dialogar a respeito dos
momentos da abertura da camera durante o Google Meet ¢ até as dificuldades para acessar os
videos gravados. Assim, a partir da conversa daquela tarde que misturava um tempo psicologico
com um cronoldgico, o primeiro como sendo as memorias vividas do periodo remoto e o
segundo referente as experiéncias do presente, Ana narrou a experiéncia.

Professora, eu ndo sei na sua casa, mas eu percebi que em alguns momentos online
tiveram alguns participantes diferentes. Mae, filhos, netos, irmaos e visitas sem avisar, essa era
a rotina das aulas pelo Google Meet. Era um abrir e fechar de portas. Toda hora um abria a porta
do meu quarto para perguntar o que estava acontecendo - “Mae, estou na aula da Debliane”.

E isso acontecia bem na hora da leitura, era comecar a ler e conversarmos a respeito
dos textos lidos que minha mae entrava na sala com um: “O que estd acontecendo?”. Conciliar
os espacos da casa com as aulas do Meet era complicado, porque sempre havia outras pessoas
transitando pela casa, fora as visitas que vinham sem avisar. Abrir a camera e ler nesses
momentos se tornava tarefa por vezes dificil, mas eu gostava muito de participar.

As historias que liamos sobre as princesas eram minhas favoritas, aquela da princesa e

o sapo eu adorei, era muito bom!

A experiéncia de Ana me despertou para a escrita do poema “Conto encantado”. Uma

Ana que era marcada por sonhos e desejos de ser talvez aquela princesa dos contos encantados.
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Conto encantado
Ana Encantada
Revivendo realidades.
Buscando possibilidades!
Uma faculdade agora, ndo ¢ apenas vontade
Pode ser realidade!
Da leitura silenciada, para a leitura compartilhada
Tem mais gente em casa!
“O que esta acontecendo?”
E a Ana Encantada, do 8° Ano EJA!
Lendo historias dos contos encantados!

Na busca por leituras de sonhos realizados!

O caderno: Muitas Marias e o sonho “de desenhar” o nome

Era uma segunda-feira de tarde ensolarada. Tinhamos combinado de conversarmos pelo
Google Meet. Maria estava com problemas com o video e o audio. Tentamos varias vezes entrar
e sair da chamada para ver se dava certo. Como a conversa ndo deu certo pelo Meet, fomos para
o WhatsApp.

Professora, as leituras que faziamos pelo Google Meet eram muito boas, teve um texto
que eu gostei muito, o das Marias. Ana reforgou com um: E mesmo, eu também gostei muito.

- Foi aquela histéria das Marias, aquela que vocé contou.

Eu, com minha memoria falha, ndo me recordava do que se tratava, mas fingi que
lembrava qual era. Comecei a perguntar por que a historia chamou tanta a atencao delas.

- Eram muitas Marias e todas com o sonho de estudar.

Ali, naquela resposta, lembrei-me imediatamente do que se tratava aquela lembranga.
Era um video.

O video do qual se lembravam, Maria e Ana, era o curta “Vida Maria”. A historia de
vida de tantas Marias que tiveram seu direito a “desenhar o nome” cerceado, que € retratada no
video, marcou de alguma forma as alunas da EJA. Ana e Maria talvez tenham recordado dos
seus mais de 20 anos fora da escola. Fiquei ali pensativa e calada em meio aos meus
pensamentos. Para mim, o caderno que aparece nas cenas do filme pode ter trazido lembrancas
de experiéncias de aprendizagens interrompidas por afazeres que eram mais importantes que

“desenhar o nome”.
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Professora, aquela Maria do video, ela queria estudar, tinha o caderno nas maos e queria
escrever. O caderno era importante para ela. Sabe o caderno? O meu caderno da época da
pandemia, estd comigo até hoje, ndo consigo me desfazer dele. Eu gosto muito do meu caderno.

Eu anotava tudo, para ficar mais facil para eu estudar. Eu guardo todos os meus cadernos.

A historia de Ana e Maria, que revela um desejo em registrar as aulas e guardar os
cadernos, se misturava com a minha prépria historia de professora. Eu, como professora, aluna
e pesquisadora gosto de cadernos, adoro olhar todas aquelas linhas preenchidas e depois de
algum tempo abrir aquelas paginas que me fazem pensar e entender o que vivi.

Parei e comecei a pensar, por um momento, € questionei-me se poderia ser que Maria
também gostasse daquela sensagdo nostalgica de voltar e revisar suas escritas, ou ainda que
preencher aquelas paginas fosse uma forma de ocupar os espacos vagos, que ficaram assim por
mais de vinte anos. Poderia ser que voltar a estudar ndo preenchia apenas espacos fisicos de
linhas, mas espagos de memdria, experiéncias e aprendizagens adiadas e possiveis.

Continuando a conversa com ela eu perguntei sobre o gosto pelo caderno e entdo eu
entendi pelo sorriso no rosto € pelo carinho com que segurava aquele caderno que ele

representava muito mais do que um objeto, mas acima de tudo a vontade de estudar e aprender.

Os cadernos de Maria
Somos muitas Marias
Maria da EJA
Com caderno nas maos
Direitos arrancados
Tarefas mais importantes
Casa, mae, marido, filhos e filhas
Prepara, arruma, organiza.

O caderno no canto
No canto da casa, do modvel, no chido
Vez ou outra, olho pra ele
Um dia volto

A “desenhar o nome™!
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Figura 11 - O caderno de Maria
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Fonte: Foto do caderno do periodo da pandemia de covid-19.

Olhar a foto do caderno de Maria e voltar nas experiéncias narradas por ela, Lucia, Ana
¢ Regina ao longo da tese ndo posso deixar de pensar nos aspectos que envolvem a vida das
alunas e que vao além do que elas viveram nas aulas de Lingua Portuguesa enquanto estudantes
da EJA no momento da pandemia da covid-19.

Kerby (1991) apud Clandinin e Connelly (2011) acredita que “ao entramos no campo
de pesquisa, carregamos conosco € encontramos pré-narrativas - vidas em movimento,
estruturadas narrativamente, com o recontar ainda por vir durante a pesquisa” (p. 100). Foi
nesse movimento descrito pela autora que encontrei, durante as conversas compostas com as
alunas da EJA, ao narrarem suas historias do periodo da pandemia, outras tantas historias que
vieram junto com as experiéncias vividas durante as aulas de Lingua Portuguesa no Ensino
Remoto Emergencial.

Entendi que vérias historias se intercruzam nas relagcdes familiares, escolares e de
género. Sao mulheres que voltam a escola com o objetivo de finalizarem os estudos, contudo
quando comecam a narrar suas experiéncias de vida e escolares se veem atravessadas por

questdes comuns a vida de cada uma. Todas sdo mulheres que tiveram que abandonar a escola



104

por questdes familiares (filhos, marido, pai, mae) e todas voltam a escola na idade adulta
(considero como adultas mulheres acima dos 40 anos). A luta que travam para estarem ¢
permanecerem na escola sdo didrias: seja por problemas técnicos de acesso as atividades no
ERE; seja por dificuldades individuais de ndo saber como acessar os mecanismos digitais ao
acessar a plataforma do Google Classroom; ou ainda por uma jornada extensa e cansativa de
trabalho e por questdoes de espaco familiar, a casa ser dividida entre o espaco privado e o
ambiente escolar adaptado.

Quando penso nas historias intercruzadas, entendo que as questdes voltadas ao
aprendizado da Lingua Portuguesa, tais como: ensino de gramadtica, regras, ortografia e
atividades programadas no PET ficaram em um segundo plano, mesmo que todas as alunas
externassem o desejo em comum de finalizar o Ensino Médio e aprender mais a Lingua
Portuguesa. Digo em segundo plano, porque compreendo que o ensino e aprendizado da lingua
aconteceram, ao longo das atividades desenvolvidas e na participacao das aulas online, todavia
ndo entendo essa aprendizagem como algo que sobressaiu durante as aulas.

Assim, as historias intercruzadas foram marcadas nao apenas pelo desejo de contar a
respeito das aprendizagens nas aulas, mas pelo anseio de narrar o que antecedeu o aprendizado
da Lingua Portuguesa, o que veio antes de estarem na escola no momento da pandemia da
covid-19. Foram narrativas marcadas pelas condi¢des que as fizeram ndo permanecer dentro da
escola, em momentos anteriores, historias de como os textos estudados em sala de aula
reverberam na vida delas e como esses textos as marcaram. Entendi isso ao conversar com as
participantes de pesquisa, coautoras da tese, sobre as atividades desenvolvidas durante o ERE.

Durante a aula sobre o video “Vida Maria” e nas conversas que tivemos, entendi que o
contetdo expresso no video ressoa na vida de Ana e Maria. Compreendi que, para elas, a
personagem do curta, de certa forma, representava a propria historia de vida delas, marcada
pelas auséncias e apagamentos, pelas desisténcias forgadas, uma por ter que cuidar dos filhos e
a outra pelas mudancas constantes da familia, sdo historias que se intercruzam na relagdo delas
com a escola. Pensando na forma como as alunas da EJA recordaram do video, entendo que o
parecer do CNE/CEB (Conselho Nacional de Educagao/ Camara de Educacao Bésica) n°
11/2000 poderia ser repensado para que a questao do acesso e permanéncia das alunas da EJA
fossem garantidos, uma vez que o documento trata da agdo reparadora proposta para a
modalidade da EJA.

Entendi que Ana, Maria, Regina e Lucia apresentaram suas vidas num entremeio e
entenderam como as historias que viveram, anteriormente, foram importantes para que

pudessem compor outras historias na EJA. Eu como professora, filha, mae, pesquisadora e aluna
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também fui entendendo as minhas historias intercruzadas. Chung (2009) discute a respeito das

histdrias intercruzadas e como ela as compreende.

Para entender quem eu sou em qualquer sentido narrativo como individuo,
como educadora, devo entender os fios das minhas historias intercruzadas e
intergeracionais. As narrativas sociais, institucionais e culturais que moldam
minhas paisagens pessoais e profissionais influenciam quem eu sou e como
ensino (Chung, 2009, p. 134, traducdo nossa).

Ao pensar no que Chung (2009) traz sobre as historias intercruzadas entendi como eu
consegui me mover dentro do contexto da EJA no momento da pandemia da covid-19, eu
consegui entender que ¢ possivel construir outras aprendizagens para além de um curriculo
voltado apenas para os contetidos pré-programados e estabelecidos para os dias letivos. As
minhas narrativas iniciais, anteriores as aulas do ERE, nas quais me vejo: como uma filha que
admira a escrita cuidadosa e caprichosa da mae; como uma professora do Ensino Regular
preocupada em elaborar atividades voltadas para a EJA; como uma professora recém-formada
com duvidas de como iria ensinar as letras € como uma professora querendo mudar a maneira
como eu ensinava e aprendia na EJA, ajudaram-me a compreender quem sou eu dentro desse
emaranhado de narrativas e experiéncias. Assim, pensando nos fios que interligaram minhas
historias pessoais e profissionais na EJA, pensei nas historias intercruzadas das alunas da EJA
coautoras da tese.

E importante, para mim, ao pensar nessas historias intercruzadas que as alunas da EJA
nem sempre foram alunas dessa modalidade de ensino, mas buscaram nela uma oportunidade
de conseguirem seguir com seus sonhos. Embora a concretude desse sonho tenha passado pelo
periodo da pandemia, elas ndo desistiram e acabaram por finalizar o Ensino Médio
compartilhando experiéncias de quatro mulheres adultas da Educacao de Jovens e Adultos. As
histérias delas se cruzaram por diversas vezes e em um desses momentos ¢ a formatura, no
instante em que se sentiram contempladas pelas borbulhas do espumante, no qual fazem planos
de seguir no caminho de busca por outras aprendizagens. Compreendi que, ao narrar nossas
experiéncias de antes da pandemia, durante a pandemia e pds-pandemia de maneira relacional,
percebi como os fios narrativos que Chung (2009) estdo presentes nas historias narradas das
alunas da EJA.

Outra questdo importante que aprendi com as histdrias intercruzadas, refere-se a
possibilidade dos aprendizados construidos. Parto dessa ideia de possibilidade a partir do
entendimento que estabeleci com o que Chung (2009) discute a respeito do entrelagamento

entre identidade e curriculo.
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Eu entendi que a construcdo de identidade esté intercruzada com a construcao
de curriculo, pois os assuntos nao terdo autenticidade se ndo comegarmos com
0 que sabemos primeiro. Quem somos € nossos eus abertos em
desenvolvimento, nossas historias, importam... (Chung, 2009, p. 134,
tradugdo nossa).

A possibilidade de ouvir, contar e narrar as histérias vividas durante as aulas no Ensino
Remoto Emergencial me fez entender a importancia das experiéncias vividas pelas minhas
alunas da EJA. As narrativas delas me ajudaram a compreender um pouco mais sobre a historias
que nos constituem, que sao as stories to live by (Clandinin; Connelly, 2000, 2011). As alunas
contam suas historias que sdo intercruzadas por experiéncias de: como elas chegaram a EJA;
quem sdo as pessoas que estdo junto com elas nesse universo familiar; que barreiras elas
enfrentam; suas duvidas e dificuldades dentro do ambiente escolar ¢ fora dele.

Eu, como professora e pesquisadora, ao ouvir as narrativas e contd-las, entendo a
poténcia das histérias narradas, como € importante compreender quem SOmos € que nossas
historias sdo o caminho para esse entendimento. Assim, as narrativas das alunas me ajudam a
perceber que o que aprendemos e ensinamos nesse universo educacional vai além de um
curriculo pensando apenas dentro da escola. Chung e Clandinin (2020) afirmam que “Ao ouvir
as vozes das familias, podemos reconhecer e apreciar a diversidade nas redes das nossas salas
de aula e nas redes das nossas vidas” (traducdo nossa). Ao ouvir as experiéncias das minhas
alunas da EJA, eu consegui compreender a diversidade posta pelas autoras e entender a
importancia dela dentro do processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa. Além
disso, me fez pensar em como foi possivel vivermos um curriculo que misturou o curriculo na
familia e o curriculo na escola durante o Ensino Remoto Emergencial. Finalizo essa se¢ao com

o poema “Historias intercruzadas”

Historias intercruzadas
Nossas ruas que se cruzam
Maria, Ana, Lucia e Regina
Mulheres ¢ vidas cruzadas

Maria nos vérios cadernos guardados

Ana nos sonhos adiados

Lucia na voz silenciada

Regina no desejo de ir a escola
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Identidades constituidas nas auséncias, nos desejos, nas esperangas, na familia, nas
mudangas, na falta de oportunidade, nas lutas, na persisténcia...
Mulheres da EJA!
Forga feminina que resiste!
Eu, professora! Vida que se cruza!
Historias intercruzadas de professora e alunas na EJA!
Batalhas contra condi¢des nada favoraveis impostas socialmente.
Muitas narrativas! Historias de vida!
Primeiro as obriga¢des de mulher: casa, filhos e marido
Por que ndo podemos sair e ir a escola?

Vocé pode, vocé tem direito!
Mas como assegurar tal direito e permanecer na escola?
Espera, deixa os filhos crescerem, a escola vem depois

Voce tem direito!
As escolas estarao sempre 1a!
Esperando por voceé!
Por que para os homens tudo parece mais facil?
A sociedade ndo os julga!
A mulher parece sempre estar errada!
Se ele tem ciumes, a mulher ndo vai a escola!
Mulher separada ¢ mal vista,
Homem pode tudo!
E, eu, Mulher?

Fonte: Poema escrito pela autora da tese.

3.5 Curriculo na escola + curriculo na familia = Curriculo no Ensino Remoto

Emergencial

Nesta secdo da minha tese, proponho uma discussao a respeito do curriculo na familia
e o curriculo na escola, conforme Clandinin, Huber e Murphy (2012). Proponho tal discussao
porque compreendi que o curriculo que vivemos no Ensino Remoto Emergencial foi uma
mistura dos dois curriculos, numa equagdo de soma na qual eu nao poderia desconsiderar nem
um, nem o outro, o que me fez pensar em um outro curriculo que foi o que vivemos no ensino

remoto. Quando iniciei a escrita da minha tese, eu ndo tinha a dimensao das historias que eu
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iria ouvir, contar e narrar. Eu ndo imaginava as historias de vida que acompanhavam as alunas
da EJA e nao entendia muito do meu proprio estar nesse contexto escolar, ainda mais em um
periodo de pandemia no qual tivemos que nos inventar de formas diferentes e em espagos
também diversos.

Quando iniciei a construgdo desta se¢do, fiquei imaginando cada cena que foi composta
nas nossas experiéncias narradas. Parei por um instante e fiquei me indagando o quanto por
vezes acabamos por distanciar a escola e a familia. Durante as aulas remotas, a mudanga no
espaco de ensino e aprendizagem transformou a minha casa em um ambiente escolar e acabou
por transformar o espaco privado das alunas também em um ambiente escolar. Nos adaptamos
e vivemos esses espagos de aprendizagem. Entendi que de certa forma viajamos para dentro do
universo privado de cada uma de nds que participava das aulas do Ensino Remoto Emergencial.
Descobrimos pessoas que se preocupavam umas com as outras, descobrimos historias que iam
além dos textos propostos pelo PET, descobrimo-nos (alunas, familiares e professora) que
estavam do outro lado da tela. Compreendi que foram nossas conversas, a mudanga de
ambientes € a maneira como adentramos no universo online que me ajudaram na construcao e
na descoberta de que ha espacos para além do curriculo na escola. Pensando nesses espacos
apresento o que Lugones (1989) traz ao falar da constru¢do dos mundos e maneira como essa

construg@o se apresenta para as pessoas.

Em um “mundo”, alguns dos habitantes podem ndo compreender ou ndo
aceitar a construcdo particular que os constroi naquele “mundo”. Portanto,
pode haver “mundos” que me constroem de maneiras que eu nem mesmo
compreendo. Ou pode ser que eu compreenda a construgdo, mas ndo a
considere como minha. Posso ndo a aceitar como uma descricdo de mim
mesmo, uma constru¢do de mim mesmo. E, no entanto, posso estar animando
tal construcdo (Lugones, 1987, p. 10, tradug@o nossa).

Para Lugones (1987), podemos viajar para o mundo do outro e essa viagem pode nos
ajudar na constru¢do de n6s mesmos, essa construg¢ao pode ser algo a respeito daquilo que temos
consciéncia ou ndo. Contudo, compreendi que tal construgdo estara 1a de uma forma ou de outra.
Pensando nessa concepgdo, ndo posso deixar de discutir como essa construgdo me ajuda a
compreender o curriculo na escola e o curriculo na familia. Para Clandinin, Huber ¢ Murphy
(2012) o curriculo familiar seria a elaboragdo de um curriculo fora da escola. Essa concepgao
elaborada pelos autores parte do conceito de “viajar para o mundo do outro” proposto por
Lugones (1989). Para Clandinin, Huber e Murphy (2012) conhecer e entender que os estudantes

tém parte da sua identidade construida no curriculo familiar ¢ importante para a organizagao e

a elaboragdo do curriculo escolar. Entendi que nos participantes de pesquisa, minhas alunas da
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EJA e eu, professora da EJA, ao nos transportarmos para o mundo uma das outras, durante as
aulas remotas, acabamos por entender um pouco mais de nés mesmas € nossa relacao de ensino
e aprendizagem.

Eu tive a experiéncia de aprender com a narrativa de Maria sobre as nossas aulas na
qual ela narra que estava tudo bem com as conversas e distragdes, que isso era normal para ela,
pois aquele espago era da casa dela, e conviver com a familia fazia parte do contexto, uma vez
que estava emprestando a casa para as aulas. Entendi que, naquele contexto, o intruso era o
Ensino Remoto Emergencial, com suas regras: as exigéncias das aulas remotas; o0 compromisso
de entrar no Google Meet e participar das aulas; as presencas online, ele invadia o nosso espago
privado.

Com a narrativa de Maria, aprendi que o siléncio que eu queria vinha de uma construgao
de curriculo escolar de aulas separadas, bem limitadas por contetidos, sem distragcdes e sem
conversas que poderiam atrasar os conteiidos a serem finalizados durante o ano letivo. Eu estava
preocupada com quantidades e prazos. Uma concepcao de curriculo escolar centrada na escola,
nos professores, planos curriculares e materiais. A partir dos sentidos compostos nas
experiéncias, compreendi que devo ouvir mais os alunos e alunas, porque ao ouvi-los posso ter
uma percepcao mais empatica e contribuir para a constru¢do de um curriculo mais democratico
no qual “outros mundos” Clandinin, Huber ¢ Murphy (2012) podem ser contemplados,
pensando nos espacos para além curriculo na escola.

Pensando nessa possibilidade recordei-me da palestra do prof. Shaun Murphy, na
Universidade Federal de Uberlandia, em 2013, na qual ele apresentou sobre o curriculo na
familia e curriculo na escola. A concepgdo de curriculo adotada por Murphy ¢ igual a de
Clandinin e Connelly (1998), que entendem o curriculo como curso de uma vida. Ao ouvir a
concepgao adotada pelo palestrante eu me questionei: se o curriculo ¢ o curso de uma vida, eu
como professora construi que tipo de curriculo com os meus alunos? Que construcao eu estava
considerando quando eu pensava em apenas gravar minhas aulas e passar os contetidos de forma
expositiva no momento de pandemia. Parar para pensar sobre isso me paralisou, tive vontade
de voltar e tentar fazer tudo diferente, mas ndo era possivel. Eu ja tinha construido o nosso
curriculo no momento do ensino remoto. Para pensar mais sobre o curriculo que vivemos no
momento do Ensino Remoto Emergencial apresento a imagem adaptada que Murphy (2013)

organizou sobre o curriculo na escola.
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Figura 12 - Esquema do curriculo na escola de acordo Murphy (2013)
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Fonte: Elaborado pela autora, de acordo com a imagem que consta no video da palestra no Youtube do professor
Shawn Murphy (2013) a respeito do curriculo.

A Figura 12 contempla quatro elementos: o professor, o aluno, o contetido € o meio,
sendo estes interligados por setas que representam movimentos de ir e vir simultaneamente.
Além disso, ha duas outras grandes setas que se cruzam e se ligam aos quatros elementos em
um movimento de setas em vai e vem. Segundo Murphy (2013), ¢ nessas misturas que acontece
a construcao do curriculo ¢ da identidade dos estudantes. Esse é o entendimento do curriculo
na escola. E quanto ao curriculo na familia? Na discussdo de Murphy (2013), o curriculo na
familia era um pouco mais complexo, uma vez que ndo se organiza apenas no contexto de
quatro elementos, isso porque, no contexto do espaco familiar, h4 o pai, a mae, irmaos, tios,
primos, avos, amigos e a comunidade, o local em que os alunos estdo inseridos com suas
concepgdes religiosas, culturais e sociais. Entender esses dois curriculos ¢ muito importante
dentro do contexto educacional. O professor precisa ter conhecimento de que o aluno tem um
curriculo familiar e considerar esse curriculo no processo de construgdo de curriculo na escola
¢ importante, uma vez que professor e aluno juntos constroem o curriculo, como afirma Murphy
(2013).

Na construcao do entendimento que fui tragando do que eu havia ouvido e aprendido

sobre curriculo comecei a indagar: no ensino remoto como construimos o curriculo? Nao
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estdvamos na escola. Entdo, pensei: como eram os elementos do curriculo na escola naquele
momento da pandemia? Comecei a listar cada um: professora, alunos e alunas, disciplina e o
meio? O meio me intrigou, porque, no ambiente do ensino remoto, eu nao tinha uma escola
fechada. Nos tinhamos a sala de aula virtual no Google Classroom, que poderia ser parcialmente
fechada, mas as aulas pelo Google Meet ndo tinham como ser controladas, elas poderiam
acontecer em qualquer lugar e assistidas por varias pessoas diferentes. Isso me assustava, nao
saber quem estava do outro lado das telas.

Em contrapartida, tivemos a oportunidade de viver nosso curriculo na familia, porque
ouvimos choros de criangas, conversas de pessoas ao fundo durante as aulas online, barulho de
panelas, vozes de vizinhos .... Vivemos a experiéncia compartilhada de uma mae participando
da aula e narrando os causos da nossa antiga cidade, fui surpreendida com uma cena de
amamentacao e fui apresentada aquela crianga num tom de muita intimidade. Foram muitas
experiéncias de curriculo na familia.

Assim, as experiéncias narradas me fizeram pensar na concepgao de curriculo discutida
por Murphy (2013) e me levou a compreender que talvez o curriculo que vivemos no periodo
da pandemia pode ter sido um outro tipo de curriculo, que foi construido no encontro do
curriculo na escola e no curriculo na familia durante o Ensino Remoto Emergencial. Pensando

nessa possibilidade, construi a imagem a seguir.

Figura 13 - Imagem do curriculo misturado

Curriculo misturado g .iue da covid-19
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Fonte: Elaborado pela autora, usando o aplicativo Canva.
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A Figura 13 foi pensada no curriculo como curso de vida Clandinin e Connelly (1998).
As linhas da imagem representam esse curso, permeadas por elementos como: curriculo na
escola (alunos, professora, conteudo € o meio) e curriculo na familia (pais, maes, filhos,
parentes, vizinhos, criangas, cultura popular). Além disso, acrescentei também os elementos do
contexto online (Google Meet, Google Classroom, Plano de Estudos Tutorados, pandemia e o
virus da covid-19). Todos esses elementos estdo ao longo das linhas curvas que parecem se
movimentar. Viver esse curriculo misturado na pandemia me fez pensar na possibilidade de
construir junto com meus alunos, em uma experiéncia futura, um curriculo que possa ser
construido na participac¢do e na colaboragdo, considerando as experiéncias das alunas da EJA e
o contexto familiar e social em que estdo inseridas. Huber, Murphy e Clandinin (2012), ao
discutirem o curriculo familiar e curriculo escolar, percebem a possibilidade de se pensar em
um curriculo construido nos multiplos mundos em que o processo de ensino e aprendizagem se
articulam e acontecem.

Para mim, professora e pesquisadora, ouvir e narrar as experiéncias das alunas da EJA
fora do curriculo pensado para 200 dias letivos de papéis, fileiras e cadeiras, me ajudou a
entender que € possivel construir um curriculo diferente e um ensino e aprendizagem mais
significativos, nos quais professora e alunas podem ser construtoras de um curriculo pensado
dentro e fora da escola.

Compreendi, a partir das experiéncias narradas, que no momento que iniciamos as aulas,
ao usarmos o Google Meet e o aplicativo WhatsApp, entramos nos nossos espagos privados, de
professora e alunas, e acabamos por expor nossas vidas, dos nossos familiares e nossas
experiéncias de permanéncia e abandono de uma sala de aula. O curriculo que estava sendo
vivido naquele ambiente nio tinha como foco apenas o professor e os contetidos, como acontece
muitas vezes dentro das escolas nas aulas presenciais. Muito menos era um curriculo prescrito
pelo governo. Entendi, a partir das experiéncias, que estdvamos construindo na nossa
experiéncia (a minha de professora e a das alunas) o nosso curriculo naquele contexto remoto,
que foi cunhado e moldado na mistura do curriculo na familia e no curriculo na escola,
permeado pelo contexto digital, pelas plataformas online, pela pandemia e pelos decretos.

Para mim, a transposicao de lugares: o da sala de aula convencional para a sala de aula
do Ensino Remoto Emergencial via tecnologias digitais, foi o espago responsavel para que
pudéssemos nos (re)conhecer em outros mundos. Ao ouvir que os familiares estavam presentes
durante as aulas de portugués, participando das leituras, discussdes e interpretagdes, percebi a
dimensao que a mudancga de espaco era capaz de proporcionar as aulas. Clandinin, Lessard e

Caine (2013) falam da complexidade do curriculo de vidas, compreendo essa complexidade nas
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experiéncias narradas, pois pude conhecer mais sobre o universo que transborda na vida de cada
uma das minhas alunas da EJA. Entendi o que acompanha a historia de vida de cada uma delas
e como o processo de ensino e aprendizagem delas ¢ ressignificado a cada leitura durante as
aulas e como a maneira como conduzi as aulas pode té-las marcado para o resto de suas vidas.
Reconheci a for¢a do curriculo que ultrapassa as fronteiras dos papéis, dos documentos e dos
planejamentos.

Chung e Clandinin (2020), nesse sentido, entendem o curriculo como composto pela
vida de criangas e professores. Sendo assim, ndo seria um curriculo estabelecido apenas por
planos de aula, contetidos e disciplinas, o foco ¢ nas criangas e no professor. Entendi que, nas
experiéncias narradas com minhas alunas da EJA, o curriculo pensado para a EJA deveria ser
vivido considerando as historias de vida, que englobam o contexto familiar das alunas, assim
as complexidades que envolvem o ensino e aprendizado da Lingua Portuguesa para a EJA
poderiam ser mais visiveis.

Poder compreender melhor como vivemos o curriculo no ensino remoto acabou me
ajudando a pensar sobre essa mudanga de espagos e possibilidades de viver o curriculo na
familia e na escola, ndo como distintos, mas como partes que se juntam e se completam podendo
colaborar para um (re)pensar nas historias das minhas alunas da EJA e na minha histéria de
professora com o processo de ensino e aprendizagem da lingua em um contexto de pandemia,
que nos fez viver o curriculo misturado. Pensando nas experiéncias narradas na minha tese e

nas discussdes, compus o0 poema abaixo que me ajudou a entender o curriculo misturado.

Curriculo na escola e curriculo na familia: Lugares por onde passamos

Vivemos historias que nos levaram a diversos lugares
Lugares a principio restrito a sala de aula
Cadeiras, mesas, quadros, presencas
Provas impressas, trabalhos individuais e coletivos.
Rigor formal: planejamento para 200 dias letivos
Tudo dentro da escola!

Sao 19h! Fecha-se o portao da escola!

EJA aqui dentro!

Espago da escola controlado!

Quer entrar, bata o interfone!

Reviravolta ...
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COVID-19 rondando!
Espagos controlados por cores!

Nao estamos acostumados com 1sso.
Preciso da escola! Onde estdo as mesas arrumadinhas?
E o siléncio? E hora de concentragio para leitura!
Quem esté na sala?

Ligue a camera, ligue o microfone!
Vamos participar!

Que conversa ¢ essa? Quem estd ai com vocé?
E aula de portugués!

Historia sobre lendas e mitos!

Essa eu sei! Historias da nossa cidade velha!
Muitas Marias! E um sonho! Desenhar o nome!
Gostei da aula ontem!

Como assim, vocé € aluno?

Nao, apenas ouvi a aula!

Estou no Google Meet!

Aguardo vocés!

Uma mae ¢ um bebé!
Amamentacgao!

Nossa! Que barulho ¢ esse?

E o pessoal na cozinha, arrumando a janta!
Siléncio! Nao vé que estou gravando!

Nao se preocupe € assim mesmo!
Estamos em casa, com filhos, filhas, marido, mae, tio ...
Gente assistindo TV, hora da novela!
FAMILIA!!!

Todos participando da escola.
Curriculo fora da escola?

Nao!!!!

Curriculo misturado.
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3.6 Pandemia e ensino: muitas interrupc¢oes de historias

Durante a composi¢ao de sentidos das experiéncias narradas, muitas vezes percebi que
havia, nas histérias narradas, o que Murphy (2004) denomina como historias interrompidas.
Meu entendimento da presenca dessa tematica, como mencionei, vem do ouvir e do narrar das
experiéncias que eram atravessadas por questdes diversas que envolviam a familia, as praticas
educativas, as condi¢des de acesso a escola, entre outros.

A interrupgdo de histdrias, nas experiéncias narradas ao longo da minha investigacao
narrativa, foi discutida a partir do meu entendimento a respeito desse conceito. Primeiro, afirmo
que minha compreensdo vem da leitura de Murphy (2004) e da aula da disciplina de Pesquisa
Narrativa de 04 de julho de 2024, na qual o professor Shaun Murphy participou de forma online.
Para Murphy (2024) as historias interrompidas surgem da nossa compreensdo da historia
original e a partir dessa compreensao escolhemos seguir na historia original ou seguirmos a
outra historia. Pensando nas narrativas que estdo na minha tese € no poema que compus nesta
subsecdo, compreendo que eu e as alunas vivemos varias experiéncias de interrupg¢ao de
historias. Experiéncias que em alguns momentos optamos por seguir com a histéria original e
outras que mudamos para outra historia. Desta forma, entendo que a interrup¢do de historias
faz parte da nossa construgdo pessoal e social.

Como professora, vivi minhas interrup¢des de historias ao ter que parar com o meu
planejamento anual, proposto antes da pandemia. Isso ocorreu com a institui¢do de decretos
que deliberaram a respeito do fechamento das escolas e a implantagao do Regime de Estudo
ndo Presencial (REANP) eu tive que repensar minha maneira de estar em sala de aula e
continuar o processo de ensino e aprendizagem na EJA utilizando o Programa de Estudo
Tutorado (PET). Assim, dentro do que era proposto pelo PET, eu vivi historias de luta e
tentativas de mudar a minha narrativa com aquele material que ndo foi pensado para a EJA.
Uma das minhas tentativas foi a de construir um protagonismo nas aulas e uma busca por estar
sempre proxima aos estudantes. Para isso, em alguns momentos eu vivo no espaco liminal que
¢ conceituado e discutido por Murphy (2024) como sendo um espago no qual nos encontramos
quando temos duvidas sobre qual caminho seguir, sobre o que fazer e como agir, ¢ um espaco
de transicdo. Foi bem assim que me senti em varios momentos em que fui organizar os videos,
entrar nas aulas pelo Google Meet e preparar as atividades complementares, num espago de nao
saber o que fazer ou de questionar o porqué eu tinha realizado tal agdo. Para me ajudar a pensar

mais nesse espago liminal, apresento o que Oliveira (2017) aponta
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Espaco liminal como uma espécie de zona fronteirica que divide as diferentes
historias entrelacadas que vivemos. A transposi¢do entre um lado e outro
dessas fronteiras pode vir acompanhada por uma forte instabilidade, que
parece aumentar ainda mais a tensao e a vulnerabilidade vividas por quem se
encontra nessa circunstancia (Oliveira, 2017, p.52)

Entendi que a zona fronteirica que dividia as diferentes histérias que eu, professora, e
as alunas vivemos no ensino remoto nao ¢ algo binario (Oliveira, 2017), uma vez que estar nele
traz possibilidades. Digo isso porque as experiéncias narradas foram diversas e elas poderiam
ter sido vividas de outras maneiras. Nesse sentido, entendo que cada experiéncia vivida por
mim e pelas alunas sdo tdo complexas quanto as possibilidades que elas poderiam reverberar.

Eu vivi no espago liminal em varios momentos: ao gravar as aulas, porque por vezes
pensei que eu poderia explicar e orientar as alunas e os alunos pelo Meet ou WhatsApp, mas eu
preferi gravar meus videos expositivos sobre os contetidos e ficar perguntando se eles haviam
entendido aqueles videos. Em outros momentos, na minha experiéncia de busca por ferramentas
para gravar as aulas, eu me deparei com vdrias possibilidades de escolha, mas preferi o Loom.
Ou ainda, mesmo com as aulas pelo Google Meet, eu pensava em gravar explicagcdes e postar
no Google Classroom. Assim, durante a minha pratica no contexto remoto, eu vivi muitas
vezes dentro desse espago liminal. De acordo com Murphy (2024) as historias interrompidas

nos levam para esse espago liminal. O autor conceitua interrupg¢ao de histdrias como sendo:

Historias interrompidas surgem da nossa compreensdo da historia original,
colocada ao lado de uma nova histéria. No momento em que experienciamos
a tensdo entre essas duas historias, podemos optar por continuar a vivé-las ou
ndo dali em diante (Murphy, 2004, p. 85, tradugdo nossa)®.

A partir do que Murphy (2004) discute sobre histérias interrompidas, entendi que, por
varias vezes, eu segui na mesma historia e em outras eu mudei minha histéria. Em algumas
situagoes, eu me aliei ao PET e em outras eu tentei mudar a maneira de trabalhar com o material.
Sei que em muitos momentos eu fiz o que foi determinado, cumpri o PET, tal como foi proposto,
anotei quem tinha feito para que pudesse contabilizar as presengas e carga horaria, garantindo
os dias letivos. Essas historias de interrup¢ao foram vividas diariamente durante as aulas
remotas e eu as entendo como possibilidades de aprendizagem.

Assim, pensando nas minhas interrupgdes de historias nao posso deixar de repensar na

minha a¢@o de gravar mais de cem videos, reproduzindo um modelo de aula expositiva, igual

® No original: “Interrupted stories arise from our understanding of the original story placed alongside the new
story. In thetension we experience between the two we must attend or choose not to attend, but in that moment we
attend never-the-less”.
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ao presencial. Minha a¢do me diz que eu queria seguir com minha histéria original. Eu s6
percebi isso quando Maria afirmou que as aulas no Google Meet eram melhores do que as aulas
do ensino presencial, porque eu abria espago para os didlogos e para a comunicagdo € no
presencial eu valorizo a gramatica e a exposi¢do. Para minha experiéncia, mesmo eu tentando
me manter na historia original de gravar e expor minhas aulas, entendi que a minha forma de
conduzir as aulas pelo Google Meet rompeu com a historia original e abriu outras possibilidades
para vivermos outras historias, e foi o que aconteceu, uma vez que as leituras tiveram um espago
maior do que as atividades de gramética. Poder ouvir e narrar a experiéncia de Maria me ensinou
que ainda tenho muito o que aprender.

Entendi que essa interrup¢do de historias e a decisdo se seguir a histdria original ou
seguir a outra historia ndo se alia a uma questdo de que a histdria original seja positiva ou
negativa. Compreendo esse movimento como algo natural, que acontece no nosso percurso de
vida, uma vez que estamos em constantes possibilidades de construir outras narrativas. Isso ndo
quer dizer que uma ¢ melhor ou pior, sdo experiéncias, histérias que decidimos continuar a
vivé-las ou nao, como afirma Murphy (2004).

Ao narrar a minha experiéncia: “Seguindo um modelo: por que ndo aceitei a sugestao?”,
eu entendi que eu poderia ter interrompido a minha histoéria de seguir sempre na mesma
organizagdo das aulas, afinal, a oportunidade de mudanca foi dada pela minha aluna. Eu que
sempre me mostrava insatisfeita com o Plano de Estudo Tutorado (PET) e tentava buscar outras
formas de estar na sala de aula online, acabei por privilegiar mais uma vez o PET. Eu que queria
construir uma aproximacao na EJA, acabei por agir como a detentora da razdo. Por vezes, me
questionei se a minha persisténcia em seguir na historia original de ser a detentora do saber, em
uma busca por controlar o espaco das aulas remotas e ndo dar espago para as estudantes, nao
esconde uma professora que tem medo de ser questionada ou ainda dividas sobre a sua pratica.

Compreendi, a partir do que Murphy (2004) discute sobre historias interrompidas, que
naquele momento de tensdo entre seguir com a mesma forma de aplicar as atividades do ensino
remoto ou mudar, pensando no que a aluna havia proposto, eu preferi interromper a
possibilidade apresentada pela aluna e seguir na histéria original de primeiro resolver o PET e
depois as atividades complementares. Eu ndo renunciei as minhas “certezas”. Pensando melhor
e olhando para tréas, eu posso ter perdido, naquele momento, a oportunidade de experienciar
outras possibilidades ou, como afirma Murphy (2004), viver outra historia com as atividades
do momento do Ensino Remoto Emergencial.

Assim, na experiéncia “Seguindo um modelo: por que ndo aceitei a sugestao?”’, entendi

que minha aluna, ao questionar e propor algo diferente, que fugia ao estabelecido nas instrugdes
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prescritas por mim, estava na verdade me convidando a desenhar um curriculo diferente para
nossas aulas online, principalmente para aquele Plano de Estudo Tutorado (PET) pronto. Era o
momento de mudar uma histéria sagrada, de curriculo moldado pelo PET e pelos combinados
pedagogicos. Entendi que ela percebeu que aquele material poderia ser, de certa forma,
ignorado, uma vez que entendia que responder o PET era uma forma de cumprir protocolos e
garantir a aprovacdo no final do ano. Assim, ao finaliza-lo, poderiamos passar para nossas
atividades complementares, e dessa forma buscar sermos protagonistas das nossas
aprendizagens. Enfim, compreendi que poderia ser uma maneira de viver outras historias, que
ndo fossem aquelas sagradas, de preenchimento e entrega do PET, mas eu desprezei tal
possibilidade.

Do mesmo modo que eu vivi minhas historias interrompidas, as alunas da EJA também
viveram suas interrupcoes de historias. Ana, Regina, Licia e Maria ndo chegaram a EJA por
acaso. Elas tiveram suas historias interrompidas com a escola por diversos fatores. A
maternidade ¢ uma narrativa comum na vida delas. A historia que elas vivem como mae faz
parte de uma histéria interrompida com a escola. Ao ter que decidir entre ir a escola e cuidar
das criangas, elas decidem sair da histdria original de estudar para viver uma nova experiéncia,
a de maes que cuidam dos filhos e lhes dao prote¢ao, porque eles dependiam delas. Ao continuar
a viver a historia materna, Regina e Ana ndo estdo escolhendo a melhor ou pior historia para se
viver, sdo apenas escolhas, naquele momento elas optaram por ndo permanecer na historia
original e vdo viver e escrever outras experiéncias no contexto da maternidade.

Em alguns momentos, a escolha entre permanecer na historia original ou mudar nao
dependia apenas das alunas. Maria, por exemplo, viveu as historias de abandono da escola,
porque os pais mudavam muito e ela ndo conseguia dar continuidade aos estudos. Ela conta que
quando ela saia de uma cidade e ia para outra, muitas vezes ela perdia semanas de aula ou até
meses, quando retornava aos estudos ela ja tinha perdido muitas explicagdes e isso a prejudicava
bastante. Ja Lucia decide interromper a sua historia de abandono escolar ao iniciar a pandemia.
Ela entende que precisava viver uma outra experiéncia, que para ela seria a de “dar um novo
rumo para sua vida”. Essa nova historia ¢ finalizada quando ela conclui o Ensino Médio.

A interrupgao de historias narradas pelas alunas antes da pandemia faz parte do que as
constituem alunas da Educacao de jovens e Adultos. Durante a pandemia, elas também viveram
experiéncias de histdrias interrompidas. As nossas aulas pelo Google Meet, programadas com
atividades gramaticais, produ¢do e leituras pré-determinadas foram diversas vezes
interrompidas para contarmos como estdvamos nos sentindo diante de tantas davidas e

incertezas que o momento pandémico trazia ou ainda apresentava. Outra interrupcao que
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vivemos € que muitas vezes eu levava outros textos e videos como o video “Vida Maria”, para
que pudéssemos ampliar nossas discussdes € entendimentos sobre assuntos diversos. Esse video
foi lembrado por Ana e Maria como um texto significativo para elas. Entendi que, ao ampliar
as discussdes no Google Meet, eu possibilitei uma outra historia que ia além da historia original
com o PET. Talvez essa postura minha mais aberta a outras maneiras de estar em sala de aula,
entendendo que a aula de portugués pode ir além de atividades pré-determinadas, fez com que,
ao voltar ao presencial, Maria tivesse estranhado as aulas, ela sentia falta da “Comunicagao”.
Ao final eu acabei interrompendo a historia que Maria estava construindo como aluna nas aulas
de Lingua Portuguesa, as aulas com compartilhamentos e leituras.

No poema “A voz de Lucia”, a aluna permaneceu na sua historia original de ficar travada
e muda durante as aulas pelo Google Meet, por um ano. Durante esse periodo ela ndo conseguiu
participar como ela gostaria. A interagdo e as conversas que ele ouvia entre as outras estudantes
ndo contaram com a participacdo dela, embora ela pudesse digitar ou usar outro recurso, nao
foi assim que agimos. Quando digo agimos, entendo que eu colaborei para que ela
permanecesse naquela historia, mesmo sabendo que eu poderia ter feito alguma coisa para
mudar. Somente quando retornamos para o presencial Lucia pode interromper a sua historia de
ficar muda durante as aulas.

A interrupgdo de histérias que vivemos passou também pelos espacos onde as aulas
aconteceram. Antes das aulas remotas iniciarem, o nosso espago privado era destinado a nossa
vida privada, com filho e filhas, irmaos e irmas, pais, avoés, tios e tias e outros que frequentavam
nossas casas. Com a pandemia, interrompemos nossas historias de ir a escola (espaco para a
educacao formal) e voltar para casa (espago da nossa vida privada), porque agora o espago era
um so, porque o nosso espaco privado da casa deu lugar para o Ensino Remoto Emergencial.
As aulas pelo Meet agora dividem o espago da novela, do jantar, do almogo, das broncas e
conversas familiares.

Na rotina das aulas remotas, muitas experiéncias me marcaram, mas a possibilidade de
ter outras pessoas que ndo eram estudantes assistindo minhas aulas ndo era algo que tivesse
pensado a principio. Contudo, & medida que fui narrando a experiéncia de ser professora no
contexto pandémico, eu entendi a dimensao de ter sido professora naquele momento. Quando
eu compus o poema “Vozes”, compreendi que ocorreu uma interrup¢do de historia, porque as
historias secretas, sagradas e de fachada que eu vivia com meus alunos e alunas no presencial
ndo eram mais possiveis de serem vividas da mesma forma, eu ndo podia fechar as portas da
sala e fazer combinados s6 nossos, uma vez que havia ali pessoas que nao eram estudantes e

estavam assistindo nossas aulas. Estdvamos em contexto que envolvia o espaco dos familiares
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e de amigos que frequentavam nossas casas. A composi¢cao do poema “vozes” foi possivel
depois que eu narrei trés experiéncias nas quais eu fui surpreendida por comentarios sobre a
minha aula: a primeira quando fui levar meu computador para arrumar, a segunda durante a
participagdo de uma mae na aula e a terceira ap6s uma mae, dentro de uma loja, elogiar minha
postura de professora. Foi a partir dessas experiéncias que entendi que havia ali uma interrupgao
de historias.

A fim de discutir mais como eu entendi as historias sagradas, secretas e hollywoodianas
ou de fachada que sdo abordadas por Clandinin e Connelly (1995), ao discutirem sobre a
paisagem do conhecimento pratico pessoal e profissional dos professores, apresento uma
discussdo do meu entendimento a partir do que abordam os autores.

Entendo que as historias sagradas sao aquelas que ndo podem ser tocadas, sdo
imaculadas, sdo como verdades inquestionaveis vividas no contexto escolar, quase que como
uma regra, ndo podem sofrer mudangas, visto que, no estado em que se constituem, ha um
desejo de deixa-las sempre em um pedestal. Quando penso nas historias sagradas, imagino os
contextos educacionais permeados por um saber que pertence apenas aquele lugar, como se
fosse proibido destitui-lo do seu local de adoragao e admiragao.

A escola com muros, os alunos enfileirados, a lousa, os cadernos, lapis, caneta, livro e
olhares fixos na lousa ou no professor. Nada de celular nas maos e nem distragdes extras:
musicas, conversas paralelas, brincadeiras, nada disso ¢ permitido, afinal a sala de aula ¢
sagrada e ndo deve ser violada com essas distragdes. Quando penso nas historias secretas,
imagino aquelas que vivemos quando as portas das salas estdo fechadas. Conversas e
combinados que acontecem entre alunos/as e alunos/as e entre professores/as e alunos/as.
Historias vividas que ficam dentro das salas de aula e que podem despertar a curiosidade de
muitos e o desejo de saber o que esta acontecendo ali naquele espago, tais como: Estdo falando
sobre qual assunto? Por que estdo tdo calados? Ou, por que estdo conversando tanto, ou rindo
de qué? Ou ainda, que segredos os muros das escolas estdo guardando? As historias de fachada,
hollywoodianas, me fazem lembrar um “faz de conta”, uma fic¢do, historias inventadas.

Ao voltar as histdrias interrompidas no ensino remoto, questiono-me sobre como essas
histérias foram sendo vividas. Porque agora temos outras pessoas participando das aulas.
Afinal, a sala de aula ndo era mais aquela quadradinha de carteiras enfileiradas e composta por
alunos, alunas e professora. Do outro lado da tela do celular e/ou do computador, havia outras
pessoas e um lugar que ndo era a sala de aula convencional, talvez a sala de TV, talvez a cozinha,
talvez a area, talvez o quarto, talvez o banheiro, talvez o espago de trabalho (empresa) ou

qualquer outro. Portanto, quem estaria ali, junto com esses estudantes no momento da aula?
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Nas minhas narrativas e das alunas entendi que sempre havia alguém ali durante as aulas pelo
Meet, alguns ficavam em siléncio e outros se manifestavam. Entendi que, independente de ser
na minha casa ou na delas, aquele contexto das aulas interrompia a nossa historia original de
aulas dentro do espacgo da escola. Por algum tempo me questionei se haveria espago para as
historias sagradas, secretas ou de fachada. Entendi que haveria sim possibilidades.

A resposta afirmativa que dei para minha pergunta foi porque entendi que, mesmo com
a possibilidade de vivermos outras histérias, pensando na liberdade de espacos que o Google
Meet proporcionava, rompendo com a histdria original de sala de aula convencional com mesas
e cadeiras enfileiradas, percebi que as historias sagradas ainda tinham o seu lugar garantido,
como as avalia¢des, o cumprimento de um PET e o controle da plataforma Google Classroom.

Ao rememorar as experiéncias que me fizeram compor o poema “Vozes” penso que, a
partir do momento que entendi que eu estava exposta durante as aulas, tive medo de toda aquela
exposi¢do. Entendo que, pela dindmica do ambiente virtual, compartilhado por/com outras
pessoas, eu ndo tenha me sentido livre para viver a minhas historias de pratica (Clandinin;
Connelly, 1995), afinal ndo tinha como fechar as portas da sala de aula. Por isso, em alguns
momentos acredito que eu até tenha me policiado mais em relagao ao que falei para meus alunos
e alunas, parecia que eu estava vivendo minhas préprias histérias de fachada, porque sinto que
explicava a matéria, expunha o contetido do dia, mas parecia tdo formal e artificial as vezes. Ou
talvez eu mesma estivesse reforcando as historias sagradas.

Quando trazia textos mais polémicos, ou quando problematizamos questdes politicas,
acho que tive medo de expressar o que pensava. Eu preferia ouvir as alunas e alunos, porque
nunca sabia quem estava do outro lado da tela, e talvez eu tenha fantasiado uma historia
hollywoodiana, tentando protagonizar e romantizar um ensino que teve seus entraves e
dificuldades. Talvez eu quisesse e sonhasse algo impossivel para o momento. Contudo, eu vivi,
com meus alunos e alunas da EJA, historias de ensinar e aprender que foram nossas, e de todos
e todas que estavam juntos e juntas nos diversos contextos de ensino e aprendizagem do
momento da pandemia de covid-19. Entendo que vivemos momentos distintos, em situagdes
variadas, nas quais permeiam as historias sagradas, secretas e hollywoodianas.

Compreendi que as histdrias interrompidas que vivemos e narramos fizeram parte do
nosso processo de ensino e aprendizagem. Contudo, entendi que elas foram além disso, pois me
possibilitaram um entendimento de que foi a partir das conversas e das aprendizagens que
extrapolaram o PET, que consegui perceber e entender: o meu ser professora na EJA na
pandemia e como alunas foram alunas nesse contexto. Ouvir as experiéncias das historias

interrompidas, vividas pelas minhas alunas, me ajudou a entender as minhas historias
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interrompidas e me mostrou possibilidades de mudar minha pratica. Maria, Ana, Licia, Regina
e eu, a professora. Assim, pensando nas nossas historias interrompidas, compus o poema a

seguir.

Nossas historias interrompidas

Professora organiza, busca, planeja, confere, conta dias, distribui datas.
Tudo perfeito!

Pare tudo!

Minha historia interrompida!

O PET chegou!

Seguir ou ndo seguir, eis a questao!

Eu preciso seguir! E regra!

Calendario escolar interrompido pela COVID-19!
Tudo online!

Passam-se meses!

Agora € semipresencial!

Nossas vidas interrompidas pelas cores!

Quando e quem pode voltar ao presencial!

No online posso terminar meus estudos!

Minha grande chance!

Ja parei tantas vezes!

Mudangas familiares!

Olha meu histdrico escolar!

Eu era novinha quando parei!

Meus filhos nasceram, nao posso ir a escola!
Vou parar! Nao me adaptei ao sistema de bancas!
Uma doenga no meio do caminho!

Parei mais uma vez!

A cura, a volta!

Sala de aula presencial!

Espere! Mudanga de planos!

Sala de aula online!

Dificil, mas conseguimos!

Quero mudar meu caminho!



123

Formar!

Aprender mais a Lingua Portuguesa!
Momentos dificeis!

Parei!

Volta Lucia! Voltei a escola!

Dei um rumo para minha vida!
Entre uma historia e outra,

Vidas interrompidas!

Caminhos possiveis!

Outras histdrias.

Vozes possibilitadas pela pandemia!

3.7 Voltando a minha experiéncia docente: revendo a minha historia

Inicio esta se¢do, na qual discuto a minha experiéncia docente, olhando a narrativa da

experiéncia de Lucia.

Licia na aula do Google Meet: uma participante caladinha

Eu ndo sou de muita conversa, mas sou muito observadora. Coloco meu sorriso no
cantinho da boca, mas ndo se engane, ele diz muita coisa.

Eu queria muito participar das aulas online, pelo Meet, e eu participava, contudo, meu
computador estava com problemas. Toda vez que eu entrava a professora perguntava se eu nao
queria participar, eu ficava até sem jeito, mas o microfone ndo funcionava. Minhas colegas até
ajudavam, reforgando e afirmando que eu estava com problemas com o som. As vezes era
confuso, porque eu queria falar, porém nao saia nada. Eu ria, mas naquele momento era
constrangedor, eu estava 14, mas muda.

E durante as aulas pelo Meet, minha casa ficava muito tranquila, porque ja haviamos
jantado e as pessoas estavam assistindo TV. Eu tinha o siléncio que eu precisava para me
concentrar, estudar e participar. Como eu ndo conseguia ler os textos que a professora pedia,
no momento da aula, pelo Google Meet, por vezes, quando se tratava de atividades como
pesquisas ou até¢ mesmo responder atividades de interpretacao de texto, eu enviava para ela pelo
WhatsApp antes da aula. Desta forma, a professora poderia ver minha tarefa realizada e ler o

que eu havia escrito. Eu entendo que era uma maneira de participar da aula.
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Quando eu entendi que Lucia teve problemas com o computador eu fui buscar na minha
galeria de fotos alguma imagem das atividades desenvolvidas no periodo remoto, para recordar
como era a aluna Lucia naquele tempo e relembrar as atividades que fizemos juntas. Acredito
que eu queria recordar a dedicagdo e organizagdo dela, uma vez que ela afirma que me enviava
as atividades pelo WhatsApp, antes das aulas pelo Google Meet. Confesso que eu ndo me
recordava muito bem disso, entdo fui até as minhas imagens salvas no Google Drive e encontrei
uma das tarefas do Plano Tutorado enviada por Lucia no periodo pandémico.

A atividade que encontrei propunha que o aluno ou aluna escolhesse, dentre cinco temas
propostos que eram: Qual a primeira mulher a ganhar um prémio Nobel? Como surgiu o
movimento negro no Brasil? Qual o papel da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) na defesa
dos direitos humanos? O valor do salario-minimo acompanha o prego da cesta basica? Quais
sdo os grandes desafios da educagdo no Brasil? um para realizar uma pesquisa € em seguida
elaborar um texto expositivo com os dados coletados sobre o tema pesquisado.

Quando recorri as memorias daquele periodo de pandemia, juntando-as com as poucas
fotografias que ainda estavam salvas no meu celular, observei que o texto de Lucia estava la.
Ela havia escrito a respeito da primeira mulher a ganhar o prémio Nobel. A fotografia retirada
da pagina 12 do primeiro PET do nono ano do Ensino fundamental II (EF-II) Anos Finais,
continha os temas propostos e a imagem de uma mulher preta, de cabelos encaracolados sentada
a mesa, diante de um computador.

Ltcia havia escrito o seu texto na tematica “Qual foi a primeira mulher a ganhar o
prémio Nobel?”. Olhando o texto de Lucia bem redigido, com uma letra impecavel e com
referéncia a fonte de onde ela tinha extraido as informagdes contidas ali, naquela pagina de
PET, fiquei encantada com o capricho e a dedicagdo. O cuidado e o capricho revelam, para
mim, que a escola ndao era um fardo, tampouco um sacrificio, mas um sonho e uma chance de
buscar o seu prémio, assim como Marie Curie. Lucia precisava e merecia ser reconhecida pelo
seu esforgo e pela sua perseveranga em retornar a uma escola depois de anos de interrupcao de
sua vida como estudante. A seguir, apresento a imagem do PET respondido por Lucia (Figura

14).



125

Figura 14 - O texto de Licia
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Fonte: Foto do PET de Lucia, de 2021. Imagem do WhatsApp salva no Google Drive da pesquisadora.

Continuei a ler e reler a narrativa de Lucia e algumas dividas vieram a minha mente.
Comecei a fazer dedugdes, suposicdes e a imaginar o porqué da atitude de Lucia. Pensei nas
diversas agdes que limitaram a participagdo dela. Primeiro, uma barreira imposta pela falta de
acesso ao microfone do Google Meet; segundo a minha propria atitude como professora;
terceiro, a acao de Lucia de ndo questionar minha pratica. Quanto a minha atitude, a priori,
senti-me culpada por duas razdes: ndo ter oportunizado a possibilidade de Lucia utilizar outras
formas para interagir durante as aulas no Ensino Remoto Emergencial e por tentar reproduzir
uma pratica do ensino presencial no remoto, o que pode ter levado Lucia a também reproduzir
uma acdo de aluna do ensino presencial. Voltei a conversar com Lucia sobre as aulas remotas

no Google Meet e ela foi me contando mais sobre como ela se sentiu naquele momento.

A Voz de Lucia
Eu queria participar
Pensei em digitar o que pensava
Mas o tempo do dedo ¢ lento, diante do tempo da palavra falada.
Raiva, frustragao...
Todo mundo falando!
Conversa boa!

Assunto interessante!
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Quero falar, manifestar!
Oh! Dava raiva!
Mas cadé o tempo?
Ninguém espera.
Nao dava tempo!
Eu fiquei muda.

Muda, sem som do Meet.
Conversando, uma lembranga!
De quando eu era casada.
Avaliagdes e julgamentos:
Lucia de antes e de agora!
Somos duas Lucias!
Casada calada!
Separada sorridente e falante!
Dizem que agora estou leve.
Durante as aulas no Google Meet
Fiquei travada, calada, queria falar, mas nao falei!

Entre um dito e um nao dito.

Fonte: Poema composto pela autora da tese a partir da conversa presencial com Licia no dia 16/05/2023.

Eu permiti que Lucia se sentisse impotente durante as aulas. Eu poderia ter proposto
outras maneiras de interagirmos e ficarmos conectadas durante as aulas. Licia parecia estar
paralisada diante da impossibilidade de falar usando o microfone do computador. Todavia, para
mim, professora, a fala dela ja estava registrada no texto que ela produziu, entendi que o que
faltou foi a voz, que, naquele momento da aula, eu desprezei. Além disso, ndo oportunizei outras
maneiras para interagirmos no contexto remoto. Talvez a minha concepg¢ao de presenca também
tenha sido equivocada, porque eu caracterizei Llicia como quietinha. Percebi, na experiéncia de
Lucia, que a minha pratica passou pela minha percep¢ao de que para estar presente deveria se
manifestar com a voz (alta), tinha que fazer barulho.

Para compreender um pouco melhor a presenga no ambiente online, preciso discutir e
voltar a algumas concepcdes que podem me ajudar a pensar como aprendo e ensino enquanto
professora de Lingua Portuguesa. Menezes (2014) discute a respeito da presenca social, que me
ajudou a compreender como eu e as participantes de pesquisa vivemos o espaco do Ensino

Remoto Emergencial. A autora entende a presenga social “como uma percepgao de sua propria
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presenca e da presenga dos outros em uma interagao virtual e a disponibilidade em desenvolver
um relacionamento interpessoal tendo em vista uma aprendizagem colaborativa” (p. 37). A
partir do que Menezes (2014) apresenta, entendi que talvez a minha forma de compreender a
minha presenca social e das minhas alunas pode ser sido limitante no que se refere ao proposito
de uma aprendizagem colaborativa. Eu senti isso na narrativa de Lucia e de Regina.

Por outro lado, o meu estar presente no ambiente online, a minha pratica profissional e
a maneira como o Ensino Remoto Emergencial foi estabelecido pelo Estado de Minas Gerais,
podem ter contribuido para uma visdo equivocada sobre presenga social (Menezes, 2014) dos
estudantes. A forma como entendi a interagdo virtual no Ensino Remoto Emergencial (ERE)
passou pelo preenchimento de protocolos a serem entregues para garantir a presenga. Talvez,
naquele momento, eu pensasse em uma presenca documentada e ndo na perspectiva discutida
por Menezes (2014) de que a presenca social depende também da presenca docente. Eu estava
a frente da sala de aula remota, eu tinha o papel de ajudar os estudantes durante as participagdes
nas aulas de Lingua Portuguesa, mas serd que eu possibilitava relacionamentos interpessoais?
Como era a concepgao que eu tinha a respeito da presenga das minhas alunas? A experiéncia
de como estive inserida no ensino remoto me fez questionar ainda a minha pratica, que no meu
entendimento deveria ser para promover uma aprendizagem significativa. Voltando a narrativa
da experiéncia de Lucia, tenho duvidas se isso aconteceu. Assim, entendi que preciso repensar
algumas praticas de leitura e como entendi a participagdo das alunas da EJA.

Compreendi que a voz de Lucia pode ter sido menos potente que a das outras alunas,
porque eu possibilitei que isso ocorresse. Agindo assim, eu dei destaque para a voz, para o texto
escrito - entregue como tarefa — e para as atividades finalizadas (como se elas fossem uma
obrigacdo e ndo como constituintes de um processo de leitura e escrita que podem possibilitar
aprendizagens). Eu agi como uma professora dentro de uma sala de aula presencial, talvez a
unica forma de ser professora que consegui desenvolver durante as aulas do Ensino Remoto
Emergencial. Dessa forma, compreendi que eu também posso ter levado meus alunos e alunas
a terem uma postura igual, de reproduzir aulas presenciais. Santos, Santos e Santos (2021)
apontam em seu estudo que “os modelos didaticos, formas de abordagem da Lingua Portuguesa
utilizados pelos/as professores/as durante o ensino remoto em aulas ndo presenciais,
assemelham-se aos modelos didaticos adotados nas aulas presenciais (p. 113)”. Eu posso, de
alguma forma, ter sido levada pelo formato fechado do PET e pela urgéncia em finalizar o
material, para suprir a carga horaria curricular imposta pelo decreto, a uma tentativa de adequar

as praticas das aulas presenciais dentro das aulas remotas.
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Entendi que parte dessa atitude de transpor para o universo das aulas remotas o modelo
das aulas presenciais ¢ oriundo da minha falta de entendimento do que de fato foi o Ensino
Remoto Emergencial e de como ¢ organizar um estudo que seja mediado pela distancia fisica
entre os participantes. Antes da pandemia, eu tinha tido a experiéncia com a Educagdo a
distancia, ao ser professora tutora de um curso de pds-graduagdo. Porém, compreendo que a
tutoria online possibilitou um conhecimento ¢ um entendimento diferente do que vivi como
professora do contexto de ensino durante a pandemia. Eu nunca tinha tido a experiéncia com a
organizagdo do material, das aulas e a gravagdo de videos. Tudo era muito novo para mim,
inclusive o uso do Google Meet e suas fungdes.

No momento da pandemia, o estado disponibilizou um curso para que todos os
professores e professoras da rede estadual de ensino aprendessem a utilizar as ferramentas do
Google Classroom, mas tudo muito rapido. Dessa forma, entendi que, por falta de praticas que
envolvem o uso das tecnologias digitais e o ndo explorar de outras possibilidades no ensino
presencial, isso fez com que eu tentasse reproduzir o ensino presencial dentro do remoto, uma
transposi¢cdo de espacos com praticas parecidas ou até idénticas. Essa pratica pode ter se
constituido em uma barreira entre mim e meus alunos e alunas da EJA.

Além desse primeiro entendimento da minha experiéncia a partir do que Lucia me
contou, ndo posso deixar de refletir também como ¢ a minha concepcdo de quem achava que as
minhas aulas do ensino remoto eram piores do que as do ensino presencial. Maria me conta que
ndo era bem assim e me faz repensar como eu sou uma professora que age de maneira
tradicional e controladora no ensino presencial.

Outra questdo que repensei sobre minhas experiéncias em sala de aula remota me leva
a um questionamento do porqué eu ndo atuei diferente. Quando digo de outra maneira eu me
refiro a minha postura de querer todo o protagonismo das aulas para mim. Compreendi que eu
queria todas as luzes voltadas para o que eu fazia, eu tinha que ser a atragdo principal. Eu
poderia ter mudado, ter interrompido a minha historia em relagdo a maneira como eu conduzia
as minhas aulas, eu tive oportunidades, mas eu preferi gravar as centenas de aulas no Loom, em
vez de pedir para que as alunas exercessem seus protagonismos de estudantes. Eu ndo consegui
pensar em outra coisa que ndo fosse a gravacao das aulas com as explicagdes de cada semana
do PET. Entendi que, naquele momento de querer gravar as minhas aulas para passar os
conteudos, eu estava assumindo uma postura de professora conteudista, diferente do que Freire
(1996) propde: “Ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producao ou a sua constru¢ao” (p. 25). No instante em que privilegiei as gravagdes expositivas

das aulas, eu desconsiderei a pratica da liberdade posta por Freire (2019), ndo me coloquei
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naquele momento como uma professora que buscava o didlogo com minhas alunas e alunos.
Rios (2001, p. 27) afirma que “a aula nao ¢ algo que se da, mas que se faz, no trabalho conjunto
de professores e alunos”. A minha postura nao foi de trabalho conjunto, nem de protagonismos
dos alunos e alunas, foi uma a¢ao individual e egoista. Nao perguntei, ndo propus algo que fosse
construido no fazer, mas na imposi¢ao dos videos gravados por mim.

Compreendi, olhando as experiéncias narradas por mim e pelas alunas, que eu construi
uma pratica no ensino remoto baseada nas minhas aulas do ensino presencial. O meu processo
de ensino e aprendizagem foi moldado por minhas experiéncias antes da pandemia da COVID-
19, durante e pos-pandemia. No meu entendimento, a minha pratica faz parte do meu
conhecimento pratico. Para discutir tal conhecimento e como eu o entendo, dentro do processo
de ensino e aprendizagem, parto dos pressupostos apontados por Elbaz (1983). Para a autora, o
conhecimento pratico nao € apenas conteido, nem apenas conhecimento voltado para uma
estrutura técnica, ¢ um conhecimento que envolve a habilidade tedrica e experiencial. Um
conhecimento que ¢ corporificado e baseado na narrativa da experiéncia. Para tratar da
construgdo desse conceito na perspectiva de Elbaz (1983), apresento parte do que a autora traz

sobre a construcao desse conhecimento.

A concepgao de conhecimento pratico com a qual trabalhei no estudo nao era
uma nog¢do abstrata e tedrica, nem surgiu do nada. Como pesquisadora e
profissional de curriculo, observei o trabalho dos professores, e essa
observagdo foi assimilada a minha prépria experiéncia de ensino (Elbaz, 1983
p. 13, tradugdo nossa’).

Pensando no conceito e na concepg¢ao de conhecimento pratico de acordo com Elbaz
(1983), compreendo que a constru¢do do meu conhecimento pratico vem do meu curriculo
académico, do entendimento que tenho de mim mesma como estudante, professora e
pesquisadora narrativa, da minha forma¢do e das minhas experiéncias como professora no
contexto de EJA e fora deste contexto. A partir dessa compreensdo, entendo que a maneira
como fui moldando minha pratica durante as aulas do ensino remoto veio do conjunto dessas
aprendizagens em diferentes contextos e espagos.

Ao ser professora da EJA no contexto do ensino remoto, eu aprendi que para construir
a minha pratica em situagdo de ensino emergencial eu tive que perceber que parte do que

acontecia, naquele contexto, ndo dependia apenas de mim. Eu ndo podia controlar quem entrava

7 No original: The conception of practical knowledge with which 1 worked in the study was not an abstract,
theoretical notion, nor did it arise in a vacuum. As a researcher and a curriculum worker I had observed the work
of teachers and this observation had been assimilated into my own experience of instruction.
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ou saia das tantas salas de aula que estavam presentes no momento das aulas. Salas diferentes
e até incomuns. Eu fui aprendendo que os espagos compartilhados ndo eram limitantes € nem
limitados, as alunas estavam dentro de seus lares, assim como eu também estava no meu.

Nossos espagos privados nos proporcionaram trocas que muitas vezes nos
surpreendiam, ndo tinha como controlar. A pratica que desenvolvi, a partir das aulas, iniciou-
se com textos, atividades de interpretagdo, estudos gramaticais, aplicagdes sintdticas e
atividades ortograficas. Materiais contidos no PET e nos videos que eu gravava no Loom.
Todavia, minha pratica nao se limitou apenas a conteudos de Lingua Portuguesa, fomos além e
construimos aprendizagens pessoais, conhecemos mais sobre quem éramos para além do
Ensino Remoto Emergencial. Aprendi que preciso olhar para as estudantes e enxergar mais do
que alunas da EJA, elas tém uma historia de vida que faz parte do curriculo que as fizeram estar
na EJA.

Compreendi também, ao viver as experiéncias que narrei, que eu me sentia responsavel
por tudo que acontecia no ambiente online. Eu queria dar conta de resolver todos os impasses
que aconteciam, eu tinha que estar sempre atenta a tudo, sentia a necessidade de dar atencao
para as alunas a todo momento, seja durante o horario das aulas ou fora do horario de aula.

Na narrativa “O ensino remoto e seus problemas: tentando acessar o Google
Formulario”, ja era tarde da noite quando recebi a mensagem da aluna falando do problema de
acesso ao Google Forms, eu me senti responsavel pela falta de acesso, eu fiz de tudo para que
o problema fosse resolvido. Hoje, entendo que ndo ¢ possivel essa completude e que, ao me
dedicar em ajudé-las como eu podia, eu acabei por transferir, para mim, responsabilidades que
iam além daquilo que dependia da minha atuacdo como professora.

A minha pratica também foi marcada pelo meu aprendizado com as tecnologias digitais.
Eu aprendi com o uso dos aplicativos disponibilizados dentro do Google Classroom e fora dele,
entendi que o uso deles pode trazer possibilidades para o processo de ensino e aprendizagem.
Uma dessas aprendizagens foi durante as aulas ao utilizar o Google Meet. Naquele momento
eu construi aprendizagens profissionais que iam desde o operar a parte técnica da ferramenta:
ligar, acessar, liberar entradas, compartilhar telas, até a possibilidade de organizar
apresentacdes com as alunas o que auxiliava a construcao de conhecimento mutuo. O uso do
aplicativo de gravacdo das aulas também foi outro aprendizado que construi ao longo do ensino
remoto. Assim que eu comecei a explorar aplicativos digitais, eu descobri ferramentas que me
ajudaram no desenvolvimento da minha pratica no contexto pandémico. Compreendi que a

mudanga de contexto de ensino presencial para o ensino remoto trouxe possibilidades de
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ampliar o processo de ensino e aprendizagem e também me ajudou a pensar em outras
possibilidades para o uso das ferramentas digitais.

Ao pensar na minha pratica, ao utilizar o PET no processo de ensino e aprendizagem,
entendi que o material pode ter limitado parcialmente as aulas, mas isso ndo me impediu de
viver e construir junto com as alunas da EJA nosso proprio espaco escolar. Digo isso porque
compreendi que fomos além dele, uma vez que, durante as aulas, compartilhamos experiéncias
unicas que ndo estavam descritas no PET, conseguimos individualizar e particularizar nossa
experiéncia mesmo com o material imposto pelo Estado, um material que foi produzido sem
levar em consideracdo as particularidades da modalidade da EJA.

Entendi que, em varios momentos, narramos nossas proprias histérias e fomos além das
leituras propostas pelo PET. Isso aconteceu quando narramos nossas experiéncias pessoais da
cidade antiga, quando buscamos em outras leituras fontes de conhecimento, quando quem nao
faz parte da sala de aula convencional participa das aulas, quando a leitura ¢ interrompida por
quem estd no espaco privado da casa de cada uma de nos. Todavia, entendi que minha pratica
pode ter provocado um excesso de trabalho para minhas alunas, eu com minha vontade de dar
conteudos, numa atitude conteudista e de me fazer presente, posso ter limitado as estudantes,
porque por vezes ndo soube perguntar e ouvi-las.

As narrativas que eu trouxe ao longo da minha tese, que me fizeram pensar a minha
pratica e na maneira como ela foi construida durante o ensino remoto, me conduzem também a
uma conexao com o meu conhecimento pratico-pessoal como proposto por Clandinin e

Connelly (1995). Esses autores compreendem o conhecimento pratico-pessoal como:

E um tipo de conhecimento que surgiu de circunstincias, praticas e
experiéncias que, por si s, tiveram conteudo afetivo para a pessoa em
questdo. Portanto, a pratica faz parte do que entendemos por conhecimento
pratico pessoal. De fato, a pratica, amplamente concebida para incluir atos
intelectuais e autoexploragdo, ¢ tudo o que temos para prosseguir. Quando
vemos a pratica, vemos o conhecimento pratico pessoal em agdo (Clandinin;
Connelly, 1995, p. 7, tradugdo nossa®).

Partindo desse entendimento, compreendi que as experiéncias que narrei a respeito da

minha pratica de professora na EJA, no momento remoto, foram construidas nas minhas

8 No original: “It is a kind of knowledge that has arisen from circumstances, practices, and undergoings that
themselves had affective content for the person in question. Therefore, practice is part of what we mean by personal
practical knowledge. Indeed, practice, broadly conceived to include intellectual acts and self-exploration, is all we
have to go on. When we see practice, we see personal practical knowledge at work”.
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vivéncias anteriores a pandemia da COVID-19 e na relagdo pessoal e educacional que foi sendo
estabelecida com as alunas da EJA durante as aulas remotas.

A maneira como agi € me senti responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem das
estudantes revela para mim o meu percurso pessoal de como me sinto responsavel pela minha
pratica dentro do contexto educacional, mesmo quando o desenvolvimento dessa pratica ndo
depende apenas de mim. Compreendi, assim, conforme posto por Clandinin e Connelly (1995),
que a constru¢ao do meu conhecimento pratico-pessoal esta conectada com a minha pratica.

Como posto pelos autores, entendi que eu desenvolvi a minha pratica num misto que ¢
permeado pelos conhecimentos que estdo ligados a minha construgdo pessoal (a maneira como
interajo com as estudantes da EJA, minha preocupacgdo pessoal em tentar ajudd-las sempre) e
pelos conhecimentos voltados para a formagdo académica (que sdo aqueles relativos aos
conhecimentos técnicos a respeito do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa). Clandinin
e Connelly (1995) discutem esses conhecimentos a partir da metdfora que apresenta o
conhecimento pratico como paisagens profissionais. Para eles “essas paisagens profissionais
seriam todos os locais onde a pratica e os eventos que envolvem o professor estdo presentes
acabam por influenciar sua pratica docente e o conhecimento pratico do educador”.
(Colmanetti, 2016, p. 66). Pensando nessa perspectiva, entendi que as paisagens construidas
durante o Ensino Remoto Emergencial me permitem compreender que a minha pratica alcangou
espacos que ultrapassaram a sala de aula convencional, muitas vezes eu vivi historias que me
fizeram repensar a maneira como foi estar dentro da casa de cada uma das alunas da EJA,
participantes da pesquisa, as relagdes familiares e suas relagdes com a escola.

Pensando em todas as minhas experiéncias de ensino e aprendizagem com as alunas,
volto ao inicio da minha tese quando eu escrevi meu primeiro poema “Sou EJA”, que me ajudou
a compor meu puzzle de pesquisa. No penultimo verso, apresentei uma indagacao: “Como
ensino e aprendo enquanto professora de Lingua Portuguesa?”’ Pensando nesse verso e em todas
as experiéncias que narrei e discuti ao longa da minha tese e que me ajudaram a entender a

minha prética no contexto remoto, compus 0 poema a seguir

Senti muita culpa!
Nao sei por que, mas senti!
Entendi! Nao ¢ culpa!
E minha concepgio de ser professora!
Talvez eu precisasse ouvir!

Aprender e entender, as vezes depende s6 de mim!
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Primeiro aprendizado.
Minhas préaticas!
Esse pronome me soa tao forte!
Apoderei-me do ser professora da EJA!
Eu busquei, tentei, fiz o que eu podia!
Entendi que ¢ possivel construir uma histéria com a EJA!
Aprendi com a minha pratica!
Eu consegui sim, ser professora durante a pandemia!
Talvez ndo aquela que eu imaginava!
Eu quis ser professora Show!

O PET nao era meu, mas o espaco da aula era nosso!
Procurei construir uma pratica na comunicagao!
Leitura, escuta, conversas, historias contadas e narradas.
Algumas vezes eu conseguia, outras nao!
Historias sagradas, secretas e de fachada!

Tem que participar!

Atividades respondidas!

Professora e alunas da EJA.

Eu na minha casa!

Gravando as aulas, acessando o Google Meet
Aprendendo a ser professora no contexto remoto!
Descobrir formas de me fazer presente!

Limitei e fui limitada!

Construi minhas historias de professora de Lingua Portuguesa na pandemia.
Ensinei e aprendi!

Eu busquei a minha prética!
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CAMINHOS E POSSIBILIDADES: ME (RE)CONSTRUIDO E ME DESCONSTRUIDO
NAS DERRADEIRAS LINHAS DA MINHA TESE

No instante em que comecei minha pesquisa narrativa, eu fui compreendendo que vivia
as minhas experiéncias narrativamente, porque a investigagdo narrativa ja comegava a ser parte
da minha vida em todos os sentidos. Quando estava em casa, mesmo que arrumando os
materiais dos filhos para um novo dia escolar, ou limpando a casa, organizando, preparando o
alimento, ou ainda mesmo que deitada na cama de forma despretensiosa descansando, eu em
varios momentos, continuava a pensar na pesquisa narrativa € em como eu estava vivendo meu
momento de pesquisadora. Foi durante um tempo desses que me vi imaginando e compondo
sentidos do que € ser uma pesquisadora narrativa. Eu j4 tinha escrito varias linhas da minha tese
sobre essa discussdo teodrica-metodoldgica, mas eu precisava de mais... Entendo que estou
chegando ao fim da minha investigagdo, digo fim ndo no sentido de colocar um ponto final e
dizer “Aqui ndo cabe mais nada”, mas um fim que ¢ necessario para 0 meu momento de

pesquisadora e, pensando assim, como pesquisadora narrativa, compus o poema a seguir:

Minha construcio de pesquisadora narrativa na experiéncia da escrita da tese
Pensei varias vezes nos meus ndo saberes!

Nao saberes que eram permeados de davidas:

Do que ¢ ser pesquisadora narrativa;

De como pensar um ensino diferente para EJA;

De como entendo: “pesquisa narrativa ¢ pesquisa com gente dentro”

Olhei para tras e percebi que eram muitos 0os meus nao saberes.

Agora, olhando retrospectivamente e introspectivamente aprendi muito,
Mas...

Os ndo saberes também acompanham esses aprendizados.

Vejo-me no meio de um aprender, que explode em meio a varios ndo saberes.
Parece que estou sempre inquieta e interrogativa!

Por véarias vezes me perguntei:

O que ¢ preciso para ser uma pesquisadora narrativa?

Perguntas? Persisténcia? Dores?

Talvez um misto de tudo isso e mais alguma coisa!

Entendi em alguns momentos que eu precisava me acolher

Acolhimento com ética e humildade
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Equilibrar-me ou desequilibrar-me!

Entre a ousadia, as buscas e as caminhadas

Muitas resisténcias e culpas.

Muitas linhas narrativas!

Duvidas de certo ou errado!

Por que sera que insistia tanto nessa dualidade?

A experiéncia me ensinou!

Nao existe certo ou errado na pesquisa narrativa.

Existe a experiéncia

E, assim, aos poucos tenho compreendido o meu ser deweyana

Construindo minhas histérias nesse universo de pesquisadora narrativa

Vivendo narrativamente as experiéncias de ser professora e pesquisadora na EJA.

Pesquisa narrativa ¢ relacionar-se, Clandinin e Connelly!

E compreender narrativamente as pessoas!

Sinto que ainda preciso entender mais as pessoas na pesquisa!

Ainda tenho dificuldades...

Escrever esse poema me ajuda a compreender as experiéncias que vivi e narrei com as
minhas alunas da EJA e também me possibilita um revisitar da minha escrita narrativa,
constituida das minhas experiéncias como filha, aluna, professora da EJA e pesquisadora. Ao
escrever o poema, tive dois entendimentos.

O primeiro esté relacionado aos angulos de pesquisa, penso que eu tenha conseguido
explorar outros angulos, como apontado por de Ely, Vinz, Downing ¢ Anzul (2001). Mesmo
assim, sei que pode haver muitos outros tantos ainda ndo vasculhados. Outra compreensdo que
construi esta ligada a maneira como a minha tese foi sendo desenhada e escrita. Como
professora construi uma tese no contar das experiéncias vividas com as alunas da EJA, durante
o periodo da pandemia de covid-19, pensando no ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa
no contexto do Ensino Remoto Emergencial. No entanto, ¢ um telling (contar) que, ao ser
revisitado pelas participantes de pesquisa, por vezes se tornou um /iving, uma vez que, ao
escrever as experiéncias vividas, acabamos por experienciar novas experiéncias no contar das
histérias vividas. Isso aconteceu porque as alunas trouxeram experiéncias do periodo da
pandemia, do ensino emergencial, e, a0 mesmo tempo compararam, com as experiéncias que
vivemos no ensino presencial atual.

Minha escrita foi marcada e composta em diversos momentos por tentativas de explicar

€ pontuar um passo a passo de: como fui professora no periodo da pandemia da covid-19; como
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fazer pesquisa narrativa; como organizar uma aula; enfim, tentei traduzir modelos que faziam
sentido para mim, mas talvez eu tenha esquecido em alguns momentos que a vida ¢ feita na
relagdo com o outro e ser professora na pandemia passou pelo/no olhar do outro. Ao compor
sentido do que vivi com as minhas alunas da EJA, compreendi que construir uma ideia de
acreditar que o que eu achava era verdade universal, ndo cabe no meu ser pesquisadora
narrativa. Cheguei a esse impasse € ao mesmo tempo descoberta de mim mesma, como
professora, depois de ler as narrativas das experiéncias que compus na minha tese e encontrar

por acaso o poema de Cris Pizzimenti que diz:

“Sou feita de retalhos.

Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que vou costurando na alma.
Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me acrescentam e me fazem ser quem eu sou.
Em cada encontro, em cada contato, vou ficando maior...

Em cada retalho, uma vida, uma li¢do, um carinho, uma saudade...

Que me tornam mais pessoa, mais humana, mais completa.

E penso que ¢ assim mesmo que a vida se faz: de pedagos de outras gentes que vao se
tornando parte da gente também.

E a melhor parte ¢ que nunca estaremos prontos, finalizados...

Haveré sempre um retalho novo para adicionar a alma.

Portanto, obrigada a cada um de vocés, que fazem parte da minha vida e que me permitem
engrandecer minha historia com os retalhos deixados em mim. Que eu também possa deixar
pedacinhos de mim pelos caminhos e que eles possam ser parte das suas historias.

E que assim, de retalho em retalho, possamos nos tornar, um dia, um imenso bordado de

[3 29

nos

Ao ler o poema e pensar na minha pesquisa, compreendi que as narrativas que escrevi
das experiéncias na EJA, junto as minhas alunas, revelaram que a minha escrita passou por
esses pedacos de retalhos. A forma como escrevi meu texto de pesquisa mostra que eu sou
constituida de retalhos diversos, advindos da minha experiéncia profissional e pessoal como
professora de LP, antes da pandemia, durante a pandemia e p6s pandemia.

Para mim, essa imagem de retalhos ¢ possivel de ser compreendida na forma como o
meu texto de pesquisa foi sendo desenhado. Busquei alguns géneros textuais, como as
narrativas € os poemas, para que eu pudesse resgatar da minha memoria o que eu passei junto

com as alunas da EJA no momento das aulas no periodo da pandemia. Para mim, essa escrita
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com poemas e narrativas me ajudou a entender como as alunas da EJA experienciaram o
momento pandémico nas aulas. Na pesquisa narrativa de Clandinin e Connelly (2000, 2011) a
forma informa. Nesse sentido, compreendi que, ao usar géneros diversos, eu apresentei um
pouco da minha identidade de professora de portugués que gosta de ler e apresentar para os
alunos e alunas textos diversos durante as aulas. Assim, durante o Ensino Remoto Emergencial,
tentei utilizar diversos géneros textuais, alguns estavam no PET e outros eu anexei ao material,
a fim de complementar as aulas e imprimir nelas um pouco de mim, da minha pratica.

O poema também me fez refletir que os retalhos que constituem a minha pratica
profissional de professora da EJA ndo sdo feitos apenas de conteudos, rotinas profissionais,
preenchimento de diarios, obrigacdes metodologicas e didaticas, uma vez que sdo também
produzidos nas relagdes pessoais € no conhecimento pratico-pessoal Clandinin e Connelly
(1995) que se revela a cada momento das interagdes durante as aulas remotas, pelo Google
Meet, pela plataforma do Google Classroom e pelo WhatsApp.

Pensando nessas relagdes tdo complexas, que envolvem as paisagens do conhecimento
pratico-profissional e o conhecimento pratico-pessoal, de acordo com Clandinin ¢ Connelly
(1995), talvez eu complete o que a autora do poema diz: “E que assim, de retalho em retalho,
possamos nos tornar, um dia, um imenso bordado de ‘nds’”. Entdo, eu diria que estamos a cada
experiéncia nos tornando imensos bordados de nés. Compreendi que ndo precisamos esperar
um dia, afinal as experiéncias acontecem a todo momento em lugares e espacos diversos, e foi
assim no contexto do ensino remoto. Pensando nas minhas experiéncias vividas € no poema
“Sou feita de retalhos”, apresento a parddia “Bordadeira de mim?” que foi inspirada no poema
de Pizzimente. Minha composi¢do reverbera as histérias contadas na minha tese, do meu ser

professora da EJA na relagdo com minhas alunas, no periodo da pandemia de covid-19.

Bordadeira de mim?

Sou bordadeira de mim mesma?

Retalhos de mim e do outro.
Professora de portugués: regras, pontos, leituras; marcag¢oes com hora e data; Meet,

registros e gravagoes.

Um bordado que parece perfeito!

Calma. Espere! Linhas retas, tra¢ados perfeitos, nada disso!
Retalhos...
Cortados, aparados, circulares, pontiagudos, tortos, mensurados, coloridos, pretos, brancos,

escondidos, tristes, brilhantes, gloriosos, dolorosos ...
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Nada de escolher! Eles surgem, marcam e se conectam.
Ana, Maria, Lucia e Regina!
Colaram seus retalhos em mim!
Serd que colei os meus nelas?
Muitos retalhos: historias interrompidas, identidade; curriculo familiar, curriculo escolar,
historias intercruzadas,; curriculo misturado
Nao sou bordadeira de mim mesma, sou constituida dos retalhos de mim, professora da EJA,
com os retalhos de filha, aluna e pesquisadora, no relacionar com as minhas alunas da EJA.
Um bordado gigante! Com varios bordados da conexdo de ser professora com tantos

retalhos!

No inicio da escrita da minha tese, apds narrar algumas historias iniciais, eu compus
meu puzzle de pesquisa cercado por muitas davidas e desejos de poder entender aspectos
praticos que poderiam ter permeado parte do processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa durante o Ensino Remoto Emergencial. Esse ndo saber e a tarefa de narrar e
compreender narrativamente as experiéncias que eu, professora pesquisadora e participante de
pesquisa, juntamente com Regina, Ana, Lucia e Maria, também participantes da pesquisa, me
ajudaram a compor o meu caminhar de pesquisadora narrativa. Assim, pensando no meu puzzle
e no meu objetivo de pesquisa apresento dois poemas que me ajudam a compreender o meu
percurso de pesquisa e o que aprendi com as experiéncias narradas na minha tese.

O primeiro poema, marca a forma como eu, professora e pesquisadora, entendi a
importancia da Educacdo na vida das minhas alunas da EJA e como essa conquista, que foi

desejada e esperada por anos e até décadas, se torna um troféu.

Maquiagem e o quadro pintado
Chegou o grande dia
Uma passada no saldo, uma bela maquiagem
Fiquei bonita, eu gostei!
Nunca tinha me maquiado antes.
Um capricho s0, todo mundo muito bem-vestido

Visual de festa, de comemoragao
Nomes aclamados, discursos emotivos, choros e risadas
Um espumante sem alcool! Varios estouros! Explosao ...

E o som da conquista no ar
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Uma taga de plastico, nada suntuosa
Mas muito desejada
Simplicidade num gesto que transborda de riqueza
Quadros que pintei daquele dia
“A educagdo ndo transforma o mundo, a educacao transforma pessoas, pessoas mudam o
mundo”.
Recordagdes da pandemia
O desejo de atirar o chapéu, joga-lo para o alto e liberar um grito de felicidade e liberdade.
Minha pesquisa de doutorado na EJA.
Trocas e aprendizagens de um percurso de muitas experiéncias
Experiéncias de antes de sermos professora e alunos e alunas na EJA
Experiéncias que nos movem para a EJA
Experiéncias de ser aluno e aluna da EJA
Experiéncias de ser professora de LP na EJA
Experiéncias de uma colagdo de grau na EJA
Viva o espumante que libera as borbulhas de alegria, de conquista, de emogao e de olhares
leves, livres e radiantes.
Etapa cumprida?

(Poema composto pela professora autora da tese)

Entendi as experiéncias do Ensino Remoto Emergencial, assim como as minhas alunas,
como uma possibilidade de quebrar barreiras, de conquistar sonhos e de aprender com aquilo
que parece dificil ou impossivel. Na minha experiéncia de professora e pesquisadora, ouvinte e
compositora das historias narradas nos encontros, durante a pesquisa, consegui compreender
muito de quem sou como professora da EJA e como tenho me construido como tal.

Além disso, aprendi a ouvir, sentir e entender um pouco mais as experiéncias das minhas
alunas da EJA, assim pude compreender melhor como uma escuta atenta dos anseios das alunas
da EJA ¢ importante em qualquer momento do processo de ensino e aprendizagem da Lingua.
Sei que tenho muito o que aprender sobre uma escuta atenta, compreendo que eu ainda nao
consegui ouvir os meus alunos e alunas como eu gostaria. Sou muito ansiosa e apressada, € isso
atrapalhou o desenvolvimento das aulas e pode ter limitado os estudantes. Além disso, a minha
postura de querer responder tudo pode ter atrapalhado a minha relagdo com as minhas alunas
participantes da pesquisa. Eu entendi que construi um lugar seguro com as alunas, mas eu nao

consegui trazer a voz das alunas como eu entendo, que poderia ter sido. Pensando na pesquisa
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narrativa como “pesquisa com gente dentro”, eu estava dentro da minha pesquisa e as alunas da
EJA também, mas as minhas experiéncias se destacaram, o que acabou dando mais énfase a
minha pratica, em contrapartida a aprendizagem e a maneira como as alunas aprenderam nao
teve tanto espago. Eu preciso aprender a fazer pesquisa narrativa com participantes.

Compreendi que o ensino remoto foi importante e decisivo para que as alunas pudessem
sentir as borbulhas da felicidade ao concluirem uma etapa de vida, marcada pela educagao
formal. A aprendizagem construida por elas me fez pensar que o percurso que fizeram para
chegar ao dia da formatura foi marcante e revela ndo apenas uma vontade de cumprir uma etapa,
mas entendi como um quero mais, por isso a interrogativa no poema: “Etapa cumprida?”. Elas
estdo buscando outros conhecimentos, cada uma a sua maneira e no seu desejo de ir além e
mudar suas historias.

A educacio, de alguma forma, possibilitou mudancas nas alunas, pois a maneira como
elas se relacionam com o mundo ndo serd a mesma. Digo isso a partir das experiéncias narradas:
na atitude de Ana ao questionar o uso dos aplicativos online apenas na pandemia e no desejo
de fazer uma faculdade expressa por ela todas as vezes que nos encontravamos; na voz de Lucia
e Regina, ao contarem as barreiras impostas socialmente, seja pela relagdo familiar ou por
dificuldades de aprendizagem e, por fim, por Maria, ao desconstruir a minha ideia de professora
que achava que as aulas que eu dava no Ensino Remoto Emergencial eram piores do que as do
ensino presencial, levando-me a questionar a minha pratica e métodos dentro da sala de aula.

Eu consegui entender que eu era uma professora tradicional, no ensino remoto eu estava
preocupada com conteudos € em mostrar que eu sabia com as minhas dezenas de videos
gravados. No presencial, eu sigo a gramatica normativa e as aulas expositivas. A diferenca ¢
que no remoto nods lemos e interagimos mais, eu nao dei espago para as regras gramaticais.

Para continuar a pensar nas aprendizagens com a minha pesquisa, apresento o segundo
poema: “Aprendendo com as alunas da/na EJA”. E um poema que me ajuda a pensar outras
nuances do meu puzzle de pesquisa. Eu entendi, com este poema, que eu consegui me ver € ver

as alunas da EJA. Com as narrativas das estudantes eu aprendi a ser mais professora.

Aprendendo com as alunas da/na EJA

Ter a pretensao
Ser pretensiosa
Controlar tudo, inclusive o que se aprende e nao se aprende!

O que trago de mim, para mim e para o outro?



Um universo online

Ensino Remoto Emergencial.
Entro na sala,
Abro a camera

Alunos e alunas presentes
Algumas caladinhas, outras faladeiras
Abram o PET!
Atividades recebidas. Muito bem!
Eu ndo sei mexer com as tecnologias, professora!
Paguei alguém para me ajudar!
Tenho dificuldades com a Lingua Portuguesa.

Tenho dificuldades para falar!

Eu queria falar, mas ndo dava tempo.
Escrita poderosa! Caprichosa! Organizada!
Nao falei! Lingua Portuguesa!

Lingua nao ¢ comunicacao?

Lingua nao € poder?

Lingua ndo ¢ saber?

Lingua ¢ gramatica?

Como saber o que se aprende de uma Lingua sem escuta!
(Re)descobri tudo na escuta!

Por que ndo escutei antes?
Pretensiosa e dona de si!

Acha que sabe tudo!

Nao foi bem assim professora!

Eu gosto de escrever! Gosto de falar! Guardo os meus cadernos!

Gosto de olhar para eles!
As historias de princesas me comovem!
A escrita tem poder, poder de lei!

Os cadernos, com os nomes, varias Marias!

Nossos cadernos, nossas letras, nossas escritas, nossa Lingua.

Nao ¢ uma questdo de tecnologia! E ensinar e aprender!

Aprendemos na CO-MU-NI-CA-CAO!
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O poema que compus me ajuda a entender parte de como vivi o ouvir € o contar das
experiéncias das aulas, no periodo pandémico. Eu me vi uma professora relutante, atenta,
indecisa, esperangosa, passiva; vi alunas dedicadas, determinadas, caladinhas e comunicativas.
Nesse emaranhado de experiéncias, ha algo que parece ter se destacado, compreendi que as
aprendizagens foram sendo construidas para além da aprendizagem formal da Lingua
Portuguesa, que muitas vezes foi vista por mim, professora, como voltada apenas para um
cumprimento de protocolos e para o conteudismo. Somente apds narrar as experiéncias fui me
dando conta de que ndo era somente a Lingua Portuguesa que estava ali, naquelas narrativas.
Talvez eu estivesse tdo pressionada a finalizar PETs, que ndo percebi que havia mais do que
uma relacdo de cumprimento de decretos e leis aprovadas para o periodo da pandemia da
COVID-19.

A maneira como as minhas alunas se relacionaram e contaram suas experiéncias durante
a pandemia, no contexto remoto, fez com que eu aprendesse a repensar minha maneira de
ensinar e aprender em sala de aula e, consequentemente, minha pratica como professora.
Entendi que eu fui uma professora que tinha muita vontade de estar com meus alunos e alunas
da EJA, de criar uma identificacdo com a turma, mas acima de tudo eu queria me impor naquele
momento do ensino remoto, eu queria ser a protagonista. Eu acabei muitas vezes
sobrecarregando os estudantes com muitos videos e exposi¢ao de contetdos. Eu adotei, em
muitos momentos, uma pratica do ensino presencial, eu tentei colocar um modelo de aula que
nao cabia naquele contexto remoto. Paro e me pergunto: Por que agi assim? Eu queria provar o
qué? Para quem? Ao me questionar eu entendo que posso construir outras possibilidades de ser
professora na EJA. Em uma experiéncia futura de ensino online, eu preciso pensar nesse
protagonismo, eu tenho que entender que o ensino e aprendizagem caminham juntos e que o
protagonismo tem que ser dos estudantes.

Compreendi também que as tecnologias digitais foram um aparato importantissimo para
aquele momento e que ndo foi somente a tecnologia digital a barreira para os momentos de
construcao de aprendizagem nas aulas, mas sim o uso que fiz delas em varios momentos. Um
uso restrito provocado pela urgéncia da propria pandemia, pelas minhas incertezas, medos e
imposta pelo Regime de Estudo ndo Presenciais (REANP), que limitou as possibilidades.

Compreendi que meu nao saber, ou melhor, a dificuldade em ousar, ouvir e agir fez com
que eu me sentisse insegura e receosa em relacdo a minha pratica. Eu tenho conhecimento
pratico-profissional enquanto professora da EJA e ja havia sido professora tutora em um
contexto de curso de pds-graduacdo, mesmo assim eu cometi varios equivocos quando estive

no contexto remoto. Gravei mais de cem videos com exposi¢cdo de contetidos, o que pode ter
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sobrecarregado os estudantes. Eu poderia ter feito outras atividades que nao fosse a gravagao,
talvez uma orientagao fosse melhor que os videos, ou ainda deixa-los a vontade para exporem
suas duvidas e talvez os alunos e alunas pudessem gravar os videos deles sobre temas diversos,
enfim, havia outras possibilidades. Entendi que eu adotei, em muitos momentos, uma pratica
do ensino presencial, eu tentei colocar um modelo de aula que ndo cabia naquele contexto
remoto.

Compreendi que o contexto do ensino remoto mexeu com as bases do meu
conhecimento pratico-profissional. Quando eu tive que repensar um novo contexto de ensino,
eu acabei saindo da minha zona de conforto e da pretensao de achar que sabia tudo. At¢ mesmo
a invasao da minha aula, que me fez chorar e me deixou angustiada, foi importante para meu
aprendizado profissional. Tive que aprender mais sobre o espaco do Meet e suas possibilidades.
O fato de Lucia ndo ter sido ouvida como merecia enquanto aluna e mulher me fez repensar
minha pratica e o uso das tecnologias, ndo s6 no contexto remoto, mas também no ensino
presencial. Hoje, fico pensando: sera que eu ndo tenho “silenciado” meus alunos e alunas da
EJA?

Compreendi que a pratica da leitura, da escrita e da discussao de temas significativos
foi um momento de grandes possibilidades de constru¢ao de conhecimento durante nossas aulas
online. Uma outra questdo que descobri ao longo da pesquisa ¢ que a aprendizagem da Lingua
Portuguesa foi um aspecto da minha pesquisa, uma vez que hé outros que vao se acentuando a
partir das narrativas das alunas da EJA. Questdes pessoais que afetaram a relagdo das alunas
com o processo de ensino e aprendizagem e moldaram minha maneira de ser professora na EJA.
Pensando nesse aspecto, entendi que, infelizmente, a minha pratica pode ndo ter colaborado
para o protagonismo das minhas alunas e alunos.

Cheguei até aqui nessas ultimas consideracdes sobre a minha pesquisa € peco licenga
para apresentar duas fraquezas que tive durante a escrita da minha tese e durante a pesquisa. A
primeira ¢ que fiquei parada na escrita dessas consideracdes por um meés e me senti muito
vulneravel diante desse ndo saber o que fazer. A segunda ¢ que eu ndo consegui estar de fato
com as minhas participantes de pesquisa, sinto que usei as experiéncias delas para investigar a
minha pratica. Agindo assim, deixei em segundo plano as experiéncias de como elas
aprenderam durante o ensino remoto e isso me deixou angustiada. A partir de agora, vocé ird
ler o diario que escrevi para mim mesma, pesquisadora, depois de algum tempo estagnada

nestas linhas quase finais.
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As compras e a pesquisa - Eu estava organizando as minhas compras de mercado
quando me vi pensando no que eu havia entendido da minha pesquisa até o momento. Naquele
ano, 2024, eu iria qualificar minha tese, momento muito importante para minha caminhada
rumo ao final da minha pesquisa.

Conversa comigo mesma.

Durante minha trajetéria no doutorado pensei estar olhando pela minha janela de
pesquisadora e professora e pelas janelas das minhas alunas da EJA, coautoras, mas, por vezes,
ao compor as narrativas e discutir os sentidos compostos, talvez eu estivesse olhando apenas as
frestas das janelas. Digo isso porque ha momentos em que eu senti que as narrativas, os poemas,
as Word Images e outras formas que informam, como afirmam Ely, Vinz, Downing e Anzul
(2001), que utilizei para compor sentido das experi€éncias narradas na minha pesquisa, tinham
um olhar, uma escuta e um narrar na dire¢do que eu escolhi contar e narrar, mas ao longo da
pesquisa fui entendendo que outras dire¢des também eram possiveis.

Eu descobri isso ao escutar e narrar as experiéncias que as minhas alunas da EJA
contam, ao me ouvir narrando as minhas proprias experiéncias de professora e ao discutir os
sentidos compostos em cada narrativa. Percebi que meu olhar de pesquisadora narrativa as
vezes se aproximava e outras vezes se distanciava. Lembrei-me de uma obra que li durante a

pandemia Desaplanar, de Sousanis (2017). No capitulo 2 o autor afirma:

Vejamos os nossos proprios modos de ver e como os meios para criagdo da
perspectiva estdo, literalmente, entre nossos proprios olhos. A distancia que
aparta nossos olhos implica uma diferenca na visdo que cada um produz — e
assim ndo héd uma vista inica ou “correta” (Sousanis, 2017, p. 31).

Talvez, em alguns momentos da minha narrativa, eu possa ter pensado que a minha
maneira de entender o Ensino Remoto Emergencial foi a correta ou a tnica. Contudo, a medida
que as histérias eram contadas e as experiéncias das minhas alunas da EJA emergiam nas nossas
conversas presenciais e virtuais, outras possibilidades foram sendo desveladas. Assim, como
Damiavovic (1998) e Connelly e Clandinin (2004), eu entendi que eu abri as minhas janelas e
pude olhar para dentro e também para fora para entender as paisagens dos conhecimentos que
eu e as minhas alunas da EJA coautoras construimos. E nessa descoberta, de olhar para dentro
e para fora a partir das experiéncias que narramos, eu fui compreendendo que ndo apenas janelas
eram possiveis de serem abertas e exploradas, mas também as portas dessa imensa casa
chamada Educagao de Jovens e Adultos.

Ao pesquisar a experiéncia que eu e as minhas alunas da EJA, coautoras da pesquisa,

narramos do periodo do remoto, das aulas de Lingua Portuguesa, entendi que posso construir
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conhecimentos e praticas educativas a partir da constru¢do de um didlogo e uma interagdo maior
com as alunas da EJA, elas tém muito a dizer e compartilhar. Hoje, entendo que ouvir as
histdrias a respeito das aulas que as minhas alunas, coautoras da tese, trouxeram foi importante,
uma vez que me possibilitaram conhecer as narrativas de vida que antecedem, que se misturam
e se cruzam nesse contexto educacional. Eu pude compreender o “caminhando por entre
historias” Clandinin e Connelly (2000, 2011). Percebi o quanto as relagcdes sdo complexas e
Unicas.

Poder ouvir as histérias de vida das minhas alunas me fez entender o quanto suas
narrativas sdo valiosas e poderosas, sdo experiéncias que fazem parte da historia de vida das
minhas alunas e representam a maneira como estdo se constituindo na sociedade enquanto
mulheres fortes e empoderadas.

A partir das experiéncias narradas na minha tese, eu pude entender de onde vém e o
porqué das histdrias interrompidas, o curriculo na escola, o curriculo na familia e as historias
que nos constituem (Bengezen, 2017). Essas construgdes de conhecimento a partir do estudo
das experiéncias narradas (Clandinin; Connelly, 2011) me possibilitaram a compreensao de que
o que vivemos foi um curriculo misturado. Assim, nessa concepcao do curriculo misturado que
vivemos, eu entendi com minhas alunas o que ¢ ser aluna da EJA. Compreendi, a partir das
historias, que elas contaram o que ¢ o estar dentro da escola e fora dela na condi¢do de uma
estudante dessa modalidade de Ensino.

Entendi que o meu desejo de ensinar a Lingua Portuguesa e minhas praticas dentro do
contexto do ensino remoto estavam impregnadas da minha ansiedade para aplicar conteudos e
matérias dispostas por um PET que ndo foi pensado para a EJA, mas que, mesmo diante de tal
cendrio, eu poderia ter sido mais leve e ter sentido menos culpa. Narrar e pensar essas
experiéncias me ajudam a construir um cenario prospectivo de ensino e aprendizagem diferente
para EJA. Compreender isso demorou muito!

Assim, eu continuava a minha tarefa doméstica de organizar as compras. Entre um
guardar e outro de produtos comprados, fui pensando que a minha pesquisa, mesmo sendo
predominantemente telling (contar das historias vividas), em varios momentos teve o /iving (o
viver as historias e conta-las). Entendi que isso aconteceu porque eu nao parei de ser professora
na EJA para contar as minhas experiéncias e ouvir as experiéncias das alunas da EJA do
momento do ensino remoto. Minha pesquisa foi acontecendo no entremeio do contar das aulas
online e com/durante o retorno ao presencial. Foi uma experiéncia muito importante para mim

como professora, pois percebi que eu tinha posturas diferentes enquanto professora no ensino
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ndo presencial e no presencial. Quero ser uma professora que conversa e escuta os alunos e
alunas, mas eu privilegio em muitos momentos a gramatica e os conteudos listados.

As janelas abertas do momento remoto, que hoje faz parte de um passado nao tdo
distante, ajudaram-me a compreender como ao viver e pesquisar narrativamente cada
experiéncia narrada eu fui entendendo a minha pratica de professora, a maneira como ensino e
aprendo e - o mais importante, no meu entendimento - como as alunas da EJA, construiram
suas aprendizagens no ensino remoto e como esse aprendizado pode ser ou ndo importante para
o futuro delas apds a conclusdao do Ensino Médio.

Digo isso porque o contar das experiéncias trouxe a tona em muitos momentos 0s N0sS0s
“Eus” de professora e alunas da EJA. Poder rememorar como foi experienciar o momento
remoto, lancando um olhar diferente para aquilo que vivemos, ¢ um privilégio. Um privilégio
construido de dor, de incerteza, de angustia, de apoio, de partidas e partilhas, de conhecimento,
de leitura, de culpa, de oportunidade, de duvidas, desejos e outros sentimentos. Apresento como
privilégio porque, diante de um momento de tantas perdas de vidas humanas, nds pudemos
narrar os nossos momentos de aula remota. Uma experiéncia de momento pandémico que nos
oportunizou vivermos outro tipo de experiéncia de ensino e aprendizagem.

Olhando as gavetas arrumadas e os produtos dentro da geladeira, volto no tempo e
penso: no inicio da minha pesquisa, ainda no projeto a ser enviado para o programa de pos-
graduacdo, eu pensava: “Minha pesquisa vai ser na EJA”. Eu queria a EJA. Agora, j4 na etapa
de caminhar para a finalizagdo da pesquisa, eu realmente pesquisei a EJA, mas nao no sentido
que talvez eu pensasse inicialmente, que pode ter sido um pensar limitante e como algo muito
fechado e com certezas.

Ao longo da escrita narrativa e das participagdes no grupo de pesquisa GPNEP, fui
entendendo narrativamente que a pesquisa narrativa me mostrou caminhos, possibilidades e nao
certezas. Compreendi também que nossas narrativas podem reverberar em outras tantas
historias com/na EJA, que podem ndo ter sido contempladas nas experiéncias que narramos na
tese. Contudo, ndo vejo minha pesquisa como acabada, pensando em um ponto final, que se
encerra para ndo ser mais continuado ou discutido. Vejo-a como um tempo de finalizagao,
finalizei um modo de pensar e entender as experiéncias vividas e narradas junto com as alunas
da EJA. Sei que outras maneiras e formas de compor sentido do que narrei sdo possiveis, como
posto por Ely, Vinz, Dowing e Anzul (2001) e ainda como posto por Clandinin ¢ Connelly
(2011) as experiéncias narradas me projetam a pensar e aprofundar em outros possiveis estudos
que ndo consegui abordar na minha tese como: narrar e entender melhor as questdes que

envolvem o curriculo a ser pensado para a EJA; desenvolver estudos narrativos a respeito das
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historias de vida das mulheres estudantes da EJA; pesquisa narrativa que envolva os processos
de leitura e interpretacdo nas aulas de Lingua Portuguesa da EJA; pesquisa narrativa com
alunos e alunas com necessidades individuais especificas; pesquisa narrativa que envolva as
narrativas de aprendizagens de Lingua Portuguesa de alunos e alunas da EJA; um estudo
narrativo das experiéncias de professores na EJA e outras possiveis pesquisas.

Outra aprendizagem que tive com a minha pesquisa foi que o estudo das experiéncias
do periodo remoto em sala de aula me ajudou a entender melhor as mulheres nesse contexto de
historias interrompidas, compreendi melhor: a falta de politicas publicas para n6s mulheres, a
falta de direitos para nés mulheres, o preconceito pelo nosso sexo, o ser mulher no contexto
educacional brasileiro e o meu ser professora na EJA. Entendi que talvez eu estivesse de olhos
vendados ou preferisse ficar apatica para o que acontece com as mulheres da EJA e as
circunstancias que as conduzem a tal modalidade escolar. Entendo, hoje, a importincia de ser
professora na EJA e o compromisso que minha pratica tem ao buscar leituras que nos fagam ser
mais independentes, questionadoras, pesquisadoras e protagonistas de nds mesmas.

Assim, chego ao final da minha tese e entendo que eu tinha outras possibilidades com a
minha pesquisa. Eu sei que eu poderia ter perguntado e ouvido mais as alunas participantes da
pesquisa. Eu entendi que por diversas vezes eu trouxe para mim o protagonismo das aulas, ndo
permitindo ou dificultando a oportunidade de as alunas construirem seus protagonismos. Sei
que tenho constituido uma histéria com a EJA, contudo eu ainda tenho muito o que aprender.

Por ultimo, compreendi que: eu sou EJA. Nao sou apenas a professora da EJA, mas uma
estudante e pesquisadora EJA. Uma mulher com filhos, que trabalha em trés turnos distintos
como professora, que ndo teve uma licenga concedida pelo Estado para que pudesse se dedicar
ao doutorado, cuida da casa e que chega aos seus 47 anos finalizando um doutorado. Uma
doutoranda EJA. Finalizo essas linhas com lagrimas no rosto, sdo lagrimas que insistem em cair
e ndo quero conté-las, porque elas me ensinam e me ajudam a entender e a sentir o que ¢ ser

uma estudante da EJA. Sinto-me EJA, verdadeiramente, EJA!

Verdadeiramente, EJA
Ser EJA, ndo é uma condicao.

E estar nesta condicéo!
Entendi que estar na EJA ¢ muito bom!
E uma condigdo que me leva a pensar:

No que vivi,

Em como vivi
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E com quem vivi as experiéncias.
Me ver professora da EJA
Sendo EJA
Foi uma descoberta de mim mesma!
Ouvir de Ana:
Vocé tem filhos e sabe como ¢!

Me levou para o outro lado.

Nao o lado s6 de professora

Mas da pesquisadora EJA.

As historias que ouvi, contei e narrei
Sao experiéncias Unicas.
Sinto-me impotente por ndo as ter ouvido antes!
Que vozes eram aquelas que eu insistia em calar!
Maria me falou: antes era aquela Co-mu-ni-¢ao!
Por que ndo parei para ouvir meus alunos e alunas da EJA antes?
Eu precisei do tempo
Do tempo do ensino remoto para ouvir.
Aprendizagens de um curriculo misturado ...
O que mais tenho para aprender?
Digo: muito!
Ser professora que aprende todos os dias
Saber ouvir mais
Buscar outras possibilidades de ensino e aprendizagem
Repensar minha postura como professora
Estar atenta.
Aprender o continuo experiencial de Dewey!

E as possibilidades de me redescobrir na pesquisa narrativa?
Aprender a fazer pesquisa com participantes.
Ouvir mais as experiéncias e o que elas me dizem!
Estou aprendendo a me (des)construir € me (re)construir

Em um movimento continuo de aprendizagens!
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APENDICE

MONOLOGO DE UMA PROFESSORA-PESQUISADORA NARRATIVA

Quando eu iniciei a escrita deste monologo eu me questionei: Quem sou eu professora?
Por que estudar as experiéncias vividas durante as aulas de Lingua Portuguesa na pandemia?
Que aprendizagens construi? Sou pesquisadora narrativa! Venho de uma viagem que durou
quatro anos e trés meses. Andei por diversos caminhos ao longo desses anos. Foram caminhos
misteriosos, dificeis, dolorosos, de rentncia, de busca, de ensino, alegrias, de contemplagao e
aprendizagem na EJA.

Quando comecei a caminhar rumo ao que poderia me ajudar a entender mais como foi
ser professora de Lingua Portuguesa na pandemia da Covid-19, entendi que sozinha talvez eu
poderia nao conseguir alcancar as aprendizagens e construir possibilidades de compartilhar
experiéncias como eu gostaria. Entdo, eis que tenho a oportunidade de estar com as minhas
alunas da EJA Ana, Maria, Lucia e Regina e aos poucos fomos nos encontrando e contando
como aprendemos naquele contexto tao diferente e Unico. Eu queria entender a minha prética,
mas também queria compreender como elas aprendiam ou ndo com essa minha maneira de ser
professora. Hoje, no dia desta defesa, estou um pouco assustada, porque depois de todas as
experiéncias que narramos descobri algumas coisas que me deixaram mais inquieta, sinto que
ao final acabei compondo outros puzzles. Ah, o puzzle, serd que enfim eu entendi?

Durante a escrita da minha tese, compus varios mondlogos interiores, alguns eu externei
e outros guardei comigo.

Nas minhas historias iniciais, antes de escrevé-las, conversei comigo mesma € compus
uma linha do tempo imagindria, nesse didlogo multifacetado. Nesse trangado de ideias, fui
entendendo que eu tinha muitas historias de ensino, de aprendizagem, de dividas e de
questionamentos que eu ndo sabia responder. Indagacdes que envolveram um tempo e um lugar
de uma filha, aluna, professora e pesquisadora narrativa.

Parei muitas vezes, me questionei até que compus meu primeiro poema “Sou EJA”.

Sou EJA
Construi uma linha do tempo imaginaria!
De um tempo esquecido, perdido em meio a fragmentos de lembrangas!
Criei de uma ponta a outra um espago.
Produzi imagens mentais dos espagos criados,
Marcados por datas e acontecimentos!
Marcas de um tempo de experiéncias de ensino!
Um tempo que parecia esquecido na minha memoria.
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De repente, um contar que leva a outro ...
E tudo parece ressurgir no momento em que me lembrei ...
Lembrei-me de um tempo de trabalho!
O trabalho que marca a vida dos estudantes da EJA.
Eu estava ali, so ndo sabia ainda como!
Comecei a trabalhar com 19 anos.

Uma jovem atendendo outro jovem que o nome ndo sabia assinar!
Chego em casa, e la esta minha mde desenhando suas letras ...
Na graduagado estdo as tao sonhadas Letras, uma jovem na faculdade!
Agora sou professora, posso as letras ensinar.

Toc- toc bate a porta. Quero aprender a ler!

Vocé pode me ensinar?

Como ensinar um senhor a ler, eu conhego as letras, mas como ajudd-lo?
Insegurancga, receio, como tratar aquele senhor? Crianga é diferente. E a EJA como é?
Chego a EJA! E ela chega a mim!

De professora da EJA a coordenadora da EJA.

Quero fazer diferente!

Foi uma caminhada longa entre uma ponta e outra da minha linha do tempo.
E ld estava a EJA, fazendo parte desse emaranhado de datas e acontecimentos.
Sdo 24 anos de idas e vindas no ensino com adultos e para adultos e uma pergunta:
Como ensino e aprendo enquanto professora de Lingua Portuguesa na EJA?
Se me aproximo ou me distancio, tudo parece tdao inacabado e entrelagado.
(poema apresentado na Introducdo desta tese)

Quando eu participei do SEPELLA - Seminario de Pesquisa em Linguistica e
Linguistica Aplicada - um debatedor me questionou o meu me aproximar ¢ me distanciar.
Naquele momento, eu nao tinha a resposta para dar a tal indagagao. Hoje entendi que eu tenho
a resposta, uma resposta para 0 momento que me encontro como pesquisadora e professora, um
olhar para o que vivi e estou vivendo nas experiéncias contadas e narradas. Meu entendimento
de aproximar-me e distanciar-me passa pelo meu proprio entendimento do meu eu e de ser
professora na EJA e pesquisadora narrativa, um distanciar que ndo existe na pesquisa narrativa,
Mello (2025). Hoje, vejo que preciso conversar mais com meus alunos e alunas, estar menos
preocupada com os conteudos e ser menos “eu” e mais os alunos e alunas, eles precisam ser
protagonistas. Entendo que eu tenha, por vezes, distanciado meus alunos de mim, por causa da
minha postura de querer controlar e protagonizar tudo. Um entendimento que sé foi possivel
quando ouvi das minhas alunas o meu ser professora.

As minhas meninas da EJA entraram na minha vida e eu entrei na delas, a cada encontro
e conversas pelo WhatsApp, Meet, fui conhecendo e reconhecendo quem eu era dentro daquele
espaco. Na minha tese, eu sinto que aos poucos vou me revelando como professora e
pesquisadora e vou aprendendo com as narrativas das minhas alunas. Foram nas experiéncias

narradas que compreendi as historias intercruzadas, o curriculo na familia e o curriculo na
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escola e por que ndo os dois juntos? As histdrias interrompidas, as histdrias das minhas praticas
€ nessa construc¢ao narrativa eu vou aprendendo o que € ser professora na/da EJA.

Quando eu comecei meu percurso no doutoramento, eu sabia que a defesa chegaria, que
eu teria que me posicionar e dizer o que eu aprendi e o que eu descobri ou redescobri.

Sabe quais foram minhas aprendizagens? Primeiro: que eu ainda tenho muito o que
aprender de como ser professora e ser pesquisadora. Aprendi também que o dia de hoje ¢ muito
importante, mas que o que construi junto com as minhas alunas da EJA durante nossas aulas no
contexto remoto e a possibilidade de conversarmos e narramos as experiéncias daquele
momento ¢ que foi fundamental para que eu pudesse estar aqui hoje.

Aprendi com as nossas experiéncias que o que vivemos no ensino emergencial foi um
curriculo misturado, que aconteceu ao juntarmos o curriculo na escola e o curriculo na familia.
Um entendimento que passou pela minha vontade de transformar a minha casa em escola,
privando os meus filhos de brincar, conversar e gritar, como se aquele espaco ndo fosse privado,
mas por outro lado eu ouvi das minhas alunas que tudo bem ¢ assim mesmo, afinal estdvamos
nas nossas casas. Ah, como foi bom ouvir as historias da antiga cidade, contada por quem nem
era aluno e que tal ouvir que vocé ¢ cuidadosa e atenciosa, por quem estava na sala escutando
a aula. E por que ndo abrir a camera e ver um bebé sendo amamentado. Aulas de leitura,
gramatica, na sala, no quarto, na cozinha, junto com a novela, tudo pelo Google Meet,
possibilidades da pandemia. Aprendi que o contexto da EJA ¢ um espago de mulheres, com
suas vidas antes de estarem nessa modalidade de ensino. Mulheres com suas experiéncias que
antecederam o retorno aos estudos e o periodo da pandemia. Eu e minhas alunas contamos
nossos estranhamentos com a tecnologia digital e como foram as mudangas de um ensino
presencial para remoto e vice-versa.

Sim, eu tenho que admitir, quando comecei a escrever esse monologo eu me senti
impotente em alguns momentos, porque sei que nao posso viver novamente o que vivi nesta
pesquisa, ndo posso mudar o que ja foi vivido, ndo tenho como engolir palavras ditas nem
desfazer acdes que me revelaram a professora que fui no ensino remoto, de algumas narrativas
me orgulho de outras nem tanto, me culpo € me sinto impotente, mas vejo nesse movimento
narrativo a possibilidade de ter experimentado outras paisagens de ensino e aprendizagem, que
vao além das atividades diarias das aulas e, para além disso, eu entendi que posso pensar em
mudangas e desenvolvimentos da minha pratica educativa.

As aprendizagens que construi a partir das dividas de como agir, durante o contexto

remoto, ao usarmos as tecnologias digitais, me ajudaram a compreender que preciso entender
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que ndo tenho como controlar tudo e que as vezes, o “dar errado”, ou sair diferente do que
planejei traz possibilidades e outras aprendizagens.

Lembrei-me de um momento importante. Durante a leitura de uma parte da minha tese
no grupo do GPNEP, apés alguns questionamentos a respeito da narrativa que eu havia lido,
entendi que meu poema do inicio que parecia inacabado, tinha um porqué de estar daquela
forma, eu consegui entender que foi ao ouvir as experiéncias das minhas alunas da EJA,
coautoras da tese, que eu me identifiquei como professora, estudante € mae EJA.

Sei que quando eu iniciei minha tese eu tinha muitas duvidas, que passaram pelas
minhas experiéncias pessoais e profissionais como professora da EJA, esses ndo saberes foram
intensificados pela presenca da pandemia e que me deixaram interrogativa respeito de: como
foi estar em um ambiente de ensino remoto com tantas pessoas diferentes, com histoérias de
vidas diferentes, com uma pandemia, que nem sabiamos quem ficaria vivo para contar suas
historias. Aulas interrompidas, nada de 200 dias letivos com salas de aula presencial e
possibilidades de usar ferramentas digitais. Por diversas vezes eu me peguei pensando como as
estudantes entendiam as mudancas de presencial para remoto e depois a volta ao presencial, de
forma repentina, enfim... eram muitas indagagdes.

Assim, voltando e pensando na composi¢ao do poema inicial e nas experi€ncias narradas
ao longo da tese, misturada com as conversas que tive comigo mesma, em diversos momentos,
lavando a louca, arrumando a casa, preparando o jantar ou o lanche eu pude perceber que em
muitos momentos eu vivi no espago liminal de Murphy (2004), advindo das historias
interrompidas. Assim, eu entendi as diversas possibilidades e portas de Oliveira (2017), que
estavam a minha frente, ao meu lado, atras, na diagonal, com seus tamanhos e formatos
diversos, mas que por varias vezes eu excitei no momento entre escolher viver uma nova
histéria ou permanecer na historia original. O inicio do ensino online, minha briga com o PET,
um resmungo intermindvel e infundado, hoje, depois de muitas conversas com minha
orientadora e comigo mesma entendo isso, antes ndo. Minhas dezenas de gravagdes no Loom,
as leituras extras, as cobrangas atitudes que me fizeram nao viver outras historias.

Fecho os olhos e vejo: Regina, Ana, Laura e Maria, eu consigo sentir o olhar, o jeito de
ser de cada uma, umas mais caladinhas outras mais faladeiras. Minha memoria me leva por
hora para os momentos que nos encontradvamos pelo Meef no momento da pandemia e também
para nossos encontros das aulas presenciais. Quantas conversas, risadas, preocupagdes e
delicias do privilégio de conviver e compartilhar nossas experiéncias. Tenho pensado muito em
tudo que me contaram, na confianga que depositaram em mim e na relagdo que construimos e

em como eu me apropriei de tudo isso. Entendo que, embora eu ja tenha refletido muito sobre
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nossas experiéncias, eu ainda continuo pensando em tudo.... Um tudo que ¢ dificil de expressar.
Nesse fluxo de consciéncia estou tentado buscar a palavra ou o conjunto de palavras, que
possam traduzir o que me move para tal escrita. E € tanta coisa para dizer que o pensamento se
mistura com o quero falar e com aquilo que esté para ser dito. Sabe aquela mistura que muitas
vezes nos fazem dizer: ndo sei como comegar!

Mas eis que surge um inicio eu tinha que agradecé-las e também pedir desculpas.
Regina, Maria, Lucia e Ana foram coautoras da minha tese. Meninas, o doutorado era um sonho,
um desejo que eu queria muito ter em minhas maos. Fazer uma pesquisa narrativa, tendo a
oportunidade de relacionar-me com vocés e poder partilhar nossas historias de vida e historias
escolares foi além do meu sonho. As meninas da EJA me deram a chance de poder compreender
mais como ¢ ser professora na EJA e como posso estar atenta ao caminho individual que cada
uma de vocés passou para estarem na EJA e conquistarem o sonho de também finalizarem uma
etapa educacional. Durante o tempo que passamos juntas, contando nossas experiéncias, eu
sempre revisitava o meu Eu de professora naquele contexto narrado por cada uma de voces.
Muitas vezes, eu ndo me via apenas como professora, mas como estudante e mae. As
experiéncias que vocés trouxeram me permitiram conhecer um pouco de vocés estudantes,
maes, filhas e também a mim mesma professora, mae, filha e pesquisadora.

Vivemos nossas historias secretas de risos € conversas durante a pandemia, era aquela
“Comunicacao”, historias que ndo eram tdo secretas assim, afinal, o piiblico familiar estava ali,
presente. Talvez secreta para o ensino remoto que previa uma historia sagrada, com datas
marcadas e atividades bem definidas. Entendo que burlamos essas historias de curriculo
conteudista e utilitario e vivemos nosso curriculo misturado.

Tudo que vivi nessa relagdo, pesquisadora e alunas da EJA, bateu forte em mim quando
revisitei e reli o capitulo do livro de pesquisa narrativa; “O pesquisador entrando no campo de
pesquisa caminhando por entre as historias”. Eu tive a sensacdo em alguns momentos dos
nossos encontros de que talvez eu tenha chegado tarde demais. Eu deveria ter ouvido mais as
historias que vocés tinham como alunas antes da escrita da minha tese, eu ja era professora na
EJA. Eu talvez tivesse tanta pressa em finalizar PETs e tempos impostos pelo ERE que deixei
de viver muitas possibilidades de ensino e aprendizagem. Sei que chega um tempo que temos
que finalizar a pesquisa, que devemos negociar entradas e saidas, mas as vezes torna-se um
movimento dificil, ¢ um desapegar que parece em certos momentos impossivel.

Minhas meninas da EJA contaram suas historias de vida, mergulhadas de quem sdo,
compartilharam comigo alegrias e angustias. Eu entendo, depois das experiéncias narradas, que

¢ preciso ter um olhar acolhedor e amoroso proposto por Lugones para ouvir, entender e narrar
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as historias. Clandinin e Connelly (2000, 2011) discutem o viver, contar, recontar e reviver das
histérias e afirmam que o recontar das historias e tdo arduo quanto o contar. Hoje entendo
melhor o porqué de tal afirmag¢dao. Compreendi que ¢ drduo e dolorido, porque eu aprendi que
minhas meninas da EJA tinham muito mais para contar ¢ eu ndo soube como ouvi-las eu me
deixei levar pela minha acelerada busca por mostrar: que eu era a professora e que eu sabia o
que estava fazendo, usando as experiéncias narradas por elas para me definir como professora.
Isso doi muito. Paro e penso: uma pesquisadora narrativa, que ainda ndo sabe fazer pesquisa
com “gente dentro”. Eu, uma pesquisadora narrativa que finaliza o doutorado com um desejo
aprender a fazer pesquisa com participantes. Por hora, eu queria dar um abraco apertado e beijo
no rosto das minhas meninas da EJA, talvez fosse mais expressivo para dizer o quanto agradego

por partilharem suas experiéncias com essa professora EJA, que por vezes foi muito egoista.

Bordadeira de mim?
Sou bordadeira de mim mesma?
Retalhos de mim e do outro.
Professora de LP: regras, pontos, leituras, marcagoes com hora e data; Meet, registros e
gravagoes.
Um bordado que parece perfeito!
Calma. Espere! Linhas retas, tra¢ados perfeitos, nada disso!
Retalhos...
Cortados, aparados, circulares, pontiagudos, tortos, mensurados, coloridos, pretos, brancos,
escondidos, tristes, brilhantes, gloriosos, dolorosos ...
Nada de escolher! Eles surgem, marcam e se conectam.
Ana, Maria, Lucia e Regina!
Colaram seus retalhos em mim!
Serd que colei os meus nelas?
Muitos retalhos: historias interrompidas; identidade, curriculo na familia, curriculo na
escola; Curriculo misturado, ensino remoto; tecnologia digital
Nao sou bordadeira de mim mesma, sou constituida dos retalhos de mim, professora da EJA,
com os retalhos de filha, aluna e pesquisadora, no relacionar com as alunas da EJA.
Um bordado gigante! Com varios bordados da conexdo de ser professora com tantos
retalhos!
(Poema retirado da tese)

Um tultimo instante desse mondlogo. Eu estava ansiosa por viver o momento da defesa,
mas sei que esse momento nao ¢ um fim, mas uma etapa que deve ser encerrada e isso me deixa
menos nostalgica, porque compreendo que posso revisitar as experiéncias narradas na minha
tese. Eu posso ler e voltar nelas quantas vezes achar necessario, a defesa ¢ uma parada que faz
parte do processo, ¢ o tempo do papel, da etapa que deve ser finalizada. Desta forma,

compreendo que por hora cheguei ao ponto que deveria estar, um instante de interromper minha
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historia no doutorado e pensar em outras possibilidades que a minha investiga¢do narrativa me

proporcionou para viver outras historias. (Mondlogo apresentado na defesa da minha tese)



