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RESUMO
A histéria das pessoas com deficiéncia, tanto no Brasil quanto no mundo, ¢ marcada por um
longo processo de exclusdo e negagdo de direitos fundamentais, como o acesso a educagdo ¢ a
dignidade humana. Desde a Constitui¢do de 1988, a educagdo passou a ser um direito
assegurado por lei, e diversas outras legislacdes foram criadas na intencdo de promover a
inclusdo, como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do ¢ a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia. Com todo esse aparato legislativo, as escolas tém a responsabilidade
de garantir acesso e condi¢cdes de permanéncia para todos, incluindo os alunos publico-alvo
da educagdo especial. Neste contexto, esta dissertacao teve como objetivo geral elaborar uma
sequéncia didatica para o ensino de Botanica com foco na inclusdo, com o intuito de apoiar
professores de Ciéncias e Biologia na realizagdo de aulas que atendam as diferentes
necessidades dos alunos, promovendo a participacdo de todos. Esse trabalho resultou na
criacao do produto intitulado Sequéncia didatica para o ensino de Botanica numa perspectiva
inclusiva. O produto educacional, fundamentado na Base Nacional Comum Curricular (2018),
integra elementos da pedagogia multissensorial, adaptacdes de atividades voltadas para a
inclusao de todos os estudantes e o uso de uma sequéncia didatica elaborada com base nos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem. Sua concep¢do apoia-se nas
orientagdes de Maria Teresa Egler Mantoan e Enicéia Gongalves Mendes sobre inclusdo
escolar. A apreciacdo realizada pelas professoras participantes foi positiva, destacando a
relevancia e a aplicabilidade da proposta. A abordagem pedagodgica apresentada também
inclui informacgdes sobre inclusdo escolar, além de sugestdes de filmes e séries, reforcando a
necessidade de praticas formativas que sensibilizem os docentes € promovam uma educagao
voltada a valorizagdo da diversidade. Dessa forma, a sequéncia didatica constitui um recurso
pratico e eficaz para o ensino de Botanica sob uma perspectiva inclusiva, favorecendo o
aprendizado e a participacdo de todos os alunos, tanto no ensino regular quanto na educacao

especial.

Palavras-chave: Ciéncias. Inclusdo. Educacgdo basica. Botanica. Sequéncia didatica.



ABSTRACT
The history of people with disabilities, both in Brazil and around the world, is marked by a
long process of exclusion and denial of fundamental rights, such as access to education and
human dignity. Since the 1988 Constitution, education has become a right guaranteed by law,
and several other laws have been created with the intention of promoting inclusion, such as
the Law of Guidelines and Bases of Education and the Brazilian Law for the Inclusion of
Persons with Disabilities. With all this legislative apparatus, schools have the responsibility to
guarantee access and conditions of permanence for everyone, including students who are the
target audience for special education. In this context, this dissertation aimed to develop a
didactic sequence for teaching Botany with a focus on inclusion, with the aim of supporting
Science and Biology teachers in carrying out classes that meet the different needs of students,
promoting the participation of all. This work resulted in the creation of the product entitled
Didactic sequence for teaching Botany from an inclusive perspective. The educational
product, based on the National Common Curricular Base (2018), integrates elements of
multisensory pedagogy, adaptations of activities aimed at the inclusion of all students and the
use of a didactic sequence developed based on the principles of Universal Design for
Learning. Its conception is based on the guidelines of Maria Teresa Egler Mantoan and
Enicéia Gongalves Mendes on school inclusion. The assessment made by the participating
teachers was positive, highlighting the relevance and applicability of the proposal. The
pedagogical approach presented also includes information on school inclusion, as well as
suggestions for films and series, reinforcing the need for training practices that raise
awareness among teachers and promote education focused on valuing diversity. In this way,
the didactic sequence constitutes a practical and effective resource for teaching Botany from
an inclusive perspective, favoring the learning and participation of all students, both in regular

education and in special education.

Keywords: Sciences. Inclusion. Basic education. Botany. Didactic sequence.
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NOTAS INTRODUTORIAS

Para apresentar em que medida o tema inclusdo escolar se tornou relevante para mim,
apresento, de forma breve, a minha trajetoria pessoal, académica, bem como a profissional,
que fundamentam o contexto que me proponho a problematizar, concretizando as motivagdes

do presente estudo.

DOS CAMINHOS E DA PROPOSTA:

Estudei a minha vida toda em uma escola estadual na cidade de Ituiutaba-MG e
quando estava terminando o terceiro ano do Ensino Médio, foi inaugurado, na minha cidade,
um campus de uma universidade federal. A partir dai comecei a enxergar a possibilidade de
fazer um curso superior. Em 2009, prestei o vestibular e para minha alegria passei para o
curso de Ciéncias Biologicas (bacharelado e licenciatura), dando inicio assim a minha
trajetoria académica e profissional.

Durante o curso tive o privilégio de dar aulas em uma associagao de bairro para alunos
da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), onde tive o0 meu primeiro contato com a docéncia e
pude perceber a dificuldade de muitos alunos. Fiz estdgios em algumas escolas publicas, onde
também tive um contato, mesmo que de forma mais superficial, com o ambiente escolar.
Além disso, fui bolsista de Iniciacao Cientifica (IC) e também do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID).

No PIBID, tive meu segundo contato mais préximo com a escola, o qual me despertou
de fato para a carreira docente. O PIBID, segundo a CAPES (2014), tem por objetivo
incentivar a formacdo de professores para a educagdo basica, valorizando o magistério,
incentivando os estudantes que optem pela carreira docente, promovendo a melhoria da
qualidade da Educacdo Bésica, fomentando experiéncias metodoldgicas e praticas docentes de
carater inovador, valorizando o espago da escola publica como campo de experiéncia para a
constru¢ao do conhecimento na formagao de professores para a Educacao Basica.

Participando do PIBID, enquanto bolsistas e futuros professores, tivemos uma
vivéncia em agdes, experiéncias metodologicas e praticas docentes inovadoras, articuladas
com a realidade local da escola.

No meu tltimo ano de graduacdo, em 2013, comecei a dar aula numa escola estadual

de Ituiutaba. Logo nesse primeiro ano, tive em uma de minhas turmas uma aluna surda, que
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contava com o apoio de uma intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para
acompanha-la durante as aulas.

Eu ndo sabia me comunicar em LIBRAS e, por isso, minha interagdo com ela se
limitava a cumprimentos simples, como 'oi', 'bom dia' e 'tchau'. No entanto, pude perceber que
ela enfrentava muitas dificuldades, especialmente por estar cursando o 3° ano do Ensino
Médio, periodo em que estudidvamos genética, uma disciplina geralmente considerada
complexa pela maioria dos alunos. Este foi o meu primeiro contato com estudantes ptblico-
alvo da Educacdo Especial, que se constitui por alunos com algum tipo de deficiéncia,
transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo (Minas Gerais, 2020). Nesse
mesmo ano, assim como ocorreu quando lecionei em uma associacao de bairro, percebi que
muitos alunos apresentavam dificuldades para acompanhar o ritmo da turma, assim como
minha aluna surda.

No ano de 2014, tive a oportunidade de comegar a trabalhar em uma escola estadual de
educagdo especial em Ituiutaba, permanecendo até o ano de 2016. Esta escola atende parte
dos alunos publico-alvo da educagdo especial, sendo aqueles com deficiéncia intelectual, que
pode ou nao estar associada a outras condicdes, como transtorno do espectro autista,
deficiéncias multiplas, sindrome de Down, entre outras.

Em 2017, trabalhei na Associagdo de Pais ¢ Amigos dos Excepcionais (APAE), que
também ¢ uma escola que atende uma parte dos alunos publico-alvo da educacdo especial,
com deficiéncia intelectual, transtorno global do desenvolvimento e multiplas deficiéncias.

Em 2018, em uma escola estadual, lecionei em turmas da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) do Ensino Fundamental 2, no turno noturno. Depois, retornei em 2019 para a
escola estadual de educacao especial, permanecendo até o presente momento. Paralelamente,
em 2016, comecei a dar aula numa escola Municipal, em Ituiutaba, onde também permanego
até o presente momento, sendo esta uma escola de educacdo regular, mas que também atende
os alunos publico-alvo da educagao especial.

Nesta minha trajetoria profissional pude perceber a dificuldade de muitos estudantes,
para entender os contetdos e até mesmo aqueles que nao tinham desenvolvido as habilidades
de leitura e escrita, e tive a necessidade de buscar formas para tentar dar aulas que
contemplassem a todos, ou seja, tentar desenvolver aulas de fato inclusivas. E essa dissertacao
para obtencdo de titulo de mestre vem nessa perspectiva de estudo, questionamentos e a

producdo de um produto educacional que contenha uma sequéncia didatica que seja inclusiva,



14

contemplando assim os alunos publico-alvo da educagdo especial e os que apresentam
dificuldades na compreensao e aplicacdo dos conceitos abordados no contetido de ciéncias e
Biologia, mesmo ndo fazendo parte desse publico.

A pesquisa se caracteriza em investigar o potencial de uma sequéncia didatica
elaborada, pela professora pesquisadora, para o ensino sobre as plantas. As atividades foram
desenvolvidas com estudantes do Ensino Fundamental, em uma escola regular e estudantes do
ensino médio em uma escola de educagado especial.

Esta dissertagdo estd organizada em dois capitulos: no primeiro, apresentaremos o
estudo, o planejamento e a aplicagdo da sequéncia didatica. Esta sequéncia gerou o Produto
Educacional Sequéncia didatica para o ensino de Botanica numa perspectiva inclusiva, como
parte do Curso do Programa de Pos-graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica pela
Universidade Federal de Uberlandia, e cuja apresentagdo e avaliacdo pelos professores da
educagdo basica estao no segundo capitulo, na forma de artigo.

O texto da pesquisa, o estudo para a preparacao das atividades didaticas resultou em
uma primeira se¢ao na qual apresentamos o movimento politico das pessoas com deficiéncia
no Brasil, os antecedentes historicos para educacdo inclusiva, os alunos publico-alvo da
educagdo especial, a inclusdo escolar, a perspectiva da inclusdo escolar do nosso estudo e, por
fim, a botanica e seu potencial inclusivo.

Em seguida, para alcangarmos os objetivos da proposta, apresentamos a trajetoria
metodologica considerando o tipo de pesquisa, a cidade e as escolas campo da pesquisa, o
projeto politico pedagogico e a inclusdo escolar das duas escolas, o curriculo e a proposta
didatica para o ensino de ciéncias e Biologia. Essa proposta ¢ uma sequéncia didatica,
elaborada na perspectiva de incluir todos os alunos de cinco turmas de 6° ano de uma escola
de educacdo basica regular, com alguma necessidade educacional especifica ou ndo, bem
como os estudantes de uma turma de 2° ano e duas de 3° anos do ensino médio de uma escola
de educacao basica especial, as quais ministrei aulas no ano de 2023.

Nas secOes seguintes, sdo apresentados os resultados das atividades desenvolvidas e
aplicadas no ano de 2023, seguidos da discussdo, da conclusdo e das referéncias.

No segundo capitulo apresentamos, na formatacdo de um artigo, o produto
educacional, oriundo da proposta de uma sequéncia didatica para o ensino de botanica numa

perspectiva inclusiva, avaliado por professoras da educacao basica.
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Todo este estudo busca responder o seguinte questionamento: “Qual o potencial
pedagbgico de uma sequéncia didatica de Ciéncias da Natureza, sobre o tema Botanica,
alicergada nos pressupostos da perspectiva inclusiva?”

Tem por objetivo geral elaborar uma sequéncia didatica para o ensino de Botanica
com foco na inclusdo, com o intuito de apoiar professores de Ciéncias e Biologia na
realizacdo de aulas que atendam as diferentes necessidades dos alunos, promovendo a

participacgdo de todos.
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CAPITULO I

1- INTRODUCAO

Para darmos inicio ao tema deste trabalho, apresentamos brevemente o movimento das
pessoas com deficiéncia no Brasil, os antecedentes histéricos para educagdo inclusiva no
Brasil, quem s@o os alunos publico-alvo da educacao especial, o que ¢ a inclusdo escolar, a
perspectiva de inclusdo escolar neste trabalho, o qual segue os principios de inclusdao escolar
de acordo com Maria Teresa Egler Mantoan e também de acordo com a Eniceia Gongalves
Mendes, a estratégia de ensino denominada sequéncia didéatica e, por fim, o potencial

inclusivo da Botanica e a pedagogia multissensorial.

1.1 - O Movimento politico das pessoas com deficiéncia no Brasil

A historia das pessoas com deficiéncia, tanto no Brasil, quanto no mundo, ¢ permeada
por um longo e arduo processo de exclusao, segregagao e negacao de direitos fundamentais.
Ao longo dos séculos, essas pessoas enfrentaram o isolamento social, sendo privadas de
aspectos essenciais a dignidade humana, como o acesso a educacao, os direitos civis e, em
muitos casos, o proprio direito a vida.

Essa trajetoria de marginalizacao revela um padrdo de preconceito e estigmatizagao
que atravessou geragoes, impactando profundamente o modo como a sociedade enxergava e
tratava as pessoas com deficiéncia. O cenario de negacdo dos direitos basicos contribuiu para
a construgdo de um historico de invisibilidade, silenciamento e subjugacdo dessas pessoas,
que apenas nas ultimas décadas comegou a ser revisto e transformado por meio de avangos
legislativos e educacionais voltados a inclusdo escolar. Trazemos alguns dos movimentos
politicos das pessoas com deficiéncia ao longo deste primeiro subtdpico.

Entre os anos de 1854 e 1856 foram criados, no Brasil, os primeiros institutos para
pessoas com deficiéncia, no caso, pessoas cegas e surdas, respectivamente (Januzzi, 2012).
Entretanto, diante da auséncia de agdes que contemplassem e atendessem as pessoas com 0s
outros tipos de deficiéncia, foram criadas organizagdes voltadas para o auxilio nas areas de

educacado e saude pela sociedade civil, como a Sociedade Pestalozzi (1932) e a Associacdo de
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Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE (1954), dentre outras organizagdes compostas e
dirigidas por familiares e pessoas com deficiéncia, a fim de criar um movimento social que
tivesse como objetivo a luta por direitos humanos e autonomia desse publico perante a
sociedade civil (Lanna Janior, 2010).

Na década de 1960, com a consolidacdo dos estudos sobre a deficiéncia, as pessoas
com deficiéncia comegaram um movimento para que elas fossem reconhecidas como
protagonistas de sua préopria vida (Diniz, 2009).

Esse periodo marcou uma transi¢dao significativa de uma visdo médica e
assistencialista, que tratava a deficiéncia como um problema individual a ser corrigido, para
uma perspectiva social, que passou a compreender a deficiéncia como resultado da interagao
entre as limitacdes do individuo e as barreiras impostas pela sociedade (Diniz, 2009).

No final da década de 70, no Brasil, cresceu a consciéncia das pessoas com
deficiéncia, tendo como resultado um movimento politico préprio, no qual ficou evidente o
contraste entre instituicdes tradicionais para atendimento e associagdes de pessoas com
deficiéncia, que passaram a ocupar um papel de protagonismo e busca por emancipacao
(Lanna Junior, 2010).

Essas associagdes, ao se organizarem de forma coletiva, passaram a pressionar o
Estado por politicas publicas mais inclusivas, contribuindo para a constru¢do de uma nova
percepcao da deficiéncia, baseada na valorizacao da diversidade humana e no respeito aos
direitos civis, sociais € humanos (Lanna Janior, 2010)..

Em 1980, as associagdes de pessoas com deficiéncia se reuniram pela primeira vez em
Brasilia, no 1° Encontro Nacional de Entidades de Pessoas com Deficiéncia e construiram
uma pauta comum de reivindica¢des de seus direitos, passando a se organizar politicamente.
Ainda na década de 80, os ativistas desse movimento conseguiram a insercao dos seus direitos
nos diversos capitulos da Constituicdo de1988 (Figueira, 2008).

Em 1983 ocorreu o 3° Encontro Nacional de Entidades de Pessoas com Deficiéncia, no
qual houve a divisdo do movimento nacional, devido a divergéncias ideologicas e estratégicas
entre 0s grupos que compunham o movimento. Em consequéncia, foram criadas novas
organizagdes nacionais destinadas as especificidades das deficiéncias, o que causou um
aparente enfraquecimento do movimento (Brasil, 2010).

Apesar desse aparente enfraquecimento, este se tornou forte, uma vez que possibilitou

a organizagdo das pessoas com deficiéncia, o levantamento das principais demandas e a
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formulacdo de propostas para a inclusdo de suas necessidades na Constitui¢do de 1988. Na
pratica ndo aconteceu a inclusdo das propostas tal qual elas reivindicavam totalmente, porém
a pessoa com deficiéncia foi incluida como sujeito de direitos em toda a Constituicao Federal.

Sendo assim, os movimentos sociais, dentre eles o movimento politico das pessoas
com deficiéncia, deixaram de ser simples organizac¢des voltadas apenas para o suporte ¢ bem-
estar de seus pares, € passaram a ganhar visibilidade e reconhecimento em ambito nacional.
Esses movimentos reivindicaram, de forma cada vez mais incisiva, a igualdade de
oportunidades e o pleno acesso a sociedade civil. Ao exigirem que seus direitos fossem
garantidos por lei, contribuiram para a formulagao de politicas publicas que promovem a
inclusdo e a acessibilidade, além de combater a discriminagdo e assegurar a participacao ativa
dessas pessoas em todas as esferas da vida social (Maior, 2017).

Corroborando com (Maior, 2017), Leite et al. (2011) afirma que a inclusdo social no
Brasil, fruto desses movimentos politicos organizados por pessoas com deficiéncia desde a
década de 1960, tem promovido uma mudanga de paradigma na valorizagao da diversidade e
na garantia de equidade para todos, especialmente aqueles historicamente marginalizados por
fatores economicos, culturais, raciais, fisicos ou intelectuais .

Lembrando que a inclusdo social ndo diz respeito apenas as pessoas com deficiéncia,
mas também, ¢ a indicac¢do de esforgos e lutas em busca de uma sociedade que seja de fato e
de direito para todas as pessoas, na qual ninguém seja deixado para tras. Enquanto houver
restrigoes e limites que impecam a igualdade de oportunidades, nao se pode afirmar que a
inclusao foi efetivada. Ela pressupde nenhum a menos no acesso aos direitos humanos, o que

implica também nenhum aluno a menos na escola.

1.2 - Dos antecedentes historicos a legislacio atual da educacio
inclusiva no Brasil

Os antecedentes historicos da educagdo inclusiva no Brasil sdo marcados por lutas e
avangos significativos ao longo do tempo. Desde o periodo colonial até os dias atuais, o pais
passou por diversas fases que contribuiram para a constru¢do do sistema educacional
inclusivo que conhecemos hoje. A seguir, citaremos alguns momentos significativos dessa

trajetoria.
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Importante reconhecer que a perspectiva de inclusdo escolar se inicia voltada para as
pessoas com alguma dificuldade diferenciada, seja ela motora, sendorial ou cognitiva. O
entendimento de uma educagdo inclusiva ¢ oriundo e desenvolvido pelo movimento de
educacido especial.

A Constituicao de 1824, a primeira do Brasil, estabelecia a promessa de uma educagio
primaria e gratuita para todos (Brasil, 1824). No entanto, Januzzi (1992) observa que essa
promessa foi ignorada, pois tanto a educagdo popular quanto a das pessoas com "deficiéncia
mental" ndo eram prioridades, em um contexto em que a maioria da populagdo era analfabeta.

No contexto especifico das pessoas com deficiéncia, Januzzi (2012) afirma que as
primeiras institui¢des educacionais brasileiras destinadas ao atendimento especializado desses
individuos foram estabelecidas durante o periodo do Brasil Império (1822 —1889). Estas
instituicdes foram: 1) o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, criado no ano de 1854,
posteriormente denominado Instituto Nacional dos Cegos, e subsequente Instituto Benjamin
Constant (IBC); e 2) o Instituto dos Surdos-Mudos, criado no ano de 1856, conhecido como
Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES).

Vale ressaltar que, no século XIX, ndo havia politicas publicas voltadas para os
deficientes, estes eram marginalizadas e vistos como um fardo para a sociedade, a educagao
nao era obrigatoria e a educagdo nessas instituigdes era baseada nos principios pedagogicos
lancasterianos de origem francesa. Esses principios baseavam-se no ensino dos alunos por
eles mesmos, todos com nivel de conhecimento semelhante, ou seja, nenhum aluno sabia nem
mais nem menos que o outro. Assim sendo, as classes eram separadas de acordo com o nivel
dos alunos; aqueles que tinham mais facilidade ficavam juntos, assim como os que tinham
mais dificuldades (Bastos, 2012).

Em 1961, saiu a primeira versao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢dao Nacional
(LDBEN) (Brasil, 1961), sendo a lei n® 4.024, a qual estabeleceu as diretrizes gerais para a
educagdo no Brasil mas ndo abordava, especificamente, questdes de inclusdo, até porque
quando ela foi promulgada, ndo havia discussdo sobre inclusdo educacional e sim sobre a
integracao.

Mendes (2006) afirma que a integra¢do escolar era simplesmente colocar os alunos
com deficiéncia numa mesma escola junto com os alunos que ndo tinham deficiéncia, mas ndo
necessariamente na mesma classe. Ou seja, eram criadas salas especificas somente para

alunos com deficiéncia nas escolas regulares.
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Na década de 1970 comecou-se no Brasil a estruturacdo da Educagdo Especial nas
escolas publicas, com a instalagdo de classes especiais nas escolas publicas, e a criagdo de
poucas Salas Recursos Multifuncionais (SRM) para alunos com deficiéncias sensoriais.
Entretanto, a maioria, ainda, continuava fora das escolas (Mendes, 2017).

A organizagdo dos servigos de Educagdo Especial no sistema publico de ensino
brasileiro comegou a ganhar forca a partir da década de 1970, com a implementagdo de
classes especiais nas escolas estaduais e, em menor medida, com a criacdo de algumas SRM
voltadas quase exclusivamente para estudantes com defici€éncias. Entretanto, ainda
continuavam fora das escolas (Mendes, 2017).

Em 1971, saiu a segunda versao da LDBEN, a lei n° 5692 (Brasil, 1971). Ela também
nao continha disposi¢des especificas sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia na
educagdo, porque ainda nao havia discussao sobre inclusdo escolar, até porque nesse periodo
as politicas e praticas nesse campo eram bastante integradoras.

Em 1980, as associagdes de pessoas com deficiéncia se reuniram pela primeira vez em
Brasilia, e construiram uma pauta comum de reivindica¢des de seus direitos, passando a se
organizar politicamente. Ainda na década de 80, os ativistas desse movimento conseguiram a
insercao dos seus direitos nos diversos capitulos da Constitui¢ao de1988 (Figueira, 2008).

Na década de 1980, surgiram no Brasil influéncias do movimento de integracao e
normalizagdo provenientes da Europa e dos Estados Unidos, que enfatizavam a valorizagao de
todos os seres humanos, independentemente de pertencerem ou nao a "minorias". Nesse
contexto, como citado acima pessoas com necessidades especiais, juntamente com seus
familiares e profissionais, uniram-se na luta por duas conquistas fundamentais: a integracao e
a igualdade de direitos (Canziani, 1995).

Nao obstante, a educagdo como direito para todos e como dever do Estado e da familia

¢ assegurada por lei somente a partir da Constitui¢do de 1988, no artigo 205 (Brasil, 1988):

Art. 205. A educagdo, direito de todos ¢ dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

No artigo 206, a Constitui¢do traz as os principios do ensino, fazendo com que a a
sociedade e a escola passe a considerar a necessidade de uma garantia de permanéncia para
todos os alunos na escola e ndo somente o acesso e a defesa de uma aprendizagem ao longo

da vida (Brasil, 1988).
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Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

IT - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte ¢ o
saber;

VII - garantia de padrao de qualidade.

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida (BRASIL,
1988).

No artigo 208, ¢ estipulado que o compromisso do Estado com a educacdo sera
cumprido por meio de diversas medidas de garantia, tais como a oferta de atendimento
especializado para estudantes com deficiéncia, de preferéncia na rede regular de ensino
(Brasil, 1988). Ou seja, a partir desse momento, as escolas precisaram se preparar para

acolher os alunos com deficiéncia.

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:
III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a satide (BRASIL, 1988).

Ocorreu, em 1990, a Conferéncia Mundial Sobre Educagdo para todos na cidade de
Jomtiem, na Tailandia, com a participagdao do Brasil, na qual foram lancadas as bases da
Educagao Inclusiva (UNESCO, 1990).

Em 1994, na Espanha, a Conferéncia Mundial de Salamanca sobre Educacdo para
Necessidades Educativas Especiais, endossou a ideia de uma educacao inclusiva (UNESCO,
1994), defendendo que escolas regulares inclusivas sdo mais eficientes para combater a
descriminagdo, pois ajudam na constru¢do de uma sociedade inclusiva e, consequentemente,
alcancando uma educacdo para todos. Além disso, enfatiza que essas escolas podem
proporcionar uma educacdo eficaz para a maioria das criangas, melhorando a eficiéncia e,
consequentemente, o custo-beneficio de todo o sistema educacional (UNESCO, 1994).

Alguns anos apds a promulgacdo da Constituicdo, e dois anos apos a Conferéncia
Mundial de Salamanca sobre Educagdo para Necessidades Especiais que também impulsionou
o processo de inclusdo na educagdo brasileira, foi aprovada, a nova LDBEN, n® 9.394/1996,
sendo que a legislagdo educacional brasileira em vigor até a promulgacdo da LDBEN de 1996
foi a LDBEN de 1971, citada cinco paragrafos acima, que passou a incluir a garantia que os
alunos com algum tipo de deficiéncia tivesse um atendimento educacional especializado,

preferencialmente, na rede regular de ensino (Brasil, 1996).
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Mendes (2017) afirma que, no final da década de 1990, por conta do movimento de
inclusdo, houve um aumento no argumento de que as escolas deveriam ser para todos e sem
salas exclusivas para alunos publico-alvo da educacdo especial, ou seja, todos os alunos
deveriam frequentar as mesmas salas.

Em 2013, foi publicada a Lei 12.796 que alterou a Lei n® 9.394/1996, a qual passou
incluir, além dos alunos com algum tipo de deficiéncia, também aqueles com transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao (Brasil, 2013).

Foi somente a partir da LDBEN, de 1996, que a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia passou a ser mais amplamente discutida e considerada nas politicas educacionais.
A referida lei estabeleceu a importancia de uma educagdo inclusiva, determinando que o
atendimento educacional especializado deve ocorrer, preferencialmente, nas escolas regulares,
assegurando que todos os alunos, independentemente de suas condi¢des ou deficiéncias,
tenham acesso ao ensino comum, com as adaptacdes € apoios necessarios para sua plena
participacao (Brasil, 1996).

Em 1999, o Decreto Federal n® 3.298 sobre a Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia estabeleceu um conjunto de diretrizes normativas com o
objetivo de garantir o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas com
deficiéncia (Brasil, 1999):

Art. 24 °.  Os orgdos e as entidades da Administragdo Publica Federal direta e
indireta responsaveis pela educac¢do dispensardo tratamento prioritario e adequado
aos assuntos objeto deste Decreto, viabilizando, sem prejuizo de outras, as seguintes
medidas:

I - a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoa portadora de deficiéncia capazes de se integrar na rede regular
de ensino;

IT - a inclusdo, no sistema educacional, da educacdo especial como modalidade de
educacdo escolar que permeia transversalmente todos os niveis e as modalidades de
ensino;

IIT - a insercdo, no sistema educacional, das escolas ou instituigdes especializadas
publicas e privadas;

IV - a oferta, obrigatéria e gratuita, da educagdo especial em estabelecimentos
publicos de ensino;

V - o oferecimento obrigatorio dos servigos de educacdo especial ao educando
portador de deficiéncia em unidades hospitalares e congéneres nas quais esteja
internado por prazo igual ou superior a um ano; e

VI - o0 acesso de aluno portador de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, transporte, merenda escolar e bolsas de
estudo.

§ 1° Entende-se por educagio especial, para os efeitos deste Decreto, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
educando com necessidades educacionais especiais, entre eles o portador de
deficiéncia.
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§ 2° A educagio especial caracteriza-se por constituir processo flexivel, dinamico e
individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino considerados
obrigatorios.

§ 3° A educagio do aluno com deficiéncia devera iniciar-se na educagdo infantil, a
partir de zero ano.

§ 4° A educagio especial contara com equipe multiprofissional, com a adequada
especializacdo, e adotara orientacdes pedagogicas individualizadas (BRASIL, 1999).

Esse decreto garantiu que pessoas com deficiéncia fossem matriculadas na rede
regular publica de ensino e ndo mais somente nas escolas de educacdo especial. Além disso, a
educagdo especial, caracterizada nele, se tornou uma modalidade de ensino transversal,
perpassando por todos os niveis e espacos, sendo desde as escolas de Educagdo Infantil até as
universidades tanto publicas quanto particulares.

Em 2008, foi elaborado o documento de Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, destacando o carater de processo da inclusdo educacional,
indicando o ponto de partida, educacao especial, e, apontando o ponto de chegada, a educagao
inclusiva (Brasil, 2008). Esse documento marcou um avango significativo no campo da
educagdo para aqueles que sdao publico-alvo da educagao especial, pois reflete uma mudanga
de paradigma na compreensao e na pratica da educagao especial, enfatizando a transicao de
um modelo segregado para um modelo inclusivo, conforme sugere Mantoan (2015).

No mesmo ano, também foi promulgado o Decreto n. 6.571/08, que estipulava que os
estudantes considerados publico-alvo da educagdo especial seriam contabilizados de forma
dupla no Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagao Basica e de Valorizacao dos
Profissionais da Educagdo (FUNDEB) (Brasil, 2008), quando estivessem matriculados em
classes comuns do ensino regular da rede publica e em Atendimento Educacional
Especializado (AEE), conforme registro no Censo escolar do ano anterior ¢ no Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (Brasil, 2008).

A duplicidade no financiamento pelo FUNDEB se torna essencial para assegurar que
as escolas oferecam condi¢des, necessarias para a inclusdo dos alunos publico-alvo da
Educagdo Especial, como o pagamento do piso de profissionais do magistério em efetivo
exercicio, despesas de manutencdo e desenvolvimento do ensino, aquisicdo de recursos
pedagogicos adaptados, a implementagdo de acessibilidade arquitetonica e a utilizagdo de

tecnologias assistivas. Mas vale ressaltar que ndo h4 acréscimo no salario dos professores que

trabalham com esse publico especifico. Garantir que esses recursos estejam disponiveis em
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quantidade e qualidade suficiente, evita a sobrecarga das instituicdes, promovendo uma
educacao de qualidade (Brasil, 2008).

Em 2009, o Decreto n° 6.949, promulgou a Convengao sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia e seu protocolo facultativo, assinados em Nova York em 2007, conferindo-
lhes equivaléncia constitucional no ordenamento juridico brasileiro. Esse decreto representa
um marco fundamental na consolidagao dos direitos das pessoas com deficiéncia, ao reafirmar
o compromisso do Estado brasileiro com a promog¢ao da igualdade, da acessibilidade e da
inclusdo em todos os dmbitos sociais, especialmente na educacao (Brasil, 2009).

A partir desse instrumento internacional, a educacao passou a ser compreendida como
um direito inalienavel, a ser garantido em todos os niveis, sem discriminagdo € com base na
igualdade de oportunidades. O decreto reforca o dever do Estado de assegurar um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis € ao longo da vida, promovendo o desenvolvimento
pleno do potencial humano e do senso de dignidade das pessoas com deficiéncia (Brasil,
2009).

Em 2014, a criagdo do Plano Nacional de Educacao (PNE) que definiu as bases da
Politica Nacional Brasileira por 10 anos, aborda a educagao especial na Meta 4, indicando que
a educacdo para todos os alunos publico-alvo da educacao especial, entre 4 ¢ 17 anos, deve
ser ofertada, preferencialmente, na rede regular publica com garantia de atendimento
educacional especializado (Brasil, 2014).

No ano seguinte, houve a aprovagdo da Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), lei n° 13.146/2015, assegurando e promovendo, com igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social, escolar e a sua cidadania, garantindo condi¢cdes de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras para este publico (Brasil, 2015).

Em 2020, a nova Politica Nacional de Educacao Especial foi publicada, sendo ela
equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida, garantindo programas e agdes que
valorizem os direitos a educacdo e ao atendimento educacional especializado aos alunos
publico-alvo da educagdo especial, permitindo que o responsavel escolha matricular o aluno
em uma escola especializada, bilingue de surdos ou inclusiva (Brasil, 2020).

Essa nova politica de 2020 recebeu muitas criticas por parte de especialistas,

educadores e organizagdes da sociedade civil por ser interpretada como um retrocesso ao abrir
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espago para a volta de escolas especializadas separadas do ensino regular, € uma afronta aos
direitos humanos, uma vez que instigava de volta a segregacdo daqueles que eram publico-
alvo da educagdo especial (Santos e Moreira, 2020).

Entretanto, com a troca de governo e suas diferencas na forma de pensar a inclusdo e
todas as criticas em relag@o a essa politica, em 2023, essa nova Politica Nacional de Educagao
Especial foi revogada pelo atual presidente do Brasil, mantendo assim a Politica Nacional de
Educagdo Especial de 2008, mas com o langamento do Plano de Afirmagao e Fortalecimento
da Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI),
o qual estimula o investimento em formagao, infraestrutura, transporte, recursos de tecnologia
assistiva e outros, tendo como meta chegar ao fim de 2026 com mais de 2 milhdes de
estudantes publico-alvo da educacao especial matriculados em classes comuns (Brasil, 2023).

Com todo este aparato historico legislativo demonstrado até aqui, ¢ fato que o Brasil
mudou sua politica de educacdo especial, garantido matricula, financiamento publico,
recursos de acessibilidade na escola regular, mas isso ndo garante que todas dificuldades da
inclusdo escolar tenham sido resolvidos, muito pelo contrario, ainda ha muito o que fazer,
como, por exemplo, a capacitacao de todos os professores das redes, melhorar a infraestrutura
e acessibilidade nas escolas, curriculo flexivel e adaptado, conscientizagdo e sensibilizagao,
entre outros. Como colocado por Furtado, Furtado e Queiroz (2023), apesar dos avangos
conquistados em termos legislativos, muitos desafios ainda permanecem como entraves a
serem superados, para a garantia do acesso ao direito a educagdo a essas pessoas.

Matos e Mendes (2015) apresentam algumas das dificuldades mais recorrentes que as
escolas enfrentam no processo de inclusdo escolar, divididas em 3 eixos. Eixo 1: Demandas
dos professores no dominio das politicas publicas. Eixo 2: Demandas dos professores no
dominio da formagao. Eixo 3: Demandas Dirigidas ao Psicologo Escolar.

Nestes trés eixos se reunem as necessidades de adequacgdes das condi¢des fisicas,
pedagbgicas e materiais de trabalho dos professores; contratacdo de profissionais para apoiar
o processo de inclusdo, politica de gestdo de pessoal e melhoria das condi¢des de trabalho dos
professores; melhorar diretrizes e indicadores de acompanhamento para a politica de inclusao
escolar; desenvolvimento de habilidades interpessoais para melhorar relagcdo entre equipe
escolar, alunos, cuidadores e familiares; conhecimento sobre os alunos publico-alvo da

educagdo especial; acolhimento dos professores: escuta psicologica e suporte; avalia¢do
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psicolégica do aluno e das condigdes que produzem a queixa escolar; e colaboragdo com a
pratica pedagdgica e atividades regulares de formagao (Matos; Mendes, 2015).

As dificuldades ainda s3o muitas, mas seguimos com a convic¢do que a inclusdo
escolar ¢ o caminho para uma educacdo eficiente e, consequentemente, uma sociedade mais
equitativa. Com todo o progresso da inclusdo escolar até aqui, também houve uma mudanga
de como a sociedade enxerga as pessoas com deficiéncia, outrora vistos como peso (Monteiro
et al. 2016). Hoje sdo vistos por muitos como sujeitos com algum tipo de dificuldade, mas
também com suas potencialidades, contribuindo com o progresso na discussdo € na
constru¢do de uma sociedade mais inclusiva das diversidades (Mantoan, 2016).

Dessa forma, individuos que, ao longo de décadas, foram privados de seus direitos,
incluindo o acesso a escolas e locais frequentados por pessoas sem deficiéncia, gracas a todo
esse aparato legislativo, agora vislumbram avangos significativos em seus direitos (Rocha e
Oliveira, 2022). Atualmente, a maioria dos estudantes em idade escolar encontra-se
frequentando as escolas regulares (IBGE, 2022), rompendo com os paradigmas do passado e

transformando a escola em um ambiente inclusivo para todos (Mantoan, 2015).

1.3 - A Inclusio escolar

Pelo dicionario Aurélio a palavra "inclusao" ¢ definida como "ato ou efeito de incluir,
compreender, inserir" (Ferreira, 2004). Como apresentado até aqui, o termo inclusdo,
relacionado ao contexto educacional, usualmente nos remete a inclusdo de pessoas com
deficiéncias.

Mendes (2017) coloca que o termo “inclusdo” € muito genérico e, quando relacionado
a educacdo, precisa de um complemento, sendo este, o adjetivo "escolar". Assim, para se
referir a inclusdo dos alunos publico-alvo da educacao especial nas escolas regulares, que sdo
os alunos com algum tipo de deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas
habilidade/superdotacdo o mais adequado seria utilizar "inclusdo escolar". Ainda, segundo
esta autora, “inclusdo escolar” refere-se a pratica ou politica de integrar estudantes publico-
alvo da educagdo especial em classes comuns de escolas regulares, sendo esse o termo mais
indicado para descrever o movimento atual voltado a escolarizagdo desses estudantes no
ambiente escolar regular.

Mantoan (2015), em sua obra Inclusdo escolar: O que é? Para que? Como fazer?,

define a inclusdo escolar como a pratica de inserir todos os alunos no ambiente escolar
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regular, independentemente de suas diferencas ou necessidades. Para a autora, a inclusdo
escolar ndo se configura como uma agdo pontual ou restrita a um grupo especifico de
estudantes, como aqueles considerados publico-alvo da educagdo especial, mas sim como uma
proposta de reestruturacdo do sistema educacional. Essa reestruturagdo visa transformar a
escola em um espago acessivel e justo para todos os alunos, garantindo que a diversidade seja
respeitada e que cada estudante tenha iguais oportunidades de participacdo no processo de
aprendizagem.

Por conseguinte, usaremos o termo “inclusao escolar”, porposto por Mendes (2017) e
também utilizado por Mantoan (2015), ao longo deste trabalho para nos referirmos a inclusao
de todos os estudantes em idade escolar nas escolas regulares.

Thoma (2012) nos chama atencdo sobre uma diferenca sutil na nomenclatura
relacionada as pessoas com deficiéncia que sdo publico-alvo da educagao especial, mas que
sempre segue uma logica binaria que separa as pessoas em categorias de “normalidade” e
“anormalidade”. Esse tipo de categorizacdo simplifica a complexidade das experiéncias
humanas, reduzindo a diversidade a uma visdo limitada em que alguém ¢ ou "normal" ou,
enquanto apresentar qualquer desvio desse padrao, "anormal".

A normalidade ¢ uma construgao historica e social, sujeita a modificagdes conforme as
condicdes sociais sdo transformadas pela acdo humana, gerando novas necessidades na
relacdo entre o individuo e os meios sociais (Bueno, 2016). Nesse contexto, a instituicao
escolar continua a desempenhar um papel fundamental no desenvolvimento da produtividade
intelectual dos sujeitos.

Segundo Lasta e Hillesheim (2014), a normalizagdo incide na integracao no corpo
social, a criagdo, a classificacdo e o controle sistematico das anormalidades. Para os autores a
escola ¢ responsavel por desenhar certo padrao de normalidade, por fazer com que os alunos
se ajustem ao padrdo social determinado. Quando um estudante apresenta um desvio do
comportamento do que se espera ser ideal para ele em determinada idade ou outra diferenga,
Ja comeca a ser considerado com alguma anormalidade. Isso cria uma dicotomia rigida e
excludente, fazendo com que os alunos publico-alvo da educacdo especial sejam considerados
diferentes dos padrdes de normalidade, ou seja, aqueles que foram e, ainda, sdo excluidos da
sociedade.

Podemos verificar que mudangas aconteceram na terminologia do que se refere hoje a

“pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades/superdotagcdo” (BRASIL, 2008), que sdo estudantes publico-alvo da educagdo
especial. Na Constituigdo Federal de 1988, estes sdo nomeados como "portador de
deficiéncia" (BRASIL, 1988), na Declara¢dao de Salamanca de 1994 sdo chamados de "pessoa
com necessidades educativas especiais" (BRASIL, 1994), na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) de 1961 e 1971 s3o denominados de “excepcionais”, ja a de
1996 de "educandos com necessidades especiais" e, na alteragdo dela, passou a ser "alunos
com necessidades educacionais especiais" (BRASIL, 1996) e na Politica Nacional de
Educag¢dao Especial (PNEE) de 2008 "pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao" (BRASIL, 2008).

As distintas terminologias utilizadas refletem que, apesar de terem sido concebidas em
diferentes momentos, as mesmas foram pensadas dentro de uma légica binaria que supde o
“anormal” em oposicdo ao “normal”’, independentemente das denominacdes empregadas,
sendo estas altas habilidades, cego, cadeirante, deficiente mental, deficiente fisico, surdo,
dentre outras (Thoma, 2012). Este autor considera que a nomenclatura reflete a logica da
mclusdo/exclusdo, onde os alunos “normais” sdo incluidos e os “anormais” sdo excluidos

Thoma (2012) considera também que € pensada na logica e inclusdo/exclusdo, onde os
alunos “normais” sdo incluidos e os “anormais” excluidos. Mantoan (2015) afirma que a
inclusdo escolar assegura o direito a educacdo a todos, independente desta logica de
inclusao/exclusdo, garantindo que a diversidade seja respeitada e valorizada dentro de um
contexto de igualdade de direitos.

Frequentemente, pesquisadores como Mendes (2006, 2017), Ropolli et al. (2010)
Mantoan (2013, 2015), Mantoan, Lima (2017) e Leite (2020) e organizagdes sociais, no
Brasil, apontam a reformulacdo nos sistemas educacionais para que as escolas consigam
receber a todos, independente da particularidade de cada estudante (Alves, 2018) e, assim,
conseguir avangos significativos na educacdo, para que o pais seja melhor e mais equitativo.

Desde a promulgacao da Constituigao de 1988, por meio do artigo 205 “a educagdo ¢
um direito de todos” (Brasil, 1988), os alunos com algum tipo de deficiéncia ou transtornos
estdo sendo inseridos nas escolas regulares de todo o Brasil e, a contar desse momento,
discussdes de como esse publico deve ser recebido nas escolas vem acontecendo. Para Dorziat
(2004), a inclusdo escolar envolve a consideragdo das diversas experiéncias e estruturas de
cada grupo, levando em conta a subjetividade das pessoas, a qual é construida por suas

identidades e culturas individuais. Assim, ¢ fundamental assegurar que todas as pessoas
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tenham acesso a uma gama de oportunidades no meio social, independentemente de sua
condigdo ou caracteristicas pessoais (Ramos, 2011).

Quando consideramos a escola, mesmo com investimentos na formagdo inicial e
continuada da comunidade escolar, com eventos, roda de conversas e grupos de estudos, para
receber esse publico com mais qualidade e eficiéncia, ainda existe resisténcia e muitas
barreiras a serem quebradas para que haja condigdes de acesso e permanéncia em qualquer
escola brasileira de modo que se tornem de fato inclusivas (Santos 2013)

Se a inclusdo escolar ¢ vista de forma cada vez mais ampla, como uma reforma que
apoia e acolhe a diversidade entre todos os estudantes (UNESCO, 2001), estamos falando de
escolas para todos, em que nenhum aluno ¢ deixado para tras, inclusive aqueles publico-alvo
da educagdo especial, que sao os alunos com algum tipo de deficiéncia, transtornos do
espectro autista e altas habilidade/superdotagdo e minorias. Eles devem ser inseridos nas
escolas e lhes ofertado condi¢cdes de permanéncia, pois enquanto houver restrigdes e limites
que impecam a igualdade de oportunidades, ndo podemos afirmar que a educacao inclusiva
foi efetivada.

O maior objetivo da inclusdo escolar ¢ eliminar a exclusao que € consequéncia de
atitudes e respostas a diversidade de etnia, gé€nero, religido, classe social e habilidades
(Vitello; Mithaug, 1998). Dessa forma, a inclusdo escolar ¢ um direito humano basico e o
fundamento para uma sociedade mais justa, o que estimula também a inclusao social.

Os trabalhos de Sassaki (2010) e Furtado, Furtado e Queiroz (2023), apontam que a
sociedade tem que eliminar todas as barreiras, sendo elas arquitetonicas, programaticas,
metodologicas, instrumentais, comunicacionais e atitudinais, para que as pessoas com
deficiéncia e transtornos possam ter acesso aos meios necessarios ao seu pleno
desenvolvimento, afinal, do ponto de vista da inclusdo social, as barreiras vém da sociedade e
ndo do individuo.

Furtado, Furtado e Queiroz (2023) ainda ressaltam que diversas barreiras de
acessibilidade presentes nas instituicdes de ensino persistem, muitas vezes sem serem
identificadas como desafios a serem superados em um futuro proximo. Adicionalmente, as
barreiras atitudinais continuam a existir nesse contexto, exercendo influéncia direta nas
condi¢cdes necessarias para uma inclusdo social e escolar efetiva dessas pessoas. Esses

elementos podem contribuir para a criagdo de situagdes potencialmente excludentes no
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ambiente académico, tornando dificil para os alunos publico-alvo da educagdo especial
enxergarem esse espagco como acessivel e acolhedor.

Mantoan (2015) afirma que ¢é preciso quebrar o paradigma da normalidade imposto ao
longo dos anos pelo sistema de ensino, o qual foi planejado somente para uma parcela da
sociedade e que o ato de incluir significa ndo deixar ninguém de fora. Essa ruptura deve
ocorrer devido a diversidade dos alunos, j4 que as salas de aula estdo cada vez mais
heterogéneas em termos de origens culturais, sociais e capacidades. Ou seja, os paradigmas
educacionais devem se adaptar para melhor atender as demandas de uma populaciao escolar
cada vez mais diversificada

O que torna preponderante ¢ consideramos que a inclusdo deve assegurar o direito a
educagdo, garantindo que a diversidade seja respeitada e valorizada dentro de um contexto de
igualdade de direitos (Mantoan, 2015). Como apontado por Mendes e Santos (2021), cada
estudante ¢ Unico, com suas proprias caracteristicas, pontos fortes, fraquezas e tradigdes
culturais. A diversidade inclui aspectos como género, etnia, renda familiar, condigdes de
moradia, além de caracteristicas individuais como inteligéncia, personalidade e habilidades
fisicas. Para os estudantes publico-alvo da educagdo especial, essa diversidade se amplia,
incluindo barreiras, que sdo frutos da sua propria diversidade, cognitivas, académicas,
sensoriais, fisicas, sociais, comportamentais e atrasos no desenvolvimento (Mendes e Santos,

2021).

1.3.1- Inclusdo escolar na perspectiva de Maria Tereza Eglér Mantoan
e Enicéia Goncalves Mendes

Até o momento, apresentamos uma abordagem que busca construir uma linha do
tempo sobre os conceitos e compreensoes relacionados a inclusdo no ambiente escolar.
Seguindo os caminhos que levam ao entendimento de autores como Mantoan, Mendes,
Vitello e Mithaug definimos seguir o preceito de uma escola, uma metodologia pedagogica e
uma postura que realmente alcance todos os estudantes.

Optamos por tentar elaborar uma sequéncia didatica, para desenvolver o conhecimento
sobre as plantas, inclusiva no sentido de estimular todos os alunos a participarem, incluindo
aqueles que sdo publico-alvo da educacgdo especial. Nesta intencdo ela foi aplicada tanto em

uma escola de educacdo especial, com todos os alunos publico-alvo da educacdo especial,
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quanto numa escola regular, onde tem alunos publico-alvo da educagdo especial e aluno
regular.

Nossa referéncia para o planejamento das atividades desenvolvidas foram os diferentes
pressupostos de inclusdo escolar que Maria Tereza Eglér Mantoan e Eniceia Gongalves
Mendes oferecem para a docéncia e para um espago de aprendizagem, que destacamos a
seguir.

Para a pesquisadora Dra. Mantoan as escolas em geral devem ser abertas a todos os
alunos, ou seja, devem se constituir como espagos inclusivos, sendo assim a educagdo escolar
tem que ser pensada a partir da ideia da oferta de uma formagdo integral para os alunos
levando em conta suas capacidades e talentos, e promovendo um ensino participativo,
solidario e acolhedor.

O insucesso ¢ a exclusdo dos alunos tém suas raizes na escola, as quais tem medo de
admitir os seus erros e promover praticas que avaliam a logica da instrug¢do. Por conta disso,
os alunos vao se distanciando e sendo cada vez mais punidos, pois ndo encontram amparo
nem na propria escola que deveria acolhé-los (Mantoan, 2006).

As intervengdes educativas sdo pautadas na convivéncia com a diferenga e na
aprendizagem como experiéncia relacional e participativa, que cria sentido para o aluno,
respeitando sua subjetividade. As diferengas escolares marcam, assim, um afastamento do
padrao elitista, que assola o sistema educacional brasileiro desde a sua cria¢do, pois cria
mecanismos pelos quais a identidade do aluno ¢ vista como importante. Além disso, as
diferencas geram, positivamente, novas posi¢des na sociedade, por meio da luta pela
promocao da igualdade (Ropoli et.al, 2010).

As escolas devem encontrar maneiras novas e diversas de incluir esses alunos com
todas as suas diferencas, pois a inclusdo ¢ o melhor caminho para desenvolvé-lo, promovendo
oportunidades de viver com dignidade no meio social. A inclusdo torna-se uma forma de
superar barreiras sociais como por exemplo o preconceito, pois as geracdes se tornam mais
preparadas para encarar a vida com todos os seus infortiinios devido a convivéncia com todos
os alunos em idade escolar, sendo assim, a inclusdo, torna-se mais um motivo para que a
educacao se atualize (Mantoan, 2015).

A inclusdo ¢ a melhor forma de quebrar o paradigma das escolas tradicionais,
modernizando as praticas escolares, fazendo assim o professor questionar como fazer de fato

a inclusdo nas escolas. Entretanto hd inimeros desafios para uma inclusdo efetiva, sendo o
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maior, a mudanca de condi¢des excludentes que se originaram nas proprias escolas publicas.
Com isso, ¢ preciso considerar o principio democratico da educagdo para todos e saber que a
luta sera muito grande (Mantoan, 2006).

Alguns pontos-chaves para que a inclusdo aconteca sdo o redesenho do modelo de
ensino, a reorganizagdo dos aspectos pedagdgicos e administrativos da escola e a preparacao
dos professores para trabalhar com todos, além de também propor uma pedagogia da
diferenga. A pedagogia da diferenga ¢ uma nova maneira de incorporar a diversidade no
ambiente escolar, tais como as diferentes etnias, os diferentes gé€neros, as minorias € 0s grupos
marginalizados socialmente (Mantoan, 2015).

Mantoan (2015) nos assegura que diante da nova situagdo social e das exigéncias dos
novos tempos, o sistema tradicional de ensino esta obsoleto, portanto, precisamos mudar o
paradigma e pensar 'o que' € 'como' ensinamos aos nossos alunos.

O ensino memorizado e friamente racionalista ndo serve as novas concepgdes sociais,
pois a verdadeira qualidade do ensino estd na sua capacidade de oferecer aos alunos a aptidao
para atuar de forma civica e autonoma no meio social, primando pela plena inclusdo,
fomentando um ambiente escolar criativo e acolhedor, respeitando a diversidade, bem como o
trabalho de cada um. A gestdo deve ser democratica e dialdogica, onde todas as ideias sejam
ouvidas (Mantoan 2015).

A inclusdo defende uma abertura incondicional da escola para todos os estudantes,
reconhecendo ¢ valorizando a diferenca como um elemento essencial nesse processo
(Mantoan, 2017). O papel do professor também deve mudar no novo modelo pedagdgico. Os
professores inclusivos nao tentam eliminar a diferenga em favor de uma suposta igualdade dos
alunos, mas sim estando atento aos diferentes tons das vozes que compdem sua turma,
promovendo a harmonia e o didlogo, contrapondo-as e complementando-as. Os professores
tém o desafio de implementar a educagdo compensatoria, ensinando a turma toda de forma
igualitdria, sem fazer distingdo entre aulas e conteudos para alunos especificos, desta forma
todos sdo incluidos e abracados pelo novo modelo escolar Mantoan (2015).

Nesse sentido, a inclusdo passa a ser associada ao ato pedagogico de repensar todo o
processo educacional para cada aluno, ao invés de buscar uma férmula ou modelo padrdo para
orientar todas as ag¢des educativas durante o ano letivo. Em suma, o processo de inclusdo deve
ser pensado considerando as caracteristicas de cada aluno, com suas particularidades e

potencialidades.
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A pesquisadora Dra. Enicéia Gongalves Mendes nos coloca que a inclusdo escolar
requer mais que intengdes ¢ documentos que garantam o direito & educagdo para todos,
entretanto, discussdes sobre a inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial
parecem seguir o padrdo de um problema dificil, instigando o desenvolvimento tedrico e sem
oferecer solugdes simples.

Quando os alunos publico-alvo da educagdo especial sdo separados dos demais nas
escolas, torna a educacdo injusta. Entretanto, quando se coloca todos os alunos juntos,
oferecendo as mesmas oportunidades, igualando esses alunos, a educagdo também pode ser
injusta (Mendes, 2017).

O processo de ensino-aprendizagem tem sido amplamente discutido no contexto da
educagdo inclusiva, destacando a importancia de metodologias que garantam acessibilidade e
equidade para todos os estudantes. Nesse sentido Zerbato e Mendes (2018, 2021) apontam o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como uma metodologia de abordagem
promissora.

Essa metodologia, fundamentada nos principios do Center for Applied Special
Technology CAST UDL (2006), uma organizagdo que desenvolve pesquisas e praticas
educacionais para promover a inclusdo e a equidade no ensino, propde estratégias
pedagodgicas que eliminem barreiras, assegurando que todos, independentemente de suas
condicdes, tenham acesso a servigos, produtos e solu¢des educacionais adequados.

Ao orientar professores sobre como selecionar materiais ¢ métodos eficazes, o DUA
se estabelece como uma ferramenta essencial para potencializar o aprendizado inclusivo,
promovendo uma educagao acessivel e de qualidade para todos (Zerbato e Mendes, 2018).

Matos e Mendes (2015) destacam, como mencionado anteriormente, entre os desafios
mais recorrentes nas escolas, demandas dos professores no dominio da formagdo. Muitos
professores das escolas regulares alegam falta de conhecimento e preparo formal para
trabalhar com os alunos publico-alvo da Educagao Especial, pincipalmente com aqueles que
precisam de mais suporte. Mendes (2006), Mendes, Almeida e Toyoda (2011), nos coloca que
uma estratégia para diminuir essas dificuldades, pode estar na colaboracdo entre professores
da Educacdo Especial e Regular, pois os professores da Educagdo Especial podem contribuir
com a pratica docente dos professores da rede regular, sendo assim um caminho promissor

para a construcdo de escolas mais inclusivas.
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As mudancgas necessarias para uma aula inclusiva, em que o aluno estd inserido na
escola comum e recebendo as oportunidades equitativas, ndo sdo faceis, principalmente para o
professor sozinho. Assim sendo, se faz necessaria uma rede de apoio, desde os pares, toda a
equipe pedagogica, a gestdo, os alunos em si, recursos financeiros ¢ até mesmo uma parceria
com a familia.

Os resultados das pesquisas das autoras acima citadas, que tanto contriubuem para o
debate sobre inclusdao escolar, mesmo apresentando perspectivas distintas, comungam na
conclusdo de que para que o a inclusdo efetivamente acontega na escola, o compromisso com
a transformacdo da escola deve ser o motivador para a transformagdo. As mudancas
acontecem como resultado do trabalho coletivo, para que estejam garantidos a liberdade dos
alunos no processo de aprendizagem e o seu desejo de se encantar com a escola que
frequentam (Mendes, 2006; Mantoan, 2015).

Em relagdo as perspectivas distintas, Enicéia Mendes adota uma abordagem mais
voltada para a andlise das politicas publicas e das praticas escolares dentro de uma perspectiva
critica, focando nas condi¢des concretas que dificultam a efetivacdo da inclusao, como a
formacao docente, os recursos institucionais e a estrutura do sistema educacional (Mendes,
20006).

Ja Mantoan defende uma concep¢ao mais radical e filoso6fica da inclusdo, centrada na
transformagdo da escola para atender a todos os alunos, sem exceg¢do, independentemente de
diagnosticos ou categorias. Para ela, a inclusdao ¢ uma questdo ética e de justica social,
exigindo a desconstrucao de praticas excludentes e a valorizagao das diferengas como parte do
processo educativo (Mantoan, 2015).

Assim, enquanto Mendes enfatiza os desafios e limites institucionais da inclusdo,
Mantoan propde uma mudanca profunda de paradigma no modo de conceber a educacao.

Como professora que acredita na inclusdo escolar, reconheco a importancia das
contribuicdes tanto de Enicéia Gongalves Mendes quanto de Maria Teresa Eglér Mantoan
para a constru¢do de uma escola mais justa e acolhedora. Concordo com Mantoan quando ela
defende que a inclusdo deve ser um principio ético e que a escola precisa se transformar para
acolher todos os alunos, valorizando a diversidade como parte essencial do processo
educativo. No entanto, também vejo com realismo as reflexdes de Mendes, que nos alertam
para os desafios concretos que enfrentamos no cotidiano escolar, como a falta de formagao

adequada, recursos limitados e politicas publicas ainda frageis.
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Acredito que a inclusdo precisa ser um caminho construido com sensibilidade,
compromisso e planejamento, sem radicalismos, entendendo que as mudangas necessarias sao

profundas, mas também graduais e possiveis dentro da realidade de cada escola.

1.4 — Alunos publico-alvo da educacido especial

A inclusdo escolar destina-se ao atendimento educacional aos alunos publico-alvo da
Educacgao Especial, até porque ¢ garantida por lei, conforme vimos anteriormente.

Quem sao estes estudantes? De acordo com a Resolu¢ao da Secretaria de Estado de
Educagdao (SEE) n°® 4256/2020, do Estado de Minas Gerais, a “Educa¢do especial ¢ uma
modalidade de educagdo escolar transversal a todos os niveis, anos de escolaridade ¢
modalidade de ensino ofertada para os alunos com Deficiéncia (D), Transtornos do Espectro
Autista (TEA) e Altas Habilidades/ Superdotagao (AH SD)” (MINAS GERALIS, 2020). Sendo
que:

I- Deficiéncia: Considera-se com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental e intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.

II- Transtorno do Espectro Autista: Considera-se pessoa com TEA aquela que
apresenta quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagio ou estereotipias motoras.
III- Altas habilidades/Superdotagdo:  Considera-se  pessoas com altas
habilidades/superdotagdo aquela que demonstra potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse (MINAS GERALIS,
2020).

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2023), mostram que
cerca de 18,6 milhdes da populagdo brasileira de 2 anos ou mais de idade, o que corresponde a
8,9%, tem algum tipo de deficiéncia. Sobre a escolarizacdo dessas pessoas, a taxa de
analfabetismo foi de 19,5%, enquanto entre as pessoas sem deficiéncia foi de 4,1%, sendo que
apenas 25,6% das pessoas com deficiéncia tinham concluido, pelo menos, o Ensino Médio,
enquanto 57,3% das pessoas sem deficiéncia tinham esse nivel de instrugao.

A sinopse estatistica da educa¢do basica do ano de 2022, com base no Censo Escolar,
revela que existe no Brasil 47.382.074 estudantes matriculados na Educagdo Basica, sendo
9.028.764 na educagdo infantil, 26.452.228 no ensino fundamental, 7.866.695 no ensino
médio, 2.152.506 no ensino profissional, 2.774.428 na EJA e 1.527.794 na educagdo especial
(INEP, 2023).
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Desses, 1.527.794 sao alunos publico-alvo da educagdo especial, ou seja, sdo
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotagdo; 1.372.985 estdo matriculados na classe comum e 154.809 estio
matriculados em classes exclusivas, aquelas das escolas de educagdo especial (INEP, 2023).
No Brasil, de acordo com o IBGE (2022), no ano de 2022, 88,72% desse publico estdo
matriculados na rede regular, dois anos antes de finalizar o prazo definido pelo PNE que
indica que a educagdo para todos os alunos publico-alvo da educagdo especial, entre 4 e 17
anos, deve ser ofertada, preferencialmente, na rede regular publica com garantia de AEE.

De acordo com a versao preliminar do resumo técnico Censo Escolar da educagdo
basica de 2023, houve um aumento de matriculas de alunos publico-alvo da educagdo especial
em classes comuns ou especiais exclusivas, de 41,6% nos ultimos cinco anos, 2019 a 2023,
chegando a 1,8 milhdes no de 2023 (conforme Gréfico 1). O Ensino Fundamental concentra
62,9% dessas matriculas, sendo a etapa de ensino com maior nimero de matriculas desse
publico. Na Educa¢do Infantil houve acréscimo de 193% nas matriculas de creche e de 151%

nas de pré-escola (DEED, 2023).

Grafico 1: nimero de matriculas de alunos publico-alvo da educagéo especial em classes

comuns ou especiais exclusivas, segundo a etapa de ensino — Brasil — 2019-2023
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacgio Basica
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A propor¢do de alunos publico-alvo da educagdo especial matriculados em classes
comuns tem aumentado gradualmente para a maioria das etapas de ensino nesses ultimos
cinco anos. Exceto a EJA, as demais etapas da educacdo basica apresentam mais de 90% de
alunos incluidos em classes comuns em 2023. O Ensino Médio, com inclusdo de 99,5%, tem

o maior porcentual de aumento (Grafico 2) (DEED, 2023).

Grafico 2: Percentual de alunos publico-alvo da educagado especial matriculados em classes comuns,

segundo a etapa de ensino — Brasil — 2019-2023
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagio Basica

Vale lembrar que a meta 4 do PNE se refere a preferéncia da educacao especial ser
ofertada de forma inclusiva para os alunos de 4 a 17 anos publico-alvo da educagdo especial e
o percentual de matriculas de alunos incluidos em classes comuns tem mostrado um
crescimento continuo nos ultimos anos. Em 2019, 92,7% dos alunos estavam inseridos em
classes comuns, e esse nimero aumentou para 95% em 2023. Além disso, o percentual de
alunos incluidos em classes comuns que tém acesso ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) subiu de 40,6% em 2019 para 42% em 2023 (DEED, 2023) (Grafico 3).
Embora esse crescimento seja positivo, ainda ha desafios a serem superados para alcangar

plenamente a meta de inclusdo escolar.
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Grafico 3: Percentual de matriculas de alunos de 4 a 17 anos de idade publico-alvo da
educacdo especial que frequentam classes comuns (com e sem atendimento educacional especializado)

ou classes especiais exclusivas — Brasil — 2019-2023:

11
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[ Incluido em classe comum com AEE [ Incluido em classe comum sem AEE [l Classe especial

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagio Basica

Apds compreender o panorama nacional da educagao inclusiva, ¢ importante analisar
como esse processo tem se desenvolvido em ambito estadual. Minas Gerais, como um dos
estados mais populosos do pais, apresenta caracteristicas proprias no que se refere a
implementagao de politicas publicas voltadas a inclusao escolar, refletindo avancos e desafios
especificos dentro desse contexto. O estado de Minas Gerais possui 20.539.989 habitantes
(IBGE, 2022) e, destes, segundo o INEP (2022), 4.310.816 sdao alunos matriculados na
Educacgao basica, sendo 818.829 na Educacdo Infantil, 2.407.621 no Ensino Fundamental,
707.944 no Ensino Médio, 4.172 na Educagdo Profissional e 228.681 na EJA. Do total de
alunos matriculados na Educacdo Bésica, 157.430 sdo publico-alvo da educagdo especial,
sendo que 137.240 estdo matriculados em classe comum e 20.190 em classe especial.

Conforme citado acima, nos ultimos cinco anos, houve elevacdo no numero de
matriculas dos alunos publico-alvo da educacdo especial nas escolas regulares (DEED, 2023)
o que tem dado a escola um carater cada vez mais democratico, mas também tem exposto as
dificuldades frente a diversidade, como a falta de atendimento educacional especializado para
todos os estudantes.

A trajetoria desses estudantes tem sido marcada por muitos preconceitos, paradigmas e

por recentes avancos, alcancados a partir de diversas lutas contrérias as politicas de exclusao,
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principalmente, no campo educacional, devido a garantia de inclusdo, resguardada pela
legislacdo, aos alunos publico-alvo da educagdo especial.

Embora os dados apontem que a maioria dos estudantes com deficiéncia esteja
matriculada na rede regular de ensino, isso ndo garante, por si sO, a efetivacdo da inclusao
escolar. Para que essa inclusdo escolar ocorra de forma plena, é necessario, conforme
estabelece a Lei n® 13.146/2015, assegurar a oferta de recursos de acessibilidade e servigos de
apoio escolar adequados (BRASIL, 2015)

No entanto, embora a legislagdo assegure a matricula de alunos publico-alvo da
educagdo especial na rede regular de ensino, 1sso ndo basta para atender as suas necessidades
especificas. E crucial garantir condi¢des de permanéncia, o que exige a formacdo de
professores capacitados para lidar com as particularidades desses estudantes, assegurando-
lhes oportunidades de aprendizagem equitativas. Barboza e Bezerra (2021) enfatizam que o
educador deve adotar a filosofia da escola inclusiva e desenvolver novas perspectivas para
fomentar o aprendizado das multiplas habilidades de seus alunos.

Para alcancar uma inclusao eficaz, ¢ essencial investir na capacitagao de profissionais,
para que a rede publica de ensino possa contar com profissionais da educag¢do qualificados
que promovam espacos adequados ao atendimento educacional especializado e que valorize a
educagdo especial como um conjunto integrado de saberes, profissionais e servi¢os (Baptista
2015; Cunha 2017). Assim, ¢ importante adotar processos de formacao baseados em uma
abordagem inclusiva, que seja alicercada em praticas democraticas, comunicativas ¢ que
promovam emancipagdo dos profissionais da educagdo, facilitando a produg¢ao conjunta de
conhecimento e a conexao entre a teoria da inclusao e sua aplicacdo pratica (Almeida; Effgen
e Sa 2018).

Com profissionais bem qualificados a escola pode buscar meios que proporcionem as
circunstancias necessarias a efetivagdo dos direitos de todas as pessoas, o que requer uma
pratica docente em que a diferenca e a heterogeneidade sejam os pontos de partida, capaz de
atender as demandas de uma educagdo que promova o aprendizado e que seja, de fato,
inclusiva e para todos (Reganhan e Braccialli 2007).

Quando nos referimos especificamente aos alunos publico-alvo da educagdo especial,
¢ importante que eles devem ter atencdo por meio da mediagdo pedagodgica e que nao sejam
reféns de laudos apresentados durante a matricula. Eles possuem, intrinsecamente, a

capacidade de aprendizagem, assim como qualquer outro estudante, ajustando-se as suas
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possibilidades. Portanto, o laudo, de responsabilidade médica, deve ser encarado como uma
ferramenta adicional para auxiliar a escola no planejamento das atividades pedagdgicas

(Drago; Gabriel, 2023).

1.5 — Sequéncia didatica

Educadores e pesquisadores tém desenvolvido diversas estratégias de ensino-
aprendizagem, baseadas na crenga de que € possivel transformar as praticas pedagogicas.
Nesse cenario, o planejamento de atividades por meio de sequéncias didaticas destaca-se
como uma metodologia inovadora que potencializa o processo de ensinar e aprender (Ugalde;
Roweder, 2020).

A sequéncia didatica € um recurso pedagogico estruturado e planejado, que organiza o
processo de ensino-aprendizagem de forma intencional e progressiva, com inicio e fim
conhecidos tanto pelos professores quanto pelos alunos. Composta por um conjunto de
atividades articuladas e interdependentes, desenvolvidas com o objetivo de alcangar metas de
aprendizagem especificas (Zabala, 1998).

Oliveira (2013) define a sequéncia didatica como uma metodologia simples que
consiste em um conjunto de atividades interligadas, exigindo um planejamento cuidadoso
para delimitar cada etapa e atividade. Esse planejamento busca trabalhar os conteudos
disciplinares de forma integrada, promovendo maior dinamismo e eficacia no processo de
ensino-aprendizagem. De acordo com (Lino de Aratjo, 2013) e Lima (2018), uma sequéncia
didatica deve fornecer gradativamente uma série de atividades, estratégias e intervengdes para
a compreensao do conteudo.

Zabala (1998) e Oliveira (2013) destaca que a sequéncia didatica deve considerar
diversos aspectos fundamentais, entre os quais ressaltamos os seguintes: a realidade dos
alunos; a progressao das atividades; a diversidade de metodologias; e a avaliagdo continua Ao
considerar estes aspectos os professores tem a possibilita de planejar de forma mais eficaz,
garantindo coeréncia entre os objetivos de ensino, as atividades propostas e os resultados
esperados.

A utilizagdo de sequencias didaticas em aulas de Ciéncias e Biologia tem se mostrado
uma estratégia eficaz para promover o ensino-aprendizagem de todos os alunos, a0 mesmo

tempo em que favorece o planejamento de aulas mais inclusivas, com foco nos estudantes
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publico-alvo da educagdo especial e na busca pela equidade educacional (Felicetti; De
Lourdes Batista, 2023).

Nesse sentido, Viecheneski e Carletto (2013) reforcam que as sequéncias didaticas
ampliam os conhecimentos dos estudantes ao despertar a curiosidade, o senso de observagdo e
o interesse pelos temas abordados. As autoras também destacam que uma abordagem
contextualizada, interdisciplinar e pautada na diversificacdo de estratégias didaticas ¢ um
caminho promissor para melhorar os processos de ensino-aprendizagem.

Atentas e desejantes que o conhecimento seja acessivel a todos, independentemente de
suas habilidades ou necessidades educacionais especificas elaboramos uma sequéncia de
atividades, compiladas em um Produto Educacional. Um produto que ndo apenas traz o
conteado sobre as plantas, mas que o aborda oferecendo possibilidades de interacao
abracando a inclusdao como principio de aprendizado e ajuda na construcao do conhecimento.

Optamos a elaboracdo de uma sequéncia didatica por ser esta uma ferramenta muito
interessante no auxilio da construcdo do conhecimento dos estudantes, pois ela fornece
gradativamente uma série de atividades, estratégias e intervencdes para a compreensdao do
conhecimento (Lima 2018).

Esta sequéncia foi organizada e aplicada para dar origem ao Produto Educacional, que

¢ um dos requisitos para a conclusdo do trabalho de pesquisa.

1.6 - A botanica e seu potencial inclusivo

Ao considerarmos o ensino de Ciéncias na educacao basica, temos na Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018), que a area de Ciéncias da Natureza “tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de
compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnologico), mas também de
transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais da ciéncia.” Para tanto, o
conhecimento sobre a Ciéncia deve desenvolver a capacidade do individuo de atuar no e sobre
o mundo para seu pleno ao exercicio da cidadania (Brasil, 2018).

Estes pressupostos sdo, hd muito, considerados como a promocao da Alfabetizagdo
Cientifica dos alunos (Hazen e Trefil 1991; Hurd 1998; Chassot 2000). Para os autores esta
alfabetizacdo ¢ o conhecimento que devemos possuir para entender os resultados gerados pela
Ciéncia. Representa o conjunto de conhecimentos que permite as pessoas compreenderem o

mundo em que vivem, ndo apenas de forma superficial de suas vivéncias, mas também que
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compreendam a sua forma de ser e estar no mundo, além da sua necessidade e o poder de
transforma-lo.

Mas o ensino de Ciéncias, postos pelas propostas curriculares do Estado ¢ Municipio,
com a necessidade de envolver todos os estudantes, incluindo os que sdo publico-alvo da
educacdo especial, trazem desafios importantes, tais como as condi¢des fisicas e materiais
oferecidas nas instituigdes de ensino, o tempo curricular estabelecido, as avaliagdes e a falta
de apoio aos professores (Dominguini et al., 2012)

Quando analisamos o ensino de conteudos biologicos, na educagdo basica,
encontramos que o conhecimento botanico tem um grande potencial interativo e inclusivo. As
plantas s3o 6timos objetos de estudo e que estdo disponiveis, de forma acessivel, nos locais
onde o ensino acontece ou proximos a eles. Isto torna mais possivel atividades interativas,
investigativas. At¢ mesmo as que incluem o deslocamento, manuseio de plantas e objetos
pelos estudantes com alguma necessidade fisica, o que nos traz muitas chances de oportunizar
momentos de mais interagdes pessoais, ensino mais acessivel e participativo aos estudantes.

No entanto, o ensino botanico ¢ considerado um tema desafiador pelos professores,
pois mesmo sendo muito interessantes e estimulantes, os conhecimentos relacionados as
plantas nem sempre recebem interesse dos professores o que afeta enormemente sua relacao
com o tema e com a mobilizacdo do conhecimento em sala de aula. Consequentemente, os
estudantes ndo sdo afetados ou mesmo sensibilizados quanto a importancia das plantas de
reconhecermos e entendermos nossa existéncia no planeta (Salantino; Buckeridge, 2016;
Souza et al 2017; Carvalho et al 2021).

O distanciamento, ou dificuldade em desenvolver o conhecimento sobre as plantas na
educagdo basica ¢ relacionado a questdes, ou desafios, pertinentes a outros conteudos, como
citados acima. Mas destacamos também que a forma com que os saberes sobre as plantas sao
considerados, muitas vezes de forma conceitual e isolada, nas propostas curriculares, nos
planejamentos dos professores ou mesmo nos livros didaticos, levam ao tdo discutido
desinteresse dos estudantes e do proprio professor (Silva et. al., 2022).

Voltando a nossa referéncia nacional, para elaboracdo curricular pelos entes federados,
a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) hd uma percepcdo que o
conhecimento sobre as plantas foi “escondido” ao longo dos quatro anos do Ensino
Fundamental II, levando a uma preocupagdo por parte dos pesquisadores da area de ensino e

dos professores da educagdo basica. Ursi et. al. (2018) ressaltam que, neste contexto, €
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fundamental fomentar um movimento de resisténcia, que resgate o interesse e apreciagdo das
plantas, assim como o de fortalecer o ensino relacionado a elas.

Muitas iniciativas estdo presentes em atividades desenvolvidas por todo pais,
revelando possibilidades de se oferecer um ensino mais interativo e estimulante como, por
exemplo, o planejamento de jogos (Vasconcelos, Delgado e Fernandes, 2019), aulas praticas
e/ou a construcdo de jardins didaticos. Chaves, Gualter e Oliveira (2018) criaram um Jardim
de Sensacdes com uma trilha que estimula os estudantes a perceberem, com os sentidos, as
texturas, forma e tamanhos na diversidade de vegetais presentes, além da estrutura fisica.
Espacos como estes revelam o potencial inclusivo de atividades e espagos inclusivos.

Utilizar modelos tateis também ¢ muito importante para estimular o aprendizado e
para inclusdo nao s6 dos estudantes cegos ou de baixa visao (Silva, Oliveira e Arruda 2021),
mas oportuniza que todos os estudantes tenham um objeto associado ao que o professor
apresenta. A didatica multissensorial € um excelente recurso para o ensino, pois possibilita
que todos os sentidos (tato, audi¢do, olfato, paladar e visao) sejam provocados nas atividades
realizadas (Soler 1999).

Ferreira e Carmo-Oliveira (2022) compilaram, em produto educacional, varias
atividades, estudos e recursos didaticos que ilustram como o conhecimento sobre as plantas
pode ser explorado nos quatro anos do EF, de forma conectada com diversos conteudos. O
que favorece interpretar a proposta da BNCC e ainda atender todos os estudantes.

Seguras da importancia do desenvolvimento do conhecimento sobre os vegetais para
uma formacao cidada comprometida com a responsabilidade da preservagao e conservagao do
ambiente, definimos um planejamento com foco em um ensino mais dindmico, com estimulo
a observac¢do, manipulagdo e investigagdo que envolva e oportunize o aprendizado de todos os
estudantes. Esta sequéncia foi organizada e aplicada para dar origem ao Produto Educacional,

que ¢ um dos requisitos para a conclusdo do trabalho de pesquisa.

1.7 — Pedagogia multissensorial

A pedagogia multissensorial constitui uma abordagem educativa que valoriza a
utilizacdo integrada dos sentidos no processo de aprendizagem, reconhecendo que os alunos
aprendem de maneiras diversas e que o envolvimento do corpo, da percepcdo e da emocao €
fundamental para a constru¢do do conhecimento. No contexto da educacdo inclusiva, essa

perspectiva se mostra especialmente relevante, pois amplia as possibilidades de participagdo e
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aprendizagem de estudantes com diferentes estilos cognitivos e necessidades educacionais
especificas.

Segundo Soler (1999), a aprendizagem ndo se da apenas pelo intelecto isolado, mas
por meio da intera¢do entre corpo € mente, sendo essencial que a escola desenvolva praticas
que despertem os diversos canais sensoriais dos alunos, como a visdo, a audi¢do, o tato, o
movimento e até o olfato e o paladar em determinadas situagdes. Nesse sentido, a pedagogia
multissensorial rompe com a logica tradicional, muitas vezes centrada apenas na leitura e
escrita, e propde estratégias que favorecem a experimentacdo, a manipulacdo de materiais
concretos, a escuta ativa € o uso de imagens e sons, tornando o conhecimento mais acessivel.

Essa abordagem, conforme Gondin (2016), potencializa a inclusdao ao permitir que o
conteudo seja apresentado de diferentes formas, promovendo maior equidade no acesso a
aprendizagem. Gondin destaca que ao envolver multiplos sentidos, o professor amplia as
chances de que cada aluno encontre uma via mais eficaz para compreender os conteudos,
especialmente aqueles com deficiéncias sensoriais, cognitivas ou de linguagem.

Complementando essa perspectiva, Fonseca (2005) enfatiza que o cérebro humano
aprende de maneira interligada, sendo influenciado por estimulos multisensoriais que
favorecem a formagdo de conexdes neurais mais robustas e duradouras. Para cle, a
aprendizagem significativa ocorre quando ha envolvimento afetivo e sensorial, o que torna o
processo mais motivador e funcional, sobretudo para alunos com dificuldades de
aprendizagem ou transtornos do desenvolvimento. Essa visdo neuropsicopedagdgica reforca a
importancia de praticas pedagodgicas que estimulem diferentes canais perceptivos,
promovendo uma educagdo mais responsiva as singularidades dos estudantes.

Além disso, a pedagogia multissensorial contribui para o desenvolvimento da
autonomia e da autoestima dos estudantes, pois valoriza suas formas singulares de perceber e
se expressar no mundo. Ao invés de adaptar o aluno a uma tunica forma de ensinar, ela
convida o professor a diversificar sua pratica, reconhecendo que a inclusdo se efetiva nao
apenas com a presenga do aluno na escola, mas com sua real participacdo e aprendizagem.
Assim, o trabalho multissensorial fortalece o principio de que todos os alunos podem
aprender, desde que lhes sejam oferecidas condicdes adequadas, respeitando suas

particularidades e promovendo o desenvolvimento de suas potencialidades.
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2- OBJETIVOS

O objetivo geral desta pesquisa é:

- elaborar e desenvolver uma sequéncia didatica para o ensino de Botanica com foco
na inclusdo, com o intuito de apoiar professores de Ciéncias e Biologia na realizagdo de
aulas que atendam as diferentes necessidades dos alunos, promovendo a participacdo de

todos.

Os objetivos especificos desta pesquisa sao:

- promover ¢ estimular os estudantes, nas duas escolas, para que possam ter mais
autonomia, desenvolvimento e aprendizagem,;

- desenvolver as atividades da sequéncia didatica em uma escola de ensino regular e
em uma de educacao especial,

- acompanhar e avaliar o envolvimento e¢ consequente aquisicdo do conhecimento
sobre Ciéncia e as plantas, pelos estudantes, oferecido na sequéncia didatica desenvolvida,
nas duas institui¢des de ensino;

- avaliar o potencial das atividades planejadas e desenvolvidas para um ensino

inclusivo.
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3- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta sessdo apresentamos a pesquisa desenvolvida, considerando a escolha
metodologica, as caracteristicas das escolas campo da pesquisa, os aspectos relacionados a
inclusdo presentes nos Projetos Pedagogicos e a proposta didatica para o Ensino de Ciéncias e

Biologia delas.

3.1- A pesquisa

Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa participante. A pesquisa qualitativa abrange
qualquer tipo de investigagdo que nao produza resultados por meio de procedimentos
estatisticos ou quantificacao, mas se dedica ao estudo da vida das pessoas, suas experiéncias €
emocoes cotidianas, movimentos sociais, fenomenos culturais ¢ interacdes entre nacoes
(Straus e Corbin, 2008). Para Souza (1999), a pesquisa qualitativa tem como foco de estudo o
processo vivenciado pelos sujeitos, reconhecendo que ndo ha padrdes formais ou conclusdes
definitivas, e que a incerteza ¢ uma caracteristica intrinseca de sua epistemologia.

A pesquisa participante ¢ fundamentada em descobertas no campo, ocorrendo uma
participacdo do pesquisador no dia a dia dos participantes da pesquisa (Abib, Hoppen e
Hayashi Junior, 2013). Segundo os autores mencionados anteriormente, esse tipo de pesquisa
¢ caracterizado por sua abordagem personalizada e multifatorial, exigindo, assim, um
compromisso de longo prazo. De acordo com Atkinson e Hammersley (1998), suas principais
caracteristicas incluem a énfase na analise de um fendémeno social especifico, o uso de dados
qualitativos sem um esquema pré-definido de categorias, € a analise que envolve
interpretagdes explicitas dos significados das a¢des humanas.

Os resultados da pesquisa participante sdo alcancados de maneira indutiva e dialogica,
permitindo que as conclusdes sejam discutidas com os informantes conforme as observagdes
se desenrolam e as interpretacdes sdo gradualmente construidas pelo pesquisador
(Angrossino, 2009).

O material obtido nessa pesquisa ¢ rico em descricdio de pessoas, situacdes,
acontecimentos, fotografias, desenhos, didrios de bordo, registros no caderno do aluno e no da
professora pesquisadora e extratos de varios tipos de documentos, que tivemos acesso através
das escolas ou pela internet. O pesquisador deve assim atentar para o maior numero possivel

de elementos presentes na situacdo estudada, pois um aspecto supostamente trivial pode ser
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essencial para melhor compreensdo do problema que esta sendo estudado (Ludke e André,
1986).

A investigacdo apresentada ¢ uma pesquisa sobre a elaboragdo e validagdo de uma
Sequéncia Didatica (SD), que incluiu situagdes como aulas expositivas e dialogadas e também
atividades praticas e experimentais. Segundo Zabala (1998) SD ¢ um conjunto de atividades
organizadas, estruturadas e interligadas, concebidas para alcangar objetivos educacionais
especificos, com inicio e término bem definidos, conhecidos tanto pelos professores quanto

pelos alunos.

3.2- Cidade campo da pesquisa
As atividades foram desenvolvidas, ao longo do ano de 2023, em duas escolas
publicas na cidade de Ituiutaba, no pontal do Tridngulo Mineiro, no Estado de Minas Gerais -

Brasil (Figura 1).

Figura 1: Mapa de localizagdo da cidade de Ituiutaba — MG

e

Fonte: Google imagens (2023).

O municipio de Ituiutaba possui 102.217 habitantes (IBGE, 2022). Destes, segundo o
INEP (2022), 22.129 s3o alunos matriculados na Educacao basica, sendo 4.163 na educagao
infantil, 11.045 no Ensino Fundamental, 3.490 no ensino médio, 1.831 na educacgao
profissional e 2.194 na EJA. Do total de alunos matriculados na Educacdo Basica, 1.369 sdo
publico-alvo da educagdo especial, sendo que 1.072 estdo matriculados em classe comum, ou

seja em escolas regulares, e 297 em classe especial, a saber em escolas de educagao especial.
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3.3- Escolas campo da pesquisa

As escolas, campo da pesquisa, sdo aquelas em que atuo como docente e temos
autorizagdo para cita-las (Apéndice I e II). A Escola Municipal Machado de Assis de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, de ensino regular, oferece
atualmente somente o ensino fundamental 1 e 2 e serd referida nesse texto como Escola
Municipal. A outra instituicao ¢ a Escola Estadual de Educagao Especial Risoleta Neves, de
ensino especial, oferece ensino fundamental 1 e 2, Educag¢do de jovens e adultos, Ensino
Meédio e Oficinas pedagdgicas de culinaria e horta e serd referida nesse texto como Escola
Risoleta .

A Escola Municipal, no ano de 2023, possuia 2124 alunos; destes, 1150 no turno
matutino e 974 no turno vespertino. O corpo docente composto por 136 professores regentes
de turmas e/ou aulas, 35 professores de apoio, cinco professores que atendem na sala de
recurso multifuncional. A gestdo conta com quatro vice-diretores, oito supervisores. Dentre
os estudantes 71 sao publico-alvo da educagdo especial e 70 sdao atendidos na SRM. A escola
¢ considerada inclusiva, por aceitar matricula dos alunos publico-alvo da educacao especial e
fornecer o suporte que os auxiliam na permanéncia na escola.

A Escola Risoleta, no ano de 2023, possuia 172 alunos; destes, 98 no turno matutino e
74 no turno vespertino. Em relacdo aos seus profissionais, tem 34 professores regentes de
turmas e/ou aulas, trés supervisoras, ¢ uma diretora. E uma escola que atende estudantes com
DI e deficiéncias multiplas, desde que também associado a DI. Sendo assim, todos os
estudantes sao publico-alvo da educagao especial.

A decisdo de desenvolver a mesma sequéncia didatica em duas escolas com publicos
distintos, mesmo considerando a Escola Municipal inclusiva, foi para melhor avaliar o

potencial inclusivo da proposta.

3.4 Projeto politico pedagdgico, curriculo e a inclusdo escolar

Como apresentado na Introdugdo deste texto, a inclusdo escolar envolve varias
questdes que precisam ser discutidas, para que sua implementacdo ndo seja apenas na garantia
de matricula dos alunos publico-alvo da educagdo especial na escola regular. Além da vontade
e trabalho coletivo da comunidade escolar, como posto por Mantoan (2015) Mendes (2006) e

outros autores, sdo necessdrias a reorganizacdo da escola para uma inclusdo efetiva,
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promovida a partir da constru¢do de um novo Projeto Politico Pedagogico (PPP) que
contemple a diversidade humana e a mudanga de paradigmas (Melo; Martins, 2007).

E a partir do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola que o curriculo escolar é
construido e viabiliza a sua operacionalizagdo, orientando as atividades educativas as formas
de executa-las e definindo suas finalidades, estimulando assim uma escola para todos. Neste
sentido, requer uma dinamica curricular que permita ajustar o fazer pedagdgico as
necessidades de cada aluno. Assim a escola deve se modificar, ndo apenas nas atitudes e
expectativas em relagdo aos alunos, mas se organizar para construir um espago-tempo real
para todos, buscando atender as especificidades de cada um (MEC, 2003).

Sacristan (2000), afirma que o curriculo pode ser entendido como um conjunto de
praticas que expressam determinados valores, normas e objetivos da sociedade. Desse modo,
ele vai além da simples transmissdo de contetidos, envolvendo também a formagdo critica e
cidadd dos alunos. A forma como o curriculo ¢ estruturado e implementado reflete
diretamente as demandas sociais e culturais da comunidade escolar e da sociedade em geral.

Mas para que esse curriculo possa ser desenvolvido e efetivo, as condigdes fisicas da
escola, bem como o mobilidrio e os recursos didaticos devem ser adequados para a acao
docente e para a efetiva inclusao dos estudantes no processo de aprendizagem (MEC 2003). A
elaboragcdo de um curriculo inclusivo, por sua vez, ¢ um dos principais desafios enfrentados
pelas escolas na contemporaneidade. Para Pacheco (2001), o curriculo deve ser pensado de
maneira a atender a diversidade dos estudantes, contemplando as especificidades de cada um,
incluindo os alunos publico-alvo da educagao especial.

A inclusdo escolar pressupoe que todos os alunos tenham oportunidades de aprender,
independentemente de suas condigdes fisicas, sensoriais ou cognitivas, o que demanda
adaptacdes curriculares e praticas pedagogicas flexiveis, voltadas para a individualidade, as
quais tem que ser pensadas na hora de elaborar o curriculo escolar.

Assim, buscamos no Projeto Politicos Pedagogico - PPP vigentes, de cada escola os

pressupostos que garantem a instituicdo seu papel inclusivo.

3.4.1- O PPP da Escola Municipal Machado de Assis
No municipio de Ituiutaba — MG, a Secretaria Municipal de Educagdo estd
promovendo uma reformulacdo na proposta pedagogica, com a participagdo coletiva das

escolas, que serd o PPP das Institui¢des municipais de educacdo basica.
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O PPP desta Escola traz a Educacdo Inclusiva no capitulo que trata da organizagdo
curricular e didatico-pedagogico. O texto destaca o carater transversal da Educagdo Especial
em todas as modalidades de ensino e que o AEE, como posto pela LBDEN, deve contemplar
as condi¢des de acesso, percurso e permanéncia dos alunos publico-alvo da educagdo especial
na escola regular (BRASIL 1996). Um breve historico e os desafios da Educacgao Inclusiva
esta presente no PPP contemplando marcos legais relacionados ao tema, incluindo o Decreto
n® 6.571/2008 que dispde sobre o apoio técnico e financeiro da unido para ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado™ (BRASIL, 2008). No entanto, ndo menciona sobre os
professores de apoio (PPP, 2018).

Na rotina da escola regular, o que acompanhamos mais de perto, sao as agdes do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), com a presenca de professores de apoio
quando necessario, mesmo ndo sendo mencionados no PPP (2018) e a utilizagdo de salas
recurso, no contraturno das aulas dos estudantes, que busca atender as especificidades com
adequacdes curriculares e a sua viabilizagao para que os alunos com publico-alvo da educagao
especial sejam contemplados. Tais agdes incluem a flexibilizagdo da pratica educacional para
atender a todos e propiciar seu progresso, em funcdo de suas possibilidades e diferencas

individuais.

3.4.2- O PPP da Escola Estadual Risoleta Neves
O PPP desta Escola entrou em vigéncia no ano de 2019 e teve a ultima revisao no
ano de 2020. No capitulo trés “Diagnostico” no subtopico “3.1.3: Caracterizagao dos
estudantes” apresenta que:

[...] a escola atende estudantes com deficiéncias e transtornos moderados a
graves e que necessitam de apoio constante, tais como Deficiéncia
Intelectual, Deficiéncia Multipla (desde que associada a Deficiéncia
Intelectual) e Autismo (desde que associada a Deficiéncia Intelectual) (PPP,
2020, p.20)

Sendo assim, a escola recebe alunos com:

...transtorno global do desenvolvimento, Sindrome de Down, X-fragil,
TDAH, paralisia cerebral, surdo cegueira, deficiéncia intelectual, visual e
auditiva, entretanto todas tem que, necessariamente, estar associada a
deficiéncia intelectual (PPP 2020, p.20).

Ainda neste capitulo, no subtopico 3.3.1, apresenta a caracterizagdo da metodologia

do curriculo que deve ser “funcional, natural, e divertido para atendimento de pessoas com
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dificuldades de comunicagdo, interacdo social, comportamento e aprendizagem” (PPP 2020,
p.20). Esse curriculo propde desenvolver habilidades dos alunos que levem a atuarem da
melhor forma possivel nos ambientes que frequentem, tornando-os mais criativos e
independentes (PPP 2020).

Na escola Risoleta ndo existe sala de recursos e nem professores de apoio, justamente
por ser uma escola de educacgdo especial. Entretanto, também busca atender as especificidades
com adequagdes curriculares e a sua viabilizagdo para que todos os alunos da escola sejam
contemplados. Tais a¢des incluem a flexibilizagdo de tempo, pois os alunos tém direito de
refazer alguns anos de escolaridade especificos — ensino fundamental 1: 2° e 5° ensino
fundamental 2: 7° ¢ 9°; ensino médio: 2° e 3°; também a pratica educacional para atender a

todos e propiciar seu progresso, em fungdo de suas possibilidades e diferengas individuais.

3.5- A sequéncia didatica (SD) planejada e aplicada

Como as duas escolas possuem alunos publico-alvo da educagdo especial e, seguindo a
perspectiva de Maria Tereza Eglér Mantoan e da Eniceia Gongalves Mendes, elaborou-se uma
sequéncia didatica inclusiva planejada para alcancar todos os estudantes nas turmas da
professora-pesquisadora.

Na Escola Municipal:

- a SD foi aplicada em cinco turmas do sexto ano do Ensino Fundamental, no turno
vespertino, tendo em média 37 alunos por sala, totalizando 185 estudantes com idade entre 11
a 13 anos. Entre eles um estudante com altas habilidades/superdotacdo, e dez alunos com
deficiéncia intelectual e/ou transtorno do espectro autista (TEA), sendo entdao alunos publico-
alvo da educagao especial.

Na Escola Risoleta:

- a SD foi aplicada em trés turmas do Ensino Médio, sendo duas turmas do 2° ano e
uma do 3° ano, no turno matutino, tendo em média dez alunos por sala, totalizando 30
estudantes com idade entre 16 a 40 anos. Todos esses estudantes com Deficiéncia Intelectual,
além de TDH, TEA, deficiéncia visual e auditiva.

A escolha do tema relacionado as plantas fundamentou-se na percep¢do de que o
conhecimento sobre as plantas foi “escondido” na BNCC (Brasil, 2018), al. Atendendo ao
movimento de resisténcia proposto por Ursi et al. (2018), busca-se resgatar o interesse € a

valorizacdo das plantas, bem como fortalecer o ensino voltado a essa tematica. Para isso,
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procura-se identificar competéncias e habilidades que possibilitem a sua integracao de forma
significativa no contexto educacional. Além disso, as plantas oferecem a possibilidade de
serem relacionadas a outros temas abordados nas etapas do ensino em que a SD foi
desenvolvida:

- para o sexto ano do Ensino Fundamental (EF): (EF06CI06): Concluir, com base na
analise de ilustragdes e/ou modelos (fisicos ou digitais), que os organismos s3o um complexo
arranjo de sistemas com diferentes niveis de organizagao;

- para o Ensino Médio (EM): temos como orienta¢do, para o desenvolvimento da
“competéncia especifica 2: “..entender a vida em sua diversidade de formas e niveis de

3

organizacdo...” para que o estudante possa “...atribuir importdncia a natureza e seus
recursos...” (Brasil, 2018).

3.6- Atividades e cronograma:

O desenvolvimento desta sequéncia foi dividido em quatro etapas, contemplando 16
aulas de 50 minutos ao longo do ano de 2023 (Quadro 1). A SD foi aplicada primeiramente
na Escola Risoleta e depois na Escola Municipal para nos auxiliar na adequacdo, se

necessario, de alguma etapa que ndo atendesse o publico-alvo da educacao especial.

Quadro 1 — Diviséo da aplicagdo da sequéncia didatica nas escolas:

4 h/a A germinacdo de uma semente de pinha.
6 h/a A Ciéncia e sua evolugao e importancia.
4 h/a Abordagem sobre o solo e as plantas.

S Abordando as partes das plantas e suas
a
transformacoes.

Fonte: Quado elaborado pela autora.

Para o sexto ano do EF da Escola Muncipal, sdo ofertadas trés aulas de Ciéncias por
semana. A sequéncia didatica foi aplicada nos meses de fevereiro a novembro de 2023,
alternadamente as aulas de outros conteudos apresentados no material apostilado adotado pelo
municipio. Portanto, ndo comprometendo o planejamento a ser desenvolvido pela professora-

pesquisadora.
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Nos segundo e terceiro anos do EM, na Escola Risoleta sdo quatro aulas de Ciéncias
da Natureza por semana. A sequéncia didatica foi aplicada no mesmo periodo, de 2023, em
que foi realizada no EF. Nesta Escola, o conhecimento de Ciéncias ¢ desenvolvido por area de
conhecimento, ou seja, a professora-pesquisadora, na area de Ciéncias da Natureza ministrava
as disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica, sendo necessario trabalhar de forma
interdisciplinar todos os temas, incluindo a Boténica.

As aulas da sequéncia didatica também ndo aconteceram de forma sequencial, pois
consideramos a organizagdo dos contetidos da escola municipal.

A sequéncia didatica foi planejada para conter aulas expositivas e dialogadas e
atividades praticas e experimentais, organizadas em quatro etapas conforme apresentadas a

seguir.

1* ETAPA: A germinacio de uma semente de pinha (4 aulas de 50
minutos)
Iniciamos a abordagem sobre as plantas, com uma atividade pratica para estimular a

curiosidade dos estudantes.

Objetivos: despertar a atencdo e o interesse dos alunos sobre o desenvolvimento dos
seres vivos; estimular a observacao e interpretacdo de fendmenos da germinagao,
desenvolvimento e crescimento inicial das plantas.

Competéncias especificas de Ciéncias da natureza e/ou Habilidades previstas na
BNCC (2018)

(EF06CI06): Concluir, com base na analise de ilustracdes e/ou modelos (fisicos ou
digitais), que os organismos sdo um complexo arranjo de sistemas com diferentes niveis de
organizacao;

(EM13CNT202): Analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em seus
diferentes niveis de organizacdo, bem como as condi¢des ambientais favoraveis e os fatores
limitantes a elas, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de

simulagao e de realidade virtual, entre outros).

Local da realizagao:
1* aula: No primeiro dia de aula (06/02/2023) foi entregue para cada estudante duas

sementes de pinha (Annona squamosa L). Foi solicitado que os mesmos plantassem em uma
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vasilha e observassem a germinagao.

Foi explicado também que cada um deveria criar um diario de bordo de acordo com
as seguintes regras:

1) Deveria ser feito em um caderno ou em folhas avulsas numeradas.

2) O diario deveria ter uma capa com o titulo: “Acompanhamento da germinagao de
uma semente de pinha”

3) Na primeira pagina deveria ter o nome cientifico e o popular da planta.

4) A partir da segunda pagina seriam anotadas as observacoes:

inicio: data do plantio, sendo considerado o dia 1;

as seguintes paginas: para acompanhar a germinacao e o desenvolvimento da planta
(desde o aparecimento dos cotilédones) e fazer as anotagdes;

Também foi orientado que desenhassem tais fases do desenvolvimento da planta.

2% 3% e 4* aulas: Foi estabelecida que toda primeira segunda feira dos meses de maio,
agosto € novembro, os alunos deveriam levar seus diarios de bordo para escola, nos quais
deveriam estar descritos os resultados de suas observacgdes. E para aqueles alunos que a
semente ainda nao tivesse germinado, seriam entregues mais duas sementes de pinha, para

que plantassem mais uma vez e dessem continuidade no seu diario de bordo.

Observacgao: essa etapa foi marcada por intensa observacgao, e, caso as atividades nao
pudessem ser concluidas dentro dos 50 minutos de aula, o tempo restante poderia ser
ajustado. Se necessario, seria retomado na proxima aula ou dar continuidade no contetdo

que estavamos trabalhando de forma paralela ao desenvolvimento dessa sequéncia.

2* ETAPA: Ciéncia, sua evolucido e importincia (6 aulas de 50
minutos).

Nesta etapa as aulas planejadas focaram em atividades que promovessem o
conhecimento sobre o que ¢ Ciéncia, sendo assim a primeira parte dessa etapa foi relacionada
a essa abordagem, e a segunda parte foi trabalhar o método cientifico (observacdo,
questionamento, hipdtese, experimentacdo, andlise de dados e conclusdo), a partir de uma
provocacao com diferentes imagens impressas € mais uma atividade pratica com o plantio de

sementes.
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Objetivos: entender o conceito de Ci€ncia e método cientifico e estimular a
alfabetizacdo cientifica.

Competéncias especificas de Ciéncias da natureza e/ou Habilidades previstas na
BNCC (Brasil 2018)

2: Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigagdo cientifica,
de modo a sentir seguranca no debate de questdes cientificas, tecnologicas, socioambientais
e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

(EM13CNT205) Interpretar resultados e realizar previsdes sobre atividades
experimentais, fendmenos naturais e processos tecnoldogicos, com base nas nocdes de

probabilidade e incerteza, reconhecendo os limites explicativos das ciéncias.

Locais para a realizagdo da atividade: Sala de aula e laboratorio de ciéncias.
Materiais necessarios: Imagens que representem a Ciéncia, quadro, semente, terra,

recipiente, vinagre, papel plastico-filme e diario de bordo.

Metodologia:

1? parte: Abordagem sobre o conceito de Ciéncia (trés aulas).

1* aula (esta aula foi dividida em dois momentos): No primeiro momento foram
distribuidas 54 imagens (anexo I) relacionadas a Ciéncia, sendo 27 imagens coloridas e 27
figuras em preto e branco. As imagens representavam diversos elementos associados a
Ciéncia, incluindo irrigacdo, proteses, cientistas, laboratdrios, lampadas, medicamentos,
injecdes, televisores e tecidos. Metade da sala recebeu imagens coloridas e a outra metade
recebeu figuras em preto e branco. Alguns alunos receberam duas imagens, ndo houve um
critério especifico para os que receberam duas figuras, pois foram sendo distribuidas de
forma aleatdria. A escolha de imagens coloridas e em preto e branco foi apenas para agucar
e despertar mais interesse dos alunos, podendo, portanto, serem todas coloridas ou nao.

No 2° momento o aluno que estd com a imagem colorida foi orientado a encontrar o
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colega estava com a mesma imagem em preto e branco. Apds isso, a dupla discutiu o que a

imagem representava para cada um deles.

2% aula: apds a discussdo sobre figura, os alunos responderam as seguintes perguntas
em seus respectivos cadernos: O que vocé entende por Ciéncia? Vocé sabe dizer como as

descobertas cientificas ocorrem? Qual a importancia da Ciéncia para nossa vida?

3* aula (esta aula foi dividida em quatro momentos): No primeiro momento a
professora dividiu o quadro em duas partes, em uma parte escreveu “E Ciéncia” e na outra
“Nao ¢ Ciéncia”.

No segundo momento cada dupla descreveu, aos demais, o que era a imagem deles e
posteriormente colaram suas imagens na parte que eles achavam estar correta.

No terceiro momento, apds a dinamica citada foi explicado aos alunos a Ciéncia e seu
desenvolvimento e em seguida os alunos fizeram os registros no caderno e aqueles com
dificuldade de escrever, receberam um resumo impresso, para terem a informagdo nos seus
cadernos.

No quarto momento, apos a explicacao feita pela professora, foi permitido que os
alunos mudassem suas imagens de local, e também que os proprios estudantes auxiliassem
uns aos outros a avaliarem suas préoprias concepgdes iniciais € as possiveis mudangas nos

seus respectivos entendimentos.

2% parte: Abordagem sobre a Ciéncia e o cientista (3 aulas):

Foram destinadas trés aulas de 50 minutos para essa segunda parte.

1? aula: a aula foi iniciada com a retomada das perguntas sobre Ciéncia realizadas na
aula anterior, sendo elas: “O que vocé entende por Ciéncia? Vocé sabe dizer como as
descobertas cientificas ocorrem? Qual a importincia da Ciéncia para nossa vida?” Apds os
alunos retomarem suas respostas, foi colocada uma nova pergunta: “Como os cientistas
trabalham?”, a qual deveria ser respondida de forma oral. Em seguida, os alunos
socializaram suas respostas e a professora explicou sobre o método cientifico criado por
Galileu Galilei e, ap0s isso, foi passado um pequeno resumo no quadro para que os alunos

registrassem no caderno. Mais uma vez, os alunos com dificuldade de escrita receberam um
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resumo impresso, com a abordagem, para também terem o registro nos seus cadernos. Apds
essa discussao sobre o tema, foi informado que, na proxima aula, continuariamos a trabalhar

o tema a partir do desenvolvimento de uma aula pratica.

2% aula: foi desenvolvida uma atividade pratica com o cultivo de rabanetes em trés
distintas regas, para avaliar as melhores condi¢cdes de germinacdo e desenvolvimento das
plantulas.

Material utilizado: nove potes preparados com terra; adgua; sementes de rabanete;
filme plastico e vinagre. Estas sementes foram escolhidas pela facilidade e rapidez na
germinacgao.

Experimento:

Montagem para germinagao:

- cada pote com terra recebeu trés sementes de rabanete e um niimero;

- foram montados trés conjuntos de trés potes, numerados de 1 a 3;

- 0 pote numero um foi regado com um pouco de dgua; o nimero dois com um pouco
de vinagre e o terceiro com agua e foi coberto com um filme plastico.

Cada conjunto de potes foi colocado em ambientes diferentes e em condi¢des
distintas de luminosidade:

- um trio no laboratorio de Ciéncias da Escola Municipal Machado de Assis e sem luz
direta (que foi regado uma vez ao dia de segunda a sexta);

- um trio na casa da professora-pesquisadora em local de incidéncia de luz direta € o
dia todo (que foi regado todos os dias);

- um trio colocado na Escola Estadual de Educacao Especial Risoleta Neves, em um
lugar onde o sol pegava somente na parte da manha (que foi regado uma vez ao dia de
segunda a sexta).

Apds a montagem do experimento, a professora-pesquisadora apresentou as questdes:

O que vocé acredita que acontecera com as sementes em cada caso?

Elabore uma hipotese para explicar o que podera acontecer em cada pote submetido
as condi¢oes dos locais onde foram colocados.

Os estudantes foram convidados a registrarem suas respostas no quadro.

3* aula: Apds 15 dias da montagem do experimento, os potes foram apresentados aos
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estudantes para serem observados e os resultados registrados.

3" ETAPA: Abordagem sobre o solo e as plantas (4 aulas de 50
minutos)
Nesta etapa propomos a conexdo dos conhecimentos sobre as plantas e aqueles

relacionados ao solo, possibilitando um aprendizado mais significativo e contextualizado.

Objetivos: despertar a atengdo e o interesse dos alunos sobre a formacao e
composi¢ao do solo; estimular a observagdo e interpretacdo de fendmenos da germinacao em
diferentes tipos de solo.

Competéncias especificas de Ciéncias da natureza e/ou Habilidades previstas na
BNCC (2018):

(EFO6CI11): Identificar as diferentes camadas que estruturam o planeta Terra (da
estrutura interna a atmosfera) e suas principais caracteristicas.

(EM13CNT105) Analisar os ciclos biogeoquimicos e interpretar os efeitos de
fenomenos naturais e da interferéncia humana sobre esses ciclos, para promover agdes
individuais e/ ou coletivas que minimizem consequéncias nocivas a vida.

Local da realizacao da atividade: Sala de aula

Essa etapa, relacionada ao solo e a botanica, foram dividida em quatro aulas,

conforme detalhado a seguir:

1* aula (esta aula foi dividida em trés momentos): No primeiro momento, ocorreu
uma aula expositiva que foi iniciada com as seguintes perguntas:

O que é solo?

Qual a importancia do solo para os seres vivos?

Ha organismos que vivem no solo?

Como o solo é formado?

Os seres vivos interferem na formagado do solo? Se sim, como?

Do que o solo é constituido?

Quais os tipos de solo vocé conhece?

No segundo momento, apds ouvir as respostas dos alunos, a professora explicou
sobre a formag¢ao do solo, sua composicao e os diferentes tipos de solo.

Em seguida, no terceiro momento, foi passado um resumo no quadro, sobre a
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formagao do solo, sua composi¢do ¢ os diferentes tipos de solo, € os alunos com dificuldade
para escrever receberam o resumo impresso para terem o registro nos seus cadernos.
Apos a retomada da explicagdo da aula anterior foram realizadas trés atividades

experimentais, em trés aulas de cinquenta minutos, que serdo descritas a seguir.

2% aula (Primeira atividade experimental: tipos de solos): foi apresentada a
constituicao basica do solo e as caracteristicas da textura. Com esta atividade a professora-
pesquisadora contextualizou com a utilizagdo dos tipos de solo utilizados na construgao civil,
na agricultura, por exemplo, € como estas caracteristicas se relacionam a processos erosivos.

Materiais utilizados: amostras dos trés tipos de solo; colher de cozinha; folhas de
papel sulfite; lupa; caderno e lapis para anotagdes.

Procedimento:

- 1° foram apresentados aos estudantes, dispostos em vasilhas, trés tipos de solo -
arenoso, argiloso e humoso - que foram coletados previamente pela professora.

- 2° os alunos observaram as caracteristicas do solo com a lupa, tais como a cor,
presenca de raizes, residuos organicos e graos cristalinos. A estudante cega, seguindo as
descri¢des da professora-pesquisadora, pode sentir as texturas pelo tato;

- 3° todos os estudantes foram estimulados a tocarem o solo com os dedos para
sentirem a textura e o tamanho dos graos. Em seguida fizeram esfregaco de cada tipo de solo
no papel;

Em seguida, anotaram as caracteristicas observadas e sentidas e organizaram

os dados em uma tabela.

3* aula (Segunda atividade experimental: infiltracdo da 4gua no solo): os estudantes
observaram o movimento e comportamento da dgua em cada um dos trés tipos de solo e
discutiram a importancia da matéria organica no solo.

Materiais utilizados: garrafas PET, copos descartaveis, tesoura sem ponta, algodao e
agua.

Procedimento: cada estudante montou um conjunto de funil-recipiente para cada tipo
de solo, da seguinte maneira:

- 1° cortaram as garrafas PET um pouco acima da metade de maneira a obter um funil

com a parte superior € um recipiente com a parte inferior;
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- 2° encaixaram a parte superior (funil) na parte inferior;

- 3° colocaram um chumagco de algoddo dentro do funil, impedindo a passagem das
amostras dos solos;

- 4° colocaram separadamente cada uma das amostras de solo nos funis, de modo que

ficassem com a mesma quantidade, conforme a imagem a seguir:

Imagem 1: Modelo de como devera ser feita a pratica.

vy

Fonte: Google imagens (2023)

Antes de iniciar o experimento, a professora fez os seguintes questionamentos:

Terd alguma diferenca na infiltragdo da dgua? Se sim, qual?

Como ficara a agua no final de cada processo?

Em seguida, os estudantes foram orientados a colocar a 4gua lentamente, em cada
funil, e a observar.

Ap6s todos estes passos a professora-pesquisadora fez alguns questionamentos:

Em qual solo a agua infiltrou com mais facilidade? Explique por que isso ocorreu;

Que tipo de solo oferece mais dificuldade para a passagem de agua? Qual deles vocé
acha que favorece o desenvolvimento das plantas? Por qué?

As respostas dadas aos questionamentos foram organizadas em uma explicacdo, feita
pela professora-pesquisadora, destacando o porqué da diferenga no tempo de infiltracdo da
agua em cada tipo de solo, acrescentando também que os solos mudam de acordo com a

regido e que neles existem milhares de seres vivos.

4% aula (Terceira atividade experimental: Fertilidade do solo): para verificarem qual o

tipo de solo mais favordvel para a germinagdo de sementes, como ultima atividade
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experimental desta terceira etapa.

Materiais utilizados: sementes de rabanete; potes de plastico; solo arenoso, argiloso e
humoso.

Procedimento:

- em cada escola foi preparado trés potes: um com areia, um com solo argiloso ¢ um
com solo humoso;

- apoOs encherem os potes com um determinado tipo de solo regaram com agua, e
semearam trés sementes em cada pote.

- as observagoes foram feitas durante um més.

Durante este momento os estudantes foram questionados com as seguintes perguntas:
Qual solo vai germinar primeiro?

Em qual solo a planta vivera por mais tempo?

4" ETAPA: Partes das plantas e suas transformacées (2 aulas de 50
minutos)

Com as observagdes dos processos de germinagdo, que ocorreram nas etapas
anteriores, a ultima etapa da sequéncia didatica enfocou as diferentes partes do corpo dos
vegetais, e no estimulo para que os estudantes compartilhassem suas vivéncias e experiéncias

durante o estudo sobre as plantas.

Objetivos: despertar a atengcdo e o interesse dos alunos sobre a morfologia das
plantas; estimular a observacao dos diferentes grupos de plantas.

Competéncias especificas de Ciéncias da natureza e/ou Habilidades previstas na
BNCC (2018):

(EF06CI06): Concluir, com base na andlise de ilustracdes e/ou modelos (fisicos ou
digitais), que os organismos sdo um complexo arranjo de sistemas com diferentes niveis de
organizagao.

(EM13CNT202): Analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em seus
diferentes niveis de organizacdo, bem como as condigdes ambientais favordveis e os fatores
limitantes a elas, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de

simulagao e de realidade virtual, entre outros).
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Local da realizacao da atividade: Sala de aula e patio da escola

Nesta etapa retomamos as observagdes sobre a germinagdo da semente de pinha.

Uma semana antes foi pedido para que os alunos levassem seu pé de pinha para a escola.

1* aula (esta aula foi dividida em trés momentos):

No primeiro momento os estudantes foram levados para proximo das arvores de
pinha que tem nas duas escolas. Se sentaram em circulo para ouvirem a fala da professora-
pesquisadora sobre as plantas, que apresentou, resumidamente, exemplos principais
caracteristicas dos quatro grupos: briofitas, pteridofitos, gimnospermas e angiospermas.

No segundo momento os estudantes foram indagados sobre o habito e o grupo da
planta que estavam vendo, explicando posteriormente que se tratava de um individuo de
pinha.

No terceiro momento os alunos compararam as estruturas da planta jovem e da planta
adulta, inclusive sentindo, ao tocarem nas folhas e caules, as diferencas destas estruturas nos

diferentes estagios da planta em questao.

2% aula (esta aula foi dividida em dois momentos): No primeiro momento o0s
estudantes sentaram novamente proximo das arvores de pinha que tem nas duas escolas ¢
receberam uma folha onde desenharam as estruturas do pé de pinha jovem e o adulto,
incluindo tronco, folha, flor e fruto (se tiver).

No segundo momento responderam, nas mesmas folhas, as seguintes perguntas:

Vocé tem alguma memoria afetiva com a arvore plantada na escola?

O que vocé sentiu durante o cultivo do pé de pinha, desde a preparagdo do potinho
até aquele dia?

Qual o nome cientifico da planta?
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4- RESULTADOS E DISCUSSOES

A sequéncia didatica elaborada proporcionou um modelo de planejamento organizado
com procedimentos sequenciais (Lino de Araujo 2013) e Lima (2018), para o
desenvolvimento dos conhecimentos dos temas relacionados a ciéncia e aos vegetais. Os
aspectos relacionados a organizacdo dos temas em moddulos, a escolha e uso dos materiais e
espacos que atendessem a todos os estudantes estdo presentes, demonstrando o potencial desta
estratégia metodologica na atividade docente (Felicetti; De Lourdes Batista 2023).

Sua organizagdo, dividida em quatro etapas, contemplou atividades diversas,
permitindo assim atender ndo somente as necessidades de cada contetido, mas principalmente
as diferengas individuais (Krasilchik, 2004), garantindo a todos o direito a serem incluidos
(Mantoan, 2013); (Mantoan, 2015). Os materiais utilizados nas aulas experimentais e
demonstrativas, bem como as abordagens e recursos didaticos preparados estavam na
perspectiva de acesso para todos. Promover a escrita pelo diario de bordo e disponibilizar
textos impressos aqueles com dificuldade de escrita, revelam a atengdo no planejamento,
caracteristica importante em uma sequéncia didatica. Zabala (1998) nos coloca que mesmo
sendo dificil identificar os desafios que os estudantes enfrentam para se sentirem estimulados
e estabelecer a avaliacdo apropriada para cada, ndo deve impedir que o professor busque
formas para atender as necessidades pessoas de todos e cada um.

Atividades diversificadas e que envolvem estudantes com manipulagdo de materiais,
de observagdes e registros, podem diminuir as barreiras que dificultam a inclusdo de todos
(Mantoan, 2015) e envolver os temas de ciéncias de maneira mais interligadas , favorecendo
o processo de aprendizado, estimulando a individualidade de cada estudante (Mendes; Santos,
2021).Tornando a comparagdo entre estudantes inviavel, “[...] pois estes serdao
diferentes/singulares se multiplicando e se fazendo na diferenca. Em sintese, nessa concepcao
educacional, cada estudante ¢ um estudante, € ndo mais o estudante (Mantoan e Lima, 2017,
p. 8).

Como para qualquer abordagem de conhecimento, a diversidade metodologica
propicia a inclusdo escolar, bem como maior envolvimento e trabalho colaborativo dos alunos
(Mantoan, 2015). Além disso, aprimora o planejamento do professor, uma vez que o leva a
considerar ndo somente as necessidades especificas de alguns estudantes, mas as necessidades

gerais de toda a turma.
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Com o objetivo de avaliar o envolvimento e o aprendizado, especialmente, pela
participacdo nas atividades propostas e nas colocagdes e questionamentos dos estudantes e
feitos a eles, a sequéncia didatica oportunizou tempos diferentes para as abordagens
planejadas.

As quatro etapas desenvolvidas continham perguntas e problemas, estimulo a
respostas intuitivas para formulagdo de hipdteses, planejamento para investigacdes, coleta de
dados, organizacdo das conclusdes com as explicagdes da professores-pesquisadora,
oportunidade de expressdo e comunicagdo dos estudantes, o que nos leva a avalia-la como
apropriada (Zabala 1998) ao ensino sobre a Ciéncia e as plantas. Todas estas caracteristicas
atendem ao compromisso de desenvolver o conhecimento cientifico, capacitar o estudante a
compreender e interpretar o mundo natural, social e tecnoldégico, como proposto para a area
de Ciéncias da Natureza na BNCC (Brasil, 2018).

Para aplicagao das atividades das quatro etapas, na rede regular foram utilizadas 16 h/a
distribuidas ao longo do ano de 2023, ja na rede especial utilizamos mais tempo. Ao longo das
aulas foram abordados os temas sobre germinagdo, solo, nomenclatura binominal de Lineu,
juntamente com alguns conhecimentos sobre as plantas.

Desenvolver o ensino de botdnica ao longo do ano possibilitou a professora-
pesquisadora oferecer as diferentes intervengdes, com materiais de baixo custo e facil acesso,
e ajudou a manter a atengdo dos estudantes ndo somente por envolvé-los nas atividades, mas
por promover, pelas manifestagdes, o didlogo entre eles (Moul; Silva, 2017) e com a
professora.

Apresentaremos os resultados do envolvimento e produtos gerados pelos estudantes
sem comparar as formas de trabalhar nas duas escolas, até¢ porque sao anos de escolaridade
diferentes, mas sim de detalhar as possibilidades de uma sequéncia didatica inclusiva.

Lembramos que, desenvolvemos a SD primeiro na escola de educagdo especial, e
depois na escola regular para fazermos adequacdes, caso fosse necessario, todavia ndo se fez

necessarias adequagdes para aplicar na escola Municipal.

1 ETAPA: A germinac¢io de uma semente de pinha.
Nessa primeira etapa foram distribuidas sementes de pinha para os alunos (fig. 2), os

quais foram orientados para que plantassem em uma vasilha e observassem a germinacgao.
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Figura 2: Sementes de pinha (Annona squamosa) entregues aos alunos

Fonte: a autora (2023).

A maioria dos alunos da escola Municipal fez o que foi solicitado, plantando as
sementes que receberam no primeiro dia de aula, no mesmo dia em que as receberam; outros
no final de semana, alguns demoraram mais e outros ndo plantaram, conforme pode ser visto

no quadro 2.

Quadro 2 — Acompanhamento da germinagdo das sementes na escola Municipal.

- 37 36 1 20 16 7
- 33 32 1 18 14 2
- 33 28 5 18 10 5
- 34 33 1 20 13 4
- 35 29 6 16 13 3

Fonte: a autora (2023).
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Na escola estadual, plantamos trés potes por turma, e nomeamos com o nome da
respectiva série. Entretanto, s6 a semente de uma sala que germinou.

As primeiras sementes a germinarem, levaram em média 20 dias e os alunos fizeram o
acompanhamento ao longo de todo o ano (fig. 3), fazendo observacdes e anotacdes nos seus
diarios de bordos (fig. 4, 5 ¢ 6). O inicio das anotagdes se deu quando surgiu o gancho de
germinagdo e continuou com a exposi¢do dos cotilédones e das primeiras folhas. Também

foram feitos desenhos dessas tais fases do desenvolvimento da planta nos diarios de bordo.

Figura 3: Acompanhamento da germinacdo das sementes de pinha

Fonte: as autoras (2023).

Os registros nos didrios de bordo, de estudantes do ensino regular, revelaram o
cuidado e atencdo de alguns estudantes, que relataram o tempo para a germinacdo, a
participacao de familiares, davidas em relag@o ao tipo de solo, além da tomada de decisdes em
procurar em espacos conhecidos, plantar outra semente em solo e recipiente diferentes. Os
resultados foram comentados com clareza e com projecdes conclusivas: “...se eu cuidar de
cada uma direitinho, vou comer muita pinha futuramente.” (fig. 4)

Com relagdo aos alunos publico-alvo da educagdo especial da E.M Machado de Assis,
aqueles que fizeram registros tiveram o suporte das professoras de apoio, que os auxiliaram
em sala de aula (fig. 5). Um dos estudantes, com altas habilidades e superdotagdo fez sem

ajuda da professora de apoio.



Figura 4: Diario de bordo de uma aluna da escola Municipal.

Fonte: a autora (2023).
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Figura 5: Diario de bordo de um aluno pubico-alvo da educagdo especial da Escola

Municipal

Fonte: a autora (2023).

Pelos registros escritos e por meio de desenhos (fig. 4,5 e 6) temos que, nas duas
escolas, estudantes se mantiveram atentos as orientagdes da professora, bem como as suas
proprias observagdes. As distintas formas de representagdes revelam as habilidades de cada
um, que devem ser respeitadas na avaliagcdo pelos professores, corroborando com Mantoan e
Lima (2017) e Dorziat (2004) quando afirmam que cada estudante ¢ um estudante e devem ser
respeitado na sua individualidade.  Os tempos para tais manifestacdes de conhecimento
foram diferentes para todos (Mantoan, 2006), mas o aprendizado pdde ser acompanhando nas

diferentes etapas oferecidas.



Figura 6: Diario de bordo de um aluno da Escola Risoleta

—

Fonte: a autora (2023).




70

O plantio, os cuidados e os registros envolveram os estudantes, despertaram a
observagdo ¢ atengdo ao meio em que vivem: “...aqui no meu quintal achei varias sementes
de pinha, que sorte!!!”. Tais atividades revelam a importancia de oferecer o tempo e espago
para observar e relacionar o conhecimento. Estimulam o olhar e interesse para as plantas e o
ambiente levando a um ensino contextualizado, dinamico, estimulante ¢ muito importante
para se conhecer as interacdes ambientais € nosso papel e responsabilidade com o meio
ambiente (Salatino e Buckeridge, 2016; Ursi et. al, 2018). A utilizacdo dessa estratégia, uma
SD, destaca a relevancia das aulas praticas no ensino de Botanica, ndo apenas para o processo
de aprendizagem, mas também para o aprimoramento das interagdes entre os estudantes e
entre estes e o professor (Silva et al., 2015).

Com o acompanhamento da germinagdo das sementes, os alunos puderam ter uma
relacdo mais proxima com estes seres vivos, tdo presentes em nossas vidas. Despertar a
curiosidade deles com as caracteristicas morfologicas e suas relagdes com o solo, a luz e agua,
os levam a entender a importancia das plantas, relacionando os beneficios para os seres
humanos, ndo somente na alimentagdo como também, na producao de farmacos e objetos, tais
como moveis, brinquedos, entre outros. Com estes conhecimentos, fica mais compreensivel a
importancia dos vegetais nos mecanismos que regulam e mantém a vida na Terra (Neves et.
al., 2019; Brasil, 2018).

As observagdes das etapas da germinagdo da semente submetida a diferentes locais e
assim condi¢des ambientais, levaram os estudantes questionarem. Ao notarem que de uns
nasciam e outros nao, os estudantes das duas escolas, comecaram a levantar hipoteses,
parecidas, de o porqué isso acontecia. Os aspectos quantidade de luz, de 4gua nas regas, o tipo
de terra e o tamanho do recipiente em que foram plantadas foram apresentadas pelos
estudantes e esclarecidos com a orientagdo da professora:

Foram levantadas hipoteses como: “coloquei muita agua, matei a semente afogada’;
“choveu muito, e a semente apodreceu’; “deixei o recipiente sempre na sombra”; “esqueci
de regar a planta e ela morreu”; e “acho que o recipiente foi pequeno”. As respostas
apresentadas, embora variadas, mostraram semelhangas nas duas escolas. Além disso,
observou-se que a maioria dos estudantes, mesmo aqueles com maiores dificuldades,
demonstraram interesse em participar da atividade. Esse engajamento nos leva a crer que, ao
adotar atividades que envolvam todos os alunos e utilizem metodologias multissensoriais e

praticas, ¢ possivel promover uma aula mais participativa. Tais abordagens se mostram
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eficazes no processo de ensino, pois ativam diferentes sentidos dos alunos nas atividades

realizadas, conforme apontado por Soler (1999).

Com todo esse levantamento de hipdteses, para entender os fatores que afetam a
germinagdo das sementes, percebemos que essa etapa contribuiu para o acesso a alfabetizagao
cientifica, pois, com base nos pressupostos de Freire (2014), esta € a formagao do sujeito para
compreensao dos conhecimentos, praticas e valores de uma area de conhecimento para analise
de situacoes e tomada de decisdes em ocasides diversas de sua vida. Conectar as observagoes
sobre a germinagdo com as caracteristicas do solo e estimular os estudantes a relacionar
conhecimentos biologicos cientificos possibilitam aos estudantes ndo s6 ampliarem os saberes
como também a construirem significados sobre o mundo (Viecheneski, Carletto 2013).

Nessa etapa a maior dificuldade encontrada pelos alunos publico-alvo da educagao
especial, foi a escrita nos didrios de bordo. Na escola de ensino regular estes estudantes
fizeram seus registros individualmente, contando com a ajuda das professoras de apoio. Ja na
escola de ensino especial, os estudantes fizeram um didrio por sala, durante as aulas de
Biologia. Os que escreveram nos diarios eram os que tinham mais facilidade para escrever,
mas sempre com o meu auxilio, € os que desenharam nos diarios eram os que tinham mais
facilidade para desenhar.

Durante a elaboragao dos didrios de bordo na escola de educagdo especial, foi possivel
observar a participagdo ativa da maioria dos estudantes, sendo que alguns relembraram os
acontecimentos durante a germinacdo da semente, outros escreviam, € outros desenhavam.
Este processo evidencia o potencial do trabalho em alinhar-se aos principios defendidos por
Mantoan ¢ Lima (2017) e Dorziat (2004), ao respeitar ¢ valorizar a individualidade e as

habilidades especificas de cada estudante.

2* ETAPA: Ciéncia: sua evoluc¢io e importancia

1? parte: Abordagem sobre o conceito de Ciéncia

As aulas desenvolvidas nessa etapa, se iniciaram com uma sondagem sobre o
conhecimento que os estudantes possuiam sobre Ciéncia.

A professora deu inicio com as perguntas referentes ao conceito, a importancia, as
descobertas e como a Ciéncia se desenvolve.

Na escola de ensino regular, os estudantes registraram suas respostas no caderno

(fig.7). Com os alunos da Risoleta, adotamos uma forma de avaliar diferente: em vez de
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responderem no caderno, eles responderam oralmente. Eles disseram que "Ciéncia é uma
materia que estudam na escola" e ndo souberam explicar como ocorrem as descobertas
cientificas. Quanto a importancia da Ciéncia em nossas vidas, mencionaram que "como eles
estudam, acabam aprendendo mais coisas”. Os dados obtidos por meio das respostas dos
estudantes indicam que o conhecimento que eles possuem ¢ predominantemente conceitual e
utilitario, sem uma relacdo direta com suas vidas cotidianas ou com 0s processos que

fundamentam o desenvolvimento cientifico.

Figura 7: Respostas de alguns alunos da Escola Municipal

Fonte: a autora (2023).
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A abordagem desse tema no contexto escolar se revela fundamental para a construcdo
de uma compreensao so6lida e respeitosa sobre a Ci€ncia, favorecendo o desenvolvimento de
um individuo mais critico e autdnomo. Isso permite que os estudantes estabelecam uma
conexao entre os conhecimentos que lhes sdo transmitidos e 0 meio em que vivem. Além
disso, essa pratica contribui para o fortalecimento da capacidade de atuagdo no e sobre o
mundo, o que ¢ essencial para o exercicio pleno da cidadania, conforme preconizado pela
Brasil (2018) e pelas reflexdes de Viecheneski e Carletto (2013).

Todos nos recebemos informagdes de muitas fontes, como pela midia. No entanto,
muitas vezes os produtos da Ciéncia nos chegam de forma acabada, omitindo seus processos.
Assim, aliando o ensino escolar com a divulgacgdo cientifica para abordagens em que ela seja
apresentada de maneira reflexiva e conectada com demandas da sociedade ¢ fundamental para
o desenvolvimento do cidadao (Andrade et al. 2024).

Dando continuidade a abordagem, a professora distribuiu imagens de produtos gerados
pela Ciéncia. Como orientado, cada estudante buscou o colega que possuia uma imagem igual
a sua, colorida ou ndo. Cada dupla formada descreveu aos demais colegas de sala o que era a
imagem deles e, posteriormente, colaram suas imagens no quadro, dividido com a separagao:

“E Ciéncia” e “Nao ¢ Ciéncia”, de acordo com suas classificagdes (Fig. 8 ¢ 9)

Figura 8: Montagem do quadro pelos alunos do 6° ano na Escola Municpal, a partir da
classificacao do que ¢ “Ciéncia” e o que “Nao ¢ Ciéncia”
| b=

C "EJ_\_JC-}.‘ e

Fonte: a autora (2023).
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Figura 9: Montagem do quadro pelos alunos do EM, na Escola Risoleta, a partir da

classificacdo do que é “Ciéncia” e o que “Nao é Ciéncia”

— —

Fonte: a autora (2023).

Conforme evidenciado pelas figuras 8 € 9, os alunos das duas escolas demonstraram
dificuldade em estabelecer a associagdo entre as diversas imagens disponibilizadas e a
Ciéncia, bem como em compreender a conexdao dessas imagens com OS Processos que
fundamentam o desenvolvimento cientifico.

Apo6s essa dindmica foi explicado aos alunos como ocorreu o desenvolvimento da
Ciéncia e o que de fato ¢ Ciéncia, a partir de uma definicao descrita por Chalmers (1993) que
afirma que a ciéncia € um sistema de conhecimento que busca compreender o mundo natural e
social por meio da observagdo, experimentacdo e analise critica. Ela emprega métodos
rigorosos para formular hipdteses, testar teorias e desenvolver modelos que expliquem os
fenomenos observados, permitindo a constru¢do de um corpo de conhecimento sistematico e
verificavel. E necessario que os estudantes percebam e entendem que a Ciéncia interpreta os
fenomenos e¢ a realidade por meio de teorias e¢ modelos, permitindo a construcao e
reconstrucdo de conhecimentos (Heisenberg 1985).

Em ambas as escolas, depois de uma apresentacdo expositiva feita pela professora, os
estudantes reviram suas classificacdes e que poderiam mudar suas imagens de lugar. As
alteragdes ocorreram com a participacdo de todos que avaliaram, e auxiliaram os colegas a
avaliarem, suas concepgdes iniciais e as possiveis mudangas nos seus respectivos
entendimentos (fig. 10 e 11). Assim, chegaram a conclusdao de que todas as imagens que

foram distribuidas estavam relacionadas a Ciéncia.
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Figura 10: Resultado de como ficou a disposigao final das imagens na Escola Municipal

Fonte: a autora (2023)

Figura 11: Resultado de como ficou a disposigdo final das imagens da Escola Risoleta.

Fonte: a autora (2023).

Essa atividade, ao estimular os estudantes por meio de uma abordagem dindmica,
possibilitou que expressassem e avaliassem o tema com base em suas concepgdes €
conhecimentos prévios, além de promover o didlogo e a reflexdo coletiva. Esse processo
reforca caracteristicas fundamentais de uma Sequéncia Didatica (SD) inclusiva, conforme
proposto por Zabala (1998), e contribui para um ensino mais dindmico e eficaz, conforme
destacado por Oliveira (2013).

Além disso, a SD favorece a aprendizagem ao oferecer, de forma gradual, uma
variedade de atividades, estratégias e intervencdes que facilitam a compreensdo do conteudo
(Aratjo, 2013; Lima, 2018), proporcionando uma experiéncia de ensino mais pratica e

significativa para os estudantes.
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2" parte: Abordagem sobre a Ciéncia e o cientista

Na 2% aula da 2? etapa, iniciou-se com a retomada das perguntas feita na aula anterior,
sendo elas: O que vocé entende por Ciéncia? Vocé sabe dizer como as descobertas cientificas
ocorrem? Qual a importancia da Ciéncia para nossa vida? Alguns estudantes lembravam-se de
algumas respostas e outros olharam no caderno para poderem responder.

O tema seguinte apresentado, para provocar um didlogo, foi se eles sabiam como os
cientistas trabalhavam. Alguns alunos do 6° ano, assim como os do EM, responderam que nao
sabiam, e entre os que disseram que sabiam responderam que “os cientistas trabalham de
jalecos brancos dentro de laboratorios”. Essa visdo estereotipada do cientista como um
homem branco, de meia idade, muito inteligente, em um espago cheio de vidrarias, as vezes
até associado ao uso de 6culos e cabelos desajeitados, estd presente nos registros escritos e
desenhos das criangas por todo mundo (Soares e Scalfi, 2014; Muitas vezes, esses
esteredtipos sao empregados de maneira inconsciente, por meio de discursos, da linguagem e
de visdes de mundo, sendo transmitidos culturalmente de geracdo em geragdo (Jakubaszko,
2015; Buske et al., 2015).

E fundamental que a escola, os pesquisadores por meio da divulgacio cientifica e a
midia desempenhem um papel ativo abordando o tema Ciéncia, sua construcdo e
desenvolvimento (Andrade et al. 2024), e na desconstrugdo desse esteredtipo, mostrando aos
alunos que cientistas podem ser homens ou mulheres, independentemente de sua orientagao
sexual, identidade de género, cor da pele, origem ou religido. E importante que as criangas e
jovens saibam, por meio de referéncias, que os cientistas sdo pessoas, como todos eles,
curiosos e estudiosos, que estdo presentes em todas as areas do conhecimento, criando
inovagodes e contribuindo para o avango da ci€ncia.

Apos essa socializagdo foi explicado sobre o método cientifico e suas etapas criadas
por Galileu Galilei: observacdo, questionamento, hipoteses, experimentacao, analise de dados
e conclusao.

A sequéncia dessa etapa, foi realizada, em outro dia, com uma aula pratica de cultivo
de rabanetes (fig. 12a e 12b; 13a e 13b), com objetivo de enfatizar a experimentagdo com uma
estratégia de estimular o envolvimento e atencdo de todos os estudantes durante sua
montagem, observagdes e discussdes e consequentemente a construcdo do conhecimento.
Foram montados trés conjuntos de recipientes que receberam as sementes de rabanete e foram

submetidas a regas e condi¢des ambientais distintas.
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Figura 12a e 12b: Imagens aula pratica na Escola Municipal. 12a: sementes de rabanetes e

12b: montagem do experimento.

Fonte: a autora (2023).

Figura 13a e 13b: Imagens aula pratica na Escola Risoleta. 13a: materiais utilizados 13b:

montagem do experimento.

13a 13b _].L_"

Fonte: a autora (2023)

Os alunos e a professora cuidaram e observaram o experimento (Fig 14a e 14b)
durante 15 dias regando os respectivos potes com o que foi estabelecido na montagem, mas

sem definir os horarios de rega.
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Figura 14a e 14b: Registro dos momentos de observagdo e anotacgdes feitas pelos estudantes.

14a: estudantes da Escola Municipal; 14b: estudante da Escola Risoleta

Fonte: a autora (2023).

As explicacdes para a montagem do experimento foram sendo passadas pela
professora a cada passo e perguntas foram colocadas para provocar a participacao dos
estudantes. Ao serem questionados sobre o que aconteceria com as sementes em cada caso, a
maioria dos alunos do 6° ano, assim como os do EM, respondeu que iria germinar a semente
que estava sendo regada por dgua e destampada e que as outras duas, a que estavam sendo
regadas com agua e tampadas e as que estavam sendo regadas com vinagre, ndo iriam
germinar.

Apds montados dos conjuntos de potes a professora-pesquisadora solicitou que os
estudantes elaborassem uma hipotese para explicar como seria a germinagdo nas condigdes
estabelecidas. As apresentacdes das hipoteses promoveram discussdes durante a aula, que os
levaram ao consenso de que: “as sementes regadas com dagua e destampadas iriam nascer
porque estava recebendo dagua e luz direta; as outras duas ndo iriam nascer porque a que
estava sendo regada com dgua e tampada, ndo recebia luz direta, porque a tampa/papel filme
impedia que essa luz chegasse de forma direta e a que estava sendo regada com vinagre ndo
nasceria porque ele mataria a planta.”

Quinze dias ap6s a montagem do experimento, a professora-pesquisadora reuniu os
conjuntos de vasos para analise dos resultados obtidos. Os resultados apresentaram variagdes

conforme o local da realizacdo do experimento: na escola de educacdo especial, a planta que
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germinou primeiro foi a regada com vinagre, porém, morreu rapidamente; na escola
municipal, ndo houve germinacdo em nenhum dos vasos; e na residéncia da professora, a
planta que germinou primeiro foi a regada com agua, e que ndo estava tampada.

A partir do que estavam observando discutiram as diferengas nas germinacdes. Os
estudantes das duas escolas tiveram percepgdes semelhantes. Relacionaram a rega com agua e
vinagre, a falta de luz direta e o ndo estabelecimento de um horéario comum para as regas com
os resultados. Destacaram que no final de semana os potes que estavam nas escolas ndo foram
regados, e que as regas na E. Municipal foram a tarde, na Risoleta na parte da manha e na
casa da professora depois das 18h, “o que interfere muito no resultado de um experimento
cientifico”.

Esta atividade cumpriu seu objetivo de despertar nos estudantes, ndo s6 a observagao,
mas a busca de respostas para interpretar os resultados. As respostas € o didlogo com a
professora, apresentam a importancia de se estabelecer critérios para a montagem e analise, €
que eles estao relacionados com os resultados. Na perspectiva da BNCC (2018), no Ensino de
Ciéncias da Natureza o estudante deve ter a oportunidade de participar de atividades
investigativas e do compartilhamento dos resultados dessas investigacdes.

Mesmo considerando como um desafio o ensino e entendimento sobre o método
cientifico que, segundo Moreira e Ostermann (1993), ndo se restringe a uma receita ou uma
sequéncia linear de passos que necessariamente conduz a uma descoberta ou, pelo menos, a
uma conclusdo ou a um resultado. Esses autores colocam que fazer ci€éncia ¢ uma atividade
humana, permeada por todas as imperfei¢des e virtudes do ser humano, além da vasta teoria
que ele carrega consigo. Considerar o método cientifico como uma sequéncia rigorosa de
passos seguidos disciplinadamente ¢ uma visdo equivocada da verdadeira pratica cientifica.
Vidal et. Al (2024) destacam a importancia de reconhecer a natureza dindmica e multifacetada

do processo cientifico.

3* ETAPA: Abordagem sobre o solo e as plantas

A primeira aula desta etapa foi iniciada com uma sondagem a partir de perguntas
relacionadas ao conceito de solo, sua importancia para os seres vivos, quem vive no solo,
como ¢ formado e constituido e quais solos os estudantes conhecem.

A maioria dos alunos do 6° ano responderam que “o solo é o lugar que pisamos”, que

“é formado por terra e areia” e que ndo sabiam os tipos de solo que existem. Apds essa
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conversa inicial a professora apresentou o conteudo os preparando para as atividades
experimentais planejadas:

1 — observagdo das caracteristicas dos solos argiloso, arenoso ¢ humoso: com a ajuda
da lupa (fig. 16) os estudantes das duas escolas observaram as diferentes cores, texturas e a

presenca de raizes, residuos organicos, graos cristalinos em cada tipo de solo.

Figura 15: as lupas ¢ os solos utilizados na primeira parte do experimento.

Fonte: a autora (2023)

2 — analise da textura dos trés tipos de solo: os estudantes da escola regular, inclusive
0s que sdo publico-alvo da educagdo especial, fizeram trés circulos no caderno, com o auxilio
do compasso, copos, tampas de garrafas, entre outros, ¢ nomearam cada um com o nome de
um tipo de solo. Posteriormente, pegaram amostras dos diferentes tipos de solo e sentiram
sua textura através dos dedos. Apds essa percepgao tatil, colocaram um pouco de cada solo no
circulo corresponde. As observacdes e andlises foram anotadas junto aos circulos (fig. 17).

Os alunos publico-alvo da educagdo especial contaram com meu auxilio, o auxilio das
professoras de apoio e dos proprios colegas, porque nessa parte da SD colocamos os
estudantes sentados em grupos de seis, o que facilitou essa interacdo entre eles. Os estudantes
demonstraram grande entusiasmo na realizagdo dessa atividade, o que corrobora as
afirmacdes de Mantoan (2015) e Mendes (2006), segundo as quais, ao elaborarmos atividades
que atendem a diversidade de necessidades, todos os estudantes se tornam mais motivados,

especialmente aqueles que fazem parte do ptblico-alvo da educagdo especial.
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Figura 17: alunos da rede regular preenchendo os circulos com os diferentes

solos

Fonte: a autora (2023).

A experimentagdo tatil, bem como a ludicidade que esta atividade ofereceu foram
importantes estratégias parra envolver todos os estudantes, uma vez que nao ofereceu riscos e
proporcionou um momento de tranquilidade e foco individual. A ludicidade remete o
estudante a um lugar de brincar, de ser espontaneo e imaginativo contribuindo muito para o
aprendizado (Ferreira; Muniz, 2020), além de estimular a participagdo e o envolvimento com
o tema estudado (Barros et al.,, 2017; De Almeida Rangel e Silva, 2020; Molina e Souza,
2023).

O brincar constitui um tema de grande relevancia, que pode ser utilizado como uma
estratégia pedagogica para ensinar ¢ aprender as relagdes escolares, tanto para os alunos
publico-alvo da educagao especial quanto para os alunos considerados "normais", inclusive no
EF ¢ EM. As atividades ludicas, quando empregadas de maneira adequada, podem ser uma
ferramenta eficaz para facilitar o aprendizado de todos os estudantes, desde que sejam
direcionadas com um proposito didatico especifico (Molina; Souza, 2023).

Os alunos da Risoleta responderam que “o solo € a terra”; “que se ndo tiver solo a
gente morre por falta de arvores”; “as minhocas moram no solo”; “o solo ¢ formado por
terra”; e “os seres vivos ndo interferem na formacdo do solo”. Eles ndo souberam responder
como o solo ¢ constituido, “os tipos de solos podem ser arenosos, argilosos ou humiferos”.

As respostas obtidas evidenciam a participacdo dos estudantes, que demonstraram o
aprendizado adquirido por meio das atividades praticas realizadas no ano anterior, abordando
os diferentes tipos de solo. Embora os alunos da escola de educagdo especial fossem mais

velhos que os estudantes da escola regular, as dificuldades decorrentes das caracteristicas



82

especiais dos alunos influenciam diretamente seus processos de aprendizagem. No entanto, os
estudantes demonstraram que a diversidade das atividades da SD e o conhecimento foram
significativos, pois conseguem utiliza-lo quando questionados. Sierra e Facci (2011) revela
que os estudantes com deficiéncia intelectual necessita de mudangas na pratica educativa para
que possa desenvolver suas maximas potencialidades.

No caso dos estudantes com deficiéncia intelectual, ¢ fundamental estimular seu
desenvolvimento psicologico, incentivando-os a refletir e a estabelecer conexdes entre os
conceitos para construir o conhecimento (Sierra; Facci, 2011). Para a constru¢ao desse
conhecimento é necessario também identificar os caminhos pelos quais as possibilidades
podem ser implementadas e as dificuldades minimizadas (Braun, 2012).

Nesta escola, a experiéncia tatil foi desenvolvida de forma diferente da aplicada na
escola regular. Os estudantes foram divididos em grupos. Cada grupo recebeu amostras de

solos e trés folhas, de tamanho A5, de papel sulfite que foram pintadas, pelos componentes,

com os diferentes solos (fig 18).

Figura 18: Papeis pintados com os diferentes tipos de solo.

Fonte: a autora (2023).

Por nesta escola o desenvolvimento das atividades serem socializados nos seus
espagos, foram escolhidos quatro exemplares dos trabalhos dos estudantes para

posteriormente montar um painel com uma amostra de cada solo (fig. 19).
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Figura 19: mural com os papeis pintados com os diferentes tipos de solo.
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Fonte: a autora (2023)

Atividades como as pinturas criaram um clima de entusiasmo e motivador auxiliando
nas abordagens do conhecimento. No caso do ensino sobre os solos, favorecem explorar, pelo
tato, as diferentes texturas dos solos e a reconhecer os constituintes que dao cor e que sdo
usados para produzir tinta (Da Costa Falcao e Sobrinho 2014).

A utilizacdo da didatica multissensorial, como a oferecida, contribui muito para
aprendizagem de todos os alunos, pois o estimulo ao uso dos sentidos faz com que eles
consigam aprender mais sobre os conteudos trabalhados, aumentam a participacdo e a
assimilacdo de informagdes recebidas pelos alunos, tornando o aprendizado significativo
(Soler 1999; Gondin 2016). Para alunos publico-alvo da educacao especial, essa estratégia
metodologica ¢ essencial, pois sua percep¢ao do mundo varia conforme o tipo de deficiéncia,
tornando necessario o uso de diferentes sentidos para conectar o aprendizado ao cotidiano
(Soler, 1999).

Na segunda prética, da terceira etapa, o tema “infiltracdo da dgua no solo”. Para esta
experiéncia os alunos construiram os recipiente-funil, com os tipos de solo. Ao serem
questionados se teria alguma diferen¢a na infiltracdo da agua e como ela ficaria no final de
cada processo, os alunos do 6° ano responderam que “a dgua do recipiente com solo arenoso
desceria mais rapido e que ela sairia mais branca, justamente por esse solo ser mais claro

que os demais”.
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J& os alunos da Risoleta responderam que “a dgua desceria na mesma velocidade nos
trés recipientes porque foi colocada a mesma quantidade de solo em todos e que a dgua
sairia mais escura do solo humifero por ele ser mais escuro”.

Apos os questionamentos iniciais os alunos colocaram a dgua lentamente em cada

funil e observaram o movimento/comportamento da agua (fig. 20 e 21).

Figura 20: alunos do 6° ano realizando o experimento na escola regular

Fonte: a autora (2023).

Figura 21: alunos do EM realizando o experimento na escola especial

Fonte: a autora (2023).

Com os resultados, os alunos do 6° ano retomaram o questionamento feito pela
professora e responderam que “a dgua infiltrou com mais facilidade no solo arenoso e o que
oferece mais dificuldade para a passagem de dagua é o argiloso por ser composto por
particulas muito pequenas e finas. O solo humifero é o mais fértil por conta da matéria

organica presente nele,”.
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Os alunos da Risoleta também responderam que “a dgua infiltrou com mais
facilidade no solo arenoso e o que oferece mais dificuldade para a passagem de dgua é o
argiloso”, mas nao souberam responder qual deles € o mais propicio para o plantio.

A ultima atividade pratica da terceira etapa foi concebida com o objetivo de
determinar qual tipo de solo seria mais favoravel a germinagdo das sementes de rabanete. A
escolha do rabanete deve-se ao fato de que suas sementes apresentam uma taxa de germinacao
rapida. Em ambas as escolas, foram utilizados trés potes, os quais foram preenchidos com os
trés tipos de solo distintos. Em seguida, foram depositadas trés sementes em cada pote (Fig.

22a e 22b).

Figura 22a e 22b: Registro dos potes com os diversos solos.

22a: estudantes da Escola Municipal; 22b: estudante da Escola Risoleta

Fonte: a autora (2023).

Os estudantes de ambas as escolas participaram efetivamente desta pratica, inclusive
os publico-alvo da educagdo especial, assim como em todas as atividades praticas desta SD.
Eles afirmaram que a semente germinaria primeiramente no solo humifero e teria uma
longevidade maior nesse solo, devido ao seu maior conteudo de nutrientes. No entanto, os
resultados finais nas duas escolas mostraram que a semente que germinou mais rapidamente
foi a plantada no solo arenoso, enquanto a semente que permaneceu viavel por mais tempo foi
a cultivada no solo humifero, conforme as previsdes dos alunos.

A boa participagdo de todos pode ser explicada por Sierra e Facci (2011) quando o
mesmo cita que estudantes com deficiéncia intelectual necessita de mudangas na pratica
educativa para que possa desenvolver suas maximas potencialidades. E quando se utiliza de

praticas que contemple os alunos publico-alvo da educagdo especial, todos os outros alunos
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também sdo contemplados, o que estimula o desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa para todos.

Nessa terceira etapa, foram muitas atividades praticas, os alunos envolveram bastante
e ndo apresentaram muitas dificuldades. Na Risoleta, um aluno com paralisia teve
dificuldades de pintar os murais, pois ele usa cadeiras de rodas, logo, com ajuda dos proprios
colegas, ele conseguiu participar da pintura. E, uma aluna que nao gosta da textura dos solos
optou por ndo tocar nos solos, mas acompanhou todas as atividades atentamente.

O trabalho feito em grupo, amplia o tempo de convivéncia com seus pares de mesma
idade. Os estudantes, em especial os com deficiéncia, se sentem estimulados com a
convivéncia com os colegas da mesma idade e recebem estimulos que os auxiliam no
desenvolvimento cognitivo e social. Atividades praticas e ludicas, promotoras e estimuladoras
do envolvimento, sdo importantes na concretizagdo de uma educacgdo inclusiva (Resende

2018; Ferreira e De Souza Muniz, 2020).

4" ETAPA: Partes das plantas e suas transformacdes

Nesta ultima etapa da sequéncia didatica, foi explorada a diversidade morfologica dos
vegetais, a partir das observagoes das plantas jovens e adultas.

Os alunos, da rede regular, que ainda tinham suas plantas jovens de pinha plantadas
em potes as levaram para a escola (fig. 23). Apesar de nem todos terem conseguido cultivar as
sementes germinadas, as amostras revelaram uma diversidade grande de tamanhos das

plantas, que pode ser avaliado por todo grupo com a orientacdo da professora.

Fonte: a autora (2023).
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Para que os estudantes pudessem observar as plantas jovens e uma planta adulta, as
turmas foram levadas para perto do pé de pinha, que esta plantada na escola. Sentados em
circulo (fig 24), ouviram as explicacdes da professora sobre as plantas, abordando os quatro
grupos principais de plantas: briofitas, pteridofitas, gimnospermas e angiospermas, € suas

principais caracteristicas.

Figura 24: planta adulta de pinha, na Escola Municipal e os alunos em atividade.

Fonte: a autora (2023).

Ap0s perguntar aos alunos qual grupo pertencia a planta que estavam observando, a
maioria ndo sabia; entretanto alguns falaram que era angiosperma por apresentarem flores e
fruto. A maioria também ndo sabia qual arvore era aquela e ap6s a professora falar que era um
pé de pinha, os poucos que a reconheceram, o fizeram por terem esta planta em suas casas ou
de parentes proximos. Muitos alunos também nunca experimentaram a pinha e, por isso,
como sugestdo pode-se levar pinha para os alunos experimentarem na aplicagdo dessa SD.
Nao pude ofertar pinha aos alunos, porque ndo estava na época de frutos maduros.

Na sequéncia, apos as explicacdes e respostas, os estudantes compararam as estruturas
da planta jovem e da planta adulta, inclusive sentindo as diferencas téteis entre seus diferentes
estagios. Suas percepgdes, com relagdo ao corpo das plantas, foram registradas em um roteiro
de estudo, que continha um quadro comparativo, oferecido pela professora. Neste quadro

desenharam as estruturas da planta de pinha jovem e da adulta que puderam identificar, como
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por exemplo o caule (tronco) e folha em ambos os estagios da planta e flor e fruto na planta

adulta (fig. 25a e 25b).

Figura 25a e 25b. 25a: atividade de uma aluna da escola municipal;

25 b: atividade  de um aluno com TEA e DI da escola municipal.
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Fonte: a autora (2023).

Acredito que a ultima parte da SD, por ter ocorrido ao ar livre e proporcionar aos
estudantes a oportunidade de se levantar, aproximar-se dos pés de pinha e toca-los,
possibilitou a participacao de todos, incluindo os alunos publico-alvo da educacdo especial.
Os estudantes puderam sentir a textura de todas as partes da planta, tanto adulta quanto
jovens. Um exemplo disso ¢ o aluno da atividade representada na figura 25b, que possui TEA
e DI. Seu hiperfoco ¢ em desenho, e durante a aula ele ficou tdo entusiasmado que iniciou a
atividade sem aguardar os comandos da professora. Quando a professora de apoio lhe mostrou
a flor da pinha, o aluno percebeu por si mesmo que sua representacao estava diferente da
original e, de forma auténoma, decidiu apagar e redesenhar a imagem.

Em um segundo exercicio do roteiro, os alunos responderam perguntas sobre a planta
de pinha e como interagiram com ela (fig. 26a e 26b). Os estudantes, que manifestaram

dificuldades, foram auxiliados pela professora-pesquisadora e pela de apoio.
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Figura 26a e 26b. 26a: atividade de uma aluna da escola municipal;
26b: atividade de um aluno com TEA e DI da escola municipal.
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Fonte: a autora (2023).

Com os alunos da escola de educagdo especial a aplicagdo dessa parte da SD, foi um
pouco diferente, pois eles plantaram sementes por salas € nao por aluno, porque no ano
anterior cada aluno ja havia plantado sua propria semente, numa atividade que estdvamos
acompanhando a germinag¢do da semente da pinha e, posteriormente, plantamos as mudas no
nosso mini sistema agroflorestal na escola. Durante todo o ano de 2023 os alunos cuidaram
das sementes e das plantas jovens na propria escola, regando e fazendo as intervengdes
necessarias, tais como a pulverizagao da planta jovem, remog¢ao do capim ao redor da planta...
Para a atividade, uma plantula em um recipiente ¢ um galho de um individuo adulto, com
flores e fruto, foi levado para ser comparado com a planta jovem do mini sistema agroflorestal
da escola.

As turmas foram levadas até a planta jovem (fig. 27), e, em seguida, se sentaram em
um espaco fora da sala onde a professora fez a mesma explicacao sobre os grupos de plantas,

que apresentou na escola municipal.
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Figura 27: alunos da Escola Risoleta observando a planta jovem de pinha no mini
sistema agroflorestal da escola.
.'*'- 3 I‘ .I

Fonte: a autora (2023).

As respostas aos questionamentos da professora foram semelhantes aquelas dos
estudantes da escola regular. Somente dois alunos relacionaram a planta com uma
angiosperma por apresentar flores e fruto. a maioria nao sabia a qual grupo de plantas a pinha
pertencia. A maioria dos estudantes sabiam qual arvore era aquela, justamente por eles terem
plantado anteriormente. Entretanto, muitos ainda nunca experimentaram a pinha.

O estudo das estruturas da planta adulta foi feito com a manipulacao do ramo da planta
adulta e a observacdo de uma plantula jovem. Nesta atividade os estudantes puderam sentir
textura, observar formas e cores das estruturas (Fig 28 a). A explorag¢do pelos sentidos levou

um estudante a utilizar o olfato (fig 28 b).
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Figura 28a e 28b: atividade de observagao das estruturas do pé de pinha jovem a adulto;

28 a: estudantes sentindo textura, observando formas e cores das estruturas; 28b: utiliza¢do do

olfato

Fonte: a autora (2023).

As diferengas relacionadas ao caule (espessura e cor, p.ex.), tamanho e forma das
folhas e presenca de flor e fruto na planta adulta foram exploradas pela professora nos dois
contextos escolares. O mesmo roteiro aplicado na Escola Municipal, foi entregue aos
estudantes da Escola Risoleta e puderam registrar suas observagdes (fig 29). Todos tiveram
acesso a mesma ferramenta utilizada para o estudo das plantas e com auxilio ou nido da
professora realizaram as atividades.

A aplicagdao desta SD, como modelo pedagdgico do DUA, conforme proposto por
Zerbato e Mendes (2018; 2021), confirmou-se como uma abordagem promissora, uma vez
que todos os alunos participaram ativamente, independentemente de suas dificuldades ou
habilidades. Esse resultado corrobora a perspectiva de Mantoan (2013; 2015), que defende um
novo modelo de escola acessivel a todos. O DUA propde estratégias pedagdgicas que visam
eliminar barreiras, garantindo que todos, independentemente de suas condicdes, tenham
acesso a servigos, produtos e solugdes educacionais adequados. Ao fornecer orientagcdes para
os professores sobre como selecionar materiais e métodos eficazes, o DUA se configura como
uma ferramenta essencial para potencializar o aprendizado inclusivo, promovendo uma

educacdo acessivel e de qualidade para todos os estudantes.
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Figura 29: atividades de dois alunos da escola Risoleta
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Fonte: a autora (2023).
Em um segundo exercicio do roteiro, os alunos responderam perguntas sobre a planta
de pinha e como interagiram com ela (fig. 30). Os estudantes, que manifestaram dificuldades,

foram auxiliados pela professora-pesquisadora.

Figura 30: atividade de alunos da Escola Risoleta.
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Fonte: a autora (2023).

Os estudantes demonstraram atengdo a abordagem sobre os grupos de plantas, mesmo
aqueles que necessitaram de auxilio para o exercicio, foram atendidos e orientados. Ja sobre o
que eles sentiram desde o dia que plantaram até o dia da atividade, teve alegria, raiva, tristeza
e até tensdo. Os alunos ficaram apreensivos esperando a germinagao, felizes quando a planta
germinou e tristes quando morreu ou por nunca ter germinado.

Os sentimentos revelados demonstram as relagdes de contentamento, preocupacdo e

até descontentamento com a ndo germinacao ou morte da planta: “Bravo porque ndo nasceu’;
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“Ela ndo germinou e com isso eu fiquei triste”. Ao contrario, as sementes que germinaram
deixaram todos alegres. Essa variedade de emogdes e resultados destaca a complexidade ¢ a
riqueza da experiéncia educativa proporcionada pela atividade, pois a aprendizagem esté
diretamente relacionada as emocdes, o humor e o estresse, desempenham um papel
fundamental em seu éxito. Essas emocdes estdo profundamente ligadas as dindmicas
interpessoais estabelecidas entre o professor € o aluno, bem como entre os proprios alunos,
influenciando de forma significativa o desenvolvimento do processo de aprendizagem
(Fonseca, 2016).

O mesmo podemos considerar com relagdo as memorias, presentes ou ndo naquele
momento, que os estudantes manifestaram: “Eu cuidando dela”, “Porque ela produz frutos e
sombras.” As memorias sao fortes aliadas dos professores, pois revelam as conexdes que os
estudantes fazem com o ambiente. Estimular que os estudantes expressem suas vivéncias com
0 meio que vivem podem potencializar o processo de ensino e aprendizagem (De Alcantara et
al. 2023)

Sentimentos resultam das emogdes e no processo de aprendizagem, assim como em
outros contextos da vida do individuo, a alegria impulsiona agdes e auxilia o estudante a se
relacionar de forma intensa com o conhecimento, enquanto a tristeza pode gerar o desanimo e
o distanciamento (Dos Santos Wanderley 2023). Nossas acdes desta SD focaram no ambiente,
na coletividade, na diversidade de atividades e no acompanhamento, orientagdo e auxilio da
professora-pesquisadora e das professoras de apoio,quando tinham nas salas.. Tudo isso pode
ter ajudado os estudantes a ndo se abaterem pelo que sentiram com a nao germinagdo. Essa
sensibilizagdo e promocado de sentimentos pode ser importante gatilho para que o professor
provoque a reflexdo no grupo levando a discussdo sobre as consequéncias da ndo germinagao
das sementes para a planta e na natureza.

Em relacdo ao nome cientifico, a maioria dos estudantes da escola regular escreveu,
mas ndo seguiu a regra da nomenclatura binominal de Lineu, o que foi corrigido e o assunto
foi retomado numa das nossas aulas. Para os estudantes da escola especial, apesar da
orientacdo da professora em relacdo aos nomes cientificos, alguns alunos ainda cometeram
erros, o que ¢ comum, pois os estudantes da Risoleta apresentam dificuldade na leitura e
também na escrita, o que impacta diretamente a sua capacidade de assimilagdo e aplicagdo de

termos cientificos, que exigem precisdo e familiaridade com uma linguagem mais técnica.
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Esta abordagem nos leva a refletir, enquanto professoras, a importancia de se conhecer
regras de nomenclatura cientifica, nesta fase da educagdo, ou mesmo ao longo da educagdo
basica, em detrimento da real importdncia de se conhecer as plantas, seus sistemas e
interacdes, e ainda, as consequéncias dos impactos com os desmatamentos naturais e urbanos.
As regras sdo, a0 mesmo tempo, importante para contextualizagdo da comunicagdo entre
cientistas € como um exercicio que nos revela a elaboragdo de critérios, observacao e estudos
sobre os seres vivos. Mas o pouco tempo que os curriculos destinam para esta abordagem nao
ajuda o estudante a relaciond-lo com sua vivéncia ou mesmo conhecimento prévio. Assim,
consideramos que estes resultados sdo significantes.

Sem querer analisar criticamente a Base Nacional Comum Curricular (Brasil 2018),
quanto a sua elaboracao ou em suas proposicoes, destacamos um ponto que consideramos ser
crucial no desenvolvimento do conhecimento biologico: subsidiar com a ciéncia o debate e a
“tomada de posicdo sobre a manutencao da vida na Terra.” O documento ainda nos coloca
que, com relagdo aos estudantes, ¢ imprescindivel que eles sejam progressivamente
estimulados e apoiados no planejamento e na realizacdo cooperativa de atividades
investigativas, bem como no compartilhamento dos resultados dessas investigacdes...” (Brasil
2018).

Neste sentido a sequéncia didatica desenvolvida se revelou pertinente ao ensino sobre
as plantas. O ensino da botanica enfrenta varios desafios, como outros conhecimentos, mas o
principal € o tempo, ou a falta dele, destinada para amadurecimento, pelos estudantes, de
todas as informagdes que recebem ou agdes que desenvolvem. Conectar todas as informagdes
acessadas na escola, pelo livro didatico e pela midia, que fortemente envolve as criangas € os
jovens, demanda um tempo que ¢ de cada um. Assim, nossas avaliacdes sobre o aprendizado
sdo frageis pois ndo acompanhamos as mudancas no entendimento que levam a tomadas de
decisoes.

No entanto, as atividades propostas ofereceram tempo e espago, a todos os estudantes,
das referidas escolas, para o movimento individual e coletivo, observagdes, trocas,
manipulagdes de material de estudo, questionamentos, levantamento de hipoteses,
contextualizacdo do conhecimento, compartilhamento e registro de resultados, corroborando o
que se considera importante para o ensino e aprendizado sobre as plantas (Melo et al. 2012;
Salatino e Buckeridge 2016; Moul e Silva 2017; Souza et. al. 2017, Carvalho et al., 2021,

Ursi et al., 2018) ). E, com respeito a capacidade de cada estudante.
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Desenvolver o conhecimento sobre as plantas na educagdo basica pode e deve ser feito
de forma prazerosa, onde o conhecimento e a vivéncia de todos os estudantes e do professor
somados ao conhecimento cultural e cientifico contribuem para alcangar o real entendimento
sobre estes seres vivos. Mesmo sem equipamentos especificos e de dificil aquisicdo para
alguns contextos escolares, as plantas sdo de facil acesso para observacdes e experimentagdes
que possibilitam ao professor abordar aspectos que estimulem os estudantes a refletirem a
importancia de suas interagdes com esses seres vivos.

Quanto a alcangar todos os estudantes, com o cuidado e aten¢do do professor, os
exemplares e a mostras utilizados em uma aula, demonstrativa ou experimental, todos podem
utilizar seus sentidos para conhecer e aprender mais sobre elas (Camacho et al. 2013; Raven,
Evert e Eichhorn 2014), como por exemplo, construindo jardins de sensag¢des (Chaves,
Gualter e Oliveira, 2018), modelo didatico tatil (Silva, Oliveira e Arruda , 2021) e também a
utilizag¢ao de jogos (Vasconcelos, Delgado e Fernandes, 2019).

Sendo assim, foi muito importante trazermos os elementos botanicos do cotidiano do
estudante para as aulas, como por exemplo, os pés de pinha das duas escolas, pois assim, os
alunos puderam perceber que hé plantas em torno deles o tempo todo, mesmo que ndo estejam
atentos em percebé-las. Optando pela didatica sensorial, a professora-pesquisadora também
desenvolveu o conhecimento sobre os tipos de solo e a importancia deles para as plantagdes a
partir de um estimulo para que os estudantes utilizassem seus sentidos.

Para Soller (1999), por meio desta estratégia eles podem conhecer os materiais pelos
diversos sensores possiveis (tato, a audi¢cdo, a visdo, o paladar e o olfato), que podem atuar
como canais de entrada de informagdes cientificamente valiosas para o conhecimento de
fenomenos e sua consequente constru¢do de conhecimento. E, por envolver o
desenvolvimento de habilidades como logica, observacdo, experimentacdo, analise, sintese,
descricdo verbal, curiosidade e criatividade, utilizando diversos canais de recepcao de
informagdes do ambiente externo, alcanca também os estudantes publico-alvo da educagao
especial.

Consideramos que com essa didatica, ao longo de toda a sequéncia didatica, tanto na
rede regular quanto na rede estadual, conseguimos que a abordagem fosse inclusiva para
todos os nossos alunos. Tivemos esse cuidado porque ndao queriamos cumprir apenas o
protocolo de receber os alunos publico-alvo da educagdo especial na rede regular, fazendo

somente a integracdo deles. Oferecemos 0 mesmo tempo, 0os mesmos materiais € as mesmas
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orientacdes a todos os estudantes, evitamos a infantilizacdo dos recursos didaticos e
abordagens, que podem ocorrer na perspectiva do ensino inclusivo, como colocado por
Moreira e Baumel (2001).

Nosso proposito foi de contemplar todos os estudantes sem a necessidade de fazer
adaptacdes individuais, como propde Mantoan (2013). De acordo com a autora, a
diferenciacdo no ensino regular para certos grupos de alunos ou mesmo para um unico aluno
nao contribui para uma inclusdo escolar, mas caracteriza uma integracdo. Nos preparamos
para enxergamos todos os nossos alunos com potencial para desenvolver todas as atividades
proposta.

Nessa etapa a maior dificuldade encontrada pelos alunos publico-alvo da educagao
especial, foi a escrita para responder o questiondrio, tanto € que os alunos publico-alvo da
educagdo especial do municipal, contaram com a ajuda das professoras de apoio. Os alunos da
Risoleta também apresentaram a mesma dificuldade e contaram com o meu auxilio.

Ao apresentar os resultados obtidos nas duas escolas, constatamos que os
desempenhos foram amplamente semelhantes. As diferencas observadas restringiram-se, em
sua maioria, a erros ortograficos, bem como ao uso de letras de forma em alguns casos, o que
nao diminui em nada a aprendizagem dos alunos e também a duragdo da aplicacdao na Escola
Risoleta que em algumas etapas teve uma duracao maior. Isso se deve ao fato de prepararmos
essa SD no intuito de construcdo de conhecimento para todos, ou seja, contribuindo no
processo de cognigdo de todos.

Pode até parecer contraditorio trazer os resultados de uma escola de educacao especial
para um trabalho que discute a inclusdao, mas trouxemos justamente para mostrar que tanto na
escola regular quanto na escola especial pensamos em estratégias para trabalhamos a
potencialidades dos estudantes, para ajuda-los a construir sua aprendizagem de forma efetiva.

Um outro ponto a ser mencionado para esse processo de ensino, ¢ o auxilio das
professoras de apoio, que foi de suma importancia na rede regular, porque além de ajudar os
alunos que elas acompanhavam, elas também auxiliaram na aplicagdo para toda a sala, pois
optamos em organizar os estudantes de maneira que os alunos publico-alvo da educacdo
especial sentassem com outros alunos na hora da execugdo das atividades. Primeiro, para que
eles interagissem com os demais colegas e para que as professoras de apoio conseguissem

auxiliar a professora-pesquisadora assegurando a sequéncia para todos.
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Esse trabalho colaborativo corrobora o que Almeida e Menezes (2020) e Neres e
Franco (2016) nos coloca, que o professor de apoio e os professores regentes devem trabalhar
em sintonia e parceria. Silva, Endres e Sangalli (2020), revelam que muitas vezes ndo ha uma
relagcdo de parceria entre os professores de apoio e os professores regentes, o que reflete nas
atuacoes diferentes no mesmo espaco fisico, tornando prejudicial para os alunos publico-alvo
da educagdo especial e nao contribuindo para uma inclusao escolar efetiva. Por isso reforcam
que o papel do professor de apoio em sala de aula ¢ atender ao aluno com deficiéncia, assim
como auxiliar o professor regente no que for necessario, além de atuar em todas as atividades
escolares necessarias.

No contexto em que nossas atividades foram desenvolvidas, quando elas me ajudavam
com os demais alunos, eu conseguia dar mais atencdo para os alunos publico-alvo da
educagdo especial.

Na rede especial ndo temos professores de apoio, mas como a Risoleta ¢ uma escola
que as salas tém menos alunos, pude contar com a ajuda da minha colega de Ciéncias e
Biologia em toda aplicacdo da sequéncia didatica, pois juntdvamos as nossas salas e
aplicavamos a sequéncia; ¢ também contei com o auxilio de outros professores quando a
atividade demorava um pouco mais que meu horario. Essas parcerias me ajudaram, pois
enquanto as os outros professores focavam no coletivo, eu pude oferecer suporte direto e
individual aos alunos que necessitam de mais ajuda, e vice-versa, pois, assim como na escola
regular, na escola de educagdo especial também tem alunos que tem mais dificuldade que os
demais.

E para finalizar, ¢ importante relembrar que a aplicagdo dessa sequéncia em uma
escola de educagdo especial, sendo ela uma escola exclusiva para estudantes com DI e
considerada como integradora, pelas caracterizacdes de Mantoan (2015), € para que os alunos
que la estdo tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem que os alunos que estdo na
rede regular, e que lhes sejam ofertados os contetidos referentes as suas respectivas séries. E,
além disso, para mostrar que podemos promover a¢des que potencializam as capacidades dos
nossos estudantes para que eles possam ter mais autonomia, desenvolvimento e

aprendizagem.
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CAPITULO I

UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE BOTANICA NA
PERSPECTICA INCLUSIVA: apresentagio e avaliagao.

A DIDACTIC SEQUENCE FOR TEACHING BOTANY FROM AN
INCLUSIVE PERSPECTIVE: presentation and evaluation.

Resumo

Desde a constituicio de 1988 a educagao ¢ assegurada por lei para todos e depois da sua promulgacdo
surgiram outras leis, decretos e portarias, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio, o Decreto Federal sobre
a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, o documento de Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva e a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia.
Com todo esse aparato legislativo, as escolas precisam garantir acesso e dar condi¢es de permanéncia a todos na
escola, inclusive os alunos publico-alvo da educacio especial. Nesse sentido, o objetivo deste estudo foi elaborar uma
sequencia didatica que resultou em um produto educacional, que auxilie os professores de Ciéncias e Biologia a
desenvolverem aulas do conteudo de botanica inclusivas, onde nenhum aluno seja deixado para tras. O produto foi
confeccionado seguindo a Base Nacional Comum Curricular (2018), que é o documento norteador da educacio
brasileira, trazendo também documentos legais e orienta¢Ges para favorecer o entendimento dos professores sobre o
processo de inclusdo escolar. Na apreciacdo, as professoras participantes consideraram o produto educacional
relevante e aplicavel. A proposta pedagdgica, que traz informacGes sobre a inclusdo escolar e integra sugestoes de
filmes e séries, bem como o desenvolvimento de uma sequéncia didatica inclusiva, evidencia a importancia de
praticas formativas voltadas para a sensibilizacio docente e o fortalecimento de uma educac¢io que contemple a
diversidade. Portanto, o produto educacional ¢ uma ferramenta favoravel e pratica que oferece um caminho pratico
para sua concretizacio no ensino de botdnica numa perspectiva inclusiva.

Palavras-chave: Produto educacional. Ciéncias. Inclusio. Educagdo basica. Botanica. Sequéncia didatica.

Abstract

Since the 1988 constitution, education has been guaranteed by law for everyone and after its promulgation
other laws, decrees and ordinances emerged, such as the Law on Education Guidelines and Bases, the Federal
Decree on the National Policy for the Integration of Persons with of Disability, the National Special Education
Policy document from the Perspective of Inclusive Education and the Brazilian Law on the Inclusion of Persons
with Disabilities. With all this legislative apparatus, schools need to guarantee access and provide conditions for
everyone to stay at school, including students who are the target audience for special education. In this sense, the
objective of this study was to develop this educational product that helps Science and Biology teachers to develop
inclusive classes, where no student is left behind. The product was created following the National Common
Curricular Base (2018), which is the guiding document for Brazilian education, also bringing legal documents and
guidelines to promote teachers' understanding of the school inclusion process. In their assessment, the participating
teachers considered the educational product relevant and applicable. The pedagogical proposal, which provides
information on school inclusion and integrates suggestions for films and series, as well as the development of an
inclusive didactic sequence, highlights the importance of training practices aimed at raising teacher awareness and
strengthening an education that takes diversity into account. Therefore, the educational product is a favorable and
practical tool that offers a practical path to its implementation in teaching botany from an inclusive perspective. .

Keywords: Educational product. Sciences. Inclusion. Basic education. Botany. Didactic sequence.
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Introducgio:

Com a promulgacao da Constitui¢ao Federal de 1988, a educagao foi consolidada como
um direito garantido por lei a todos os cidadaos (Brasil, 1988). Neste artigo, serao listados alguns
dos avancos alcangados ao longo das décadas, apds a promulgacio da Constituicao Federal de
1988, no que se refere ao processo de desenvolvimento e inclusao das pessoas com deficiéncia.

Na década de 90 foi aprovada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN (Brasil, 1996) e o Decreto Federal sobre a Politica Nacional para a Integracao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Brasil, 1999),

Ao longo da primeira década do século XXI o Ministério da Educacio (MEC) emitiu a
Portaria n® 3.284, que estabelece os requisitos de acessibilidade para pessoas com deficiéncia
(Brasil, 2003) e também lancou o documento da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008).

Durante a segunda década do século XXI foi aprovado o Plano Nacional de Educagao
(PNE), o qual estabelece que os estudantes publico-alvo da educacio especial, com idades entre 4
e 17 anos, devem estar preferencialmente matriculados na rede publica regular, com a garantia de
acesso ao atendimento educacional especializado (Brasil, 2014) e também a aprovacdo da Lei
Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (LBI) (Brasil, 2015).

Entretanto, mesmo com todo esse aparato legislativo, nds, enquanto professoras-
pesquisadoras, sentimos a dificuldade de encontrarmos materiais que atendam a todos os alunos,
incluindo os publico-alvo da educagio especial.

A educagiao especial é uma modalidade educativa transversal, que perpassa todos os
niveis, etapas de escolaridade e modalidades de ensino, destinada ao atendimento dos alunos com
deficiéncia (D), transtornos do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotacio
(AH/SD). (Minas Gerais, 2020).

Considerando tais desafios nos ancoramos em Mendes (2006), Mantoan (2015), Matos,
Mendes (2015), Mantoan e Lima (2017), Mendes (2017), Perrenoud (2018) e Leite (2020) que nos
coloca a importancia de oferecermos um espago e tempo de aprendizagem a todos os alunos, de
forma a despertar o interesse, o envolvimento e o desenvolvimento de cada estudante abordando
o conhecimento com os mesmos e recursos, adaptando-os, quando necessario, as necessidades

individuais. Um processo de ensino e aprendizagem inclusivo trata:
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de disponibilizar saberes e instrumentos, promover experiéncias, com vistas a
interpretagdo e criacio de novos sentidos e significados; na aprendizagem,
experimentar e ousar a liberdade de criar; na avaliacdo, revisar percursos e se
apropriar dos caminhos singulares da aprendizagem de cada um. (Mantoam,
Lima, 2017, p.831)

Mantoan (2015) afirma que a escola é para todos e que ¢ preciso romper o paradigma da
normalidade imposto ao longo dos anos pelo sistema de ensino, o qual foi planejado somente
para uma parcela da sociedade e que o ato de incluir significa nao deixar ninguém de fora. Este
rompimento deve ocorrer devido a diversidade dos alunos, ja que as salas de aula estao cada vez
mais heterogéneas em termos de origens culturais, sociais e capacidades. Ou seja, os paradigmas
educacionais devem se adaptar para melhor atender as demandas de uma populacao escolar cada
vez mais diversificada.

Elaborar um planejamento pedagdgico atento e eficaz, que atenda essa populagao
escolar diversificada contemporanea, com o objetivo de mediar os processos cognitivos dos
alunos publico-alvo da educacido especial, requer a valorizagao de suas capacidades intelectuais
por meio de uma proposta de educa¢io inclusiva. Essa abordagem busca superar os métodos
tradicionais de integracao, promovendo praticas que garantam a equidade e a participagao ativa
de todos os estudantes no ambiente escolar (Leite, 2020).

Perrenoud (2018) afirma que a escola que atende as demandas da sociedade
contemporanea necessita adotar uma perspectiva diferenciada, especialmente no que se refere aos
saberes que o professor deve desenvolver e compartilhar com os estudantes. Nesse contexto, a
funcdo docente assume um carater singular, pautado pela interag¢do significativa e pelo
compromisso com a formagcao integral de todos os estudantes.

Quando os alunos publico-alvo da educagdo especial sio separados dos demais nas
escolas, torna a educagao injusta. Todavia, quando se coloca todos os alunos juntos, oferecendo
as mesmas oportunidades, igualando esses alunos, a educagao também pode ser injusta (Mendes,
2006).

Ainda segundo Mendes (2000), essa injustica se refere a perpetuagao de desigualdades,
exclusoes e discriminagoes, impedindo o acesso pleno e igualitario de todos os individuos ao
conhecimento, as oportunidades de aprendizado e a convivéncia em um ambiente escolar
inclusivo. Para que essa injustica ndo ocorra se faz necessario o equilibrio: oferecendo
oportunidades com equidade, e ndo a igualdade.

Entretanto, para que o cenario educativo pautado na equidade seja efetivamente

concretizado, é imprescindivel que a sociedade, a familia e os profissionais da educagao estejam
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comprometidos e engajados na constru¢ao de uma escola inclusiva, capaz de acolher e atender a
todos (Leite, 2020). Eliminando barreiras atitudinais, fisicas e pedagodgicas que limitam o
potencial de diversos estudantes e negam a eles o direito de participar plenamente da vida escolar
(Mendes, 2000).

Partimos do principio que é fundamental que o conhecimento seja acessivel a todos,
independentemente de suas habilidades ou necessidades educacionais especificas, e que seja
provocativo e relevante ao aprendiz, que ofereca problemas praticos que possam sensibilizar e
afetar os estudantes para que haja mobilizacgio de saberes e o envolva a participar com
questionamentos e respostas (Mantoan; Lima 2017).

Compartilhamos com Auth, Polaczinski e Celin (2009) que a construgao do
conhecimento pelo aluno e o desenvolvimento de competéncias necessarias para entender e
intervir na sua realidade ocotre através de um ensino, mesmo que no contexto escolar ha uma
predominancia do disciplinar e fragmentado, nas organizag¢oes curriculares lineares e, muitas
vezes, alheias as necessidades dos alunos.

Pensando nos desafios postos pelas propostas curriculares, do Estado e Municipio, e em
envolver todos os estudantes, incluindo os que sao publico-alvo da educacdo especial, definimos
um planejamento com foco em um ensino mais dinamico, com estimulo a observacao,
manipula¢do e investigacio. Como tema, entre os conhecimentos biologicos, escolhemos o
estudo sobre plantas. Assim, uma sequéncia de atividades foi elaborada para o desenvolvimento e
avaliacdo do aprendizado por todos os estudantes, dando origem ao Produto Educacional.

Apesar de ser considerado um tema desafiador pelos professores, pois mesmo sendo
muito interessantes e estimulantes, os conhecimentos relacionados as plantas nem sempre geram
interesse aos professores o que afeta enormemente sua relagdo com o tema e com a mobilizagao
do conhecimento em sala de aula. Consequentemente, os estudantes nao sio afetados ou mesmo
sensibilizados quanto a importincia das plantas de reconhecermos e entendermos nossa
existéncia no planeta (Salantino e Buckeridge, 2016) e (Barbosa et. al., 2020).

O distanciamento, ou dificuldade em desenvolver o conhecimento sobre as plantas na
educagio basica ¢ relacionado ha questdes como a formagao dos professores, a forma com que
os saberes sobre as plantas sio considerados, muitas vezes de forma conceitual, nas propostas
curriculares ou mesmo nos livros didaticos e, ainda, a necessidade de recursos e equipamentos
muitas vezes nao acessiveis a escola (Dominguini et al., 2012; Silva et. al., 2022). Dominguini et
al. (2012) acrescentam ainda que se deve considerar os desafios relacionados ao tempo curricular,

avaliagoes, a falta de apoio para um bom desenvolvimento da docéncia.
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Mais recentemente, a nova proposta de referéncia para elaboracao curricular pelos entes
federados, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), nos trouxe uma percepgao
que o conhecimento sobre as plantas foi “escondido” ao longo dos quatro anos do Ensino
Fundamental II, levando a uma preocupagao por parte dos pesquisadores da area de ensino e dos
professores da educagao basica. Ursi et. al. (2018) ressalta que, neste contexto, ¢ fundamental
fomentar um movimento de resisténcia e apreciaciao das plantas, assim como fortalecer o ensino
relacionado a elas.

Todavia, com um olhar mais atento, encontramos na proposi¢cao da BNCC algumas
possibilidades muito efetivas de utilizarmos as plantas como objeto de estudo, até mesmo na
transversalidade dos diferentes conhecimentos, ao longo desta fase da educacao basica (Ferreira e
Carmo-Oliveira, 2022).

Uma analise sobre o ensino de conteidos biolégicos nos mostra que as plantas sao
6timos objetos de estudo e que estao disponiveis, de forma acessivel, nos locais onde o ensino
acontece ou proximos a eles. Isto torna mais possiveis atividades interativas, investigativas e até
mesmo as que incluem o deslocamento, manuseio de plantas e objetos pelos estudantes com
alguma necessidade fisica. Assim, temos muitas chances de oportunizar momentos de mais
interagoes pessoais, ensino mais acessivel e participativo aqueles que apresentam alguma, ou
nenhuma, dificuldades de aprendizagem.

Atentas e desejantes que o conhecimento seja acessivel a todos, independentemente de
suas habilidades ou necessidades educacionais especificas elaboramos uma sequéncia de
atividades, compiladas em um Produto Educacional. Um produto que nido apenas traz o
conteudo sobre as plantas, mas que o aborda oferecendo possibilidades de interagao abracando a
inclusao como principio de aprendizado e ajuda na construgao do conhecimento.

Optamos a elaboracdo de uma sequéncia didatica por ser esta uma ferramenta muito
interessante no auxilio da constru¢do do conhecimento dos estudantes, pois ela fornece
gradativamente uma série de atividades, estratégias e intervengdes para a compreensio do
conhecimento (Franco, 2018).

A sequéncia didatica é um recurso pedagogico planejado que organiza o ensino-
aprendizagem de forma intencional e progressiva, com inicio e fim claramente definidos para
professores e alunos. Constitui-se por um conjunto de atividades articuladas, voltadas para o
alcance de metas especificas de aprendizagem (Zabala, 1998).

Segundo Oliveira (2013), trata-se de uma metodologia simples que exige planejamento

detalhado, permitindo trabalhar conteidos de maneira integrada e promovendo maior dinamismo
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e eficacia. Franco (2018) e Lima (2018) complementa que a sequéncia didatica deve apresentar
atividades, estratégias e intervencdes gradativas, facilitando a compreensio dos conteudos de
forma estruturada.

O uso de sequéncias didaticas em aulas de Ciéncias e Biologia tem se mostrado uma
estratégia eficiente para promover o ensino-aprendizagem, contribuindo para o planejamento de
aulas mais inclusivas e voltadas para a equidade educacional, especialmente em relagdo aos
estudantes publico-alvo da educacio especial (Felicetti; de Lourdes Batista, 2023).

Além disso, Viecheneski e Cartletto (2013) destacam que essas sequéncias ampliam o
conhecimento dos alunos ao despertar a curiosidade, o senso de observacao e o interesse pelos
temas, ressaltando que abordagens contextualizadas, interdisciplinares e diversificadas sao
caminhos promissores para melhorar os processos educativos.

Os objetivos deste artigo ¢ apresentar o Produto Educacional explorando suas
caracteristicas, impacto educacional e sua potencialidade como planejamento na perspectiva

inclusiva, e a avaliacdo realizada por professores da Educa¢ao Basica.

Metodologia: a sequéncia didatica, o Produto Educacional e avaliagdo
A sequéncia didatica:

A sequéncia didatica planejada e desenvolvida resultou no produto educacional, a partir
de uma pesquisa de Mestrado que buscou, com base na perspectiva de inclusao de Maria Tereza
Eglér Mantoan (2015) e Enicéia Gongalves Mendes (20006), propor aulas interativas, sobre as
plantas, para estudantes do sexto ano do Ensino Fundamental de uma Escola Puablica da rede
estadual regular e estudantes do Ensino Médio de uma Escola de Atendimento Especial, da rede
municipal no municipio de Ituiutaba, Minas Gerais.

As atividades foram desenvolvidas em cinco turmas do sexto ano, alcancando 185
estudantes e trés turmas do Ensino Médio no total de 30 estudantes.

Nosso enfoque nao esta centrado na quantidade, mas em exemplos que evidenciem o
exercicio de planejamento, levando em consideragao o que esta disponivel para os professores. O
conjunto de atividades oferecidas sao resultado das experiéncias das autoras, das buscas nas
pesquisas realizadas na literatura.

As aulas sdo simples, alinhadas ao cotidiano e as condiges, fisicas e materiais que as
escolas ofereciam a professora para o ensino, e as caracteristicas que as turmas apresentavam com
relagio ao aprendizado. Como sequéncia didatica, a proposta foi que o conhecimento fosse

apresentado de maneira progressiva, contextualizada e significativa para os estudantes resultando
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em um entendimento e envolvimento com os resultados dos experimentos e demais abordagens
desenvolvidas.

Os exemplos encontrados na literatura, relacionados ao ensino de Botanica, e a proposta
de atividades a serem desenvolvidas foram organizados baseados nos eixos tematicos elencados
pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL 2018), uma vez ser este um
documento norteador para a organizacao curricular das escolas em nosso pais.

A sequéncia de aulas ou atividades foi dividida em quatro etapas conforme sera descrito a
seguir:

A primeira etapa, intitulada “A Germinacio de Sementes”, foi realizada ao longo de
quatro aulas, cada uma com duracao de 50 minutos. Iniciamos a abordagem sobre as plantas,
com uma atividade pratica voltada para germinacao de sementes, para estimular a curiosidade e o
interesse dos estudantes. Os principais objetivos dessa etapa incluem despertar a atenciao e o
interesse dos alunos sobre o desenvolvimento dos seres vivos; estimular a observacio e
interpretacao de fenomenos da germinacao, desenvolvimento e crescimento inicial das plantas.

A segunda etapa, intitulada “A Ciéncia e sua evolu¢do e importancia”, foi realizada ao
longo de seis aulas, cada uma com duracio de 50 minutos. Nesta etapa, o foco recaiu sobre a
compreensao da ciéncia e do método cientifico. A abordagem inicia-se com uma introdu¢ao ao
conceito de ciéncia e sua evolugdo, seguida por atividades praticas que envolvem o plantio de
sementes e o uso do método cientifico (observagdo, questionamento, formulac¢ao de hipodteses,
experimentagao, analise de dados e conclusio). Por meio de imagens provocativas e discussoes
guiadas, os principais objetivos desta etapa foi estimular a alfabetizagdo cientifica, promovendo o
entendimento critico e reflexivo sobre o papel da ciéncia no cotidiano.

A terceira etapa, intitulada “Abordagem sobre o solo e as plantas”, foi realizada ao longo
de quatro aulas, cada uma com dura¢ao de 50 minutos. Nesta etapa, os conteudos sobre as
plantas sao ampliados ao serem relacionados ao estudo do solo. A proposta foi abordar a
formagdo, a composicao e a relacdo entre diferentes tipos de solo e o desenvolvimento das
plantas. Os objetivos foram despertar a aten¢dao e o interesse dos alunos sobre a formagao e
composicio do solo, incentivando a observagio e interpretagio de fenémenos como a
germinagao em condigOes variadas.

A quarta etapa, intitulada “Partes das plantas e suas transformagoes”, foi realizada ao
longo de quatro aulas, cada uma com duragao de 50 minutos. A dltima etapa é dedicada ao
estudo da morfologia vegetal, com foco nas diferentes partes do corpo das plantas. Os alunos sao

incentivados a compartilhar suas experiéncias e vivencias adquiridas durante as atividades
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anteriores, consolidando o aprendizado por meio da analise das transformagdes observadas nos
processos de germinacdo e crescimento. Os objetivos incluem promover o interesse pela
diversidade vegetal e aprofundar o conhecimento sobre os diferentes grupos de plantas.

Essa sequéncia didatica, ao integrar teoria e pratica, contribui para o desenvolvimento de
habilidades de observagao, interpretagao e reflexao, promovendo um ensino dinamico e inclusivo

que valoriza o aprendizado contextualizado.

O Produto Educacional

O produto foi planejado para oferecer aos professores conhecimentos relacionados a
inclusao escolar e propostas de atividades didaticas que efetivamente possam ser desenvolvidas
pelos estudantes, independente de suas condi¢des motoras ou cognitivas, considerando as
condi¢bes encontradas pelo professor e o espaco que atua. Esta dividido em trés partes ou
secoes, sendo a primeira com dados relacionados a legislacaio que garante uma educagao para
todos - Brasil (1988), Brasil (1996), Brasil (1999), Brasil (2003), Brasil (2008), Brasil (2014) e Brasil
(2015), uma abordagem sobre a inclusdo na  perspectiva da Maria Tereza Mantoan e da Enicéia
Goncalves Mendes de uma escola efetivamente inclusiva, e por fim o ensino sobre as plantas e
seu potencial inclusivo.

A segunda parte, apresentamos sugestoes de filmes e séries para serem assistidas pelos
professores, alunos e familiares com o objetivo de provocar a reflexao sobre a inclusdao escolar,
que nos proporcione uma compreensio mais profunda e uma visio mais ampla sobre os alunos
que siao publico-alvo da educacdo especial, beneficiando-nos tanto como educadores quanto
cidadios.

E, na terceira se¢do apresentamos as aulas e atividades oferecidas, bem como as

orientagdes para o desenvolvimento da sequéncia didatica, em quatro etapas.

Avaliagao do Produto Educacional

Para conhecermos o potencial da sequéncia que elaboramos, na percepgao de colegas da
educacao basica, realizamos a oficina “Dialogando com a inclusio escolar”, presencial, na cidade
de Uberlandia — MG. O produto foi apresentado para quatro professoras da educagio basica e
em seguida, por meio de um didlogo as participantes puderam discutir o tema com as autoras. O
registro das consideragbes apresentadas foi feito por meio de um questionario impresso (apénd.
A), respondido no momento das discussdes, com questdes relacionadas ao perfil do participante,

formagdo profissional, nfvel da educacio basica que atua, e quanto potencial inclusivo da
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sequéncia didatica, os materiais utilizados e a abordagem do conhecimento sobre as plantas.
Criticas e sugestdes também foram solicitadas.

Além da apresentagdo presencial, o produto educacional também foi enviado,
eletronicamente por meio do WhatsApp, na semana do dia 16 a 20 de dezembro de 2024, para
algumas professoras, que trabalham nas mesmas escolas que a professora-pesquisadora. Por
trabalharem juntas, além de enviar o produto a autora entregou os questionarios presencialmente
apénd. B) e se colocou a disposi¢ao para dialogar, presencialmente, com as colegas.

Spink (1995) e Gil (1999) afirmam que o questionario ¢ uma ferramenta de investigacao
que nos permite formular um ndmero de questdes suficientes para conhecer as opinioes,
concepgOes, expectativas e interesses. Todas as professoras participantes devolveram os
questionarios devidamente respondidos, conforme sera detalhado.

O formulario para apreciagao foi elaborado no Microsoft Word, com 14 questoes, sendo 11
de multipla escolha e trés discursivas e contendo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e um convite para participagdao. Receberam e responderam o formulario 21 professoras,
sendo elas: de apoio, sala recurso e de Ciéncias e Biologia. Como no formulario preparado para a
Oficina, buscamos saber os anos de escolaridade em que atuam, formac¢ao em Educagio Especial
e Inclusiva e algumas informacdes sobre suas dificuldades com a inclusdo escolar, se a escola na
qual trabalhavam tem alunos publico-alvo da educagao especial, se possui sala de recursos, qual a
maior dificuldade em relagdao a esse publico, dentre outros. As participantes foram orientadas e
convidadas a conhecer o produto e, em seguida, avaliar a abordagem e os conhecimentos
contidos, a qualidade das informagdes, o potencial das atividades oferecidas para o ensino da
botanica, o alcance dos estudantes a proposta. Sugestoes e criticas puderam ser apresentadas
pelas professoras.

A analise dos dados obtidos por meio do questionario foi conduzida com base na leitura e
interpretagdao das respostas, seguindo a abordagem de analise de conteudo proposta por Bardin
(2011). Esse processo envolveu as seguintes etapas: pré-analise, exploragio do material,

tratamento dos resultados, bem como a inferéncia e interpretagao das informagdes.

Resultados e Discussio
O produto educacional “Sequéncia didatica para o ensino de botanica numa perspectiva
inclusiva” (fig. 1), que foi produzido a partir da perspectiva de Maria Tereza Eglér Mantoan

(2015) e a Enicéia Gongalves Mendes (2000), esta dividido em trés partes. a primeira com
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orientagdes sobre a educagao especial, a segunda com sugestoes de filmes e séries e a terceira com

otientagdes para o desenvolvimento da sequéncia didatica.

Figura 1 — Capa do Produto Educacional e suas se¢Ges

SUMARIO
APRESENTACAO 6
OBJETIVOS 10
PARTE 1: EDUCACAO ESPECIAL E SEU PUBLICO ALVO ....... 1
0O que é inclusdo escolar? 12
O que é a Educagao Especial? 12
Quem sdo os alunos publico-alvo da educagdao
especial? 13
Legislagdo que envolve a inclusdo escolar no Brasil ..... 14

Incluséo na perspectiva da Maria Tereza Egler
Mantoan 16

Inclusdo na perspectiva da Eniceia Mendes Gongalves. 17

A Botanica e seu potencial inclusiVo ........cccoeviovenviesrennn. 18
PARTE 2: RECOMENDAGAQ DE FILMES E SERIES ......c.ccooee 19
PARTE 3: ETAPAS DA SEQUENCIA DE AULAS E
RINIDAPESRESERMEIRVIRIAS ...k .. 26

1* Etapa: Abordagem sobre o acompanhamento da

germinacao de uma semente de pinha ..........ccoveveereveeees 27

2® Etapa: Abordando a Ciéncia, apresentando sua

evolucao e importancia s 30

3% Etapa: Abordagem sobre o solo e as plantas 35

4* Etapa: Abordando as partes das plantas e suas

transformacdes 43
REFERENCIAS 47

Fonte: autoras (2024).

Na primeira parte, sio apresentados resumos dos seguintes topicos: “O que é inclusao
escolar”, “O que ¢ educagido especial”, “Quem sio os alunos publico-alvo da educagio especial”,
“Legislagao que envolve a inclusdo escolar no Brasil”, “A inclusio escolar na perspectiva de
Maria Tereza Eglér Mantoan”, “A inclusio escolar na perspectiva de Enicéia Gongalves Mendes”
e “A botanica e seu potencial inclusivo” (fig. 1). Essa secdo traz as informagGes pertinentes a
Inclusio Escolar, que sio relevantes para os professores e toda a equipe pedagdgica das escolas.

A segunda parte traz sugestdes de filmes e séries que podem ser assistidos pelos
professores, estudantes e a familia. Selecionamos produgoes que consideramos muito apropriadas
para dialogos, reflexdes e uma compreensao mais profunda, além de uma visio mais ampla sobre

estudantes e/ou filhos que sao publico-alvo da educagio especial. Conhecer outras realidades e as
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distintas expressoes da diferenca, beneficiam tanto educadores quanto os estudantes e suas
familias (fig. 1).

Possibilitar que professores, estudantes e familiares possam coletivamente assistir tais
abordagens por meio de produgdes cinematograficas podem facilitar a importancia de
conhecermos as caracteristicas, o potencial e o desenvolvimento de diferentes pessoas e
contribuir para a desconstru¢io de preconceitos. Utilizar filmes na formacio de professores
contribuem para o acesso aos conhecimentos a cerca das diferencas, das interagdes e das
diferentes formas de se oferecer o ensino para grupos heterogéneos aos quais pertencemos
(Tinoco et al. 2024). Para De Oliveira Veronezi e De Aquino Gomes (2019) os filmes incentivam
as pessoas a questionarem e ressignificarem valores e conven¢des auxiliando na construcao de
relaces sociais mais consistentes.

Na terceira parte, sao apresentadas, em quatro etapas, uma sequéncia de aulas ou
atividades didatica desenvolvida. Para cada aula/atividade apresentamos: conteudo a ser
abordado, previsao do tempo necessario, avaliagao, habilidades consideradas na BNCC, sugestoes
de locais para realizacdo, materiais utilizados, orientagoes e sugestoes aos professores. Tais
aspectos sao facilmente adaptados as condi¢des que o professor encontra em sua escola e as
apresentadas pelo seu publico. A proposta tem perspectiva de envolver todos os estudantes,
independente de suas diferencas na forma e tempo de aprendizado.

Esta sequéncia planejada e desenvolvida, traz elementos para que o questionamento e a
participagdo ativa dos estudantes sejam significativos para o processo de aprendizagem. A
organiza¢do sequencial para a abordagem do conhecimento indica o potencial para o que
promova um aprendizado significativo (Felicetti e De Lourdes Batista, 2023).

A utilizacao de materiais acessiveis aos estudantes, a diversidade de atividades oferecidas,
o trabalho em grupo e o estimulo a formulagao de hipoteses, a criatividade e ao registro escrito,
confirmam os objetivos desta metodologia. Somado tudo isso, a elaboragao de uma sequéncia
didatica possibilita a0 professor uma organizagdo do conhecimento de forma mais interligada,
harmoniosa e integradora, ao contrario de um ensino fragmentado (Ugalde e Roweder, 2020).

Direcionado a professores de Ciéncias e Biologia, este Produto Educacional ficara
acessivel a todos os professores de Ciéncias e Biologia que tiverem interesse, tanto no formato
impresso como no digital.

O grupo de participantes da apreciagao do produto educacional é composto por 21
professoras, com idades entre 26 e 60 anos, e diferentes niveis de formagao académica: trés

possuem graduagao, 14 possuem especializa¢ao, duas possuem mestrado e duas tém doutorado.
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As docentes atuam em diversos contextos educacionais, incluindo escolas regulares estaduais,
municipais e particulares, bem como uma escola especial. Entre elas, algumas desempenham
funcoes na educagao especial, como professoras de salas de recursos ou de apoio em escolas
regulares.

No que se refere a distribui¢do das atividades, as participantes atuam em diferentes niveis
de ensino: Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental II, Ensino Médio e Educacao de Jovens
e Adultos (EJA). Das 21 professoras, duas professoras relataram nao ter recebido preparacao
para trabalhar com estudantes publico-alvo da educacdo especial, enquanto outras duas tiveram
apenas orientagoes pontuais durante a graduacdo. A maioria, entretanto, possui formagao
especifica, como Licenciatura em Educagao Especial, pos-graduagao em Educagao Especial e
Inclusiva, ou poés-graduacao em LIBRAS, indicando uma solida base tedrica para atender a esse
publico.

Ao avaliar o produto educacional desenvolvido, as professoras concordaram que as etapas
propostas possibilitam o envolvimento e a participagdo de todos os estudantes,
independentemente de suas habilidades.

No que tange aos materiais utilizados na sequéncia proposta pelo produto educacional, 20
professoras avaliaram que os recursos eram acessiveis para alunos com diferentes perfis,
incluindo estudantes cegos, surdos e aqueles com mobilidade reduzida. Contudo, uma docente
apontou que oOs materiais ndo eram totalmente acessiveis, mas destacou que "sao possiveis de
adaptagoes fdceis". Essa observacdo evidencia que, embora o produto ja contemple principios de
acessibilidade, ha espaco para aprimoramentos pontuais que potencializem sua aplicagio em
contextos mais diversos.

Ao planejar a sequéncia que deu origem ao produto pensamos em estratégias que pudesse
ser aplicada a todos os estudantes, seguindo assim os preceitos da Mantoan (2015). Partindo
deste pressuposto, e levando em conta a proposta da Mendes (2006) optamos por colocar em
pratica o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). O DUA consiste na formulagio de
solugoes educacionais que promovam o aprendizado de todos os alunos, eliminando barreiras e
ampliando as oportunidades de aprendizagem (CAST UDL, 20006).

Trata-se de uma estratégia eficaz, pois adota praticas pedagogicas que atendem tanto os
alunos publico-alvo da educagdo especial quanto a totalidade dos estudantes, auxiliando os
professores a empregarem abordagens pedagdgicas adequadas. Dessa forma, sio utilizados
materiais e métodos que potencializam o processo de ensino e aprendizagem de forma ampla e

inclusiva (CAST UDL, 2006). Além disso, o DUA deve ser compreendido como um processo
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continuo de adaptagao e aprimoramento, que visa tornar os recursos educacionais mais acessiveis
e eficazes em diferentes contextos, atendendo a diversidade dos aprendizes. Com base nos
principios do DUA, foi elaborada a presente sequéncia didatica, visando atender as diversas
necessidades e caracteristicas dos estudantes de forma inclusiva e eficaz.

As professoras também avaliaram a abordagem do conhecimento botanico no produto
educacional, com a possibilidade de selecionar as seguintes opgoes:

1. desperta o interesse de todos os estudantes;
2. revela a relevancia e conexao com o cotidiano dos alunos;
3. as atividades praticas atendem estudantes com diferentes habilidades.

A maioria das docentes marcou todas as opg¢des, demonstrando uma percepgao positiva
sobre a capacidade do produto de engajar os estudantes e conectar os conteudos botanicos a
realidade dos mesmos, promovendo inclusio e diversidade na aprendizagem. O que corrobora
com Souza (2018), quando afirmam que o conteddo de Botanica contribui para a inclusao
escolar.

Ao avaliar a aplicabilidade geral do produto, as professoras tiveram as seguintes opgoes:

1. de dificil execu¢iao devido ao tempo necessario para seu desenvolvimento;

2. possivel de ser desenvolvido de forma a incluir todos os estudantes;

3. nio creio que atenda as diferentes necessidades dos estudantes que tenho em sala
de aula;

4. outros motivos.

Todas as participantes selecionaram a op¢ao 2, indicando que o produto educacional foi
considerado viavel para ser implementado em sala de aula e capaz de contemplar diferentes
necessidades dos estudantes.

Diante da rotina acelerada e da escassez de tempo disponivel para que o professor se
dedique a pesquisa, este produto apresenta-se como um valioso recurso didatico de apoio para a
preparagao e realizagdo de suas aulas, pois segundo Oliveira et.al (2022) muitos professores tem
dificuldade de trabalhar botanica pelas dificuldades com relacdo aos recursos didaticos.

Quando questionadas, em uma resposta discursiva, se o produto cumpria seu objetivo de
promover inclusio e o aprendizado de botanica, todas as professoras responderam
afirmativamente. Alguns trechos destacados incluem:

“Sim, por meio das discussoes promovidas e exposicio realizada ¢ possivel afirmar que o produto
apresentado cumpre com os objetivos de promover a inclusio, além de garantir o aprendizado de botanica de forma

interessante e envolvente”;
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“Sim, pois engloba o desenvolvimento de diferentes competéncias e habilidades usando varios contesidos da
botinica’™;

Sim, pois além de promover a conexao dos estudantes com o cotidiano e a realidade gue eles vivem,
também envolve estudantes com diferentes habilidades”™;

“Sim, possibilita e valoriza a participagao e interacdo além de trabalbar aspectos para o desenvolvimento
integral dos alunos”™;

“Sim, as atividades praticas ajudam a despertar o interesse dos estudantes e torna inclusiva a todas”;
“Sim, até mesmo em promover a educagao ambiental, estimulando o aluno a ter consciéncia do que serd o meio
ambiente no futuro se nao houver plantages”.

Essas respostas reforcam a percepc¢ao de que o produto atende tanto a inclusio quanto a
aprendizagem de forma integral e significativa, contemplando diferentes dimensoes da educacao
inclusiva.

Ao serem indagadas sobre melhorias na sequéncia didatica para torna-la ainda mais
inclusiva, a maioria das professoras afirmou que nao havia necessidade de alteragdes. Entretanto,
duas sugestoes pontuais foram registradas: uma professora mencionou que “existen as adaptagoes
com 0 uso de dudio-descricio e letras adaptadas para pensar no professor com necessidades especiais”; outra
sugeriu que “a semente pode ser plantada em unma embalagem biodegraddvel, facilitando e ajudando o meio
ambiente’, nos fazendo lembrar da importancia de adaptagoes especificas, considerando também
professores com necessidades especiais e também promovendo uma abordagem mais sustentavel.

Por fim, as professoras que participaram da oficina realizada no Laboratério de Ensino de
Ciéncias e Biologia (INBIO/UFU) avaliaram a experiéncia de forma extremamente positiva.
Algumas declaragoes ilustram essa avaliagdo: “A ofiina pedagigica foi excelente, garantindo trocas.
Ampliando a visio sobre formas alternativas de trabalhar a botanica na educacio bdsica de forma envolvente e
criativa’; “O trabalbo da Talita é um produto muito rico que se supera, quando apresentado a outros docentes. A
sugestdo ¢ que se utilize esse produto para fazer oficinas de formagao de professores”; “Esta oficina contribuin
muito para criar estratégias inclusivas em minhas anlas e para que eu possa refletir sobre minha pratica”.

Esses depoimentos ressaltam ndo apenas a qualidade e aplicabilidade do produto
educacional, mas também a relevancia de iniciativas formativas que promovam a reflexao docente
e a construc¢ao de praticas inclusivas no ensino.

Para aprofundar o conhecimento sobre as participantes, foram realizadas perguntas
visando compreender melhor a realidade escolar em que atuam. Observamos que, nas escolas
onde trabalham, a presenca de professores de apoio é comum, com excecao da escola de

educacido especial e de uma das institui¢oes particulares. Quando questionadas, as professoras
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que sdo regentes de turmas/ aulas, sobre o trabalho em turmas com a presenca de professores de
apoio a maioria assinalou que “raramente discutem e/ou avaliam juntos com o professor de
apoio o aprendizado dos estudantes publico alvo da Educagao Especial e, que nio planejam,
discutem ou avaliam o aprendizado dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial juntos”.

Havia também uma questao especifica para professores de apoio e de salas de recursos,
sobre o relacionamento deles com os professores regentes no planejamento. As respostas
seguiam as mesmas opg¢Oes da pergunta anterior. Novamente, a maioria dos professores de apoio
escolheu as mesmas respostas que os regentes, indicando que "raramente discutem e/ou avaliam
juntas com o professor regente o aprendizado dos estudantes publico-alvo da educa¢io especial”
e que "nao planejam, discutem ou avaliam juntos".

Esses resultados evidenciam a falta de sintonia entre a maioria dos professores regentes e
os professores de apoio. Uma professora, a0 marcar essas opgoes, acrescentou um comentario:
"Eu apenas envio as minhas provas mensais e bimestrais para a professora de apoio fager as adaptacies gue ela
achar necessdrias".

Os dados apresentados revelam um cenario preocupante em relacao a colaboragao entre
professores regentes e professores de apoio nas escolas, pois Almeida e Menezes (2020) e Neres e
Franco (20106) afirmam que o professor de apoio e os professores regentes devem trabalhar em
sintonia e parceria para que ocorra uma inclusio efetiva.

O papel do professor de apoio em sala de aula ¢ atender ao aluno com deficiéncia, assim
como auxiliar o professor regente no que for necessario, além de atuar em todas as atividades
escolares necessarias (Silva, Endres e Sangalli, 2020). A multifuncionalidade do professor de
apoio equilibra o atendimento as necessidades especificas do aluno com o suporte ao professor
regente. Mas para que isso ocorra, ha a necessidade de planejamento em conjunto entre os
professores.

Mendes (2006) destaca que o professor de apoio desempenha um papel essencial na
implementagao de praticas inclusivas, colaborando para adaptar o curriculo e auxiliar no
desenvolvimento das potencialidades dos alunos publico-alvo da educagao especial.

Esse cenario pode comprometer a efetividade das praticas inclusivas, ja que a integragao
entre os profissionais é fundamental para atender as necessidades especificas dos alunos publico-
alvo da educagdo especial. O planejamento conjunto permite que estratégias pedagogicas sejam
ajustadas para contemplar as particularidades de cada estudante, enquanto a discussao e avaliagao
compartilhadas garantem um acompanhamento mais preciso e adaptado do processo de ensino-

aprendizagem.
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Silva, Endres e Sangalli (2020) também afirmam que muitas vezes nao ha uma relacio de
parceria entre os professores de apoio e os professores regentes, o que reflete nas atuagdes
diferentes no mesmo espago fisico, tornando prejudicial para os alunos publico-alvo da educagao
especial e ndo contribuindo para uma inclusao escolar efetiva.

Mantoan (2015) reforca que o professor de apoio nio deve ser visto apenas como um
assistente técnico, mas como um coeducador que trabalha em conjunto com o professor regente

para garantir o direito a educagao inclusiva.

Consideragdes Finais

O produto educacional desenvolvido e apresentado neste estudo revelou-se uma
ferramenta promissora para a promoc¢ao de praticas pedagogicas inclusivas no ensino de botanica.
Ao alinhar conteudos cientificos a valorizacao da diversidade e inclusio escolar, o material foi
reconhecido como relevante e aplicavel pelas professoras regentes, de apoio e de sala de recurso
multifuncional. Essa recep¢ao positiva reflete nao apenas a viabilidade do produto para
implementacao no contexto escolar, mas também sua capacidade de engajar os estudantes e
aproximar os conteudos a realidade e as necessidades individuais de aprendizagem.

A proposta pedagogica, que integra sugestdes de filmes e séries, bem como o
desenvolvimento de uma sequéncia didatica inclusiva, evidencia a importancia de praticas
formativas voltadas para a sensibilizagio docente e o fortalecimento de uma educa¢io que
contemple a diversidade. Os depoimentos obtidos refor¢am o papel essencial de iniciativas como
essa para fomentar reflexées que contribuam para a constru¢ao de um ambiente escolar acessivel,
equitativo e acolhedor.

Portanto, este trabalho nao apenas ressalta a relevancia da inclusao escolar no contexto da
educagdo contemporanea, mas também oferece um caminho pratico para sua concretiza¢ao no
ensino de botanica. Espera-se que este produto educacional inspire outras praticas pedagogicas

inovadoras e inclusivas, contribuindo para a formagao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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APENDICE A:
QUESTIONARIO ENTREGUE AOS PARTICIPANTES DA OFICINA

“DIALOGANDO SOBRE A INCLSUSAO ESCOLAR” PARA AVALIAR O PRODUTO:

OFICINA PEDAGOGICA

Apreciacao do Produto Educacional: “Uma sequéncia didatica para aulas de Ciéncias com

foco em um ensino inclusivo utilizando plantas”

Autoras: Talita Moura Franco & Renata Carmo-Oliveira

Voceé esta sendo convidado(a) a participar desta apreciagdo que estd sob a
responsabilidade da pesquisadora Talita Moura Franco e da orientadora Profa. Dra. Renata
Carmo de Oliveira.

Esse questiondrio faz parte de uma dissertagdo de mestrado que tem como um dos
objetivos desenvolver uma sequéncia didatica na perspectiva inclusiva.

Nos comprometemos a manter sua identidade e respostas protegidas pelo anonimato
durante a discussdo académica dos dados e posterior publicagdo da pesquisa. Em nenhum

momento vocé sera identificado(a).

() aceito participar

1) Qual sua idade?

2) Qual seu nivel de formagado?

() Graduacao; ( ) Especializagdo; ( ) Mestrado; ( ) Doutorado

3) Qual a rede de ensino vocé atua? (vocé pode marcar mais de uma reposta)
() Estadual; ( ) Municipal; () Particular

4) Qual série vocé leciona?
Ensino Fundamental: () 6°ano; ( ) 7%°no; ( ) 8%ano; ( ) 9°ano

Educacao de Jovens e Adultos: ( ) Ensino Médio: ( ) 1°ano; () 2°ano; ( ) 3°ano

5) Vocé fez algum curso preparatorio para trabalhar com alunos publico-alvo da educagdo
especial?

() tive preparagdo na graduacao ( )Nao
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() Sim; Qual?

6) Na escola que atua ha professores de apoio nas suas salas?

( )Sim; ( )Nao

O PRODUTO EDUCACIONAL APRESENTADO:
7) A sequéncia didatica elaborada e desenvolvida pela Profa. Talita tem etapas que envolvem e
incluem todos os estudantes, independentemente de suas habilidades?

( )Sim; ( ) Nao, Porque?

8) Os materiais utilizados na sequéncia didatica sdo acessiveis para alunos com diferentes perfis,
tais como: cegos, surdos, alunos com mobilidade reduzida, etc.?

( )Sim; ( ) Nao, Porque?

9) Vocé considera que a forma com que o conhecimento botanico foi abordado:
() desperta o interesse de todos os estudantes;
() revela a relevancia e conexao com o cotidiano dos alunos;

() as atividades praticas atendem estudantes com diferentes habilidades;

10) Como voceé avalia o produto educacional de forma geral?

() de dificil execugdo por conta do tempo necessario para seu desenvolvimento;
() possivel de ser desenvolvido de forma a incluir todos os estudantes;

() ndo creio que atenda as diferentes estudantes que tenho em sala de aula;

() outros motivos:

11) O produto cumpre seu objetivo de promover a inclusao e o aprendizado de botanica?

12) Ha algo na sequéncia didatica que vocé considera que deveria ser melhorado para torna-la
mais inclusivo? Se sim, nos deixe sua sugestao.

13) Como voce avalia esta Oficina pedagogica:
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APENDICE B:
QUESTIONARIO ENTREGUE AOS PARTICIPANTES PARA AVALIAR O

PRODUTO QUE FOI ENVIADO VIA WHATSAPP:

APRECIACAO do Produto Educacional: “Sequéncia diddtica para o ensino de

botdnica numa perspectiva inclusiva”

Querido colega

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da apreciacdo do Produto Educacional
elaborado pela Profa. Talita Moura Franco e que estd sob a responsabilidade da orientadora
Profa. Dra. Renata Carmo de Oliveira.

Esse questiondrio faz parte de uma dissertagdo de mestrado que tem como um dos
objetivos desenvolver uma sequéncia didatica na perspectiva inclusiva.

Nos comprometemos a manter sua identidade e respostas protegidas pelo anonimato,
durante a discussdo académica dos dados e posterior publicagdo da pesquisa. Em nenhum

momento vocé sera identificado(a).

() aceito participar

1) Qual sua idade?

2) Qual seu nivel de formagao?

() Graduacao; ( ) Especializagdo; ( ) Mestrado; ( ) Doutorado

3) Qual a rede de ensino vocé atua? (vocé pode marcar mais de uma reposta)

() Estadual; ( ) Municipal; () Particular

4) Qual série vocé leciona?
Ensino Fundamental: () 6°ano; ( ) 7%°no; ( ) 8%ano; ( ) 9°ano
Educacao de Jovens e Adultos: ()

Ensino Médio: ( ) 1°ano; ( ) 2°ano; ( ) 3°ano
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5) Vocé fez algum curso preparatorio para trabalhar com alunos publico-alvo da educagdo
especial?

() tive preparagdo na graduacao

() Sim; Qual?
( ) Nao

6) Na escola que atua ha professores de apoio nas suas salas?

( )Sim; ( )Nao

7) Quando ha a presenga do/a professor/a de apoio em sua(s) turma(s) voces:

() planejamos e desenvolvemos as atividade juntas(os)

() discutimos e avaliamos o aprendizado dos estudantes publico alvo da Educagdo Especial
juntas/os

() raramente discutimos e/ou avaliamos o aprendizado dos estudantes publico alvo da Educagao
Especial juntas/os

() ndo planejamos, discutimos ou avaliamos o aprendizado dos estudantes publico alvo da

Educacao Especial juntas/os

8) Caso seja voce o professor de apoio, em relagdo ao professor regente:

() planejamos e desenvolvemos as atividade juntas(os)

() discutimos e avaliamos o aprendizado dos estudantes publico alvo da Educagdo Especial
juntas/os

() raramente discutimos e/ou avaliamos o aprendizado dos estudantes publico alvo da Educagao
Especial juntas/os

() ndo planejamos, discutimos ou avaliamos o aprendizado dos estudantes publico alvo da

Educacao Especial juntas/os

O PRODUTO EDUCACIONAL APRESENTADO:

9) Conhecendo a sequéncia didatica elaborada pela Profa. Talita, vocé considera que as etapas
desenvolvidas possibilitam o envolvimento e participagdio de todos os estudantes,
independentemente de suas habilidades?

( )Sim; ( ) Nao, Porque?
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10) Os materiais utilizados na sequéncia didatica s@o acessiveis para alunos com diferentes perfis,
tais como: cegos, surdos, alunos com mobilidade reduzida, etc.)?

( )Sim; () Nao, pois nao atende estudantes com

11) Vocé considera que a forma com que o conhecimento botanico foi abordado:
() desperta o interesse de todos os estudantes;
() revela a relevancia e conexao com o cotidiano dos alunos;

() as atividades praticas atendem estudantes com diferentes habilidades;

12) Como vocé avalia o produto educacional de forma geral?

() de dificil execucao por conta do tempo necessario para seu desenvolvimento;
() possivel de ser desenvolvido de forma a incluir todos os estudantes;

() ndo creio que atenda as diferentes estudantes que tenho em sala de aula;

() outros motivos:

13) O produto cumpre seu objetivo de promover a inclusdo e o aprendizado de botanica?

14) Ha algo na sequéncia didatica que vocé€ considera que deveria ser melhorado para torna-la

mais inclusivo? Se sim, nos deixe sua sugestao.

Agradecemos sua participagdo

Talita Moura Franco & Renata Carmo-Oliveira



122

CONCLUSAO

Esta dissertagdo explorou a temadtica da inclusdo escolar utilizando a botanica como
conteudo base, apresentando um produto educacional botanico inclusivo como uma
possibilidade de resposta aos desafios de romper barreiras no ensino de Ciéncias e Biologia
para os alunos publico-alvo da educagdo especial. Ao longo deste estudo, destacamos a
importancia de proporcionar oportunidades educacionais acessiveis a  todos,
independentemente de suas habilidades ou caracteristicas individuais.

Uma SD de Ciéncias da Natureza sobre Botanica, fundamentada nos pressupostos da
perspectiva inclusiva, possui um alto potencial pedagdgico, pois promove a acessibilidade ao
conhecimento por meio de estratégias diversificadas que atendem as diferentes necessidades
dos alunos. A utilizagdo das plantas como recurso pedagdgico no ensino de Ciéncias e
Biologia oferece um grande potencial para promover um ensino inclusivo, acessivel e
significativo para todos os alunos, tanto no ensino regular quanto na educacdo especial. Ao
integrar atividades praticas, a pedagogia multissensorial e ao utilizar uma SD como uma
estratégia do DUA, ¢ possivel despertar o interesse e a participagao ativa de estudantes com
diferentes perfis e necessidades.

Dessa forma, a ciéncia se torna mais envolvente e proxima da realidade dos alunos,
permitindo que todos, independentemente de suas caracteristicas individuais, compreendam e
interajam com o conhecimento cientifico de maneira significativa. A inclusdo, portanto, vai
além de adaptar o conteudo, abrangendo também a criacdo de um ambiente de aprendizagem
colaborativo e estimulante, no qual todos os estudantes t€ém a oportunidade de explorar,
aprender e contribuir.

Para acompanhar e avaliar a aquisi¢do de conhecimento sobre Ciéncia e Botanica, foi
essencial utilizar estratégias de avaliacdo continua que integrem as vivéncias dos alunos as
atividades propostas na sequéncia didatica. Isso foi feito por meio de observagdes durante a
realizagdo das tarefas praticas, registros de progresso nos diarios de bordo, bem como
discussdes reflexivas ao final de cada atividade. Esse processo avaliativo continuo e
contextualizado ofereceu uma visdo mais ampla e precisa do desenvolvimento dos alunos,
considerando ndo apenas a reten¢do de informagdes, mas também a capacidade de aplica-las
de maneira critica e significativa.

O produto educacional desenvolvido, voltado para o ensino de Botanica, representa

uma ferramenta eficaz para promover a inclusdo escolar. Ao incorporar abordagens
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pedagbgicas que incluem a todos os alunos, seguindo a perspectiva de Mantoan (2015) e
utilizando o desenho universal para a aprendizagem proposto pela Zerbato e Mendes (2006)
como estratégia de inclusdo escolar, percebemos que criamos um ambiente que atendeu as
necessidades diversificadas dos nossos alunos, porque observamos que tanto os alunos do
ensino regular quanto os alunos da escola de educagdo especial participaram das atividades
propostas.

Percebemos também que na Escola de Educacao especial conseguimos desenvolver a
sequéncia com mais tempo e mais parcerias entre os professores, por conta da escola ter
menos alunos e a possibilidade de juntarmos as turmas e desenvolvermos as atividades
propostas em conjunto. Os resultados obtidos demonstram promissoras melhorias na
participacdo e no engajamento dos estudantes, indicando o impacto positivo deste produto
para a promoc¢ao da inclusdo escolar.

A sequéncia didatica ajudou a promover um ambiente mais inclusivo, pois houve uma
melhoria na participagdo de alunos com necessidades educacionais especiais, um aumento na
interacdo entre os alunos e no trabalho colaborativo e a diminui¢do de barreiras a
aprendizagem. Tudo isso impactou diretamente na interacao social destes alunos e no
processo de aprendizagem.

Sabemos que o caminho para uma inclusao efetiva ¢ continuo. Todavia, ¢ notoria os
avangos da inclusdao escolar ao longo do século XXI. Entretanto, ainda se faz necessario o
esfor¢o colaborativo entre escola, familia e alunos. Desse modo, encorajamos pesquisadores,
educadores e profissionais a expandirem este trabalho, adaptando-o a diferentes contextos e
realidades, e a explorarem novas abordagens que fortalegam a inclusdo escolar na educagao
botanica.

Além disso, sugerimos a continuidade de pesquisas que investiguem a eficacia do
produto educacional em longo prazo e a sua adaptacdo a diferentes faixas etdrias e niveis e
etapas educacionais. Novos estudos podem explorar estratégias adicionais para promover a
inclusdo escolar em disciplinas relacionadas a ciéncia, buscando ampliar ainda mais o impacto
positivo no processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, acreditamos que este trabalho contribui ndo apenas para o campo da educagdo
boténica, mas também para o cendrio mais amplo da inclusdo escolar. Ao reconhecer e
abordar as diversas necessidades educacionais especificas dos alunos, podemos construir um

sistema educacional mais equitativo e enriquecedor para todos.
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APRESENTACAD

Este guia & um produto educacional que apresenta uma

sequencia de atividades didaticas para auxiliar aos
professores de Ciencias e Biclogia a oferecer aulas que

incluam todos os seus estudantes. Traz as plantas como
objeto de estudo, para integrar os conhecimentos e
estimular o interesse em sala de aula.

MNossa proposta wvisa possibilitar aocs professores uma
pratica pedagogica que favoreca a inclusaoc escolar de
todos o= seus estudantes, incluindo efetivamente aqueles
publico-alvo da educagao especial.

Esta sequencia didatica foi desenvolvida como uma
proposta de pesquiza da pratica docente da primeira
autora, por meio de uma abordagem com atividades que
possibilitam o emvolvimenta e aprendizagem de todos os
estudantes.

Considerar a perspectiva da inclusdo escolar em um
planejamento de aula requer do professor a perspectiva de
proporcionar um ambiente que atenda as necessidades
diversas dos estudantes, como nos traz Mantoan {2015) e
Mendes [200&). A diversidade em um grupo de estudantes
& uma caracteristica gue necessita de um olhar mais
abrangente, para além de foctar nos estudantes com
necessidades mais especificas.
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A experiéncia docente da primeira autora, gue atua no
gontexto da educagdc basica oferecida em uma escola
regular e em uma de educacdo especial. revela que o
caminho para uma inclus3oc efetiva @ continuo, sendo
notdria a melhora na inclusdo escolar ao longo dos anos

escolares. Entretanto, ainda se faz necessario o esforco
colaborativo entre escola, familia e alunos.

A partir dos estudos, da vivencia & dos questionamentos da
professora-pesquisadora acerca dos desafios que a
inclusdo apresenta no contexto da sala de aula, surgiu a
propasta de se planejar abordagens para as aulas de
Ciencias e Biclogia com caracteristicas que possibilitassem
mais envohimentes e aprendizado dos diferentes
estudantes presentes em suas =alas de aula & no=s
diferentes contextos escolares.

Mesta sequencia didatica a professora-pesquisadora
apresenta atividades em gque desenvolve o= temas
propostos, pela Base Nacional Comum Curricular: “A ciéncia
em nossa vida® e “0Os solos™ atraves de uma didatica
multizszensarial.

Priorizando um ensing mais significative para que os
estudantes sejam estimulados a conectar conhecimentos,
as atividades utilizaram as plantas.
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Apesar de muitas vezes negligenciados na educacao basica,
os vegetaiz saoc seres wvivos que facilmente podem ser
utilizados em aula, uma vez gue estaoc em nosso entorno e
favorecem conexao com todos os conteudos biologicos.

Estamos cientes gue este produto nao € uma solugdo, mas
se revelou significative como um  planejamento gue
envalveuw e incluiv o= diferentes interesses, habilidades e
competéncias dos estudantes.

Desse modo, encorajamos pesquisadores e educadores a
expandiremn este trabalho, adaptando-o a diferentes
cantextos e realidades, & a explorarem novas abordagens
que fortalecam a inclusdo nao s9 na educacao botinica,
mas em todo contexto escolar.

As atividades foram desenvolvidas em turmas de sexto ano
do ensing fundamental, de uma escola municipal de
educacao basica regular, e nas turmas do ensing medio, da
rede publica estadual de ensinoc. Esta Gltima atende
especifitamente estudantes com deficiéncia intelectual, o
gue o5 caracterizam como puoblico-alve da educacdo
especial, sendo esta uma escola exclusiva de educacao
especial.

Este produto educacional esta organizado em trés partes.
Ma primeira sao apresentados, de maneira sintética, alguns
aspectos da Educagdo especial & seu plblico-alve. Ma
segunda recomendamos filmes e séries gue aborda a
tematica da inclus3o. Na terceira, apresentamos as etapas
da seguéncia de aulaz e atividadez deserwvolvidas pela
professora-pesquisadora em seuw contexto escolar.
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OBJETIVOS

¢« Apresentar  atividades e FEeCUrsos para o
desenvolyimento de conhecimentos relacionadeos a
Ciencia e sua relagdo com o homem e aoc conteddo
sobre solos, criando um ambiente gque possibilita a
participacac e o aprendizado de todos os estudantes,
mesmo gue em contextos escolares diferentes, atraves
da didatica multissensorial;

¢ desenvolver o conhecimento botanico, delineado nos
documentos educacionais (BMCC e curriculo da
Secretaria Municipal de Educag3o). na perspectiva de
alcangar todos os estudantes;

+ estimular o professor com plangjamentos de atividades
que o auxiliern a envolver todos seus estudantes no
processg ensinc-aprendizagem;

+ recomendar filmes gue abordam a inclusdo escolar
para estudo e reflex3o dos professores.
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O QUE E INCLUSAD ESCOLAR?

A  inclusdo envolve a consideracao das diversas
experiéncias e estruturas de cada grupo, levando em conta
a subjetividade das pessoas, a gual @ moldada por suas
identidades e culturas individuais {Dorziat, 2004).

A inclusdo escolar & vista, de forma cada vez mais ampla.
como uma reforma gue apoia € acolhe a diversidade de
todos o= estudantes (UNESCO, 2001 Cw seja, quando
falamas de escolas inclusivas, estamas falando de escolas
para todos, em que nenhum aluno € deixado para tras.
inclusive aqueles plblico-alvo da educacio especial.

O maior objetivoc da inclusdo escolar &€ eliminar a exclusao
escolar, que & consequéncia de atitudes e respostas 2
diversidade de etnia, género, religido, classe social e
habilidade=z (Vitello e Mithaug 1598). De=sa forma, a
inclusdo e um direito humano basico e o fundamento para
uma sociedade mais justa.

O QUE E A EDUCACAD ESPECIAL?

De acordo com resolugdo SEE n® 425652020 a Educacado
Especial € uma modalidade de educacio escolar transversal
a todos os niveis, anos de escolaridade e modalidade de
ensino ofertada para os alunas com (MIMAS GERAIS, 2020
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QUEM SAD 05 ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAD
ESPECIAL?

S3c aqueles alunos gue apresentam Deficiéncia,
Transtorno do Espectro autista ouw Altas Habilidades/s
Superdotagao. sendo que considera-se com:

deficiéncia: aqueles gue tém impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental e intelectual ou sensorial, o qual,
em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participag3o plena e efetiva na sociedade em igualdade

de condicSes com as demais pessoas.

transtorno do espectro autista: aqueles que apresentam
quadro de alteragoes no desenvolvimento
neurcpsicomotor, comprometimenta nas relagdes sociais,

na comunicacao ou estereotipias motoras.

altas habilidades/ superdotacao: agueles que
demonstram potencial elevado em qualguer uma das
seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
academica, lideranga, psicomotricidade e artes, alem de
apresentar grande  criatividade, envolimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu
interesse (MINAS GERAIS, 2020).

12
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LEGIE-LA{.E.I} QUE REGE A INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL

Mo pericdo do Brasil Impéric (1822-1889), ainda nao havia a

proposta de inclusdc escolar. porem foram criadas
instituictes woltadas a educacdoc especial. Entre elas,

destacam-se o Imstituta  dos Meninos Cegos,
posteriormente chamado de Instituto Macional dos Cegos e,
mais tarde, Insttuto Benjamin Constant, alem do Instituto
dos Surdos-Mudes, atualmente conhecido como Instituto
Macional de Educacdac de Surdos. Essas  iniciativas
representaram os primeiros esforcos para a educacao de
pessoas com deficiencia no pais.

A constituicdo de 1988 passou a garantir a educagdo como
direito de todos (BRASIL, 1988);

Lei de Diretrizes e Bazes da Educagdo MNacional em 1961,
1971 & 1996 {mas 50 a ultima passou a incluir a garantia

gue os alunos com algum tipo de deficiéncia tivessern um
atendimento educacional especializado, preferencialmente,

na rede regular de ensino;

Em 1993, o Decreto Federal n® 3.298/9% =obre a Politica
Macional para a Integracdoc da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, estipulou um conjunto de orientagdes
normativas que objetivavam assegurar o plenoc exercicio

dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de
deficiéncia (Brasil, 1999).

Mo ano de 2003, o Ministério da Educagao {MEC) emitiu a
Portaria n® 32.284, que estabeleceu os requisitos de

acessibilidade para pessoas com deficiencia (BRASIL, 2003) 13
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Em 2008, foi elaborado o documento de Politica Macional
de Educacac Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
destacando o carater de processo da inclusdo escolar,
indicando o pontc de partida, educacd3c especial, e
apontando o ponto de chegada, educacao inclusiva (ERASIL,
2008).

Foi criado, em 2014 o Plano Macional de Educacao {PNE)
que define as bases da Politica Nacional Brasileira por 10
anos. A meta 4 do PME aborda a educacdo especial,
indicando que a educagdc para todos os alunos publico-
alvo da educagio especial, entre 4 & 17 anos, devem ser
ofertadas, preferencialmente. na rede regular publica com
garantia de atendimento educacional especializado (BRASIL,
2014).

Em 2015, houve a aprovacao da Lei Brasileira de Inclus3o
da Pessoca com Deficiencia (LBl), lei n® 13.14E/2015,
assegurando e promovendo, com igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais das pessoas com
deficiencia, visando a sua inclusd3o s=ocial e cidadania,
garantindo condigbes de acesso, permaneéncia, participacao
e aprendizagem, por meig da oferta de servicos e recursos
de acessibilidade gue eliminem a= barreiras para este
publico (BRASIL, 2015).

14
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INCLUSAO NA PERSPECTIVA DA MARIA TEREZA EGLER
MANTOAN

Az escolas em geral devemn ser abertas a todos os alunos,
ou seja, dewem se constituir como espagos inclusivos. A
educacdo escolar tem gue ser pensada a partir da ideia da
oferta de uma formacdo integral para os alunos levando
em conta suas capacidades e talentos, & promovendo um

ensino participativo, solidario e acolhedor.

A inclusdo torna-se uma forma de superar barreiras sociais
como por exemplo o preconceito, pois as geragdes se
tornam mais preparadas para encarar a vida com todos o=
seus infortunios devido a convivéncia com todos os alunos

em idade escolar.

Sendo assim, a inclus3o passa a ser associada ao ato
pedagogico de repensar todo o processo educacional para
cada aluno., ao inves de buscar uma farmula cu modelo
padrao para orientar todas as agdes educativas durante o
ano letivo. Em suma, o processo de inclusdo dewve ser
pensado considerando as caracteristicas de cada alung,
com suas particularidades e potencialidades [Mantoan,
201 &).

15
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INCLUSAOQ NA PERSPETIVA DA ENICEIA GOMCALVES
MEMDES

A inclus3oc escolar exige mais do que boas intencoes e
documentos que assegurem o direito a educagdo para
todos. Mo entanto, as discussoes sobre a inclusao escolar
frequentemente seguem um padrac de complexidade,
impulsionanda reflexdes tedricas, mas sSem apresentar
solugdes simples ou imediatas.

A segregacao dos alunos publico-alve da Educacdo Especial
pode tormar a educacdo injusta, pois limita suas
gportunidades de interagac e desenvolvimento em um
ambiente diverso. Por gutro lado, simplesmente agrupa-los
com os demais, oferecendo as mesmas oportunidades sem
considerar suas necessidades especificas, tambem pode
resultar em desigualdade. Assim, a justica educacional esta
na garantia de condigdes adequadas para que todos
pos=am aprender de maneira equitativa.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), gue
envolve a criagdo de estratégias  que assegure
acessibilidade para todos, tanto em aspectos fisicos quanto
em servicos, produtos e solucgdes educacionais para gue
todos possam aprender sem barreiras (CastUdl, 200€), &
uma excelente estratégia para aumentar as chances de
aprendizagem para todos, pois auxiliam o= professores 3
utilizarem materiais e metodos eficazes para aprendizagem
de todos.

16
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A BOTAMICA E SEU POTENCIAL INCLUSIVO

Os conteudos de Biologia s3o0 sempre muito interessantes e
estimulantes no contextp escolar. Por  tratarem do
conhecimento que esta diretamente relacionado com o
meig gue wvivemos & oo nossos corpos, facilmente
podemaos envolver os alunos em guestionamentos &
estimula-los a observar & argumentar.

Az questdes relacionadas aoc ensinoc do conhecimento
bot3nico, merecem muita atenc3c. Um aspecto muito
importante & que as plantas sao dtimos objetos de estudo e
gque estao disponiveis, de forma acessivel, nos ou proximos
a0s locais onde o ensino acontece.

Mesmo guando pensamaos em atividades que ervolvem
deslocamento ou o manuseio de plantas = cbjetos pelos
alunos, ha diversas possibilidades para garanticr a
participacao ativa de estudantes com necessidades fisicas,
dificuldades de interacdo social ou cognitivas. Alem disso, &
fundamental considerar adaptagdes para alunocs com
deficiéncia sensorial, como recursos tateis, sonorocs ou
visuais, assegurando uma experiencia inclusiva para todos.

17
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Apos refletirmos sobre a inclus3o escolar, aproveitamos a

oportunidade para recomendar alguns filmes e series gue

abordam n3o s0 a inclusdo escolar, mas como a inclusao

num todo. Assistir 3 essas producdes podera proporcionar

uMma compreensao mais profunda e uma visao mais ampla

sobre os alunos que sao publico-alvo da educacao especial,

beneficiando tanto educadores guanto os estudantes e

suas familias.

&

ESTRELAS ALEM
DO TEMFEO

Sinopse: Em plena Guerra Fria,
Estados Unidos e Unido Soviética
disputam a supremacia na corrida
espacial ao mesmo tempo em que
8 sociedade norte-americana lida
com uma profunda cisdo racial,
entre brancos & negros.  Tal
situagdo e refletida tambem na
MASA, onde um pgrupo  de
funcionarias negras € obrigada a
trabalhar a parte. E |1& que estio
Katherine Johnson (Taraji P.
Henson), Dorathy Vaughn (Octavia
Spencer) & Mary |ack=on (Janelle
Monae), grandes amigas que. alemn
de provar sua competéncia dia
apds dia, precisam lidar com o
preconceito arraigado para que

consigam ascender na hierarguia
da NASA_
Fonte: hitps fwwne ad oradinema. ooam
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Trailar

Sinopse: O jovem Ishaan tem muita
dificuldade para se concentrar nos
estudos, & mal consegue escrever o
alfabeto. Depois= de diversas
reclamagoes da escola, o pai, gue

acredita gue Ishaan ndoc faz as
tarefas por falta de compromisso,
decide leva-lo a um internato, o gue
lewva o menino a entrar em
depressdac. Mas, um professor
substituto de artes, Nikumbh, lopo
percebe o problema de Ishaan, e
entra em agdo com seu plano para
devolver a ele a wvontade de

aprender e, sobretudo, viver.
Fonte: https-/www_adorocinema.com

Sinopse: Quandoc Diana (Rafaela
Machadao) descobre, ainda zos 12
anos de idade, que & superdotada e
portanto muita mais avangada do
gue &5 ouiras pessoa3s na sSua
mesma faixa de idade, ela se esforca
para =e adeguar ac ambiente no
qual esta inserida. Entre a ternura e
a dureza, Diana decide gue
combatera o bullying em sua escola,
por mais que isso a gere problemas
miuita maiores do que ja possuia.
Fonte: hitps-ffwwer adorocinema.com

20

158



Trailer

Sinopse: Charlie {Tom Cruise), um
Jjowvem yuppie, fica sabendo que seu
pai faleceu. Eles nunca se deram
bem e n3oc se viam ha varios anos,
mas ele vai ao enterroc & ao cuidar
do testamentoc descobre que
herdou um Buick 1949 2 alpumas
roseiras premiadas, enquanto um
"beneficiario” tinha herdado trés
milhdes de dolares. Curiosoc em
saber guem herdou a fortuna, ele
descobre gue foi seu irmac
Raymond (Dustin Hoffman), cuja
existéncia ele desconhecia. Autista,
Raymond & capaz de calcular
problemas miatematicos Com
grande welocidade e precizao.
Charlie sequestra o irmaoc da
instituicdo onde ele esta internadao
para leva-lo para Los Angeles e
exigir metade do dinheirc, nem
gque para istc tenha gue ir aos
tribunais. E durante uma viggem
cheia de pequenas imprevistos que
os dois entenderao o significado de
serem irmaos.

Fonte: https-ffwww_adorocnema.com
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Sinopse: Goyeo, dirigido por Marcos
Carnevale, € um drama romantico
sobre um homem, que da o nome
ao titulo {Micolas Furtado), com o
transtorno do espectro autista, fa de
Yan Gogh e gue trabalha como puia
no Museu de Belas Artes da Cidade
de Buenos Aires. 5ua rotna
estruturada & interrompida quando
conhece Eva (Nancy Duplaa), a nova
seguranca do museu, & o amar e a
ternura tomam conta dele. Ela &
uma mulher que perdeu a f&é no
amor devido a wuma crise no
casamento, 0 que as vezes tambem
a faz perder a fé em si mesma. O
encontra inesperado entre Goyo e
Eva os fara descobrir outra forma de
amar & ser amado. Para Goyo,
apenas o sentiments de amaor & a
ideia de s relacionar
romanticamente com outra pessoa
ja se concretiza como um desafic e
tanto. Os dois jovens explorardo os
novos sentidos do amor e a
aventura pelo autoconhecimento &

garantida.
Fonte: httpsofwww_adorocinema.com
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L e e e e

Trailer

Sinopse: Auggie Pullman ({Jacob

Tremblay) & um garotc gue
nasceu com uma deformagao

facial, o que fez com gue passasse

por 27 cirurgias plasticas. Aos 10
anas, ele pela primeira wvez
frequentara uma escola regular.
como qualquer outra crianga. La.
precisa lidar com a sensagdo
canstante de ser sempre
observado e avaliade por todos a

sua vaolta.
Fonte: hitps fwwnw. ad 0 rodi nern a .o

Sinopse: Separado de =zua filha
por ser acusado de um crime que
ndo cometey, um homem com
deficiencia intelectual precisa
provar sua inocéncia ao ser preso
pela morte da filha de um
comandante. Ele pas=sa a contar
COHT a ajuds de SEUs
companheiros de cela & de guem
tambem esta do outro lado das

Erades.
Fonte: hips Sfwww.ad oradinesn a.omr
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Sinopse: Em The Good Doctor,
um jovem cirurgias diagnosticado
com  savantismo, um  distdrbio
psiquico raro, e recrutado para
trabalhar na ala pedriatrica de um
hospital de prestigio. Apesar do
seu incrivel conhecimento na area
da medicina, esse medico nao
consegue se relacionar com o©
mundo a sua volta. Resta saber se
esta  dificuldade  =era um

problema na hora de salvar vidas.

Fonte: https fSwne . adoradinerma cam

Sinopse: Em  Atypical, %am
Gardner (Keir Gilchrist) & wum
jovem autista de 18 anos que esta
em busca de sua propria
independencia - comegando por
arrumar uwma namorada. Mests
jornada repleta de desafios, mas
gue rende algumas boas risadas,
ele & sua familia aprendem a lidar
com as dificuldades da vida e
descobrem gue o significado de
"ser um pessoa normal' ndo & t3o
obvio assim.

Foree:! hugs e, 30 0radi nesna omm
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1? ETAPA: ABORDAGEM SOBRE O ACOMPANHAMENTO
DA EEHMIHA{;EH DE UMA SEMENTE DE PINHA

Publico-alve: &° ano (Regular e Educacao Especial) e Ensino
Medio {Educacdo Especial).

Contedado: Reino Vegetal: Germinagdo; Morfologia YVegetal;
Nomenclatura binominal de Lineu.

Previsao de duracao: 4 h/a
Avaliacao: Participacdo do aluno e o diario de bordo.

Competéncias/Habilidades: (EF0&CI0E) Concluir, com base
na analise de ilustracdes e/ou modelos [fisicos ou digitais),
gue os organismaos saoc um complexo arranjo de sistemas
com diferentes niveis de organizacao.

{(EM13CNT202) Analisar as diversas formas de manifestagao
da vida em =eus diferentes niveis de organizagao, bem
como as condigdes ambientaiz favoraveis e oc fatores
limitantes a elas, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais [como softwares de simulacao e de
realidade virtual, entre outros).

Possiveis locais para a realizagdao da atividade: Szala de
aula ou laboratorio de ciencias e a residéncia do aluno.

Materiais necessarios: Sements, terra, recipiente & diario
de bordo.
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Metodologia: Solicitar gue os alunos plantem em uma
vasilha uma semente de pinha {ou o que o professor
preferir) e observem a germinacao.

Explicar que cada alunoc deve criar um diario de bordo de
acords com as seguintes regras:

1) Devera ser feito num cadernoffolhas avulsas numeradas.

2) O mesmo devera ter uma capa ©om o ttulo:
Acompanhamento da germinagac de uma semente de
pinha.

3) Ma primeira pagina devera ter o nome cientifico e o
COMmiUm.

4} A partir da segunda pagina deverao ser feitas anotagdes
das observacgoes. A primeira anotagdo sera a data do
plantio a qual sera considerada o dia 1.

Depois disso os alunos deverdo
fazer as cbservacdes e anctagbes
assim gue surgir o gancho de
germinacac € continuar com a
exposicdo dos cotiledones, das
primeiras folhas. Tambem devera
ser orientado que desenhe tais
fases do desemvolvimento da
planta.
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O professor devera estabelecer datas gue serao reservadas
para que os alunos contem como esta sendo essa
observacdo. Para gueles alunos que a semente, ainda, naoc

tiver germinado devera ser entregue mais duas sementes de
pinha, para que plantem mais uma vez.

Observagoes referente a 17 etapa:

Essas quatro aulas nao poderdao ser seguidas, € enquanto
essa etapa estiver sendo desenvolvida, as etapas posteriores
também ja comecarac a serem  desenwolvidas
cancomitantemente.

Uma sugestdo e que a semente seja entregue no 1° dia de
aula & o acompanhamentos seja bimestral, ou =seja, a cada
dois meses o professor pergunta como est3 a germinacac,
pede para os alunos levarem seus diarios de bordo, e, se
neceszario, eNtrega Novas SeMmentes.
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A semente pode ser de gualguer espécie gue pertenga as
angiospermas, inclusive pode pedir que o= alunos plantem
uma semente que eles tenham.

& duracao dessa etapa pode variar de acordo com a
necessidade da turma.

2% ETAPA: ABORDANDO A CIENCIA, APRESENTANDO SUA
EVOLUCAO E IMPORTANCIA

Publico-alvo: &% ano (Regular e Educagao Especial) & Ensino
Medio (Educagio Especiall.

Conteudo: Reino Vegetal; Germinagao; Morfologia Yegetal;
Metoda cientifico.

Previsao de duragao: & h/ia

Avaliagao: Participacac do aluno e realizagdo das
atividades praticas.

Competéncias/Habilidades: 2: Compreender conceitos
fundamentaiz e estruturas explicativas das Ciéncias da
Matureza, bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigacao cientifica, de modo a sentir

seguranca no debate de guestdes cientificas, tecnologicas,
soCicambientais e do mundo do trabalho, continuar
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aprendendo e colaborar para a construcao de uma
saciedade justa, democratica e inclusiva.

{(EM12CNT205) Interpretar resultados e realizar previsdes
sabre atividades experimentais, fenomenos naturais e
processos  tecnoldgicos, com base nas nogdes de
probabilidade e incerteza, reconhecendo os  limites
explicativos das ciéncias

Possiveis locais para a realizagao da atividade: Salza de
aula ou laboratdrio de ciéncias.

Materiais necessarios: Imagens, quadro, semente, terra,
recipiente, vinagre, papel sufilme e diaric de bordao.

Metodologia:

12 parte: Abordagem sobre o conceito de Ciéncia:

1° momento: Distribuir as 54 imagen=s {em anexo)
relacionadaz & Ciencia. Metade da =ala dewve receber
imagens coloridas e a outra metade em preto e branco.

2" momento: O aluno que esta com a imagem colorida
deve encontrar o que esta com a mesma imagem em preto
e branco. Apos isso, discutirdo o gue a imagem represents
para eles.

3° momento: Apos a discussaoc sobre figura, os alunos
responderdc as seguintes perguntas em seus respectivos
cadernos: O que vocgé entende por Ciéncia? Vocé sabe dizer
como as descobertas cientificas ocorrem? Qual a3
importancia da Ciéncia para nossa vida?
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4° momento: O quadro
devera ser dividide em
duas partes. Em uma
parte escrave “E Ciéncia”
& na outra "Maoc e
ciéncia®.

5% momento: Cada dupla
descrevera, acs demais, o
gue & a imagem deles e
posteriormente colara
suss ImMagens na parte
que elez  acreditarem
estar correta.

6° momento: Apds essa dindmica sera explicado aos alunos
sobre a Ciéncia e seu desenvolvimento.

7% momento: Os alunos deveraoc fazer os registros no
caderno e aqueles com dificuldade de eszcrita. receberico
UM FESUMOo IMPresso para terem a informagio nos seus
cadernas.

8° momento: Apos a explicagdo, devera ser permitido que
o5 alunos mudemn de local suas imagens, e poderao auxiliar
os colegas a avaliarem suas concepcbes iniciais e as
possiveis mudangas nos seus respectivos entendimentos,
apds as explicactes do gue & Cieéncia.

al
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2% parte: Abordagem sobre a Ciéncia e o cientista

1 momento: A aula devera iniciar com a retomada das

perguntas sobre Ciéncia realizadas na aula anterior, sendo
elas: "0 gue vocé entende por Ciéncia? Vocé sabe dizer

como as descobertas cientificas  ocorrem? Qual a
importancia da Ciéncia para nossa vida?” Apos oS alunos
retomarem suas respostas, devera ser feito a seguinte
pergunta "Como o= cientistas trabalham?” Em =eguida, os
alunos socializardo suas respostas e o professor devera
explicar sobre o metodo cientifico criado por Galileu Galilei.
Apos isso, devera ser escritc um resumo no guadro para
que of alunos registern no caderno. Mais uma wez, os
alunos com dificuldade de escrita receberdo um resumo
impresso, com a abordagem, para também terem o
registro nos seus cadernos.

2° momento: Sera realizada uma atividade pratica com o
cultiva de rabanetes [ou outra semente escolhida pelo
profezsor], que devera ser acompanhada ac longo de 15
dias:

£
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Deverdo ser utilizados trés
potes  wvazios, terra, agua,
sementes de rabanete, filme
plastico e vinagre:

1. Separar trés potes & no
fundo de cada um devera ser
feito peqguenos furocs e
enche-los de terra;

2. Colocar tres sementes de
rabanete em cada;

3. O 1° pote devera ser
regado com um pouce de
agua, o 2° com um pouco de
vinagre; o 3 com um pouco
de agua e coberto com filme
plastico.

Solicitar as seguintes observacdes pars of alunos:

+« O gue voce acredita gue acontecera COM as Sementes

em cada caso?f

#« Elabore uma hipotese para explicar porgue wvocé
acredita que tera os resultados apontados em cada
situagao da questac anterior.

+ Repgiste os resultados.

3" momento: A germinacac das sementes deverac ser

comparadas.
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Observacoes referente a 2? etapa:

Az imagens em anexo Sag uma sugestdo, os professores
tem a liberdade de escolheremn as que preferirem para
representar a Ciencia.

A semente utilizada na aula pratica naoc necessariamente
precisa ser de rabanete, mas tem que ser uma semente de
planta de ciclo curto.

A duracdo dessa etapa tambéem pode variar de acordo com
a necessidade da turma.

37 ETAPA: ABORDAGEM SOBRE O SOLO E AS PLANTAS

Publico-alve: &° ano (Regular e Educagio Especial) e Ensino
Medio (Educagio Especial].

Conteudo: Reino Vegetal: solo.
Previsao de duracao: 4 h/a

Avaliagao: Participacdoc do aluno e realizagdo das
atividades praticas.

Competéncias/Habilidades: (EFOECI11): Identificar as
diferentes camadas que estruturam o planeta Terra (da
estrutura interma a atmosfera) e suas principais
caracteristicas.

34

172



(EM12CNTI0Z): Analisar oz ciclos biocgeoguimicos e
interpretar os efeitos de fenomenos naturais e da
interferéncia humana sobre esses ciclos, para promover
acdes individuais e/ ou coletivas que minimizem
consequencias nocivas a vida.

Materiais necessarios: Trés tipos de solo, colher, folhas de
papel sulfite, lupa, garrafaz PET, copos descartawveis,
tesoura sem ponta, algodao, agua, caderno e lapis.

Metodologia:

1°® momento: A aula devera ser iniciada com as seguintes
perguntas:

A)Q que e solo?

B) Qual a importancia do solo para os seres vivos?

) Ha arganismos que vivemn no salo?

D) Como o solo & formado?

E)} O= seres vivos interferem na formacgado do solo? Se sim,
como?

F) Do gue o solo @ constituida?

() Quais os tipos de solo voce conhece?

2° momento: Apos ouvir as respostas dos alunos, o
professor devera explicar sobre a formacgdo do =solo, sua
composicao e os diferentes tipos.

3% momento: Em sepuida, devera ser passado urm resumo
no guadro & os aluncs com dificuldade para escrever
devem receber o resumo impresso para terem o registro
nos seus cadernas.

173

a5



4" momento: Serdo realizadas trés atividades experimentais
para gue os alunos possam perceber a constituicao basica
do solo e as caracteristicas da textura.

Apos a retomada da explicagdoc da aula anterior devera
desenvolver a primeira pratica experimental dessa etapa:

12 pratica experimental

Materiais wutilizados: amostras dos trés tipos de solo;
calher de cozinha; folhas de papel sulfite; lupa: caderno &
lapis para anotagdes.

1° momento: Os trés tipos de
solo  [arenoso, argilosoc e
humifera) deverao ser
apresentados aos alunos;

2% momento: O=s  alunos
observardo as caracteristicas
do solo com a lupa, tais
COmo a cor, presenca de
raizes, residuos organicos e
graos cristalinos;
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3% momento: Os alunos tocardo o solo com os dedos para
sentirem a textura & o tamanho dos gracs e fazerem
esfregago de cada tipo de solo no papel;

47 momento: Anotardo as caracteristicas observadas e
grganizardo os dados em uma tabela.

5¢ momento: Devera ser introduzida mais duas atividades
para gue os alunos observem o comportamento da agua
em cada tipo de solo e percebam a importancia da materia
organica nele.

22 pratica experimental

Ma segunda pratica da terceira etapa os alunos observarao
o movimento/comportamento da 3gua nos trés tipos de
solo {passo 2 da atividade). Construirdo um recipiente-funil
utilizando garrafas PET, copos descartdveis, tesoura sem

ponta, algodao e agua:

1° cortarao as garrafas PET um pouco acima da metade, de
maneira a ocbter um funil com a parte superior, 8 um
recipiente com a parte inferior;

2° encaixardao a parte superior {funil) na parte inferior;

3 colocarao um chumago de algodao dentro do funil
impedindo a passagem das amastras dos solos;

4° colocardo separadamente cada uma das amaostras de
solo nos funis, de modo que figuem com a mesma
guantidade, conforme a imagem a Seguir:
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Antes de jogar a agua, o professor fara os seguintes
guestiocnamentos:

A) Tera alguma diferenca na infiltragdo da agua? S5e sim,
gual?

Bl Como ficara a agua no final de cada processo?

Apos o5 guestionamentos devera ser pedido para que os
alunos joguem a agua lentamente e observer.

6° momento: Apos todos estes passos o professor fara os
seguintes questionamentos:

A) Em gual solo a agua infiltrou com mais facilidade?
Explique por que isso ocorreu;

B] Que tipo de solo oferece mais dificuldade para a
passagem de agua? Qual deles vocé acha que favorece o
desernvalvimento das plantas? Por quée?
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7° momento: Devera ser explicado o porqué a agua infiltra
mais rapido em um tipo de solo em relagdoc aos outros.
Explicard também que os solos mudam de acordo com a
regiao e que neles existern milhares de seres vivos.

2% momento: Ma terceira e Ultima atividade experimental da
terceira etapa os alunos plantardo sementes de rabanete
nos trés tipos de solo, observarac por 15 dias como
oCorrera o processo de germinacdac e responderdc as
seguintes perguntas. Logo apos conferirdc se suas
respostas coincidiram com o resultado do experimento:

A)] Qual solo vai germinar primeirg?

E] Em gual solo a planta vivera por mais tempo?

Observacoes referente a 37 etapa:

Mao precisa necessariamente aplicar todas as praticas agui
propastas, o professor tem a liberdade de adeguar 3
realidade da sua escols;

Ma parte de trabalhar os =olos, o professor pode, em
parceria com o professor de artes, sugerir pinturas em
paineis ou em folhas/cartolinas separadas com os

diferentes tipos de solo, conforme a figura a =eguir: 29
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Em parceria com com professor de historia ou ciéncias
hurmanas podera fazer pinturas ruprestes utilizando todos
os solos, conforme as figuras a cima.
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4% ETAPA: PARTES DAS PLANTAS E SUAS
TRANSFORMACOES

Publico-alvo: 6% ano (Regular & Educacdo Especial) e Ensino
Medio (Educagdo Especiall.

Conteudo: Reino Vegetal; Germinagao; Morfologia Vegetal;
MNomenclatura binominal de Lineuw.

Previsao de duracao: 2 h'a

Avaliagao: Participagac do aluno, desenvolvimento das
atividades praticas e o diaric de bordo.

Habilidades: {EF0&CI06): Concluir, com base na analise de
ilustragtes e/ou modelos (fisicos ou digitais), gue os
organismos a0 um complexo arranjo de sistemas com
diferentes niveis de organizacao.

(EMIZCNTZ202):  Analisar as diverzas formas de
manifestacao da wida em seus diferentes niveiz de
organizacac, bem como as condigtes ambientais favoraveis
e o= fatores limitantes a elas, com ou sem o< uso de
dispositivos e aplicativos digitais (como  softwares de
simulac3o e de realidade virtual, entre cutros).

Possiveis locais para a realizagdao da atividade: Sala de
aula, laboratario de ciéncias e espagos perto de areas
verde.

Materiais necessarios: Galhos, flor e fruta da pinha, folha
e lapis.
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Metodologia: Uma semana antes devera ser pedido para
que os alunos levemn seu pe de pinha, que foi dado a
semente na primeira etapa desta sequéncia, para escola.

1° momento: Os alunos deverdao ser levados para praximo

do peé de pinha {casoc tenha na escola) e sentarem em
circulo.

2° momento: O professor devera explicar resumidamente
sobre os guatro grupos principais= de plantas e suas
principais caracteristicas.

3% momento: Devera ser perguntado aos aluncs o tipo e
grupo da planta indicada (que pode ser o pe plantado na
escola ou uma imagem), e postericrmente explicar que se
trata do pe de pinha.

4% momento: Os alunos compararido as estruturas da planta
jowern e da planta adulta, inclusive sentindo as diferengas
tateis entre os diferentes estagios da planta em questac.
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Metodologia: Uma semana antes. oS alunos deverao ser
ogrientados a levar o pe de pinha cultivado a partir da
semente distribuida na primeira etapa desta sequéncia.

1% momento: Os alunos deverao
ser levados para proximo do pe
de pinha {caso tenha na escola)
e sentarem em circulo.

2% momento: ©  professor
devera explicar resumidamente
sobre o0s quatro  grupos
principais de plantas e suas
principais caracteristicas.

3°® momento: Devera ser perguntado aos alunos o tipo e
grupo da planta indicada [que pode ser o pe plantado na
escola ou uma imagem), & postericormente explicar que s
trata do pe de pinha.

4° momenta: O=  alunas
compararag as estruturas da
planta jowem & da planta adulta,
inclusive sentindo as diferengas
tateis entre oz diferentes

estagios da planta em guestao.
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5o momentzs: Os  alunos
receberdc uma folha onde
desenhardo as estruturas do pé
de pinha jowem e aduloo,
incluindo tronco, folha, flor e
fruto [se tiver) e responderao as
seguintes perguntas:

A) Vocé temn alguma memoria
afetiva com a arvore plantada

na e=cala? Ur

E] O gue vocé sentiu durante o cultive do pe de pinha, desde
a preparagio do potinho até aguele dia?

) Qual o nome cientifico da planta?
Observacoes referente a 4* etapa:

A utilizagdo da semente de pinha € o pe de pinha & uma
sugestao. Ele foi utillzado por ter pe de pinha nas duas
escolas e pela facilidade de conseguir as frutas e os galhos
Mas, pode-se acompanhar a germinag3o de gualgquer
Semente.
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ANEXOS

Anexo 1: fotos que representam o que ¢ Ciéncia.

(Todas as imagens foram retiradas do google)
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Astronauta no espago
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