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RESUMO

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo interpretativo de 6 trabalhos sendo,
uma tese e cinco dissertacdes, desenvolvidas em Programas de Pos-graduacdo de
instituicdes brasileiras no periodo de 2002 a 2023, que discutem uma problematica que
permeia o ensino de Matemadtica em escolas do campo. Esse estudo teve como objetivo
evidenciar os resultados das teses e dissertagdes que usam a resolugdo de problemas
para o ensino de Matematica em escolas do campo. Para isso, norteamo-nos pela
questdo de investigacdo: o que dizem as pesquisas que investigaram a resolucao de
problemas em escolas do campo? Este estudo caracteriza-se por uma abordagem de
natureza qualitativa, de carater bibliografico, seguindo a tipologia estado do
conhecimento. As producdes analisadas foram localizadas no Catalogo ou Banco de
Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). A fim de analisar os seis trabalhos selecionados e as possiveis contribui¢des
para esse estudo, foram desenvolvidas as categorias: (1) Cenario de investigacdo das
pesquisas mapeadas; (2) Gestdo dos problemas em sala; (3) Contribuigdes da resolugao
de problemas para o ensino; e, (4) Resultados das pesquisas mapeadas. Esperamos que
as contribuicdes desse estudo apoie possiveis novas tomadas de decisdes no sentido de
uma articulagdo entre as praticas vivenciadas no Campo com as praticas realizadas em
escolas, além de contribuir com Programas de P6s-graduacdo e, em cursos de graduacgdo
em discussdes que envolvam o ensino de Matematica em escolas do Campo.

Palavras-Chave: Ensino de Matematica. Escolas Rurais. Escolas do Campo. Educagao
do Campo. Educagdo Matematica.



ABSTRACT

This research is characterized as an interpretative study of 6 theses and dissertations,
developed in Postgraduate Programs of Brazilian institutions from 2002 to 2023, which
discuss a problem that permeates the teaching of Mathematics in rural schools. This
study aimed to highlight the results of theses and dissertations that use problem-solving
for teaching Mathematics in rural schools. To this end, we were guided by the research
question: what do the researches that investigate problem-solving in rural schools say?
This study is characterized by a qualitative approach, of a bibliographic nature,
following the state of knowledge typology, as an interpretative study of 6 works, one
thesis and five dissertations, developed in Postgraduate Programs of Brazilian
institutions in the period from 2002 to 2023. These productions were located in the
Catalog or Bank of Theses and Dissertations of the Coordination for the Improvement
of Higher Education Personnel (CAPES). In order to analyze the six selected works and
the possible contributions to this study, the following categories were developed: (1)
Research scenario of the mapped research; (2) Problem management in the classroom;
(3) Contributions of problem solving to teaching; and, (4) Results of the mapped
research. We hope that the contributions of this study will support possible new
decision-making towards an articulation between the practices experienced in the
countryside with the practices carried out in schools, in addition to contributing to
Postgraduate Programs and, in undergraduate courses, discussions involving the
teaching of Mathematics in rural schools.

Keywords: Mathematics Teaching. Rural Schools. Countryside Schools. Countryside
Education. Mathematics Education.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Nuvem de palavras-chave .........ccccoceviiiiniiniininiinecenecceeen

Figura 2 — Distribui¢@o de teses e dissertagdes produzidas entre 2002 e 2024



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Distribuicao anual da producdo das pesquisas

10



11

LISTA DE QUADROS
Quadro 1 — Quantidade de produgdes encontradas inicialmente .............cccceeeveennnnne. 50
Quadro 2 — Teses e Dissertacdes que compdem os dados da pesquisa ...................... 52
Quadro 3 — Quadro das nomenclaturas das produ¢des mapeadas ..........ccccceevveeenennns 67
Quadro 4 — Distribui¢ao das pesquisas por Estado e Instituicdo de Ensino ............... 70
QuAdro 5 — FOCO tEMALICO ..vveiiiiiiiieeeeiiiee ettt et e e e e eens 71

Quadro 6 — Principais conteudos matematicos e unidades tematicas utilizadas nos

TEADATNOS ..o 72
Quadro 7 — Participantes € contextos das PESQUISAS ....cc.eevvrerreerveerieeeveerreenveenseeneneas 73
Quadro 8 — Referenciais utilizados pelas pesquisas ........ccccceeveerieeriienieerieeneeeieeene 75

Quadro 9 — Objetivos das pesquisas selecionadas ...........ceccveeveeriieriienieenienieeieeene. 78



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Tipo das produgdes académicas mapeadas ........

Tabela 2 — Tipologia das produ¢des académicas mapeadas

12



ANPEd
BNCC
CAPES

CNE

CNER
EDURURAL
EJA

ENEM

ERP

GPT

IBGE

IFTM

LDB

LDBN

MEC
MOBRAL
MST

PAIES
PARFOR
Bésica

PCN

PIBID

PNLD Campo
PPGECM
PROCAMPO

PUCRS
SECAD
SENAC

13

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Associagdo Nacional de Pés-Graduacgdo e Pesquisa em Educacao
Base Nacional Comum Curricular
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Conselho Nacional de Educagao

Campanha Nacional de Educagdo Rural

Programa de Expansdo e Melhoria da Educacdo no Meio Rural

Educacao de Jovens ¢ Adultos

Encontro Nacional de Educacao Matematica

Elaboracao e Resolugdo de Problemas

Grupo Permanente de Trabalho

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituto Federal do Tridngulo Mineiro

Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Ministério da Educacao

Movimento Brasileiro de Alfabetizagao
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
Programa Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior

Programa Nacional de Formacao de Professores da Educacao

Parametros Curriculares Nacionais

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia

Plano Nacional do Livro Didatico para o Campo

Programa de Po6s-graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica
Programa de Apoio a Formac¢do Superior em Licenciatura em
Educagdo do Campo

Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul

Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade

Servi¢o Nacional de Aprendizagem no comércio



14

UEPG Universidade Estadual de Ponta Grossa

UFPA Universidade Federal do Para

UFU Universidade Federal de Uberlandia

UNESCO Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura

UNICSUL Universidade Cruzeiro do Sul

USF Universidade Sao Francisco



15

SUMARIO
Capitulo 1 - INtrOAUGAO.......ccoovviiiiiiiiieiiee ettt e et e e s e e e s sbbeessabaeessabaeessanees 17
1.1 — Os caminhos que me levaram a questio norteadora da pesquisa ..............c.ccccoeee.. 20
1.2 — Estrutura da DiSSertacao .........c.coocuiiiiiiiiiiiiiie ittt 22
Capitulo 2 - Educacio no meio Rural...............ccccooviiiiiiiiiiiiiic e 24
2.1 — Um panorama historico sobre a educacao no meio rural...............cccoocvveerniieennnnnnn. 24

2.2 — Educacao do meio rural: entendimentos sobre educacio rural e a educacao do

(0D 111 4 11O PP OPPPPRPOR 33
Capitulo 3 — Resolug@o de Problemas................ccocoooiiiiiiiiiiiiiiiee e 38
3.1 — Panorama sobre a metodologia de resoluciao de problemas.................ccccceevvverennne. 38
3.2 — Resoluciio de problemas: algumas COMPIreensoes ............ccceecveervreneeenreenieeeneeenene 41
3.3 - Resolucio de problemas e 0 ensino de Matematica .............ccccceeveeenieinieenieenieenen. 44
3.4 - Resoluc¢io de problemas em contextos reais............ccocceeeriieieiiiieeiiiiee e 46
3.5 - Resolugao de problemas contextualizados nas escolas do campo..............c.ceeeeneee. 49
Capitulo 4 — Caminho metodolOZiCo ..............coovviiiiiiiiiiiiniiie e 52
4.1 — Conhecendo 0 “Estado da Arte” .........c..cccoeiiiiiiiiiiiiiiniec e 52

4.2 — A metodologia seguida nessa pesquisa “estado do conhecimento” ...................... 55

4.3 — Procedimentos metodolOgiCos .............cocouiiiuiiiiiiiiiiiniierie et 56

4.4 — Producoes ACAdEIMECAS ..............ceeeviiiiiiiiiie ettt et e e e e eeraee s 59
Capitulo 5 — Andlises e discussao dos dados..............c.ceeoviiiiiiiiiiiiiiiieinie e 73
5.1 — Categoria I: Cenario de investigacio das pesquisas mapeadas................cccocoeeenneen. 74
5.1.1 — Anos das pesquisas MAPEAdAS............ccceeriiiriiiiieeiiiiee e 74
5.1.2 — TIPOS A€ PESQUISAS .....ccoouviiiiiiiieiiiiie ettt rite et e et eesreeesireeesbbeessbbeeesbaeeesans 75
5.1.3 — InstituicOes das PeSQUISAS..........coccueieriiiiiniiieeinieee ettt eereeesreeesireeessabeeesseaeeesans 75
5.1.4 — Foco tematico das PeSQUISAS. ..........coceiriiiriiiiiiiiniie e 76
5.1.5 — Unidades teMALICAS ...........cocueiiiiiiiiiiiiiieiie ettt 77

5.1.6 — NIVEIS @ CIISINO.......ouuvnnieiiiiiiiiiiiiiteeeee et e e e e e e et e et e e e eeeeesereeearanes 78



16

5.1.7 — Tipologia das PeSqUISAS ...........ceeriiiiriiiiiiiiiiee e 79
5.1.8 — Referenciais utilizados nas pesquisas mapeadas .............cccoccceeerviiieniiieenniieeennns 80
5.1.9 — Objetivos das pesquisas MaPeadas .............ccceoceeriieriiiiiieniieieeeeee e 83

5.2 — Categoria II: Gestao dos problemas................cccccooiiiiiiiiiiiii e, 85
5.2.1 — Potencialidade do problema...............cccccooiiiiiiiiiiiiii e 85
5.2.2 — Insercao do Problema..............ccoooviiiiiiiiiniiiii e 88
5.2.3 — Papel do professor quando usam problemas................ccccceevieiinniiiieniiinennieeenns 90

5.3 — Categoria III: Contribuicoes da Resolu¢do de problemas..................ccccoeeiiiennnenn. 93
5.4 — Categoria IV: Resultados..........cccocoeiiiiiiiiiiiiii e 96
Capitulo 6 — Consideracoes finais ..............cccooiiiiiiiiiiiii e 97
Capitulo 7 - ReFErNCIAS........oocoviiiiiiiiicieee et e e 101

Apéndice — Produto Educacional................ccocioiiiiiiiiiiiiiiiceeeeeeeeeeee e 109



17

Capitulo 1 - Introducao

Escolho comegar este texto' escrevendo sobre minhas experiéncias vividas por
mim que me trouxeram a realizagdo do Mestrado. Inicio essa trajetéria académica ao
perpassar integralmente em instituigdes publicas em que estudei na Educagdo Bésica.

Inicialmente conclui o Ensino Fundamental T e II na Escola Municipal
Professora Stella Saraiva Peano. Ela ¢ situada em Uberlandia, no bairro Guarani, que ¢
considerado bairro periférico. Me lembro que tive uma professora que me fez ter um
olhar diferenciado para a Matematica, pois sempre tive afinidade com os conteudos da
disciplina, mas nas suas aulas me sentia desafiada a ser cada vez melhor e ela sabia
disso. Talvez seja esse 0 que me motivou a seguir carreira nessa area.

Durante as suas aulas me sentia deslumbrada pela Matematica, gostava de
aprender e ndo tinha dificuldades. Isso me encantava por cada desafio que aparecia,
porém nado tinha o conhecimento sobre a existéncia de um curso para formar professor
para lecionar Matematica, apenas que esse contetido existia.

No final de 2009, conclui o Ensino Médio na Escola Estadual Neuza Rezende,
também situada em Uberlandia, essa no bairro Tocantins, vizinho ao bairro Guarani
também considerado como bairro periférico. Durante esse periodo ndo foi diferente,
tinha facilidade no aprendizado da Matematica, conseguia boas notas. De certo modo,
isso me chamava a atencao, pois em relagdo a disciplinas de outras areas que ndo fosse a
exatas, ndo tinha a mesma desenvoltura.

Ao longo dos meus estudos sempre trabalhei. Inicialmente, como manicure e
pedicure. Depois fui contratada para trabalhar em um banco. Esse meu ultimo emprego

me fez pensar em seguir carreira nesta area.

! Este texto introdutorio esta escrito em primeira pessoa por apresentar a trajetoria da pesquisadora
anterior ao Mestrado.
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No tltimo ano do Ensino Médio, fui selecionada para fazer um curso Técnico de
Contabilidade no Servico Nacional de Aprendizagem do Comércio (SENAC). Nele
consegui finalizar bem as disciplinas, com um bom aproveitamento e, principalmente,
quando era na area da Matematica. Isso me fez querer a cursar uma Graduagdo em
Contabilidade.

Influenciada e envolvida por esse novo caminho que vislumbrei, decide
conversar com uma professora que havia lecionado para mim. Nesse bate papo, ela foi
muito direta e disse que meu perfil era mais voltado para o trabalho na area das Ciéncias
Exatas, e me recomendou ir para um curso de Matematica.

Percebi que esse didlogo, de certo modo, auxiliou-me a confirmar as minhas
expectativas internas e profissionais. Em 2010, ao término do Ensino Médio, ingressei
no curso de Matematica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) por meio do
Programa Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior (PAIES)®.

O inicio do curso foi bastante dificil, principalmente, porque conciliava a nova
rotina na UFU no periodo da manha e no curso Técnico de Contabilidade no noturno, e
aquela facilidade nos tempos de Ensino Fundamental e Médio ja ndo existiam mais.

Nos primeiros periodos do curso de Matematica, acumulei diferentes
reprovagdes, como nas disciplinas de Fundamentos de Matematica Elementar I,
Fundamentos de Matematica Elementar II, Calculo Diferencial e Integral I e Célculo
Diferencial e Integral II. Confesso que fiquei muito assustada com os insucessos, mas
ap6s o término do curso Técnico de Contabilidade, pude dedicar muito mais a rotina
académica na Universidade.

Com mais tempo para as atividades do curso, consegui recuperar me. Logo,
percebi que meus interesses estavam voltados para a Licenciatura em Matematica. Me
senti muito bem ao cursar as disciplinas pedagdgicas. Algumas dessas matérias exigiam
como critério para aprova¢ao na mesma, se debrugar na escrita de artigos cientificos e
os docentes que ministravam as disciplinas nos incentivava a ir a congressos cientificos
na area de Educagdao Matematica para apresentar esses nossos estudos.

Um exemplo, foi quando cursei uma disciplina optativa na area de Educacao
Matematica, intitulada, por Toépicos Especiais em Educacdo Matematica, ela foi

ministrada pelo meu atual orientador dessa pesquisa. Elaboramos um artigo que foi

2 . . ’ 1- . . o

Esse Programa se caracteriza por oferecer ao estudante do Ensino Médio, a partir da 1* serie, avaliagdes
aos conteudos programaticos de cada uma das trés séries e por subdividir-se em subprogramas que vao se
referir especificamente ao conjunto das trés séries do Ensino Médio (UFU, 1998).
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aceito para apresentacdo e publicagdo no XI Encontro Nacional de Educagdo
Matematica (ENEM) em 2013, na cidade de Curitiba’.

Participei do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
destinado para que estudantes de cursos de Licenciatura conhecam mais de perto as
rotinas das escolas, além da futura pratica docente.

Nossa pratica era coordenada por uma professora supervisora € por um
orientador na UFU, nela realizdvamos reunides quinzenais as quais discutiamos todas as
atividades que iriamos desenvolver, como por exemplo, aulas de reforco, oficinas,
gincanas, além de relatarmos em grupos de conversas, as nossas vivéncias frente ao
trabalho docente que era realizado na escola.

Durante minha vivéncia no PIBID, enfrentei uma situacdo que me marcou
muito. Foi quando desenvolvi uma intervengao junto a uma aluna surda. Essa foi minha
primeira experiéncia sobre como pensar o ensino e aprendizagem de Matematica
visando a Inclusdo Social®, em especial, ao lidar com uma estudante com necessidade
especial’. Dentro da Inclusdo Social, o Programa me possibilitou em poder desenvolver,
durante o ultimo ano, as atividades em uma escola rural.

Apds o término do curso Licenciatura em Matematica na UFU, a minha
trajetoria profissional foi ligada a diferentes experiéncias escolares. Posso mencionar
que vivencie a situacdo como professora designada (professora temporaria contratada
pelo Estado de Minas Gerais) e, também, como contratada (professora temporaria
contratada pela Prefeitura Municipal de Uberlandia). Atualmente, sou professora efetiva
na Escola Municipal Freitas Azevedo, que ¢ situada na zona rural de Uberlandia, onde
atuo nos anos finais do Ensino Fundamental.

Em relacdo a area académica, realizei uma especializagdo na area de Ensino de
Ciéncias e Matematica no Instituto Federal do Tridngulo Mineiro (IFTM), as quais
desenvolvi um estudo que discutiu o ensino remoto em comunidades rurais no
municipio de Uberlandia.

No ano de 2015, antes em realizar a especializagdo, havia ingressado como aluna

regular no Mestrado Profissional do Programa de Pos-graduacao em Ensino de Ciéncias

’ MALAQUIAS, G. T.; MARIN, D. A resolugio de problemas e o dilema: ir de transporte publico ou
privado para a faculdade? In: XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica, 2013, Curitiba. Educagéo
Matematica: Retrospectivas e Perspectivas. Curitiba: PUC/PR, 2013. v. 1. p. 1-10.

* Tema esse que seria exaustivamente debatido na disciplina de Estagio Supervisionado IV, do curso de
Licenciatura em Matematica.

° Tema que hoje ¢ tdo presente em minha vida pessoal. Sou mde de uma crianca com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).
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e Matematica (PPGECM) da UFU, entretanto, devido a diferentes problemas
particulares optei por desistir naquele momento.

Em 2022, consigo novamente entrar no PPGECM. Agora, realizo uma pesquisa
de Mestrado que nasce de duvidas de minha pratica docente no ensino e aprendizagem
de Matematica como professora de uma Escola Rural. A seguir, apresento o

delineamento do problema investigado, o objetivo e a questao norteadora.

1.1 — Os caminhos que me levaram a questao norteadora da pesquisa

Temos uma problemdtica que permeia o ensino de Matemadtica nas escolas de
modo geral, mas nesse trabalho, daremos foco ao meio rural. Nele ¢ preciso reconhecer
a necessidade de um trabalho mais voltado para o contexto em que vivem os alunos
campesinos, como uma forma de aprimoramento de suas capacidades, pois a “Educagao
Matemadtica praticada em nossa sala de aula ndo pode se desvincular dos modos
proprios de pensar matematicamente o mundo experienciado pelo homem/mulher do
campo em suas praticas sociais” (Brasil, 2014, p. 21).

Diante disso, se faz necessario buscar a articulacao de uma pratica voltada para o
sujeito e sua comunidade, de forma em que sua realidade esteja presente e ele possa
vivenciar de perto tudo o que esteja aprendendo.

Cabe indagar se no ensino de Matematica na Escola do Campo tem propiciado
espacos voltados para a discussdes sobre praticas vivenciadas no Campo, especialmente
se, € como, elas sdo realizadas.

A partir disso, algumas reflexdes me levaram a me questionar: Como o0s
professores estdo sendo formados para lecionarem nesse contexto? Hé4 algo durante a
formagado do professor que propicia a reflexao e a ponderagdo de praticas para o ensino
de Matematica voltadas para Escolas do Campo? Como as metodologias de ensino de
Matematica estdo sendo trabalhadas com foco em escolas rurais?

Além dessas indagagdes, duvidas de minha pratica docente como professora de
Matematica que leciona em uma Escola do Campo, vem a tona: percebo que minha
pratica pedagogica ndo vai ao encontro ao que meus estudantes vivem em seu cotidiano:
Por que ndo mudar essa postura? Que diferencas podem existir entre lecionar em uma
Escola Urbana e uma Escola do Campo? Como posso trabalhar as metodologias de
ensino em que aprendi em minha graduagdo de modo a me auxilia como professora de

uma escola rural?
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Posto isso, minhas indagagdes ficaram resumidas nas questdes: como o0s
resultados das teses e dissertagdes mapeadas auxiliam no entendimento desse contexto?
Quais suas possiveis contribuicdes para o ensino de Matemadtica voltadas para a
Educagdo no Campo? Como as metodologias de ensino de Matemadtica estdo sendo
trabalhadas em uma escola rural?

Para me ajudar na busca de qual caminho seguir, durante o exame de
qualificacdo apresentei a banca examinadora uma reflexdo sobre as palavras-chave de
algumas dissertacdes e tese em que estava analisando e chegando no resultado

apresentado na Figural.

Figura 1 - Nuvem de palavras-chave

Matematica Escolas do Campo.

Histdria Ora Experigncia e

Modelagem Matemética ==
Resolucao de Problemas
Educacao Matematica

Edlcacao do Campo

Ensino de Matematica.

Educacio matemiética critic

Projeto aberta.
PFQTICGS pedagég|cas Processa de Ensing & Aprendizagem

ArticulagSc & realidade
Sequéncia Diddtica

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Ao observar a Figura 1, as palavras que mais se repetem sdo Educacdo
Matematica, Educacdo do Campo e Resolucdo de Problemas, sendo a ultima uma
metodologia de ensino.

Ao visitar esse material percebi que a resolugdo de problemas era uma
metodologia de ensino em que faz parte de meu cotidiano como professora, visto que, a

uso com muita frequéncia em minhas aulas e, além disso, em minha graduagdo,
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apresentei um trabalho no XI ENEM® em que discutia o seu uso que foi muito
significativo para a minha formagao.

Aliado a todas essas ponderacdes, fui conduzida naturalmente a pergunta que
dirige essa investigacdo: o que dizem as pesquisas que investigam a resolugdo de
problemas em escolas do campo?

Nesse sentido, o objetivo do estudo estd em evidenciar os resultados de teses e
dissertagoes que usam a resolugdo de problemas para o ensino de Matemdtica em
escolas do campo, podendo ser: os objetivos das pesquisas, participantes € contextos
das pesquisas, os referenciais utilizados nas pesquisas, os conteudos de Matematica
trabalhados, as maneiras que os problemas sao trabalhados para ensinar Matematica,
resultados dos estudos, outras metodologias de ensino sdao trabalhadas
concomitantemente com os problemas, entre outros aspectos que poderdo emergir dos
dados.

Deste modo, essa pesquisa caracteriza-se como um estudo de teses e dissertagdes
realizadas em Programas de Pos-graduacdo de instituicdes brasileiras, no periodo de
2004 a 2023, que tiveram como foco de estudo do ensino de Matemadtica por meio da
resolugdo de problemas em escolas de Campo.

Fazendo uma analogia com nosso estudo, entendemos que os resultados das
teses e dissertacdes oferecem elementos para discussdo sobre os diferentes aspectos do
ensino de Matematica na Escola do Campo, mas que separados entre si e separados do
contexto que investigam, podem ndo mobilizar tais reflexoes. Diferentemente, se estes
resultados forem reunidos e entrelagados, podem tornar suas contribuigdes mais

significativas, exatamente o que pretendemos com esse estudo.

1.2 — Estrutura da Dissertacao

O presente texto encontra-se estruturado em seis capitulos. Neste primeiro,
apresentamos os caminhos da pesquisadora até chegar a esta pesquisa, depois contexto
geral da pesquisa, incluindo a delimitagdo do tema, o objetivo, questdo de investigagdo e
a justificativa para o desenvolvimento do tema.

No capitulo 2, intitulado “Educa¢do no meio Rural”, contextualiza por meio de

um panorama historico a educagdo da campo e a educagdo rural, e depois, na se¢do

6 . . . ;. .
Dei mais destaque sobre isso nas paginas anteriores.
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seguinte, apresentamos uma discussao sobre as diferengas e semelhangas entre educacao
da campo e a educagao rural.

Dado este contexto geral acerca da educa¢do no meio rural, no capitulo 3,
“Resolucao de Problemas”, discute-se especificamente sobre a resolucido de problemas.

O percurso metodologico ¢ apresentado no capitulo 4, na qual justificamos a
op¢ao pela pesquisa qualitativa do tipo interpretativa por meio do estado do
conhecimento. Também sao apresentados o processo de constituicdo do conjunto de
Teses e Dissertagdes ¢ um panorama geral dos dados.

No capitulo 5, sdo discutidas as Categorias de Analise, com base na articulagdo
entre os dados coletados e o referencial tedrico da pesquisa.

Por fim, apresentamos as Consideracdes Finais no capitulo 6 e, em seguida, as

referéncias e Apéndice.
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Capitulo 2 - Educac¢ido no meio Rural

3

Nesse capitulo, comegamos discutindo sobre “um panorama historico sobre a
educagdo no meio rural”, nele temos a intencdo em elaborar uma discussdo sobre a
educag@o no meio rural. Para isso, nos baseamos em diferentes autores que tratam sobre
o tema e na legislagdo ao longo dos anos para buscarmos um entendimento que vai de
encontro com os objetivos desse estudo.

Ao trabalharmos nesse panorama nos surgiram algumas duvidas sobre o que ¢ a
educacdo rural e a educacdo do campo, isso nos mobilizou a trazer uma discussdo sobre
“Educagao do meio rural: entendimentos sobre educagao rural e a educagdo do campo™.

Nesse contexto, como se situa a escola. Ela ¢ rural ou do campo. Em nossas
discussdes percebemos que para isso precisamos levar em considera¢do que tipo de
educagdo ¢ praticada.

Diante disso, se faz necessario dialogar com o objetivo de tentar explicitar a

diferenga entre a educagdo rural e a educacao do campo, assim como a quem ambas se

destinam e por quem foram pensadas quando criadas.

2.1 — Um panorama historico sobre a educa¢io no meio rural

Na ¢época em que os portugueses chegaram ao Brasil, ndo havia instituicdao
escolar. Apenas com a chegada dos jesuitas ao Brasil Colonia em 1549, sendo liderados
por Manuel da Nobrega. Fundaram inimeras missodes jesuiticas em diferentes partes do
territorio brasileiro, suas acdes eram de civilizar e catequizar os nativos, tornando-os
verdadeiros catolicos, mas sem os vicios presentes entre os europeus (Zotti, 2004).

Segundo Gomes (2012) a primeira escola foi criada em Salvador, depois no Rio

de Janeiro, Olinda, Maranhdo e Sao Paulo. Nesse periodo, o ensino de Matematica tinha
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foco apenas nas operagdes basicas com 0s nimeros naturais, a preocupagido era no
estudo do letramento em latim.

Com a expulsao dos jesuitas em 1759, esse ensino entra em declinio. Ao longo
dos anos existiu uma grande exploragdao de terras, a educacdo ndo era priorizada. Os
servi¢os eram bragais e ndo era necessario o trabalhador ser alfabetizado (Soares; et al.,
2019).

Apesar desse cenario, Gomes (2012) aponta que em relagdo ao ensino de
Matematica, alguns conteudos foram alavancados devido as necessidades do comércio,
ganhando destaque a aritmética, algebra e geometria’. Essa mesma autora, aponta que
em 1807, com a criacdo da Academia Real Militar no Rio de Janeiro, foi instituido o
primeiro curso de Matematica no pais.

Apo6s a Proclamagao da Republica, em 1889, houve um grande deslocamento de
pessoas para as areas rurais. Isso gerou um maior interesse em proporcionar educagdo
nessas regiodes. Escolas foram construidas, entretanto muitas delas ndo operavam devido
a caréncia de recursos e instrumentos adequados para as necessidades especificas das
areas mais afastadas dos centros urbanos (Silva, 2020).

Segundo Ribeiro (2023), por volta de 1920, ocorreu uma grande migragao das
pessoas que moravam na zona rural para a zona urbana. S6 a partir desse movimento
que, foi conhecido como o inicio do éxodo rural no Brasilg, iniciou-se uma maior
preocupacdo com a educacao no meio rural, sendo instituido o Ruralismo Pedagogico
(Santos, 2017).

Apoiado em Santos (2017), em seu estudo Ribeiro (2023, p.17) destaca que o
Ruralismo Pedagdgico se colocava “em lado oposto as propostas das escolas urbanas,
defendendo ideias que vinculavam a aprendizagem das pessoas que viviam no campo
em condicoes e buscava manter o homem nessa localidade”.

A educacdo no meio rural comega a ter visibilidade efetiva com a Promulgagao

da Constituicdo de 1934, na qual citava que

[...] o trabalho agricola sera objeto de regulamentacdo especial, em
que se atenderd, quanto possivel, ao disposto neste artigo. Procurar-se-
a fixar o homem no campo, cuidar da sua educacdo rural, e assegurar

7 Esses nomes sdo em relagio ao que conhecemos atualmente de Matematica (Gomes, 2012).

¥ 0 éxodo rural foi um fendmeno da histéria no Brasil, no qual uma grande quantidade de pessoas
abandonou os campos e migrou para as cidades. Esse foi um longo processo que teve seu auge entre 1960
e 1980 (Santos, 2017).
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ao trabalhador nacional a preferéncia na colonizagdo e aproveitamento
das terras publicas (Brasil, 1934, p. 30).

Por meio desse documento, fica claro a preocupagdo do governo brasileiro, a
época, com a educacdo no meio rural, mas ndo se detalhava aspectos sobre como
poderia ser desenvolvido o ensino.

O tempo foi passando, algumas consequéncias foram surgindo, como o
analfabetismo. No entanto, criou-se um sentimento de apreensdo € inquietagdo maior
ainda, depois da criagdo da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia
e Cultura (UNESCO) na década de 1940, onde ocorreram “denuncias acerca dos altos
indices de analfabetismo no territdrio brasileiro e o governo foi sinalizado para uma
solucao” (Ribeiro, 2023, p.18).

Para atender a pressdo externa, apenas em 1946, com a publicacdo do Decreto-
Lei n. 9.613 mostrava-se a intengdo em constituir bases de organizagdo e de regime do
ensino agricola. A recomendagao foi para a preparagdo profissional dos trabalhadores da
agricultura, com o interesse em aumentar a eficiéncia e produtividade no trabalho no
Campo, “mediante o aperfeigoamento dos conhecimentos e capacidades técnicas
empregadas no universo rural” (Ribeiro, 2023, p.18).

Ainda nesse decreto, ¢ evidenciado que esse tipo de ensino também tem a
responsabilidade de formar professores especializados para lecionar disciplinas
relacionadas a agricultura, bem como administradores para gerir servigos educacionais
voltados para esse setor, garantindo o aprimoramento constante de seus conhecimentos
e competéncias (Brasil, 1946). Por esse documento, percebemos a importancia de que
os professores saibam e utilizem da realidade dos estudantes do meio rural para lecionar
nas escolas.

Isso gerou outros movimentos no pais. Ainda nesse periodo, foi estabelecido
uma parceria do Brasil com organizacdes americanas para a formulagdo e
implementag¢do de projetos educativos rurais, conhecido como Comissdo Brasileiro-
Americana de Educagao das Populagdes Rurais (Oliveira, 2003). J4 na década de 1950,
foi criada a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) com o proposito de
alfabetizar adultos para minimizar as diferencas entre o trabalhador Rural e o Urbano

(Paiva, 1987).
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Em 20 de dezembro de 1961, ¢é sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB) n°. 4024/61 colocando a cargo dos municipios a responsabilidade de

gerenciamento da Educagdo Rural’. Nesta lei, ficou instituido que

[...] Art. 29. Cada municipio fard, anualmente, a chamada da
populag@o escolar de sete anos de idade, para matricula na escola
primaria. Art. 32. Os proprietarios rurais que ndo puderem manter
escolas primarias para as criangas residentes em suas glebas deverao
facilitar-lhes a frequéncia as escolas mais proximas, ou propiciar a
instalacdo e funcionamento de escolas publicas em suas propriedades.
Art. 105. Os poderes publicos instituirdo e amparardo servicos e
entidades, que mantenham na zona rural escolas ou centros de
educagdo, capazes de favorecer a adaptagdo do homem ao meio ¢ o
estimulo de vocagdes e atividades profissionais (Brasil, 1961, p. 4).

Observamos que apesar da abstengdo de responsabilidade do Governo com o
ensino nessa localidade, concordamos com Ribeiro (2023), mesmo que discreta, os
amparos legais para o ensino em escolas rurais comecam a ser trilhados no dmbito
nacional.

Acompanhando as preocupagdes com as escolas rurais, na década de 1970,
surgem alguns projetos que buscam aperfeicoar o ensino e ganham visibilidade
nacional, em que tinham como principal objetivo acabar com o analfabetismo no Brasil,
que foram o Programa de Expansdo e Melhoria da Educagdo no Meio Rural
(EDURURAL) e o Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL).

O EDURURAL foi um Programa financiado pelo Banco Mundial que tinha o
objetivo “da expansdo das oportunidades educacionais e a melhoria das condicdes da
educacgao no dos estudantes rurais do Nordeste, bem como o fortalecimento do processo
de planejamento e administragdo educacionais” (Brasil, 1980, p.1).

Ja o MOBRAL foi instituido pelo governo brasileiro, pelo decreto n® 62.455, de
22 de margo de 1968, durante a Ditadura Militar, com o objetivo de erradicar com o
analfabetismo no Brasil com um plano de dez anos, porém esse movimento foi extinto
em 1985.

Sobre essas inciativas, alguns autores, entre eles, Fernandes (2012, p.64) aponta
que “nem o EDURURAL e nem o MOBRAL conseguiram com suas agdes acabar com
o analfabetismo no pais”, entretanto, ndo podemos deixar de salientar que de algum

modo houve a preocupacao em lidar com a situagao.

? Percebemos que a partir da LDB n°. 4024/61 comega a aparecer nos documentos o termo Educagio
Rural.
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Em meio a estes movimentos surge o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), que buscavam melhorias na educagdo das criangas e escolas nos
assentamentos. Foi o principal movimento rural, pois MST promoveu uma sequéncia de
ocupagdes, protestos e confrontos contra o Estado, buscando respostas e resolucdes para
as questdes enfrentadas pela populagdo rural (Fernandes, 2012).

A partir dessas buscas por respostas, o movimento foi conquistando espagos e
pode-se observar a criagao de uma nova nomenclatura, intitulando-se por Educacao do

Campo diferenciando-a da Educagao Rural.

[...] a Educacdo do Campo nasceu dos pensamentos, desejos e
interesses dos sujeitos do campo, que nas ultimas décadas
intensificaram suas lutas, especializando-se e territorializando-se,
formando territérios concretos e imateriais, constituindo comunidades
e politicas, determinando seus destinos na constru¢do de suas
ideologias, suas visdes de mundo. A educagdo rural nasceu da cabeca
dos ruralistas como forma de subordinar os camponeses, de reservar a
eles um controlado espago nas politicas de educacdo para “civilizar” e
manter a subordinacdo. Assim por quase um século, a Educacdo Rural
ndo promoveu politicas auténticas, ndo propds o desenvolvimento
educacional do campesinato (Souza, 2006, p. 16)

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, tanto o Estado quanto a sociedade
reafirmaram seu compromisso com a educacdo para todos. Com a publicacdo em
dezembro de 1996 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) n°.
9394, ela garante a "igualdade de oportunidades no ingresso ¢ permanéncia na escola"
(Brasil, 1996, Art. 3° 1), ou seja, os estudantes residentes no campo passam a ser

respaldados nacionalmente com uma “garantia” de educag@o. Segundo o

Art. 28. Na oferta da educacdo basica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua
adequagdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente. I- Contetidos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II-
Organizagdo escolar propria, incluindo a adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas; III-
Adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996, p.5).

Posto isto, concordamos com Ribeiro (2023, p. 20) ao dizer que

[...] € dado aos camponeses, pois € garantido o direito de politicas
publicas que mirem a transpassar as desigualdades sociais geradas
pelo éxodo rural e da falta de escolas para estas regides. A nosso
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entender, foi respaldado as diretrizes a assegurar o minimo para o
aprendizado dos camponeses, dentre eles: conteudos curriculares,
metodologias integradas aos interesses e necessidades dos alunos,
educagdo basica para toda populagdo, e autonomia dos espacos
educativos.

Em 3 de abril de 2002, foi publicada a Resolu¢do do Conselho Nacional de
Educagdo/Camara de Educacdo Bésica (CNE/CEB) n° 1, que institui diretrizes
operacionais para a educagdo basica nas escolas do campo. Tal resolugdo afirma que a
caracteristica distintiva entre essas instituicoes ¢ moldada pela sua estreita ligacdo com
as questdes fundamentais do ambiente em que esté inserida.

Essa identidade se fundamenta na temporalidade e nos saberes particulares dos
alunos, na memoria compartilhada que guia visoes de futuro, na rede de conhecimento
cientifico e tecnologico presente na sociedade, e nos movimentos sociais que defendem
iniciativas integradas para atender as necessidades especificas do contexto rural,
contribuindo assim para a melhoria da qualidade de vida coletiva no pais (Brasil, 2002).

As diretrizes propostas formam um conjunto de métodos e atitudes que tem por
objetivo principal adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes

Curriculares Nacionais. Para além, a resolucao afirma que

[...] as propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata ¢ plenamente
o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996,
contemplardo a diversidade do campo em todos os seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geragdo e etnia
(Brasil, 2002, p. 1).

A vista disso, pode-se perceber a importancia de adequar os contetdos propostos
a realidade dos estudantes, visto que ainda que tenham o mesmo curriculo escolar, a
singularidade do aluno ¢ essencial para um aprendizado significativo, levando em
consideracdo todos os aspectos relevantes, principalmente o local de vivéncia. Logo, em

concordancia, a resolu¢ao expressa que

[...] as parcerias estabelecidas visando ao desenvolvimento de
experiéncias de escolarizacdo basica e de educagdo profissional, sem
prejuizo de outras exigéncias que poderdo ser acrescidas pelos
respectivos sistemas de ensino, observardo: I - articulagdo entre a
proposta pedagogica da instituicdo e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a respectiva etapa da Educacdo Basica ou Profissional;
II - direcionamento das atividades curriculares e pedagogicas para um
projeto de desenvolvimento sustentavel; 111 - avaliag@o institucional da
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proposta e de seus impactos sobre a qualidade da vida individual e
coletiva; IV - controle social da qualidade da educacdo escolar,
mediante a efetiva participagdo da comunidade do campo (Brasil,
2002, p. 2).

Por conseguinte, ¢ relevante observar que o projeto politico pedagdgico, ou
projeto institucional, da Escola do Campo ¢ diferenciado das demais escolas, visto que é
importante as consideragdes e relagdes com a comunidade escolar, além de que este
projeto deve também levar em conta os movimentos sociais € 6rgdos normativos do
sistema de ensino e, essa gestdo democratica ¢ garantida pela resolugdo juntamente com
o artigo 14 da LDB, considerando o ambiente do Campo.

Reforgando a importancia da gestdo democratica nas Escolas do Campo a
resolugdo afirma que

[...] os mecanismos de gestdo democratica, tendo como perspectiva o
exercicio do poder nos termos do disposto no paragrafo 1° do artigo
primeiro da Carta Magna, contribuirdo diretamente: I - para a
consolidacdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos
conselhos que propugnam por um projeto de desenvolvimento que
torne possivel a populagdo do campo viver com dignidade; II - para a
abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo, estimulando
a autogestdo no processo de elaboragdo, desenvolvimento e avaliagao
das propostas pedagogicas das instituigdes de ensino (Brasil, 2002, p.
2).

\

No ano seguinte a publicagdo da Resolucdo, no ambito do Ministério da
Educacao, pela Portaria n°. 1374 de 03/06/2003, foi instituido o Grupo Permanente de
Trabalho (GPT) de Educagdo do Campo cujo principal objetivo era estruturar as agdes
do Ministério relacionadas a essas instituigoes, assim como comunicar e discutir sobre o
cumprimento das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nessas escolas
estabelecidas pela Resolugao.

O GPT foi importante, pois realizou estudos, diagndsticos e analises destinadas a
conhecer o cenario educacional da Escola do Campo, auxiliando na elaboragdo de
politicas publicas voltadas para as suas especificidades, levando em consideragdao
discussoes realizadas com movimentos sociais, como, por exemplo, o MST.

Em consequéncia a esses levantamentos, foi realizado o Seminario Nacional de
Educagao do Campo que aconteceu em outubro de 2003 e, como produto deste evento
foi elaborado o documento intitulado como “Referéncias para uma politica nacional de

Educagao do Campo: caderno de subsidios” que foi publicado em fevereiro de 2004.



31

Neste documento consta o diagnostico realizado pelo GPT assim como ideias e
componentes para a constru¢do de uma politica nacional de educagdo integrados a um
plano de desenvolvimento sustentavel para areas rurais, juntamente com sugestoes
estratégicas de atuagdo e uma agenda minima destinada a concretizar as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica em escolas localizadas em ambientes rurais
(Brasil, 2004).

Em 2004, foi instituida uma secretaria que teria o encargo de executar politicas
educacionais relacionadas a alfabetizacdo e educagdo de jovens e adultos, educacio
ambiental, direitos humanos, educacdo especial, educagdo no contexto rural, escolar
indigena, quilombola e promocdo da educacdo para as relagdes étnico-raciais, essa
denominou-se Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD/MEC), no Ministério da Educacao.

De certo modo, com a criagdo do SECAD provocou outros movimentos no
interior do pais. Como foi, em 2004, o caso da Conferéncia Nacional da Educacdo do
Campo, a qual a pauta foi a discussao sobre a formacao de profissionais para atuar nesse
espago de ensino. A partir desse encontro surge o Programa de Apoio a Formagao

Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO), que apoia

[...] a implementacao de cursos regulares de licenciatura em Educagdo
do Campo nas institui¢cdes publicas de ensino superior de todo o pais,
voltados especificamente para a formag¢do de educadores para a
docéncia nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio para
as Escolas do Campo (Ribeiro, 2023, p. 21).

Apenas em 2010, iniciaram-se as implementacdes dos cursos de Licenciatura em
Educagdo do Campo dentro da esfera do PROCAMPO, exercendo o direito adquirido
no Decreto n® 2735/2010 por meio da a Politica Nacional de Educacao do Campo
(Molina; Hage, 2016).

Segundo Ribeiro (2023), esse ¢ o ato inicial para a formacdo de docentes com
habilidades voltadas para as sociedades campesinas, possuindo uma atencdo especial
para como abordar os contetidos para aproximar com a realidade dos estudantes das
escolas do campo.

Um aspecto muito importante para esse movimento foi o Plano Nacional do

Livro Didatico para o Campo (PNLD Campo) teve sua primeira edigdo em 2013,
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[...] com vistas a atender as escolas pertencentes a 4reas rurais,
distribuindo materiais exclusivos para professores e alunos do campo,
atendendo as principais demandas desse contexto especifico, qual
sejam: classes multisseriadas, apenas um docente para todas as
disciplinas, poucos alunos em cada classe, distancia da zona urbana,
entre outros. (Ribeiro, 2023, p. 22).

Com a criacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), alguns
autores, entre eles Santos (2021), apontam que em relacdo a Educagdo do Campo houve
um descompasso com a proposta da BNCC, pois ela propde diretrizes em formar
estudantes dentro de habilidades estipuladas e ndo considera especificagdes locais ao
passo que para Escolas do Campo, o foco estd em trazer interagdo entre o contexto
escolar do seu cotidiano onde pode-se promover a valorizacao de culturas e diversidades
no espago escolar.

Corroborando a isso, temos que

[...] a inexisténcia de diretrizes diretas voltadas para a Educagdo do
Campo na BNCC, evidencia o esquecimento desta modalidade de
ensino. [sso promove um retrocesso aos avangos proporcionados por
meio de tantas lutas para com a Educacdo do Campo, lembrando a
¢poca em que as diretrizes para a escola urbana que ditava o que
deveria ser desenvolvido para os espacos voltados para zonas rurais,
de forma vertical e distante, desconsiderando toda identidade dos
povos campesinos ¢ impondo um modelo de ensino (Ribeiro, 2023,
p-24)

Para finalizar, destacamos que em 2 de janeiro de 2019, a Secretaria da
SECAD/MEC foi extinta por meio do Decreto n° 9.465, evidenciando uma divergéncia
em relacdo as diretrizes voltadas para a Educagdo do Campo. Entretanto, com a
mudanga de governo, em 2022, novas discussdes foram iniciadas e, em 5 de setembro
de 2023, a SECAD/MEC foi instaurada por meio do Decreto n® 11.691.

Concluimos esta secdo com a inten¢do em elaborar uma sintese sobre um
panorama histdrico sobre a educagdo no meio rural, respaldada por diferentes autores e
legislagdes. No entanto, fica evidente que ainda hd um longo caminho a percorrer para
consolidar uma educacao efetiva e equitativa para os povos campesinos. Compreender
essa “trajetoria ¢ compreender quao suprimida foi e ainda ¢ a Educacdo do meio rural, e
como ¢ resistente a tantas tentativas de seu desmantelamento” (Ribeiro, 2023, p.24).
Essa reflexdo reforca a necessidade de aprofundar debates e acdes voltadas a

valorizagao e fortalecimento dessa modalidade educacional.
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2.2 — Educacao do meio rural: entendimentos sobre educacao rural e a educacio
do campo

Como destacado no panorama historico sobre a educacdo do meio rural, a
nomenclatura “educacdo rural” surge antes do que a “educag¢dao do campo”. No entanto,
as diferengas entre esses conceitos vao além da nomenclatura; existem outros aspectos
os quais abordaremos. Para abordar essas distingdes, elaboramos um breve resumo que

explora essas questdes com maior profundidade.

Para alguns autores, a educagdo rural foi concebida para servir aos interesses do
capital, com a inten¢do de impulsionar o desenvolvimento do capitalismo nas areas
rurais. Esse sistema ndo foi projetado para melhorar a qualidade de vida dos moradores
do campo, mas para beneficiar o progresso econdmico e os interesses capitalistas no
meio rural (Caldart, 2009; Fernandes, 2010; Miranda, 2017).

Nessa linha de pensamento, Fernandes (2010, p. 14) enfatiza bem por meio de
suas palavras ao dizer que “diversas instituicdes estdo estruturando a educagdo rural
com base nos principios do capitalismo agrario. Nesse cenario, os camponeses nao tém
um papel central no processo, sendo subordinados aos interesses do capital.”

Para Caldart (2009), a educagdo rural historicamente ndo foi concebida com a
intengdo de dialogar diretamente com as especificidades culturais e sociais do campo.
Em vez disso, ela tem sido uma extensao do modelo urbano de educagdo, adaptado para
funcionar em localidades rurais, muitas vezes sem considerar as particularidades e
necessidades dessas populagoes.

Nessa direcdo, Miranda e Santos (2017, p.136) salientam que “no Brasil, a
educacgdo rural estd relacionada a uma visdo preconceituosa em relagdo ao homem do
campo, ndo levando em considera¢do os seus conhecimentos que sdo adquiridos ao
longo do tempo e repassados de pai para filho, de geracdo em geracao”.

Por meio das analises desses autores, percebemos que a finalidade da criacao da
educagdo rural foi meramente para agregar ao capitalismo agrario, sem se importar com
o estudante, mas sim como este iria acrescentar ao sistema. Melhor dizendo, ela fez com
que o agricultor perdesse sua liberdade ao introduzir conhecimentos desconectados de

seu cotidiano e de suas praticas culturais, reforcando uma logica alheia a sua vivéncia.
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Ao refletimos sobre qual era a real finalidade da educacdo rural quando foi
implantada, pois ndo era a educacao dos trabalhadores agricolas, mas sim a permanéncia
desses trabalhadores no campo e o treinamento deles para melhorar a produgdo.
Percebemos que o objetivo era capacitar os estudantes focando mais em condiciona-los
do que educa-los, e esse condicionamento tinha o propdsito de servir aos interesses da
elite (Santos; Miranda, 2017).

Observamos que esse modelo ¢ caracterizado pela auséncia de um curriculo
adaptado as condi¢des de vida no campo. Sobre esse ponto de vista, Arroyo (2007) vai
além e aponta que a educagdo rural tende a reproduzir conteido e métodos de ensino
voltados para o meio urbano, desconsiderando as praticas culturais, sociais e
econdmicas especificas das populagdes rurais.

A educagdo do campo surge em meio aos movimentos populares, estabelecendo
novos objetivos, finalidades e principalmente uma nova abordagem pedagogica que leva
em consideragdo a importancia da articulagdo entre o ensino e o trabalho dos
agricultores.

Frente a esse novo contexto, nos surge a indagacao: quem sao as populagdes do
campo? Para responder a isso, nos baseamos no decreto federal n® 7.352 de 04 outubro

de 2010, a0 mencionar que sdo

[...] os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, as
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas
condigdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural
(Brasil, 2010, p. 2).

A expressdo escola do campo foi oficialmente estabelecida pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) por meio da resolu¢do CNE/CEB n° 1/2002, que trata das
Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas escolas do campo, consolidando
assim sua diferenca em relagdo ao termo escola rural. A mesma diretriz, em seu
paragrafo unico do artigo 2°, estabelece que: “A identidade da escola do campo ¢
definida pela sua vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade [...]” (Brasil, 2002, p.
1).

A partir do exposto, compreendemos que € necessario explicitar que para ser

considerada uma escola do campo, ndo basta apenas olhar para a sua localizagao
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geografica, mas principalmente a importancia dada a cultura, aos direitos e a formacao
integral de seu povo ao redor.

Ainda o decreto federal n°® 7.352 de 04 outubro de 2010, distingui duas
situacdes: “escola do campo ¢ aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou aquela situada em
area urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes do campo” (Brasil,
2010, p. 4).

Por meio desse decreto, compreendermos que essa designagao sobre a escola do
campo estd fundamentada principalmente na identidade dos individuos envolvidos nos
processos educativos, indo além das barreiras geograficas como o principal critério para
essa definicdo. Podemos estender esse conceito, ao considerar as escolas do campo,
como institui¢des de ensino que atendem a sujeitos do campo em seus processos
educativos e que implementam de maneira integrada com as realidades vivenciadas.

Para Caldart (2009), ela vai além da simples localizagcdo geografica da escola em
area rural. A educagao do campo busca uma articulagao entre o processo educativo e as
especificidades culturais, sociais € econdmicas das populacdes que vivem e trabalham
no campo. Ela é uma proposta pedagdgica que valoriza o conhecimento tradicional, as
praticas sociais e as lutas politicas das populagdes rurais, contribuindo para a
emancipa¢do dessas comunidades.

Uma escola do campo ndo pode ser apenas uma escola “afastada” da
cidade, mas sim ser uma escola com identidade propria, preservando
habitos e costumes locais. Precisa haver apoio e equilibrio entre
escolas do campo e da cidade, mas cada uma cumprindo seu papel, de
acordo com a necessidade da comunidade escolar. (Deoti, 2018. p. 19)

A educagdao do campo ¢ pautada em uma visdao critica e transformadora da
realidade rural. Diferentemente da educagdo rural, que se limita a reproducao do
curriculo urbano, a educacdo do campo propde a construcdo de um curriculo que
dialoga com a realidade local, valorizando a produgdo agricola, o trabalho coletivo e as
praticas culturais das comunidades rurais.

Nesse sentido, Molina e Freitas (2011) argumentam que a educa¢ao do campo
reconhece o campo como um espago de produgdo de conhecimento e cultura, e ndo
apenas como um lugar a ser "civilizado" ou integrado aos moldes urbanos.

Essa abordagem pedagogica também estd intimamente ligada aos movimentos

sociais do campo, como o MST, que desempenharam um papel fundamental na

construgdo do conceito de educacao do campo. De acordo com Fernandes (2004), esses
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movimentos impulsionaram a luta por uma educacdo que fosse adequada a realidade do
campo, defendendo a participagdao ativa das comunidades na elaboragdo de politicas
educacionais. A educagdo do campo, portanto, € fruto de uma luta politica por
reconhecimento e inclusdo, sendo concebida como uma ferramenta de emancipagio
social e economica.

Outro aspecto relevante da educacdo do campo € sua preocupacdo com a
sustentabilidade e a valorizacdo do meio ambiente. De acordo com Molina ¢ Antunes-
Rocha (2014), ela estd alinhada com a perspectiva de que as praticas agricolas e o
cuidado com a terra devem ser parte do processo educativo. Essa visao busca promover
uma relacdo mais harmonica entre as comunidades rurais e o meio ambiente,
enfatizando a importancia de praticas agricolas sustentaveis e da preservagdo dos
recursos naturais.

Para finalizar, entendemos que a principal diferenca entre a educagdo rural e a
educacdo do campo estd na abordagem pedagogica e na relagdo com o contexto rural. A
educacao rural ¢ marcada pela reproducdo de praticas urbanas em areas rurais, sem levar
em conta as especificidades culturais e sociais do campo, o que resulta em uma
desconexdo entre a escola e a vida cotidiana dos alunos rurais. Por outro lado, a
educacdo do campo, propde uma abordagem critica e contextualizada, que valoriza o
conhecimento e as praticas das comunidades rurais, promovendo a emancipa¢do dessas
populagdes.

Essa distingao ¢ fundamental para o desenvolvimento de politicas educacionais
que realmente atendam as necessidades das populagdes do campo, contribuindo para a
constru¢do de uma educacdo inclusiva e transformadora, capaz de promover o
desenvolvimento social e econdmico das regides rurais.

Nessa secao, procuramos elaborar alguns entendimentos sobre educagao rural e
educacdo do campo. No entanto, ao levar refletir sobre minha pratica docente como
professora em uma escola do campo, percebo que os desafios enfrentados sdo amplos e
complexos.

Esses desafios vao muito além das questdes estruturais, como a precariedade das
instalacdes das escolas e a falta de transporte escolar adequado. Incluem também a
auséncia de formagdo especifica para os professores que atuam nessas instituicdes. o
que resulta na caréncia de conhecimentos metodoldgicos capazes de atenuar as

dificuldades presentes nesse contexto.
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Diante desses desafios, ¢ essencial avangar para a identificagdo de caminhos
que contribuam para a superagdo dessas dificuldades. A busca por solugdes passa por
fortalecer politicas publicas voltadas a educacao no campo, garantir investimentos em
infraestrutura, ampliar a formacao continuada dos docentes e desenvolver metodologias
que dialoguem com a realidade e a cultura das comunidades rurais. Dessa forma, a
formagao continuada dos professores de matematica poderia focar na resolucao de

problemas, tematica que abordaremos a seguir.



38

Capitulo 3 — Resoluciao de Problemas

Neste capitulo apresentamos alguns aspectos sobre a resolugdo de problemas.
Inicialmente, fazemos um panorama sobre a metodologia de resolu¢do de problemas,
posteriormente, amparados por autores que discutem sobre o tema buscamos diferentes
compreensdes sobre o assunto. Na sequéncia, relacionamos alguns dessas concepgdes
com o ensino de Matematica, com a resolucao de problemas em contextos reais e

finalizamos, com a resolu¢do de problemas contextualizada nas escolas do campo.

3.1 — Panorama sobre a metodologia de resolucao de problemas

A metodologia de resolugdo de problemas no ensino de Matematica constitui
uma abordagem que, ao longo das décadas, assumiu papel central na Educagdo
Matematica brasileira. Ela representa um movimento de transformagdo pedagdgica, que
rompe com o ensino tradicional baseado em memoriza¢ao e reprodugcdo mecanica de
conceitos, propondo um aprendizado mais ativo, critico e contextualizado. Este
panorama historico aborda os principais marcos, autores e influéncias que moldaram
essa metodologia no Brasil.

A origem da resolugdo de problemas como metodologia pedagogica pode ser
tragada as contribuigdes do matematico e educador George Polya, que em 1945
publicou “How to Solve It”. Este trabalho influenciou diretamente a Educacao
Matematica no Brasil a partir dos anos 1960, quando discussdes internacionais sobre
ensino de Matematica comegaram a alcangar o pais. Polya propds estratégias
organizadas para resolver problemas matematicos, como compreender o problema,
planejar uma solucdo, executa-la e revisa-la. Sua abordagem oferecia uma alternativa ao

ensino baseado exclusivamente na exposi¢do de formulas e algoritmos.
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Nas décadas de 1950 e 1960, os movimentos de renovag¢do educacional
comecgaram a questionar o ensino tradicional da Matematica, caracterizado pela énfase
excessiva na memorizacdo € na aplicagdo mecanica de regras. Nesse contexto, a
disseminagdo das ideias de Polya (1945) sobre a heuristica e a resolugdo de problemas
influenciou pesquisadores que buscavam novas abordagens para o ensino da disciplina.
Dante (1975) e D’ Ambroésio (1986) destacaram a importancia do raciocinio logico e da
resolucdo de problemas como elementos centrais no aprendizado matematico,
contribuindo para a reformulacio das praticas pedagogicas.

Entre as décadas de 1960 e 1970, o movimento da Matematica Moderna,
originado na Europa e nos Estados Unidos, chegou ao Brasil, trazendo a proposta de
uma reformulagdo curricular baseada na introducao de conceitos como conjuntos, logica
e estrutura algébrica (Lopes, 2003). Embora sua implementagdo tenha enfrentado
desafios, especialmente no contexto das escolas publicas, esse movimento abriu
caminho para a valorizacdo da resolu¢do de problemas como estratégia pedagdgica. Ao
enfatizar a estruturagao do pensamento matematico, a Matematica Moderna favoreceu a
exploracdo e a investigacdo, elementos fundamentais para o ensino da Matematica na
atualidade (D’Ambrdsio, 1996).

Nos anos 1980, a resolucdo de problemas ganhou ainda mais destaque na
Educacdo Matematica brasileira, impulsionada pelas mudangas politicas e pedagogicas
decorrentes da redemocratizagao do pais. Esse periodo foi marcado por uma crescente
preocupacgdo com a formacao cidada, levando a reflexdes sobre o papel da Matematica
no desenvolvimento do pensamento critico (Onuchic & Allevato, 2004). Nesse cenario,
a teoria da etnoMatematica, proposta por Ubiratan D’Ambrosio (1985), ressaltou a
relevancia dos contextos culturais e sociais no ensino da Matematica. Para D’ Ambrosio,
a resolucao de problemas poderia funcionar como um elo entre o conhecimento formal e
o cotidiano dos alunos, tornando o aprendizado mais significativo (D’ Ambroésio, 2001).

A consolidagdo dessa abordagem ocorreu com a publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) em 1997, que estabeleceram a resolugao de problemas
como uma estratégia essencial no ensino da Matematica. O documento enfatizou que os
problemas deveriam ser contextualizados e desafiadores, estimulando a investigacao, a
analise e a tomada de decisdes (Brasil, 1997). Além disso, os PCN incentivaram a
adocdo de estratégias que favorecessem a aprendizagem ativa, promovendo a interagao

entre os alunos e a mediagao docente.
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Autores como Onuchic e Allevato (2004) desempenharam papéis fundamentais
na ampliagdo dessa discussdo, especialmente no que diz respeito a formagdo de
professores. Onuchic (1999) ressaltou a importancia do trabalho colaborativo entre os
alunos e do papel do professor como mediador no processo de aprendizagem,
destacando que a resolucdo de problemas ndo deveria ser apenas um meio para ensinar
conteudos matemadticos, mas uma metodologia para desenvolver a autonomia intelectual
dos estudantes.

No inicio do século XXI, a resolugdo de problemas consolidou-se como uma das
principais abordagens no ensino da Matematica, alinhando-se as perspectivas
construtivistas e sociointeracionistas. Sob a influéncia das ideias de Piaget (1973) e
Vygotsky (1987), essa metodologia passou a ser vista como um instrumento para o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia intelectual dos alunos.

Paralelamente, com o avango das tecnologias educacionais ampliou as
possibilidades de aplicagdo dessa metodologia. O uso de softwares de Matematica
dinamica e plataformas digitais permitiu que os alunos explorassem problemas de
maneira mais interativa e visual. Pesquisadores como Borba e Lopes (2004) destacaram
que as tecnologias possibilitam uma ampliagao do repertorio de estratégias de resolucao
de problemas, favorecendo a experimenta¢dao e a modelagem Matematica. Dessa forma,
o ensino da Matematica tornou-se mais dindmico, promovendo a construcdo ativa do
conhecimento.

Outro marco importante foi a promulga¢ao da BNCC, publicada em 2017. Nesse
documento, a resolu¢do de problemas foi reafirmada como uma das competéncias gerais
fundamentais para o ensino de Matematica, propondo que os estudantes
desenvolvessem habilidades para compreender e resolver problemas em contextos
diversos, valorizando conexdes interdisciplinares e situagdes do cotidiano.

Atualmente, a resolucao de problemas permanece no centro das discussdes sobre
ensino de Matematica no Brasil, mas enfrenta desafios significativos. A desigualdade
educacional, a falta de formagdo continuada para professores e as limitagdes estruturais
de muitas escolas dificultam a usabilidade dessa metodologia. Entretanto, projetos como
o Programa Nacional de Formac¢do de Professores da Educac¢do Basica (PARFOR) e
iniciativas de formagdo em servigo t€ém buscado capacitar professores para aplicar essa
metodologia.

Na pesquisa académica, novos autores como Ribeiro (2023) e Santos (2021)

continuam a expandir os horizontes da metodologia, investigando como ela pode ser
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integrada a abordagens como a Educacdo Matematica critica e a modelagem
Matematica. Outros estudos também tém explorado o uso da resolugdo de problemas em
contextos especificos, como escolas rurais, comunidades indigenas e programas de
educacdo de jovens e adultos, reforcando sua flexibilidade e relevancia.

Além disso, A integracdo de temas contemporaneos, como sustentabilidade e
educacao financeira, tem ampliado o escopo da resolugao de problemas no ensino de
Matematica. Problemas que envolvem questdes ambientais, consumo consciente e
planejamento financeiro estdo sendo cada vez mais incorporados ao curriculo, tornando
a Matematica mais relevante para os desafios do século XXI. Por exemplo, o estudo de
Pizzolatto (2019) analisou como praticas pedagogicas em Matemadtica financeira podem
promover a compreensao critica sobre consumo e sustentabilidade ambiental entre
estudantes do ensino médio. Além disso, Luzzi e Baier (2019) destacam a importancia
de abordar o consumismo ¢ a educacdo financeira no ensino de Matematica, visando
uma aprendizagem significativa que contemple a educacdo ambiental. Essas iniciativas
refletem a tendéncia de contextualizar o ensino matematico, alinhando-o as demandas
sociais atuais e preparando os alunos para uma participacao cidada consciente.

Em conclusdo, a resolucdo de problemas, se destaca como uma metodologia
promissora para o ensino de Matematica no Brasil. Essa abordagem ¢ reforcada pelo
formato do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), no qual as questdes de
Matematica sao predominantemente apresentadas como  situagdes-problema,
evidenciando sua relevancia na avaliagdo e no desenvolvimento de competéncias
matematicas.

Desde suas origens como uma abordagem técnica até sua consolidacdo como um
componente essencial do curriculo, a resolu¢ao de problemas evoluiu para incorporar
perspectivas culturais, sociais e tecnologicas. Apesar dos desafios, a continuidade de
investimentos em formacdo docente, pesquisa e infraestrutura pode ampliar ainda mais
seu impacto, tornando a Matematica uma ferramenta para o desenvolvimento critico e

cidadao dos estudantes.

3.2 — Resoluc¢iao de Problemas: algumas compreensoes

A resolucdo de problemas ¢ amplamente reconhecida por diversos autores como

uma abordagem central para o ensino de Matematica. Ao propor desafios que exigem
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reflexdo, investigacdo e tomada de decisdo, ela favorece o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e socioemocionais fundamentais para o aprendizado. Com isso,
apresentamos diferentes definigdes sobre a resolugdo de problemas na visdo de alguns
autores.

A primeira ¢ de George Polya (1957), frequentemente citado como um dos
precursores dessa metodologia, que define a resolugcdo de problemas como um processo
em que o individuo, diante de uma situagcdo que nao pode ser resolvida
automaticamente, deve mobilizar seu conhecimento e desenvolver estratégias para
alcangar uma solugdo. Polya sugere que a resolugdo de problemas envolve quatro etapas
principais: compreensao do problema, elaboragdo de um plano, execugao do plano e
revisdo da solucdo. Para ele, esse ciclo ndo apenas facilita a compreensao dos conceitos
matematicos, mas também estimula a autonomia do estudante, que precisa pensar
criticamente para formular e testar hipdteses.

Seguindo a linha de Polya, Dante (2009) afirma que a resolucao de problemas no
ensino de Matematica deve ser vista como um meio de tornar o aprendizado mais
significativo. Ele argumenta que, ao enfrentar problemas contextualizados, os alunos
ndo apenas aplicam os conceitos aprendidos, mas também desenvolvem habilidades
como a andlise critica e a tomada de decisdes. Dante enfatiza que o ato de resolver
problemas ¢ uma forma de conectar a teoria a pratica, uma vez que os alunos percebem
como 0s conceitos matematicos podem ser uteis na resolugao de questdes cotidianas.

Para Onuchic (1999), a resolucao de problemas ¢ uma abordagem que coloca o
aluno como protagonista de sua aprendizagem, enquanto o professor atua como
mediador, facilitando o processo. Onuchic enfatiza que, ao invés de simplesmente
fornecer respostas, o educador deve incentivar os estudantes a explorar diferentes
estratégias e solucoes. Essa postura ativa do aluno favorece o desenvolvimento da
criatividade e do raciocinio 16gico, permitindo que ele enfrente os desafios de forma
mais autébnoma e confiante.

Fiorentini (2002) complementa essa visao ao afirmar que a resolugcdo de
problemas vai além da aplicagdo de féormulas ou da memorizagdo de procedimentos.
Para ele, a metodologia deve ser entendida como um processo de investigagdo, onde o
aluno ¢ instigado a formular perguntas, levantar hipoteses e testar solugdes. Fiorentini
acredita que esse tipo de abordagem contribui para a formag¢do de um pensamento
matematico mais robusto e critico, capacitando os estudantes a lidar com situagdes

novas e complexas.
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Kilpatrick (1987), por sua vez, define a resolucdo de problemas como o centro
do ensino de Matematica, argumentando que essa metodologia permite que os alunos
experimentem a disciplina como algo dindmico e criativo. Para ele, a resolugcdo de
problemas ndo ¢ apenas uma técnica de ensino, mas uma forma de desenvolver
habilidades essenciais para a vida. Kilpatrick observa que, ao resolver problemas, os
alunos aprendem a lidar com a incerteza, uma habilidade crucial em um mundo onde
nem todas as respostas sao claras ou imediatas.

A ideia de que a resolugdo de problemas estimula o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais ¢ destacada por Santos e Almeida (2013). Eles
argumentam que, ao enfrentar problemas matematicos complexos, os alunos
desenvolvem habilidades como persisténcia, resiliéncia e autoconfiancga. Esses autores
destacam que o erro faz parte do processo de aprendizagem e deve ser encarado como
uma oportunidade para revisdo e crescimento, € ndo como um obstaculo. Dessa forma, a
metodologia de resolu¢do de problemas contribui ndo apenas para o desenvolvimento
cognitivo, mas também para o fortalecimento da autoestima e da autossuficiéncia dos
estudantes.

Brousseau (1997) oferece uma visdo didatica da resolugdo de problemas,
sugerindo que o professor deve criar situagdes em que o aluno seja levado a buscar
ativamente o conhecimento necessario para resolver o desafio proposto. Segundo
Brousseau, a resolu¢ao de problemas ndo deve ser vista apenas como um meio de
aplicar o que ja foi aprendido, mas como uma oportunidade para que o aluno construa
novo conhecimento a partir da experiéncia. Nesse contexto, o erro ¢ valorizado como
parte natural do processo investigativo, proporcionando ao aluno a chance de refletir e
refinar suas estratégias.

Lester (1983) acrescenta a discussdao a importancia do pensamento critico e
criativo no processo de resolugdo de problemas. Para ele, essa metodologia ndo se
restringe ao desenvolvimento de habilidades Matematicas, mas também contribui para
que os alunos aprendam a pensar de forma independente ¢ a solucionar problemas que,
muitas vezes, nao tém respostas Obvias. Lester ressalta que a resolucdo de problemas
prepara os estudantes para enfrentar desafios tanto no ambiente escolar quanto fora dele,
desenvolvendo competéncias que sdo essenciais para a vida adulta.

Outra contribuigdo relevante vem de Schoenfeld (1985), que enfatiza o papel da
metacogni¢do na resolucdo de problemas. Segundo ele, a capacidade de monitorar e

avaliar o proprio processo de resolugdo ¢ fundamental para o sucesso nessa
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metodologia. Schoenfeld defende que os alunos que desenvolvem essa habilidade
metacognitiva s3o mais capazes de ajustar suas estratégias, identificar erros e melhorar
sua performance ao longo do tempo.

Por fim, Resnick (1987) destaca que a resolug¢do de problemas nao ¢ apenas uma
técnica para o ensino de Matematica, mas uma abordagem que promove o
desenvolvimento de habilidades gerais de raciocinio. Ele sugere que a pratica regular de
resolucdo de problemas ajuda os alunos a desenvolverem uma mentalidade de
"aprendizagem para a vida", capacitando-os a enfrentar situacdes complexas e incertas,
tanto no &mbito académico quanto no cotidiano.

A resolugdo de problemas tem sido amplamente discutida e aperfeigoada ao
longo das décadas, sendo vista por diversos autores como uma abordagem essencial
para o ensino de Matematica. Desde a contribuicao inicial de Polya, passando pelas
discussdes de Dante, Onuchic, Fiorentini, Kilpatrick, Santos e Almeida, Brousseau,
Lester, Schoenfeld e Resnick, o consenso ¢ de que a resolugdo de problemas promove o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, metacognitivas € socioemocionais
essenciais para a formagao integral dos alunos.

Além disso, ao situar o aluno como protagonista de sua aprendizagem, a
resolugdo de problemas oferece uma experiéncia educacional mais ativa e significativa,
preparando-o para enfrentar desafios e para aplicar o conhecimento matematico de

maneira pratica e contextualizada.

3.3 - Resoluc¢ao de problemas e o ensino de Matematica

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) destacam que a resolucdo de
problemas ¢ um caminho eficaz para o ensino de Matematica, pois promove a
compreensdo € a aplicacdo dos conceitos matematicos em diferentes contextos. A
resolugdo de problemas ganha relevancia no cenario educacional contemporaneo, que
exige o desenvolvimento de habilidades complexas, como o pensamento critico, a
criatividade e a capacidade de solucionar problemas em contextos diversos.

Conforme Polya (1957), um dos pioneiros no estudo dessa abordagem, a
resolugdo de problemas vai além da aplicacdo mecanica de féormulas Matematicas.
Trata-se de uma metodologia que visa envolver os estudantes em situagdes que os

desafiem a refletir, elaborar estratégias e tomar decisdes. Dessa forma, os alunos sdao

colocados em uma posicdo de protagonistas no processo de aprendizagem, o que
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favorece uma compreensdo mais profunda dos conceitos matematicos e sua aplicacao
em situacoes reais.

Segundo Dante (2009), um problema matematico pode ser entendido como uma
situagdo para a qual o sujeito, inicialmente, ndo possui uma solucdo imediata e precisa
empregar seus conhecimentos prévios, associando-os a novas estratégias, para alcancar
uma resposta. Essa caracteristica torna a resolugao de problemas uma ferramenta eficaz
para estimular o raciocinio logico, a abstragdo e a capacidade de andlise e sintese,
habilidades que sdo fundamentais para o desenvolvimento do pensamento matematico.

A importancia da metodologia de resolu¢do de problemas no ensino de
Matematica esta relacionada, primeiramente, ao seu potencial de promover uma
aprendizagem ativa. De acordo com Onuchic (1999), essa abordagem coloca o aluno
como centro do processo educativo, permitindo que ele seja o agente principal da
construcdo de seu conhecimento. O professor, por sua vez, atua como mediador,
facilitando o processo ao propor problemas desafiadores e encorajando a exploragdo de
diferentes estratégias de resolucdo. Essa mudanga de papéis entre professor e aluno
contribui para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, além de promover um
ambiente de aprendizagem mais dinamico e interativo.

Além de estimular habilidades cognitivas, a resolugdo de problemas também
desempenha um papel importante no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, como a persisténcia, a resiliéncia e a autoconfianga. Ao serem
desafiados por problemas que exigem esfor¢o e reflexdo, os alunos aprendem a lidar
com a frustracdo e a desenvolver estratégias para superar dificuldades. Segundo Santos
e Almeida (2013), essa abordagem educacional prepara os estudantes ndo apenas para
enfrentar desafios matematicos, mas também para lidar com problemas e incertezas em
diversas areas da vida, o que refor¢a seu carater formativo e interdisciplinar.

Outro ponto relevante da metodologia de resolugdo de problemas ¢é sua
capacidade de contextualizar o ensino de Matematica. Conforme Fiorentini (2002), ao
propor problemas que estejam relacionados ao cotidiano dos alunos ou a situagdes
praticas, o professor torna o aprendizado mais significativo e relevante para os
estudantes. Essa contextualizagdo favorece o engajamento e a motivacao dos alunos,
que passam a perceber a utilidade da Matematica em sua vida didria e em diferentes
areas do conhecimento. Assim, a resolu¢do de problemas contribui para superar a visdo
tradicional e fragmentada da Matematica como uma disciplina isolada e puramente

teorica.



46

Apesar de suas multiplas vantagens, a implementacdo da metodologia de
resolucdo de problemas no ensino de Matematica ainda enfrenta desafios. Um dos
principais entraves ¢ a formagdo docente. Segundo Fiorentini (2002), muitos
professores possuem uma formagdo baseada em métodos tradicionais de ensino, com
foco na memorizagdo de conceitos e na reproducdo de foérmulas, o que dificulta a
adocao de praticas pedagdgicas mais ativas e centradas no aluno. A falta de tempo para
planejar aulas baseadas em problemas e a pressdao para cumprir o curriculo também sao
obstaculos frequentemente mencionados pelos docentes.

Mesmo com esses desafios, ao promover a aprendizagem ativa, estimular o
pensamento critico e contextualizar o conhecimento matematico, essa metodologia
contribui para a formagdo de alunos mais preparados para enfrentar os desafios do
mundo contemporaneo. Dessa forma, o ensino por meio da resolu¢do de problemas
deve ser incentivado e aprimorado, tanto na formagao de professores quanto nas praticas

pedagbgicas em sala de aula.

3.4 - Resolu¢ao de problemas em contextos reais

Ao situar o ensino da Matematica em contextos reais e cotidianos, a resolucao de
problemas torna-se um método robusto para envolver os alunos de maneira ativa no
processo de aprendizagem. Esse processo de difusdo de informacao ¢ fundamental para
que os alunos percebam a relevancia da Matematica em seu dia a dia, rompendo com a
visdo tradicional de que a disciplina ¢ uma série de regras e operagdes abstratas,
desconectadas da vida real.

Essa conexdo entre a Matematica e a realidade dos alunos nao s6 facilita a
aprendizagem, mas também contribui para o desenvolvimento de habilidades que sdo
fundamentais para a vida adulta, como o pensamento critico, a tomada de decisdes e a
capacidade de lidar com situagdes de incerteza.

A relevancia de contextualizar o ensino de Matematica por meio da resolugdo de
problemas estd amplamente reconhecida pela literatura académica. De acordo com
Dante (2009), a metodologia de resolucdo de problemas que utiliza situagdes do
cotidiano permite que os alunos compreendam de forma mais significativa o conteudo
matematico. Ao serem confrontados com problemas que envolvem, por exemplo,

situacdes financeiras, organiza¢gdo de tempo ou planejamento de viagens, os estudantes
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percebem a utilidade pratica da Matematica, o que resulta em maior engajamento e
motivacao para aprender.

Essa abordagem ¢ coerente com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
(Brasil, 2017) que enfatizam a importancia de ensinar Matematica de forma
contextualizada e aplicada a vida cotidiana. Nesse sentido, a resolu¢do de problemas
pode ser vista como uma forma de preparar os alunos para enfrentar desafios do mundo
real, uma vez que grande parte das situagdes que encontramos no dia a dia envolve
algum tipo de raciocinio matematico, ainda que de maneira implicita. A compra de
produtos, a administracdo do or¢amento familiar, o célculo de juros ou a organizagdo de
uma rotina pessoal sdo exemplos de situagdes cotidianas em que a Matematica
desempenha um papel crucial.

Ao se depararem com problemas relacionados ao seu cotidiano, os alunos nao
apenas praticam a utilizagdo de conceitos matematicos, mas também desenvolvem
competéncias cognitivas e socioemocionais essenciais. Fiorentini (2002) argumenta que
a resolugdo de problemas promove o desenvolvimento do pensamento critico, uma vez
que os alunos sdo incentivados a questionar, analisar e tomar decisdes de forma
auténoma. Além disso, o processo de resolucao de problemas estimula a criatividade, ao
permitir que os estudantes explorem diferentes caminhos e estratégias para encontrar
solucoes.

Outro aspecto importante ¢ o desenvolvimento da persisténcia e da resiliéncia. A
resolucdo de problemas exige esfor¢o continuo e, muitas vezes, envolve tentativas e
erros até se chegar a uma solugdo satisfatoria. A experiéncia de superar desafios
matematicos complexos contribui para o aumento da autoconfianca dos estudantes, uma
vez que eles percebem que sdo capazes de encontrar solugdes por meio de seu proprio
esforco e raciocinio.

Uma das vantagens da metodologia de resolugdo de problemas ¢ sua
flexibilidade, que permite que ela seja utilizada em uma ampla variedade de contextos e
situagdes. Em um contexto financeiro, por exemplo, problemas envolvendo a
administracdo de um orcamento pessoal ou familiar podem ser utilizados para ensinar
conceitos como porcentagem, propor¢ao e calculo de juros. Essas questdes estdo
diretamente ligadas ao cotidiano dos alunos e oferecem uma oportunidade para que eles
desenvolvam habilidades Matematicas que serdo uteis ao longo de suas vidas.

No ambito da organizagdo de tempo e recursos, problemas relacionados ao

planejamento de tarefas, como a organizagdo de uma viagem ou a otimizacdo de uma
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rotina didria, podem envolver o ensino de conceitos como o uso de graficos e tabelas, a
analise de dados e a elaboragao de cronogramas. Esses problemas permitem que os
alunos utilizem conceitos matematicos de maneira pratica, enquanto desenvolvem
habilidades de planejamento e gestdo.

Outro exemplo de utilizagdo da resolugdo de problemas no cotidiano ¢ o uso de
questdes ambientais e sociais. Problemas que envolvem a andlise de dados sobre
consumo de agua, emissdo de gases poluentes ou a gestdo de residuos podem ser
utilizados para ensinar Matematica de forma contextualizada e interdisciplinar. Segundo
Fiorentini (2002), a resolu¢do de problemas em contextos sociais contribui para a
formagdo de cidaddos mais criticos e conscientes, que sao capazes de utilizar o
raciocinio matematico para compreender e enfrentar questdes de relevancia global.

Apesar das inimeras vantagens da metodologia de resolugdo de problemas no
ensino de Matematica, sua implementacao ainda enfrenta desafios. Um dos principais
entraves ¢ a formac¢do inadequada de professores. Como resultado, esses professores
muitas vezes enfrentam dificuldades para adotar uma abordagem de ensino que valorize
a resolucao de problemas e a contextualizagao da Matematica.

Outro desafio relevante estd relacionado ao tempo disponivel para o ensino de
Matematica. Em muitos casos, o curriculo é extenso e os professores se veem
pressionados a cobrir uma grande quantidade de contetido em um curto periodo, o que
dificulta a implementacdo de atividades que envolvam a resolugdo de problemas de
forma aprofundada e contextualizada. Para superar esses obstaculos, ¢ fundamental que
as politicas educacionais e os programas de formacdo continuada de professores
incentivem a ado¢do de metodologias que valorizem a aprendizagem ativa e a aplicagdo
pratica da Matematica.

A metodologia de resolugdo de problemas no ensino de Matematica, quando
utilizada a situacgdes cotidianas, desempenha um papel importante no desenvolvimento
de competéncias Matematicas, cognitivas e socioemocionais. Ao contextualizar o
ensino ¢ promover a utilizacdo pratica dos conceitos, essa abordagem facilita a
aprendizagem e ajuda no desenvolvimento de habilidades importantes para a vida
adulta. Embora ainda enfrente desafios em sua implementagdo, a resolugdo de
problemas oferece uma alternativa promissora para tornar o ensino de Matematica mais

dinamico, relevante e conectado a realidade dos estudantes.
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3.5 - Resolugdo de problemas contextualizados nas escolas do campo

A contextualizacdo de problemas matematicos para alunos de escolas do campo
representa uma estratégia pedagdgica importante, especialmente em um cendrio onde a
educagdo precisa ser significativa e alinhada as realidades socioculturais dos estudantes.
Esse enfoque visa integrar o ensino de Matematica ao cotidiano dos alunos do campo,
utilizando situagdes-problemas relacionados ao ambiente rural, as atividades agricolas e
as praticas comunitarias. Ao fazer essa conexdo entre os conteidos matematicos e a
vivéncia diaria dos estudantes, a contextualizagdo contribui para uma aprendizagem
mais significativa e relevante, além de reforcar a importancia do conhecimento
matematico em diversas esferas da vida no campo.

A educacgdo nas escolas do campo deve considerar as especificidades locais e
culturais dos alunos, o que implica adaptar os curriculos e praticas pedagogicas de
maneira que se conectem as suas experiéncias e realidades. Segundo Molina e Freitas
(2011), a contextualizagdo no ensino ¢ fundamental para tornar o processo de
aprendizagem mais significativo, ao permitir que os estudantes vejam sentido nos
conteudos que aprendem e compreendem como podem aplica-los em seu cotidiano. No
caso das escolas do campo, essa abordagem torna-se ainda mais importante, pois 0s
alunos frequentemente estdo envolvidos em atividades relacionadas a agricultura, a
pecudria e a organizagdo comunitaria.

No ensino de Matematica, a resolucdo de problemas contextualizados ¢ uma
metodologia eficaz para aproximar o conteudo escolar das praticas e desafios do campo.
Para os alunos de escolas do campo, isso pode incluir a medi¢do de areas para plantio, o
calculo de volumes de armazenamento de agua, ou a analise de custos e lucros na
produgdo agricola. A utilizagdo de exemplos como esses ndo sé facilita a compreensao
dos conceitos matematicos, como também valoriza o conhecimento que os alunos ja
possuem sobre seu meio.

A utilizagdo de problemas matematicos contextualizados ao ambiente rural
requer uma adequagdo das praticas pedagogicas e dos materiais didaticos utilizados nas
escolas do campo. Por exemplo, ao ensinar conceitos de geometria, o professor pode
propor atividades que envolvam a medicdo de areas de plantio, levando em
consideracdo diferentes tipos de terrenos e culturas agricolas. Isso permite que os alunos
relacionem o conteido matemdtico ao trabalho realizado nas propriedades rurais,

aumentando o sentido e a utilidade do aprendizado.
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Da mesma forma, em temas de aritmética e propor¢ao, problemas que abordem a
divisao de terras, o calculo de insumos agricolas necessarios para uma determinada area
ou a organizacao de colheitas em diferentes épocas do ano podem ser explorados para
facilitar a compreensdo dos contetdos.

Além disso, a Matematica pode ser utilizada como uma ferramenta para auxiliar
a gestdo dos recursos naturais, um aspecto essencial para a vida no campo. Por meio da
resolucdo de problemas que envolvem o calculo do uso eficiente da 4gua para irrigagao
ou a quantidade de fertilizantes necessaria para determinada area de cultivo, os alunos
desenvolvem habilidades que podem ser diretamente aproveitadas a sustentabilidade de
suas comunidades. Esse tipo de abordagem contextualizada valoriza o conhecimento
prévio dos estudantes e promove a integragdo entre a escola e o ambiente em que eles
vivem.

Embora a contextualizagdo de problemas matematicos nas escolas do campo
traga inumeros beneficios, sua implementagdo também enfrenta desafios. Um dos
principais obstaculos ¢ a formacgdo de professores. Segundo Molina e Freitas (2011),
muitos docentes que atuam em areas rurais foram formados em modelos de ensino
urbano, nos quais a contextualizag¢do das realidades locais nao ¢ devidamente abordada.

Isso pode dificultar a adaptacdo do curriculo e das praticas pedagogicas as
especificidades das escolas do campo. Portanto, ¢ necessario investir em programas de
formagdo continuada que capacitem os professores para trabalhar com a realidade rural
e desenvolver materiais didaticos adequados.

Outro desafio esta relacionado a infraestrutura das escolas do campo. Em muitos
casos, essas instituicdes enfrentam limitagcdes quanto ao acesso a recursos didaticos e
tecnologicos, o que pode dificultar a aplicacdo de praticas pedagogicas inovadoras,
como a resolucdo de problemas contextualizados. Superar essas barreiras requer o apoio
de politicas publicas que promovam o desenvolvimento das escolas do campo,
garantindo que elas disponham de condi¢des adequadas para oferecer um ensino de
qualidade, conectado a realidade dos alunos.

Caldart corrobora para a afirmagao acima quando cita que

"As escolas do campo historicamente enfrentam precariedade em sua
infraestrutura, falta de materiais didaticos adequados e auséncia de
politicas publicas que considerem as especificidades do meio rural.
[...] A superagdo dessas limitagdes exige uma agdo intencional do
Estado por meio de politicas que assegurem nao apenas o acesso, mas
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a permanéncia com qualidade, respeitando a realidade e o contexto
dos sujeitos do campo." (Caldart, 2004, p. 98-100)

Apesar desses desafios, a potencialidade da contextualizagdo de problemas
matematicos no ensino rural ¢ inegavel. Além de promover uma aprendizagem mais
significativa, essa metodologia contribui para a valorizacdo das culturas e saberes
locais, fortalecendo a identidade dos alunos em relagao ao seu meio.

Por fim, conclui-se que a contextualizagdo de problemas matematicos para
alunos de escolas do campo é uma estratégia pedagdgica importante para promover a
aprendizagem significativa e relevante. Ao conectar os conteudos matematicos com o
cotidiano dos estudantes, essa abordagem nao so facilita a compreensdo dos conceitos,
como também valoriza o conhecimento prévio dos alunos e contribui para o
desenvolvimento de habilidades importantes para a vida no campo. Para que sua
implementagdo seja bem-sucedida, ¢ necessario superar desafios relacionados a
formacdo docente e a infraestrutura das escolas, assegurando que o ensino de

Matematica nas areas rurais esteja alinhado as realidades e necessidades locais.



52

Capitulo 4 — Caminho metodologico

Neste capitulo, apresentamos a metodologia “estado da arte”, a metodologia
“estado do conhecimento” e, as etapas do estudo, com as técnicas, procedimentos e
instrumentos utilizados na coleta de dados disponiveis no Catalogo ou Banco de Teses e
Dissertacdes da Capes.

Em um primeiro momento passamos a conhecer o “Estado da Arte”. Em
seguida, exibimos, a metodologia seguida nesta pesquisa “estado do conhecimento”.
Depois os procedimentos metodoldgicos. Por fim, apresentamos as producdes

académicas selecionadas.
4.1 — Conhecendo o “Estado da Arte”

O “estado da arte” ¢ uma metodologia conhecida como de carater bibliografico.
Essa metodologia ja vem sendo utilizada desde a década de 1980 e um dos primeiros
trabalhos publicados no Brasil foi intitulado como: “Alfabetizacdo no Brasil - o estado
do conhecimento” (Soares, 1989).

Segundo Ferreira (2002) a metodologia “estado da arte” tem o desafio de mapear
e discutir uma produgdo académica especifica ao longo do tempo e em diferentes
lugares. Ela busca identificar os aspectos e dimensdes que tém sido enfatizados em
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicagdes em periddicos e
comunicagdes em congressos € seminarios.

O objetivo ¢ compreender como essa produg¢do académica tem evoluido, quais
topicos tém recebido destaque e sob que condicdes essas obras sdo produzidas. Em
resumo, busca-se analisar e sintetizar o conhecimento acumulado em um determinado

campo de estudo. Esse tipo de pesquisa



53

[...] sdo reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater
inventariante e descritivo da produgdo académica e cientifica sobre o
tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas que se
caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob
os quais o fendmeno passa a ser analisado (Ferreira, 2002, p. 258).

No Brasil tem-se algumas referéncias que abordam o “estado da arte” como, por
exemplo: “Estado da arte sobre formagdo de professores nas dissertacdes e teses dos
programas de pos-graduacdo das universidades brasileiras, 1990 a 1996 (André,
Simoes, Carvalho e Romanowski, 1999); “Educacdao Matematica: uma visdo do Estado
da Arte” (D’Ambroésio, 1993) e “Rumos da pesquisa brasileira em Educagao
Matematica: o caso da produgdo cientifica em cursos de pos-graduacao” (Fiorentini,
1994).

No texto “Estado da arte sobre formagao de professores nas dissertagcdes e teses
dos programas de pos-graduagdo das universidades brasileiras, 1990 a 1996 de
publicacao de André, Simdes, Carvalho € Romanowski (1999), realizaram um estudo e
fizeram uma sintese das dissertacdes e teses defendidas nos programas de pds-
graduacdo em educagdo do pais, de 1990 a 1996, dos artigos publicados em 10
periddicos da area, no periodo 1990-1997, e das pesquisas apresentadas no Grupo de
Trabalho Formagao de Professores da ANPEd — Associagdo Nacional de Pos-Graduagao
e Pesquisa em Educagdo, no periodo de 1992 a 1998.

D’ Ambroésio (1993), em seu artigo “Educagdo Matematica: uma visdo do
Estado da Arte”, esse autor buscou mostrar a Educacdo Matematica como uma area
auténoma, destacando aspectos historicos, cognitivos e politicos da Matematica e da sua
inser¢ao nos curriculos escolares.

Em “Rumos da pesquisa brasileira em Educacdo Matematica: o caso da
produgdo cientifica em cursos de pds-graduagao”, publicado por Fiorentini (1994), foi
um estudo que tinha o proposito em elaborar um estudo inventariado no qual descreve e
avalia as pesquisas brasileiras com tema “Educa¢dao Matematica” antes da década de
1970.

A partir da analise dessas referéncias, constatou-se que essa metodologia pode
contribuir significativamente para auxiliar os autores na concretizagdo dos objetivos
propostos. Logo, optou-se por explorar diferentes perspectivas sobre as defini¢des da
metodologia “estado da arte”, destacando seus possiveis beneficios e implicagdes.

Nesse sentido, destaca-se o estudo de Branddo (1986). Ele foi um dos primeiros

autores a definir o “estado da arte” e considerou como realizar levantamentos acerca do
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conhecimento existente em uma determinada area, criar prototipos, analisar pesquisas
ou avaliar a situagdo da produ¢do de conhecimento na area em foco.
Em concordancia com esse autor e corroborando a essa projecdo sobre o

trabalho com essa metodologia de pesquisa, temos que:

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na
constituicdo do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois
procuram identificar os aportes significativos da construcdo da teoria e
pratica pedagogica, apontar as restrigdes sobre o campo em que se
move a pesquisa, as suas lacunas de disseminagdo, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de
solugdo para os problemas da pratica e reconhecer as contribuigdes da
pesquisa mna constituicdo de propostas na area focalizada
(Romanowski; Ens, 2006, p.39).

Dessa maneira, as autoras acrescentam que “os estudos realizados a partir de
uma sistematizacdo de dados, denominada “estado da arte”, recebem esta denominagao
quando abrangem toda uma area do conhecimento, nos diferentes aspectos que geraram
producdes” (Romanowski; Ens, 2006, p.39). Elas explicitam que estes trabalhos nao se
limitam apenas a detectar a produgdo, mas envolvem a andlise, categorizagdo e
exposi¢ao dos diversos panoramas e perspectivas presentes.

Diante disso, Soares e Maciel (2000, p. 9) ressaltam a importancia da
metodologia “estado da arte” afirmando que “[...] sdo, sem duavida, de grande
importancia, pois pesquisas desse tipo podem conduzir a plena compreensdo ou
totalidade do estado atingido pelo conhecimento a respeito de determinado tema - sua
amplitude, tendéncias tedricas, vertentes metodologicas”.

Concordamos com as autoras Romanowski e Ens (2006) quando justificam a
utilizagdo dessa metodologia afirmando que a realizagdo desses estudos ¢ fundamentada
na capacidade de proporcionar uma compreensao abrangente do que tem sido produzido
na area, possibilitando uma organizagdo que permite aos interessados observar o
progresso das pesquisas no campo, identificar suas caracteristicas e foco, com isso,
reconhecer as lacunas que ainda persistem.

Um outro olhar sobre o significado dessa metodologia ¢ dos autores Ribeiro e
Castro (2016), para eles

[...] é reconhecida como um tipo de investigacdo importante para a
area da pesquisa de maneira geral, uma vez que ao se propor a realiza-
la o investigador discute e analisa a produgdo tedrica acumulada de
determinada area do conhecimento, constituindo-se assim, como rica
fonte de consulta para outros pesquisadores. (Ribeiro; Castro, 2016, p.

).
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Logo, embasado nas defini¢des apresentadas neste topico, conclui-se que

estado da arte” ¢ uma abordagem que capacita os pesquisadores a familiarizar-se com
o campo de estudo, organiza-lo de maneira a identificar as areas a serem exploradas, e
na estruturacdo, verificagdo e aprofundamento do conhecimento na respectiva area de

estudo.

4.2 — A metodologia de pesquisa “estado do conhecimento”

Nesse estudo temos como o objetivo evidenciar os resultados de teses e
dissertacdes que usam a resolucdo de problemas para o ensino de Matematica em
escolas do campo.

Apds analise dos olhares acerca da metodologia “estado da arte”, interpretamos
que nosso estudo pretende “abordar apenas um setor das publicagdes sobre o tema
estudado” (Romanowski, 2006, p.40). Dessa forma, optamos como metodologia de
pesquisa o “estado do conhecimento”, pois segundo Fiorentini (1994, p.32) nessa
investigacdo pretendemos “inventariar, sistematizar e avaliar a produgao cientifica numa
determinada area (ou tema) do conhecimento”.

O “estado do conhecimento” tem o proposito de produzir um balango das
pesquisas sobre uma determinada tematica, em um periodo estabelecido. Nao se trata de
uma revisdo de literatura, mas, sim, numa tentativa de indicar tendéncias tematicas e
compreensoes que carecem de estudos mais aprofundados, mostrando convergéncias e
divergéncias a partir de pesquisas no ambito de teses e dissertacdes (Ferreira, 2002).

Para Ferreira (2002, p. 257), trata-se de uma metodologia de natureza
bibliografica, que busca:

[...] mapear e de discutir certa producdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas
e lugares, de que formas e em que condigdes tém sido produzidas
certas dissertagdes de mestrado, teses de doutorado, publicagdes em
periodicos e comunicagdes em anais de congressos e de seminarios.

4

De forma adicional, ¢ importante destacar quais atributos e parametros sao
indispensaveis para afirmar que um projeto realmente se configura como um “estado do
conhecimento”, e ndo apenas como uma analise convencional de fontes bibliograficas

relacionadas a um tema especifico.
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Dessa maneira, ¢ essencial definir certos critérios para a sele¢do dos textos que
serdo incluidos na amostra desta pesquisa. Romanowski e Ens (2006) estabeleceram em
seu estudo os seguintes procedimentos a serem seguidos durante essas pesquisas, sao:

R

% Defini¢do dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas;

% Localizagdo dos bancos de pesquisas, teses e dissertacoes;

+ Estabelecimento de critérios para a selecdo do material que compde o
corpus do estado do conhecimento;

% Levantamento de teses e dissertagdes catalogadas;

% Organizacdo do relatério do estudo compondo a sistematizagdo das
sinteses, identificando as tendéncias dos temas abordados e as relagdes
indicadas nas teses e dissertagdes;

L)

» Analise e elaboracdo das conclusdes preliminares (Romanowski; Ens,

2006, p. 43).

<,

Além dessas orientacdes, ¢ importante evidenciar a relevancia da elaboragdo do
relatério de estudos ja citados pelas autoras, contendo as sinteses das dissertagdes e
teses selecionadas, assim como a analise de dados e a formulagdo de conjecturas a
respeito do que foi investigado, os quais o fizemos na se¢do ‘Producdes Académicas’.

No que segue no texto, apresentamos os procedimentos metodologicos.

4.3 — Procedimentos metodologicos

A escolha da metodologia para esse estudo foi o estado do conhecimento, pois
acredita-se que esta seja apropriada para alcangar o objetivo deste estudo. Para isso,
seguimos as orientagdes de Romanowski e Ens (2006). Assim, a pesquisa utilizou como
base o Catalogo ou Banco de Teses e Dissertagdes da Fundacdo Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O periodo considerado
abrange desde o ano de criagdo desse banco, em 2002, até 2024, permitindo contemplar
de forma abrangente todas as investigagdes relativas

Os descritores escolhidos foram (1) “Escola do campo e ensino de Matematica e
resolugdo de problemas”; (2) “Escola no campo e ensino de Matemadtica e resolucdo de
problemas”; (3) “Escola do campo e Educacdo Matematica e resolugdo de problemas”;

(4) “Escola no campo e Educagdo Matematica e resolucao de problemas™; (5) “Escola
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rural e ensino de Matematica e resolugdo de problemas”; e (6) “Escola rural e Educagao
Matematica e resolugdo de problemas”.

A escolha desses descritores foi pensada para obter o melhor resultado possivel,
ja excluindo possiveis trabalhos desnecessarios. E as frases “Escola do campo” e
“Escola no campo”, foram inseridas dessa maneira, pois de acordo com a literatura
estudada, podem aparecer dessas duas formas.

Apbs as pesquisas iniciais, os dados foram organizados no quadro 1.

Quadro 1 — Quantidade de produgdes encontradas inicialmente

Descritores Quantidade de produgdes
encontrada
Escola do campo e ensino de Matematica e 60
resolucdo de problemas
Escola no campo e ensino de Matematica e 51
resolucdo de problemas
Escola do campo e Educacdo Matematica e 28
resolucdo de problemas
Escola no campo ¢ Educagdo Matematica e 24
resolucdo de problemas
Escola rural e ensino de Matematica e 7
resolucgdo de problemas
Escola rural ¢ Educacdo Matematica e 3
resolucdo de problemas
Total 173

Fonte: Banco de Dados da Capes (2024).

A partir da amostra inicial de 173 trabalhos, decidiu-se pela utilizagdo dos filtros
de pesquisa do site de catdlogos da CAPES para refinar os resultados. Essa etapa foi
necessaria para excluir os trabalhos que ndo fossem da area de interesse da pesquisa, ja
que o site realiza buscas com base em palavras-chave. Apos a leitura dos titulos e
resumos, percebeu-se os textos que ndo estdo de acordo com o objetivo de nossa
pesquisa e eles foram excluidos do levantamento.

Ao realizar a pesquisa utilizando o descritor “Escola do campo e ensino de
Matematica e resolucdo de problemas” formam obtidos os 60 resultados iniciais. O
primeiro filtro inserido focou no tipo de trabalho, restringindo a pesquisa em doutorado,
mestrado e mestrado profissional. Além disso, a pesquisa foi refinada também em
relagdo ao ano de publicagdo. Apds esses filtros a aplicacdo desses critérios, o niumero
de trabalhos foi reduzido para 36.

Assim, apds essa primeira amostra do primeiro descritor, fizemos a leitura dos

titulos e selecionamos apenas os que tinham relacdo com a escola do campo, o ensino de
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Matematica e resolugdo de problemas. Apos refinar pelo titulo, lemos novamente os
resumos ¢ a introducdo dos trabalhos e, dessa forma, o valor final encontrado foi de 5
trabalhos.

Esse procedimento foi realizado com todos os demais 5 descritores. Em relagao
ao segundo descritor “Escola no campo e ensino de Matemadtica e resolucdo de
problemas” foram obtidos 51 trabalhos. Apos todo o passo a passo de refinamento
descrito acima, chegamos a uma quantidade de 30 trabalhos. Posteriormente, apos a
realizacdo das leituras e aderéncias ao objetivo do estudo, selecionamos 3 trabalhos.

O terceiro descritor “Escola do campo e Educagdo Matematica e resolucao de
problemas” obteve um nimero inicial de 28 trabalhos. Novamente repetimos o processo
e obtivemos 19 trabalhos. Realizando as leituras chegamos a 1 trabalho.

O descritor “Escola no campo e Educacdo Matematica e resolugdo de
problemas” teve um resultado inicial de 24 trabalhos e ap6s o passo a passo de
refinamento obtivemos 16 trabalhos e, posteriormente, fazendo as leituras, obtivemos a
1 trabalho.

No quinto descritor “Escola rural e ensino de Matematica e resolugdao de
problemas”, o nimero inicial de trabalhos foi de 7. Apods o processo de refinamento
chegamos a 6 trabalhos e, realizando as leituras, alcancamos 5 trabalhos.

O ultimo descritor “Escola rural ¢ Educacdo Matematica e resolucdo de
problemas” obteve um nimero inicial de 3 trabalhos. Refinando a busca chegamos a
conclusdao de que nenhum dos trabalhos se encaixa no tema desejado.

Posteriormente a esse processo, chegamos ao nimero total de 15 trabalhos e
eliminando os titulos duplicados, reduzimos nosso /ocus de pesquisa, para 6 trabalhos
selecionados.

Figura 2 — Distribuicao de teses e dissertacoes produzidas entre 2002 e 2024

Teses
) (D) [ Mestrado
2002-2024 . Académico
) Dissertagoes . (2) )
&) ( Mestrado
) ’ Profissional
. (3) )

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Estas pesquisas constituem o corpus de andlise da presente pesquisa, composto

por 1 Tese de Doutorado e 5 Dissertagdes de Mestrado, os quais apresentamos no

Quadro 2.
Quadro 2 — Teses e Dissertagdes que compdem os dados da pesquisa
N° | Ano Tipo de Titulo Pesquisador(a)
pesquisa

1 | 2011 | Dissertacdo | A cultura da sala de aula numa | Brenda Leme da
perspectiva de resolucao de Problemas: Silva Mengali
O desafio de ensinar Matematica numa
sala multisseriada

2 12020 Tese Aprendizagem Matematica através da | Cidimar Andreatta
elaboracdo e resolugdo de problemas
em uma escola comunitaria rural

3 | 2020 | Dissertagao | Compreensao dos conceitos de area do | Rafael Fernandes
circulo e volume com o uso de | de Lara Cordeiro
tendéncias metodologicas na educacao
do campo

4 | 2006 Modelagem Matematica e resolucao de Elisa Spode

Dissertacao | problemas Machado

5 | 2012 | Dissertagao | O xadrez pedagogico na perspectiva da | Rogério de Melo
resolugdo de problemas em Matematica Grillo
no ensino fundamental.

6 | 2020 | Dissertagao | Pesquisa da propria pratica ao ensinar Jonas Souza
Matematica: uma analise de estratégias Barreira
de resolucdo de problemas com
estudantes do 5° ano de uma escola do
campo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

No processo de selecao dos textos, ndo encontramos dificuldades no acesso as

suas versdes completas, uma vez que todos estavam disponiveis em suas bibliotecas

digitais ou repositérios das proprias institui¢des de ensino. A seguir, de acordo com

Romanowski e Ens (2006), apresenta-se uma sintese das pesquisas selecionadas.

4. 4 — Producoes Académicas

Nesta secdo, serdo apresentados os seis trabalhos que compdem a amostra dessa

pesquisa. Eles estdo organizados em ordem alfabética em relagdo aos titulos e

apresentamos, de forma geral, os objetivos, metodologias, questdes motivadoras, alguns

resultados obtidos e conclusdes dos trabalhos.
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4.4.1 — A Cultura da Sala de Aula numa Perspectiva de Resolucio de Problemas:

O Desafio de Ensinar Matematica numa Sala Multisseriada — Mengali (2011)

A dissertagdo intitulada "A Cultura da Sala de Aula numa Perspectiva de
Resolucao de Problemas: O Desafio de Ensinar Matematica numa Sala Multisseriada",
de Brenda Leme da Silva Mengali, apresentada ao Programa de Pos-Graduacao Stricto
Sensu em Educagdo da Universidade Sao Francisco, aborda a problematica do ensino de
Matematica em salas multisseriadas. Orientada pela Prof*. Dra. Adair Mendes Nacarato,
a pesquisa se insere na area de concentracdo de Matemadtica, Cultura e Préticas
Pedagobgicas e foi aprovada em 10 de fevereiro de 2011.

A pesquisa tem como questdo central investigar as contribui¢cdes de um ambiente
de aprendizagem mediado por problematizag¢des, interacdes e intervengdes pedagdgicas
para a circulacdo e a producdo de significagdes em Matematica. Para responder a essa
questdo, a autora estabelece trés objetivos principais: Analisar as formas de interagdes
em sala de aula, tanto entre alunos quanto entre professora e alunos, e identificar as
intervengdes pedagdgicas que potencializam processos de pensamento matematico.
Examinar os processos de circulagdo e produgdo de significacdes sobre a Matematica.
Refletir sobre as aprendizagens da propria professora-pesquisadora ao longo da pratica
de sala de aula e da pesquisa.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa e caracteriza-se como uma
pesquisa-acdo estratégica. Foi realizada em 2009 na sala de aula da pesquisadora,
composta por uma turma multisseriada com 36 alunos de 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental em uma escola publica da zona rural de Atibaia, Sao Paulo. A
documentacao da pesquisa incluiu registros escritos (questiondrios iniciais e finais,
estratégias de resolugdo de problemas, producdo de cartas), gravacdes de audio e video
de algumas aulas, e o didrio de campo da pesquisadora.

O referencial teorico adotado ¢ a perspectiva historico-cultural, com foco nas
intervengoes pedagogicas, nas interagdes e na insercao de problematizagdes nas aulas de
Matematica. A andlise centrou-se na comunicagdo € nas estratégias de resolucdo de
problemas dos alunos, num contexto de problematiza¢des e circulacdo e producdo de
significacdes nas aulas de Matematica.

A autora inicia a dissertacdo com uma apresentacdo pessoal, narrando sua

trajetoria profissional e os desafios enfrentados ao ensinar Matematica em uma sala
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multisseriada. Ela destaca a importancia das interagdes sociais e da linguagem no
desenvolvimento humano, conforme a perspectiva de Vygotsky, e como essas
interacoes sdao fundamentais para a aprendizagem em sala de aula.

No segundo capitulo, Mengali discute a sala de aula como uma comunidade de
investigacdo, onde alunos e professores trabalham de forma colaborativa para construir
conhecimento. Ela critica a cultura tradicional de ensino de Matematica, que se baseia
no paradigma do exercicio e na transmissao de conhecimentos pelo professor, e propde
uma pratica pedagogica que valorize a produgao de saberes pelos alunos.

A metodologia da pesquisa ¢ detalhada no terceiro capitulo, onde a autora
descreve o processo de coleta de dados e os instrumentos utilizados. Ela explica como
as interacdes e as intervengdes pedagogicas foram documentadas e analisadas para
entender os processos de circulacao e producao de significacdes em Matematica.

Nos capitulos de andlise, Mengali apresenta duas categorias principais:
comunicagdo e problematizacdes. No capitulo quatro, ela analisa a comunicagdo nas e
das aulas de Matematica, destacando como a negociagao de significados e a escrita dos
alunos possibilitaram explicitar crengas e sentimentos em relacdo a Matematica escolar.
A autora observa que a comunicacao efetiva entre alunos e professora foi importante
para a constru¢do de uma comunidade de investigagdo Matematica.

No capitulo cinco, Mengali foca nas problematizagdes e na circulagdo e
producao de significagdes nas aulas de Matematica. Ela descreve como as tarefas de
resolucdo de problemas, propostas em forma de relatérios de entrada multipla,
permitiram aos alunos explorar diferentes estratégias e construir significados
matematicos. A autora destaca a importdncia de um ambiente de trabalho coletivo e
colaborativo, onde os alunos se tornaram protagonistas de sua propria aprendizagem.

A pesquisa conclui que um ambiente de aprendizagem mediado por
problematizagdes, interacdes e intervencdes pedagdgicas pode transformar a cultura da
sala de aula nos contetdos ensinados na disciplina de Matematica. Os resultados
mostram que os alunos, ao se apropriarem de procedimentos € processos matematicos,
tornaram-se agentes de sua propria aprendizagem e muitos deles mudaram suas crengas
sobre a Matematica escolar. A autora também reflete sobre suas proprias aprendizagens
como professora-pesquisadora, destacando a importancia de selecionar criteriosamente
as tarefas e grupos de trabalho e de respeitar o tempo de aprendizagem dos estudantes.

Mengali finaliza a dissertacdo com uma reflexdo sobre as agdes desenvolvidas

durante a pesquisa e aponta possibilidades para futuras investigagdes. Ela enfatiza a
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importancia de uma postura questionadora e do respeito pelo tempo de aprendizagem
dos alunos, além de destacar a necessidade de continuar explorando praticas
pedagodgicas que promovam a producao de significagdes Matematicas em ambientes de
aprendizagem colaborativos.

A dissertagdo de Brenda Leme da Silva Mengali contribui significativamente
para a compreensao dos desafios e das possibilidades de ensinar Matematica em salas
multisseriadas, oferecendo insights valiosos para educadores e pesquisadores

interessados em praticas pedagogicas inovadoras e inclusivas.

4.4.2 — Aprendizagem Matematica através da Elaboracao e Resolucio de

Problemas em uma Escola Comunitaria Rural — Andreatta (2020)

A tese intitulada "Aprendizagem Matematica através da Elaboragdo e Resolugao
de Problemas em uma Escola Comunitéria Rural" de Cidimar Andreatta, apresentada ao
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade
Cruzeiro do Sul, investiga a aprendizagem Matematica de estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental em uma Escola Comunitaria Rural, utilizando a metodologia de
Elaboracao e Resolu¢do de Problemas (ERP). Orientada pela Prof®. Dra. Norma Suely
Gomes Allevato, a pesquisa se insere no contexto da Educacdo do Campo e adota a
Pedagogia da Alternancia como organizagao didatico-pedagogica.

A tese possui trés objetivos principais: Mapear pesquisas envolvendo
Elaboracdo, Formulacdo, Proposicio e Resolucdo de Problemas apresentadas em
eventos cientificos e publicadas em periddicos; investigar como se realiza o processo de
aprendizagem dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental de uma Escola
Comunitaria Rural através da Resolucdo de Problemas; investigar como se realiza o
processo de aprendizagem dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental de uma
Escola Comunitaria Rural através da Elaboragdo de Problemas.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, dividida em trés etapas principais
que sdo: mapeamento de pesquisas, desenvolvimento da resolucdo e elaboracdo de
problemas

No mapeamento de pesquisas: A primeira etapa consiste em um estudo tedrico
de estado da arte, mapeando pesquisas apresentadas em eventos cientificos e publicadas

em periddicos, relacionadas a Elaboracdo e Resolucao de Problemas.
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Desenvolvimento da Resolu¢do e Elaboragdo de Problemas: A segunda e a
terceira etapas envolvem a aplicacao empirica em sala de aula, utilizando a Metodologia
de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da Resolugdo de Problemas.
Esta parte empirica configura-se como pesquisa-acdo, com a participacdo ativa dos
professores e estudantes.

Foram utilizados diversos instrumentos de registro e analise de dados, incluindo:
audiogravagoes, filmagens, fotografias, didrio de campo, cadernos de pesquisa dos
estudantes.

Os resultados da tese sdo apresentados em quatro artigos, cada um abordando
diferentes aspectos da pesquisa: Mapeamento de Pesquisas, Ensino-Aprendizagem-
Avaliagao de Matematica através da Resolugdo de Problemas, Aprendizagem Discente
através da Resolugdo de Problemas e Aprendizagem Matematica através da Elaboragao
de Problemas.

O primeiro artigo, Mapeamento de Pesquisas, realiza um mapeamento de
pesquisas publicadas em periodicos brasileiros e apresentadas em eventos cientificos no
Brasil e no exterior, envolvendo a Elaboracao e Resolugdo de Problemas, no periodo de
2011 a 2019. Identifica que a maioria das pesquisas mapeadas sdo oriundas de cursos de
Mestrado na area de Educagcdo Matematica, com maior concentragdo nas regioes Sul e
Sudeste do Brasil. Destaca a influéncia das ideias de George Polya no contexto
internacional e das contribui¢cdes de pesquisadoras brasileiras como Lourdes de la Rosa
Onuchic e Norma Suely Gomes Allevato.

O segundo artigo, Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo de Matematica através da
Resolucdo de Problemas, investiga como se realiza o processo de aprendizagem dos
estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Comunitaria Rural através
da Resolucao de Problemas. Utiliza a metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagao
de Matematica através da Resolucdo de Problemas, desenvolvida com base nas ideias de
Polya e adaptada ao contexto da Educagdo do Campo. Os dados coletados mostram que
a aprendizagem de conteudos e conceitos matematicos ocorreu em um ambiente de
dialogo, discussodes, argumentacao, validacao e criatividade.

O terceiro artigo, Aprendizagem Discente através da Resolugdo de Problemas,
apresenta a analise detalhada do desenvolvimento e resolugdo de problemas especificos,
relacionados aos temas geradores do plano de estudos da escola. Os resultados indicam
que a metodologia de Resolu¢ao de Problemas favoreceu a aprendizagem de conteudos

matematicos € o desenvolvimento de habilidades como autonomia, argumentacido e
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criatividade. Destaca as mudangas na pratica pedagdgica do professor regente, que
passou a adotar a metodologia de Resolugdo de Problemas em suas aulas.

O quarto artigo, Aprendizagem Matematica através da Elaboracdo de Problemas,
analisa os textos/enunciados dos problemas elaborados pelos estudantes a partir dos
conteudos desenvolvidos anteriormente com a resolu¢do dos problemas. Os dados
mostram que a elaboragdo de problemas pelos estudantes contribuiu para a compreensao
e aplicagao dos conceitos matematicos aprendidos, além de promover a criatividade e a
capacidade de formular questdes Matematicas relevantes.

A tese conclui que a metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo de
Matematica através da Resolucao de Problemas, aplicada em um contexto de Educagao
do Campo, ¢ eficaz para promover a aprendizagem de conteudos e conceitos
matematicos. A pesquisa destaca a importancia de um ambiente de aprendizagem que
valorize o didlogo, a argumentacdo e a criatividade. Além disso, a elaboracdo de
problemas pelos estudantes se mostrou uma estratégia valiosa para consolidar a
compreensdo dos conteidos matematicos e desenvolver habilidades cognitivas e
metacognitivas.

A pesquisa de doutorado de Andreatta oferece contribuigdes significativas para o
campo da Educacdo Matematica, especialmente no contexto da Educa¢do do Campo. A
tese demonstra que a metodologia de Resolucdo de Problemas pode ser adaptada e
aplicada com sucesso em escolas comunitdrias rurais, promovendo uma aprendizagem
Matematica significativa e contextualizada. Além disso, o estudo destaca a importancia
da formagdo continuada de professores e da colaboracdo entre pesquisadores,
professores e estudantes para a melhoria da pratica pedagogica.

A tese se apoia nas ideias de Polya sobre a Resolu¢dao de Problemas, bem como
nas contribui¢cdes de pesquisadores brasileiros como Onuchic e Allevato. A pesquisa
também dialoga com os documentos oficiais de orientacdo curricular, como os PCN e a
BNCC, que destacam a importancia da Resolu¢do de Problemas como metodologia de
ensino.

A tese recomenda a continuidade de pesquisas empiricas que investiguem a
aplicacdo da metodologia de Resolucdo de Problemas em diferentes contextos
educacionais, especialmente em areas rurais. Também sugere a necessidade de politicas
publicas que incentivem a formagdo continuada de professores e a implementacdo de
metodologias de ensino que valorizem a resolugdo e a elaboragdo de problemas como

estratégias para a aprendizagem Matematica.
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A tese de Andreatta ¢ um trabalho robusto e inovador que contribui para a
compreensdo ¢ a melhoria da Educacdo Matematica em contextos rurais. A pesquisa
evidencia que a metodologia de Resolu¢ao de Problemas, quando aplicada de maneira
contextualizada e integrada a realidade dos estudantes, pode promover uma

aprendizagem Matematica mais significativa, critica e criativa.

4.4.3 — Compreensio dos Conceitos de Area do Circulo e Volume com o Uso de

Tendéncias Metodolégicas na Educa¢ao do Campo — Cordeiro (2020)

A dissertagdo intitulada "Compreensio dos Conceitos de Area do Circulo e
Volume com o Uso de Tendéncias Metodoldgicas na Educagcdo do Campo" de Rafael
Fernandes de Lara Cordeiro, apresentada ao Programa de Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional da Universidade Estadual de Ponta Grossa, aborda a
Educagdao Matematica no contexto rural. O trabalho ¢ orientado pela Prof*. Dra. Marli
Terezinha Van Kan e propde uma investigacao sobre o uso de metodologias inovadoras
no ensino de conceitos matematicos fundamentais, como a area do circulo € o volume
de solidos, com foco na realidade dos alunos do campo.

O principal objetivo da pesquisa ¢ investigar e aplicar uma proposta pedagogica
que integra atividades experimentais e contextualizadas, relacionadas ao meio rural,
para ensinar conceitos matematicos. O estudo ¢ desenvolvido em uma turma do 9° ano
do Ensino Fundamental de uma escola rural no municipio de Carambei, Parana. A
pesquisa busca verificar o aprendizado dos alunos e as vantagens de utilizar Modelagem
Matematica e Resolucdo de Problemas como metodologias de ensino.

A fundamentagdo tedrica da dissertacdo inclui uma revisdo historica da
Educacao do Campo no Brasil, destacando a evolucao das politicas educacionais desde
o século XIX até a atualidade. A pesquisa ressalta a importancia de adaptar os
conteudos curriculares e metodologias as necessidades e interesses dos alunos do meio
rural, conforme previsto na LDB.

A metodologia adotada envolve a aplicacdo de um questionario junto aos alunos
e suas familias para identificar as atividades de trabalho no campo e os contetidos
matematicos presentes nessas atividades. Com base nas respostas obtidas, o autor
desenvolve uma série de atividades praticas que visam integrar os conhecimentos
matematicos ao cotidiano dos alunos, utilizando situacdes reais do trabalho no campo,

como a medi¢ao de volumes de tanques cilindricos usados na produgao leiteira.
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As atividades propostas sdo divididas em etapas, comecando com a
determina¢do do diametro de um circulo e a descoberta do nimero w através da razao
entre o comprimento da circunferéncia e o didmetro. Em seguida, os alunos sdo levados
a explorar a formula da 4rea do circulo por meio da decomposi¢do em setores
triangulares, e a compreender a conversdo de unidades de medida de volume. A
culminacdo do processo € a construcdo de uma régua graduada para medir o volume de
baldes de leite, aplicando os conceitos matematicos aprendidos.

Os resultados da pesquisa indicam que a utilizagdo de tendéncias metodologicas,
como a Modelagem Matematica e a Resolu¢dao de Problemas, promove um aprendizado
mais dindmico e significativo, alinhado a realidade dos alunos do campo. O estudo
demonstra que os alunos se tornam mais envolvidos e motivados quando conseguem
relacionar os contetidos matematicos com suas experiéncias didrias e o ambiente em que
vivem.

Nas consideragdes finais, o autor destaca que a pesquisa conseguiu transformar a
sala de aula em um espago de investigacdo e descoberta, onde os alunos sao
protagonistas do processo de ensino-aprendizagem. A dissertagdo conclui que a
Educagao Matematica no campo pode se beneficiar significativamente de metodologias
que valorizam a contextualizacdo e a pratica, contribuindo para a formacao de cidadaos
mais criticos e preparados para enfrentar desafios cotidianos.

Além disso, a dissertacao sugere que a implementacao de praticas pedagbgicas
inovadoras, que considerem as especificidades culturais e sociais do meio rural, pode
contribuir para a reducdo das desigualdades educacionais entre o campo e a cidade. O
autor recomenda que futuras pesquisas explorem outras areas do conhecimento
matematico, aplicando abordagens semelhantes para ampliar o impacto positivo na
educagao do campo.

O trabalho de Cordeiro ¢ um exemplo de como a educacdo pode ser adaptada
para atender as necessidades de diferentes contextos sociais e culturais, promovendo um
ensino mais inclusivo e eficaz. A dissertagcdo enfatiza a importancia de um planejamento
pedagdgico que considere as caracteristicas dos alunos e do ambiente em que estdo
inseridos, utilizando as experiéncias e conhecimentos prévios dos estudantes como
ponto de partida para o desenvolvimento de novos saberes.

Em sintese, a dissertagdo "Compreensdo dos Conceitos de Area do Circulo e
Volume com o Uso de Tendéncias Metodologicas na Educagdo do Campo" oferece uma

contribuicdo significativa para a Educacdo Matematica, especialmente em contextos
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rurais, ao demonstrar que metodologias inovadoras podem tornar o ensino mais
relevante e significativo para os alunos. A pesquisa reforca a ideia de que a educagdo
deve ser um processo dindmico e interativo, capaz de se adaptar as realidades dos
estudantes e de promover o desenvolvimento de competéncias essenciais para a vida no

campo e além.

4.4.4 — Modelagem Matematica e resolucido de problemas — Machado (2006)

A presente dissertagdo intitulada como “Modelagem Matematica e resolucdo de
problemas” de Elisa Spode Machado que foi orientada pela Dra. Helena Noronha Cury,
aborda a tematica da Modelagem Matematica e sua aplicagdo no processo de ensino-
aprendizagem, com foco na resolugdo de problemas em sala de aula. O estudo foi
realizado com alunos da 6% série, que apresentavam dificuldades em expressar-se
matematicamente, e teve como objetivo principal investigar como a Modelagem
Matematica pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades e atitudes em
resolucao de problemas, além de despertar o interesse dos alunos pela Matematica.

Os objetivos da pesquisa foram delineados de forma a compreender a eficacia da
Modelagem Matematica como metodologia de ensino. Em primeiro plano, buscou-se
identificar se a aplicacdo dessa abordagem poderia favorecer o desenvolvimento de
habilidades Matematicas nos alunos, especialmente em situagdes que exigem a
resolucao de problemas.

Dessa maneira, a pesquisa visou analisar a relagdo entre a escolha de temas
relevantes para os estudantes e o aumento do interesse pela Matematica, considerando
que a turma em questdo era considerada "dificil" pelos educadores. Por fim, a
dissertacdo propds-se a contribuir para a discussao sobre metodologias de ensino que
possam superar as dificuldades enfrentadas no processo de ensino-aprendizagem da
Matematica.

A metodologia adotada na pesquisa foi de carater qualitativo, fundamentada em
um paradigma que permitisse a flexibilidade e a diversidade na interpretacao dos dados
coletados. A escolha por uma abordagem qualitativa justifica-se pela natureza dos
fendomenos investigados, que exigem uma andalise mais profunda e contextualizada. Para
a coleta de dados, foram utilizados questionarios estruturados aplicados aos alunos,

além de observagdes diretas em sala de aula, que possibilitaram um registro detalhado
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das atividades desenvolvidas e do comportamento dos estudantes durante o processo de
ensino.

A pesquisa foi organizada em etapas que incluiram a contextualizacdo do
ambiente escolar, a apresentagdo dos pressupostos tedricos que fundamentaram a
investigacdo, a descricdo da metodologia utilizada, a analise dos dados obtidos e, por
fim, as conclusdes e sugestdes para futuras pesquisas. A Modelagem Matematica foi
escolhida como metodologia central, pois permite que os alunos se envolvam
ativamente na resolucdo de problemas reais, promovendo uma aprendizagem
significativa.

Durante a aplicagdo da metodologia, foram abordados contetidos matematicos
como fragdes, porcentagens e graficos, que foram trabalhados em situagdes praticas e
contextualizadas. Os alunos foram incentivados a desenvolver investigacdes sobre
temas de seu interesse, como o uso do transporte escolar e a realizacdo de pesquisas de
opinido, o que contribuiu para a constru¢do de um ambiente de aprendizagem mais
dinamico e participativo.

A andlise dos dados coletados revelou que a Modelagem Matematica favoreceu
o desenvolvimento de atitudes e habilidades em resolugdo de problemas nos alunos. Os
registros das observagdes indicaram que, ao se depararem com situagdes reais, os alunos
demonstraram maior envolvimento e motivagdo para aprender. A escolha de temas
relevantes para os estudantes foi um fator determinante para o aumento do interesse pela
Matematica, evidenciando a importancia de contextualizar o ensino.

Os resultados mostraram que a turma, considerada dificil pelos professores,
respondeu positivamente as atividades propostas, envolvendo-se nas tarefas e
esforcando-se para apresentar os dados colhidos em suas investigacdes. A interacao
entre os alunos e a possibilidade de trabalhar em grupo também foram aspectos que
contribuiram para a constru¢do de um ambiente de aprendizagem colaborativo.

Ao final da investigagdo, concluiu-se que a Modelagem Matematica se configura
como uma abordagem eficaz para o ensino da Matematica, especialmente em contextos
em que os alunos apresentam dificuldades de aprendizagem. A pesquisa demonstrou
que, ao trabalhar com problemas reais e significativos, os alunos ndo apenas
desenvolveram habilidades Matematicas, mas também adquiriram uma atitude critica
em relacdo ao conhecimento matematico.

Além disso, a dissertagdo aponta para a necessidade de que os educadores

considerem a relevancia dos temas abordados em sala de aula, buscando sempre
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conectar o contetido matematico a realidade dos alunos. Essa conexdo ¢ fundamental
para que os estudantes se sintam motivados e engajados no processo de aprendizagem.

Por fim, a pesquisa sugere que futuras investigacdes explorem ainda mais a
relacdo entre a Modelagem Matematica e o desenvolvimento de competéncias e
habilidades em diferentes contextos educacionais. A expectativa ¢ que os resultados
obtidos possam contribuir para a superagao das dificuldades enfrentadas no ensino da
Matematica, promovendo uma educagdo mais inclusiva e significativa para todos os
alunos.

Em suma, a dissertagdo reafirma a importancia da Modelagem Matematica como
uma metodologia que ndo apenas enriquece o ensino da Matematica, mas também
transforma a forma como os alunos se relacionam com essa disciplina, tornando-a mais

acessivel e relevante em suas vidas cotidianas.

4.4.5 — O Xadrez Pedagodgico na Perspectiva da Resolucio de Problemas em

Matematica no Ensino Fundamental — Grillo (2012)

A dissertagdo "O Xadrez Pedagdgico na Perspectiva da Resolugdo de Problemas
em Matematica no Ensino Fundamental", de autoria de Rogério de Melo Grillo, foi
apresentada ao Programa de P&s-Graduagdo Stricto Sensu em Educacdo da
Universidade Sao Francisco como requisito parcial para obtengdo do titulo de Mestre
em Educacao.

A pesquisa se propde a investigar como a mediagdo pedagogica envolvendo o
xadrez escolar, sob a otica da resolucdo de problemas, pode potencializar a
aprendizagem Matematica de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Para atingir
esse objetivo, foram delineados dois objetivos especificos: (1) evidenciar como os
alunos do 9° ano produzem e/ou ressignificam o conhecimento matematico em sala de
aula através da pratica do xadrez; (2) identificar as potencialidades metodoldgicas do
xadrez escolar em um movimento de resolugdo de problemas.

A pesquisa, de abordagem qualitativa, foi conduzida em uma escola da zona
rural do municipio de Passos, Minas Gerais, envolvendo alunos de uma turma do 9° ano
do Ensino Fundamental. Os dados foram coletados utilizando diversos instrumentos,
incluindo a audiogravagdo das aulas, diario e notas de campo do professor-pesquisador,
cadernos dos alunos, resolugdes de situagdes-problema (tanto orais quanto escritas) e

registros de jogo.
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A andlise dos dados foi estruturada em dois eixos principais. O primeiro eixo
considerou o xadrez na sala de aula como uma forma de comunicagdo oral, enquanto o
segundo buscou evidenciar a potencialidade do xadrez pedagogico através do registro
escrito. A investigacdo demonstrou que o xadrez pedagogico, dentro de uma perspectiva
metodolégica centrada na resolugdo de problemas, possibilitou que os alunos
produzissem conhecimento matematico em um ambiente ludico.

A comunicagdo oral e os registros escritos, por meio de situagdes-problema,
puzzles, jogos pré-enxadristicos € o jogo propriamente dito, aliados a mediacdo
pedagogica do professor-pesquisador, contribuiram para identificar as potencialidades
pedagbgicas do xadrez no desenvolvimento de habilidades como percep¢do espacial,
raciocinio logico e hipotético-dedutivo, tomada de decisdes, abstracdo, previsdo e
antecipacao.

O estudo também revelou que o xadrez, quando integrado ao curriculo escolar
como uma ferramenta pedagogica, pode servir como um meio relevante para a produgdo
de conhecimento matematico. Os alunos, ao interagirem com o jogo, foram
incentivados a analisar as possibilidades de jogo, levantar hipoteses, construir
estratégias, refletir sobre erros e acertos e criar novos problemas. Essa abordagem
permitiu que o xadrez fosse utilizado ndo apenas como um jogo, mas como um
instrumento de ensino que favorece o desenvolvimento de competéncias Matematicas e
cognitivas.

A dissertagdo destaca a importancia de um ambiente de jogo na sala de aula,
onde a investigagdo e a exploragdo sdo incentivadas. O professor-pesquisador atuou
como mediador, facilitando a comunicacdo e a reflexdo entre os alunos. A pesquisa
sugere que o xadrez pode ser uma ferramenta valiosa para a Educacdo Matematica,
promovendo um aprendizado significativo e colaborativo.

Além disso, a dissertacdo aborda a implementacdo do xadrez no curriculo
escolar, discutindo o cenario nacional e as praticas enxadristicas nas escolas. A andlise
histérica do xadrez como componente curricular revela que, apesar de sua introdugdo
em varias partes do mundo, ainda ha desafios a serem superados para sua plena
integracdo no sistema educacional brasileiro. A pesquisa de Grillo contribui para esse
debate, oferecendo evidéncias de que o xadrez pode desempenhar um papel importante
na Educagdo Matematica, desde que seja abordado de forma pedagdgica e intencional.

Em conclusdo, a dissertagdo de Grillo oferece uma andlise aprofundada do

potencial do xadrez como ferramenta pedagdgica no ensino fundamental. Ao enfatizar a
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resolugdo de problemas e a mediacdo pedagdgica, o estudo demonstra que o xadrez
pode ser uma ferramenta eficaz para o desenvolvimento de habilidades Matematicas e
cognitivas, promovendo um aprendizado mais dindmico e interativo. A pesquisa sugere
que, ao integrar o xadrez ao curriculo escolar, os educadores podem proporcionar aos
alunos uma experiéncia de aprendizado mais rica e envolvente, que vai além do simples
dominio das regras do jogo. Essa abordagem pode contribuir para uma Educagdo
Matematica mais significativa, que valoriza a criatividade, a critica e a colaboragdo

entre os alunos.

4.4.6 — Pesquisa da Propria Pratica ao Ensinar Matematica: Uma analise de
estratégias de resoluciao de problemas com estudantes do 5° ano de uma escola do

campo — Barreira (2020)

A dissertagdo intitulada "Pesquisa da Propria Pratica ao Ensinar Matematica:
Uma analise de estratégias de resolugdao de problemas com estudantes do 5° ano de uma
escola do campo", de autoria de Jonas Souza Barreira, apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdao em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematicas da Universidade
Federal do Par4, investiga como a pratica docente pode contribuir para que estudantes
do 5° ano do ensino fundamental de uma escola rural desenvolvam estratégias para
resolver problemas aditivos.

O estudo adotou a metodologia da pesquisa da prdopria pratica, inserida na
perspectiva da Pesquisa Qualitativa em Educagdo Matematica, na qual o professor
assume um duplo papel: o de educador que ensina Matematica e o de pesquisador de
sua propria pratica.

O estudo fundamenta-se na teoria do professor reflexivo, aliada a Resolugdo de
Problemas como uma possibilidade de melhorar o ensino de Matemadtica e promover
uma pratica reflexiva do docente. A pesquisa foi realizada no primeiro semestre de
2019, em uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola situada em uma
comunidade rural na regido de Marab4, sudeste do Para. Os instrumentos utilizados para
a coleta de dados foram o diario de campo do professor pesquisador, os cadernos dos
estudantes e as transcrigdes dos audios das aulas gravadas durante as observagdes.

Os resultados indicam que os estudantes conseguem aliar os conhecimentos
adquiridos fora da escola aos aprendizados matematicos escolares, desenvolvendo novas

estratégias para a resolugdo de problemas matematicos. Além disso, a mediacdo do
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professor, por meio de didlogos com os estudantes, possibilita aulas mais comunicativas
e interativas, permitindo que os alunos exponham seus pensamentos e compartilhem
suas estratégias de resolucao de problemas.

A pesquisa sugere que o professor precisa se desprender de uma pratica docente
baseada apenas no uso de regras e métodos instrucionistas, sendo necessario diversificar
o ensino, dando voz ao estudante. Isso implica permitir que o aluno seja ouvido pelos
colegas e pelo professor, valorizando os conhecimentos que ele traz como uma bagagem
epistemolodgica importante para o ensino de Matematica. Esses conhecimentos sdo
essenciais para o processo de ensino e aprendizagem dos conteudos matematicos.

A dissertacdo estd organizada em trés partes principais. A primeira parte,
intitulada "Tecendo Fios Condutores Acerca do Ensino de Matematica com Resolucao
de Problemas em Escolas do Campo", apresenta o0 memorial de formagao do autor e as
justificativas para o estudo, além de introduzir o leitor ao cendrio da investigacao,
destacando a importancia da Educagdo Bésica do Campo. A segunda parte, "Os
Pressupostos Metodologicos da Pesquisa", discute a abordagem metodologica adotada e
os instrumentos de pesquisa utilizados. A terceira parte, "Estratégias de Resolucao de
Problemas de Estudantes do Campo e Pratica Reflexiva do Professor que Ensina
Matematica", apresenta os dados da pesquisa e as andlises das estratégias de resolucao
dos estudantes.

Em conclusdo, o estudo de Jonas Souza Barreira destaca a importincia de uma
pratica docente reflexiva e investigativa, que valorize os conhecimentos prévios dos
estudantes e promova um ambiente de aprendizagem colaborativo e dialogico. A
pesquisa contribui para o debate sobre a formacao de professores e a melhoria do ensino
de Matematica em escolas do campo, ressaltando a necessidade de praticas pedagogicas
que considerem as especificidades dos contextos rurais € as potencialidades dos

estudantes que vivem nesses ambientes.
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Capitulo 5 — Analises e discussiao dos dados

Neste capitulo apresentamos uma andlise das pesquisas mapeadas. Para tanto,
foram organizados os dados permitindo compreender a amplitude, os contextos e as
contribuicdes dessas producdes académicas.

O texto visa explorar os pontos de convergéncia e divergéncia entre os trabalhos
e oferecer percepcdes relevantes para futuras discussdes na area de Educacdo
Matematica, especialmente em/para contextos rurais.

A fim de analisar os seis trabalhos selecionados e as possiveis contribuicdes para
esse estudo, foram desenvolvidas as categorias: (1) Cendrio de investigagdo das
pesquisas mapeadas; (2) Gestdo dos problemas em sala; (3) Contribui¢des da resolugdo
de problemas para o ensino; e, (4) Resultados das pesquisas mapeadas.

A elaboracao dessas categorias foi realizada a partir de uma leitura detalhada das
seis producdes académicas, aliada ao estudo aprofundado sobre a resolucao de
problemas, aos objetivos e a pergunta que dirige esse estudo. Para assegurar a
uniformidade na andlise dos trabalhos selecionados, organizamos as pesquisas em
ordem alfabética conforme o titulo de cada produgao e atribuimos uma nomenclatura
utilizando o sobrenome dos autores juntamente com o ano de publicagdo, conforme

apresentado no Quadro 3.

Quadro 3 — Quadro das nomenclaturas das produgdes mapeadas

Nomenclatura Titulo Autor
Mengali (2011) | A Cultura da Sala de Aula numa Perspectiva de Brenda Leme da
Resolugdo de Problemas: O Desafio de Ensinar Silva Mengali
Matematica numa Sala Multisseriada
Andreatta Aprendizagem Matematica através da Elaboracdo e Cidimar
(2020) Resolugao de Problemas em uma Escola Comunitaria Andreatta
Rural
Cordeiro Compreensio dos Conceitos de Area do Circulo e Rafael Fernandes
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(2020) Volume com o Uso de Tendéncias Metodologicas na de Lara Cordeiro
Educagao do Campo
Machado Modelagem Matematica e resolucao de problemas Elisa Spode
(2006) Machado
Grillo (2012) | O Xadrez Pedagogico na Perspectiva da Resolugdo de Rogério de Melo
Problemas em Matematica no Ensino Fundamental Grillo
Barreira (2020) | Pesquisa da Propria Pratica ao Ensinar Matematica: Uma | Jonas Souza

analise de estratégias de resolugdo de problemas com
estudantes do 5° ano de uma escola do campo

Barreira

5.1 — Categoria I: Cenario de investigacido das pesquisas mapeadas

Fonte: Dados da pesquisa

Optamos por organizar essa primeira categoria em nove eixos norteadores, sendo

eles: (1) Anos das pesquisas mapeadas; (2) Tipos de pesquisas; (3) Institui¢des das

pesquisas; (4) Foco tematico das pesquisas; (5) Unidades temadticas; (6) Niveis de

ensino; (7) Tipologia das pesquisas; (8) Referenciais tedricos apontados nas pesquisas

mapeadas; e (9) Objetivos das pesquisas mapeadas.

5.1.1 — Anos das pesquisas mapeadas

Neste eixo realizamos a identificagdo do periodo de publicacdo das pesquisas,

com o objetivo de observar tendéncias temporais € a evolucdo das investigacdes no

campo. Sendo assim, elaboramos o grafico abaixo.
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Grafico 1 — Distribui¢do anual da produgdo das pesquisas
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

2020

2022

A distribui¢dao temporal das produgdes evidencia um campo de estudo em fase

de consolidagdo. E podemos iniciar a analise percebendo o quanto as producdes

académicas atreladas ao tema ensino do campo e resolucido de problemas sdo recentes,

visto que o primeiro trabalho ¢ do ano de 2006.
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Em relacdo ao quantitativo, observamos que 2006 foi publicado 1 trabalho,
seguindo para 2011 e 2012, também com 1 producao académica. Percebemos que o
maior numero de publicacdes centra no ano de 2020, com 3 trabalhos realizados nesse
periodo. Este padrdo sugere que, embora o tema possua relevancia crescente, ele ainda
carece de maior exploracdo. Essa lacuna aponta para a necessidade de novos estudos
que possam aprofundar as interse¢des entre o ensino no campo ¢ a resolugdao de

problemas.

5.1.2 — Tipos de pesquisas

Neste eixo, exibimos a classificacdo das producdes de acordo com seu tipo das

producdes.
Tabela 1 — Tipo das produgdes académicas mapeadas
Tipo Quantitativa Percentual
Dissertacoes 5 83,3%
Tese 1 16,7%
Total 6 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

A andlise das tipologias das produgdes académicas, apresentada na Tabela 1,
revela que 83,3% das producdes sdo dissertacdes e apenas 16,7% constituem para a tese.
Este resultado reflete a predominancia de estudos voltados para a obtengdo do titulo de
mestre, evidenciando a escassez de trabalhos em nivel de doutorado sobre o tema. Tal
caracteristica refor¢a o potencial de expansao dessa linha de pesquisa em Programas de

Pos-graduacdo em nivel de doutorado.

5.1.3 — Institui¢cdes das pesquisas

Neste eixo, realizamos o mapeamento das universidades e centros de pesquisa
responsaveis pelas produgdes analisadas e seus estados, destacando a maior
concentragdo de estudos. Apresentamos o quadro 4, nele temos a distribui¢do das Teses
e Dissertacoes de acordo com o estado e instituicdo de ensino a qual foram

desenvolvidas.
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Quadro 4 — Distribuicdo das pesquisas por Estado e Institui¢do de Ensino

Estado Instituicao de Ensino Trabalho

Universidade Cruzeiro do Sul (UNICSUL) Andreatta (2020)
Sdo Paulo Universidade Sdo Francisco (USF) Grillo (2012)
Universidade Sdo Francisco (USF) Mengali (2011)
Para Universidade Federal do Para (UFPA) Barreira (2020)
Parana Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) Cordeiro (2020)
Rio Grande do Sul Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul Machado (2006)
(PUCRS)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os estudos analisados foram desenvolvidos em cinco institui¢des de ensino
superior localizadas em quatro estados brasileiros: Sdo Paulo, Pard, Parand e Rio
Grande do Sul. Conforme apresentado no Quadro 4, Sao Paulo lidera em niimero de
producdes, com trés trabalhos oriundos de wuniversidades desse estado. Essa
concentragdo sugere que Sao Paulo possui maior envolvimento institucional na
producdo académica sobre o tema, possivelmente devido a investimentos em pesquisa e

infraestrutura.

5.1.4 — Foco tematico das pesquisas

Neste eixo, decidimos explorar o principal tema abordado que ¢ a resolucao de
problemas. Analisamos os trabalhos e separamos os focos tematicos, dividindo-os em
(1) Resolugao de problemas; (2) Formulacdo de problemas; (3) Exploracdo de

problemas; e (4) Proposi¢ao de problemas. Dessa maneira, elaboramos o quadro 5 para

um melhor esbogo do resultado obtido.

Quadro 5 — Foco tematico

Trabalho Foco tematico Subfoco tematico
Mengali Exploragao, Proposigdo e Contribui¢des da exploragdo, proposi¢do e
(2011) Resolugdo de problemas resolucdo de problemas para o ensino.
Andreatta Elaboragdo de problemas Processo de aprendizagem através da elaboracao
(2020) de problemas.
Cordeiro Exploragdo, Proposigdo e Aprendizagem da Matematica a partir da
(2020) Resolugdo de problemas exploracdo, proposi¢ao e resolugdo de
problemas.
Machado Proposicdo e Resolugao de Ensino de Matematica através da resolucdo de
(2006) problemas problemas
Grillo Proposi¢ao e Resolucao de | Contribuigdes da resolucao de problemas através
(2012) problemas do jogo de xadrez
Barreira Exploragdo, Proposigdo e Contribui¢des da Resolucdo de problemas como
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| (2020) | Resolugdo de problemas | metodologia de ensino

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O quadro mostra que todas as produgdes t€m como foco principal a proposigdo e
a resolugdo de problemas, mas abordam subfocos diversificados, como exploragao,
proposi¢ao e elaboracao de problemas. Essa diversidade tematica reforca a flexibilidade
e a abrangéncia da resolugdo de problemas como metodologia pedagogica, adaptavel a
diferentes contextos e abordagens educacionais.

A proposi¢do de problemas tem ganhado destaque como uma préatica essencial
na Educagdo Matematica contemporanea. Cai e Hwang (2020) destacam que essa
abordagem representa uma demanda emergente de pesquisa, sendo reconhecida como
uma atividade intelectual significativa no ensino e aprendizagem da Matematica. Os
autores argumentam que incorporar a proposi¢ao de problemas nos curriculos escolares
pode enriquecer o processo educacional, promovendo o desenvolvimento do
pensamento critico e criativo dos estudantes.

Nesse mesmo sentido, Possamai e Allevato (2024) justificam que o crescente
interesse pela proposi¢do de problemas se deve ao seu forte apelo para ser integrada as
praticas escolares como uma atividade Matemadtica, capaz de fomentar a compreensao
conceitual e a autonomia dos alunos. Ambas as perspectivas convergem na valorizagao
da proposicao de problemas como uma estratégia pedagogica que conecta o ensino da
Matematica a realidade dos estudantes, incentivando a construcdo ativa do
conhecimento e a resoluc¢do de problemas contextualizados.

Uma outra vertente para a proposicao de problemas estd associada ao argumento
que os estudantes sdo colocados a resolver problemas, no entanto, eles tém poucas

oportunidades para inventarem seus proprios problemas (Kilpatrick, 1987).

5.1.5 — Unidades tematicas

Este eixo, apresenta e analisa os principais conteiddos matematicos, assim como

as unidades tematicas utilizadas pelos autores em seus trabalhos.

Quadro 6 — Principais conteudos matematicos e unidades tematicas utilizadas nos trabalhos

Trabalho Unidade tematica Contetido (principais)
Mengali (2011) Numeros Aritmética basica; logica Matematica.
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Andreatta (2020) Numeros Problemas contextualizados; raciocinio logico.
Cordeiro (2020) Geometria Area do circulo; volume; geometria aplicada.
Machado (2006) Algebra Algebra; proporgdes; modelagem pratica.
Grillo (2012) Raciocinio 1égico Estratégias de xadrez aplicadas a resolucdo.
Barreira (2020) Numeros Operagdes aditivas; estratégias de decomposicao.

Fonte: Dados da pesquisa

Os conteudos matematicos abordados, conforme detalhado no Quadro 6, variam
entre numeros, geometria, algebra e raciocinio légico. Entretanto, percebemos que
existe uma predominancia de pesquisas que versam sobre a unidade tematica nlimeros
(Mengali, 2011; Andreatta, 2020; ¢ Cordeiro, 2020).

Em relacdo aos contetidos especificos, observamos que alguns trabalhos
destacam para a area do circulo e o volume (Cordeiro, 2020), enquanto outros se
concentram em operagoes aditivas e estratégias de decomposi¢do (Barreira, 2020). Essa
pluralidade de abordagens demonstra a flexibilidade (e a recomendag¢do) da metodologia
de resolugdo de problemas em contemplar diferentes areas do curriculo matematico para

o ensino de Matematica (Brasil, 2018).

5.1.6 — Niveis de ensino

Neste eixo apresentamos a classificagdo dos estudos segundo os niveis
educacionais em que foram aplicados ou contextualizados (Educacgdo Infantil, Ensino
Fundamental, Médio, Superior ou Educacao de Jovens e Adultos - EJA), assim como os

contextos das pesquisas, como mostra o quadro a seguir.

Quadro 7 — Participantes e contextos das pesquisas

Trabalho Participantes Contexto das pesquisas
Mengali Alunos de 4° e 5° anos em uma Escola publica rural em Atibaia/SP.
(2011) sala multisseriada.
Andreatta Estudantes do 5° ano do ensino Escola publica comunitaria rural no
(2020) fundamental. Espirito Santo, com pedagogia da
alternancia.
Cordeiro Alunos do 9° ano ensino Escola publica do campo no Parana, com
(2020) fundamental. atividades experimentais.
Machado Estudantes do 6° ano ensino Escola publica no Rio Grande do Sul,
(2006) fundamental com dificuldades em utilizando modelagem Matematica e
Matematica. resolugdo de problemas.
Grillo Alunos do 9° ano do ensino Escola publica rural localizada no estado de
(2012) fundamental. Sao Paulo, com préatica pedagdgica do
xadrez.
Barreira Estudantes do 5° ano do ensino Escola publica rural no Para, com foco em
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(2020) fundamental. estratégias de resolucdo de problemas
aditivos.

Fonte: Dados da pesquisa

A andlise dos niveis de ensino e contextos de aplicagdo, detalhada no quadro 7,
revela que os estudos foram majoritariamente realizados no Ensino Fundamental, com
destaque para escolas rurais € comunitarias, incluindo salas multisseriadas e praticas
pedagogicas especificas, como o uso do xadrez no ensino de Matematica (Grillo, 2012).

Um outro aspecto, se refere que todos os participantes sdo ensino fundamental,
sendo Mengali (2011), Andreatta (2020) e Barreira (2020) as séries iniciais e os demais
as séries finais, mas todas com uma caracteristica comum, elas sdo escolas publicas.
Isso revela as facilidades de acesso pelos pesquisadores ao campo de investigacdo
(D’ Ambrosio, 1996).

Embora os contextos sejam de diferentes localidades, a presenca de elementos
locais e culturais ¢ um ponto comum que favorece a construgcdo de significados
matematicos em todos os casos.

Os dados do mapeamento mostram que ha caréncias de pesquisas que se
dedicam aos primeiros anos de escolaridade, uma vez que a propria BNCC (Brasil,
2017) prevé habilidades que explorem a Elaboracdo de Problemas desde o primeiro ano
do Ensino Fundamental, conforme exemplo, "(EFO1MAO8) Resolver e elaborar
problemas de adigdo e de subtragdo, envolvendo numeros de até dois algarismos, com
os significados de juntar, acrescentar, separar e retirar, com o suporte de imagens e/ou
material manipulavel, utilizando estratégias e formas de registro pessoais" (Brasil, 2017,

p. 279).

5.1.7 — Tipologia das pesquisas

Neste eixo apresentamos a andlise das caracteristicas dos trabalhos, tais como
estudos de caso, levantamentos, revisoes de literatura, analises documentais, entre

outros.

Tabela 2 — Tipologia das produgdes académicas mapeadas

Tipologia Quantitativo Trabalho

Pesquisa Aclo-Estratégica 1 Mengali (2011)
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Multipaper 1 Andreatta (2020)

Pesquisa Aplicada 1 Cordeiro (2020)

Qualitativa 1 Machado (2006)
Pesquisa Propria pratica 2 Grillo (2012), Barreira (2020)

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados da Tabela 2, mostram uma distribui¢ao variada de tipos de pesquisa,
incluindo pesquisa-agdo, estudos multipaper e analises aplicadas. Essa heterogeneidade
reflete a riqueza metodologica empregada pelos pesquisadores e aponta para a
possibilidade de explorar ainda mais abordagens interdisciplinares e inovadoras no
campo.

Agora, analisando as metodologias, com relagdo a pesquisa ac¢do estratégica,
Mengali (2011) realizou a coleta de dados utilizando registros (orais e escritos) dos
alunos das producdes em sala de aula, audiogravacdo de algumas aulas, diario de
campo, e videogravacdo de duas atividades denominadas “Encontro de alunos que
gostam de estudar Matematica”.

J& Machado (2006) em sua pesquisa qualitativa, utilizou para sua coleta de dados
questionarios, observagdes de sala de aula e documentos produzidos pelos alunos
participantes.

E com relagdo a tipologia pesquisa da propria pratica, Grillo (2012) utilizou
como instrumento de coleta de dados diario de campo, audiogravagdes, e também o que
o autor chamou de “Cadernos de xadrez”. J4 os instrumentos utilizados por Barreira
(2020) para a produgdao dos dados consistiram do caderno de campo do professor
pesquisador, os documentos (cadernos) dos estudantes e a transcricdo das gravagdes de

audios das aulas.

5.1.8 — Referenciais utilizados nas pesquisas mapeadas

Neste eixo, fizemos o levantamento das bases tedricas e metodoldgicas que
fundamentaram os estudos relacionados a metodologia Resolucdo de problemas,

identificando autores, como segue no proximo quadro.

Quadro 8 — Referenciais utilizados pelas pesquisas

Trabalho Referenciais

Mengali (2011) - Candido, 2001.
- Domite, 2009.
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- Hiebert, 1997.
- Schoenfeld, 1998.

Andreatta (2020)

- Allevato e Onuchic, 2014.
- Altoé, 2017.
- Andrade e Onuchic, 2017.
- Cavalcanti, 2001.
- Chica, 2001.
- Dante, 2011.
- Diniz, 2001.
- Kilpatrick, 1987.
- Krulik e Reys, 1997.
- Medeiros e Santos, 2007.
- Morais e Onuchic, 2014.
- Onuchic e Allevato, 2011.
- Onuchic e Allevato, 2019.
- Polya, 1995.
- Proenga, 2018.
Santiago, 2001.
Shroeder e Lester, 1989.

Cordeiro (2020)

- Allevato e Onuchic, 2009.
- Dante, 1991.
- Dante, 2000.
- Polya, 1985.

Machado (2006)

- Cavalcanti, 2001.
- Dante, 2000.
- Diniz, 2001.
- Echeverria, 1998.
- Onichic, 1999.
- Polya, 1995.
- Pozo, 1998.
- Pozo e Echeverria, 1998.
- Smole e Diniz, 2001.

Grillo (2012)

- Allevato e Onuchic, 2004.
- Candido, 2001.
- Contreras e Carrillo, 2000.
- Ernest, 1996.
- Grando e Marco, 2007.
- Lester, 1994.
- Marco, 2004.
- Mason, 1998.
- Mendonga, 1993.
- Onuchic, 1999.
- Polya, 1995.
- Smole e Diniz, 2001.
- Stancanelli, 2001.
- Stanic e Kilpatrick, 1989.

Barreira (2020)

- Dante, 1989.
- Dante, 2010.
- D’ Ambrosio, 2017.
- Itacarambi, 2010.
- Kilpatrick, 2017.
- Morais, Onuchic e Leal Junior, 2017.
- Onuchic e Allevato, 2012.

- Polya, 1995.

Fonte: Dados da pesquisa
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De acordo com o quadro 8, podemos identificar que as pesquisas mapeadas,
recorrem frequentemente aos autores classicos como, por exemplo, Polya (1985, 1995),
além dos contemporaneos, como, por exemplo, Dante (1989, 1991, 2000, 2010, 2011).

No eixo tematico 4, no qual tratamos sobre os focos tematicos, conseguimos
identificar que as pesquisas apresentam a maioria dos focos em resolucdo de problemas
com subfocos em exploracao, proposicao e elaboragao de problemas e, nesse sentido
separamos os principais autores de acordo com cada subfoco.

Entre os que tratam da resolucdo de problemas, destaca-se Polya (1995) ao
propor um método sistematico para enfrentar questdoes Matematicas. Sua abordagem
pratica converge com autores como Schoenfeld (1998), que amplia a discussdo ao
incorporar aspectos cognitivos e metacognitivos no processo de resolucdo. Hiebert
(1997) também dialoga com essa linha, explorando como a resolucdo de problemas se
inter-relaciona com a construg¢ao do conhecimento matematico.

Na linha da explora¢@o de problemas, autores como Allevato e Onuchic (2009) e
Dante (2000) exploram a aprendizagem ativa e investigativa, destacando o papel do
professor como mediador no processo de descoberta. H4 uma convergéncia clara entre
esses autores quanto a importancia de incentivar a curiosidade € o pensamento critico
nos alunos, embora Dante (2000) enfatize aspectos praticos do ensino, enquanto
Allevato e Onuchic (2009) investem em metodologias mais estruturadas.

A proposi¢ao de problemas ¢ abordada por autores como Cavalcanti (2001),
Smole e Diniz (2001) e Pozo e Echeverria (1998). Esses autores discutem a criacdo de
problemas como uma estratégia para aprofundar o entendimento matematico e
promover habilidades criticas nos estudantes. Apesar da convergéncia quanto a
relevancia pedagogica dessa pratica, ha divergéncias quanto ao nivel de autonomia
esperado dos alunos: enquanto Smole e Diniz (2001) sugerem maior orientacdo por
parte do professor, Pozo e Echeverria (1998) defendem uma abordagem mais aberta.

Quanto a elaboragdo de problemas, Polya (1995) e Onuchic (1999) convergem
ao tratar a elaboracdo como um processo criativo ¢ desafiador, mas divergem na €nfase
dada aos aspectos metodologicos. Enquanto Polya (1995) apresenta uma abordagem
mais generalista e aplicavel a diversas areas, Onuchic (1999) foca no contexto
educacional brasileiro, destacando desafios especificos do ensino de Matematica no

pais.
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As divergéncias entre os autores concentram-se, sobretudo, nos contextos de
aplicagdo e nas abordagens metodologicas. Por exemplo, enquanto Dante (2010)
apresenta um olhar mais pragmatico e voltado para a sala de aula, autores como
D'Ambrosio (2017) e Kilpatrick (2017) ampliam a discussdo para uma perspectiva mais
tedrica, abordando a resolugdo de problemas como um elemento central na formagao do
pensamento matematico.

Em resumo, as convergéncias entre os autores refletem uma valorizacdo do
papel dos problemas como ferramenta central no ensino de Matematica, seja para
resolugdo, exploracdo, proposicdo ou elaboragdo. Ja as divergéncias apontam para
nuances metodoldgicas e contextuais, evidenciando a riqueza e a pluralidade do campo

de estudo.

5.1.9 — Objetivos das pesquisas mapeadas

Dos seis trabalho analisados, de modo geral, ao olharmos para os objetivos, eles
discutem aspectos acerca do ensino e da aprendizagem da Matematica por meio da
resolucdo de problemas e apontam preocupacdes com a formagdo de professores, em

especial, olhando para a pratica pedagdgica. No quadro 9, destacamos os objetivos dos

trabalhos.
Quadro 9 — Objetivos das pesquisas selecionadas
Trabalho Objetivo
Mengali (2011) Investigar contribuicdes da resolugdo de problemas em salas

multisseriadas.

Andreatta (2020) | Explorar a aprendizagem Matematica pela elaboragdo e resolugdo de
problemas no ensino rural.

Cordeiro (2020) Compreender conceitos de area e volume utilizando tendéncias
metodoldgicas contextualizadas em uma escola do campo.

Machado (2006) | Examinar a aplicagdo da modelagem Matematica e resolugdo de
problemas como métodos para engajamento no contexto rural

Grillo (2012) Analisar o wuso do xadrez pedagogico como ferramenta para
aprendizagem Matematica no ensino fundamental em uma escola do
campo.

Barreira (2020) Investigar estratégias de resolucdo de problemas aditivos em estudantes

de uma escola do campo.

Fonte: Dados da pesquisa

De um modo geral, os objetivos dos estudos revela uma convergéncia no
interesse por estratégias que aprimorem o ensino de Matematica, mas também evidencia

diferencas significativas em relacdo ao foco e as abordagens adotadas por cada
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pesquisa, sendo uma delas olhando para uma sala de aula multisseriada como ¢ o caso
de Mengali (2011).

Por outro lado, foi muito implicito o trabalho com outras metodologias de
ensino, como no caso, dos trabalhos Machado (2006) e Grillo (2012) destacam o uso de
metodologias especificas como ferramentas pedagogicas.

Machado (2006) se concentra na modelagem Matematica, uma estratégia que
incentiva os estudantes a representar e resolver problemas reais por meio de modelos
matematicos, promovendo um aprendizado dindmico e participativo. Ja Grillo (2012)
utiliza o xadrez pedagodgico como meio para engajar os alunos, destacando como esse
jogo pode ser uma poderosa ferramenta para desenvolver habilidades de raciocinio
logico, planejamento estratégico e tomada de decisdo, enquanto os alunos interagem
com contetildo matematicos de forma ludica e envolvente.

Percebemos que esses estudos destacam o desenvolvimento de estratégias e
significados matematicos, enfatizando uma preocupacdo na construgdo de um
aprendizado reflexivo. Essa abordagem sublinha a importancia de promover a
compreensdo conceitual e o raciocinio como elementos centrais do ensino de
Matematica.

Por outro lado, o estudo Andreatta (2020), investigou o processo de
aprendizagem dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental de uma Escola
Comunitaria Rural com a metodologia Ensino-Aprendizagem-Avaliacao de Matematica
através da Resolucdo de Problemas, conforme Allevato e Onuchic (2014). A pesquisa
pretende ir além de uma visdo reducionista de que o professor ¢ apenas um executor de
uma proposta curricular vigente apresentado em materiais curriculares, pois a pratica
pedagodgica precisa levar em consideragdo as reflexdes, problematizacdes, didlogos,
assim como os conhecimentos ja adquiridos no cotidiano pelos estudantes e que
constituem os saberes heterogéneos (Nacarato; Mengali; Passos, 2009).

O estudo Cordeiro (2020), por sua vez, busca explorar conceitos especificos,
como area e volume, utilizando atividades praticas que contextualizam o aprendizado.
Essa abordagem pratica ¢ especialmente eficaz para consolidar conceitos geométricos,
proporcionando aos alunos oportunidades de experimentar, visualizar e aplicar os
conteudos em situacdes concretas, o que potencializa a retengdo do conhecimento e o
desenvolvimento de habilidades Matematicas.

De um modo geral, os objetivos dos trabalhos analisados, nos remete uma

preocupacdo com a formagao de professores, pois de certo modo, a pratica pedagogica
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desenvolvida por meio da Resolucdo de Problema, evidenciam uma dificuldades de
desenvolver conteudos matematicos no formato de Resolucdo de Problema. A esse
respeito, os autores argumentam da necessidade de levar o futuro professor a reflexao
do que ensinar, como ensinar e por que ensinar (Allevato; Onuchic, 2014).

Para finalizar, os enfoques refletem a riqueza e a flexibilidade das abordagens
baseadas na resolugdo de problemas. Cada estudo demonstra como ela pode ser
adaptada a seu contexto para atender demandas educacionais. Isso nos leva a perceber
um potencial da resolug¢do de problemas no ensino de Matematica, oferecendo multiplos
caminhos para o fortalecimento da pratica docente e a constru¢do de aprendizagens

significativas.

5.2 — Categoria II: Gestiao dos problemas

Apesar da importancia de ser trabalhar problemas no ensino de Matematica ser
inquestionavel, nem sempre “os professores possuem um claro posicionamento acerca
do que ¢ um problema” (Allevato; Possamai; Cai; Lopes, 2024, p.4). Problema pode ser

3

entendido por “uma tarefa apresentada aos estudantes num contexto educativo que
apresenta uma pergunta a ser respondida, mas para a qual os alunos ndo dispdem de um
procedimento ou de uma estratégia de resposta imediatamente disponivel” (Lester; Cai,
2016, p. 122) e que, por isso, ndo pode ser resolvido apenas por um esforco processual.
Lidar com o problema para ensinar Matematica ¢ um tema central apontado nos
objetivos de nossa pesquisa. Ao nos aproximarmos dos dados, nos surpreendeu, a forma
que as pesquisas selecionadas gestavam os problemas em sala no contexto da escola do
campo. E com o objetivo de discorrermos sobre essa surpresa, elegemos trés aspectos

(1) Potencialidade do problema, (2) Inser¢do do problema e (3) Papel do professor

quando usam problemas, que segue no proximo subcapitulo.

5.2.1 — Potencialidade do problema

Nessa se¢do, buscamos compreender o que os estudos selecionados entendiam

por problemas? E, depois, quais as contribui¢des desses conceitos no sentido de ampliar
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as habilidades dos estudantes em relacdo a autonomia e pensamento critico para lidar
com a Matematica?

A definicdo de "problema" desempenha um papel central nas abordagens
pedagogicas que valorizam a resolugdo de problemas para o ensino de Matematica. Essa
concep¢do transcende a simples aplicagdo de férmulas ou resolugdo mecanica de
exercicios, promovendo um ensino mais reflexivo e significativo (Onuchic; Allevato,
2011).

Diferentes estudos (Polya, 1945; Lester; Cai, 2016; Andrade, 2011) tém
explorado e ampliado o entendimento sobre o que constitui um problema, destacando
suas implicagdes para o processo de ensino e aprendizagem.

Concordamos com Onuchic e Allevato (2011) quando definem que um problema
€ como uma situagdo que, ao ser apresentada a um individuo, desperta nele o desejo de
encontrar uma solugdo, mas cuja resposta ou caminho ndo ¢ imediatamente evidente,
exigindo que a pessoa envolvida realize um esfor¢o mental, mobilize conhecimentos
prévios e formule estratégias para alcancar a solugdo. Esse aspecto enfatiza a natureza
desafiadora e reflexiva dos problemas, que vao além da aplicagdo mecanica de formulas
ou procedimentos ja conhecidos.

No contexto das pesquisas selecionadas, observa-se uma pluralidade de
defini¢cdes e abordagens que convergem na intengdo de desafiar os alunos e estimular
seu desenvolvimento cognitivo.

No estudo Mengali (2011), compreende problemas como situacdes que desafiem
os alunos a pensar e construir significados matematicos, promovendo interacdo e
aprendizagem em sala de aula. A defini¢do esta ligada ao desenvolvimento de
estratégias e significados por meio de tarefas desafiadoras.

Andreatta (2020) define problema como uma tarefa pratica ou teérica de dificil
solugdo, que requer estratégias e acdes para sua resolucio. Este conceito estd associado
a necessidade de superar obstaculos para alcangar um objetivo ou responder a uma
pergunta.

Por outro lado, Cordeiro (2020) enfatiza a distingdo entre problemas e
exercicios, defendendo que os primeiros envolvem investigagdo, analise e a formulagdo
de estratégias que transcendem algoritmos predefinidos. De forma semelhante,
Machado (2006) define o problema como um desafio que estimula reflexdo e
criatividade, diferenciando-o de atividades rotineiras e destacando seu papel como

elemento transformador no processo educativo.
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Grillo (2012) complementa essa visdo ao caracterizar os problemas como
situagdes que requerem o uso do raciocinio logico, criatividade e reflexdo, desafiando os
alunos a explorar possibilidades e construir conhecimentos. Por fim, Barreira (2020)
reforca a necessidade de os problemas envolverem estratégias cognitivas e habilidades
Matematicas, destacando sua natureza desafiadora e a exigéncia de procedimentos
proprios para sua solucao.

Essas defini¢cdes, ainda que distintas em suas nuances, apontam para um
entendimento comum sobre a relevancia de integrar a resolu¢do de problemas ao ensino
de Matematica. Elas evidenciam que o conceito de problema, além de fornecer um
ponto de partida para a aprendizagem, atua como um catalisador para o
desenvolvimento de competéncias essenciais no ambito educacional (Allevato;
Onuchic, 2014).

E, depois, quais as contribui¢cdes desses conceitos no sentido de ampliar as
habilidades dos estudantes em relagdo a autonomia e pensamento critico para lidar com
a Matematica? Ao analisar essas concepgdes sobre o que ¢ problema presentes nas
producdes académicas selecionadas, consideramos entender quais contribuigdes desses
conceitos no sentido de ampliar as habilidades dos estudantes em relagdo a autonomia e
pensamento critico para lidar com a Matematica?

Percebemos que revelam um entendimento compartilhado de que os problemas
constituem elementos desafiadores e indispensaveis para o ensino de Matematica. Ao
mesmo tempo, cada abordagem oferece contribuigdes Unicas que enriquecem a
compreensdo desse conceito.

Mengali (2011) destaca os problemas como ferramentas para promover a
construgdo de significados e a interagdo em sala de aula, realgando o papel ativo dos
alunos no processo de aprendizagem. Andreatta (2020), por sua vez, associa 0s
problemas a superacdo de barreiras, enfatizando a necessidade de estratégias e acdes
direcionadas para alcancar objetivos. Ambas as perspectivas convergem na ideia de que
os problemas devem instigar os estudantes a refletir, desafiar e a desenvolver
habilidades cognitivas (Onuchic,1999).

Cordeiro (2020) e Machado (2006) avangam nesse debate ao diferenciar
problemas de exercicios mecanicos, caracterizando-os como situagdes que exigem
analise, investigacdo e criatividade. Esses estudos ressaltam que os problemas sdo

estimulos que transcendem a mera aplicagao de algoritmos, incentivando os alunos a
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explorar caminhos diversos, o aluno estabelece estratégias e elabora ideias para
solucionar o problema (Dante, 2005).

Para Grillo (2012) e Barreira (2020) reforcam a ideia de que os problemas
devem desafiar o raciocinio logico e estimular a criatividade, enquanto exigem a
aplica¢do de habilidades Matematicas. Essas concepcdes vao de encontro a Cai e Lester
(2010) quando apontam para a importancia de adaptar os problemas ao nivel e as
necessidades dos alunos, de modo a promover a compreensao conceitual dos estudantes,
0 raciocinio ¢ a comunicagdo Matematica.

Ao analisar essas perspectivas, percebe-se que o conceito de problema vai além
da simples resolugao de tarefas Matematicas: ele se transforma em um veiculo para o
desenvolvimento de competéncias como pensamento critico, autonomia e capacidade de
resolucao de problemas (Allevato; Onuchic, 2014).

Conclui-se que as defini¢cdes abordadas nos estudos reafirmam o papel central
dos problemas no ensino de Matematica, destacando-os como elementos essenciais para
transformar a pratica pedagodgica e enriquecer o processo de aprendizagem. Elas
também sugerem que a adaptacdo e a contextualizagcdo de problemas podem
potencializar o engajamento dos alunos, criando um ambiente educacional dinamico e
desafiador.

No contexto da Educagdo do Campo, essa abordagem assume um papel ainda
mais significativo, pois possibilita a articulacdo dos problemas matematicos com a
realidade sociocultural dos estudantes do meio rural. A valorizagao dos saberes locais,
aliados a construcdo de situacdes-problema que facam sentido para os alunos, favorece
ndo apenas a aprendizagem significativa, mas também o fortalecimento da identidade e
do protagonismo desses sujeitos.

Assim, o ensino contextualizado por meio da proposi¢dao de problemas contribui
para a equidade educacional e para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inovadoras, enraizadas nas vivéncias concretas dos estudantes do campo. Essa
compreensdo representa uma base soélida para futuras investigagdes sobre como otimizar
o uso de problemas no ensino de Matematica — tanto em contextos urbanos quanto no

campo — € em outras areas do conhecimento.

5.2.2 — Inserc¢io do problema
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Uma das dificuldades quando se trabalha com a resolugdo de problemas sdo as
maneiras que se insere o problema em sala de aula. Segundo Onuchic (1999) nao ¢ uma
tarefa facil de se fazer, para isso, € necessaria uma preparacao do estudante para que ele
se sinta desafiado a querer resolver o problema.

Nessa secdo, buscamos compreender como os estudos selecionados destacam a
inser¢do do problema para se estudar Matematica? Como os autores faziam isso em suas
investigacdes? Eles usavam outras metodologias de ensino aliada a resolucao de
problemas para criar um contexto para propor o problema? Essas sdo questdes que nos
guiaram.

A andlise das diferentes abordagens para a inser¢do de problemas no ensino de
Matematica revela um esfor¢o conjunto das producdes académicas em articular o
aprendizado matematico a realidade dos alunos e as suas vivéncias cotidianas
vinculadas a escola do campo. Cada estudo apresenta estratégias especificas que
demonstram uma flexibilidade e riqueza para trabalhar determinados problemas, além
disso, destacam a capacidade de se adaptar o problema em contextos variados.

Em Mengali (2011), a inser¢do do problema ¢ realizada por meio da criacdo de
uma comunidade de investigagdo Matematica onde os problemas sdo tarefas, e elas sdao
apresentadas aos alunos para promover comunicagdo, interagao e reflexao.

As tarefas sdo acompanhadas por intervencdes pedagogicas, discutidas na
dissertacdao para apoiar o avango dos estudantes na compreensdao da Matematica. Essa
criacdo da comunidade de investigagdo Matematica coloca em evidéncia a importancia
da intera¢do, comunicagdo e reflexdo. Percebemos que de acordo com Onuchic (1999)
esses elementos auxiliam na constituicdo de uma construgdo coletiva de significados
matematicos.

No estudo de Andreatta (2020), os problemas sao inseridos como parte de uma
abordagem metodoldgica alinhada aos temas geradores do plano de estudos,
promovendo uma reflexdo que conecta o aprendizado escolar ao cotidiano dos alunos.
Tais aspectos vao de encontro ao que sinaliza Onuchic (1999) e Allevato e Onuchic
(1914), pois sdo os problemas geradores que desencadeiam o interesse do aluno em
quere resolver o problema.

Cordeiro (2020) e Machado (2006) destacam a modelagem Matematica como
um meio de contextualizar os problemas, utilizando situagdes reais e relacionadas a
vivéncia dos estudantes. Em Cordeiro (2020), essa abordagem ganha for¢ca com o uso de

dados sobre o trabalho no campo, enquanto em Machado (2006), o foco estd na
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transformagdo de situacdes cotidianas em problemas matematicos que incentivem a
formulacgao de hipoteses e a resolugdo colaborativa dos problemas propostos.

Grilo (2012), por sua vez, adota uma abordagem diferenciada ao utilizar o jogo
de xadrez como ferramenta pedagdgica. Ao integrar desafios relacionados as regras do
jogo e as estratégias de movimentacdo das pegas, a proposta conecta o raciocinio 16gico
e o planejamento estratégico aos conceitos matematicos, enriquecendo o processo de
ensino.

A forma que Grilo (2012) insere o problema quando se apoia em um jogo, vai de
encontro com Marco (2004, p. 36) quando diz que nesse contexto “¢ possivel o
professor observar o movimento de pensamento do aluno em situagdes de resolugdo de
problema. Nesse processo, o aluno [...] ¢ levado a resolugdao do problema”. Percebe-se
por meio dessa autora essa vantagem para o professor ao inserir o problema nesse
cendrio.

Por fim, para Barreira (2020), os problemas sdo contextualizados no ambiente
dos alunos, especialmente em escolas do campo, promovendo a valorizagdo dos
conhecimentos prévios e a relagdo entre o aprendizado matematico e a realidade local.
Essa maneira que esse estudo insere o problema, estd em plena consondncia com a
BNCC (2018) quando ela diz sobre as especificidades, como a da populagdo do campo,
ao trabalhar metodologias adaptadas a realidade da escola do meio rural.

Para concluir, essas diferentes abordagens ou maneiras pedagogicas, apontados
nos estudos selecionados, revelam um potencial da resolugcdo de problemas quando se
insere o problema no contexto da escola do campo. Ao conectarem os conteudos
matematicos, por meio dos problemas associados ao cotidiano dos alunos da escola do
campo, ¢ possivel uma construgdo de conhecimento por meio da interagdo, reflexdo e
autonomia dos estudantes, apoiadas nessas estratégias (metodologicas) analisadas,

contribuindo para o ensino de Matematica com significado.

5.2.3 — Papel do professor quando usam problemas

Qual ¢ o papel do professor quando usa problemas no processo de ensino e

aprendizagem de Matematica? Essa questdo que iremos debater.
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Pela nossa experiéncia como docente, e aportado em Allevato e Onuchic (2014),
percebemos que para essa condi¢do, ele assume uma postura mediadora, impulsionadora
e orientadora, criando condigdes para que os alunos desenvolvam suas competéncias
cognitivas, sociais e Matematicas.

Uma andlise inicial dos estudos, nos indica que a atuacdo docente, embora
compartilhada a essas caracteristicas fundamentais, exige-se a necessidade de se adaptar
as especificidades dos contextos escolares ao qual estd inserido para o sucesso com
problemas.

Posto isso, ao se aproximar da pesquisa de Mengali (2011), a professora-
pesquisadora exerce um papel mediador ao propor problemas e registrar intervencdes
que estimulam os alunos a avangar no pensamento matematico. A partir de uma postura
reflexiva, a docente observa, avalia e reorienta as interagdes e producdes dos estudantes,
criando um ambiente dindmico e interativo.

Podemos afirmar, que em Mengali (2011), a mediacdo docente estd
profundamente enraizada em uma pratica reflexiva, onde a observagao, a avaliagao ¢ a
reorientacdo das interagdes se destacam como elementos-chave para o avango do
pensamento matematico

Ja em Andreatta (2020), o professor ndo apenas guia os alunos na resolugdo de
problemas, mas também promove um ambiente de criatividade e discussdo,
incentivando os estudantes a desenvolverem estratégias e a analisarem criticamente suas
respostas promovendo um ambiente de discussdao e reflexdo sobre as estratégias
adotadas pelos estudantes.

A mediacdo e facilitagdo também s3o elementos centrais no Cordeiro (2020),
onde o professor incentiva a reflexdo e a autonomia, estimulando a criatividade dos
alunos na busca por solugdes, o professor desempenha um papel facilitador que estimula
a busca ativa por solugdes.

De forma similar, Machado (2006) aponta que o papel do professor se amplia
para incluir a interpretagdo dos resultados obtidos, promovendo a participacao ativa dos
estudantes e reforgando sua autonomia e fortalecendo sua independéncia no processo de
aprendizado.

No trabalho de Grillo (2012), oferece uma perspectiva unica ao explorar o papel
do professor em um contexto ludico, utilizando o xadrez pedagdgico como ferramenta
para promover o raciocinio légico e a comunicagdo entre os alunos. A capacidade do

docente de ajustar os desafios ao nivel de compreensdo dos estudantes demonstra a
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importancia de uma abordagem diferenciada e sensivel as necessidades individuais. O
professor organiza o ambiente de jogo e ajusta os desafios ao nivel de compreensao dos
alunos, promovendo a interacdo, a analise critica € a comunica¢do das estratégias
utilizadas.

Por fim, no Barreira (2020), o professor adota uma pratica reflexiva que permite
um ambiente de didlogo e interacdo, onde as estratégias de resolugdo sdo construidas
coletivamente, conectando o aprendizado matematico ao contexto dos alunos.

Pelos estudos delineados, percebemos indicativos de um possivel papel do
professor quando usam problemas para se ensinar Matematica. Ao nosso entender, ele
se torna um agente transformador, promovendo um ensino baseado no didlogo, na
reflexao e na interagdo, adaptado as demandas especificas de cada localidade, em nosso
caso a escola do campo.

Corroborando a nossa percep¢do, Onuchic e Allevato (2011) salientam que o
professor precisa criar um ambiente que motive e estimule os estudantes durante o
desenvolvimento de suas aulas. Elas recomendam que os problemas sejam propostos de
modo que os estudantes possam se empenhar no “pensar sobre” e no desenvolvimento
de importantes conceitos e procedimentos matematicos.

Onuchic (1999) lembra que o papel do professor ao trabalhar com problemas,
que o ponto de partida deixa de ser a defini¢do dos conceitos e passa a ser o problema,
de modo que a resolucao de problemas ndao ¢ uma atividade para ser desenvolvida em
paralelo ou como aplicagdo da aprendizagem, mas como orientagdo para a
aprendizagem.

Para finalizar, o professor observa e incentiva os alunos, enquanto eles tentam
resolver o problema. O docente analisa o comportamento deles e estimula o trabalho
colaborativo. Como mediador, leva os alunos a pensar, dando-lhes tempo e
incentivando a troca de ideias entre eles (Allevato; Onuchic, 2014).

Essa analise evidencia que o papel do professor vai além da simples transmissao
de contetdo. Ele ¢ um agente de transformagdo, capaz de mediar o aprendizado e
fomentar o protagonismo dos estudantes na resolugdo de problemas. Ao adaptar sua
abordagem aos diferentes contextos e necessidades, o professor ndo apenas contribui
para o desenvolvimento de competéncias Matematicas, mas também prepara os alunos

para enfrentar desafios de forma critica, criativa e autbonoma.
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5.3 — Categoria I1I: Contribuicdes da Resoluciao de problemas

A resolucdo de problemas tem sido debatida em foruns cientificos dedicados aos
estudos e as pesquisas do campo da Educacdo Matematica. As orientagdes curriculares
nacionais, como a BNCC, ressaltam a importincia da resolucdo de problemas nas aulas
de Matematica, que pode ser entendida e utilizada como uma metodologia de ensino ou
como um contetdo a ensinar ou, ainda, como uma combina¢do dessas propostas (Brasil,
2018).

Partindo dessa importancia apontada na BNCC, foi natural verificar qual as
contribui¢cdes da resolugcdo de problemas para o ensino de Matematica quando estd
inserida em contexto de escola do campo? Trata-se de uma questdo ampla e, para
podermos respondé-la, pensamos em outros dois aspectos: (1) o potencial para os alunos
e professores e, (2) os impactos da aprendizagem.

A andlise das producdes académicas selecionadas revela a amplitude das
contribuicdes dessa metodologia para o ensino, evidenciando seu potencial
transformador tanto para os alunos quanto para os professores.

No estudo de Mengali (2011), a resolugdo de problemas ¢ apresentada como um
meio de construir significados matematicos, valorizar o protagonismo discente e
modificar percep¢des enraizadas sobre o ensino da Matemadtica. A criagdo de um
ambiente colaborativo e interativo emerge como um elemento-chave para melhorar a
aprendizagem. De forma complementar, em Andreatta (2020) destaca o papel da
argumentacdo, do didlogo e da validagdo na construcdo do conhecimento, ressaltando
ainda o desenvolvimento da autonomia, das habilidades sociais e da criatividade, bem
como as mudangas positivas na pratica docente.

Cordeiro (2020) enfatiza a aprendizagem significativa e contextualizada,
permitindo aos alunos estabelecer relacdes entre a Matematica e sua aplicagdo pratica
no cotidiano. Tal abordagem fomenta habilidades criticas, autonomia e a capacidade de
tomar decisdes fundamentadas. J& o Machado (2006) refor¢a a conexdo entre a
Matematica e o contexto social, promovendo ndo apenas a aquisicdo de competéncias
Matematicas e cognitivas, mas também o estimulo a andlise critica e a criatividade.

Em Grillo (2012) a resolugcdo de problemas ¢ explorada por meio do xadrez
pedagdgico, proporcionando um aprendizado interdisciplinar e integrador que alia o
raciocinio logico e a criatividade a interagdo social. Por fim, no Barreira (2020), a

metodologia ganha relevancia em contextos especificos, como o campo, onde contribui
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para conectar contetidos matematicos a realidade dos alunos, além de estimular praticas
pedagdgicas reflexivas e inovadoras.

Essa diversidade de enfoques confirma o valor da resolucao de problemas como
ferramenta pedagodgica versatil, capaz de transformar o ensino em uma experiéncia
significativa e conectada as vivéncias dos estudantes, preparando-os para enfrentar os
desafios de maneira critica e criativa.

Por meio desses achados nos estudos selecionados, para o professor ¢ muito
interessante, pois a resolugao de problemas pode assumir um carater multiplo aos quais
o docente consegue lidar com a ela em diferentes prismas, sendo uma metodologia de
ensino ou como um conteudo a ensinar ou, ainda, como uma combinacdo dessas
propostas (Brasil, 2018).

A analise das contribui¢des da resolucao de problemas para o ensino, conforme
descrito nos estudos, mostra sua relevancia como metodologia capaz de transformar o
processo educacional. Em cada producao, identificam-se impactos significativos tanto
na aprendizagem dos estudantes quanto na pratica docente, lembrando que em nosso
caso, estamos preocupados com um olhar para a escola do meio rural.

No estudo de Mengali (2011), observa-se que a resolucdo de problemas
contribui para o desenvolvimento de significados matematicos e para o fortalecimento
do protagonismo discente, além de estimular a interacdo colaborativa. Ja no trabalho de
Andreatta (2020), o autor reforca a importancia do didlogo e da validag¢ao na construgdo
do conhecimento, ao mesmo tempo que fomenta a autonomia, as habilidades sociais e a
criatividade. A pratica reflexiva dos professores também emerge como uma
transformagao relevante.

Cordeiro (2020) a abordagem possibilita uma aprendizagem contextualizada e
pratica, destacando a conexdo entre os conceitos matematicos € o cotidiano dos alunos.
Completando essa possibilidade, Machado (2006) salienta que ao demonstrar como a
metodologia amplia a compreensdo Matematica, desenvolve competéncias cognitivas e
promove a criatividade, ligando o aprendizado ao contexto social e cultural dos
estudantes.

O Grillo (2012) introduz uma perspectiva interdisciplinar ao explorar o xadrez
pedagogico, integrando o raciocinio logico e a interacdo social ao aprendizado
matematico. Essa pratica permite que os alunos desenvolvam habilidades cognitivas e
criativas enquanto vivenciam um processo de aprendizado ludico e engajador. Por fim,

o Barreira (2020) demonstra a eficicia da resolu¢do de problemas em contextos
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especificos, como o campo, destacando sua capacidade de conectar o ensino a realidade
local e de incentivar praticas pedagogicas inovadoras e reflexivas.

Essas produ¢des académicas revelam o carater multifacetado da resolugdo de
problemas como metodologia pedagogica, comprovando sua eficacia na promogao de
aprendizagens significativas e transformadoras. De acordo com Polya (2006), a
resolugdo de problemas ¢ um processo que ndo apenas desenvolve o raciocinio logico,
mas também incentiva a criatividade e a autonomia dos alunos ao enfrentar desafios que
exigem reflexdo e andlise critica.

Nessa esteira do conhecimento e ampliando essa perspectiva de entendimento
Onuchic e Allevato (2011) destacam que essa abordagem promove o protagonismo dos
estudantes, ao envolvé-los ativamente na construcdo do conhecimento. Esse
protagonismo ¢ reforcado pela interagdo social, que Vygotsky (1984) aponta como
essencial para o aprendizado, permitindo que os alunos compartilhem ideias e
colaborem na busca por solugdes.

As praticas pedagogicas desenvolvidas por meio da resolucao de problemas nao
apenas amplia a compreensdo dos conteidos matematicos, como também conecta o
ensino a realidade dos alunos, a sua realidade conforme defendido por D’Ambrosio
(2008). Essa conexdo contextual enriquece o processo educativo, preparando os
estudantes para aplicar o conhecimento em situacdes praticas e sociais.

Além disso, o uso de metodologias como o xadrez pedagodgico, o jogo €
modelagem Matematica reflete uma perspectiva interdisciplinar defendida por
Skovsmose (2000), que valoriza a integracdo entre diferentes areas do conhecimento
para tornar o aprendizado mais dinamico e significativo.

Para finalizar, ficou evidenciado por meio desse estudo que a resolugdo de
problemas apresentou contribuigdes muito significativas tanto para o potencial para os
alunos e professores e, os impactos da aprendizagem foram importantes.

Sobre a dtica docente, no desenvolvimento de praticas ou diferentes maneiras
que a resolugdo de problemas auxilia o professor a envolver os estudantes, no pensar e
sentir desafiado a quer mais e avangar em conteido de Matemadtica, em algumas vezes,
aliados aos seu cotidiano. Salientamos que esse aspecto ¢, especialmente relevante, em
contextos especificos, como o campo, onde a conexdo entre o conhecimento formal e as

vivéncias dos alunos ganha maior importancia.
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5.4 — Categoria IV: Resultados

Os estudos analisados apresentam resultados que reafirmam a importancia da
resolucdo de problemas para o ensino de Matematica, além de favorecer o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e praticas. Corroborado a isso,
Polya (2006) complementa indicando que os estudantes sao motivados ao enfrentarem
situagdes desafiadoras, estimulando o raciocinio critico € a criatividade.

No estudo Mengali (2011), verificou-se que a resolucdo de problemas foi
interessante ao se trabalhar em salas multisseriadas, onde a interacao e a mediacao entre
as turmas de alunos e professor fortaleceram a construgdo coletiva de significados
matematicos. De acordo com Vygotsky (1984), o ambiente colaborativo desempenha
um papel essencial no aprendizado, favorecendo a autonomia dos estudantes e sua
compreensdo com os contetidos de Matematica.

Andreatta (2020) complementa essa visao ao evidenciar como a resolugdao de
problemas, aliada a pedagogia da alternancia, integra o aprendizado escolar as vivéncias
locais dos alunos em contextos rurais. Tal abordagem estd alinhada a D’Ambrosio
(2008), que valoriza a conexdo entre os saberes escolares e a realidade cultural dos
estudantes.

A contextualizagdo também se mostrou eficaz no estudo Cordeiro (2020). Essa
autora destaca que os conceitos como area e volume foram explorados por meio de
atividades praticas. Essa estratégia, segundo Barbosa (2004), ¢ importante para auxiliar
no ensino de Matemadtica contribuindo para uma experiéncia pratica conectada ao
cotidiano dos estudantes.

O estudo Machado (2006) destacou que a modelagem Matematica aliada com a
resolugdo de problemas proporcionou um sinergia auxiliando os estudantes a superar
dificuldades de aprendizagem e desinteresse pela disciplina, demonstrando sua
capacidade de promover uma atitude positiva em relagdo a Matematica. Nesse esteira de
pensamento, Skovsmose (2000) saliente que esse tipo de situagdo possibilita aos alunos
entenderem a aplicabilidade pratica dos conceitos matematicos, reforcando seu valor
como recurso pedagogico, além de se posicionarem criticamente para as tomadas de
posicao.

Na pesquisa de Grillo (2012), ele destaca que o xadrez pedagdgico se revelou
uma ferramenta motivadora e interdisciplinar, capaz de desenvolver o raciocinio logico

e estratégico dos estudantes, além de engajar outros anteriormente desmotivados. Esse
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autor ainda sugere que a resolugdo de problemas alcanca outros significados quando se
agrega elementos ludicos e desafiadores no processo educacional.

Finalmente, o Barreira (2020) aponta que com o trabalho de problemas que
abordavam conceitos aditivos no ensino, auxiliou os estudante a ter uma maior
autonomia e avan¢o na compreensao Matematica, indicando a importancia de adaptar as
estratégias pedagogicas as caracteristicas especificas de cada grupo de alunos.

De um modo geral, para finalizar, percebemos que os trabalhos selecionados
apresentaram resultados que evidenciam que a resolu¢dao de problemas pode contribuir
para o desenvolvimento de habilidades de pensamento matematico, como a constru¢do
de representacdes, a conversdo de registros (escritos-visuais), a comparacdo de
diferentes afirmagdes, a elaboracdo de justificativas e provas, a argumentacdo, a

comunica¢do Matematica e o desenvolvimento do pensamento criativo.

Capitulo 6 — Consideracoes finais
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Este estudo teve como problematica investigar como a resolucao de problemas ¢
trabalhada em escolas do campo, considerando as especificidades socioculturais e
educacionais dessas institui¢des. A pesquisa foi guiada pela questdo: “o que dizem as
pesquisas que investigam a resolu¢do de problemas em escolas do campo?” e teve como
objetivo evidenciar os resultados de teses e dissertacdes que usam a resolucdo de
problemas para o ensino de Matematica em escolas do campo.

Com base nos resultados e nas reflexdes realizadas, ¢ possivel tragar
consideracdes acerca das contribui¢des da resolucdo de problemas como metodologia
para o ensino de Matematica em escolas do campo, bem como apontar caminhos para
futuros estudos.

A andlise das producdes académicas revelou que a resolucdo de problemas ¢
amplamente reconhecida como uma metodologia eficaz para promover uma
aprendizagem significativa e contextualizada. Diversos autores destacam que essa
abordagem favorece o desenvolvimento de competéncias cognitivas, metacognitivas e
socioemocionais, a0 mesmo tempo em que incentiva a reflexdo critica e a autonomia
dos estudantes. Ainda assim, as especificidades do contexto das escolas do campo
exigem uma adaptagdo das praticas pedagdgicas e dos materiais didaticos, de modo a
integrar os contedos matematicos a realidade vivenciada pelos alunos.

A resolucdo de problemas, quando alinhada ao contexto rural, apresenta um
potencial significativo para conectar o ensino de Matematica as praticas cotidianas das
comunidades campesinas. Exemplos incluem a utilizacdo de situagdes que envolvam o
calculo de 4reas para plantio, a gestdo de recursos hidricos e o planejamento de
atividades agricolas. Essas praticas nao apenas tornam o aprendizado mais significativo,
mas também valorizam os conhecimentos tradicionais dos alunos, promovendo uma
Educagao Matematica que respeita e fortalece a identidade cultural do campo.

Apesar dos avangos apontados, a pesquisa também evidenciou desafios
significativos para a implementagao da resolugdo de problemas nas escolas do campo.
Entre os principais entraves, destaca-se a formacao docente. Muitos professores que
atuam em areas rurais foram formados em contextos urbanos, com pouco ou nenhum
preparo para lidar com as especificidades do ensino no campo, como a multisseriacdo, a
necessidade de respeitar o calendario agricola, o uso dos saberes locais como ponto de

partida para o curriculo, e as limitagdes de infraestrutura tecnoldgica e didatica. Essa
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lacuna compromete a capacidade dos educadores de adaptar os curriculos e as praticas
pedagodgicas as necessidades reais das comunidades rurais.

Outro desafio identificado ¢ a precariedade da infraestrutura das escolas do
campo. A falta de recursos didaticos e tecnologicos, aliada as dificuldades de acesso e a
auséncia de apoio pedagoégico adequado, limita a implementacdo de metodologias,
como a resoluc¢ao de problemas. Além disso, as condigdes de trabalho dos professores
nas diferentes regides também influenciam negativamente a qualidade do ensino nessas
instituigdes.

Os dados analisados sugerem que a resolucdo de problemas, enquanto
metodologia, ndo pode ser tratada de forma isolada. Para que haja resultados no
contexto das escolas do campo, ¢ necessario que seja acompanhada de uma formagao
docente que contemple as especificidades rurais, bem como de politicas publicas que
garantam condi¢des adequadas de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, destaca-se a importdncia de iniciativas como o Programa
Nacional de Formagao de Professores da Educagdo Basica (PARFOR) e a Politica
Nacional de Educacdo do Campo, que representam avangos na direcao de uma educagao
contextualizada ¢ de qualidade para as populagdes rurais. Estudos indicam que o
PARFOR tem contribuido significativamente para a qualificagdo de professores no
meio rural, promovendo a ressignificacio de suas identidades profissionais e
fortalecendo praticas pedagdgicas alinhadas as realidades do campo (Silva; Bezerra,
2024). Essas acdes sao fundamentais para a implementacdo de metodologias como a
resolugdo de problemas, pois capacitam os docentes a adaptarem o curriculo as
necessidades e contextos especificos das comunidades rurais.

Outro ponto relevante emergente desta pesquisa ¢ a necessidade de promover
uma maior integracdo entre os saberes escolares e os saberes locais. A resolucdo de
problemas pode ser um instrumento para fomentar essa articulacdo, desde que os
professores estejam preparados para valorizar os conhecimentos prévios dos alunos e
integra-los ao processo de ensino-aprendizagem. Por exemplo, ao propor problemas que
envolvam praticas agricolas ou situagdes reais do cotidiano das comunidades rurais, o
professor ndo apenas contextualiza o ensino, mas também fortalece o vinculo entre a
escola e a comunidade.

A pesquisa também apontou para a relevancia de uma abordagem
interdisciplinar no ensino de Matematica em escolas do campo. A resolucao de

problemas, por sua natureza, permite a integracdo de diferentes areas do conhecimento,
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como ciéncias naturais, geografia e economia, enriquecendo o processo educativo e
tornando-o mais alinhado as demandas da realidade rural. Nesse sentido, projetos
pedagdgicos que promovam a interdisciplinaridade podem ser incentivados, pois
ampliam as possibilidades de aplicagdo da Matematica em contextos praticos e
significativos.

Com base nas analises realizadas, algumas recomendag¢des podem ser feitas para
a continuidade deste trabalho. Primeiramente, destaca-se a necessidade de ampliar a
pesquisa sobre a formagao inicial e continuada de professores para o ensino em escolas
do campo. Estudos futuros poderiam investigar como os curriculos dos cursos de
licenciatura em Matematica t€ém contemplado as especificidades das escolas rurais, bem
como propor estratégias para aprimorar a preparagao dos docentes.

Além disso, ¢ importante realizar pesquisas que explorem o impacto de
diferentes abordagens pedagogicas baseadas na resolu¢do de problemas em escolas do
campo. Esses estudos poderiam incluir a avaliacdo de programas e projetos especificos,
com vistas a identificar boas praticas e desafios enfrentados pelos professores na
implementa¢do dessa metodologia.

Outro caminho promissor ¢ a investigagdo sobre o uso de tecnologias digitais no
ensino de Matematica em contextos rurais. Embora a infraestrutura dessas escolas seja,
muitas vezes, precaria, o acesso a tecnologia tem se expandido, e hd potencial para
explorar como ferramentas digitais podem ser integradas a resolugdo de problemas,
tornando o ensino mais dindmico e interativo.

Por fim, sugere-se que estudos futuros explorem a percep¢ao dos alunos sobre a
resolucdo de problemas como metodologia de ensino. Entender como os estudantes
enxergam e vivenciam essa abordagem pode oferecer insights valiosos para aprimorar
as praticas pedagogicas e tornd-las ainda mais eficazes e significativas.

Em conclusdo, a resolu¢do de problemas ¢ uma metodologia promissora para o
ensino de Matematica em escolas do campo, pois permite a contextualiza¢cdo do ensino,
valoriza os saberes locais e promove o desenvolvimento de competéncias essenciais
para os desafios do mundo contemporaneo. No entanto, sua implementacao requer um
esforco coletivo, que inclua a formacao de professores, o fortalecimento das politicas
publicas e a melhoria das condig¢des estruturais das escolas do campo. E apenas por
meio dessa articulacdo que poderemos assegurar uma educacao de qualidade, equitativa

e transformadora para as populagdes rurais.



101

Com relagdo aos objetivos e a pergunta norteadora da pesquisa, pode-se afirmar
que foi possivel alcanca-los de maneira satisfatoria. A investigacdo forneceu uma visao
abrangente sobre as contribui¢gdes da resolugdo de problemas no contexto das escolas do
campo, evidenciando tanto os avancos quanto os desafios presentes. As analises
realizadas confirmaram a relevancia dessa metodologia para promover uma educacio
contextualizada e significativa, a0 mesmo tempo em que apontaram caminhos para
aprimorar sua implementagdo. Dessa forma, a pesquisa contribui para o campo da
Educagao Matematica, oferecendo subsidios para futuras reflexdes e investigagcdes sobre

0 tema.
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“A matemadtica estda em tudo,

desde o campo até a cidade.

Compreendé-la é abrir
caminhos para um futuro
melhor." - Malba Tahan
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Carta ao Leitor

Caro Professor (a)

Este e-book traz uma sequéncia didatica desenvolvida a partir da minha
dissertagdo de mestrado. Mais do que um estudo tedrico, ele é o resultado do
meu compromisso em tornar a pesquisa dcessivel e al[olicavel a pratica

pedagégico\.

Meu desejo & que este material provoque novas reflexdes e contribua para o
aprimoramento do seu trabalho em sala de aula, auxiliando no ensino e na
ol[orendizolgem.

Esloero que d leitura seja inspimdom e provei’coso\!

Abragos,

Professora Gelidine Malaquias




Apresentacao

Neste e-book apresentamos uma sequéncia didatica para o ensino de
Operagbes com nameros naturais no sexto ano do Ensino

Fundamental.

Este produto educacional, & resultado de indagagses da pratica
profissional da professora e pesquisadora Geliaine Teixeird Malaquids e
estd vinculado a dissertagdo intitulada "UM PANORAMA SOBRE
RESOLUGAO DE PROBLEMAS NAS ESCOLAS DO CAMPO" (MALAQUIAS,
2025), orientada pelo professor Dr. Douglas Marin, do Programa de
Pos-graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM) da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

Alorovei’ce a leitura!




Aloumas concepcoes teoricas

Neste e-book, apresentamos uma sequéncia didatica fundamentada na
metodologia de ensino Resolugdo de Problemas. Antes de expor a referida
sequéncia, faz-se necessdrio destacar alquns aspectos essenciais dessa
olbordagem, 0s quais consideramos fundamentais para sua compreensdo e

aplicagdo eficaz no contexto educacional.

A metodologia de ensino da Matemdtica por meio da Resolugdo de Problemas
tem se consolidado como uma abordagem eficaz para promover a compreensdo

profunda e o desenvolvimento do pensamento critico nos estudantes.

A Resolugdo de Problemas, enquanto metodologia de ensino, transcende a
mera dplicagdo de formulas ou procedimentos previamente memorizados. Ela
envolve a apresentagdo de situagdes desafiadoras que requerem dos alunos a
mobilizagdo de conhecimentos prévios, a formulagéo de estratégias e a reflexdo
sobre os processos utilizados. Sequndo Onuchic (1999, p- 200), "a resolugdo de
problemas & uma metodologia que coloca o aluno em situagdes nas quais ele

precisa pensar, decidir e agir, promovendo, assim, a construgdo do

conhecimento matematico".




Allevato e Onuchic (2011, p. 75) destacam que "a resolugdo de problemas & uma metodologia

que possibilita do aluno ser o protagonista de sua alorendizagem, desenvolvendo habilidades
de rdciocinio, argumentacéo e comunicagdo”. Essa perspectiva & corroborada por Vieira (2014,
p. 112), que afirma que "a resolugdo de problemas promove a autonomia do estudante,

incentivando-o a explorar diferentes estratégias e a refletir sobre suas proprias agdes".

Onuchic e Allevato (2011) propdem uma sequéncia de dez etapas para a implementagdo eficaz

da Resolugdo de Problemas no ensino de Matematica:

1.Apresentagdo do Problema: O professor introduz o problema de maneira clara,
contextualizando-o e garantindo que todos os alunos compreendam a situagdo proposta.
2. Leitura e Compreensdo: Os alunos leem o problema atentamente, identificando os dados
fornecidos e o que & solicitado.
3.Anadlise dos Dados: Nesta etapa, os estudantes discutem os dados o(isponiveis, verificando
sua relevdncia e possiveis relagdes entre eles.
4.Formulagdo de Hipoteses: Os alunos levantam possiveis estratégias para resolver o
loroblemol, baseando-se em seus conhecimentos prévios.
5.Planejamento da Solugdo: Com base nas I'\i[oéteses formuladas, os estudantes elaboram
um plano de agdo, definindo os pdssos a serem sequidos.
6.Execugdo do Plano: Os alunos colocam em prdtica 0 [olomo elaborado, realizando os
calculos ou procedimentos necessarios.
7.Verificagdo da Solugdo: Apds obter uma solugdo, os estudantes verificam sua validade,
conferindo os resultados e os procedimentos utilizados.
8.Discussdo dos Resultados: Os alunos compartilham suas solugdes e estratégias com a
turma, loromoveno(o uma discussdo coletiva sobre diferentes olboro(olgens.
9.Generalizagdo: Nesta etapa, os estudantes refletem sobre o que foi aprendido e como o
conhecimento adquirido pode ser aplicado a outros problemas semelhantes.
10.Registro da Solugdo: Por fim, os alunos registram de forma organizada todo o processo

de resolugdo, incluindo as estratégias utilizadas e as conclusées alcangadas.

Sendo assim, consideramos importante a utilizagdo dessa sequéncia, mas ela pode ser

adalotolola.

7




Encaminhamento Metodologico

Antes de dpresentarmos a Sequéncia didatica desenvolvida, vamos destacar o que

estamos considerando ser uma Sequéncia didatica.

Zabala (1998) destdca que a sequéncia didatica é uma ferramenta que possibilita
articulagdo entre teorias de ensino e praticas de sala de aula, concebendo o aluno como
um ser ativo que participa das atividades propostas, visando ao desenvolvimento de seu
espiri’co inves’cigativo, reflexivo, dnalitico e critico. O lorofessor, nesse contexto, atua como
mediador do processo de ensino e aprendizagem, promovendo atividades e situagdes

criativas para que os dlunos possam desenvolver essas atitudes.

Em suma, a sequéncia didatica é uma estratégia educacional que busca djudar os alunos
a resolverem dificuldades redis sobre um tema especifico. Seu diferencial reside na
elaboragdo e desenvolvimento de atividades sequndo uma légica sequencial de
compartilhamento e evolugdo do conhecimento, promovendo uma aprendizagem
significol’civa e contextualizada (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

ﬁlabomgao da Sequéncia Didatica W

Objetivos claros




Sequencia Didatica: '
l6gico e a habilidade de resolugdo

Operacoes com
de problemas envolvendo operdagdes
com niameros naturais, utilizando
contextos do cotidiano rural.

Nameros Naturais
Adh ’ A’\/\
7"\ 7\

no Contexto Rural

Pablico-alvo: Alunos do 6° ano do

Ensino Fundamental
Duragdo: 5 aulas de 50 minutos

Olojetivo: Desenvolver o raciocinio




AULA 1: EXPLORACAO DO TEMA

Metodologia: Exploragdo

-Iniciar com uma roda de conversa [oergun’como(o aos alunos sobre
atividades comuns em suds comunidades, como colheita, cridgdo de

dnimais e comeércio de [oroo(u’cos agricolas.

Exibir imagens ou pequenos videos sobre praticas algricolols e discutir

como a matematica esta presente nessas atividades.

‘Levantar kipé’ceses sobre como os nimeros e ds operagdes sdo

utilizados no dia a dia rural.

Atividade:

‘Em duplas, os alunos devem listar pelo menos trés situagdes do
cotidiano agricola em que os nameros naturais séo utilizados.

Comloolr’cilkolmen’co das resloos’cols com a turma.
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AULA 2: PROPOSICAO DE PROBLEMAS

Metodologia: Proposigdo

‘Apresentar problemas matemadticos contextualizados, como o céalculo
de quan’ciolao(es de sementes, divisdo de dreas para plomtio e controle

de produgdo.

‘Estimular os alunos a formularem seus proprios problemas baseados

em situagoes reais.
Atividade:

- Em grupos, os dlunos deverdo criar si’cuagaes—problemo\ envolvendo as

operdgdes bdsicas.

- Exemplo de produgdo dos alunos: "Na fazenda do Sr. Pedro, ha 5
galinheiros. Em cada galinheiro, hd 24 galinhas. Quantas galinhas ha
no total?"

(Esperado que os alunos [oercebolm que devem multiplicar.)

- O professor orienta os grupos o testarem e solucionarem os

problemas criados.
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AULA 3: ELABORAGCAO E CONSTRUCAO
DE ESTRATEGIAS

Objetivo:

Desenvolver diferentes estratégias de resolugdo e discutir as solugdes

encontradads.
Metodologia: Elaboragdo

-Resolver coletivamente os ,oroblemo\s [oroloos’cos loelos dlunos na aula

anterior, explorando diferentes formas de solugdo.
Atividade:

-0s dlunos trocam os ,oroblemols elaborados com outros grupos e

resolvem.
Discussdo:
‘0 professor incentiva os alunos a explicarem os raciocinios utilizados.
Diferentes formas de resolugdo sdo valorizadas (uso de estimativas,

decomposigdo de nameros, calculo mental).

‘Apresentagdo das solugdes na lousa, comparando os métodos

utilizados.
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AULA 4: RESOLUGCAO DE PROBLEMAS

Metodologia: Resolugdo

‘0s alunos aplicam os conhecimentos adquiridos para resolver novos
problemas envolvendo operagdes com niameros naturais em contextos

agricolas.

‘Incentivar a interpretagdo dos enunciados e a justificativa das

res[oostols.
Atividade:

‘Resolver uma lista de problemas contextualizados, incluindo situagdes
como a venda de produtos na feira, calculo de ragéo para animais e
distribuigdo de colheitas.

‘Revisdo coletiva das respostas e reflexdo sobre as dificuldades

encontradas.

. Na préxima pdagina tem sugestdes de [oroblemols que [oodem ser

utilizados.
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SUGESTAO DE PROBLEMAS:

1.Venda na feira

Seu José levou 250 kg de mandioca para vender na feira. No periodo da manhd, ele
vendeu 135 kg. Quantos quilos ainda restam para vender?
(Operagdo esperada: subtragdo —~ 250 - 135 = 115 kg)

2.Calculo de ragdo para vacas

Uma fazenda tem 8 vacas e cada uma consome 25 kg de ragéo por semana. Quantos
quilos de ragdio sdo necessdrios para alimentar todas as vacas durante uma
semana?

(Operagdo esperada: multiplicagdo —~ 8 x 25 = 200 kg)
3.Colheita de milho

Um agriCul’cor colheu 1.280 espigas de milho e precisa distribuir igualmen’ce entre 8
sacas. Quantas espigas cabem em cada saca?

(Operagdo esperada: divisdo — 1.280 + 8 = 160 espigas por sdca)
4 Nenda de ovos na feira
Dona Mavria tem 6 9ol|inkols, e cada uma bota 5 ovos por diad. Quantos ovos ela terd
ao final de uma semana (7 dias)?
(Operagdo esperada: multiplicagdo —~ 6 x5 x 7 = 210 ovos)
5.Distribuigdo de frutas
Uma cooperativa rural colheu 3.500 magds e precisa dividi-las em caixas com 50

magds cdda. Quantds cdixds serdo necessdrids?
(Operagdo esperada: divisdo — 3.500 + 50 = 70 caixas) 1 4

v



SUGESTAO DE PROBLEMAS:

6.Venda de leite

Um proo(utor rural vende 35 litros de leite por dia. Quantos litros ele vendera em 15

dias? (Operdgdo esperada: multiplicagdo — 35 x 15 = 525 litros)
7.Plantio de hortaligas
Um agricultor plantou 120 pés de alface em cada fileira da horta. Se ele fez 9
fileiras, quantos pés de alface ele plantou no total?
(Operagdo esperada: multiplicagdo — 120 x 9 = 1.080 pés de alface)
8.Produgdo de queijo
Para [oroduzir 1 queijo, sdo necessarios 5 litros de leite. Se uma fazenda tem 350
litros de leite disponiveis, quantos queijos podem ser produzidos?
(Operagdo esperada: divisdo — 350 + 5 = 70 queijos)
9.Alimentagdo de porcos
Em uma cridgdo de porcos, cada animal come 4 l<9 de ragdo por dia. Se o dono tem
12 porcos, quantos quilos de ragdo ele precisara por semana (7 dias)?
(Operagdo esperada: multiplicagdo — 12 x 4 x 7 = 336 kg)
10.Lucro na venda de feijéio
Um produtor vendeu 240 kq de feijédo a R$ 5,00 por quilo. Quanto ele recebeu pela

venda total?

(Operagdo esperada: multiplicagdo —~ 240 x 5 = R$1.200,00)

15
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AULA 5: APLICACAO E REFLEXAO

Metodologia: Avaliagdo e sintese

-Revisar os conceitos abordados e discutir a importancia da matematica

no did a dia das comunidaddes rurais.
‘Propor uma atividade pratica em que os alunos criem uma pequena feira

de produtos ficticios, utilizando operagées matematicas para calcular

pregos e trocos.
Atividade:

‘Simulagdo de uma feira rural onde os alunos vendem e compram

produtos ficticios utilizando cédulas e moedas de papel.

‘Reflexdo final: cada aluno escreve um pequeno texto sobre o que

ol[oreno(eu e como poole ollolico\r d matematica no seu cotidiano.
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®° ~
Apeéndice

Neste otloéno(ice, decidimos elaborar um caderno de problemas de acordo com a

unidade 1 da Base Nacional Comum Curricular, voltado para dlunos do 6° ano do

ensino fundamental 11,

EFO6MAO03 - Resolver e elaborar problemas que envolvam cdlculos (mentais ou
escritos, exatos ou aproximados) com nameros naturais, por meio de estratégias
variadads, com compreensdo dos processos neles envolvidos com e sem uso de

calculadora.

PROBLEMA DAS VACAS

Em uma fazenda hd 185 vacas leiteiras. Supondo que, por dia, a média de leite
produziolo por uma vaca é de 5 litros. Resloonolo\: 1) Quantos litros de leite as
vacas produzirdo em 1 semana? (7 dias) 2) Quantos litros de leite as vacas

produzirdo em 1 més? (30 dias)

PROBLEMA DAS MAGAS

Jodquim cultiva magds. Na altima safra, ele produziu 100 quilos do produto, que
foram vendidos a R$ 3,00 o quilo. Na safra atual, como choveu demais, Jodquim
acredita que colherd apenas metade da produgdo na altima safra, mas acha que
o prego do quilo aumentard para R$ 5,00. Considerando que as previsdes de
Joaquim se confirmem, calcule se Joaquim ird arrecaddr mais ou menos dinheiro

na safra atual, e identifique qual seria o valor da diferenga.
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®° ASSS
Apeéndice

EF06MA06 - Resolver e elaborar situagbes- problema que envolvam as ideias de

mal’ci[olo e de divisor, reconhecendo os nimeros primos, maltilolos e divisores

PROBLEMA DO OVO
Em uma caixda hd mais de cinco duzias de ovos. **Se tirarmos de 6 em 6, sobra 1
ovo. **Se tirarmos de 10 em 10, sobra 1 ovo. **Se tirdarmos de 15 em 15, sobra 1 ovo.

Sendo assim, quantos ovos ha na caixa?

PROBLEMA DO CAFE
José e Jodo sdo apanhadores de café. Cada um tem a sua escala de trabalho.
José trabalha de 6 em 6 horas e Jodo trabalha de 8 em 8 horas. Se as 10hs da

manhd os dois comegaram a trabalhar juntos, d que hords os dois voltardo a

trabalkarjuntos novamente?

20




®° ASSS
Apeéndice

EFO6MAQ9 - Resolver e elaborar situagbes- problema que envolvam o célculo da
fragdo de uma quantidade e cujo resultado seja um niamero naturdl, com e sem

uso de calculadora

PROBLEMA DA COUVE
Maria vendeu sud produgdo de couve por R$ 500,00. Sabendo que Maria
conseguiu vender 3/5 do valor da venda de lucro. Qual foi o valor gasto com a

produgdo?

PROBLEMA DO GADO
Numa comercidalizagdo de gado é utilizada a arroba como unidade de medida de

madssa. Uma drroba corresloonde a 15 kg. O boi gordo estava sendo vendido em
30/11/2000, a vista, por 21,56 a arroba. Por quanto foi vendido, neste dia, um boi
que pesdva 625 kg?
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®° ASSS
Apeéndice

EFO6MA10 - Resolver e elaborar situagdes problema que envolvam adigdo ou
subtragdo com nimeros racionais positivos na representagdo fraciondria Fragdes:
signi{:icados (parte/ todo, quociente), equivaléncia, comparagdo; calculo da

fracdo de um niamero natural; adigdo e subtragdo de fragdes.

PROBLEMA DAS VACAS
Na fazenda de Cicero ha muitas vacas. Marcos vendeu 1/3 dessas vacas e dinda

sobraram 1050 vacas. Quantas vacas havia na fazenda?

PROBLEMA DO SiTIO
No sitio de Antonio ha 45 animais. As vacads corresloono(em a 1/5 do total. As
9alinkas corresloonolem a 1/9 do total. Os pa’cos corvespondem a 1/3 do total.

Qual o valor de vacas, galinhas e patos que Antdnio possui?
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®° ASSS
Apeéndice

EFO6MA13 - Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com base
na ideia de proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés”, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de educagdo

financeira, entre outros.

PROBLEMA DAS LARANIJAS
Sr. Pedro colheu 200 laranjo\s de seu pomavr. Ele vendeu 30% dessas laranjas para

um mercado local. Quantas laranjas ele vendeu para o mercado?

PROBLEMA DO LEITE

A familia de Ana produz leite em sua propriedade. Em um dia, eles ordenharam
150 litros de leite. Desse total, 40% foi destinado para a fabricagdo de queijos e o
restante foi vendido. Quantos litros de leite foram destinados a fabricagdo de

quegos?
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®° ASSS
Apeéndice

EFO6MA11 - Resolver e elaborar situagbes problema com nimeros rdcionais
positivos na  representagdo decimal, envolvendo as quatro operagdes
fundamentais e a potenciagdo, por meio de estratégias diversas, utilizando
estimativas e arredondamentos para verificar a razoabilidade de respostas, com

e sem uso de calculadora.

PROBLEMA DAS VERDURAS

Jodna & uma dgricultora que vende suas verduras na feira. Em um determinado
dia, ela vendeu 15 kq de batata, 20 kg de tomate e 9 kg de cebola. Sabendo que o
quilo da batata custava RS 1,99, o quilo do tomate custava R$ 5,99 e o quilo da

cebola custava R$ 2,98. Qual foi o valor total das vendas de Joana no dia?

PROBLEMA DA CANA-DE-AGUCAR
Num caminhdo que comporta 20 toneladas de cana-de-agucar, ja foram

colocadas 6,78 toneladas. Quantas toneladas ainda loode carregar?
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