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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar a formacao docente voltada para a atuacao na
Educagao Especial e seu impacto na promogao da inclusdo escolar. A pesquisa adota uma
abordagem qualitativa, fundamentada em revisdo bibliografica, com o intuito de compreender
como a formacao inicial e continuada dos professores influencia a qualidade do atendimento
educacional oferecido aos alunos com deficiéncia. Sao discutidos aspectos da legislagao
vigente, como a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, além das politicas publicas educacionais voltadas a inclusdo. O estudo também
aborda os principais desafios enfrentados pelos docentes no cotidiano escolar, como a falta de
preparo especifico, auséncia de recursos adequados e dificuldades na adaptagdo do curriculo
as necessidades dos alunos. A analise de produgdes tedricas de autores reconhecidos na area
da Educagao Especial e Inclusiva revela que a formagao inicial dos professores, em geral,
ainda ¢ insuficiente para lidar com a diversidade presente nas salas de aula. Nesse sentido,
destaca-se a importancia da formagao continuada como estratégia fundamental para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais inclusivas, reflexivas e eficazes. Conclui-se
que investir na qualificagdo dos profissionais da educagdo ¢ essencial para a construgdo de
uma escola verdadeiramente inclusiva e democrética.

Palavras-chave: Formagao Docente. Educagao Especial. Inclusao Escolar.



ABSTRACT

This study aims to analyze teacher training for work in Special Education and its impact on
promoting school inclusion. The research adopts a qualitative approach based on a literature
review, seeking to understand how initial and continuing teacher education influences the
quality of educational services provided to students with disabilities. The study discusses
current legislation, such as the National Policy on Special Education from the Perspective of
Inclusive Education, as well as public educational policies related to inclusion. It also
addresses the main challenges faced by teachers in their daily practice, including the lack of
specific training, insufficient resources, and difficulties in adapting the curriculum to meet
students' needs. The analysis of theoretical works by prominent authors in the field of Special
and Inclusive Education reveals that initial teacher education is generally insufficient to
address the diversity found in classrooms. Therefore, continuing education is highlighted as a
fundamental strategy for developing more inclusive, reflective, and effective pedagogical
practices. The study concludes that investing in the professional development of educators is

essential for building a truly inclusive and democratic school environment.

Keywords: Teacher Training. Special Education. School Inclusion.
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1 INTRODUCAO

A inclusdao de alunos com deficiéncia na educagdo regular tem sido um desafio
constante no Brasil. A formagdo docente desempenha um papel essencial na efetivacdo da
Educacdo Especial, uma vez que professores preparados podem oferecer suporte adequado
aos estudantes com necessidades educacionais especificas.

A promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (2008) e os principios estabelecidos pela Lei Brasileira de Inclusao da

o

Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) consolidaram o direito ao acesso, a
permanéncia, a participacdo ¢ a aprendizagem de todos os estudantes, independentemente de
suas condigOes fisicas, sensoriais, intelectuais ou multiplas. No entanto, apesar do avango
legal e normativo, a efetivagdo da inclusdo escolar ainda esbarra em obstidculos de ordem
pratica, entre os quais se destaca a formacao dos professores.

Diversos estudos t€ém apontado que a formacao inicial e continuada dos docentes ¢ um
fator determinante para o sucesso da inclusaio (MENDES, 2006; OLIVEIRA, 2011;
MANTOAN, 2015). A auséncia de conhecimentos especificos sobre as deficiéncias, aliada a
inseguranga ¢ a falta de preparo para lidar com a diversidade em sala de aula, compromete a
construgdo de praticas pedagogicas inclusivas e eficazes. De acordo com Mantoan (2003), ¢
imprescindivel que o professor compreenda a inclusdo como um valor ético e ndo apenas
como uma técnica pedagdgica, o que implica uma transformagao profunda em sua formagao e
concepg¢do de ensino.

A literatura também destaca que muitos cursos de licenciatura ainda oferecem uma
formagdo fragmentada e insuficiente em relagdo a Educacao Especial, limitando-se, muitas
vezes, a disciplinas optativas ou de abordagem superficial (GLAT; FERNANDES, 2005).
Nesse sentido, torna-se fundamental repensar as politicas formativas e investir na constru¢ao
de saberes que possibilitem ao professor compreender as especificidades dos estudantes com
deficiéncia e desenvolver estratégias pedagdgicas adequadas as suas necessidades.

Este trabalho tem como objetivo analisar a formagdo do professor para atuar na
Educacao Especial e investigar como essa formag¢do influencia sua pratica pedagdgica no
contexto da educagdo inclusiva. Para isso, serdo discutidos aspectos historicos da Educagao
Especial no Brasil, politicas publicas voltadas a formag¢ao docente, os principais desafios
enfrentados pelos educadores e as contribui¢des teoricas que fundamentam a construcido de
préaticas inclusivas. A pesquisa se baseia em uma revisao bibliografica de autores consagrados

na area, como Mantoan, Mendes, Glat, entre outros, buscando compreender em que medida a
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formagao do professor se constitui como elemento chave para a concretizagdo de uma escola

verdadeiramente inclusiva.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

A Educagdo Especial e a inclusdo escolar sao temas amplamente discutidos no cendrio
educacional brasileiro, especialmente no que diz respeito a formacao docente e as demandas
educacionais para atender a diversidade na sala de aula. A inclusdo de alunos com deficiéncia
no ensino regular exige ndo apenas mudangas estruturais, mas também a qualificacdo dos
profissionais da educacdo para garantir uma pratica pedagdgica acessivel e eficaz (Mantoan,
2006).

Neste capitulo, serdo discutidos os principais conceitos da Educagdo Especial e da
inclusdo, as politicas publicas que regulamentam esse direito, os desafios enfrentados pelos
professores na pratica pedagogica e a necessidade de formagdo docente adequada para atender

as especificidades dos alunos com deficiéncia.

2.1 Historico da Educacao Especial no Brasil

A historia da Educagdo Especial no Brasil teve seu inicio no século XIX, quando
surgiram as primeiras institui¢des voltadas para pessoas com deficiéncia sensorial, como
cegos e surdos. Essas iniciativas eram, em sua maioria, baseadas em modelos estrangeiros,
especialmente europeus, e tinham um carater assistencialista. O foco dessas instituigdes nao
era a inclusdo educacional no ensino regular, mas sim a adaptacdo dessas pessoas a sociedade,
oferecendo-lhes treinamento e habilidades basicas para a vida cotidiana. Como resultado, a
educagdo formal das pessoas com deficiéncia ficava restrita a um pequeno nimero de
individuos que se adaptavam aos métodos utilizados, enquanto muitos outros permaneciam
sem acesso a educacao.

O primeiro grande marco nesse cenario foi a fundagdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, no Rio de Janeiro, por Dom Pedro II. Atualmente conhecido como
Instituto Benjamin Constant (IBC), essa institui¢do tornou-se referéncia no atendimento e na
educagdo de pessoas cegas no pais. Poucos anos depois, em 1857, foi criado o Instituto
Nacional de Educacdao de Surdos (INES), inicialmente chamado de Instituto dos Surdos-
Mudos. Esse instituto foi influenciado pelo modelo francés de educagdo para surdos e
desempenhou um papel fundamental na introducdo e disseminacdo da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), contribuindo para a identidade e a cultura da comunidade surda no Brasil.
Apesar da criacdo dessas instituicoes, a Educacdo Especial ainda era limitada e oferecida

apenas em espagos especificos, sem qualquer integragdo com o ensino comum.
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Durante o século XX, houve um crescimento no numero de escolas especializadas
voltadas para diferentes tipos de deficiéncia, mas o modelo predominante ainda era
segregacionista. Criangas e jovens com deficiéncia eram educados em ambientes separados,
geralmente em escolas especiais ou em classes especificas dentro de algumas institui¢oes.
Esse modelo reforcava a ideia de que esses alunos deveriam ser ensinados de maneira isolada,
sem interacdo com seus pares sem deficiéncia. Somente a partir da década de 1950, com a
criacdo de associagdes como a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
surgiram novas iniciativas voltadas para a educacdo e o atendimento de pessoas com
deficiéncia intelectual. Apesar de ser um avango, essas organizagdes ainda trabalhavam dentro
de uma ldgica assistencialista, focando mais na prote¢do e na adaptagdo do que na inclusdo
efetiva no sistema educacional regular.

O cendrio comegou a mudar de forma mais significativa a partir da segunda metade do
século XX, especialmente com influéncias de movimentos internacionais em defesa dos
direitos das pessoas com deficiéncia. Em 1975, a ONU aprovou a Declaragdo dos Direitos das
Pessoas Deficientes, que incentivava os paises a garantirem o direito a educagdo para todos,
sem discriminacao. No Brasil, essa influéncia resultou em politicas publicas voltadas para a
Educacdo Especial, mas a inclus@o escolar ainda era uma questao pouco debatida. A maior
parte das acdes se limitava a ampliagdo do nimero de escolas especiais € ao aprimoramento
do atendimento segregado.

Um dos momentos mais importantes na historia da Educacdo Especial no Brasil foi a
promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, que estabeleceu, em seu artigo 208, o direito
ao atendimento educacional especializado para pessoas com deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino. Essa determinacdo representou um avango significativo, pois
introduziu oficialmente o conceito de inclusdo educacional, rompendo, a0 menos no discurso,
com o modelo segregacionista que predominava até entdo. No entanto, a implementacdo desse

principio ainda enfrentaria muitos desafios nas décadas seguintes.
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2.2 Politicas publicas e legisla¢do inclusiva

A educacao inclusiva no Brasil tem sido fortalecida por uma série de politicas publicas
e legislagdes que garantem o direito a escolarizagdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Essas normativas
buscam assegurar ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia e a aprendizagem desses
alunos na rede regular de ensino, promovendo a igualdade de oportunidades e o respeito as
diferencas.

Um dos marcos fundamentais na estruturacao da educagao inclusiva ¢ a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que estabelece diretrizes para a organizacdo curricular da
Educagao Basica e reforga a importancia da inclusao escolar. A BNCC destaca a necessidade
de uma educacdo que contemple a diversidade, garantindo que os alunos com deficiéncia
tenham acesso a um ensino que respeite suas particularidades e potencialidades. Além disso, a
BNCC ressalta a importancia da formacdo docente para que os professores estejam
preparados para atuar em salas de aula inclusivas, utilizando metodologias diferenciadas,
recursos acessiveis e estratégias pedagogicas adaptadas as necessidades dos alunos.

Outro documento essencial para a implementacdo da educacdo inclusiva no Brasil € o
Plano Nacional de Educacao (PNE), instituido pela Lei n° 13.005/2014, que estabelece
diretrizes, metas e estratégias para o desenvolvimento da educacdo no pais ao longo de dez
anos. O PNE tem como uma de suas metas a universalizagdo do atendimento escolar para
pessoas com deficiéncia de 4 a 17 anos na rede regular de ensino, garantindo o suporte
necessario para seu aprendizado. Além disso, o plano prevé a formagdo e a capacitagdao
continua dos professores para que possam atuar de maneira qualificada no ensino inclusivo.
Isso implica na oferta de cursos, especializacdes e treinamentos voltados para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas, bem como no incentivo a pesquisa sobre
acessibilidade e metodologias adaptadas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) — Lei n°® 9.394/1996 também
desempenha um papel central na regulamentacdo da Educacdo Especial. A LDB estabelece
que a Educacao Especial deve ser oferecida em todos os niveis de ensino e que o atendimento
educacional especializado (AEE) deve complementar o ensino regular, e ndo substitui-lo. Essa
determinagdo reforga a necessidade de adaptagdo curricular, apoio pedagdgico especializado e
a utilizagdo de recursos e tecnologias assistivas para garantir a aprendizagem dos estudantes

com deficiéncia.
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Outro avango significativo foi a promulgacio do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n°® 13.146/2015), que estabelece diretrizes para a inclusdo de pessoas com deficiéncia em
diversos setores da sociedade, incluindo a educacdo. Essa legislacdo determina que as
institui¢des de ensino devem garantir acessibilidade fisica e pedagogica, disponibilizando
materiais em formatos acessiveis, intérpretes de Libras, recursos tecnoldgicos e outras
adaptacdes necessarias para assegurar o aprendizado. Além disso, o estatuto proibe a recusa
de matricula de alunos com deficiéncia, garantindo que todas as escolas, publicas e privadas,
oferegam condi¢des adequadas para sua educacao.

A implementacdo dessas politicas publicas tem sido um desafio, pois exige mudancas
estruturais nas escolas, investimentos na formag¢ao de professores e um compromisso efetivo
com a inclusdo. Muitos professores ainda se sentem despreparados para trabalhar com a
diversidade em sala de aula, e a falta de recursos pedagdgicos e tecnoldgicos adequados
dificulta a adaptagdo do ensino para atender as necessidades individuais dos alunos com
deficiéncia.

No entanto, algumas iniciativas t€m contribuido para a superacdo desses desafios,
como a criagdo das Salas de Recursos Multifuncionais, que oferecem suporte especializado
dentro das escolas regulares, e os Centros de Atendimento Educacional Especializado, que
auxiliam na adapta¢do curricular e na capacitacdo dos professores. Além disso, programas de
formagdo docente voltados para a inclusdo tém sido promovidos por universidades e institutos
de pesquisa, buscando ampliar o conhecimento dos profissionais da educacdo sobre
estratégias inclusivas.

Portanto, as politicas publicas e a legislagdo inclusiva tém um papel fundamental na
construgdo de uma escola acessivel e equitativa para todos. No entanto, sua efetivagao
depende da implementagdo eficaz dessas diretrizes nas escolas, do comprometimento das
redes de ensino e do continuo aprimoramento da formacao docente. A educagdo inclusiva nao
deve ser apenas um ideal previsto em leis, mas sim uma realidade vivida por todos os alunos,
garantindo que cada um tenha acesso ao conhecimento e ao desenvolvimento pleno de suas

potencialidades.
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2.3 A formagdo docente e os desafios da pratica inclusiva

A inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia exige dos professores nao apenas
conhecimento sobre as especificidades de cada necessidade educacional, mas também a
capacidade de adaptar estratégias pedagogicas, utilizar recursos acessiveis € promover um
ambiente de aprendizagem equitativo. No entanto, muitos cursos de formagdo inicial de
professores ainda apresentam deficiéncias na abordagem da Educacdo Especial, deixando os
docentes despreparados para lidar com a diversidade dentro da sala de aula. Essa lacuna na
formag¢do compromete a qualidade do ensino e dificulta a implementacdo de praticas
inclusivas eficazes.

Um dos principais desafios enfrentados pelos professores ¢ a falta de disciplinas
especificas sobre inclusdo e Educacdo Especial durante a graduagdo. Em muitos cursos de
Pedagogia e licenciaturas, o tema ¢ abordado de maneira superficial ou restrito a uma Unica
disciplina, o que nao ¢ suficiente para capacitar o futuro professor a trabalhar com alunos com
diferentes tipos de deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo. Como resultado, ao ingressar no mercado de trabalho, muitos
docentes sentem-se inseguros e despreparados para atender as demandas da educagdo
inclusiva.

Além disso, a formacao continuada — essencial para a atualiza¢do dos professores em
relagdo as novas metodologias e tecnologias assistivas — ainda ¢ insuficiente e, muitas vezes,
inacessivel para grande parte dos profissionais. Os cursos de capacitacdo oferecidos pelas
redes de ensino nem sempre sao regulares, € quando disponiveis, podem ndo abordar aspectos
praticos do trabalho com alunos com deficiéncia. Isso gera uma dificuldade real para os
educadores, que precisam buscar, por conta propria, informagdes sobre praticas inclusivas,
sem o devido suporte institucional.

Outro fator que dificulta a inclusdo escolar ¢ a falta de materiais didaticos adaptados e
recursos pedagogicos acessiveis. Muitas escolas nao dispdem de livros em braile, textos com
fonte ampliada, tecnologia assistiva, softwares educativos ou intérpretes de Libras, o que
prejudica o aprendizado de alunos com deficiéncia visual ou auditiva. A auséncia desses
recursos coloca os professores em uma posi¢ao desafiadora, pois eles precisam improvisar
adaptagdes para garantir a participacdo de todos os estudantes. Isso aumenta a carga de
trabalho e pode gerar frustracdo tanto para os docentes quanto para os alunos.

Além das dificuldades estruturais, a resisténcia institucional a inclusdo também

representa um obstaculo significativo. Algumas escolas, por falta de preparo ou de apoio
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adequado, ainda demonstram resisténcia em aceitar alunos com deficiéncia, alegando que nao
possuem condi¢des para atendé-los. Em outros casos, observa-se uma inclusdo apenas "no
papel", onde o aluno ¢ matriculado no ensino regular, mas nao recebe o suporte necessario
para sua aprendizagem. Essa realidade evidencia que a inclusdo escolar, embora garantida por
lei, ainda enfrenta barreiras na pratica.

Outro aspecto desafiador ¢ a necessidade de adaptacdo do curriculo. Para que a
inclusdo seja efetiva, ¢ fundamental que os professores consigam flexibilizar as atividades,
tornando-as acessiveis para todos os alunos. No entanto, sem o devido suporte e sem
formag¢ao adequada, muitos educadores encontram dificuldades para realizar essas adaptagoes
de forma eficiente. A falta de tempo para planejar atividades diferenciadas e a sobrecarga de
trabalho também sao fatores que dificultam essa pratica.

Para superar esses desafios, ¢ fundamental investir em politicas publicas voltadas para
a formagdo docente na perspectiva inclusiva. As universidades e faculdades de Educagao
precisam reformular seus curriculos para incluir conteudos mais aprofundados sobre

Educagao Especial. (Brasil, 2015)

2.4 Educagao Especial e Inclusiva: Conceitos e Fundamentos

A Educag¢dao Especial ¢ uma modalidade de ensino voltada para alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, sendo
complementada pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE), que visa eliminar
barreiras no processo de aprendizagem (Brasil, 1996).

A inclusdo escolar tem como principio fundamental garantir que todos os estudantes
tenham acesso a um ensino de qualidade, independentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais ou sensoriais. Para Mantoan (2006, p. 25), “a inclusdo nao significa apenas a
insercdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, mas sim a transforma¢dao do
ambiente escolar para acolher a diversidade e garantir o aprendizado para todos”.

Segundo Vygotsky (1991), o desenvolvimento cognitivo da crianca ocorre por meio da
interacdo social, o que reforca a importancia de um ambiente inclusivo que estimule o
aprendizado conjunto entre alunos com e sem deficiéncia. Essa perspectiva esta alinhada a
concepe¢do da educacdo inclusiva como um direito fundamental e inaliendvel, defendido por
organismos internacionais, como a UNESCO (1994), que, na Declaracdo de Salamanca,

reafirma a necessidade de um sistema educacional acessivel e igualitario para todos.
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Sacristan (2000) argumenta que a flexibilizacdo curricular € essencial para atender a
diversidade, permitindo que cada aluno aprenda de acordo com suas potencialidades. Além
disso, Stainback e Stainback (1999) enfatizam que a inclusdo ndo deve ser vista como um
obstaculo, mas como uma oportunidade de aprimorar as praticas pedagogicas e torna-las mais

significativas para todos os estudantes.

2.5 Politicas Publicas e Educagao Inclusiva

No Brasil, a inclusdo escolar ¢ garantida por um conjunto de leis e diretrizes que
buscam assegurar o direito a educagdo para alunos com deficiéncia. A Constitui¢ao Federal de
1988 estabelece que a educacdo deve ser oferecida de forma inclusiva e sem discriminagao,
garantindo acesso e permanéncia no ensino regular (Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB — Lei n°® 9.394/1996) reforca
esse principio ao determinar que o ensino deve ser organizado para atender as necessidades de
todos os alunos, assegurando atendimento educacional especializado quando necessario
(Brasil, 1996). Essa diretriz ¢ complementada pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), que afirma que "a educagdo inclusiva ¢ um direito inaliendvel e deve ser
garantida pelo Estado em todos os niveis de ensino" (Brasil, 2015, p. 4).

O Plano Nacional de Educagdo (PNE — Lei n° 13.005/2014) estabelece metas para
garantir a formagdo de professores € a implementacdo de praticas inclusivas nas escolas.
Segundo essa legislacao, a formacao docente deve incluir contetdos sobre Educagao Especial
e estratégias para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia (Brasil, 2014).

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) refor¢a a necessidade de
uma educagdo equitativa e acessivel, garantindo que as escolas adotem metodologias
inclusivas e materiais didaticos adaptados para os alunos com deficiéncia (Brasil, 2017). No
entanto, conforme apontado por Gatti (2019), a implementacdo dessas diretrizes ainda
enfrenta desafios, principalmente devido a falta de capacitagdo dos docentes e a caréncia de

recursos pedagdgicos adequados.
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2.6 Formacao Docente e os Desafios da Inclusdo Escolar

A formacao de professores ¢ um dos principais desafios para a efetivagao da inclusao
escolar no Brasil. Segundo Matos (2018, p. 57), "a auséncia de disciplinas voltadas a
Educacdo Especial na formagao inicial dos professores resulta em inseguranca e dificuldades
na pratica pedagogica inclusiva. Isso demonstra a necessidade urgente de reformulagdo dos
cursos de licenciatura para incluir conteudos especificos sobre ensino inclusivo, adaptagao
curricular e uso de tecnologias assistivas.

A falta de recursos pedagogicos adaptados também representa uma barreira
significativa para a inclusdo. Conforme a UNESCO (2009), “a tecnologia assistiva
desempenha um papel fundamental na inclusdo escolar, proporcionando autonomia e
participacao ativa dos alunos com deficiéncia”. No entanto, a realidade das escolas publicas
brasileiras ainda ¢ marcada pela auséncia de materiais acessiveis, como leitores de tela,
pranchas de comunicagdo alternativa e livros em braile (Rego, 2015).

Além disso, a resisténcia institucional a inclusdo ¢ um desafio constante. Para Glat ¢
Fernandes (2005), muitos professores encontram dificuldades para implementar praticas
inclusivas devido a falta de apoio das equipes gestoras e a sobrecarga de trabalho. Segundo
Mantoan (2006), “a inclusdo escolar requer um esfor¢o coletivo da comunidade escolar,
incluindo gestores, professores, alunos e familias, para criar um ambiente verdadeiramente
acessivel e acolhedor”.

Outro ponto fundamental ¢ a adaptacdo curricular, que deve ser feita considerando as
especificidades de cada aluno. Conforme Sacristan (2000, p. 80), "o curriculo escolar deve ser
flexivel o suficiente para atender as necessidades individuais dos estudantes, garantindo que
todos tenham oportunidades de aprendizado significativas". Estratégias como o ensino
colaborativo, o uso de metodologias ativas e a personalizagio das atividades pedagogicas sdo

essenciais para o sucesso da inclusdo escolar (Stainback; Stainback, 1999).
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2.7 Consideragdes Finais da Revisao Bibliografica

A revisao da literatura evidencia que a inclusdo escolar tem avang¢ado no Brasil gragas
a um conjunto de politicas publicas e legislacdes que asseguram o direito dos alunos com
deficiéncia a educacdo regular. No entanto, desafios persistem, especialmente no que diz
respeito a formagao docente e a disponibilidade de recursos pedagogicos adaptados.

A formacao inicial dos professores ainda apresenta lacunas no que tange ao ensino da
Educagao Especial, dificultando a implementacdo de praticas inclusivas nas escolas. Além
disso, a falta de materiais adaptados e o desconhecimento sobre estratégias pedagogicas
adequadas agravam a exclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular.

Dessa forma, ¢ essencial que as instituicdes de ensino superior invistam na
qualificagdo dos docentes, oferecendo cursos de formagdo continuada que abordem
metodologias inclusivas e o uso de tecnologias assistivas. Apenas por meio de uma formacgao
docente soélida e de politicas educacionais efetivas serd possivel garantir uma educagio

verdadeiramente inclusiva e de qualidade para todos os alunos.
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3 METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo ¢ de abordagem qualitativa, buscando
compreender a realidade dos docentes atuantes na Educagdo Especial e as praticas que

utilizam para garantir a inclusdo dos alunos com deficiéncia.

3.1 Tipo de Pesquisa

A presente investigagdo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de
abordagem qualitativa, voltada a andlise critica do papel do professor no processo de inclusdo
escolar de alunos com deficiéncia na educacdo bdasica brasileira. O estudo tem como objetivo
compreender de que modo a formagdo docente, as praticas pedagogicas, os discursos
institucionais e as politicas publicas influenciam a efetivacao da inclusao nas escolas, a partir
da sistematizacdo e interpretacdo de contribui¢des tedricas e empiricas ja consolidadas na
literatura académica. De acordo com Gil (2008), a pesquisa bibliografica fundamenta-se em
material ja publicado, como livros, artigos cientificos, teses, dissertacdes e documentos
oficiais, sendo fundamental para identificar, organizar e discutir o conhecimento existente
sobre determinado tema. Nessa perspectiva, a pesquisa bibliografica ndo se limita a uma
simples revisao de textos, mas exige um exercicio reflexivo e critico, que permita estabelecer
relagdes entre diferentes abordagens, identificar lacunas e apontar possibilidades de
aprofundamento teorico e pratico.

Severino (2007) complementa essa defini¢do ao destacar que a pesquisa bibliografica
demanda uma leitura rigorosa e analitica, com o objetivo de construir uma compreensao
critica do objeto de estudo. Isso significa que, ao invés de apenas relatar o que ja foi dito, o
pesquisador deve interpretar o conteudo das fontes, compard-las, problematiza-las e extrair
delas novas sinteses. Nesse sentido, a escolha pela pesquisa bibliografica justifica-se nao
apenas pela viabilidade metodoldgica, mas também pela relevancia tedrica do tema, cuja
complexidade exige o didlogo com diferentes campos do saber, como a Educacdo, a
Psicologia, a Sociologia, e o Direito.

A abordagem qualitativa foi adotada por se mostrar a mais adequada a investigacao de
fendmenos sociais em sua complexidade, uma vez que permite compreender os significados,
valores, percepgdes e praticas que os sujeitos constroem no contexto de suas experiéncias.
Conforme Minayo (2001), a pesquisa qualitativa busca interpretar os fendmenos sociais a
partir da perspectiva dos proprios sujeitos envolvidos, considerando suas vivéncias, emogoes,

motivagdes e o contexto historico-cultural em que estdo inseridos. Nesse tipo de abordagem,
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ndo se trata de quantificar comportamentos, mas de compreender os sentidos que os sujeitos
atribuem as suas agoes e as realidades que experienciam.

No campo da educagdo inclusiva, essa abordagem se mostra especialmente pertinente,
pois a inclusdo escolar ¢ um fendmeno atravessado por multiplas dimensdes — pedagogica,
afetiva, politica e ética. Como afirmam Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa ¢
interessada nos processos € ndo apenas nos resultados, valorizando os significados
construidos pelos sujeitos e sua relagdo com o ambiente. No caso da inclusdo de alunos com
deficiéncia, isso implica investigar como os professores compreendem seu papel, quais
desafios enfrentam em sala de aula, como articulam teoria e pratica, ¢ como interpretam as
politicas educacionais que regem sua atuagao.

Além disso, a abordagem qualitativa permite explorar os aspectos subjetivos e
simbdlicos que permeiam as praticas pedagogicas, como crengas, expectativas, resisténcias e
sentimentos dos educadores em relagdo a diversidade ¢ a deficiéncia. Tais elementos, embora
muitas vezes invisibilizados nos discursos oficiais, exercem forte influéncia sobre o modo
como a inclusdo se concretiza (ou nao) na realidade escolar. Ao adotar essa abordagem, o
presente estudo reconhece que a inclusdo ndo se resume a presenca fisica do aluno com
deficiéncia na escola, mas envolve um processo continuo de transformagdo das praticas
pedagdgicas, da cultura institucional e das relagdes interpessoais que ocorrem no cotidiano
educativo.

Portanto, ao articular a pesquisa bibliografica com a abordagem qualitativa, este
trabalho busca produzir uma andlise critica e fundamentada sobre o papel do professor na
constru¢do de uma escola verdadeiramente inclusiva, reconhecendo que esse papel €
atravessado por multiplas tensdes e desafios, mas também por possibilidades de reinvengao,

acolhimento e justica social.
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3.2 Instrumentos de Coleta de Dados

Como instrumento metodoldgico, a presente pesquisa recorreu a analise documental
de textos cientificos e normativos, com o objetivo de compor um referencial teorico robusto e
atual sobre o tema da inclusdo escolar. Foram utilizados como fontes principais artigos
cientificos indexados em bases como SciELO, Google Académico e Portal de Periddicos da
CAPES, além de livros de autores consagrados na area da Educagao Inclusiva, como Mantoan
(2015), Sassaki (2005) e Mendes (2006). Também foram incluidos documentos oficiais e
marcos legais que orientam a politica educacional brasileira, entre eles a Constitui¢do Federal
de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017), o Plano Nacional de Educag¢dao (PNE, 2014-2024) e a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006). A selecao desses materiais
teve como critério a pertinéncia tematica, a relevancia cientifica e a atualidade das produgoes,

com énfase em textos publicados entre os anos de 2010 e 2024.
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3.3 Procedimentos de Analise

Os procedimentos de analise desta investigacdo seguiram os principios da analise de
conteudo, uma técnica de investigagdo qualitativa amplamente utilizada em pesquisas das
ciéncias humanas e sociais, especialmente quando se busca interpretar significados
simbdlicos, ideologicos ou discursivos presentes em textos. Segundo Bardin (2016), essa
técnica permite um exame minucioso e sistematico das mensagens, possibilitando a
identificacao de estruturas de sentido, padrdes recorrentes e elementos latentes nos discursos.
Sua aplicagdo ¢ particularmente adequada em pesquisas bibliograficas, pois contribui para a
transformagao dos dados brutos em conhecimentos organizados e significativos.

A andlise de conteido fundamenta-se em uma triade metodoldgica: a pré-andlise, a
exploragdo do material e o tratamento e interpretacao dos resultados. Na etapa de pré-analise,
foi realizada uma leitura flutuante e exploratoria dos materiais selecionados com o objetivo de
familiarizagdo com os conteidos e levantamento inicial das unidades de sentido. Esse
momento permitiu uma visao panoramica dos textos, facilitando a formulagao de hipodteses e a
definicdo de objetivos especificos da andlise. Também foram estabelecidos os critérios para a
selecdo dos textos a serem analisados com mais profundidade, levando em consideracio a
relevancia cientifica, a atualidade das publicagdes e sua pertinéncia ao tema da inclusdo
escolar.

A segunda etapa, denominada exploracdo do material, consistiu na codificagdo e
categorizacdo dos dados. As unidades de registro (palavras, frases, ideias) foram extraidas e
agrupadas em categorias tematicas construidas a priori, baseadas tanto no referencial tedrico
quanto nas recorréncias observadas durante a leitura preliminar. As categorias estabelecidas —
formacdo docente, desafios da inclusdo escolar, praticas pedagogicas inclusivas e politicas
publicas educacionais — funcionaram como eixos estruturantes da analise, permitindo
organizar e interpretar de forma sistematica as diferentes contribuicdes encontradas na
literatura. Esse processo possibilitou identificar tanto os consensos quanto as divergéncias nos
discursos académicos, além de evidenciar lacunas no campo de pesquisa.

A etapa final da andlise de contetido envolveu o tratamento dos resultados e sua
interpretagdo critica, orientada pela problematizacao constante dos dados. Nesta fase, buscou-
se transcender a simples descrigdo dos conteidos para alcangar uma compreensao mais
profunda das implica¢des das ideias apresentadas nos textos analisados. Foram destacadas
convergéncias conceituais — por exemplo, o reconhecimento da importancia da formagao

continuada do professor como pilar para a inclusdo —, bem como divergéncias entre autores no
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que diz respeito aos caminhos para sua efetivagdo. Além disso, essa etapa evidenciou lacunas
tedricas e praticas na literatura, como a escassez de estudos sobre a atuacdo docente em
contextos de multiplas vulnerabilidades ou a auséncia de dados empiricos que verifiquem o
impacto de determinadas politicas ptblicas nas escolas inclusivas.

A andlise também levou em conta o contexto histérico e politico dos documentos
analisados, reconhecendo que a producdo cientifica e normativa estd inserida em um campo
de disputas ideologicas e epistemologicas. Essa leitura critica permitiu compreender que as
praticas inclusivas ndo se constroem apenas com base em legislagdes ou propostas
pedagbgicas, mas também a partir de condigdes reais de trabalho, da cultura escolar, da
resisténcia ou acolhimento dos docentes ¢ do comprometimento institucional com os
principios da equidade e da diversidade.

Por fim, vale destacar que o rigor metodologico da andlise de contetido ndo reside
apenas na aplicagdo mecanica de etapas, mas na capacidade do pesquisador de manter uma
postura reflexiva, ética e critica diante dos dados. O processo analitico exigiu constante
retorno ao material original, revisdo das categorias quando necessario e articulacdo entre os
dados empiricos e os aportes tedricos. Dessa forma, a andlise de contetido foi fundamental
para sustentar as interpretagdes apresentadas ao longo do trabalho e para contribuir com a
producdo de um conhecimento significativo sobre o papel do professor no processo de

inclusdo escolar.
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3.4 Consideracdes Eticas

Embora esta pesquisa seja de natureza exclusivamente bibliografica, o que a isenta da
obrigatoriedade de submissio ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP),
conforme previsto pela Resolugdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, o cuidado
ético ndo foi negligenciado. A auséncia de participantes humanos diretos ndo exime o
pesquisador da responsabilidade de conduzir o estudo com integridade, respeito e
responsabilidade diante da producao intelectual alheia e das implicagdes sociais de seu objeto
de investigagao.

Nesse contexto, foram rigorosamente seguidos os principios da ética académica e
cientifica, especialmente no que se refere a fidelidade na citagao das fontes consultadas,
evitando-se qualquer forma de pldgio, deturpa¢do de ideias ou apropriacdo indevida de
conceitos. Cada referéncia foi tratada com o devido cuidado, buscando preservar a intengao
original dos autores e situar suas contribui¢des dentro do escopo da analise proposta.

A honestidade intelectual também foi um pilar deste trabalho, orientando a
interpretagdo dos dados a luz dos referenciais tedéricos, sem manipulagdes que visassem
reforcar argumentos pessoais ou conclusdes prévias. A andlise critica partiu da escuta atenta
das diferentes vozes que compdem o debate sobre a inclusdo escolar e a formacao docente,
respeitando a pluralidade de perspectivas e reconhecendo a legitimidade dos distintos
posicionamentos existentes na literatura.

Além disso, a ética na pesquisa bibliografica manifesta-se também no compromisso
com a responsabilidade social do conhecimento produzido. Ao tratar de um tema sensivel e
urgente como a inclusdo de alunos com deficiéncia na educagdo basica, o pesquisador deve
estar atento aos impactos de suas andlises e proposi¢des, evitando discursos excludentes,
reforgo de esteredtipos ou simplificagdes de realidades complexas. O presente estudo buscou
adotar uma postura critica e reflexiva, comprometida com a promocao da equidade, do
respeito a diversidade e da justica social no contexto escolar.

A valorizacdo das contribui¢des tedricas e empiricas de outros pesquisadores foi
acompanhada do reconhecimento das limitagdes do proprio estudo, numa atitude ética que
reconhece que o conhecimento ¢ sempre provisorio, situado e construido coletivamente. A
ética, nesse sentido, ndo se restringe a normas e regulamentos, mas se expressa também na
atitude responsavel do pesquisador diante da sociedade e da educacdo, especialmente quando

se trata de garantir os direitos de grupos historicamente marginalizados.



29

Em suma, mesmo sendo bibliografica, esta pesquisa foi conduzida a luz de um
compromisso ético integral, que compreende a ciéncia ndo como neutra ou descolada da
realidade, mas como um instrumento de transformacao social. Ao respeitar os fundamentos da
¢tica académica e valorizar os sujeitos e contextos discutidos nos textos analisados, este
estudo pretende contribuir para um debate mais justo, sensivel e fundamentado sobre a

inclusdo escolar e o papel transformador do professor.
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3.5 Limitagdes da Metodologia

Embora a pesquisa bibliografica oferega uma base so6lida para a compreensao do
estado da arte sobre um determinado tema, ela apresenta algumas limitagdes importantes que
precisam ser reconhecidas com honestidade académica. Neste estudo, ao optar-se por uma
abordagem exclusivamente bibliografica e qualitativa, algumas restricdes metodoldgicas se
fizeram presentes.

Em primeiro lugar, destaca-se a auséncia de dados empiricos oriundos de contextos
escolares concretos, o que limita a possibilidade de observar diretamente as praticas
pedagogicas inclusivas e o cotidiano dos professores envolvidos com alunos com deficiéncia.
A analise foi realizada a partir de obras e estudos previamente publicados, os quais, embora
consistentes e relevantes, refletem interpretagdes, recortes e contextos especificos dos autores
originais, que podem ndo representar a totalidade ou a diversidade das experiéncias
educacionais brasileiras.

Além disso, a selecdo do material bibliografico foi baseada em critérios de relevancia,
atualidade e alinhamento com os objetivos da pesquisa, mas estd sujeita as limitacdes de
acesso as bases de dados e a disponibilidade de publicacdes especificas. Assim, ha sempre o
risco de exclusdo involuntaria de trabalhos importantes que poderiam contribuir com outras
perspectivas ou dados complementares.

Outro aspecto a considerar ¢ que a andlise de contetido, embora reconhecida por sua
sistematizagdo e profundidade interpretativa, envolve uma dose significativa de subjetividade.
A categorizagdo e interpretacdo dos textos exigem do pesquisador um olhar critico, mas
também carregado de suas proprias referéncias, crengas e experiéncias, o que pode influenciar
a leitura dos dados. Ainda que tenha havido o esforco de garantir uma analise rigorosa e ética,
ndo se pode eliminar completamente essa influéncia pessoal sobre os resultados.

Por fim, destaca-se que a pesquisa bibliografica, ao se apoiar majoritariamente na
producdo cientifica ja consolidada, corre o risco de reproduzir consensos tedricos sem
necessariamente confrontid-los com novas realidades ou emergéncias do campo pratico. Isso
limita a inovagdo da analise, especialmente em temas dindmicos como a inclusdo escolar, que
demandam constante atualizagdo e escuta de multiplas vozes — inclusive as que ainda nao
estdo plenamente registradas na literatura.

Reconhecer essas limitagdes ndo enfraquece o estudo; ao contrario, demonstra um
compromisso com a transparéncia metodologica e convida a continuidade da pesquisa por

meio de investigacdes complementares, especialmente de natureza empirica, que possam
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ampliar, validar ou tensionar as conclusdes aqui alcancadas. Assim, esta pesquisa
bibliografica oferece uma importante base tedrica e reflexiva, mas deve ser vista como parte

de um processo investigativo mais amplo e continuo.
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4 DISCUSSAO

A revisdo bibliografica realizada revela que, apesar dos avangos nas politicas e
legislagdes relacionadas & Educacdo Inclusiva, sua implementagdo nas escolas brasileiras
ainda enfrenta muitos desafios praticos e estruturais. A inclusdo nao € s6 uma questao legal ou
formal; ela depende da transformacdo real das praticas pedagogicas, da infraestrutura das

escolas e da cultura escolar como um todo.

4.1 Desafios na Formagao e Capacitagao dos Professores

A formacgao dos professores para atuar na inclusdo ainda é um ponto critico. Muitas
pesquisas apontam que os cursos de formagao inicial, como Pedagogia e outras licenciaturas,
apresentam uma formacao insuficiente e superficial sobre Educacdo Inclusiva e sobre as
especificidades das diferentes deficiéncias. Isso gera uma sensacdo de inseguranca e
despreparo entre os docentes, que muitas vezes ndo sabem como adaptar suas praticas
pedagogicas para atender as necessidades de todos os alunos.

Além disso, a busca por capacitacdo continua, que aparece como um movimento
positivo entre os professores, ndo pode ser vista como a solugdo definitiva para o problema. A
responsabilidade de formar professores preparados para a diversidade deve ser compartilhada
entre as instituigdes de ensino superior e as politicas publicas de educagdo, que precisam
garantir conteudos robustos, atualizados e que incentivem a reflexao critica sobre inclusao.

Sem essa base so6lida na formacdo inicial, o professor pode se sentir sobrecarregado e
sem o suporte necessario para enfrentar a diversidade real das salas de aula, o que pode levar

a praticas excludentes, mesmo que ndo intencionais.

4.2 Infraestrutura e Recursos para a Inclusao

Outro aspecto fundamental que a literatura destaca ¢ a questdo da infraestrutura das
escolas. Para que a inclusdo seja efetiva, ndo basta ter apenas um discurso ou uma politica; €
preciso que o ambiente escolar seja acessivel e que os alunos tenham a disposi¢do recursos
pedagdgicos adaptados as suas necessidades.

O acesso a materiais especificos, como livros em braile para alunos com deficiéncia
visual, recursos tecnoldgicos assistivos para alunos com dificuldades motoras ou cognitivas, €
ambientes fisicos acessiveis, faz toda a diferenca na experiéncia de aprendizagem. Porém, as
pesquisas mostram que muitas escolas brasileiras ainda carecem desses recursos,

principalmente em 4reas rurais ou periferias urbanas, o que dificulta o atendimento adequado.
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Além disso, a falta de profissionais especializados para apoiar os professores no
planejamento e na execugdo de praticas inclusivas refor¢a essas dificuldades, fazendo com

que o trabalho do docente seja ainda mais solitario e desafiador.

4.3 O Papel do Apoio Pedagogico e do Atendimento Educacional Especializado
(AEE)

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ apontado como um dos principais
instrumentos para garantir a inclusao de alunos com deficiéncia. Ele oferece suporte
especifico, por meio de intervengdes e adaptagdes curriculares, e promove a colaboragdo entre
professores e especialistas, como psicopedagogos, fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais.

No entanto, a bibliografia evidencia que o AEE ainda ndo estd consolidado em muitas
escolas. Muitas vezes, ele ¢ visto como uma atividade paralela, que ndo estd integrada ao
cotidiano da sala de aula, o que limita sua efetividade. Essa falta de integragdo dificulta a
criacdo de uma rede de apoio que possa atender de forma continua e planejada as
necessidades dos alunos.

Para que o AEE cumpra seu papel, ¢ necessario que as escolas invistam na contratacao
de profissionais qualificados e que promovam uma organizacao do tempo escolar que permita
a atuagdo conjunta entre professores e especialistas. Além disso, os proprios professores
precisam ser capacitados para compreenderem o valor desse trabalho e se sentirem parte desse

processo colaborativo.

4.4 Implementacgao de Estratégias Inclusivas: Potenciais e Desafios

A pesquisa também destaca que, quando aplicadas de forma consistente, as estratégias
inclusivas podem promover aprendizagens significativas para todos os alunos. Recursos
visuais, adaptacdes curriculares, metodologias diferenciadas e tecnologias assistivas sdo
algumas das ferramentas que contribuem para a efetivagao da inclusao.

Porém, a literatura aponta que a adogdo dessas estratégias ¢ bastante desigual. Em
algumas escolas, as iniciativas sdo pontuais e dependem fortemente da motivagao individual
dos professores, enquanto em outras ndo acontecem devido a falta de recursos ou formagao.

Outro ponto importante ¢ que a personalizacdo do ensino, embora desejavel e
necessaria, exige planejamento cuidadoso e flexibilidade por parte dos educadores. O
acumulo de fungdes e a grande diversidade de alunos nas salas de aula podem dificultar essa

adaptagao.
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Além disso, o acesso desigual a tecnologia — como softwares educativos e dispositivos
assistivos — cria uma barreira que limita o alcance dessas estratégias, sobretudo em regides

com menos recursos.

4.5 A Inclusido e o Papel da Cultura Escolar

Por fim, a revisdo bibliografica mostra que a cultura escolar ¢ um fator decisivo para o
sucesso ou fracasso da inclusdo. Mesmo com politicas e leis que defendem a inclusao, a
pratica em muitas escolas ainda ¢ marcada por resisténcia, falta de compreensdo e
preconceitos, tanto entre gestores quanto entre os proprios professores e funciondrios.

Essa resisténcia pode ser resultado de uma cultura institucional enraizada em modelos
tradicionais de ensino, que privilegiam a homogeneidade e ndo valorizam a diversidade. Para
mudar essa realidade, ¢ necessario promover processos de sensibilizacdo e formagao
continuada, que envolvam toda a comunidade escolar.

A cultura escolar inclusiva deve se basear no respeito as diferengas, na valorizagdo da
diversidade como riqueza, e no compromisso coletivo com o direito de todos a educagdo. S6
assim sera possivel transformar o ambiente escolar em um espaco verdadeiramente acolhedor
e que potencialize o desenvolvimento de cada aluno, independentemente de suas

especificidades.
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5 CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como proposito refletir criticamente sobre o papel do
professor no processo de inclusao escolar de alunos com deficiéncia no contexto da educagao
basica brasileira, por meio de uma analise bibliografica e qualitativa da produgdo académica
jé& consolidada. A partir do levantamento e da interpretacdo de estudos, legislacdes e marcos
tedricos relevantes, foi possivel compreender os multiplos desafios, avangos e contradi¢cdes
que permeiam a construg¢do de uma educagdo verdadeiramente inclusiva no pais.

A andlise evidenciou que a formagdo docente — tanto inicial quanto continuada —
desempenha um papel central na efetivagdo da inclusdo escolar. No entanto, ainda ha uma
distancia significativa entre os discursos presentes nas politicas publicas e as condi¢des reais
vivenciadas pelos professores nas escolas. Faltam, em muitos casos, subsidios tedricos, apoio
institucional, recursos pedagodgicos e espacos de escuta e valorizacdo das experiéncias
docentes, fatores indispensaveis para que o professor possa agir de maneira ética, critica e
competente frente a diversidade.

As praticas pedagbgicas inclusivas, por sua vez, revelam-se como construcdes
coletivas, situadas historicamente e atravessadas por multiplas dimensdes: sociais, culturais,
politicas e afetivas. Nao se trata apenas da aplicacdo de métodos ou estratégias, mas de uma
postura comprometida com a equidade, o respeito a singularidade e a transformacao das
estruturas excludentes que ainda persistem no cotidiano escolar.

A pesquisa também destacou a importancia das politicas plblicas e dos marcos legais
como instrumentos de garantia de direitos, mas apontou para a necessidade de maior
coeréncia entre as normativas e sua implementacao pratica. A inclusdo escolar exige mais do
que legislar; requer investimento, monitoramento, formacdo e vontade politica para
transformar o sistema educacional em todas as suas dimensdes.

Ao assumir uma abordagem exclusivamente bibliografica, este estudo contribuiu para
o aprofundamento tedrico sobre a tematica, mas reconhece suas limitagdes no que diz respeito
a observagdo direta das realidades escolares. Por isso, sugere-se que pesquisas futuras se
aproximem de contextos empiricos, escutem os professores, os alunos e suas familias, e
busquem compreender como a inclusao se concretiza — ou ndo — nos diferentes espacgos da
escola.

Em sintese, o professor ndo pode ser visto como um mero executor de politicas, mas
como sujeito fundamental na mediagdo entre o ideal inclusivo e a realidade cotidiana da sala

de aula. Sua escuta, sua formacao, sua experiéncia e sua atuacao critica sdo elementos-chave
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para que a educagdo inclusiva deixe de ser uma promessa e se torne, efetivamente, um direito

assegurado a todos.
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