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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso investiga, de forma critica e reflexiva, como a inclusao
escolar se consolidou, nas dltimas décadas, como um dos pilares fundamentais das politicas
educacionais no Brasil e no mundo. Amparada por documentos legais e compromissos
internacionais, como a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a Politica Nacional de
Educacgao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), a proposta inclusiva
visa garantir o direito de todos os alunos, especialmente aqueles com deficiéncia ou
necessidades educacionais especiais, de acessar, permanecer, participar e aprender nas escolas
regulares. Contudo, apesar dos avancos legislativos e da crescente valorizagao da diversidade
no ambiente escolar, a implementacdo da inclusdo ainda enfrenta diversos desafios no cotidiano
das institui¢des de ensino. Entre os principais obstiaculos observados estdo a falta de formacao
especifica para os professores (Araudjo et al., 2010), a escassez de recursos pedagdgicos
acessiveis, dificuldades de adaptacdo curricular (Barros, Silva & Costa, 2015) e barreiras
atitudinais que refletem preconceitos ainda presentes na sociedade e na cultura escolar (Nunes,
Saia & Tavares, 2015). Na perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural, como discutido por
Vygotsky (apud Souza & Andrada, 2013), € preciso considerar que o desenvolvimento infantil
se da por meio de interacdes sociais e que o ensino deve ser mediado de forma a respeitar as
singularidades dos individuos, potencializando sua aprendizagem. Portanto, uma escola
inclusiva ndo deve apenas acolher alunos com defici€ncia, mas também criar condig¢des
efetivas para que eles aprendam e se desenvolvam em igualdade de condi¢des. Esta pesquisa
tem como foco compreender os principais obstaculos e possibilidades relacionados a pratica
da inclusdo escolar, por meio da andlise das percepcdes de educadores, das politicas publicas
e das préticas pedagdgicas vigentes. Ao investigar esses aspectos, buscamos contribuir para a
construcdo de um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo, equitativo e de qualidade
para todos, conforme previsto no ODS 4 da Agenda 2030 da ONU. Por fim, a partir de uma
revisdo integrativa da literatura e das contribuicdes tedricas de autores como Mantoan (2006),
Dazzani (2010), Freitas (2020), entre outros, este trabalho propde refletir criticamente sobre o
distanciamento entre teoria e pratica no processo de inclusdo, a fim de propor caminhos que
promovam a superacao da dicotomia inclusdo/exclusdo e fortalecam a escola como espago de

cidadania e transformacao social.

Palavras-chave: INCLUSAO ESCOLAR: DIFICULDADES E DESAFIOS



ABSTRACT

This Final Course Work investigates, in a critical and reflective manner, school inclusion has
been consolidated, in recent decades, as one of the fundamental pillars of educational policies
in Brazil and worldwide. Supported by legal documents and international commitments, such
as the Salamanca Declaration (UNESCO, 1994) and the National Policy on Special Education
from the Perspective of Inclusive Education (BRASIL, 2008), the inclusive proposal aims to
guarantee the right of all students, especially those with disabilities or special educational needs,
to access, remain in, participate in and learn in regular schools. However, despite legislative
advances and the growing appreciation of diversity in the school environment, the
implementation of inclusion still faces several challenges in the daily life of educational
institutions. Among the main obstacles observed are the lack of specific training for teachers
(Aradjo et al., 2010), the scarcity of accessible pedagogical resources, difficulties in curricular
adaptation (Barros, Silva & Costa, 2015), and attitudinal barriers that reflect prejudices still
present in society and school culture (Nunes, Saia & Tavares, 2015). From the perspective of
Historical-Cultural Psychology, as discussed by Vygotsky (apud Souza & Andrada, 2013), it is
necessary to consider that children's development occurs through social interactions and that
teaching must be mediated in a way that respects the singularities of individuals, enhancing
their learning. Therefore, an inclusive school must not only welcome students with
disabilities, but also create effective conditions for them to learn and develop under equal
conditions. This research focuses on understanding the main obstacles and possibilities related
to the practice of school inclusion, through the analysis of educators' perceptions, public
policies and current pedagogical practices. By investigating these aspects, we seek to
contribute to the construction of a truly inclusive, equitable and quality educational
environment for all, as provided for in SDG 4 of the UN 2030 Agenda. Finally, based on an
integrative literature review and the theoretical contributions of authors such as Mantoan
(2006), Dazzani (2010), Freitas (2020), among others, this work proposes to critically reflect
on the gap between theory and practice in the inclusion process, in order to propose paths that
promote overcoming the inclusion/exclusion dichotomy and strengthen the school as a space

for citizenship and social transformation.

Keywords: SCHOOL INCLUSION: DIFFICULTIES AND CHALLENGES
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1. INTRODUCAO:

A inclusdo escolar representa um horizonte de esperanca e direitos que vem ganhando
forca no Brasil e no mundo. Cada crianga, adolescente ou adulto, independentemente de suas
particularidades, merece ter a oportunidade de aprender e se desenvolver em um ambiente que
respeite suas diferengas e potencialidades. Como destaca Mantoan (2015), a verdadeira inclusao
exige uma mudanga profunda na escola: ela precisa deixar de esperar que o aluno se adapte ao

modelo tradicional e, ao contrario, adaptar-se as diversidades que cada um traz consigo.

Apesar de avangos legais, como a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a Lei
Brasileira de Inclusdo (Lein® 13.146/2015), muitos desafios permanecem no cotidiano escolar.
Rocha (2021) afirma que muitas instituicdes ainda ndo estdo totalmente preparadas para
implementar praticas verdadeiramente inclusivas, enfrentando obsticulos como falta de
recursos, formacgao especifica para professores e uma cultura escolar muitas vezes marcada por
preconceitos e resisténcias. Santos e Oliveira (2022) reforcam que esses preconceitos, muitas
vezes invisiveis, dificultam o reconhecimento de que a inclusdo € um processo de respeito as

diferencas, que exige mudangas de atitudes e praticas.

Este trabalho busca refletir sobre esses obstaculos, entendendo que a inclusdo ndo € apenas
uma questdo de legislacdio, mas uma responsabilidade coletiva, que envolve professores,
gestores, familias e toda a sociedade. Ao explorar os desafios enfrentados e as possibilidades
de supera-los, queremos contribuir para que a escola seja um espagco mais justo, acessivel e
acolhedor, onde cada pessoa possa sentir-se valorizada e capaz de aprender, independentemente

de suas condigdes.



2. DESENVOLVIMENTO:

Com base no tema “Inclusdo Escolar: Dificuldades e Desafios”, o desenvolvimento deste
Trabalho de Conclusdo de Curso visa aprofundar os fundamentos tedricos, as barreiras
enfrentadas na pratica pedagbgica, a relevancia das politicas publicas e os caminhos possiveis
para a efetivagdo da inclusdo escolar. A discussido serd pautada por uma revisdo critica da
literatura e sustentada por importantes autores da drea, pois a inclusdo escolar € um principio
que pressupde o direito de todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, de participarem da vida

escolar em igualdade de condi¢des.

2.1 Fundamentos teoricos da inclusio escolar

A inclus@o escolar, compreendida como um direito fundamental de todo estudante,
especialmente daqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo, constitui uma das principais diretrizes das politicas educacionais
brasileiras nas tultimas décadas. Amparada por legislacdes e compromissos internacionais,
como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) e a Declaracio de Salamanca
(UNESCO, 1994), a educagao inclusiva requer a transformacdo da escola em um espago de

equidade, participacdo e pertencimento para todos os sujeitos.

Portanto a proposta da inclus@o escolar estd ancorada na garantia de direitos fundamentais,
conforme expresso na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que defende a escola
comum como espaco para todos, e na Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que reforca a educacdo como direito de todos,

independente de suas condi¢des.

Segundo Mantoan (2015), a inclusdo escolar ndo deve ser vista como um favor ou
concessdo, mas como um processo que envolve a reestruturacdo do sistema educacional para
acolher as diferengas. A autora enfatiza que a diversidade deve ser entendida como um valor
positivo e ndo como um problema a ser resolvido. Isso implica repensar os curriculos escolares,
as praticas pedagdgicas, a formacgdo de professores e a gestdo democrética da escola. Para ela,
“a inclusdo escolar ndo € uma técnica ou um modelo, mas um movimento politico, ético e

educacional” (MANTOAN, 2015, p. 25).

Conforme Mantoan (2006), “incluir ¢ transformar a escola, € ndo adaptar o aluno a um
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modelo que ndo o considera”. A autora sustenta que a inclusdo nio € uma concessdo, mas um

dever do sistema educacional que deve se reorganizar para contemplar a diversidade, garantindo acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem significativa para todos os estudantes. Essa perspectiva
rompe com a logica integradora e propde uma escola que se constréi a partir das diferencas e nao apesar

delas.

2.2 Desafios enfrentados pelas escolas

Mesmo com os avangos legais, o cotidiano escolar ainda revela lacunas significativas na
efetivacao da inclusdo. Aradjo et al. (2010) apontam que muitos docentes ainda ndo se sentem
preparados para lidar com as demandas da educacao inclusiva, destacando a formagao inicial e
continuada como pontos frageis. Esses profissionais enfrentam insegurancas diante da

diversidade em sala de aula, especialmente quando ndo contam com apoio especializado.

Além disso, Barros, Silva e Costa (2015) revelam que a escassez de recursos pedagdgicos,
materiais adaptados, infraestrutura e apoio técnico limitam a atuagao dos docentes e prejudicam
o desenvolvimento de préticas inclusivas efetivas. Também sdo observadas barreiras atitudinais
que dificultam o processo de acolhimento e participacdo dos alunos com deficiéncia, muitas
vezes marcados por preconceitos velados e baixa expectativa de aprendizagem (Nunes, Saia &

Tavares, 2015).

No entanto, como apontam Santos e Oliveira (2022), embora os marcos legais estejam
bem estabelecidos, a realidade das escolas ainda apresenta entraves significativos a
implementacdo da inclusdo. Entre os principais desafios estdo a insuficiéncia de formacdo dos
docentes, que muitas vezes ndo se sentem preparados para lidar com a diversidade na sala de
aula; a falta de materiais pedagogicos adaptados; e a auséncia de infraestrutura adequada. Além
disso, ha questdes atitudinais, como o preconceito e as baixas expectativas em relacdo ao
potencial de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, que continuam presentes em muitas

comunidades escolares.

Nesse cendrio, o papel do professor é central. E ele quem realiza a mediagdo entre o
conhecimento e o estudante, sendo também corresponsavel por criar ambientes acessiveis e
significativos de aprendizagem. De acordo com Rocha (2021), a formacdo inicial e continuada
dos docentes precisa ser orientada por principios da educacdo inclusiva, desenvolvendo
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competéncias para atuar com praticas diversificadas e metodologias ativas, capazes de atender

as multiplas formas de aprender. A autora refor¢a que a educacdo inclusiva ndo se limita a
presenca fisica do estudante na escola, mas envolve efetivamente sua participacdo nos

processos de ensino-aprendizagem.

2.3 A importancia da formacao docente e do trabalho colaborativo

O trabalho colaborativo entre professores regentes e profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) € essencial para promover uma educagdo inclusiva. Para
Braz-Aquino, Ferreira e Cavalcante (2016), o didlogo entre esses profissionais permite a
construcdo de estratégias pedagdgicas que respeitam as necessidades individuais dos alunos

com deficiéncia e favorecem sua aprendizagem.

Pinto e Amaral (2019) reforcam a importancia da formac¢ao continuada, argumentando que
ela deve promover reflexdo critica, proporcionar troca de experi€éncias e fortalecer o
compromisso com a inclusdo. As a¢des formativas precisam ultrapassar a dimensao técnica e

abarcar a dimensao ética, politica e cultural da pratica pedagdgica inclusiva.

Nesse cendrio, o papel do professor é central. E ele quem realiza a mediacio entre o
conhecimento e o estudante, sendo também corresponsavel por criar ambientes acessiveis e
significativos de aprendizagem. De acordo com Rocha (2021), a formacéo inicial e continuada
dos docentes precisa ser orientada por principios da educagdo inclusiva, desenvolvendo
competéncias para atuar com praticas diversificadas e metodologias ativas, capazes de atender
as multiplas formas de aprender. A autora reforca que a educagdo inclusiva nio se limita a
presenca fisica do estudante na escola, mas envolve efetivamente sua participacdo nos

processos de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, é fundamental que o planejamento pedagogico seja flexivel, que considere
as especificidades de cada aluno e promova o uso de recursos acessiveis. Estratégias como o
trabalho em pares, a aprendizagem colaborativa, a adaptacdo curricular e o uso de tecnologias
assistivas devem ser incorporadas como préticas cotidianas do fazer docente (ROCHA, 2021).
Além disso, a avaliagdo precisa ser compreendida como processo continuo e formativo,

respeitando os tempos e trajetorias de cada estudante.
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2.4 Politicas publicas e o distanciamento entre teoria e praticas

Embora as politicas publicas como a LDB (Lei n® 9.394/1996), o PNE (Plano Nacional de
Educacgdo) e a propria Constituicdo Federal de 1988 assegurem o direito a educagado inclusiva,
ainda ha uma grande distancia entre os dispositivos legais e a pratica cotidiana das escolas.
Conforme Dazzani (2010) alerta que muitas vezes a inclusdo é tratada de forma
compensatdria, reforcando estigmas e nao promovendo uma real transformagao social. Freitas
(2020) complementa essa critica ao destacar que a ldgica produtivista presente nas reformas
educacionais tende a desvalorizar o papel da inclusdo e a privilegiar resultados padronizados

em detrimento do acolhimento das diferencas.

As politicas publicas, por sua vez, exercem um papel estruturante. Como destacam Costa e
Almeida (2023), a consolidacdo da inclusdo escolar no Brasil depende da efetivacdo de
politicas intersetoriais que articulem educacdo, saide e assisténcia social. Os autores também
ressaltam a importancia da gestdo democratica e do protagonismo da comunidade escolar na
constru¢do de uma escola mais justa e plural. Para eles, é necessario romper com praticas
excludentes e estabelecer mecanismos que garantam O acesso, a permanéncia € O Sucesso

escolar de todos os alunos.

Por fim, cabe destacar que a legislagdo brasileira estabelece fundamentos s6lidos para a
construcao de uma escola inclusiva. A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015), em seu
Art. 28, assegura que “a oferta de educagdo inclusiva, em todos os niveis e modalidades, deve
ser garantida pelo poder publico”, incluindo desde a eliminacdo de barreiras fisicas e
comunicacionais até a formacdo de profissionais e o fornecimento de apoio especializado. A

legislacdo reforca que a inclusio € uma responsabilidade coletiva e indelegavel da sociedade.

2.5Caminhos e possibilidades

Apesar das intimeras dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, € possivel vislumbrar
praticas e estratégias que apontam para uma inclusdo escolar efetiva e transformadora. Um dos
aspectos centrais para a consolidacdo dessa proposta esti na maneira como se concebe o
processo avaliativo. Conforme ressaltam Souza e Macedo (2012), a avaliacdo na educacdo

inclusiva deve ser compreendida como um processo continuo, formativo e qualitativo, que
12



respeita as singularidades de cada estudante. A padroniza¢do de métodos e critérios avaliativos,
tradicionalmente voltados para o rendimento quantitativo, precisa ser revista, pois ndo

contempla as diversas formas de aprender e expressar conhecimento.

A inclusdo requer, portanto, uma mudanga de paradigma educacional que ultrapasse a ideia
de medir todos os estudantes por uma mesma régua. A avaliacdo deve levar em conta os
processos de aprendizagem, os avancos individuais e as potencialidades de cada aluno,
respeitando seus tempos, ritmos e modos proprios de significar o mundo. Para isso, €
fundamental que o professor desenvolva uma escuta sensivel e atenta, capaz de reconhecer os
progressos, ainda que sutis, nas trajetdrias escolares de estudantes com deficiéncia ou com

necessidades educacionais especiais.

Nesse sentido, a abordagem da Psicologia Histérico-Cultural, conforme as contribui¢des
de Vygotsky (apud Souza & Andrada, 2013, p. 356), “para Vygotsky, o processo de
desenvolvimento ocorre através da mediacdo com o outro, sendo a interagao social a base para
a aprendizagem e o desenvolvimento”. Portanto oferece importantes subsidios tedricos para
pensar a inclusdao escolar. Segundo esse referencial, o desenvolvimento humano ocorre nas
interacdes sociais e se da a partir da mediacdao de conhecimentos por parte do outro — professor,
colega, familia ou comunidade. Isso significa que o aprendizado é sempre social e relacional, e
que o potencial de desenvolvimento de um estudante se amplia quando ele é colocado em
contextos cooperativos e desafiadores, mediados por praticas pedagdgicas intencionais e

inclusivas.

A escola, nessa perspectiva, ndo deve apenas acolher fisicamente o aluno com deficiéncia,
mas precisa efetivamente integra-lo aos processos educativos, proporcionando oportunidades
reais de participacao, interacdo e aprendizagem significativa. Como defendem Souza e Andrada
(2013), ndo se trata de adaptar o aluno a escola, mas de transformar a escola para que ela seja

capaz de acolher todos os seus sujeitos, em sua diversidade.

2

E nesse ponto que praticas pedagogicas colaborativas ganham destaque, atividades em
grupo, rodas de conversa, projetos interdisciplinares e situacdes de aprendizagem que valorizam
diferentes formas de expressdo (como musica, teatro, artes visuais € movimento) sao exemplos

de estratégias que favorecem a inclusio, pois promovem o reconhecimento das potencialidades
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dos estudantes e estimulam o respeito mutuo.

Portanto, sendo que para a inclusio seja efetiva, € necessario que o trabalho seja
compartilhado entre os diversos atores da escola: professores regentes, educadores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), coordenadores pedagoégicos, gestores e
familias. Essa corresponsabilidade € essencial para garantir que as adaptacdes curriculares e os
apoios necessarios estejam alinhados com as necessidades reais dos estudantes, como também
previsto na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

(BRASIL, 2008).

Para concluir, promover a inclusdo &, antes de tudo, adotar uma postura ética e
comprometida com os direitos humanos, reconhecendo que a diversidade € constitutiva do
processo educativo e que todos os estudantes, sem excecdo, tém o direito de aprender e se

desenvolver em ambientes que respeitem suas identidades e ampliem suas possibilidades.
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3. METODOLOGIA

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) adota uma abordagem qualitativa, de
carater exploratorio e bibliografico, com o objetivo de compreender os desafios e as
possibilidades da inclusdo escolar no contexto brasileiro contemporineo. A escolha da
metodologia qualitativa se justifica pelo interesse em compreender os significados atribuidos a
inclusdo por diferentes autores e pela analise das praticas pedagdgicas e politicas educacionais

em vigor.

A pesquisa foi realizada por meio de revisdo integrativa da literatura, buscando
identificar, analisar e sintetizar producdes académicas, legislagdes e documentos oficiais
relacionados ao processo de inclusdo de alunos com defici€ncia no ensino regular. Segundo Gil
(2010), a pesquisa bibliografica é especialmente adequada quando se pretende conhecer e
discutir uma temadtica ji abordada por outros estudiosos, permitindo a constru¢do de um

referencial tedrico sélido.

As fontes utilizadas incluiram capitulos de livros, artigos cientificos, documentos legais
e materiais disponibilizados em eventos académicos, com recorte temporal entre os anos de
2008 (ano de publicagao da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva) e 2023. Os principais critérios de selecao foram a relevancia, atualidade e aderéncia

ao tema da inclusao escolar.

Os principais autores utilizados como referéncia tedrica incluem Mantoan (2015),
Rocha (2021), Santos e Oliveira (2022), Costa e Almeida (2023), além de documentos legais
como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lein® 13.146/2015), a Declaragcdo de Salamanca (UNESCO,
1994) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

(BRASIL, 2008).

A fundamentacdo tedrica se apoia ainda na Psicologia Historico-Cultural, especialmente
nas contribui¢des de Vygotsky (apud Souza & Andrada, 2013), e em estudos sobre avaliacio e
praticas pedagdgicas inclusivas, como os de Souza e Macedo (2012). Essa abordagem visa

compreender a inclusdo escolar como um processo dinamico, influenciado por fatores politicos,
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sociais e culturais, e que exige uma mudanca profunda na estrutura e na cultura das institui¢des

escolares.

Portanto, a metodologia adotada neste trabalho permitiu identificar os principais
entraves enfrentados no cotidiano das escolas para a efetivacdo da inclusdao, bem como destacar
caminhos e praticas pedagdgicas capazes de transformar a realidade educacional, promovendo

uma escola verdadeiramente democratica e inclusiva.

4. 1° DEFINICAO DO TEMA E FORMULACAO DA PERGUNTA NORTEADORA

4.1 Tema

Inclusdo Escolar: Dificuldades e Desafios na Efetivacdo da Educacdo Inclusiva nas
Escolas Regulares. O presente trabalho tem como foco central a andlise da inclusdo escolar no
contexto das escolas regulares brasileiras, considerando os principais obsticulos enfrentados
por professores, gestores e instituicdes educacionais para a efetiva inser¢ao de alunos com
deficiéncia no sistema comum de ensino. A tematica € relevante por dialogar diretamente com
os principios constitucionais da igualdade e do direito a educacido, bem como com as diretrizes
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL,
2008).

A inclusdo escolar, mais do que um ideal, € uma exigéncia legal e ética, reconhecida em
documentos internacionais, como a Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994), e nacionais,

como a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia — LBI (Lei n°® 13.146/2015). No

entanto, embora avancos tenham sido alcancados, o processo de inclusdo ainda encontra
entraves como a falta de formacao especifica dos docentes, auséncia de infraestrutura adequada,
barreiras atitudinais e escassez de recursos pedagdgicos acessiveis (Mantoan, 2015; Santos &

Oliveira, 2022).

Dessa forma, este trabalho buscara compreender de que maneira os desafios enfrentados
pelas escolas podem ser superados por meio de politicas publicas, formacdo docente e praticas

pedagdgicas inclusivas que promovam a aprendizagem de todos os estudantes.
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4.2 Pergunta Norteadora

Quais sdo as principais dificuldades enfrentadas pelas escolas brasileiras na efetivacio
da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, e que estratégias pedagdgicas e politicas publicas

podem contribuir para a superacdo desses desafios?

5.2° LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

O levantamento bibliografico foi realizado com o objetivo de identificar e reunir os
principais estudos, legislacdes e documentos que fundamentam teoricamente a inclus@o escolar
e seus desafios. A busca foi realizada em bases académicas como SciELO, PePSIC e Google
Académico, além de documentos oficiais como a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional), a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva e a
Declaragdo de Salamanca., portanto o referencial tedrico contempla autores e obras
reconhecidas no campo da Educacdo Inclusiva, da Psicologia Histérico-Cultural e das Politicas

Publicas Educacionais. Dentre os principais autores selecionados, destacam-se:

e Mantoan (2015), com a obra Inclusdo escolar: o que é? Por qué? Como fazer?, que
aborda os fundamentos da inclusdo escolar, os desafios da prética pedagbgica e a

necessidade de reorganizacio da escola para acolher a diversidade.

e Rocha (2021), no e-book Educagdo inclusiva: desafios e possibilidades na escola
contemporanea, apresenta uma andlise critica das politicas educacionais e das praticas

escolares voltadas a diversidade.

e Santos & Oliveira (2022), em artigo da Revista Brasileira de Educacdo Inclusiva,
destacam os principais obstaculos enfrentados pelos professores no cotidiano escolar e

propdem alternativas vidveis para a promocao da equidade na aprendizagem.

e Costa & Almeida (2023), ao analisarem os avancos e desafios das politicas publicas de
inclusdo, reforcam a importancia da gestdo democratica e do papel ativo dos educadores

e gestores escolares.

e Souza & Andrada (2013) e Vygotsky (apud Souza & Andrada, 2013) fundamentam as
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contribuicdes da Psicologia Historico-Cultural para a compreensao do desenvolvimento

e da aprendizagem de estudantes com deficiéncia.

e Unesco (1994) — Declaracdo de Salamanca, documento internacional que orienta os

principios, politicas e praticas da inclusdo.

e Brasil (2008) — Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, que define as diretrizes para garantir o direito a educacao a todos os alunos,

independentemente de suas condicdes.

e Brasil (2015) — Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146),
que estabelece normas para assegurar e promover, em condi¢des de igualdade, os

direitos e liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia.

Essas fontes fornecem base tedrica consistente para compreender os fundamentos da
inclusdo, os obstaculos enfrentados por educadores e instituicdes, e as possibilidades de

transformacdo da escola em um espaco mais justo, acessivel e democratico.

6. 3° CATEGORIZACAO DOS ESTUDOS

6.1-Avaliacao Critica dos Estudos

Os textos selecionados foram analisados considerando seu material € sua conduta

metodologica, importincia no meio cientifico e a contribuicdo ao debate para o assunto.

A literatura revisada revela que a inclusdo escolar no Brasil, apesar de respaldada por
legislacdes progressistas como a Declaracio de Salamanca (Unesco, 1994) e a Politica
Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), ainda €
um campo permeado por desafios praticos. Mantoan (2015) afirma que a inclusdo exige uma
profunda reorganizagdo da escola, que deve deixar de esperar que o aluno se adapte ao modelo
tradicional e, em vez disso, transformar-se para atender as diversidades. A autora destaca que
o maior obstaculo nio € apenas a falta de recursos, mas uma concep¢ao ainda excludente de

educacao.
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O estudo de Rocha (2021) aprofunda a ideia de que as escolas ainda ndo se encontram
plenamente preparadas para implementar praticas inclusivas com efetividade. Apesar dos
avancgos legais, muitas institui¢des ainda carecem de formacao docente, infraestrutura adequada
e de um curriculo verdadeiramente flexivel. Ja Santos e Oliveira (2022) trazem uma analise
relevante ao apontarem que os professores enfrentam insegurancas, sobretudo por nao

dominarem estratégias pedagodgicas especificas para o ensino de alunos com deficiéncia.

Outro ponto recorrente nos estudos analisados, como o trabalho de Costa e Almeida
(2023), € a lacuna entre o discurso das politicas publicas e sua aplicacdo no cotidiano das
escolas. Apesar de haver diretrizes que orientam a inclusdo, muitas vezes as escolas sdo

deixadas sozinhas, sem suporte técnico, pedagdgico e financeiro para garantir esse direito.

6.1 Analise e Sintese dos Resultados

Identifiquei alguns padrdes, algumas lacunas e alguns pontos de encontros entre os
estudos analisados, o que possibilitou compreender como a formac¢ao docente lida (ou nao) com
grandes eixos de desafios para a efetivacio da inclusdao escolar, sobretudo diante das
transformacoes sociais e culturais dos ultimos 10 anos.

A partir dos estudos analisados, emergem quatro grandes eixos de desafios para a

efetivacdo da inclusao escolar:

e Formacdo Docente Deficiente: como destacado por Aratjo et al. (2010) e Pinto
e Amaral (2019), ha necessidade de politicas de formacao inicial e continuada
que preparem os educadores para praticas pedagogicas inclusivas, com €nfase

na valorizacao da diversidade e na constru¢do de uma escola democratica.

e Barreiras Atitudinais e Culturais: Barros, Silva e Costa (2015) e Nunes, Saia e
Tavares (2015) apontam que preconceitos e expectativas negativas em relagdo
ao potencial dos alunos com deficiéncia continuam presentes nas escolas e

influenciam as relacdes pedagogicas.

e Politicas Publicas e Gestdo Escolar: como argumenta Dazzani (2010), muitas
politicas tém carater compensatorio € ndo emancipatorio, o que limita a inclusao
a um viés assistencialista. Falta articulag¢do entre politicas macroeducacionais e

acoes pedagogicas concretas.
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Préticas Pedagdgicas Inovadoras e Colaborativas: Souza e Macedo (2012) e
Braz-Aquino et al. (2016) sugerem que a avaliagdo deve respeitar as
singularidades e que a colaboracdo entre professores, familias e AEE ¢

fundamental para a superacdo dos desafios cotidianos da sala de aula inclusiva.

6.2 Estruturacio e Apresentacao da Revisao

A revisdo foi desenvolvida e apresentada de maneira narrativa, nela contemplei os

principais achados, as principais limitacdes e sugestdes futuras. A escolha pela revisao

integrativa reforca a intencdo do estudo de fornecer uma andlise mais sensivel, critica e

comprometida com a mudanga no cendrio educacional, cada uma correspondendo a um dos

desafios centrais identificados nos estudos revisados e autores como:

Fundamentos da inclusio escolar: baseados em Mantoan (2015) e Rocha (2021),

que oferecem os pilares conceituais e éticos da inclusao;

Desafios préticos e barreiras: articulados a partir das contribui¢des de Santos e
Oliveira (2022), Barros et al. (2015) e Nunes et al. (2015), focando nas

dificuldades vivenciadas em sala de aula;

Acdes formativas e politicas publicas: discutidas nos textos de Costa e Almeida
(2023) e Dazzani (2010), que avaliam a coeréncia (ou a falta dela) entre a

legislacdo e as condi¢des reais de ensino;

Caminhos e propostas transformadoras: com base em Souza & Macedo (2012),
Vygotsky (apud Souza & Andrada, 2013) e Braz-Aquino et al. (2016), que
propdem praticas pedagdgicas colaborativas e centradas no potencial de cada

aluno.

Essa organizacdo permitiu uma compreensao critica, coerente e progressiva do tema,

possibilitando a identificacdo dos pontos de convergéncia e divergéncia entre os autores, bem

como das lacunas que ainda desafiam a prética inclusiva no Brasil. A analise forneceu subsidios

tedricos e empiricos para a construcao das consideragdes e proposicOes apresentadas na etapa
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conclusiva deste trabalho.

7.RESULTADOS OBTIDOS

Ap6s concluir a verificacdo da revisdao integrativa da literatura esta é composta por 15
artigos cientificos, capitulos de livros, e documentos legais como a Declaracdo de Salamanca
(Unesco, 1994) e a Lei Brasileira de Inclusido (Brasil, 2015), permitiu identificar avancos e
entraves no processo de inclusdo escolar no Brasil. Os estudos analisados revelam que, apesar
das politicas ptblicas afirmarem o compromisso com uma educacdo inclusiva, ainda existem

lacunas significativas entre os principios legais e a pratica cotidiana das instituicdes escolares.

Entre os principais resultados obtidos, destaca-se a insuficiéncia na formagdo docente.
Autores como Mantoan (2015) e Aradjo et al. (2010) apontam que muitos professores ainda se
sentem despreparados para lidar com as demandas especificas dos alunos com deficiéncia. A
formacao inicial e continuada, em geral, ndo contempla de maneira adequada as questdes da

diversidade, o que contribui para a inseguranca e a ado¢ao de praticas excludentes.

Além disso, foram identificadas barreiras atitudinais e estruturais que dificultam a
efetivacdo da inclusdo. Estudos como o de Nunes, Saia e Tavares (2015) destacam que a
estigmatizagcdo dos alunos com deficiéncia ainda é comum, o que reflete preconceitos sociais
reproduzidos no ambiente escolar. Barros, Silva e Costa (2015) ressaltam também a caréncia
de recursos didaticos adaptados, a auséncia de acessibilidade nos espacos fisicos e a
insuficiéncia de profissionais de apoio, 0 que compromete a permanéncia € o sucesso dos

estudantes com defici€éncia.

Outro aspecto identificado foi a discrepincia entre as politicas publicas e sua
implementacdo préitica. Embora documentos como a Politica Nacional de Educa¢do Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) estabelecam diretrizes claras para
garantir 0 acesso, a permanéncia e o desenvolvimento dos alunos, os dados mostram que muitas
escolas ainda operam sob logicas assistencialistas ou compensatdrias (Costa & Almeida,

2023), sem promover efetivamente o protagonismo € a autonomia desses estudantes.

Apesar dessas dificuldades, os estudos apontam caminhos vidveis para a consolidacdo de
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uma educacdo mais inclusiva. Um dos fatores destacados é a importancia do trabalho
colaborativo entre professores do ensino regular e profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Braz-Aquino, Ferreira e Cavalcante (2016) enfatizam que essa parceria
possibilita a constru¢do de estratégias pedagodgicas ajustadas as necessidades dos alunos,

promovendo um ambiente mais equitativo e acolhedor.

No que diz respeito a avaliacdo, Souza e Macedo (2012) defendem uma abordagem que
valorize os processos de aprendizagem e respeite a singularidade de cada aluno, superando
modelos padronizados e classificatérios. Essa perspectiva € refor¢ada pela Psicologia Historico-
Cultural, especialmente nas contribuicdes de Vygotsky (apud Souza & Andrada, 2013), que
concebe o desenvolvimento humano como resultado das interacdes sociais e da mediacido
pedagégica. Nesse sentido, a escola deve se constituir como espago de troca, constru¢ao
coletiva e valorizacdo da diversidade, garantindo que todos os alunos possam aprender em

igualdade de condicdes.

Por fim, os resultados obtidos revelam que, embora a inclusdo escolar tenha avangcado em
termos legais e conceituais, sua efetivacao requer mudangas estruturais, formagao continuada,
compromisso institucional e uma profunda transformacgao das praticas pedagogicas. A superacao
da dicotomia inclusdo/exclusio exige o engajamento de toda a comunidade escolar na construgdo

de uma educacdo que acolha, respeite e valorize as diferenca.

8.CONSIDERACOES FINAIS:

Chegar até aqui foi, para mim, mais do que cumprir uma exigéncia académica foi uma etapa
desafiadora. Foi um processo de madurecimento, reflexdo e enfrentamento de muito duvidas e
incertezas. Estudar sobre o tema Inclusdo Escolar: Dificuldades e Desafios, dentro da formacao
docente me fez enxergar o quanto € crucial a inclusdo, pois estd €, antes de tudo, um projeto
ético, politico e social que busca reconhecer e valorizar a diversidade humana como um direito e
ndao como exce¢do. Ao longo deste Trabalho de Conclusdo de Curso, foi possivel compreender
que, embora as bases legais e tedricas estejam solidamente construidas, com destaque para a
Declaracao de Salamanca (1994) e a Politica Nacional de Educag@o Especial na Perspectiva da
Educacgdo Inclusiva (Brasil, 2008) —, os desafios para a implementacdo efetiva da inclusdo ainda
persistem no cotidiano escolar brasileiro.

Por meio da andlise de quinze estudos, entre artigos cientificos, livros e documentos

legais, identificaram-se barreiras estruturais, pedagégicas e atitudinais que dificultam o
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processo de inclusdo. A formagdo docente limitada, a falta de recursos e a resisténcia de parte
da comunidade escolar ainda constituem entraves significativos. Como bem aponta Mantoan
(2015), a inclusdo exige a reestruturacao da escola, e ndo a adaptac@o dos sujeitos as limitacdes

das instituicoes.

Por outro lado, os resultados também revelaram possibilidades concretas de
transformacdo. Préticas pedagdgicas mais sensiveis e colaborativas, estratégias de ensino
diferenciadas, avaliacdes formativas e o fortalecimento do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) mostram-se como caminhos vidveis. A Psicologia Histérico-Cultural, nas
contribuicdes de Vygotsky (apud Souza & Andrada, 2013), oferece um suporte tedrico potente
ao entender que o desenvolvimento humano se d4 na relacdo com o outro, na media¢ao e na
interacdo social. Logo, € imprescindivel que as escolas sejam espacos coletivos de

aprendizagem, onde todos possam construir saberes e desenvolver suas potencialidades.

A educacdo inclusiva ndo se constr6i apenas com leis ou com boas intengdes, mas com
atitudes, formagdo, comprometimento e empatia. Como educadores, somos desafiados
diariamente a repensar nossas praticas e romper com modelos excludentes. Incluir ndo significa
apenas colocar todos no mesmo espago fisico, mas garantir condi¢des reais de participagao,
aprendizagem e pertencimento. Para concluir, escrever este trabalho ndo foi ficil, pois tive
que enfrentar minhas limita¢des, meu medo de ndo conseguir traduzir em palavras tudo o que
senti ao estudar esse tema, sendo que nesta pesquisa ndo pretendeu esgotar o tema, mas
contribuir com reflexdes que possam provocar mudangas nas praticas escolares e reforcar o
compromisso com uma educa¢do verdadeiramente democrética. A inclusdo, para ser plena,
precisa ser construida com todos: professores, alunos, gestores, familias e sociedade, onde
reconheca cada sujeito como unico e capaz, que compreenda o erro como parte do processo, €
que transforme a sala de aula em um lugar de esperanca, escuta e possibilidades. Afinal, como

bem afirmou Paulo Freire, “educar ¢ um ato de amor” pois, amar ¢ também, incluir.
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