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RESUMO

Considerando que estamos vivenciando um momento em que valores e concepgoes de
vida estdo sendo progressivamente mais questionados e ressignificados, em que o
panorama educacional vem se transformando bruscamente por conta de novos
paradigmas oriundos de mudangas mundialmente sofridas, se torna de suma importancia
investigarmos a formacao do professor, que sofre impactos de tais mudangas. Assim, a
pesquisa em questao teve como proposta analisar e comparar diferentes percepcdes sobre
formagdo docente e construgdo identitaria do professor em um Curso de Letras: francés e
literaturas de lingua francesa. Trata-se de um estudo de caso de carater qualitativo, visto
que a pesquisa enfocou um evento unico e especifico — o processo de formagao inicial de
professores de lingua francesa, considerando um contexto especifico e um determinado
grupo, ou seja, alunos e professores do referido curso de Graduagdo em Letras: Francés e
Literaturas de Lingua Francesa, em uma universidade publica situada no Estado de Minas
Gerais, no Brasil. Os participantes da pesquisa foram alunos do referido curso que
estavam em momentos diferentes da graduagado, ou seja, no inicio do curso, na metade do
curso ¢ no final do curso e professores formadores. A gera¢dao dos dados foi feita com
base no projeto pedagodgico do curso, um questiondrio inicial (aos professores
formadores) e entrevistas com os professores formadores ¢ em formacao inicial. Assim,
com este estudo, pretendo contribuir para um maior entendimento da relagdo entre
formagao identitaria de professores de lingua francesa e aspectos referentes ao curriculo
do Curso de Letras — Francés e as percepcdes de professores formadores e professores em
formagdo inicial, identificando aspectos atuantes na formacdo do professor. Pretendo,
ainda, contribuir com as pesquisas em Linguistica Aplicada no que se refere ao ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras, de modo particular, lingua francesa, colocando em
destaque aspectos envolvidos na formacao identitaria de professores de lingua francesa.
Finalmente, espero oferecer contribui¢des aos estudos sobre a identidade profissional,
area que estd em constante evolugdo e redefini¢do. Além disso, os resultados da pesquisa
podem estimular uma reflexao critica sobre os elementos que moldam a identidade do
professor de lingua francesa e o papel do curriculo na formag¢ao dessa identidade.

Palavras-chave: curriculo; formacdo de professores; identidade profissional; lingua

francesa.



RESUME

Considérant que nous vivons un moment ou les valeurs et les conceptions de la vie sont
progressivement remises en question et redéfinies, ou le panorama éducatif se transforme
brusquement en raison de nouveaux paradigmes issus de changements subis a I'échelle
mondiale, il devient trés important d'examiner la formation des enseignants, qui subit les
impacts de tels changements. Ainsi, la recherche en question a eu pour but d'analyser et
de comparer différentes perceptions sur la formation des enseignants et sur la construction
identitaire de 1'enseignant dans un cours de Lettres: Francais et littératures de langue
frangaise. Il s'agit d'une étude de cas de nature qualitative, puisque cette recherche a porté
sur un événement unique et spécifique — le processus de formation initiale des enseignants
de langue francaise, en tenant compte d’un contexte précis et d’un groupe déterminé, a
savoir, les étudiants et les enseignants du cours de Licence en Lettres: Francais et
Littératures de Langue Frangaise, dans une université publique située dans I'Etat de Minas
Gerais, au Brésil. Les participants de la recherche ont été des étudiants de ce cours qui se
trouvaient a différents moments de leur formation, c'est-a-dire au début du cours, a mi-
parcours et a la fin du cours, ainsi que des enseignants formateurs. La collecte des données
a été réalisée sur la base du projet pédagogique du cours, d'un questionnaire initial (aux
enseignants formateurs) et d'entretiens avec les enseignants formateurs et en formation
initiale. Ainsi, avec cet étude, j'espére contribuer a une meilleure compréhension de la
relation entre la formation identitaire des enseignants de francais et les aspects liés au
curriculum du cours de Lettres - Francais et aux perceptions des enseignants formateurs
et des enseignants en formation initiale, en identifiant les aspects qui se manifestent dans
la formation de l'enseignant. J'ai également l'intention d'apporter une contribution aux
recherches en linguistique appliquée a 1'enseignement et a 'apprentissage des langues
étrangeres, en particulier du frangais, mettant en lumicre les aspects impliqués dans la
formation identitaire des enseignants de francais. Enfin, j’espere offrir des contributions
aux études sur l'identité professionnelle, domaine qui est en constante évolution et
redéfinition. De plus, les résultats de cette recherche peuvent stimuler une réflexion
critique sur les éléments qui fagonnent I'identité de I'enseignant de langue frangaise et sur
le r6le du curriculum dans la formation de cette identité.

Mots-clés: curriculum; formation des enseignants; identité professionnelle; langue
frangaise.
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INTRODUCAO

Considerando as transformagdes no panorama educacional devido a novos
paradigmas de ensinar e aprender, impulsionados pelo uso de tecnologias digitais,
intensificado durante um longo periodo de pandemia, torna-se de extrema importancia
investigar a formagdo do professor de linguas e a construcdo de sua identidade
profissional, que sdo afetadas por essas mudangas. Assim, o presente estudo se prop0s a
investigar conexoes entre o Projeto Pedagogico (PPC) de um Curso de Letras: Francés de
uma universidade federal mineira — a Universidade Federal de Uberlandia (UFU) - ¢ as
percepgdes de professores formadores e em formacdo inicial desse curso sobre a
construcdo da identidade do professor de francés, assim como a influéncia do curriculo

nesse processo formativo.

O curso de graduagdo em Letras: Francés e Literaturas de Lingua Francesa' da
Universidade Federal de Uberlandia, universidade publica focalizada nesta pesquisa,
passou por uma reforma curricular no ano de 2017, no intuito de melhorar a formagao do
profissional em Letras, além de cumprir com a entdo Resolucdo n°® 2, de 1° de julho de
2015, do Conselho Nacional de Educagdo®. Tal resolugio demandou mudangas
consideraveis na carga horaria e na organizagdo curricular dos cursos de formacgao de
professores em nivel superior do Brasil. O novo projeto pedagdgico do curso de Letras:
Francés, em particular, surgiu com o objetivo de oferecer ao licenciando uma série de
novas competéncias e habilidades. Desta forma, um novo curso foi arquitetado com o
proposito de que os licenciandos se preparem para atuar em diferentes areas de interesse,
contemplando o exercicio da atividade docente, da pesquisa cientifica e possiveis campos
profissionais que exigem um conhecimento especifico de um profissional de Letras.
Outrora organizado em 4 habilitacdes distintas, a partir de 2017, O Curso de Graduagao
em Letras: Franc€s ganhou uma nova configuragdo: foram constituidos quatro Cursos de
Graduagdo em Letras (e ndo mais habilitagdes), com foco em cada uma das linguas

oferecidas (portugués, inglés, espanhol e francés), cada um com sua especificidade e uma

! Ao longo desta tese, irei me referir ao Curso de graduagdo em Letras: Francés e Literaturas de Lingua
Francesa como “Curso de Letras: francés”.

2 Na Universidade Federal de Uberlandia, os projetos pedagogicos dos cursos de graduagdo obedecem
também a Resolucdo n°® 15/2016, do CONGRAD/UFU e ao Projeto Institucional de Formacdo de
Professores da UFU, alterado em 2017, conforme o site oficial do Instituto de Letras e Linguistica (ILEEL).
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estrutura administrativa independente, mas, ao mesmo tempo, mantendo certo dialogo

com 0s outros cursos igualmente criados.

Além de alteracdes na carga horaria e nas disciplinas que compdem o curriculo,
0s objetivos gerais e especificos do referido curso também sofreram algumas mudancas
na ultima reforma. Um dos objetivos gerais do curso trata da formagao de professores
para que esses consigam construir praticas pedagdgicas que propiciem uma compreensao
entre linguagem e sociedade. Para cumpri-lo, tem-se, como um dos objetivos especificos
do Curso de Letras: francés, discutir a relacdo teoria/pratica na formagdo do futuro
profissional, nos niveis de ensino fundamental, médio e superior. Isso me faz refletir sobre
como essa discussao ¢, de fato, desenvolvida no curso de graduagao, considerando que a
pratica de ensino deve, preferencialmente, envolver experiéncias em uma sala de aula
(presencial ou virtual). Porém, na cidade de Uberlandia, ndo ha escolas de educacdo
basica que ofertam a lingua francesa, com exce¢do da ESEBA — Escola de Educacdo
Bésica®, Unidade Especial de Ensino da UFU, o que explica o fato de a maioria dos alunos
do curso de Letras: francés consolidarem sua pratica de sala de aula nessa escola.

O que me instigou a adentrar neste tema de pesquisa foram minhas proprias
reflexdes acerca da minha formagdo enquanto professora habilitada em Letras para o
ensino de portugués e francés e suas respectivas literaturas. Em 2001, ano em que me
matriculei no Curso de Graduagdo em Letras: Francés na UFU, encontrei uma
composicao do projeto pedagogico diferente da vigente atualmente. O meu ingresso se
deu pelo vestibular da Universidade. Naquele momento, para a entrada no curso, ndo se
exigia a escolha do idioma que o ingressante desejaria cursar (inglés, francés, espanhol
ou portugués), ou seja, ndo era preciso que se tomasse esse tipo de decisao no momento
da inscrigdo para concorrer a uma vaga no curso.

Naquele tempo, o curso se formulava da seguinte forma: nos dois primeiros
semestres, faziamos as disciplinas comuns a todas as grades curriculares,
independentemente do idioma a ser escolhido; findado esse periodo, deveriamos optar
por qual habilitagdo desejariamos seguir em frente. As possibilidades eram diversas.

Poderiamos escolher uma licenciatura com dupla habilitagdo em portugués/francés ou

3 A ESEBA existe desde 1977 e tem como finalidade a oferta de ensino bésico ao publico da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental, bem como possibilitar estagios praticos para os alunos dos cursos de
licenciatura desta universidade. Seu curriculo segue os Parametros Curriculares Nacionais, mas com o
diferencial de oferecer como lingua estrangeira, além da lingua inglesa e espanhola, a lingua francesa.
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portugués/inglés e suas respectivas literaturas ou, ainda, uma licenciatura apenas em
francés, ou inglés ou em portugués e suas respectivas literaturas.

Durante dois semestres de estudo, dediquei-me a aprendizagem de todas as linguas
oferecidas no curso e completei todas as disciplinas dos periodos. Ao iniciar o terceiro
periodo, eu e meus colegas escolhemos qual idioma gostariamos de nos aprofundar.
Decidi estudar a lingua inglesa, sonhando em me tornar professora. Porém, uma
oportunidade de viver em Bruxelas, na Bélgica, surgiu e interrompi o curso para imergir
na lingua e na cultura franc6fona do pais. Ap6s dois anos, retornei e retomei os estudos.
Curiosamente, apesar de me encantar pela lingua e cultura belga, mantive minha decisao
de seguir com o inglés, pois ndo via perspectivas de ensinar francés. No entanto, por uma
reviravolta do destino, logo apds voltar para Uberlandia-MG, em 2005, recebi uma
proposta para lecionar francé€s em uma escola privada, mesmo antes de concluir minha
graduacdo. Aceitei e desde entdo tenho me dedicado ao ensino dessa lingua. Assim, fiz a
requisi¢do para mudar de idioma estrangeiro no Curso de Letras e segui meu novo rumo.

Graduei-me em Letras (portugués/francés) pela Universidade Federal de
Uberlandia no ano de 2008. Posteriormente, conclui o Mestrado na mesma institui¢do em
2015, com énfase em Estudos Linguisticos. Iniciei minha jornada como educadora, como
professora substituta na Universidade Federal de Uberlandia, lecionando Lingua Francesa
de setembro de 2009 a janeiro de 2010. Prossegui minha carreira como professora de
lingua francesa na Central de Linguas da Universidade Federal de Uberlandia entre os
anos de 2010 e 2020. No IFTM (Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
Tridngulo Mineiro), Campus Uberaba, MG, atuei como professora de Lingua Francesa
de janeiro de 2016 a dezembro de 2017. Em fevereiro de 2021, participei de um processo
seletivo para a posi¢do de professor/tutor de lingua francesa na modalidade EaD no
IFSULDEMINAS, desempenhando minhas fung¢des por 2 anos. Em seguida, em abril de
2021, fui selecionada como professora substituta de lingua francesa no IFTM Uberlandia,
ocupando o cargo de maio de 2021 a maio de 2023. Realizei um estadgio na Universidade
de Friburgo, na Suica, com foco em estudos para professores de FLE (Francés Lingua
Estrangeira).

Desde a minha graduacdo até os dias atuais, tenho buscado participar ativamente
de eventos, congressos, semindrios e palestras voltados ao ensino do francés e a formagao
de professores de linguas. Em marco de 2021, iniciei meu doutorado na Universidade

Federal de Uberlandia, com énfase em Estudos Linguisticos e Ensino e Aprendizagem de
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Linguas. Atualmente, sou docente de Lingua Francesa na Central de Linguas da mesma
universidade, desde margo de 2023.

Ao longo do meu percurso profissional, tenho cultivado um profundo interesse em
explorar a lingua francesa. Como relatei, tenho sido agraciada com diversas ocasides para
atuar como professora nesse campo especifico, o que tem desempenhado um papel
importante na constru¢do da minha identidade como professora de francés. Motivada por
essas experiéncias enriquecedoras, decidi empreender esta pesquisa, pois queria
compreender a formacao atual necessaria para atuar nesse campo € como o curriculo pode
influenciar esse processo e, por fim, a importancia intrinseca da lingua francesa. Afinal,
qual ¢ o valor de se aprender e ensinar essa lingua? Tentei explorar essas indagagdes no
decorrer deste estudo.

O curriculo entdo estabelecido durante os anos da minha licenciatura possibilitava
uma dupla habilitacdo. Concordo com Celani (2010) quando ela afirmava que, em um
curso com dupla habilitagdo, o professor de lingua estrangeira acabava sofrendo prejuizos
tanto na formagdo geral (nas duas habilitagdes), quanto na integragdo entre teoria e
pratica, aspectos cruciais para a formacao docente. Senti isso durante minha formagao. O
curriculo atual do Curso de Letras: francés agora oferece apenas uma habilitacdo na lingua
escolhida, o que me leva a indagar se essa nova configuragdo, de alguma forma, oferece
ao professor de francés uma formacgao mais so6lida, contrariando a afirmagdo de Celani,
feita ha 15 anos.

Ao adentrar a sala de aula pela primeira vez, recordo de sentir-me desorientada,
logo antes de concluir minha graduacao. Faltava-me clareza sobre como proceder, como
instruir, como engajar os alunos no aprendizado de francés. Além disso, percebia-me
carente de habilidades para elaborar o planejamento das aulas, ou seja, carecia do
entendimento do que significava “ser” uma professora de lingua estrangeira.

Ao final da graduacao, tive a oportunidade de trabalhar como professora estagiaria
na Central de Linguas (CELIN) da UFU. A CELIN conta com um programa de formacao,
que oferece oportunidade para professores iniciantes na carreira docente ministrarem
aulas de linguas, orientados por um professor formador. Apesar das disciplinas cursadas
na graduagdo, de pouca experiéncia enquanto professora e das orientagdes do professor
orientador sobre o que eu poderia fazer em sala de aula, a inseguranga era inevitavel:
pensar que poderia haver algum imprevisto, por exemplo, uma pergunta de algum aluno
que talvez eu ndo soubesse responder, era algo que me deixava ansiosa. Apesar de todos

os medos, enfrentei a sala de aula, os alunos, o livro didatico (apoio inseparavel) e fui
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aprendendo a como ser professora e agir como tal. Naquele momento, percebia que o
curriculo do curso de graduacdo poderia contemplar mais disciplinas voltadas para a
pratica de sala de aula que me dessem mais respaldo, para me sentir mais preparada no

inicio da carreira como docente de linguas.

Tendo em vista minhas experiéncias no curso de formag¢ao e como docente,
comecei a refletir sobre como o processo de formagao de professores ¢ tratado atualmente:
como o professor de francés vem sendo preparado para enfrentar uma sala de aula?
Estariam os professores de francés sendo hoje mais bem preparados do que eu fui, em um
curso de licenciatura Unica? Qual € a concepgao de formagao que o curriculo do curso
traz hoje, tendo em vista as inumeras mudangas nas abordagens de ensino ao longo da
historia do ensino de linguas estrangeiras no Brasil? Como a identidade profissional do

professor de francés ¢é construida e qual € o papel do curriculo nesse processo?

Ao decidir pela tematica da presente pesquisa, realizei um levantamento
bibliografico para identificar pesquisas voltadas para a formagdo e construcdo da
identidade do professor de francés. No quadro que se segue, apresento os trabalhos
encontrados (artigos, teses e dissertacdes), informando titulo do trabalho, autor e ano de
publicacdo, principais objetivos e resultados, além de instrumentos usados na coleta de
dados das pesquisas. A busca foi realizada através da Internet, utilizando-se das
ferramentas de busca Google e diretamente no repositério da Capes*. As expressdes-
chave para essa pesquisa foram “identidade do professor de francés”, “identidade do
professor de lingua francesa”, “identidade profissional do professor de francés” e

“identidade profissional do professor de lingua francesa”.

4 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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QUADRO 1: Artigos, teses e dissertacdes sobre identidade do professor de francés

Autor/ano
Titulo

Jodo A. Telles
(2004)
Reflexdo e identidade
profissional do
professor de LE: que
historias contam os
futuros professores?

Introducio/Estudo

- Estudar a identidade profissional
do  professor de  linguas
estrangeiras pelas razdes que
levam jovens a optarem pelo
oficio de ensinar uma lingua
estrangeira;

- Refletir narrativamente
(contando  historias) sobre a
natureza do conjunto de elementos
que funcionaram e funcionam
como  referéncias para a
construcdo de nossas multiplas
facetas como professores de
linguas pode contribuir para uma
conscientizagdo do papel social
desta profissio e para um
sentimento de pertencer a esta
comunidade.

Metodologia/Coleta de dados

O material documentério consistiu em
historias das doze participantes acerca de
suas experiéncias pessoais, académicas ¢ na
lingua estrangeira (aprendizagem e, se
possivel, o ensino desta). Os instrumentos
primérios de coleta do  material
documentério foram as narrativas orais que
as participantes apresentaram para o grupo
de pesquisa. Outras fontes de material
documentdrio foram os diarios e as
entrevistas semi-estruturadas, gravadas em
audio e em video. Nos diarios, as alunas
registraram suas reflexdes acerca das aulas
que estavam tendo no curso de graduacio,
acerca do processo de pesquisa e, se fosse
possivel, acerca de suas experiéncias de
ensino da lingua na qual pretendiam se
graduar.
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Resultados

O resultado do projeto foi um conjunto de
narrativas escritas. Nelas, as participantes
contam suas historias nas quais, como alunas de
Letras, se apoiam para constituir suas identidades
de professoras de linguas estrangeiras. No
processo, as alunas foram capazes de estabelecer
conexdes e significados entre os aspectos
tedricos das leituras acerca da formagdo
profissional de professores de linguas (realizadas
durante a pesquisa) e os diversos eventos
marcantes de suas narrativas orais acerca do
desenvolvimento pessoal de cada uma. Ao
remeter os varios aspectos de suas historias
pessoais as questoes teoricas discutidas durante a
pesquisa, as participantes deram inicio a um
processo de reflexdo acerca de suas identidades
profissionais como professoras de linguas
estrangeiras.



Luiza Machado da
Silva

(2012)

A lingua constitui o
professor:
identidades
(conflitantes) de
professores de
linguas estrangeiras

- Apresentagdo das vozes de uma
professora de espanhol, de um
professor de francés e de um
professor de inglés, manifestando-
se sobre as relagdes que
estabelecem sobre as linguas que
falam e sobre o ensino dessas
linguas.

- Estudo do processo de formacao
identitaria e os deslocamentos que
permeiam a vida dos professores
de lingua estrangeira, no que se
refere a4 sua  constituigdo
identitaria

Foram realizadas duas coletas. A primeira
coleta ocorreu quando os sujeitos estavam
cursando o ultimo ano do Curso de Letras,
em uma Universidade Federal, localizada no
Rio Grande do Sul. Os sujeitos escreveram
textos abertos sob o titulo “Eu
falante/professor de lingua estrangeira”. A
partir da analise e interpretacdo dos textos
foi elaborada uma entrevista dirigida em
profundidade, gravada em audio e video,
com trés perguntas-guia.
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Foi possivel verificar que os professores se
diferenciam identitariamente pelas linguas
estrangeiras que falam. Foi constatado que
embora eles ndo sejam conscientes do hibridismo
(as fissuras que marcam suas identidades) que
vivem, s3o sujeitos cindidos, fragmentados,
liquidos e capazes de revogar e renegociar suas
identidades. Por fim, observou-se, ainda, que se
identificam de forma bastante distinta como
falantes de linguas estrangeiras, cada um assume
uma identidade como falante: a professora de
espanhol vé a lingua espanhola como uma lingua
estrangeira, embora ndo seja mais uma lingua
estranha a ela; o professor de francés se considera
falante de duas linguas, o francés e o portugués;
e o professor de inglés ainda se sente aprendiz da
lingua inglesa.



Ana Claudia Barbosa
Giraud

(2014)

Discursos ¢ estilos de
docentes de lingua
francesa face a
globalizacao

Melina Ribeiro
Rodrigues

(2016)

A representagdo da
lingua inglesa,
espanhola e francesa
na construcdo de
identidade de
professores em
formagao da
Universidade Federal
de Campina
Grande/PB.

Este estudo focaliza o discurso de
professores formadores, focando
na apreensdo da forma como esses
profissionais representam a lingua
e a cultura francesas. Objetiva-se
compreender como essas
representacdes contribuem para a
constru¢do de suas identidades e
influenciam suas (inter) acdes nos
cursos de Letras Francés. Busca-se
por fundamentos tedricos e
metodoldgicos na Analise de
Discurso Critica.

- Analisar o processo de
constru¢do de identidades de
professores em formacdo do curso
de Letras em Inglés, Espanhol e
Francés, a partir de suas
representacdes de linguas.

A metodologia utilizada nesse estudo
compde um didlogo entre a ADC e a
Pesquisa Etnografica. Os dados — textos
transcritos de 16 entrevistas individuais e
dois encontros de grupo focal — sdo
examinados em seus aspectos linguisticos e
ideologicos, focalizando o significado
representacional e 0 significado
identificacional dos textos.

O corpus da pesquisa € constituido por doze
questionarios aplicados com professores
brasileiros em formacdao, do curso de
graduacdo de Letras em lingua Inglesa,
Espanhola e Francesa, pela Universidade
Federal de Campina Grande-PB. O
questionario foi aplicado com professores
em formagdo de periodos variados. Foram
analisados recortes discursivos desses
questionarios, a fim de identificar as
representagdes dos professores em relacao a
lingua que estudam. Para isso, a analise foi
fundamentada nas teorias da Analise do
Discurso Francesa a luz dos estudos de
Pécheux (1975).
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Os resultados apontam para uma representagio
da lingua e da cultura francesas ligada ao carater
afetivo da relagdo que esses/essas profissionais
com elas mantém. Relativamente aos seus
estilos, a analise de dados aponta uma identidade
de resisténcia (CASTELLS, 1999), indicando
que o contexto global contemporaneo ¢ favoravel
para o multilinguismo e multiculturalismo, e
reivindicando um valor social positivo para
docentes de lingua francesa.

Pode-se perceber que as representagdes de
linguas estao fortemente marcadas pelas relagdes
de poder do mundo capitalista e globalizado. As
linguas em geral sdo representadas pelo viés
mercantilista e o inglés se diferencia das demais
linguas (espanhol e francés) que sdo vistas
genericamente como linguas estrangeiras. A
ideologia dominante do neoliberalismo se faz
presente nos discursos de representacdo dessas
linguas, resultando em um apagamento de outras
representacdes de linguas.  Através dessas
discussoes o presente trabalho vem somar-se aos
estudos que a Analise do Discurso considera
importante, assim como as influéncias culturais
pelas quais professores de lingua estrangeira
estdo expostos durante seus processos de
aprendizagem e que refletem na construcdo de
suas identidades enquanto profissionais.



Kamila Gongalves
Correia

(2022)

Ser professor de
lingua francesa:
representacoes
discursivas de
licenciandos do curso
de letras

- Descrever, analisar e interpretar
os dizeres dos sujeitos quando
ocupam o lugar discursivo de
licenciando em Lingua Francesa
do curso de Letras, delineando
representagdes que esses sujeitos
constroem de lingua francesa e de
‘ser professor de lingua francesa’;

- Investigar interdiscursividades

que sustentam essas
representacoes;

- Problematizar as incidéncias
dessa discursividade para a

formagdo do professor de lingua
francesa.

Para alcancar os objetivos e enfrentar os
desafios propostos, foi estabelecida uma
conexao entre a Linguistica Aplicada (LA) e
a Analise do Discurso. (AD). Estabelecendo
dialogos entre as possibilidades
“multi/inter/transdisciplinar” do  corpus
desta pesquisa (Brito ¢ Guilherme, 2013, p.
21) e as nogdes de sujeito multifacetado. A
perspectiva transdisciplinar da proposta
AREDA (Analise de  Ressonancias
Discursivas em Depoimentos Abertos) ¢
essencial para o gesto analitico e, por isso, a
AREDA ¢ o dispositivo  tedrico-
metodologico utilizado para as analises do

corpus. Com a proposta AREDA, 12
perguntas abertas foram elaboradas e
tiveram como objetivo analisar as

representagdes discursivas construidas pelos
sujeitos-alunos licenciandos, ao enunciarem,
principalmente, sobre o processo de
formagdo de professores de lingua francesa
no Curso.

Fonte: elaborado pela autora
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Foi percebido que o licenciando do curso de
Letras-Francés  possui  caracteristicas ¢
perspectivas especificas das suas condigdes de
producdo, pois a sua experiéncia no curso,
enquanto aluno e aprendiz de lingua francesa, se
da de distintas formas, possibilitando-lhe que
(re)pense e (res)signifique a sua posi¢do no
curso, o que de certa forma, podera incidir em
suas praticas pos-licenciatura.



O levantamento feito sobre estudos voltados para o processo de construcao da
identidade do professor de lingua francesa me leva a depreender que existem trabalhos
que abordam questdes relativas a identidade docente, tais como: elementos que
funcionam/funcionaram como referéncia para a construgdo de identidades;
deslocamentos que permeiam a vida dos professores de lingua estrangeira no que se refere
a sua constituicdo identitaria; como representagdes (discurso de professores formadores)
contribuem para a construcao de suas identidades e influenciam suas relagdes/agdes nos
Cursos de Letras: Francés; analises do processo de construgdo de identidades de
professores em formagao do Curso de Letras, tendo como base representagdes de linguas.
Ainda, percebo que sdo trabalhos realizados a partir de histdrias acerca de experiéncias
pessoais, académicas e na lingua estrangeira, bem como com base em registros de

reflexdes, entrevistas, narrativas, questionarios, dentre outros instrumentos, na intengao

de identificar como a identidade de um professor se forma em variados contextos.

Os resultados desses estudos indicam que os professores de lingua estrangeira
comecam a refletir sobre sua identidade quando analisam suas proprias narrativas, que
professores sdo identitariamente diferentes a partir das linguas estrangeiras que
falam/ensinam, que a representacdo da lingua e da cultura francesas estdo ligadas ao
carater afetivo da relagdo que os profissionais com elas mantém e, ainda, como as
influéncias culturais pelas quais os professores de linguas estrangeiras estdo expostos

refletem na construcao de suas identidades enquanto profissionais.

A presente tese se propde a contribuir para os trabalhos em Linguistica Aplicada,
no intuito de enriquecer a discussdo sobre a formagdo da identidade do professor de
francés no contexto brasileiro. Esta tese amplia o escopo de analise se comparada as
pesquisas apresentadas no quadro 1, ao considerar o PPC de um curso de Letras: francés
e as percepcdes tanto de professores formadores quanto de professores em formacao
inicial. Essa abordagem integrada, cotejando diferentes concepgdes/percepgdes sobre a
formacdo do professor de franc€s, permite uma compreensdo mais abrangente e
contextualizada da formagdo da identidade profissional do professor de lingua francesa.
A andlise detalhada do PPC e das ementas das disciplinas permitiu identificar as
identidades profissionais que o curriculo visa desenvolver, ou seja, o tipo de professor de
lingua francesa que se deseja formar no Curso de Letras: francés. Diferentemente dos
trabalhos apresentados no quadro 1, que se concentram em professores formadores ou em

professores de francés ja atuantes, esta tese inclui a perspectiva de professores em

22



formacao inicial, dando voz as suas experiéncias, expectativas e percepgdes sobre a
construcao de sua identidade docente. Essa abordagem contribui para compreender como
o curriculo estd sendo vivenciado pelos graduandos e identificar possiveis lacunas entre
a teoria, o que se deseja alcangar e que esta textualizado no PPC, e a pratica, ou seja,
como a formagao do professor de francés vem sendo viabilizada, de acordo com a
percepcdo de graduandos e professores. Ainda, trata-se de um estudo de caso,
desenvolvido em uma universidade especifica, o que permite contextualizar a formacao
do professor de francés no cendrio brasileiro e uberlandense. Essa contextualizagao
contribui para identificar as especificidades da formagao nesse contexto e gerar resultados
que possam ser relevantes para a realidade local. Acredito que esta tese podera inspirar
novas pesquisas, fomentar o debate sobre a formagao do professor de francés e subsidiar
a reformulacao de curriculos, visando a formagdo de professores de francés mais bem

preparados para os desafios futuros.

Sabemos da existéncia de inumeros estudos na area de formagao de professores
de linguas e esses serviram de base para o desenvolvimento desta pesquisa. Por exemplo,
pesquisas que tratam da importancia da reflexao do professor em formacao inicial e que
mostram possiveis transformacgdes de crencas e praticas sdo muitas (Vieira-Abrahao,
1996; Gimenez, 1994; Blatyta, 1995, para citar apenas alguns). No entanto, essas ndo

incluem a reflexdo do professor formador acerca do curriculo de cursos de formagao.

Enquanto professora atuante na Central de Linguas da UFU, ao observar o notavel
engajamento de professores formadores da area de lingua francesa da universidade
pesquisada em projetos de extensdo, nos cursos de pos-graduacdo, entre outros, como
PLE (Portugués Lingua Estrangeira), FLE (Francés Lingua Estrangeira), PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), Celpe-Bras (Certificado de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros), DELF-DALF (Diplome d'Etudes
en Langue Francaise), percebo a relevancia do francés para a institui¢do, a sociedade em
geral e para mim, que tenho atuado como professora de francés desde 2005. Na UFU, sdo
oferecidos cinco cursos de licenciatura em Letras (na modalidade presencial e a
distancia), com enfoque em diferentes linguas: francés, espanhol, inglés e portugués.
Acredito que cada um desses cursos tenha suas especificidades e que os professores em
formacao inicial constroem suas trajetdrias profissionais de forma diversa, tendo em vista
as experiéncias de ensino e aprendizagem proporcionadas pelos curriculos dos cursos de

graduacdo. Sendo assim, me questiono: que Curso de Letras: francés € este? Qual seria
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sua identidade? O que leva os graduandos a optarem por se formarem professores de
francés pela UFU? Como eles e os professores que atuam no curso percebem o proprio
curso e o curriculo? Considerando o momento atual em que ¢ cada vez menor a procura

. . . ~ 15
por cursos de licenciatura, tendo em vista o sucateamento da profissao docente no Brasil>,
¢ de grande relevancia investigar o que ainda leva os sujeitos a se interessarem pela
profissdo e, mais especificamente, em se tornarem professores de lingua francesa no

Brasil.

Dessa maneira, nesta pesquisa, meu objetivo foi analisar e comparar diferentes
percepgoes sobre formagao docente e construgdo identitaria do professor em um Curso
de Letras: Francés e literaturas de lingua francesa. Nesse estudo, concentrei-me nas
identidades profissionais que o curriculo do curso viabiliza aos professores de francés em
formagdo. Nesse processo, busquei reunir as contribuigdes de diversos autores, como
Almeida Filho (2002), Arroyo (1999, 2004, 2007), Mattos, Juca e Jorge (2019), Porto e
Mastrella de Andrade (2020), Sacristan (2000), Silva (2022), Young (2014),
Zimmermann et al. (2012), Mockler (2011), dentre outros, os quais se dedicam as
tematicas que fundamentam este estudo, incluindo a formagdo de identidade dos

professores de linguas, o curriculo e a formagao docente na area de linguas.

O estudo teve como objetivos especificos: a) identificar as concepgdes de
formagdo docente que podem ser evidenciadas no Projeto Pedagogico (PPC) do Curso de
Letras: Francés; b) analisar como o projeto pedagogico desse curso contribui para a
formagao da identidade profissional do professor de francés, por meio de sua proposta e
componentes curriculares; c) investigar as percepgoes de professores formadores do
Curso de Letras: Francés acerca da constru¢do identitaria do professor de lingua francesa
e o quanto o PPC contribui para essa formacao e d) examinar as percepcdes de professores

de lingua francesa em formagao inicial do Curso de Letras: Francés sobre a sua construgao

5 No momento em que estava finalizando esta tese, o governo federal, por meio da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), langou o Programa Bolsa de Atratividade e
Formagédo para a docéncia — Pé-de-meia Licenciaturas, no ambito do Programa Mais Professores para o
Brasil (Edital 1/2025, disponivel em https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/educacao-basica/pe-de-meia-licenciaturas ). Trata-se da oferta de bolsas aos estudantes que
obtiveram alto desempenho no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e que ingressaram em cursos de
licenciatura presenciais. O objetivo, com isso, ¢ diminuir a evasdo nos cursos de licenciatura. Acredita-se
que combatendo a evasdo nas licenciaturas, sera possivel formar mais professores e, consequentemente,
contribuir para a melhoria da educagdo basica publica. Esse € um exemplo de como ¢ cada vez menor a
procura pelos cursos de licenciatura no Brasil, o que tem levado o governo a criar estratégias para solucionar
a falta de professores no pais.
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identitaria no curso e a influéncia do curriculo nesse processo formativo. Todos esses
passos me auxiliaram ndo sé a compreender a formagdo da identidade do professor de
francés, mas também a ter um entendimento abrangente sobre que curso de Letras: francés

¢é esse.

Esses objetivos foram atingidos por meio de uma pesquisa documental, que se
voltou para a anélise do projeto pedagogico do Curso de Letras: Francés e literaturas de
lingua francesa da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e pela realizacdo de
entrevistas com trés professores formadores de lingua francesa que atuam no referido
curso e seis professores em formacgdo inicial, graduandos do mesmo curso. A
compreensdo dessas diferentes percepgdes contribuird para a reflexao sobre a formacao
docente no contexto do curso de Letras: Francés, a partir de diferentes perspectivas,
destacando a importancia das identidades construidas no processo de formagao e o papel

do curriculo na sua configuragdo.

Com o intuito de atingir os objetivos mencionados, foram estabelecidas as

seguintes perguntas de pesquisa, que guiaram a coleta e a analise de dados:

1- Quais concepgoes sobre a formacao de professores podem ser inferidas do projeto
pedagogico do Curso de Graduagdao em Letras: Francés e Literaturas de Lingua
Francesa? Que identidades sdo possibilitadas ao professor de francés por este
curso, ao analisar o projeto pedagogico? O curriculo favorece algum tipo
especifico de identidade?

2- Quais sdo as percepgoes dos professores formadores de lingua francesa em relagao
ao curriculo do Curso de Letras: Francés e seus impactos na construcdo da
identidade do futuro professor de lingua francesa? Que tipo de profissional eles
desejam formar?

3- Como os professores em formacao inicial de lingua francesa percebem sua
formagdo no curso € como o curriculo contribui para a constru¢do de sua

identidade como professores dessa lingua?

Uma vez que a presente pesquisa focaliza as percepcdes de professores
formadores e em formagao inicial de lingua francesa, se torna relevante explicitar aqui o

que entendo por percepgdes. Para investigar as percepcdes de professores, me baseio nos
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conceitos de crengas de professores de Pajares (1992) e de cognicdo de professores de
Borg (2003) e nos fatores que podem influencia-los. Pajares (1992, p. 316) assim define
as crencas de professores: “atitudes dos professores sobre a educacdo, sobre a
escolarizagiio, sobre o ensino, sobre a aprendizagem e sobre os alunos®”. Ou seja, trata-
se das perspectivas dos professores acerca de varios aspectos relacionados a profissao
docente, o que inclui, a meu ver, percepgdes sobre a formagao e sobre o curriculo, foco
desta pesquisa. Para o autor, “as crengas que os professores t€m influenciam suas
percepgdes e julgamentos que, por sua vez, afetam seu comportamento na sala de aula”
(Pajares, 1992, p. 307). Essa caracteristica das crencas justifica a importancia de pesquisa-
las, no sentido de “melhorar a preparacio dos professores e suas praticas®” (p. 307),
justificativa essa que acredito se aplicar também a presente pesquisa.

Ja Borg (2003) adota o termo cognicdo de professores, ao invés de crencas, que
envolve “crencas, conhecimento, teorias, atitudes, imagens, suposicdes, metaforas,
concepgoes, perspectivas” dos professores “sobre o ensino, sobre os professores, sobre a
aprendizagem, sobre os alunos, sobre os conteudos, sobre o curriculo, sobre os materiais,
sobre as atividades instrucionais” (Borg, 2003, p. 82). O autor assim esclarece a opcao
pelo termo “cognicdo”: “uso o termo cogni¢do de professores aqui para me referir a
dimensdo cognitiva ndo-observavel do ensino - o que os professores sabem, acreditam e
pensam®” (Borg, 2003, p. 81). O autor adota um termo guarda-chuva que inclui crencgas e
perspectivas dos professores, que podem ser vistos, a meu ver, como termos sindnimos.

Para o autor, as experiéncias que os professores em formagao vivenciam antes de
se tornarem professores, ou seja, ainda enquanto alunos, bem como suas experiéncias
durante o curso de formagdo e carreira docente moldam sua cogni¢do. Por essa razao,
fatores contextuais, incluindo exigéncias dos pais e de supervisores/diretores, das escolas,
da sociedade, do curriculo, das politicas de ensino, dos colegas, bem como a
disponibilidade de recursos podem afetar a cognicdo dos professores e,
consequentemente, suas praticas em sala de aula.

Sobre a formacgao inicial dos professores, Borg (2003) considera que “a formagao

do professor impacta a cogni¢do dos professores em formagao, embora a natureza precisa

¢ “Teachers' attitudes about education—about schooling, teaching, learning, and students—have generally
been referred to as teachers' beliefs” (Pajares, 1992, p. 316).

7 Beliefs teachers hold influence their perceptions and judgments, which, in turn, affect their behavior in
the classroom (Pajares, 1992, p. 307).

8 “improving their professional preparation and teaching practices” (Pajares, 1992, p. 307).

9 “I use the term teacher cognition here to refer to the unobservable cognitive dimension of teaching - what

teachers know, believe, and think” (Borg, 2003, p. 81).
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desse impacto varie entre os estudos e entre os diferentes professores em formacao em

um mesmo estudo!®”

(Borg, 2003, p. 89). Tal impacto justifica a realizagdo da presente
pesquisa. Investigar as percepg¢des de professores em formagdo (ou a cognicdo de
professores, como prefere Borg) sobre aspectos de seu curso de formagao pode fornecer
resultados que podem levar a reformulacao dos curriculos dos cursos de graduagao, de
forma que esses cursos possam preparar melhor os graduandos para a carreira docente.

Para Pajares (1992), crencas influenciam as percepgdes dos professores, o que me
leva a depreender que os dois termos nao sao tratados como sindonimos pelo autor, mas se
trata de termos relacionados. Borg (2003), por sua vez, v€ crencas € cogni¢ado como
sindnimos, da mesma forma que perspectivas e concepgdes também figuram como termos
sindnimos. Nesta pesquisa, opto pelo termo percepgdes como sindnimo de crengas e
cognicdo. No entanto, uma vez que meu intuito ndo € investigar a natureza do conceito
de crencgas, ndo detalho especificidades desse construto em meu arcabougo tedrico, me
preocupando mais em analisar o que os professores participantes t€ém a dizer sobre
aspectos do curriculo e da identidade profissional do professor de francés.

Interessa-me, portanto, dar vazdo as vozes desses professores e trazer suas
narrativas, tal como se propuseram outros estudos sobre a identidade do professor,
elencados no quadro 1. Isso porque defendo a tese de que ¢ imprescindivel investigar a
formagao inicial do professor de lingua estrangeira se desejamos provocar avangos na
educagdo em linguas no Brasil. Como explicita Arroyo (2007, p. 23), “curriculos nao sao
conteudos prontos a serem passados aos alunos” e esses trazem “conhecimentos e praticas
expostos as novas dinamicas” (Arroyo, 2007, p. 24). Sendo assim, para entender os
impactos de um curriculo na formacao de professores precisamos considerar o que se
encontra prescrito no projeto pedagdgico de um curso de graduacdo, bem como como
esse ¢ implementado ou experienciado pelos professores e graduandos que dao vida ao

que ¢ prescrito, ou seja, precisamos investigar o curriculo real.

Sendo assim, cotejar diferentes perspectivas sobre o projeto pedagdgico de um
curso de Letras: franc€s e analisar como esse incide na construgdo da identidade
profissional do professor de francés € um importante caminho para a reformulagdo
continua dos cursos que preparam os professores para o ensino de uma lingua. O curriculo

¢ assim reconhecido como uma poderosa ferramenta na constru¢do da identidade,

19 “teacher education did impact on trainees’ cognitions, though the precise nature of this impact varied

across studies and indeed even amongst different trainees in the same study” (Borg, 2003, p. 89).
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ultrapassando a simples defini¢do de normas e conteudos, conforme destacado por
Amorim (2010). Ele € um espago de poder e produgao de significados que contribui para
a formacao de identidades nos graduandos e, ainda, pode atuar como um instrumento que
fortalece a constru¢do de conhecimentos pessoais, culturais e profissionais dos
professores, bem como na defini¢do de significados, subjetividades e identidades pessoais
e profissionais docentes, conforme mencionado por Oliveira (2016). Além disso, acredito
na importancia de constantemente questionarmos os curriculos, visto que ¢ ele que vai
legitimar o conhecimento que projetamos, para qual professor, por qual razao e de que

maneira, tendo como base a concepcao de educacgao, de ensinar e aprender que se defende.

A presente tese estd estruturada em trés capitulos. No capitulo 1, apresento o
referencial tedrico que deu suporte a pesquisa, o qual contempla discussdes sobre
curriculo, identidade profissional do professor, formagdo de professores de linguas e a
lingua francesa no Brasil. O capitulo 2 trata da metodologia empregada nesta pesquisa,
incluindo a natureza da pesquisa, o contexto investigado, o perfil dos participantes e os
critérios usados na analise dos dados. No capitulo 3, analiso e discuto os dados, o qual ¢
subdividido em 4 se¢des. Na primeira, apresento e discuto as concepgdes sobre a
formagao do professor de francés que depreendi da analise que fiz do PPC do Curso de
Letras: francés. Na segunda e na terceira, dou destaque para as percepcdes dos professores
formadores de lingua francesa sobre o curriculo do Curso de Letras: Francés e para as
percepcdes dos professores em formacgdo inicial de lingua francesa acerca de sua
formacgao e da construcao de sua identidade como docentes de lingua francesa. Na ultima
secdo contrasto dados sobre o PPC do Curso de Letras: francés com as percepgoes dos
participantes da pesquisa, de forma a atender o objetivo geral da pesquisa, qual seja:
analisar e comparar diferentes percepcdes sobre formacdo docente e construgdo

identitaria do professor em um Curso de Letras: Francés e literaturas de lingua francesa.
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CAPITULO 1

ARCABOUCO TEORICO

Para aprofundar a anélise do curriculo do Curso de Letras: Francés e compreender
seu papel na formagao de professores, este capitulo apresenta um panorama sobre o
curriculo, tragando seu percurso historico e explorando suas diferentes concepgdes; a
identidade do professor, discutindo defini¢des e a construgdo da identidade profissional
docente; a formagao de professores de linguas, trazendo o historico dos Cursos de Letras
no Brasil, uma retrospectiva histdrica, conceitos e perspectivas acerca da formagao
docente e, por ultimo, a lingua francesa, abordando a introdu¢@o do ensino desta lingua

no contexto brasileiro, sua importancia no Brasil € no mundo.

1.1 Curriculo: concepcdes, tipologias e importincia na formacgao da identidade do

professor

Para compreendermos o contexto curricular do Curso de Letras: francés
atualmente, na pesquisa em questdo, apresento um breve panorama historico, defini¢des
e questdes relevantes relacionadas a teoria do curriculo.

Assim, com o objetivo de entender questdes/definicdes que permeiam um
curriculo escolar, trago consideragdes de autores como Sacristan (2000), Arroyo (2007),
Silva (2022), Young (2014), dentre outros, que discorrem sobre a importancia das teorias
do curriculo para o processo de formagdo de professores. Arroyo (2007) aponta a
necessidade de indagagdao dos proprios alunos e professores sobre o curriculo de um
curso. De acordo com o autor, precisamos ter consciéncia de que “curriculos ndo sao
conteudos prontos a serem passados aos alunos” (Arroyo, 2007, p. 23) e que esses sdo
“conhecimentos e praticas expostos as novas dinamicas” (Arroyo, 2007, p. 24). Por isso,
devem ser reinterpretados em cada contexto e os profissionais da educacao precisam
indagar sobre o curriculo de seu curso. E de suma importancia, assim, a percepgio dos
professores em formacao inicial sobre o Projeto Pedagogico do Curso (PPC), visto que

este traz as competéncias e as habilidades que deverao ser por ele aprendidas e em que
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tempos e ritmos (Arroyo, 2007). De fato, quais conhecimentos os estudantes, futuros
professores, devem possuir ao concluirem a universidade?

Conforme Silva (2022), a palavra curriculo possivelmente surgiu, nos anos vinte,
nos Estados Unidos, como um objeto especifico de estudo e pesquisa. Bobbitt (apud
Silva, 2022, p. 12) em seu livro The curriculum (1918) expressa que o curriculo “¢ um
processo de racionalizagdo de resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente
especificados e medidos”, em que os alunos precisam ser moldados como uma mercadoria
fabril. O modelo institucional da concepg¢ao teorica daquele momento era a fabrica, ou
seja, uma precisdo de objetivos, procedimentos ¢ métodos na intengdo de atingir
resultados mensuraveis. Entretanto, me fago a seguinte pergunta: a concepgao teorica de
curriculo hoje ¢ diferente?

A partir da leitura de textos de Silva (2022), percebo que uma questdo importante
para o curriculo é saber qual conhecimento precisa ser ensinado. Por isso, este autor
apresenta algumas questdes que precisam ser pensadas pelos professores: “o que os
alunos devem saber, ou melhor, o que eles ou elas devem se tornar? Qual conhecimento
ou saber ¢ considerado importante ou valido ou essencial para merecer ser considerado
parte do curriculo?” (Silva, 2022, p. 14). Isso porque, para o autor, “o curriculo ¢ sempre
os resultados de uma sele¢do: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes
seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo” (Silva, 2022, p.
15).

Em consonéncia com Silva (2022), acredito na importancia de refletir sobre quais
conhecimentos sdo essenciais para serem englobados no curriculo. Refletir sobre o que
os alunos devem saber pode orientar a escolha de quais conhecimentos sdao considerados
importantes, validos e essenciais para fazerem parte do curriculo.

Para Young (2014), o curriculo ¢ um

sistema de relacdes sociais e de poder com uma histdria especifica; isso
esta relacionado com a ideia de que o curriculo pode ser entendido como
“conhecimento dos poderosos; sempre ¢ também um corpo complexo de
conhecimento especializado e estd relacionado a saber se e em que
medida um curriculo representa “conhecimento poderoso” — em outras
palavras, é capaz de prover os alunos de recursos para explicagdes e para
pensar alternativas, qualquer que seja a area de conhecimento e a etapa
da escolarizagdo (Young, 2014, p. 201).

Assim, para este autor, o objeto da teoria do curriculo deve ser o proprio curriculo

em uso — o que ¢ ou ndo ensinado dentro da sala de aula.
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E importante entendermos que a teoria do curriculo, conforme Young (2014),
apresenta dois sentidos, um que afirma que o curriculo possui um papel normativo
(regras/normas), em que regras conduzem a construcao e a pratica dele (o que acaba se
tornando uma pratica caracteristica do tecnicismo); o outro ocupa-se do fato de que
“educagao sempre implica valores morais sobre uma boa pessoa ¢ uma ‘boa sociedade’ —
em outras palavras, para que estamos educando?” (Young, 2014, p. 194). De toda forma,
um papel critico da teoria do curriculo precisa combinar orientagdes e principios oriundos
de sua teoria (normas/regras) e objetivos criticos, haja vista que, segundo Young (2014),
o professor precisa de uma teoria que o ajude a afirmar sua autoridade profissional e nao
ser instruido sobre o que ensinar (algo tipico do tecnicismo).

Contudo, o que Young (2014) sugere ¢ que o papel da teoria do curriculo seja o
estudo do conhecimento, pois a educacao deve cuidar da capacitacdo das pessoas em
alcancar o conhecimento que as conduza para além de suas experiéncias pessoais. Ao se
pensar desse modo, € possivel desenvolver curriculos melhores, ampliando oportunidades
de aprendizado aos educandos.

Jesus (2015) entende que o curriculo ¢ um terreno atravessado de ideologia,
cultura e relagdes de poder. A autora acrescenta que “o curriculo escolar tem agao direta
ou indireta na formagdo e desenvolvimento do aluno. Assim, ¢ facil perceber que a
ideologia, cultura e poder nele configurados sdo determinantes no resultado educacional
que se produzira” (Jesus, 2015, p. 2639). Segundo ela, deve-se levar em consideracio que
o curriculo diz respeito a uma realidade historica, cultural e social; que ele incide em
processos didaticos administrativos que envolvem teoria e pratica. Afinal, a idealizacao
de um curriculo ¢ um procedimento social, em que “fatores logicos, epistemoldgicos,
intelectuais e determinantes sociais como poder, interesses, conflitos simbolicos e
culturais, propositos de dominagdo dirigidos por fatores ligados a classe, raga, etnia e
género” vivem paralelamente (Jesus, 2015, p. 2640).

Moreira (2002; 2005) acrescenta que se admita o curriculo como uma area
conflituosa, onde grupos e agentes empenham-se pela formalizacdo e pelo “prestigio de
seus conhecimentos, significados, habilidades, métodos, crengas e valores”. Ananias e
Souza Neto (2012), a partir de observagdes de documentos referentes as reformas
curriculares de cursos de formacao de professores, revelam que existe uma inquietagao
em atender interesses nacionais e internacionais, ndo considerando as demandas locais,
interferindo, desta forma, na formag¢ao inicial do futuro professor, assim como em sua

préatica profissional.
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Maugés (2003), por sua vez, salienta que

As reformas educacionais, a partir do final da década de 1980, partiram
dos mesmos principios: as mudangas econOmicas impostas pela
globalizacdo, exigindo maior eficiéncia e produtividade dos
trabalhadores, a fim de que eles se adaptem mais facilmente as
exigéncias do mercado. Essas reformas apresentam um objetivo politico
bem definido, que envolve a estrutura administrativa e pedagogica da
escola, a formagdo de professores, os contetidos a serem ensinados, os
aportes teoricos a serem adotados, enfim tudo o que possa estar
relacionado com o processo de ensino- aprendizagem (Maués, 2003, p.

94).

A afirmac¢do de Maués mostra a educacao sendo assumida como mercadoria, ou
seja, voltada para o crescimento econdmico, e, por isso, alinhada ao mercado, atendendo
unicamente as exigéncias mundiais.

Gongalves (2012) afirma que "o curriculo ¢ moldado por um processo que reflete
os interesses especificos das classes e grupos dominantes" (Gongalves, 2012, p. 15). Silva
(2022, p.35) também concorda que “o curriculo da escola estd baseado na cultura
dominante: ele se expressa na linguagem dominante, ele é transmitido através do codigo
cultural dominante”. Ele conclui afirmando que “o curriculo esta estreitamente
relacionado as estruturas econdmicas e sociais mais amplas” (Silva, 2022, p.35). Portanto,

como enfatiza Amorim,

o curriculo € concebido como uma produgao social, como um artefato
que expressa a construgdo coletiva daquela instituigdo € que organiza o
conjunto das experiéncias de conhecimentos a serem proporcionados aos
educandos. Essa produgdo social, portanto, s6 pode ser pensada e
organizada de forma coletiva, por toda a comunidade escolar (Amorim,
2010, p. 457).

Melhor dizendo, Amorim (2010) reafirma que o curriculo precisa ser
compreendido como um “artefato” (Freire; Vieira, 2019), partindo do pressuposto de que
o curriculo ¢ “aquilo que ocorre nas escolas e salas de aulas como resultado da interagao
entre os sujeitos do ato educativo e o objeto de conhecimento, entende-se que este artefato
esta em complexas relagdes de poder” (Amorim, 2010, p. 456). Nao podemos, entdo,
confundir curriculo com projeto pedagodgico de um curso. O projeto pedagogico ¢ um
plano, construido coletivamente pelos professores na universidade, que precisa se adequar
as diretrizes educacionais nacionais, definidas pelo Ministério da Educagdo (MEC), bem

como institucionais (das universidades), e que explicita objetivos que se pretende atingir
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e competéncias e habilidades que os graduandos precisam desenvolver para serem bem
formados. O curriculo, por sua vez, envolve a pratica do projeto pedagogico pelos
professores formadores e em formacao (no caso dos cursos de licenciatura), que dao vida
ao curriculo. E por esse motivo que, nesta pesquisa, consideramos as historias dos
professores do Curso de Letras: francés no vivenciar do curriculo.

Conforme aponta Lopes (2006, p. 30),

o curriculo se tece em cada escola com a carga de seus participantes, que
trazem para cada agdo pedagdgica de sua cultura e de sua memoria de
outras escolas e de outros cotidianos nos quais vive. E nessa grande rede
cotidiana, formada de multiplas redes de subjetividade, que cada um de
nés tragamos nossas historias de aluno/aluna e de professor/professora.
O grande tapete que € o curriculo de cada escola, também sabemos todos,
nos enreda com os outros formando tramas diferentes e mais belas ou
menos belas, de acordo com as relagdes culturais que mantemos e do tipo
de memoria que nds temos da escola.

A definicao trazida por Lopes (2006) me faz compreender que o curriculo, assim
como a identidade de um individuo, ¢ algo flexivel, adaptavel em conformidade com as
caracteristicas sociais e culturais, visto que esta, em parte, submetido aos processos de
“subjetivacdo, tendo em vista os multiplos caminhos e itinerarios formativos construidos
ao longo do processo educacional” (Freire; Vieira, 2019, p. 3). E compreendo ainda que,
a partir da citacdo de Lopes, o professor se constitui juntamente com esse curriculo.

Por se tratar de algo flexivel, dindmico, Sacristain e Pérez Gomes (2000)
acrescentam que o curriculo precisa ser visto como um processo; ele ndo pode ser visto
como um documento estatico, com diretrizes oficiais que ditam o que deve ou ndo ser

ensinado. Nas palavras dos autores, o curriculo deve ser visto como um

processo que envolve uma multiplicidade de relacdes, abertas ou tacitas,
em diversos ambitos, que vao da prescrigdo a acgdo, das decisdes
administrativas as praticas pedagogicas, na escola como instituigdo e nas
unidades  escolares especificamente. Para compreendé-lo e,
principalmente, para elabora-lo e implementa-lo de modo a transformar
o ensino, é preciso refletir sobre grandes questdes (Sacristan; Pérez
Gomes, 2000, p. 27).

Por isso, o curriculo precisa ser compreendido numa otica pratica que abrange

diferentes dimensdes, que vao desde decisdes administrativas até a prdxis pedagbgica,

considerando percursos formativos, plurais, diversos e individuais. O que leva a
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compreensdo de que o curriculo deve estar conectado ao que realmente ¢ efetivado na
sala de aula, aos saberes construidos durante o processo de ensino-aprendizagem (Freire;
Vieira, 2019).

Para Sacristan (2000), o termo curriculo, na educacao basica ou na graduagao, traz
a entender que este ¢ um documento amplo e necessario. A existéncia do curriculo na
educacao ¢ constituida por especificidades historicas que sdo emolduradas por processos
sociais que envolvem, como um todo, a escola e a sociedade, visto que estas ndo se
dissociam (Sacristan, 2000). Por isso, de acordo com este autor, a relevancia de perceber
o curriculo como o que de fato ¢ produzido durante as atividades de sala de aula e nao
simplesmente percebé-lo como um conglomerado de normas prescritas e inimeros
conteudo. Entendo que as normas prescritas compdem o projeto pedagodgico de um curso
de licenciatura e que investigar as percep¢des de professores sobre tal projeto pode
elucidar como esse ¢ vivenciado na pratica, em um determinado contexto socio-historico
e local.

Araujo, Braga e Pereira (2018) pontuam que o professor ¢ um dos principais
responsaveis pelo funcionamento das competéncias e habilidades a ele incumbidas, de
forma implicita, por documentos oficiais, os quais controlam o processo do ensino ¢ da
aprendizagem de modo formalizado. Cabe ao professor intermediar e colocar em pratica
maneiras para levar o aluno a ter éxito no desempenho escolar e, ainda, a condugao das
distintas estratégias que permita maior qualidade das aulas serd indispensavel ao
professor para a eleicdo de contetidos apropriados, considerando a heterogeneidade
social, cultural, econdmica, politica e historica de cada aluno” (Araujo; Braga; Pereira,
2018, p. 6). Sabe-se que individuos sdo diferentes e originarios de diversos lugares e
culturas, por isso que os contetdos listados pelo curriculo precisam ser heterogéneos a
fim de se trabalhar a pluralidade cultural. No entanto, cabe ao professor ressignificar os
conteudos listados no curriculo para atender as demandas locais.

JA& no cenario de formacdo docente, segundo Apple (1980), o curriculo
compreende um carater técnico-prescritivo, equivalente a uma sequéncia estruturada de
resultados almejados por um determinado tipo de aprendizagem. Esse também ¢ o
entendimento de Oliveira (2016, p. 125), ao afirmar que a universidade oportuniza, por
meio do curriculo de seus cursos, “costumes, rituais, comportamentos-padrao, modos de
pensar que circunscrevem ideologias” para serem aplicados pelos professores. O
curriculo, segundo Moreira (2013, p. 11), objetiva “socializar [os sujeitos] segundo

valores tidos como desejaveis” e que, portanto, contribui para a formacdo de identidades
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aos graduandos, conforme aponta Oliveira (2016, p. 125), ao enfatizar que o curriculo se
torna uma ferramenta que fortalece a elaboracdo de conhecimentos “pessoais, culturais e
profissionais de um professor, bem como na construcdo de significados, subjetividades e
identidades pessoais e profissionais docentes”.

Segundo este autor, ¢ importante enfatizar que o curriculo perpassa o ambiente
pedagdgico e acaba se chocando com politicas que ditam o que ensinar e o que construir
com os licenciandos. Regulamenta e faz a sele¢ao de quais conhecimentos o integrardo,
o que, de acordo com Oliveira (2016), contribui para legitimar os processos socioculturais
no contexto académico e nas politicas publicas.

Face a esse poder de construir identidades profissionais orientadas por uma cultura
de formagdo, nutrida por um aglomerado de crengas envolvendo valores, interesses e
diversas questdes institucionais, o curriculo consolida contradi¢des, resisténcias e, em
varias situagdes, lutas que possam surgir no processo educacional com o objetivo de
alargar possibilidades em sua estrutura pautada na autonomia individual e coletiva
(Apple, 1980).

Ademais, no contexto de formacao de professores, ¢ o curriculo que nos faz
entender o planejamento do curso: conteudos programaticos, métodos e estratégias que
podem ser utilizados; compreendemos, igualmente, as normas e valores que poderdo ser
construidos na pratica, e, ainda, comprovamos a experiéncia teorica e pratica formalizada
da docéncia. Portanto, conforme Oliveira (2016), nessa organizagdo sdo incluidas certas
visdes da sociedade, da cultura e da educagdo de professores tipicas do contexto.

Young (2010) aborda teorias relevantes que orientam as composi¢des curriculares
na licenciatura: o conhecimento profissional docente e a experiéncia de formagdo.
Segundo ele, o contetido curricular esta relacionado ao conhecimento que ¢ pedagogica e
didaticamente definido pelo programa de formagdo e que precisa ser assimilado e
colocado em pratica pelo professor em formacao. J4 a experiéncia de formacdo trata do
valor da acdo ativa do educando, idealizando as composi¢des curriculares como a
somatoria das experiéncias vivenciadas por esse individuo em uma dada situagdo; ou seja,
o curriculo compreende a valorizagdo das experiéncias, com o objetivo de considera-las
e explorad-las em contextos pedagogicos que proporcionem crescimento individual e
social.

A fim de complementar essas concepgdes em torno do curriculo, apresento alguns

estudos realizados entre as décadas de 1960 a 1970, que ressaltam a existéncia de varios

35



niveis de curriculo: formal, real e oculto. Autores como Jesus (2015) e Silva (2022),
dentre outros, trazem definigdes sobre esses niveis.

Jesus (2015) acredita que esses niveis ajudam a distinguir o quanto um aluno
conseguiu ou nao aprender, e os divide em trés, a saber:
- Curriculo Formal: refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas de ensino; ¢
expresso em diretrizes curriculares, objetivos e contetido das areas ou disciplinas de
estudo. Este ¢ o que traz prescrita institucionalmente os conjuntos de diretrizes como os
Parametros Curriculares Nacionais € a Base Nacional Comum Curricular.
- Curriculo Real ¢ o curriculo que acontece dentro da sala de aula com professores e
alunos a cada dia, em decorréncia de um projeto pedagdgico e dos planos de ensino.
- Curriculo Oculto é o termo usado para denominar as influéncias que afetam a
aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores. O curriculo oculto representa tudo
0 que os alunos aprendem diariamente em meio as varias praticas, atitudes,
comportamentos, gestos, percepgdes, que vigoram no meio social e escolar. O curriculo
esta oculto por que ele ndo aparece no planejamento do professor (Moreira; Silva, 1997)
e, ainda, nas palavras de Silva (2022, p. 78), “é constituido por todos aqueles aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma
implicita, para aprendizagens sociais relevantes”.

De outro modo, precisa-se compreender o que aprendemos no curriculo oculto

que, segundo Silva (2022), trata-se, principalmente, de

atitudes, comportamentos, valores e orientacdo que permitem que a
crianga e jovens se ajustem de forma mais conveniente as estruturas e as
pautas de funcionamento, consideradas injustas e antidemocraticas e,
portanto, indesejaveis, da sociedade capitalista. Entre outras coisas, o
curriculo oculto ensina, em geral, o conformismo, a obediéncia, o
individualismo (Silva, 2022, p. 78).

Conforme Silva (2022), a partir do curriculo oculto pode-se aprender atitudes e
valores particulares de diferentes espagos sociais, como aqueles ligados a nacionalidade,
as dimensdes do género, da sexualidade ou da raca, como também a identificagdo com
uma determinada raga ou etnia. O entendimento de curriculo oculto inclui estarmos
conscientes de fatos/situacdes que até o momento estavam de forma oculta em nossa
consciéncia; por isso a necessidade de “desocultar o curriculo oculto”; “tornar-se
consciente do curriculo oculto significa, de alguma forma, desarma-lo” (Silva, 2022, p.

80).
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Dessa forma, percebe-se que o curriculo ndo ¢ uma base neutra de transferéncia

de conhecimento social, mas

ele esta imbricado em relacdes de poder e é expressao do equilibrio de
interesses ¢ forcas que atuam no sistema educativo em um dado
momento, tendo em seu conteido ¢ formas, a opcdo historicamente
configurada de um determinado meio cultural, social, politico e
econdomico (Jesus, 2015, p. 2641).

Isto posto, compreende-se que, no Brasil, em conformidade com Jesus (2015), o
discurso ¢ a elabora¢do do curriculo aconteceram sob a influéncia de tendéncias,
propositos e interesses variados, e, ainda, entende-se que um curriculo surge de uma
demanda social, sobretudo econdmica.

Em sintese, percebo, a partir das defini¢des apresentadas sobre curriculo, que este
¢ atravessado por diferentes valores, ideologias e juizos relativos & educagio. E
importante que a institui¢do escolar ¢ comunidade entendam essas variantes presentes em
um curriculo, a fim de se chegar ao curriculo que se deseja para o processo de ensino ¢
aprendizagem. Concordo que o curriculo ndo ¢ apenas um documento que traz um
agrupamento de habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas/construidas,
mas ¢ composto de experiéncias, vivéncias, crencas, representacdes e saberes de uma
comunidade que, através dele, se materializam (Freire; Vieira, 2019); ou seja, “o curriculo
esta atrelado a praticas culturais e simbolicas, influenciando e sendo influenciado pelos
diversos processos de formacdo de subjetividades e constru¢do da identidade” (Freire;
Vieira, 2019, p. 1).

Estou igualmente de acordo com a afirmacdo de Silva (2022, p. 15), quando diz
que conhecer o curriculo € considerar questdes de poder e identidade, uma vez que, como
o proprio autor afirma, “na ‘corrida'!” que é o curriculo acabamos por nos tornar o que
somos”, ou seja, o conhecimento que integra o curriculo esta, substancialmente,
envolvido no processo que nos constroi, no processo que constroi nossa identidade; isso
significa que o curriculo, mais que uma questdao de conhecimento, ¢, ademais, uma
questdo de identidade. E, ainda, pode-se afirmar que o curriculo ¢, do mesmo modo, uma
questdo de poder, pelo fato de, ao selecionar, ao priorizar e ao dizer o que deve ou nao
constar nele, ¢, efetivamente, um exercicio de poder (Silva, 2022), poder esse que precisa

ser questionado e ndo aceito de forma acritica.

1 Etimologia da palavra curriculo, do latim curriculum, “pista de corrida”.
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Brophy (1982), por sua vez, sugeriu que existem diferentes etapas ou momentos
na educagdo onde o curriculo pode ser afetado, alterado ou distorcido de vérias maneiras.
Ele identificou sete fases especificas nas quais isso pode acontecer. A primeira fase € o
curriculo oficial, que ¢ o plano de estudos definido e aprovado pelos oOrgaos
governamentais ou autoridades educacionais. Em seguida, temos as mudancas que podem
acontecer em nivel territorial, o que significa que adaptagdes podem ser feitas ao curriculo
oficial para atender as necessidades especificas de diferentes regides. A terceira fase diz
respeito ao curriculo particular de uma escola especifica, que pode fazer suas proprias
modificagdes ao curriculo para atender as suas necessidades ou filosofia educacional
particular. A quarta fase envolve as transformagdes que o professor aplica ao curriculo,
baseadas em sua interpretagdo ou na necessidade percebida de modificar o contetido ou a
abordagem pedagdgica. A quinta fase € o que o professor de fato realiza em sala de aula,
que pode ser diferente do planejado devido a diversos fatores praticos ou contextuais. A
sexta fase abrange as mudangas que ocorrem no proprio processo de ensino, que podem
afetar como o curriculo € entregue ou assimilado pelos alunos. Finalmente, a sétima fase
¢ o que os alunos efetivamente aprendem, que pode variar significativamente do curriculo
oficial ou do que foi ensinado pelo professor, devido a uma variedade de fatores
individuais e contextuais. Na minha opinido, as fases descritas por Brophy (1982) estdo
completamente alinhadas com a realidade do processo de ensino e aprendizagem.

Sacristan (2000) sugere uma figura contendo um modelo de interpretacdo do
curriculo com suas influéncias e campos de atividade diferenciados e inter-relacionados,
os quais se relacionam, a meu ver, as fases de efetivacdo do curriculo, segundo Brophy

(1982):

FIGURA 1. A objetivacao do curriculo no processo de seu desenvolvimento
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Fonte: Sacristan (2000, p. 105).

O curriculo prescrito diz respeito a “aspectos que atuam como referéncia na
ordenagdo do sistema curricular, servem de ponto de partida para a elaboracdo de
materiais, controle do sistema, etc.” (Sacristan, 2000, p. 104). Envolve, portanto,
diretrizes curriculares definidas pelo Ministério da Educacgdo, pelas unidades federativas
e pelos municipios na forma de resolugdes e portarias.

O curriculo apresentado aos professores é a explanacdo do curriculo prescrito em
forma de livros-texto, por exemplo, ou orienta¢cdes mais especificas daquilo que foi
definido de maneira genérica no curriculo prescrito. Sdo as resolugdes e portarias
“didatizadas” aos professores.

O curriculo moldado pelos professores, segundo Sacristan (2000), diz respeito a
intervengdo que o professor realiza na tradug¢do e uso que faz dos livros-textos para
efetivar o curriculo. Segundo o autor, “o professor é um agente ativo muito decisivo na
concretizagdo dos conteudos e significados dos curriculos, moldando a partir de sua
cultura profissional qualquer proposta que lhe é feita” (Sacristan, 2000, p. 105). Os planos
de aula e as atividades executadas pelos professores, as orientagdes passadas aos alunos,
a maneira como interagem com os estudantes compreendem a moldagem do curriculo

pelos professores.
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O curriculo em ag¢do, por sua vez, € a pratica real, “guiada pelos esquemas teoricos
e praticos do professor, que se concretiza nas tarefas académicas, as quais, como
elementos bésicos, sustentam o que é a agdo pedagdgica” (Sacristan, 2000, p. 105). E o
curriculo na pratica do dia a dia do professor.

O curriculo realizado diz respeito aos resultados que sao alcangados e perceptiveis
ao se colocar o curriculo em acgdo. Refere-se aos “efeitos aos quais, algumas vezes, se
presta aten¢do porque sdo considerados ‘rendimentos’ valiosos e proeminentes do sistema
ou dos métodos pedagogicos” (Sacristan, 2000, p. 106).

O curriculo avaliado se refere ao que ¢ valorizado no final das contas. Aqui,
consideram-se as “pressdes exteriores de tipo diverso nos professores — como podem ser
os controles para liberar validagdes e titulos, cultura, ideologias e teorias pedagogicas —
levam a ressaltar na avaliagdo aspectos do curriculo, talvez coerentes, talvez
incongruentes com os propositos manifestos” (Sacristan, 2000, p. 106).

Vejo que as fases descritas por Brophy (1982) e a perspectiva de Sacristan (2000)
se complementam e se entrelagam de forma significativa. Percebo que Sacristan considera
uma etapa posterior a aprendizagem dos alunos, concentrando-se na avaliagdo abrangente
do processo, que se traduz no curriculo avaliado. Ao analisar as fases propostas por
Brophy e Sacristan, compreendo que o curriculo ndo segue uma trajetoria linear e estatica,
mas sim ¢ um sistema dindmico e complexo sujeito a interpretagcdes, adaptacdes e
transformagdes em cada etapa, desde sua concepgao até sua aplicacdo em sala de aula.
Nesse sentido, torna-se essencial ponderar sobre a atuacdo dos diferentes agentes
envolvidos do processo de formulagdo curricular (governos, institui¢des de ensino,
professores e alunos), considerando também as influéncias do contexto social e cultural.

Em suma, devemos compreender que um curriculo regula o ano ou periodo de
ensinar e aprender; ele estrutura a escolarizagdo e as praticas pedagogicas; ele dispoe,
transmite, institui regras e normas, reagrupando em seu entorno diversas praticas,
costumes e culturas; ele € um processo que envolve um proposito; um contexto. Alids,
ele resulta da confluéncia de diversas praticas, realizadas por diferentes sujeitos, em
momentos diversos. Seu valor é concretizado através da pratica, o que se faz para além
da declaracdo de intengdes, pois envolve acdo. Além disso, define didlogos “entre agentes
sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam
etc.” (Sacristan, 2000, p. 15-16).

Schwab (1969) argumenta que, no campo do curriculo, existe uma crise devido a

sua excessiva dependéncia da teoria em detrimento da pratica. Ou seja, hd uma
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disparidade entre a teoria e a realidade vivenciada na sala de aula. Por ser abstrata, a
teoria, muitas vezes, negligencia as peculiaridades do ambiente escolar real, tais como as
caracteristicas especificas dos alunos, dos professores e dos espacos de ensino. Para
resolver esse impasse, Schwab (1969) propde a integracao da pratica no desenvolvimento
curricular. Ele destaca que essa pratica envolve o conhecimento profundo da realidade
escolar; a priorizagdo dos problemas reais da educagdo (como dificuldades de
aprendizagem, comportamentos inadequados ou lacunas na formacdo dos alunos) e a
elaboragdo de alternativas e solucdes inovadoras e diversificadas para tais desafios,
levando em conta diferentes perspectivas e abordagens. Dessa forma, ele sugere a criagao
de espacos de discussdo, que estimulem a interagdo entre diversos especialistas da area
educacional e a troca de ideias acerca dos problemas e solugdes relacionados ao curriculo.
Em suma, Schwab (1969) defende um curriculo que seja resultado da interacdo entre
teoria e pratica, sensivel as particularidades do contexto escolar e que aborde os
problemas reais da educagdo por meio de um processo deliberativo e colaborativo.
Acreditar que o curriculo seja a juncdo de disciplinas de um curso ou apenas um
documento que controla as disciplinas, ou que o curriculo seja o conjunto dos conteudos
ou disciplinas destréi toda a compreensao de curriculo enquanto processo historico e
social. Compreendo que o curriculo ¢ a aglutinagdo da teoria com a pratica, mas
percebendo que a institui¢do universidade ¢ formadora de sujeitos e que, para além da
concretizagdo do processo de ensino e aprendizagem, ela também oportuniza o
desenvolvimento e a promogao de valores; ou seja, ¢ responsavel, ainda, pelas formagdes

identitarias dos sujeitos, como afirma Bohn (2005),

a identidade também se constrdi na voz das instituicdes que se expressam
nos textos e discursos dos projetos politicos pedagodgicos € em seus
documentos sobre objetivos educacionais perseguidos em suas propostas
pedagogicas. Poder-se-ia esperar que esta interdiscursividade oferecesse
os sentidos que aderem as identidades dos alunos reunidos em um grupo
social na sala de aula (Bohn, 2005, p. 103).

E pela importincia em compreender as defini¢des e teorias do curriculo,
associadas a importancia da constru¢do de identidades acerca da docéncia, que decidi
investigar tal objeto no curso de formacao inicial de professores de lingua francesa.
Entendo que o projeto pedagodgico de um curso, com determinada estrutura e
determinados componentes curriculares, revela concepc¢des sobre formacdo, ensino,

aprendizagem, dentre outras, e colabora para a constituicao de identidades de professores
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de linguas. Diversos autores, como Gatti (2014), afirmam que a constru¢do da identidade
profissional docente se inicia na formagdo inicial e prossegue ao longo do exercicio
profissional. Portanto, a seguir, discuto sobre a construcdo da identidade profissional

docente.

1.2 Identidade profissional do professor (IP)

Ao longo dos anos, percebemos uma crescente tendéncia de professores
formadores e pesquisadores da area de Linguistica Aplicada se preocuparem com a
questdo da formagio/construcdo da identidade profissional do professor de linguas. E
possivel tecer a hipdtese de que essa tendéncia esteja associada ao contexto de reformas
curriculares e as permanentes discussdes sobre o processo de formagdo de professores.
Dessa forma, ¢ importante compreender o conceito de identidade na atualidade e no que
consiste a identidade do professor de linguas, a partir da relagdo entre identidade, ensino
e aprendizagem de linguas e curriculo. Ainda, € relevante questionar as contribui¢des dos
estudos sobre identidade na intencdo de langar luz a aspectos da formagdo do professor
de linguas. Nesta se¢do, apresento algumas concepgoes de identidade e de identidade
profissional (IP daqui por diante), com base, principalmente, em Mockler (2011) e
Zimmerman et al. (2012), cujos preceitos orientaram as andlises das entrevistas dos
professores participantes desta pesquisa.

Zimmermann et al. (2012) fazem uma revisao da literatura acerca do conceito de
identidade profissional na 4area de formagdo de professores e apresentam quatro
conceituagdes para o termo. Os autores esclarecem que as teorias relacionadas a definigao
da identidade profissional sdo distintas e convergentes, portanto, ¢ essencial sua
exposicao para observar convergéncias e disparidades entre as teorias, como também para
distinguir tal conceito de outros, como aquisicdo de competéncias, aprendizagem do
oficio ou desenvolvimento profissional do professor.

A primeira defini¢do da IP apresentada por Zimmermann ef al. (2012) é aquela
proposta por Blanchard-Laville (2001), que entende a IP como singular, histérica e
subjetiva. Tal definicao enfatiza que a IP ¢ composta por processos psiquicos, em sua
maioria inconscientes. Segundo a autora, nas situagdes profissionais em que o professor

em formacdo vivencia existem dois polos: “o eu-aluno e o eu-professor”; assim, o eu-
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aluno continua existindo e agindo sobre o processo de formagao do professor, ou seja, o
professor se depara com momentos que podem desestabiliza-lo profissionalmente por ter
tido, enquanto aluno, experiéncias vividas reativadas. Como ressaltam os autores, o
reconhecimento do individuo enquanto professor “implica mudangas ligadas ao seu novo
status, as suas relagdes sociais e a sua percep¢ao de si mesmo” (Blanchard-Laville 2003;
Bossard 2000; Chartier 2000 apud Zimmermann et al., 2012 p. 38).

E possivel compreender que a formacio da identidade é concebida como um
processo que possui conexoes e rupturas, em que referéncias biograficas, representagdes
e praticas educativas do professor estdo sendo articuladas (Mosconi, 1990), ou seja, ¢ um
processo que passa por situacdes de trabalho consideradas delicadas, e ainda, marcadas
por acordos e desacordos proprios da profissdo. Blanchard-Laville (2001) afirma que a
construcdo identitaria ¢ um processo flexivel — decorrente da interacdo do psicologico e
do social. Com base nas consideracdes de Blanchard-Laville (2001), Zimmermann et al.
(2012), por sua vez, concluem que tal concepcao de IP, enquanto processo cognitivo, se
define pelo ato de se apropriar do savoir-faire profissionais, gragas ao envolvimento do
professor em diferentes praticas e conhecimentos que serdo internalizados, o que
entendemos como a apropriagao do “ser professor”.

A segunda defini¢do, diferentemente da primeira que estabelece a IP como um
processo mais subjetivo e cognitivo, concebe a IP como um processo social, “resultado
ao mesmo tempo estavel e provisorio, individual e coletivo, biografico e estrutural;
diversos processos de socializagdo que, juntos, constroem os individuos e definem as
institui¢des” (Dubar, 1996, p. 111 apud Zimmermann et al., 2012, p. 39). Essa pluralidade
que conduz o processo de construgdo identitdria ndo ¢ individual, haja vista que esta
ligada as relagdes com os outros e a incorporagao/absorcdo destas pelo professor. A IP ¢
considerada como um construto edificado pelos proprios profissionais, como um processo
marcado por contradi¢des que acarretam tensdes, desconfortos e dividas; situagdes que
obrigam o futuro professor a resolvé-las e reencontrar sua “normalidade”.

Ja a terceira definicdo de IP, apoiada nas teorias de Vygotski (1930-1978), destaca
seu carater cultural, que preconiza a relevancia do envolvimento do individuo em préaticas
culturais a fim de construir sua IP (Van Huizen et al. 2005 apud Zimmermann et al.,
2012). De acordo com essa concepcao, as identidades sdo desenvolvidas a partir do
constante engajamento do sujeito em contextos definidos pelas organizagdes sociais, visto
que seu engajamento ¢ uma atividade que faz com que este reflita suas relagdes socidveis,

porque sdo essas que constroem a sua identidade (Wertsch, 1991 apud Zimmermann et
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al., 2012). O professor vai, assim, internalizando/se apropriando de conhecimentos,
ferramentas, técnicas de ensino, se tornando, aos poucos, autdnomo.

Assim, compreende-se que a constru¢do de sua identidade consiste no
apoderamento das diversas formas de atividades tipicas da docéncia gragas a sua
participacdo em praticas educativas (Zimmermann et al., 2012); “a apropriagdo das
formas das atividades ¢ o professor em formacao inicial que lhes confere sentido e, esse
sentido, estd ligado ao seu dominio de ferramentas, ao seu ‘savoir-faire’, caracteristicas
da profissao de professor” (Moussay et al., 2011 apud Zimmermann et al., 2012, p. 41).
Nessa terceira concep¢ao de IP (como processo cultural), percebemos certa
complementaridade da segunda, visto que esta também traz uma dimensao coletiva do
processo de constituicao identitaria.

Por ultimo, temos a quarta defini¢do de IP, que ¢ aquela ajustada a profissao. De
acordo com Zimmermann et al. (2012), a construgdo identitaria pode ser investigada
conforme as multiplas relagdes do professor com as exigéncias da profissdo
(Zimmermann et al., 2012, p. 41). Em fun¢@o das determinacdes da tarefa do ser professor
(de ordem materiais, espaciais, temporais, mas principalmente aquelas originarias das
interacdes com os alunos, pais de alunos, dentre outros), essa concep¢ao da IP se empenha
em descrever um professor em formagdo que repadroniza tais determinagdes na tentativa
de adequar normas e movimentos que surgem ao longo do tempo, procurando, assim,
encontrar seu estilo de ensinar. Eis que dispomos de uma IP associada ao professor em
acdo. Em meu entendimento, esta ¢ uma concepcao que integra as trés anteriores em sua
constituicao.

A partir das defini¢cdes elencadas, os autores afirmam que o professor em
formagao busca “fazer como os outros; fazer o que se faz” (Zimmermann et al., 2012, p.
42), ou seja, ele constroi sua identidade profissional tendo os outros como referéncia.
Porém, acredita-se que ele precisa construir sua propria historia, adaptando caracteristicas
do ensino e desenvolvendo, dessa forma, sua singularidade e seu proprio estilo de ensinar.
Le Blanc (2004) reitera que a construgdo identitaria estd ligada as normas e a maneira
como essa liga¢do estimula uma reflexdo, um regresso a si proprio. Assim, podemos dizer
que a IP ¢ conduzida pela ideia de “como fazer” e o objetivo de “fazer da sua maneira”
(Zimmermann et al., 2012, p. 43).

Por conseguinte, Zimmermann et al. (2012) consideram a IP como uma
determinagdo de situacdes sociais € um investimento pessoal. Desta forma, depreende-se

que “torna-se” professor a partir da interacdo com os alunos e sendo “ator”, que coloca
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em pratica os tragos da sua infancia e do seu passado enquanto aluno e de todo o sentido
pessoal que o professor em formacdo investe nas suas significacdes profissionais. Na

figura abaixo, apresento um resumo das defini¢cdes discutidas pelos autores.

FIGURA 2: As 4 identidades definidas por Zimmermann et al. (2012)

Processos
psiquicos
incenscientes do Praticas
eu-aluno culturais
(experiéncias de
vida)

Relacdes do

professor com Processo social ligado
exigéncias da as relacbes com os
profissao outros

Fonte: Elaborado pela autora

A interpretacdo que faco da IP, a partir das quatro defini¢cdes apresentadas por
Zimmermann et al. (2012), ¢ a seguinte: ela ¢ um processo subjetivo, social, cultural e
politico. Essas quatro defini¢des demonstram que a identidade profissional ¢ dinamica,
mutavel e influenciada por diversos fatores, ndo sendo linear. Como pontuam
Zimmerman et al (2012, p. 43): “A IP do professor se define primeiramente ndo como um

122 - Contradicdes,

estado, mas como um processo nao linear marcado por dificuldades
tensdes, desconforto e dividas também sdo comuns no processo de constitui¢do do
professor.

E de extrema importancia ressaltar que, além dos contextos mencionados pelos
autores, a sala de aula se destaca como um ambiente de significativa relevancia para a

constru¢do da IP. Na minha perspectiva, a sala de aula representa um ambiente

21IP de I’enseignant se définit premiérement non comme un état mais comme un processus non linéaire
marqué par des difficultés.
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fundamental para a formagao da identidade do professor de linguas. Nesse espaco, ocorre
a interagdo com os alunos, a partilha de conhecimentos e experiéncias, além do
desenvolvimento das competéncias pedagogicas do docente. O contacto direto com os
alunos possibilita ao professor refletir sobre suas abordagens de ensino € comunicagao,
fomentando o seu crescimento tanto pessoal quanto profissional. Ademais, a sala de aula
¢ o cendrio ideal para a experimentacdo de diferentes abordagens pedagodgicas, o que
permite ao docente descobrir suas preferéncias e estilos de ensino, contribuindo assim
para a construcao de sua identidade como professor de linguas estrangeiras.

De Paula (2010) amplia essa visao ao elucidar que o espaco da sala de aula,

além de ser um contexto repleto de identidades pessoais e profissionais
diferentes, a sala de linguas estrangeiras ¢ também um cendrio onde
identidades culturais diferentes se encontram. Assim a construgdo da
identidade profissional do professor se desenvolve concomitantemente
a construcdo da sua identidade cultural do entdo aluno-professor ou
futuro professor (De Paula, 2010, p. 12).

Entretanto, segundo Brun (2004), ao oportunizar a interacdo com novas
identidades culturais ¢ primordial que o professor formador incentive o aluno-professor
a apreciar e proteger sua propria identidade. No contexto de aprender linguas estrangeiras,
a troca cultural pode trazer um beneficio importante para o aluno. Essa experiéncia pode
incentiva-lo a refletir sobre seus principios e, assim, reconstruir quem ele ¢ (Brun, 2004,
p. 75).

A identidade do professor de lingua estrangeira nao ¢ fixa ou imutavel, podendo
evoluir e se transformar ao longo do tempo, por meio de experiéncias pessoais €
profissionais. Desta forma, a reflexdo sobre a identidade cultural ¢ fundamental para o
aluno-professor compreender sua propria identidade e as influéncias que ela sofre em
funcdo do contexto sociocultural e historico em que se insere € que também esta em
constante mudanca.

Entendo que a identidade cultural do professor pode ser influenciada por diversos
fatores, como sua nacionalidade, etnia, experiéncias de vida, formagdo académica, entre
outros. Todos esses elementos contribuem para a construcdo de uma visao de mundo
especifica, que pode afetar a maneira como o professor ensina a lingua estrangeira, assim
como suas escolhas de materiais, abordagens pedagdgicas e, at¢ mesmo, a forma como
vai se relacionar com os alunos. Compreendo que a identidade cultural construida na sala

de aula de lingua francesa abrange aspectos culturais, sociais, historicos e politicos
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relacionados aos paises onde tal lingua ¢ falada, o que torna o ensino da lingua francesa
ndo restrito a aspectos da lingua em si. Assim, a sala de aula de lingua estrangeira torna-
se um contexto para os alunos expandirem seus horizontes culturais e desenvolverem uma
visao mais ampla do mundo.

A defini¢ao de Telles (2004) dialoga com a primeira descricdo de IP apresentada
por Zimmermann et al. (2012). Telles (2004) a aborda como um conjunto de referéncias
que inclui historias de vida, experiéncias pessoais ¢ memorias individuais. Segundo o
autor, a identidade ¢ caracterizada por ser “multipla, diferenciada e dinamica”. Ele se
baseia na perspectiva de identidade de Connelly e Clandinin (1999), que veem as
identidades como sendo moldadas por historias - narrativas que permeiam nossas vidas e
podem se desenvolver ao longo do tempo, crescendo e se transformando, conforme
também afirmado por Zimmermann et al. (2012) em sua primeira definigao.

Para complementar a discussdo sobre a natureza dinamica da IP, Silva (2000)
acrescenta que a identidade ¢ mutavel, controversa, inconsistente e incompleta; um
conceito que pode ser interpretado como uma consequéncia, um processo produtivo e
uma ac¢ao edificante. A autora entende a IP como um processo que estd sempre em
edificacdo, inacabado, multifacetado e fragmentado. Como bem resume El Kadri (2010,
p. 81), trata-se de um ““eterno porvir que ¢ construido e marcado pela diferenga”.

Garcia, Hypolito e Vieira (2005, p. 54-55), por sua vez, entendem a IP como

uma construgdo social marcada por multiplos fatores que interagem
entre si, resultando numa série de representagcdes que os docentes fazem
de si mesmos e de suas fungdes, estabelecendo, consciente ou
inconscientemente, negociacdes das quais certamente fazem parte de
suas historias de vida, suas condi¢des concretas de trabalho, o
imaginario recorrente acerca dessa profissao.

Esta defini¢do de IP complementa a terceira defini¢do trazida por Zimmermann et
al. (2012), visto que ambas enfatizam a natureza social da identidade, destacando que ela
¢ construida através de multiplos fatores que interagem, ou seja, ambas abordam a
identidade como um fendmeno complexo e multifacetado, resultante de influéncias
sociais, histdricas e pessoais.

Por fim, contamos com Gobhier ef al. (2019), que definem a IP, bem como outros

autores supracitados, como:
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concebida como um processo dindmico e interativo e consiste na
representagdo de que o professor (ou futuro professor) elabora dele
mesmo como professor (Gohier et al., 2019, p. 95).

Segundo os autores, a IP esta localizada entre a representagdo que o professor tem
de si e de seus professores e da profissdao de professor. A ideia que ele tem dele enquanto
pessoa estd relacionada “aos conhecimentos, as crengas, as atitudes, aos valores, as
condutas, as habilidades, aos objetivos, aos projetos e as aspiragdes que ele reconhece
como suas” (Gohier et al., 2019, p. 95). Segundo esse mesmo autor, a ideia que o
professor tem de sua relagdo com os professores e a profissao de professor estéd ligada ao
trabalho, enquanto profissional da educagao, as suas responsabilidades, aos alunos, assim
como a todos os atores envolvidos com a institui¢do escolar.

Assim como mencionado por Gohier et al. (2019) de que a identidade pode ser
compreendida como um processo dinamico e interativo, que envolve a percepcao que o
professor (ou futuro professor) constroi de si mesmo nesse papel, similarmente, Mockler
(2011) explora a identidade do professor através de trés dominios que se inter-relacionam
de forma distinta. O primeiro dominio, referente a experiéncia pessoal dos professores,
estd intrinsecamente ligado aos aspectos de suas vidas particulares, influenciados por
fatores como classe social, raga e género, que transcendem o ambiente profissional. As
vivéncias dos professores durante sua trajetoria escolar, enquanto alunos, desempenham
um papel importante neste dominio.

O segundo dominio abrange o contexto profissional dos professores, englobando
os elementos de suas experiéncias que se enquadram dentro do contexto educacional.
Aqui se inserem as narrativas de carreira, experiéncias de aprendizado e desenvolvimento
profissional, caracteristicas especificas das escolas e contextos de ensino nos quais
atuaram, os quais tém um impacto significativo em sua identidade profissional. O terceiro
dominio diz respeito ao ambiente externo politico, englobando os discursos, atitudes e
entendimentos que existem fora da esfera da educagdo. Esses elementos sdo percebidos
pelos professores, em grande parte, por meio da midia, bem como através das politicas
governamentais que afetam diretamente seu trabalho e da maneira como a ideologia
politica influencia suas praticas profissionais. A figura a seguir ¢ importante para facilitar
nossa compreensao dos aspectos que moldam a identidade do professor segundo Mockler

(2011).
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FIGURA 3: Identidades delineadas por Mockler (2011)

|dentidade do Professor

Experiéncias Pessoais Contexto Prcfissional

Ambiente Politico Exterino

T

Fonte: Elaborado pela autora

Assim, para Mockler (2011), o desenvolvimento da identidade dos professores
ocorre na interse¢ao desses trés dominios, manifestando-se através do desenvolvimento
pessoal, aprendizado profissional e engajamento em atividades docentes, resultando em
uma compreensao mais profunda de si mesmos, de sua pratica educativa e do cenario
politico em que estdo inseridos.

E importante ressaltar que as ideias de Mockler (2011) e Zimmermann et al.
(2012) sobre a identidade do professor, embora apresentem enfoques diferentes,
convergem em varios aspectos fundamentais. Tanto Mockler (2011) quanto Zimmermann
et al. (2012) reconhecem a importancia das experiéncias pessoais na formacdo da
identidade do professor. Enquanto Mockler (2011) fala sobre o desenvolvimento pessoal,
Zimmermann et al. (2012) mencionam os processos psiquicos inconscientes ligados as
experiéncias de vida do professor, sugerindo que essas vivéncias moldam a maneira como

os educadores se veem e atuam em suas fungdes.
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O engajamento em atividades docentes, conforme descrito por Mockler (2011),
pode ser visto como uma resposta as exigéncias da profissdo, que Zimmermann et al.
(2012) mencionam. Isso indica que a maneira como os professores se envolvem em suas
atividades esta diretamente relacionada as demandas e desafios que enfrentam no
ambiente escolar. O aprendizado profissional, conforme abordado por Mockler (2011),
estd ligado ao desenvolvimento continuo e a adaptacdo as mudancas nas praticas
educacionais. Zimmermann et al. (2012) complementam isso ao destacar que a identidade
do professor ¢ um processo social, indicando que o aprendizado ocorre ndo apenas em
um nivel individual, mas também por meio das interagdes sociais e das praticas culturais
que envolvem a profissao.

Zimmermann et al. (2012) enfatizam as praticas culturais e as relagdes do
professor com os outros, o que dialoga com a ideia de Mockler (2011) de que o
desenvolvimento pessoal e o engajamento estdo interligados a um contexto mais amplo,
incluindo as influéncias culturais e sociais que afetam a identidade docente.

Em suma, as ideias de Mockler (2011) e Zimmermann et al. (2012) se
complementam, proporcionando uma visao mais holistica da identidade do professor, que
abrange tanto aspectos pessoais quanto sociais, e que ¢ influenciada por praticas culturais
e exigéncias profissionais. Essa convergéncia permite uma compreensdo mais rica e
multifacetada da identidade docente.

Tendo como base as definicdes de identidade profissional apresentadas
anteriormente, entendo que as vivéncias e experiéncias que o professor experimenta vao
constituindo seu “ser” professor, moldando-o para que ele se reconheca como tal; ¢ uma
construgdo que perpassa varias situagdes, que se inicia na escola primaria, passando pela
formagao inicial (licenciatura) até o momento do “ser professor” que, dai em diante, estara
em constante formacdo, sempre atrelado as suas vivéncias em variados contextos
(escolares ou nao).

Além das definigdes de IP até aqui apresentadas, com base nos estudos analisados,
reuni aspectos que acredito contribuirem para a constitui¢cdo da IP do professor, os quais

resumo na figura a seguir:

50



FIGURA 4: Fatores incidentes na constituicao da identidade do professor

Politica educacional

IDENTIDADE DOCENTE Contexto social e cultural

Emocoes/Experiéncias

Fonte: Elaborado pela autora

Essa imagem resume os fatores que colaboram e influenciam no processo de
constituicdo da identidade do professor. Percebo que fatores emocionais como
experiéncias vividas, o reconhecimento do individuo enquanto professor implica
mudangas em seu “eu”’, em suas relagdes sociais € em sua percep¢ao de si mesmo, ou
seja, mudancas em sua identidade; que o contexto social e cultural age na constituicao
dessa IP, pois, como apresentado, processos de socializa¢do contribuem para a construgdo
da identidade dos professores; ainda, percebo que a politica educacional também se torna
um fator contribuinte para a constituicdo da IP, pelo fato de o professor precisar se
adequar as normas e regulamentos da instituicdo em que atua e de leis
estaduais/federais. Por isso, entendo tratar-se de um processo continuo, visto que as
identidades ndo sdo fixas, mas mutdveis, contraditorias e incompletas; elas estardo em
constante transformacao e construgdo, em diferentes tempos e espagos.

Em suma, a identidade do professor se molda a partir de seu conhecimento pessoal
advindo de sua historia de vida e de seu conhecimento escolar prévio; ela se sustenta em
sua bagagem disciplinar conquistada na universidade, bem como em certos
conhecimentos didaticos e pedagogicos originarios de sua formagao profissional; ela se
apoia, ainda, em conhecimentos curriculares veiculados pelos programas, guias € manuais
escolares; ela se respalda em seu proprio saber relativo a experiéncia docente, na
experiéncia com colegas professores e em tradi¢des inerentes ao oficio de professor

(Tardif, 2000).
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ApOs essa explanacao de diversas defini¢des relativas a identidade do professor,
passo a secdo seguinte, em que irei adentrar no dominio da formagdo de professores de

linguas.

1.3 Formacao de professores de linguas no Brasil: dos curriculos dos Cursos de

Letras as concepc¢des acerca da lingua francesa e seu ensino

O objetivo desta se¢do ¢ apresentar uma breve retrospectiva histérica relativa a
formag¢ao de professores, discutir alguns modelos de formagdo, destacando suas
principais caracteristicas, bem como conceituar o que se entende por formar um professor
de linguas. Considerando que me dedico a anélise do curriculo de um curso de graduagao
em Letras: francés, acredito que a compreensao acerca de questdes relativas a formacao
do professor e, mais especificamente, do professor de linguas, no Brasil, seja importante.
Ela fundamenta a andlise de como o curriculo do Curso de Letras: francés aborda a
formagdo de professores, bem como auxilia na compreensao das percepcdes dos
professores e graduandos desse curso em relagdo a formagao docente.

Inicio a se¢do com um breve historico relativo aos Cursos de Letras no Brasil e
sobre a formagao de professores de linguas (nos cursos de Letras) no Brasil. Em seguida,
discuto o que se entende por formar um professor de linguas, abordando mudangas na
concepcao de formagdo ao longo dos anos. Concluo a se¢do com apontamentos sobre a
introducdo do ensino de lingua francesa no Brasil, compreensdo essa que considero
importante para entender as concepgdes que se costuma ter no Brasil acerca da lingua

francesa e sobre a importancia de se aprender essa lingua estrangeira em nosso pais.

1.3.1 Os Cursos de Letras no Brasil e seus curriculos

Almeida Filho (2000) assinala a cria¢do do primeiro Curso de Letras no Brasil no
primeiro governo Vargas, em 1931, conforme a Reforma Educacional Francisco Campos
que, segundo Fiorin (2006, p.14), “estabeleceu um modelo Unico a ser seguido por todas

as universidades do pais”. Em relagdo a estrutura curricular desse curso e de outros que
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vieram posteriormente, os quais denomina “o velho curriculo de Letras”, aquele autor
afirma o infimo espago dedicado as disciplinas de Linguas Estrangeiras, especialmente
as modernas, visto que os componentes curriculares eram estruturados sobretudo em

torno dos estudos literarios e, inclusivamente, filologicos.

Este “velho curriculo de Letras” mostrava-se ineficaz diante das necessidades de
uma sociedade em constante evolugdo, desalinhado com as exigéncias crescentes do
mundo real e incapaz de atender as complexidades do mercado de trabalho em constante
mudanga e dos interesses sofisticados do mundo contemporaneo (Almeida Filho, 2000).
Fiorin (2006) reforca o perfil instrumental que o ensino de linguas estrangeiras

manifestou nos primeiros Cursos de Letras ministrados no Brasil. Conforme o autor:

os cursos de Linguas Estrangeiras, no periodo estudado, estavam muito
mais voltados para o mundo da reflexdo poética do que para a descricao
linguistica. [...] A lingua era ministrada indiretamente por meio da analise
dos textos literarios (Fiorin, 2006, p.20).

Tomazella (2017) acrescenta que o ensino de linguas estrangeiras objetivava
capacitar os alunos (futuros professores) a lerem textos literarios originais. Revela que
reflexdes sobre a lingua em si, tal como questdes identitdrias inerentes ao ensino € a
aprendizagem de linguas estrangeiras ndo estavam inseridas nos curriculos dos cursos.
Desta forma, “a visdo utilitarista da lingua, concebida como instrumento, predominava e
influenciava a forma como esta era ensinada” (Tomazella, 2017, p. 23). A inexisténcia de
disciplinas voltadas para o estudo/trabalho relativo a pratica docente no “velho curriculo
de Letras” foi vivenciada, provocando consequéncias que, até hoje, permanecem nos

novos curriculos de cursos de formacao de professores.

Almeida Filho (2000) enfatiza um outro equivoco presente nos curriculos que
estruturavam os primeiros Cursos de Letras no Brasil: a auséncia de atencdo dada a pratica
docente. Conforme o autor, a consideragdo “dos conhecimentos letrados despregados da
vida pratica” e a “falta de formagdo na investigacdo aplicada voltada para as reais
questdes que afetam a vida social” (Almeida Filho, 2000, p.39) tém suas origens na
cultura colonial brasileira, que busca esquivar-se de mudancgas estruturais, ocultando
movimentos sociais com “modificacdes externas paliativas para que as coisas

permanegam as mesmas em esséncias” (Almeida Filho, 2000, p.39).
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Daher e Sant”Anna (2010) afirmam que a expectativa que se tinha da formagao
em Letras, quando da sistematizacdo das primeiras universidades no Brasil, nos anos 30,
era justamente “a alta cultura”: uma formacao de estudos superiores, de estudos literarios
aproximados a propria arte da escrita literaria e os estudos filoldgicos relacionados a
erudi¢do (Daher; Sant’anna, 2010, p.56). Cogita-se estar ai a origem de uma visao de que
os curriculos de cursos de formagdo de professores devem basear-se essencialmente em
discussoes tedricas e académicas, preterindo, a segundo plano, questdes relacionadas a
profissdo docente, como questdes sociais, individuais, histdricas e contextuais proprias

do ensino de linguas.

Esses valores historicos do “velho curriculo de Letras” e a concentracdo dada aos
estudos literarios e filoldgicos nos cursos permaneceu até 1962, quando da aprovacao de
um curriculo minimo para os cursos de Letras pelo Conselho Federal de Educacdo. A
matriz curricular deixou de ofertar um ensino de cinco linguas neolatinas e suas
literaturas, passando para uma modalidade de licenciatura dupla, em que o ensino de
Lingua Portuguesa ficou vinculado ao ensino de apenas uma lingua estrangeira (Paiva,

2005).

Mais tarde, em meados dos anos oitenta, percebe-se que a Linguistica Aplicada se
instaurava como area de estudo, introduzindo perspectivas outras para o ensino de linguas
e, ainda, para a formacdo de professores de linguas, ao incorporarem novos tipos de
abordagem de ensino, tais como, a abordagem comunicativa que, naquela época, foi um
marco em cursos de formag¢do docente por romper com a racionalidade técnica de ensino.
Essa abordagem, segundo Vieira-Abrahdo (2010), trouxe reflexdes teoricas relativas as
particularidades e especificidades proprias dos diversos contextos de ensino e

aprendizagem que antes eram ignoradas nos curriculos dos Cursos de Letras.

A mudanga curricular dos Cursos de Letras, produzidas na década de noventa,
segundo Vieira-Abrahdao (2010), se deu com a inclusdo da disciplina de Linguistica
Aplicada, que priorizou a constru¢do do conhecimento tedrico do professor. Porém, num
primeiro momento, a pratica pedagdgica foi desprivilegiada. Essa observagao de Vieira-
Abrahdo (2010) coloca em evidéncia a dissociagdo entre teoria e pratica que se deu nos
curriculos dos Cursos de Letras e que, possivelmente, influenciou sujeitos formadores de

professor e que reflete, até a atualidade, em alguns cursos de Letras.
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E fundamental destacar essa observagéo critica apresentada por Vieira-Abrahdo
em 2010, que aponta para a subvalorizagdo da pratica pedagdgica em seus marcos iniciais.
A observagdo da autora destaca uma separacao entre a teoria € a pratica nos curriculos
dos Cursos de Letras, sugerindo que essa dissociacdo impactou os formadores de
professores. Isso implica que, ao longo do tempo, os cursos de Letras podem nao ter
integrado adequadamente os conhecimentos tedricos com a aplicagdo pratica na formagao
docente. Essa realidade pode ter consequéncias significativas, como a formagdo de
professores que, embora teoricos, podem carecer de habilidades praticas necessarias para
o ensino de linguas. Essa questao de dissociagdo entre teoria e pratica continua a ser um
desafio na formacao de educadores na area de linguas e literaturas. Prova disso € que a
Resolugdo CNE/N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educacao Basica aponta dentre
os fundamentos da formagao de professores, no art. 5°, a necessidade de “associagdo entre
as teorias e as praticas pedagogicas” (Brasil, 2019, p. 3). Também, as novas diretrizes
para a formagdo de professores, publicada em 29 de maio de 2024 (Resolugao CNE/CP

N° 4) também reiteram no art. 4°

a associagdo entre teorias e praticas pedagdgicas, mediante o
desenvolvimento de atividades praticas, orientadas a partir das
realidades educacionais em que o futuro profissional do magistério
atuara e vinculadas aos diferentes componentes curriculares do curso

de licenciatura e ao estagio curricular supervisionado (Brasil, 2024).
A falta de coesdo entre teoria e pratica frequentemente resulta em uma base tedrica
solida, mas que, paradoxalmente, ndo se traduz em habilidades praticas eficazes. Dai a
énfase no desenvolvimento de atividades praticas nos cursos de licenciatura, nessas
resolucdes, como forma de preparar os futuros professores para o exercicio da docéncia.
Tal discrepancia entre o conhecimento tedrico adquirido durante a formagdo e sua
aplicabilidade pratica nos ambientes reais de ensino pode criar obstaculos na utilizagao
de estratégias pedagogicas em sala de aula, comprometendo o desempenho e a eficiéncia
dos futuros professores. Entendo que ao se priorizarem os aspectos tedricos em
detrimento dos praticos, falha-se em equipar adequadamente os professores em formagao
inicial para os desafios inerentes a pratica educacional. Este cendrio resulta em uma
desconexdo entre o contedo ministrado e as demandas reais do dia a dia escolar,

fomentando a formagdo de professores que se percebem inseguros ou ineptos para

implementar suas teorias na pratica. Esta realidade, em ultima andlise, afeta
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negativamente a qualidade do ensino nas areas de Lingua e Literatura, evidenciando a

importancia critica de estreitar essa lacuna entre teoria e pratica na formagao docente.

Ademais, essa dissociagdo pode perpetuar tradigdes pedagodgicas que nao atendem
as demandas contemporaneas dos alunos, tornando a inovagdo e a adaptagdo dos
curriculos as realidades atuais da educacdo mais complexas. A observacdo de Vieira-
Abrahao nao apenas nos estimula a ponderar sobre os rumos da formagao de professores,
mas também a promover a revisao e adaptacdo continuas dos curriculos para alcangar

uma educacao integrada e eficaz.

Nos anos 2000, passou-se a questionar acerca dos métodos de ensino de linguas e
o reconhecimento do professor reflexivo conduz a popularizacao da perspectiva de ensino
chamada pos método (Kumaravadivelu, 1994), em que se privilegia “a adequacdo do
ensino aos contextos locais, a autonomia do professor para escolher os objetivos e
procedimentos para cada grupo especifico, mas tudo isso permeado pelo processo
reflexivo” (Vieira-Abrahao, 2010, p.5). Desse modo, ¢ possivel reconhecer o professor
como um construtor de teorias que reflete sobre sua propria pratica de ensino. Isso ressalta
a importancia de restabelecer a conexao entre teoria e pratica, que foram tradicionalmente
separadas nos curriculos dos Cursos de Letras no pasado. Ao incentivar o professor a
refletir e teorizar sobre sua pratica docente, tais discussdes tornam-se fundamentais

durante sua formacao inicial.

Esse breve resgate historico sobre os curriculos dos Cursos de Letras nos leva a

concepg¢do de que o curriculo sugere

a concretizagao dos fins sociais e culturais, de socializagdo, que se atribui
a educagdo escolarizada, ou de ajuda ao desenvolvimento, de estimulo, e
cenario do mesmo, o reflexo de um modelo educativo determinado, pelo
que necessariamente tem de ser um tema controvertido e ideologico, de
dificil concretizagdo num modelo ou proposicdo simples (Sacristan,
2000, p.15).
E, ainda, apesar de haver novas reformulagdes no curriculo, os atuais sdo, ainda,
inspirados nos antecedentes. E por isso que existe a possibilidade de encontrar, nas
regulamentagdes e curriculos de hoje, caracteristicas que remetem a uma formagao mais

tecnicista ou reflexiva, mas pouco critica, concepgdes essas que discutirei mais adiante.
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Em se tratando dos Cursos de Letras: francés no Brasil, mais especificamente,
com base em uma pesquisa realizada no site do MEC'3, existem pelo menos cinquenta e
sete (57) cursos, distribuidos em diferentes estados e instituigdes. Sao cursos que duram

cerca de quatro anos:

QUADRO 2: Cursos de Letras: Francés no Brasil

13 http://emec.mec.gov.br/
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Instituicao (IES)

Categoria
Administrativa

Nome do Curso

Grau

Modalidade

Rotulo CINE

UNIVERSIDADE ESTADUAL LETRAS -
PAULISTA JULIO DE MESQUITA | UNESP |Publica Estadual PORTUGUES E Bacharelado | Presencial Letras francés
FILHO FRANCES
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE - LETRAS - . . . Letras portugués francés
PONTA GROSSA UEPG |Publica Estadual FRANCES Licenciatura | Presencial i dle T
UNIVERSIDADE FEDERAL DO e LETRAS - . . . Letras francés formacdo de
PARA UFPA | Publica Federal FRANCES Licenciatura | Presencial . ——
Letras portugués outras
UNIVERSIDADE FEDERAL DE . . . . linguas estrangeiras
JUIZ DE FORA UFJF Publica Federal LETRAS Licenciatura | Presencial Y
professor
UNIVERSIDADE FEDERAL . LETRAS - . . . Letras francés formacao de
FLUMINENSE UFF Publica Federal FRANCES Licenciatura | Presencial professor
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE 2L LETRAS - . . . Letras espanhol formagao
LONDRINA UEL |[Publica Estadual ESPANHOL Licenciatura | Presencial deprotesion
p LETRAS - A A
CENT&%X%‘CEE[%EARIO Unicv Privada PORTUGUESE | Licenciatura | A Distancia L?;;ﬁapggtgguerigzggis
FRANCES sa0cep
UNIVERSIDADE FEDERAL DO . LETRAS - . o
PARANA UFPR | Publica Federal FRANCES Bacharelado | Presencial Letras francés
% 1 LETRAS - . A
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO USP | Publica Estadual FRANCES Bacharelado | Presencial Letras francés
UNIVERSIDADE DE BRASILIA | UNB | Phblica Federal |  -CIRAS- Licenciatura | Presencial | ©tras francés formagdo de
FRANCES professor
UNIVERSIDADE FEDERAL DE P LETRAS - . . . Letras francés formagao de
SANTA CATARINA UFSC | Publica Federal FRANCES Licenciatura | Presencial e
UNIVERSIDADE FEDERAL DE P LETRAS - . A
SANTA CATARINA UFSC | Publica Federal FRANCES Bacharelado | Presencial Letras francés
UNIVERSIDADE FEDERAL DO - . o
RIO GRANDE DO SUL UFRGS | Publica Federal LETRAS Bacharelado | Presencial | Letras tradutor e intérprete
UNIVERSIDADE FEDERAL DO o LETRAS - . . . Letras francés formacgéo de
RIO GRANDE DO NORTE UFRN | Publica Federal FRANCES Licenciatura | Presencial - —
UNIVERSIDADE FEDERAL . LETRAS - . a
FLUMINENSE UFF Publica Federal FRANCES Bacharelado | Presencial Letras francés
: . LETRAS - . a
UNIVERSIDADE DE BRASILIA UNB Publica Federal FRANCES Bacharelado | Presencial Letras francés
LETRAS - N o
UNIVERS";QRDSII;EDERAL 2l UFS Publica Federal | PORTUGUESE | Licenciatura | Presencial Lfes;;sapgztgguiiffzggfs
FRANCES gaodep
UNIVERSIDADE FEDERAL DE P LETRAS - . . . Letras francés formagao de
ALAGOAS UFAL | Publica Federal FRANCES Licenciatura | Presencial -~
LETRAS - A A
AERSIDER D UFV Publica Federal | PORTUGUESE | Licenciatura | Presencial ST p?rtugues et
VICOSA FRANCES formacao de professor
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE - LETRAS - . . . Letras francés formacgdo de
PERNAMBUCO UFPE | Publica Federal FRANCES Licenciatura | Presencial . a—
UNIVERSIDADE FEDERAL DO LETRASA_ Letras portugués francés

PARANA UFPR | Publica Federal | PORTUGUESE | Licenciatura | Presencial formapﬁo dg .
FRANCES saodep
UNIVERSIDADE FEDERAL DO LETRASA_ Letras portugués francés
AMAPA UNIFAP | Piblica Federal | PORTUGUESE | Licenciatura | Presencial formapﬁo d§ S e
FRANCES saodep
LETRAS -
FRANCES E o ~
UNIVERSL%%?%;%?ERAL 2 UFU Publica Federal LITER{\TURAS Licenciatura | Presencial D frar;gt;zsfsog;na(;ao 2
DE LINGUA p
FRANCESA
’ LETRAS -
UNIVERSIDADE DE BRASILIA UNB Publica Federal TRADUCAO Bacharelado | Presencial | Letras tradutor e intérprete
FRANCES
UNIVERSIDADE FEDERAL DO EElEO Letras portugués francés
p UFES | Publica Federal | PORTUGUESE | Licenciatura | Presencial portusu
ESPIRITO SANTO & formagdo de professor
FRANCES
UNIVERSIDADE ESTADUAL LETRAS - Letras francés formacio de
PAULISTA ][]LIO DE MESQUITA | UNESP |Publica Estadual PORTUGUESE | Licenciatura | Presencial rofessor ¢
FILHO FRANCES P
UNIVERSIDADE FEDERAL DO LI Letras portugués francés
FURG | Publica Federal | PORTUGUESE | Licenciatura | Presencial portug
RIO GRANDE S formacdo de professor
FRANCES
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE o LETRAS - . . . Letras portugués francés
MARINGA UEM | Publica Estadual FRANCES Licenciatura | Presencial B0 e oo
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO LI Letras portugués francés
CEARA UECE | Piblica Estadual| PORTUGUESE | Licenciatura | Presencial formapao d§ S o
FRANCES saocep
LETRAS - A A
AL D DEREDE e UFR] | Ptblica Federal | PORTUGUESE | Licenciatura | Presencial Letras p(jrtugues IEIEES
RIO DE JANEIRO & formacdo de professor
FRANCES
LETRAS -
UNIVERSIDADE FEDERAL DO o LINGUAE . . . Letras francés formacéo de
AMAZONAS UFAM | Publica Federal LITERATURA Licenciatura | Presencial - —
FRANCESA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE P LETRAS - . . . Letras francés formagdo de
FEIRA DE SANTANA UEFS | Publica Estadual FRANCES Licenciatura | Presencial Tt
UNIVERSIDADE FEDERAL DE EElEOT Letras portugués francés
UFPEL | Publica Federal | PORTUGUESE | Licenciatura | Presencial portugu
PELOTAS A formacdo de professor
FRANCES
UNIVERSIDADE FEDERAL DE P LETRAS: . . . Letras francés formagao de
GOIAS UFG Publica Federal FRANCES Licenciatura | Presencial -~
LETRAS A A
UNIVERSIDADE FEDERALDE | yypnir | pgplica Federal | PORTUGUESE | Licenciatura | Presencial | -CTas Portugués francés
MATO GROSSO FRANCES formacdo de professor
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO

LETRAS -

Letras portugués francés

MARANHAO UFMA | Publica Federal | PORTUGUESE | Licenciatura | Presencial e T ey
FRANCES
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE e LETRAS - . . . Letras francés formacdo de
ALAGOAS - UNEAL UNEAL | Publica Estadual FRANCES Licenciatura | Presencial . —
UNIVERSIDADE FEDERAL DE EEl Letras portugués francés
: UNIFESP | Piblica Federal | PORTUGUESE | Licenciatura | Presencial S
SAO PAULO & formagdo de professor
FRANCES
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE EEl Letras portugués francés
UNEAL |Publica Estadual| PORTUGUESE | Licenciatura | Presencial S
ALAGOAS - UNEAL & formagdo de professor
FRANCES
LETRAS -
UNIVERSIDADE DO ESTADO . LINGUA . . . Letras francés formacao de
DA BAHIA UNEB | Publica Estadual FRANCESA E Licenciatura | Presencial — —
LITERATURA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE P LETRAS - . A
LONDRINA UEL |[Publica Estadual FRANCES Bacharelado | Presencial Letras francés
UNIVERSIDADE ESTADUAL A A
PAULISTA JULIO DE MESQUITA | UNESP |Péblica Estadual|  :C1RAS - e | el || e IS
FILHO FRANCES formacdo de professor
LETRAS -
RIS DLV UER] |Ptblica Estadual| PORTUGUESE | Bacharelado | Presencial Letras portugués francés
DO RIO DE JANEIRO S
FRANCES
UNIVERSIDADE FEDERAL DE by Letras portugués francés
RORAIMA UFRR | Piblica Federal | PORTUGUESE | Licenciatura | Presencial | ¢ 50 P20 80 CoICe
FRANCES ey
UNIVERSIDADE FEDERAL DO 2L LETRAS - . . . Letras francés formacgao de
ACRE UFAC | Publica Federal FRANCES Licenciatura | Presencial o feaor
LETRAS -
UNIVERSIDADE FEDERAL DE LINGUA Letras portugués francés
UFCG | Publica Federal | PORTUGUESAE | Licenciatura | Presencial L
CAMPINA GRANDE LINGUA formacdo de professor
FRANCESA
UNIVERSIDADE ESTADUAL A ~
PAULISTA JULIO DE MESQUITA | UNESP |Péblica Estadual|  :EL1RAS - eicking || Dispick | oS IS e 6
FRANCES professor
FILHO
LETRAS - A A
ISR MONEIVED | rrerer et e el E0AAUEITSTE, || Dkt | D] || e DO
DO RIO DE JANEIRO S formacdo de professor
FRANCES
TRADUTORE
CENTRO UNIVERSITARIO . . INTERPRETE - Bt s
CIDADE VERDE UniCV Privada PORTUGUES - Tecnolégico | A Distancia | Letras tradutor e intérprete
FRANCES
FACULDADE DE FILOSOFIA A -
CIENCIAS E LETRAS SOUZA | FFCLSM Privada ]ﬁgﬁgs Licenciatura | Presencial | ¢3S frarr‘f)?zsf:g;nagao de
MARQUES p
UNIVERSIDADE FEDERAL DA . LETRAS - . . . Letras francés formacao de
PARAIBA UFPB | Publica Federal FRANCES Licenciatura | Presencial B—-—
LETRAS -
SIS SFAN LSS UFR] | Ptblica Federal | PORTUGUESE | Bacharelado | Presencial Letras portugués francés
RIO DE JANEIRO FRANCES
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LETRAS - A A
UNIVERSID?,?:U}}EDERAL 20 UFPI Publica Federal PORTUGUAES E | Licenciatura | Presencial L?g?;apggtggueri)gzzgﬁs
FRANCES gaodep
LETRAS -
DA B ) gl A 5 UNIFESP | Publica Federal | PORTUGUESE | Bacharelado | Presencial Letras portugués francés
SAO PAULO -
FRANCES
LETRAS - . o
UNIVERS]DQ]? :lef DAL UFC Publica Federal PORTUGUAES E | Licenciatura | Presencial Lglr.:apggtgguiigzggis
FRANCES gaodep
UNIVERSIDADE FEDERAL DO LGS Letras portugués francés
AMAPA UNIFAP | Pblica Federal | PORTUGUESE | Licenciatura | Presencial | ¢ o> P2/08US8 CEnes
FRANCES gaodep
UNIVERSIDADE FEDERAL DE - - s
JUIZ DE FORA UFJF | Publica Federal LETRAS Bacharelado | Presencial | Letras tradutor e intérprete

Fonte: Elaborado pela autora

A existéncia de tais cursos mostra o importante papel da lingua francesa no Brasil,
que exige a formacao de profissionais capacitados para ensina-la. E o que seria um bom
profissional de linguas? Que competéncias esse profissional precisa ter? Como o perfil
do professor de linguas e da formagao desse profissional mudou ao longo dos anos? Essas

sdo algumas questdes que trato na proxima segao.

1.3.2 Formac¢ao do professor de linguas: retrospectiva historica, conceitos e

perspectivas

Aprender uma LE ¢ uma demanda crescente. O “mercado das linguas”, de acordo
com Bourdieu (1982) e Calvet (2002), dita suas caracteristicas e suas regras. Crescem o0s
cursos de idiomas, os exames de certifica¢do de proficiéncia, a grande oferta de material
didatico; discute-se sobre abordagens mais atuais no ensino de linguas; surgem novos
objetivos para se ensinar € aprender uma lingua. Com essas mudangas, ¢ imprescindivel
pensar também na formacdo do professor de linguas. Como formar um professor de
linguas para as demandas da atualidade? Que conhecimentos e habilidades esse professor
precisa desenvolver durante um curso de graduagao?

Acreditamos ser necessario iniciar esta se¢ao ressaltando o termo “formacao de

professores” na area de linguas. De acordo com Freeman (2001, p. 72),
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a formagdo do professor de segunda lingua (L2) descreve o campo de
atividade profissional através do qual individuos aprendem a ensinar
linguas. [...] O termo forma¢do do professor se refere a soma de
experiéncias e atividades por meio das quais individuos aprendem a ser
professores de linguas'®.

Questiono: que experiéncias e atividades, mencionadas por Freeman (2001),
seriam essas, que preparariam, entdo, o futuro professor para ensinar uma lingua? Em
termos gerais, por formagdo, educagdo ou desenvolvimento, Vieira-Abrahdo (2010, p.
228) afirma se tratar de “uma formagdo global, uma preparagdo para as demandas do
mundo em constante mudanca e ndo para uma atividade particular de ensino”. A autora
traz em seu texto as considerag¢des de Richards e Farrell (2005) sobre o que significa (se)
formar professor: ¢ uma busca pelo desenvolvimento da habilidade em aprender e se
desenvolver no decorrer da carreira; ¢ procurar fortalecer, no professor, um entendimento
relativo ao ensino e sobre ele mesmo na qualidade de profissional, visto que a formagao
abarca a aprendizagem docente como construcdo pessoal e como pratica reflexiva,
questdes que se tornaram foco de varios formadores de professores.

Vieira-Abrahdo (2010, p. 228) completa que a aprendizagem docente “¢
fundamentada na ideia de que o conhecimento ¢ ativamente construido pelos aprendizes
e nao simplesmente transmitido e absorvido”. Tal defini¢do implica em uma valorizagao
da elaboracao do conhecimento pelo professor, pois este se torna um produtor de teorias
alicercadas em sua pratica e ndo mais como um concretizador de teorias criadas pela
academia. No entanto, tal visdo de formagdo, somente comega a ganhar for¢a no Brasil
por volta da década de 90, quando o movimento reflexivo na formagao de professores se
expande no pais e distingue a formag¢ao do mero treinamento de professores (este tltimo
caracterizado pela ideia da formagao técnica).

Esses modelos de formacao de professores sdao descritos por Diniz-Pereira (2014).
O autor identifica trés categorias de formacdo que, ao longo da histdria, tém moldado a
preparacdo dos professores: professor técnico, professor reflexivo e professor critico.

A formagao técnica, conforme explica Diniz-Pereira (2006), € o tipo de formagao
mais propagado na area de formagao de professores, tanto no Brasil como no mundo e foi

predominante nos anos 70, época que ficou conhecida como a “era dos métodos” (Mattos;

4 Second language (L2) teacher education describes the field of professional activity through which
individuals learn to teach L2s (...) the term teacher education refers to the sum of experiences and activities
through which individuals learn to be language teachers.
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Juca; Jorge, 2019, p. 65). O foco da formagdo de professores de linguas nessa época era
o treinamento dos professores, a fim de que se tornassem Otimos profissionais na
implementagdo de técnicas e estratégias de métodos e abordagens de ensino de LE
disponiveis naquele momento. Ou seja, “tais professores se tornariam especialistas no
passo-a-passo didatico do método escolhido” (Mattos; Juca; Jorge, 2019, p. 66).

Landim (2020, p. 75) assim explica no que consiste uma formacdo concretizada
em treinamentos: “a pratica docente se limita a aplicacdo de teorias ou de técnicas
elaboradas previamente por um corpo tedrico estabelecido de modo a prever e a controlar
resultados praticos”. Ou seja, as atividades do professor sdo vistas como neutras e
desprendidas de valores sociais, conduzidas por intermédio de técnicas e teorias.

Vieira-Abrahdo (2010) explica que o “treinamento” consistia na preparacdo do
professor para atividades que deveriam ser executadas a curto prazo. Trazia concepgoes,
principios, métodos e estratégias, estruturados por especialistas, que seriam incorporadas,
de maneira descendente e prescritiva pelos professores, os quais deveriam reproduzi-los
ou executd-los em suas praticas dentro da sala de aula. Subjacente a esse “treinamento”
residia uma perspectiva behaviorista que compreendia a aprendizagem como “aquisi¢ao
de um novo habito e o ensino como a formacdo de um novo habito” (Vieira-Abrahao,
2010, p. 226). Nesse modelo, o professor, segundo a autora, era visto como uma tabula
rasa, uma vez que seus conhecimentos pregressos ndo tinham relevancia e ele era
naturalmente condicionado.

E importante ressaltar que, por anos, a formacdo de professores de linguas
estrangeiras no Brasil e no mundo experienciou a influéncia desse tipo de pratica, com
predominancia de treinos e técnicas para professores em pré e em servigo. O professor de
linguas, para ser considerado um excelente profissional, deveria ser alguém com 6tima
proficiéncia linguistica, que levasse para o contexto de sala de aula a naturalidade da
lingua-alvo (Leffa, 1988). Porém, como afirma Kumaravadivelu (2003), o complicador
dessa valorizacdo de um professor com proficiéncia linguistica ¢ a percepg¢ao limitada de
seu papel como mero intermedidrio na transmissdao de conhecimento entre especialistas e
aprendizes, sem contribuir de forma substancial para a modificagdo do contetido
(Kumaravadivelu, 2003). Acrescenta-se que esse modelo de professor apassiva (ele
aprende um agrupamento de saberes produzidos pelo meio académico e os transfere aos
alunos) e exclui sua autonomia na pratica pedagdgica, que deve ser repleta de saberes

recebidos ao invés de experiéncias adquiridas ao longo da vida (Kumaravadivelu, 2003).
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Em meados de 1980, a abordagem comunicativa, originaria da Europa na década
anterior, chega ao Brasil, a qual era fundamentada em uma concepcao cognitivista de
aprendizagem, no inicio e, em um segundo momento, embasada em uma concepg¢ao
socio-interacional. A chegada dessa abordagem no Brasil ocasionou, no inicio dos anos
90, a necessidade de uma formagao tedrica mais solida por parte do professor para que
este pudesse, levando em conta interesses e demandas dos alunos, estabelecer os
procedimentos que ele considerasse adequados. Nessa época, houve uma
supervalorizacao das teorias da Linguistica Aplicada (LA). Acreditava-se que a “cereja
do bolo” para um ensino de sucesso residia no conhecimento tedrico sempre atual do
professor (Vieira-Abrahdo, 2010).

Eis que, na década de 90, emerge o paradigma da reflexdo no Brasil, que vem
transformar a postura assumida pela formagao técnica. Pesquisas em formacao de
professores t€ém ganhado uma atencao especial na LA e focado em questdes relativas ao
desenvolvimento do professor, por ter em conta que o professor desempenha um papel
fundamental além da simples aplicacdo de metodologias de ensino, independentemente
de serem adequadas ou ndo (Dutra; Melo, 2004). Segundo Block e Gray (2012), a
formagao reflexiva advém de uma concepgao de formacao que percebe a perspectiva
sociocultural como algo influente na formagdo de professores, visto que esta
fundamentada na contextualizagdo do conhecimento que ¢ considerado social e
culturalmente construido, conforme o contexto de atuacdo do professor. Telles (2004)
também discute sobre a importancia da reflexdo, na formacao inicial e continuada, sobre
os elementos que funcionaram e funcionam como parametros para a constituicdo de
nossas multiplas faces (identidades) como professores de linguas e que podem colaborar
para a consciéncia da responsabilidade social da profissdo docente.

O conceito de professor reflexivo emerge como uma reacao as postulagdes fixas
da visdo tecnicista de ensino, sendo este fundamentado na formagao reflexiva (Diniz-
Pereira, 2014), tendo por base os trabalhos de John Dewey, no inicio do século XX.
Assim, o paradigma da reflexdo vai ganhando destaque e varios docentes comegaram a
aplicar, nos programas de formagao, o exercicio da reflexdo em torno da pratica docente,
reflex@o essa que até hoje faz parte das disciplinas de cunho pedagodgico nos cursos de
licenciatura. Por exemplo, a Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a

Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacgdo Inicial de
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Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao), em seu artigo 8° § 2° estabelece como

um dos fundamentos pedagogicos da formacao inicial,

o compromisso com as metodologias inovadoras e com outras
dinamicas formativas que propiciem ao futuro professor aprendizagens
significativas e contextualizadas em uma abordagem didatico-
metodologica alinhada com a BNCC, visando ao desenvolvimento da
autonomia, da capacidade de resolugdo de problemas, dos processos
investigativos e criativos, do exercicio do trabalho coletivo ¢
interdisciplinar, da andlise dos desafios da vida cotidiana e em
sociedade e das possibilidades de suas solugdes praticas (Brasil, 2019,

p. 5).

Analisar os desafios da vida cotidiana e propor solugdes praticas, a meu ver, requer
uma postura reflexiva por parte do professor, embora a referida resolugdo nao faga
mencao explicita ao termo reflexao.

Segundo Vieira-Abrahao (2010), na formacao reflexiva, o que ¢ predominante ¢
o ajuste do ensino aos contextos locais, a autonomia do professor para decidir os objetivos
e estratégias para cada grupo em particular, o que pode ser alcancado por intermédio de
um processo reflexivo. Novoa (2007, p. 14) também defende a importancia da reflexao
do professor sobre sua pratica, reflexdo essa que seria, para o autor, a grande responsavel

pela formagao do professor:

A formagdo do professor €, por vezes, excessivamente teorica, outras
vezes excessivamente metodologica, mas ha um déficit de praticas, de
refletir sobre as praticas, de trabalhar sobre as praticas, de saber como
fazer. E desesperante ver certos professores que tém genuinamente uma
enorme vontade de fazer de outro modo e ndo sabem como. Tém o
corpo ¢ a cabega cheios de teoria, de livros, de teses, de autores, mas
nao sabem como aquilo tudo se transforma em pratica, como aquilo
tudo se organiza numa préatica coerente. Por isso, tenho defendido, ha
muitos anos, a necessidade de uma formagdo centrada nas praticas e na
analise dessas praticas. [...] Nao € a pratica que é formadora, mas sim
a reflexdo sobre a pratica. E a capacidade de refletirmos e
analisarmos. A formagdo dos professores continua hoje muito
prisioneira de modelos tradicionais, de modelos teéricos muito formais,
que ddo pouca importincia a essa pratica e a sua reflexdo. Este ¢ um
enorme desafio para a profissdo, se quisermos aprender a fazer de outro
modo (Névoa, 2007, p. 14, grifo nosso).

A aprendizagem docente, tal como pratica reflexiva, conforme pontua Vieira-
Abrahado (2010, p. 228), “¢ fundamentada no pressuposto de que o professor aprende da

experiéncia pessoal por meio da reflexdo localizada na natureza e no significado das
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experiéncias de ensino”; através da reflexdo “busca-se o desenvolvimento profissional
permanente”. Por esse motivo, Pimenta (1999) destaca a importancia de que, ao longo do
curso de licenciatura, os futuros professores consigam desenvolver conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que lhes oportunizem a constru¢do de saberes-fazeres
docentes, a partir de exigéncias e dificuldades que o ensino, como pratica social, traz
diariamente.

Mais recentemente, uma perspectiva critica de formagao de professores tem se
destacado nas pesquisas em Linguistica Aplicada. Mateus, professora formadora e
pesquisadora que ha mais de 30 anos vem se dedicando a supervisao de estagios de inglés,
reflete, em obra publicada em 2018, como a formacdo reflexiva, com sua énfase na
reflexdo do professor, foi se tornando insuficiente para provocar mudangas sociais mais
profundas, por meio de um trabalho intencional, deliberado e critico por parte do
professor. A autora justifica a limitagdo do paradigma reflexivo apontando que a reflexdo
acabou ndo levando o professor a questionar relagdes de poder e questdes socio-historicas

que afetam seu fazer docente:

a recontextualizacdo da pratica reflexiva na formacao de professores/as
em nossos contextos locais, nem rompeu com as relagdes de poder da
universidade sobre a escola, tampouco considerou os/as professores/as
em relacdo as forcas socio-historico-ideoldgicas nas quais a atividade
de ensino-aprendizagem se da. Ao contrario, como também ja nos havia
alertado Zeichner (2008), a chamada formacao reflexiva acabou por
manter de modos mais sutis a posicio subserviente do professor
(Mateus, 2018, p. 23/24, grifo nosso).

Mateus (2018, p. 24) reflete o quanto sua postura enquanto professora formadora
“esteve orientada por uma visdo racional-técnico-utilitarista”, que via os professores “a
partir de uma perspectiva cognitivista” e a agéncia do professor “como um atributo
individual” (p. 24). A autora explica que essa visao tecnicista foi se modificando ao longo
dos anos, principalmente com a virada sociocultural, e “outras maneiras de compreender
a aprendizagem de professores/as foram se apresentando” (Mateus, 2018, p. 24). Entendo
que uma dessas maneiras ¢ aquela baseada em uma formacgao critica, perspectiva mais
recente que tem dominado os estudos sobre formagado de professores de linguas no Brasil.

O modelo da formagdo critica na formacdo de professores pressupde que a
educacao ¢ historicamente localizada, que possui raizes sdcio-historicas, e a atividade do

professor € social, coletiva, com pressuposicdes politicas. Segundo Landim (2020), o
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professor critico tem uma atitude problematizadora e transformadora da pratica
educacional, dos valores educacionais e das estruturas sociais e institucionais que
sustentam sua acao.

Considerando o posicionamento problematizador do professor e a raizes socio-
histéricas que incidem na atividade do professor que o modelo critico de formagao
enfatiza, Ferreira et al. (2020) sugerem que conhegamos como o ensino foi instituido em
nosso pais e como o ensino de LE, mais especificamente, se consolidou, para que, assim,
compreendamos o processo de formagao do professor de linguas.

O ensino no Brasil se inicia com a chegada dos colonizadores. Nossa educagao,
segundo Ferreira et al. (2020), tem raizes na religido e na escola militarizada, pelo fato
daqueles terem dado inicio a escolarizacdo em nosso pais. Assim, como explica a autora,
0 ensino em nosso pais “chega como a capacidade, a competéncia de uma pessoa que
sabe para moldar uma pessoa que ndo sabe. O padre e o militar sdo os ‘detentores do

299

conhecimento’ (Ferreira et al, 2020, p. 19), conhecimento esse que € estrangeiro, vem
da Europa, por uma “voz de poder”, que sabe e transmite o conhecimento a quem nao
sabe. Ou seja, padres e militares sdo “os que sabem”, e nds “os que ndo sabem”, ideologia
colonial que ainda ¢ reproduzida em sala de aula, quando se acredita que o aluno chega
na escola desprovido de saberes. Portanto, como ressaltam Ferreira et al. (2020, p. 20), o
ensino e a formagao no Brasil “tém um peso ideologico da transmissdo de um saber de
cultura a um povo despossuido de cultura”. E uma compreensdo de como foi a
colonizacdo e como ela permanece em nossa educagao.

Podemos dizer, assim, que a experiéncia do brasileiro com a aprendizagem de
linguas se deu de forma violenta e massacrante — em consequéncia da chegada dos
portugueses, experiéncia essa que permanece em nosso inconsciente. Sendo assim, para
Ferreira et al. (2020), a histéria sobre o ensino de LE' no pais deve ser trabalhada no
contexto de formagdo de professores de linguas. E preciso provocar nos professores em
formacgao, “a reflexdo sobre como foi a sua vida linguistica antes da escola; quando se
chega na escola” (Ferreira ef al, 2020, p. 23).

A experiéncia do brasileiro com a aprendizagem de linguas, marcada pela chegada
dos portugueses, pode ser explicada através de um contexto histérico de colonizagdo
violenta. A imposicao do idioma portugués sobre as linguas nativas ndo apenas resultou

na perda de diversas culturas e identidades linguisticas, mas também gerou traumas e uma

15 Essa é uma das razdes pelas quais decidi neste capitulo teérico me dedicar a discussio de como a lingua
francesa chega no Brasil.
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relagdo conflituosa com a lingua. Esse processo de colonizagao foi acompanhado por uma
série de praticas opressivas, em que a lingua portuguesa se tornou um simbolo de
dominagdo e exclusdo. As populacdes indigenas e os africanos escravizados foram
forgados a aprender o portugués, muitas vezes sem o devido respeito as suas proprias
linguas e culturas. Essa imposi¢ao linguistica criou uma experiéncia de aprendizagem que
foi, em muitos aspectos, alienante e desumanizadora.

A permanéncia dessa experiéncia em nosso inconsciente pode ser vista na forma
como a lingua ¢ percebida e vivenciada no Brasil. Muitas vezes, a lingua portuguesa
carrega um peso histérico que vai além da simples comunicacao; ela ¢ um lembrete das
violéncias do passado. Além disso, a dificuldade de se valorizar as linguas indigenas e as
influéncias africanas na formacao do portugués falado no Brasil reflete essa heranga de
opressao.

Essa reflexdo sobre a aprendizagem de linguas no Brasil nos convida a
reconsiderar as praticas educacionais atuais, buscando uma valorizagdo da diversidade
linguistica e cultural, bem como uma abordagem mais respeitosa e inclusiva no ensino de
linguas. No basta apenas uma reflexdo acerca de praticas de ensino. E preciso que essa
reflexdo permita superarmos nossa cultura do monolinguismo, da normatizagdo
linguistica e, consequentemente, da normatizagao da subjetividade. Nao € somente o que
se escreve, mas 0 que se pensa e sente, como vemos o mundo, que continua tomado por
uma “supremacia masculina, branca, europeizada, porque esta ¢ nossa formagao de base”
(Ferreira et al., 2020, p. 25). Os autores reforcam que ¢ através da formacao docente que
essas questdes podem chegar a sala de aula e se tornarem objeto de reflexdo e
aprendizagem dos futuros professores. Essa perspectiva que defende a problematizagao
de nossas raizes coloniais ¢ chamada de decolonial e tem orientado tanto o ensino de
linguas, quanto a formacao critica de professores de linguas na atualidade.

Decolonizagao, segundo Ferreira et al. (2020), “€ uma postura de enfrentamento
que modifica a interpretacdo das teorias; € um trabalho, ¢ uma trajetéria, € coletivo e €
processual”. A decolonialidade deve ser desenvolvida de forma coletiva e sem
imposicdes. Ser decolonial, de acordo com a autora, ¢ teorizar refletindo a partir do local
e com o local; ¢ criar didlogos a partir dos anteriores e pensar que outros didlogos poderao
ser criados no futuro, a partir da realidade individual de cada um. Mastrella-de-Andrade
(2020, p. 199) acrescenta que ser decolonial “implica se ver em um novo espaco. Implica
abertura de espirito para entendé-lo como um espaco outro, em um momento outro, com

pessoas outras”.
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Mastrella-de-Andrade (2020, p. 191), ancorada em Walsh (2010a), compreende a
base colonial como “um sistema racial-classificatério e hierdrquico que estabelece o
homem branco como modelo de identidade e o conhecimento moderno europeu como
universal, desprezando, assim, outras racionalidades epistémicas”. E o que Lander chama
de “colonialidade do saber”, ou seja, a reproducdo de uma maneira de ver de mundo que
considera o conhecimento como gerado apenas em ambientes reconhecidos como
cientificos, seguindo os principios da racionalidade iluminista, ocidental e de perspectivas
eurocéntricas (Lander, 2005). O autor acrescenta que a ideia de colonialidade tem a ver
com as relagdes hierarquicas, com as injusticas, desiguais e escravizantes entre saberes
(epistemologias), diversidade de ragas/etnias, culturas, povos, linguas, em prol de uma
concepgao de progresso e modernidade (Lander, 2005).

Mastrella-de-Andrade (2020), apoiada em Kumaravadivelu (2012), afirma que,
no que concerne a formagdo de professores de linguas, a colonialidade se mantém até
hoje por meio da epistemologia do falante nativo que est4 ligada a elaboragdo de livros
didaticos, a preparagdo para ensinar, aos usos da lingua, a metodologia, a politica
linguistica, ao curriculo, a agenda de pesquisas, dentre outros. Essa colonialidade precisa
ser problematizada nos cursos de formagao de professores, o que € possivel quando se
pensa a formacgao do professor segundo o modelo da formagao critica.

Conforme pontuam Mattos, Juca e Jorge (2019), perspectivas criticas ganharam
forca no Brasil apos a publicacdo das Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM) (Brasil, 2006), que recomendam a introducao dos estudos relativos aos Novos
Letramentos e Letramento Critico (LC) nas aulas de lingua estrangeira no ensino médio,
em especial na educagdo publica. Essa perspectiva, em se tratando do ensino de linguas,

pode ser estendida também para a area de formagdo do professor de linguas e inclui

o desenvolvimento de sujeitos ativos, situados socio-historicamente e, ao
mesmo tempo, imersos em uma sociedade altamente tecnologizada,
capazes de tomar decisOes e participar ativamente nas mais diversas
praticas sociais, contribuindo, assim, para a transformagao da sociedade
em que vivem (Mattos; Juca; Jorge, 2019, p. 69).

A formacdo critica de professores de linguas tem como proposito preparar
professores para enfrentarem os novos desafios do mundo globalizado. Esses
profissionais podem colaborar para uma aprendizagem em linguas propicia a formagao
de cidadaos criticos, aptos a contribuir para a melhoria de seus grupos sociais de forma

geral. Para esse fim, Mattos, Juca e Jorge (2019, p. 87) concluem que
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os programas de formagao de professores precisam criar espacos para os
professores repensarem suas praticas e desenvolverem novas atitudes e
perspectivas que lhes permitam atuar criticamente pela construgao de
sociedades menos injustas e menos desiguais.

Dai a relevancia da formagdo de profissionais docentes criticos, éticos,
considerando o contexto social no qual o ensino ¢ produzido, como assinalam Borelli e
Pessoa (2011) e Oliveira (2014). Vivemos em uma sociedade constituida de sujeitos
heterogéneos, por isso a formagdo de professores na contemporaneidade precisa
ultrapassar parametros da formacdo técnica e a doutrinagdo dos métodos, pensando a
formagao do professor para além do ensino de linguas (Oliveira, 2014). Este autor afirma,
ainda, que a reflexdo critica deve embrenhar os muros das universidades nos anos da
graduacdo. Por fim, ressalta que o refletir de maneira critica jamais significaria a criagcao
de modelos prontos a serem aplicados na sala de aula, mas dispor de uma lista de
problematizagdes, indicando causas e consequéncias nao planejadas, porém consideraveis
de investigagdo e desenvolvimento futuros.

Para Hawkins e Norton (2009, p. 2), ‘critico’ “refere-se a um foco em como as
ideologias dominantes na sociedade orientam a constru¢do das compreensdes e dos
significados de modo a privilegiar certos grupos de pessoas enquanto marginalizam
outros”. Assim, segundo Borelli e Pessoa (2011) e Oliveira (2013 apud Oliveira, 2014),
ao ensinar com criticismo e reflexdo, a sala de aula se torna espago de uma pratica
legitimadora e democratica em que os alunos (e o professor, acrescento) conseguirdo
avaliar e criticar as condi¢des sociais, economica, dentre outros, da comunidade a qual
pertencem.

Como esclarece Miller (2013), os modelos de formacao apresentados nesta se¢ao
- da formacao técnica, da formagdo reflexiva e da formagdo critica - representam
transformagoes, ao longo dos anos, na maneira de entender a formagdo, o trabalho e o
desenvolvimento profissional do professor. Kumaravadivelu e Libaneo (2012) ressaltam
que essas nogoes se entrelagam a medida que se desenvolvem e sdo incorporadas as
praticas de ensino. Ou melhor, praticas reflexivas e técnicas poderdo também integrar o
fazer docente de um professor critico, dado que cada nova concepgdo incorpora as
concepgdes predecessoras.

Tendo em vista os conceitos e as concepg¢des de formacdo do professor

apresentados aqui, entendo que a formagdo inicial do professor de linguas deve
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contemplar uma formacgao linguistico-comunicativa junto a uma formagao pedagogica.
Ser um professor de linguas ndo quer dizer apenas dominar a lingua e os conteudos da
sua area de atuacdo, mas saber o que fazer com esse saber, conseguir decidir de forma
teoricamente embasada o que fazer com ele, e pensar sobre as possiveis maneiras de como
deve ser compartilhado esse conhecimento que se adquiriu. Além disso, em uma
perspectiva ainda mais atual de formacdo, ser um professor de linguas significa ser
consciente de que o conhecimento ¢ construido socialmente e nao finalizado com o
término do curso de graduagao.

A formagdo do profissional de Letras deve ser, a meu ver, menos focada no
acumulo do conhecimento e mais centrada no desenvolvimento critico do professor, na
construcdo da sua agéncia, que o leve a buscar caminhos e solugdes para sua pratica didria.
Entendo o qudo relevante ¢ compreender como a identidade do professor de lingua
francesa ¢ constituida e de que forma essa compreensao pode contribuir para mudar esse
cendrio em que, professores, apesar de considerarem a importancia da reflexdo de suas
praticas, ndo conseguem transforma-las ou agir de outro modo, se sentem desestruturados,
sem identidade e, consequentemente, continuam aprisionados por modelos tedricos
formais de ensino, repetindo, mecanicamente, a forma tradicional de ensinar tal como
aprenderam.

Apds apresentar uma retrospectiva histdrica, explanar conceitos e discutir
perspectivas relacionadas a formagao docente, considero relevante aprofundar a anélise
sobre a introducdo da lingua francesa em nosso pais. Entender a importancia da lingua
francesa no Brasil € no mundo e a historia de seu ensino no Brasil me permitiu
compreender algumas concepcdes dos professores participantes desta pesquisa acerca

dessa lingua e sobre a identidade do professor de francés.

1.4 A lingua francesa no Brasil: o que leva os estudantes a escolherem um Curso de

Letras: francés?

Esta secdo tem como objetivo trazer informagdes sobre a chegada da lingua
francesa no Brasil. Decidi dedicar um esfor¢o consideravel a revisao e a elaboragao desta
secdo especifica, uma vez que reconheco a importancia de compreender os motivos pelos

quais a lingua francesa ¢, ainda hoje, no Brasil, associada a um prestigio e elegancia,
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concepgoes essas que aparecem nos dizeres dos professores em formacao participantes
desta pesquisa. Essa associa¢do, inerente ao idioma franc€s, suscita curiosidade e
questionamentos sobre suas origens e sobre o que precisamente confere a esta lingua tal
distingao.

Ao aprofundar minhas pesquisas, posso compreender a constante busca pela
lingua francesa e elucidar os motivos pelo qual, mesmo nido sendo um componente
obrigatério do curriculo escolar basico, ainda ¢ incluida nos cursos de licenciatura de
diversas instituigdes publicas brasileiras, como mencionado anteriormente. Além disso,
torna-se essencial compreender as motivagdes dos estudantes ao optarem por um curso
de licenciatura em francés. Estariam eles em busca de oportunidades no exterior, em
nacdes onde o francés ¢ a lingua oficial, ou existiriam outros propoésitos por tras dessa
decisdo? Sera que o mercado de trabalho para professores de francés no Brasil ¢
favoravel? Quais sdo as possiveis oportunidades de emprego disponiveis? Este esforgo de
investigagcdo nao somente enriquece o entendimento sobre a posi¢do que o francés ocupa
no mundo académico e cultural, mas também contribui para uma apreciacdo mais
profunda da importancia dessa lingua nos contextos educacionais e além.

Inicialmente, gostaria de comentar a importancia intrinseca a cultura e a arte da
Franca, as quais possuem uma tradicdo arraigada. Nesse contexto, a lingua francesa
assume um papel fundamental para a apreciagdo das obras literarias, artisticas, musicais
e cinematograficas origindrias da Franca, visto que esta ¢ o lar de festivais de cinema
importantes, como o prestigiado Festival de Cannes, reconhecido como um dos eventos
cinematograficos mais influentes e respeitados em todo o mundo. Esses festivais
desempenham um papel importante na promo¢ao do cinema francé€s a nivel internacional
e em chamar a atencdo para as producdes do pais. O pais também € reconhecido por sua
tradi¢do de refinamento em areas como moda, arquitetura e gastronomia, o que contribui
para a imagem de sofisticagdo associada a lingua francesa e que moldaram iniimeros
aspectos da sociedade ocidental. A Franca tem uma longa tradicao literaria e filoséfica,
contando com autores renomados como Voltaire, Rousseau, Victor Hugo, entre outros.

Varios sdo os autores que comentam sobre o refinamento da lingua francesa em
suas obras. O escritor francés Marcel Proust ¢ conhecido por sua obra-prima "Em Busca
do Tempo Perdido", na qual ele explora de forma detalhada a sociedade e a cultura
francesas no inicio do século XX, incluindo a importancia da lingua francesa como um
elemento de refinamento e sofisticagdo. Victor Hugo, autor de obras como "Os

Miseraveis" e "O Corcunda de Notre-Dame", também destacou a beleza e a elegancia da
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lingua francesa em seus escritos, contribuindo para a percep¢ao de que essa lingua seria
refinada e distinta das demais. Anne-Louise Germaine de Staél, conhecida como Madame
de Staél, foi uma escritora e ensaista francesa do século XIX. Ela discutiu amplamente
sobre a lingua francesa em suas obras, enfatizando sua importancia cultural e seu
refinamento. O fil6sofo iluminista francés Voltaire também abordou a lingua francesa em
seus escritos, destacando sua clareza, precisao e elegancia como caracteristicas distintivas
das demais. Esses renomados autores sdo apenas alguns dos muitos escritores que
enfatizaram o refinamento e a importancia da lingua francesa em suas obras, o que
acredito contribuir para a percepcao que se t€ém até hoje de que o francés ¢ uma lingua
sofisticada e distinta.

O francés ¢, também, destacado como uma lingua de extrema importancia em
diversos campos, como diplomacia, comércio internacional e negocios. Sua influéncia
ultrapassa fronteiras, sendo uma das linguas oficiais em organizagdes renomadas como a
ONU, Unesco ¢ Cruz Vermelha. Além disso, ¢ amplamente falado em varias nagdes ao
redor do globo'®, conferindo-lhe status internacional. Dominante na Europa em tempos
passados, o francés segue, portanto, presente, principalmente em paises africanos, no
Canadé e na Suica. Destino turistico de grande atratividade, a Franca e qualquer outro
destino, em meu ponto de vista, torna-se ainda mais encantador quando se domina o
idioma local, facilitando a imersao na cultura ¢ a comunica¢ao com os habitantes locais.
Portanto, o conhecimento da lingua francesa pode abrir portas para oportunidades
profissionais em areas como negocios internacionais, turismo, relagdes exteriores e
organizacoes multilaterais, tornando-se uma das linguas mais estudadas no mundo como
segunda lingua estrangeira, de acordo com o site “Francofonia Brasil”!”. Esses sdo alguns
dos motivos que contribuem para que a lingua francesa seja considerada uma das linguas
mais importantes do mundo.

Tendo em vista o contexto brasileiro e visando aprofundar minha compreensao

sobre a influéncia, em especial, da Franca e de seus costumes em nosso pais € dos motivos

16 Relagao de paises falantes da lingua francesa no mundo:
https://pt.wikipedia.org/wiki/L.%C3%ADngua_francesa#:~:text=Franc%C3%A As%20(Fran%C3%A7ais)

Estatuto%20oficial&text=A%20maioria%20dos%20falantes%20nativos.n0%20estado%20americano%20
da%?20Luisiana.

17

https://francofoniabrasil.org/about/#:~:text=A%20Francofonia%20tem%_20como0%20miss%C3%A30.eco
1n%C3%B4mica%20para%200%20desenvolvimento%20sustent%C3%Alvel.
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que levam os brasileiros a quererem aprender essa lingua, descobri em minhas pesquisas
que essa influéncia relagdo teve inicio no final do século XIX e inicio do século XX, com
a chegada de muitos imigrantes franceses ao Brasil, principalmente nas regides do Rio de
Janeiro e Sao Paulo. Segundo Costa (2000), ao longo de muitos anos, diversos aspectos
da cultura francesa foram incorporados a vida brasileira por meio de interagcdes com
pessoas, praticas, ideias e objetos de origem francesa. Os registros historicos, as narrativas
dos viajantes que exploraram o pais nessa €poca e os relatos daqueles que viveram
naquela época fornecem uma documentagao sélida que comprova a importancia dessa
influéncia. Costa (2000) adiciona que, a partir da década de 1940, houve um crescimento
significativo no ensino da lingua francesa no Brasil, com a cria¢@o de escolas, institutos
e aliancgas francesas que ofereciam cursos de francés. Isso contribuiu para a disseminagao
e valorizagdo do idioma em nosso pais. Além disso, a relevancia diplomatica e comercial
também incentivou muitos brasileiros a aprenderem a lingua francesa.

Em seu artigo, Costa (2000) afirma que homens, livros, ideias ¢ uma infinidade
de objetos oriundos da Franca encontraram, em larga escala, seu caminho nos circulos
brasileiros. O mercado literario brasileiro ¢ praticamente inundado por obras francesas,
enquanto o idioma francés espalha-se amplamente em nosso territorio. As viagens de
turismo entre os dois paises multiplicam-se, criando pontes culturais inestimaveis. Além
disso, uma variedade de profissionais franceses, incluindo comerciantes de diversas areas,
artesdos de varias especialidades, técnicos altamente qualificados, professores dedicados
e colégios de orientagdo religiosa francesa foram estabelecidos aqui, juntamente com
sabios e viajantes aventureiros. A autora ressalta, ainda, que at¢ mesmo refugiados
politicos, que buscaram refugio em nossas terras devido as sucessivas e turbulentas
agitacdes revoluciondrias em seu pais de origem, exerceram uma influéncia significativa,
pois contribuiram para a formag¢ao cultural, social e politica do pais ao trazerem suas
tradigdes, artes e conhecimentos, os quais foram mesclados a cultura brasileira. Os
refugiados frequentemente se envolviam em movimentos sociais e politicos, ajudando a
moldar a oposi¢do a regimes autoritdrios e contribuindo para a democracia no Brasil.

De acordo com Costa (2000), a influéncia francesa em Sao Paulo cresceu
constantemente em intensidade, alcancando o seu 4pice durante o desenvolvimento da
cultura cafeeira e a expansao dos meios de transporte no final do século. Nessa €poca,
atraidas por fortunas significativas, familias inteiras de fazendeiros partiram para a

Europa e seus filhos, que frequentavam as universidades francesas, retornavam trazendo
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consigo o desejo de transplantar para o Brasil um pouco do ambiente francés que tanto os
encantara.

Em 1860, na cidade de Sao Paulo, foi inaugurada a livraria Garraux, que
rapidamente se estabeleceu como o epicentro de elegancia e intelectualidade, atraindo os
jovens intelectuais paulistas que, segundo Resende (1939), tornou-se um local onde, em
meio a longas palestras e debates, a elite intelectual paulistana tinha a oportunidade de se
reunir e interagir com o proprio Garraux, dando continuidade a uma tradi¢do de encontros
intelectuais que havia se estabelecido no Rio de Janeiro desde a primeira metade do século
XIX. Tal como descrito por Morais Filho (1904), naquela época, era comum que, em lojas
renomadas do Rio, politicos, fazendeiros, diplomatas e funcionarios publicos se
encontrassem regularmente durante a semana para engajar-se em conversas amistosas.
Esta pratica de didlogo e troca de ideias encontrou em S@o Paulo um novo lar na livraria
Garraux, que desempenhou um papel crucial em manter viva a chama da erudi¢do e do
pensamento critico na sociedade paulistana.

Em todos os setores do comércio existiam comerciantes e artesdos franceses que
se destacavam pela sua habilidade e técnica e, conscientes do valor atribuido aos produtos
e artesdos de origem francesa, faziam questdo de enfatizar a sua proveniéncia. Qualquer
produto era imediatamente valorizado ao acrescentar a expressdo “vindo de Paris”,
conforme mencionado por Costa (2000) em seu texto.

Essa mesma autora destaca a relevancia da influéncia exercida por professores,
governantes, colégios e semindrios franceses estabelecidos aqui. Eles tiveram um papel
significativo na forma¢do da juventude, exercendo forte atragdo e impacto. Muitas
governantas e, especialmente, professoras francesas se uniram a familias paulistas,
assumindo a responsabilidade pela educagdo dos jovens. Algumas residiam com as
familias, integrando-se completamente a elas; outras ofereciam aulas particulares, como
a renomada Mme. Monfort que, de 1878 a 1899, ensinou criancas € mogas das familias
mais proeminentes de Sdo Paulo. Segundo a autora, alguns pais chegaram a trazer
professores diretamente da Franca para educar seus filhos. Esses mestres ensinavam aos
jovens paulistas a lingua francesa, geografia, historia, aritmética e latim. Na maioria dos
casos, as aulas eram ministradas em francés, o que contribuiu para a crescente
disseminagao da lingua e, consequentemente, do pensamento francés. Além disso, Expilly
(1862) acrescenta que todos os livros didaticos vinham da Franga.

A partir dessa educagdo proporcionada por franceses, o conhecimento dessa

lingua permitiu que os brasileiros, de classes sociais mais abastadas, tivessem acesso a

75



literatura francesa. As obras francesas de jurisprudéncia, anatomia e cirurgia estavam
disponiveis aos alunos da Faculdade de Direito de Pernambuco ou de Sdo Paulo, da escola
de Medicina da Bahia ou do Rio de Janeiro. Dado que ndo existiam livros de ciéncia ou
filosofia em portugués, a solugdo foi recorrer aos livros franceses. Nesse sentido, os
professores da Academia de Direito de Sao Paulo, como Francisco de Paula Belfort
Duarte, dedicavam-se a leitura constante das Horas de Trabalho de Pelletan, Democracia
na América de Tocqueville, bem como dos Tratados sobre Politica Geral e Economia
Politica de Baudrillart, conforme mencionado por Vampré (1924).

Ainda de acordo com Costa (2000), mesmo aqueles que residiam nas areas rurais
da Provincia ficavam atualizados com as mais recentes novidades literarias, enviadas por
livreiros amigos. Os livros franceses eram os mais aclamados e detinham uma posicao de
destaque no cendrio literario. Em menor propor¢do, surgiam timidamente algumas obras
de autores portugueses ou nacionais. No entanto, ¢ na literatura francesa que o paulista,
da segunda metade do século XIX, buscava informagdes para enriquecer seus
conhecimentos e satisfazer seus desejos de saber (Costa, 2000). Esta autora ainda
acrescenta que nas bibliotecas de um homem moderadamente culto da segunda metade
do século XIX encontravam-se uma vasta sele¢ao de obras de Corneille, Racine, Voltaire,
Rousseau, Mme. de Sévigné, Montesquieu, La Fontaine, Lamartine, Chateaubriand,
Lacordaire, Coppé, Théophile Gautier, Octave Feuillet, Victor Hugo, Balzac, Mme. de
Stiel, George Sand, Feval, Zola, Flaubert, entre outros.

E importante destacar que, no século XIX, o ensino de linguas estrangeiras nas
escolas brasileiras era extremamente restrito. O foco era no ensino do latim e do francés,
considerados linguas de prestigio na época (Lages, 2022). O inglés e o espanhol eram
ensinados apenas em instituigdes especificas, como escolas particulares ou academias de
idiomas. A inclusdo do inglés e do espanhol na grade curricular das escolas publicas
brasileiras ¢ um reflexo da globalizacdo e da importancia desses idiomas no cenario
internacional mais atual.

Cabe destacar, ainda, conforme as analises de Costa (2000), em seu artigo, que as
viagens de lazer ou académicas realizadas pelos paulistas & Europa, com um enfoque
especial na Franca, tiveram um papel preponderante no fendmeno cultural observado. Era
comum, entre as familias abastadas, o envio de seus descendentes para aprimorar sua
formagdo nas prestigiadas universidades francesas. Durante os anos de estudo, esses
jovens ndo apenas assimilavam conhecimentos académicos, mas também, e talvez de

forma mais profunda, submergiam nos costumes e na esséncia da cultura francesa. Essa
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imersdo moldava tanto sua visdo de mundo quanto suas praticas cotidianas, de maneira
que, ao retornarem ao Brasil, eram portadores e, simultaneamente, agentes de uma
influéncia cultural significativa. A mentalidade desses individuos havia sido esculpida
sob o forte impacto das tradigdes francesas; uma marca indelével que os acompanharia
por toda a vida. O paradigma francés, por assim dizer, havia se tornado seu proprio
paradigma. Esses retornados assumiam um papel de destaque no cenario cultural em que
se inseriam, agindo como verdadeiros embaixadores da cultura francesa. Seus habitos e
suas perspectivas refletiam uma afinidade e uma valorizagdo profunda das praticas
francesas, contribuindo para a disseminacao desses valores em seu meio.

Em seu artigo, Costa (2000, p. 302) conclui que,

por intermédio dos variados agentes: artesdos, comerciantes, artigos,
livros, revistas, jornais, colégios, professores, governantes, artistas,
missdes culturais, viajantes de proveniéncia francesa, técnicos
contratados, viagens de estudo ou de recreio a Franga, firmou-se entre
noés, de modo acentuado a influéncia da cultura e da técnica francesa.
Cada um desses fatores agiu a sua maneira ¢ com intensidade diversa
sobre a sociedade paulista. Essa influéncia estendeu-se nessa época,
pela diversidade de agentes a todos os setores e manifestou-se em todos
0S campos: nas coisas materiais e imateriais, nas modas, na literatura,
na casa, na filosofia, na alimentacdo, no folclore etc. Nao se pode
esquecer, entretanto que ela esteve praticamente restrita a um certo
grupo social cuja educagdo (grau de cultura) e situagdo econdmica
facilitaram os contatos com os agentes divulgadores dessa cultura.

Contudo, conforme mencionado anteriormente, esse fenomeno ndo se limita
apenas ao contexto paulista, mas possui alcance nacional. Sua influéncia nao se restringiu
exclusivamente aos centros urbanos, embora possa ter sido mais pronunciada nestes
locais. Alcangou também as areas rurais, onde prevaleceu em diversas propriedades de
grandes fazendas - seja na Baixada de Campos, no Vale do Paraiba, no Centro e Oeste
paulista ou no Nordeste. Todavia, ¢ importante ressaltar que essa influéncia atuou
principalmente em um grupo elitizado - em um sentido abrangente e flexivel da palavra:
seja ele econdmico, social ou intelectual.

Na obra publicada em 1940, Freyre dedica-se a exploracao minuciosa da marcante
influéncia francesa no Brasil desde as primeiras décadas do século XIX. O autor, assim
como os outros ja mencionados, examina de maneira detalhada a impactante presenca da
cultura francesa no pais, trazendo a tona suas influéncias em diversos aspectos da

sociedade brasileira. Sua analise abrange a presenca desse impacto nao apenas no ambito
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das ideias, difundidas por meio da literatura, mas também na significativa presenca fisica
de franceses em solo brasileiro naquela época. Esses individuos, trazendo consigo seus
conhecimentos e praticas, acabaram por serem catalisadores de uma profunda imersdo da
cultura e das técnicas francesas no Brasil, influenciando o panorama cultural e técnico do

pais com ideias europeias. De acordo com Freyre (1940, p. 34),

com a vinda para o Brasil, depois da Chegada de Dom Jodo VI, de
artistas, engenheiros, mestres, parteiras, commerciantes, cozinheiros,
pasteleiros, modistas, retratistas, propagandistas de drogas,
representantes de industrias, e também de emigrados politicos ilustres,
alguns até fidalgos, se afirmou entre nds, de modo mais vigoroso, a
influéncia da cultura e da technica francesas. E certo que o livro francés,
ou melhor, a lingua francesa, pelo seu puro prestigio de lingua literaria e
diplomatica — ainda que de hereges — agiu grandemente a favor da
irradiacdo da cultura francesa no Brasil: isto é, entre grupos de elite.
(Freyre, 1940, p. 34).

Lages (2022), em seu artigo, afirma que, considerando a relevancia da lingua
francesa no inicio do século XIX, sua integracdo no sistema educacional brasileiro tornou-
se inevitavel. Por ter sido amplamente difundida e considerada praticamente universal, a
criacdo de uma catedra para o ensino dessa lingua tornou-se essencial para o progresso e
a exceléncia da educagdo publica, conforme varios autores. Por isso, a instauragdo da
primeira catedra de francés no Rio de Janeiro, conforme a Resolu¢do de Consulta da Mesa
do Desembargo do Pago em 14 de julho de 1809, marcou a introdu¢do do francés no
cenario educacional brasileiro. Além disso, Haiddar (1972, p. 47) menciona a Lei
Imperial de 11 de agosto de 1827, que estabeleceu dois cursos de ciéncias juridicas e
sociais - um em Sao Paulo e outro em Olinda - nos quais era requisitado o dominio, entre

outros, da lingua francesa para a matricula, conforme o artigo 8°:

Art. 8°. Os estudantes, que se quizerem matricular nos Cursos Juridicos,
devem apresentar as certiddes de idade, por que mostrem ter a de 15 anos
completos, ¢ de aprovagdo da lingua franceza, grammatica latina,
rhetorica, philosophia racional e moral, e geometria.

De acordo com Lages (2022), apos a fundagao da primeira Cadeira de Francés na
cidade do Rio de Janeiro, no ano de 1809, observa-se um marco significativo na expansao
do ensino do idioma francés no Brasil. No ano de 1831, essa expansdo tomou forma
através de uma iniciativa governamental, com o primeiro passo sendo a introdugdo do

ensino de francés na Provincia do Ceara. Segundo a autora, esta decisao foi oficializada
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pelo Decreto Imperial datado de 25 de junho de 1831. Nao muito depois, visando
disseminar ainda mais o ensino da lingua francesa pelo vasto territdrio brasileiro, um
segundo Decreto Imperial, emitido em 11 de novembro de 1831, estendeu essa
prerrogativa educacional as demais provincias do pais (Lages, 2022). Esse movimento
deixa clara a importancia e o valor atribuidos a cultura e a lingua francesas na época,
influenciando significativamente a educacdo e a sociedade brasileira.

Assim sendo, evidenciou-se um fendmeno interessante: a lingua francesa emergiu
como um pré-requisito imprescindivel para o ingresso em cursos superiores. Tal realidade
¢ detalhada por Lages (2022) em seu trabalho académico. A autora mergulha na influéncia
da cultura francesa no Brasil, ressaltando como esse posicionamento prestigiado do
idioma francés reflete os lagos culturais ¢ educacionais estreitamente entrelagados entre
os dois paises durante esse periodo.

O aspecto que mais desperta minha curiosidade ¢ que, ja desde aquele periodo,
havia uma exigéncia rigorosa quanto a exceléncia na pronlincia € uma gramatica sem
falhas, conforme evidenciado nos Projetos de Estatutos para Colégios, datados de 25 de
julho de 1837. Teriam essas ideias influenciado as percepgdes de alunos e professores e
as abordagens de ensino de francés que por muito perduraram (e ainda perduram) em
nosso pais? Esses documentos estabeleciam que o ensino deveria abranger o

desenvolvimento das habilidades de tradugdo, gramatica, fala e escrita:

Cap. 6°, Art. 3°. O segundo curso he o de gramatica da Lingoa Francesa,
Nogoens de Geografia e Historia. O Professor desta Cadeira ensinara a
Gramatica desta Lingoa, a traduzir com elegancia qualquer Autor
Francés, e exercitara os alumnos a falar, e a escrever corretamente o
idioma Francés. Cap. 3°. Dos meios de Emulacdo

Art. 1°. Hua vez no anno quando pelo Conselho dos Lentes for resolvido
em hua das sallas do Collegio, reunidos os Lentes, Estudantes, e mais
pessoas que quiserem concorrer se fard em dia destinado por annuncios
se fara a solenne proclamagdo dos sentidos, que em Lingoa Nacional,
Latina ou Francesa d’antemao tiverem sido distribuidos; findo este acto
os Estudantes mais adiantados de cada hum dos Cursos fardo hua
dissertacdo litteraria, ou representardo hua Peca Theatral em Lingoa
Nacional, Latina ou Francesa.

Lages (2022) acrescenta que as atas de exames de professores podem ser tomadas
nessa concepcao de ensino da lingua, visto que informam as “aptiddes” exigidas do futuro
professor publico. Eis, pois, o repertdrio dessas aptiddes, conforme os exames realizados:
tradugdo (francés/portugués); versdo (portugués/francés); pronuncia¢do (na leitura);

gramdtica; conversagdo ou fala. Atas de Exames de dois candidatos a Cadeira Publica
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de francés da Cidade de Ouro Preto, em 1835, mostram os conhecimentos, ou aptidoes,
exigidos dos candidatos no concurso. Veja-se, primeiro, o parecer sobre o candidato

aprovado:

Tendo de dar nosso parecer a que temos procedido, he o seguinte: O
Examinado traduziu o Francez, em Portuguez com alguma dificuldade
nas significagdes das palavras; mas mostrou entender o sentido, por onde
julgamos que pode ser aprovado, visto que como o uso do dicionario
vencera um obstaculo.

A versdao do Portuguez p/a o Francez esta correcta, ¢ a podera ensinar
com vantagem.

Sobre a pronunciagdo, a gramdtica somos de parecer que esta em termos
de ser approvado.

Ouro Preto 2 de [...] de 1835

Joaquim A. [...] Ledo

Alexandre Amedée Lavaissiére. (MINAS GERAIS, IP 3/3, cx. 11 —
pacotilha 7, doc. 1).

Agora, o parecer sobre o segundo:

Tendo de dar o nosso juizo a respeito do exame feito pelo 20 candidato 4
Cadeira de Francez, declaramos o seguinte Pronunciacdo na leitura he
boa, deixando alguma cousa a desejar.

A traducdo do Francez p/a Portuguezhe boa e facil.

A do Portuguez para o Francez teve alguns defeitos.

Ainda que respondesse satisfatoriamente sobre algumas questdes de
gramatica, 4 outras nao satisfez.

Sobre a conversagdo tem varios vicios que poderdo ser corrigidos com o
exercicio.

Ouro Preto 10 de [...] de 1835 Joaquim A. [...] Ledo

Alexandre Amedée de Lavaissi¢re. (MINAS GERAIS, IP 3/3, cx 11 —
pacotilha 6, doc. apud Lages, 2022)

Lages reforga que nos registros de prescrigdo ou avaliagdo encontram-se
elementos como gramadtica, traducdo, versdo, prontncia (na leitura), composi¢dao e
conversagao ou fala. Estes elementos compunham o conjunto de habilidades que
delineavam a abordagem das praticas de ensino/aprendizagem do francés como lingua
estrangeira durante os estagios iniciais da educacdo. E, ainda, sobre os métodos de ensino
daquela época, segundo Lages (2022, p. 276), o Conselho Geral da Provincia de Minas
Gerais elaborou um Projecto de Estatutos para Licéos de Instrucgdo Litteraria Elementar
da Provincia de Minas que fora publicado em nimeros seguidos do Jornal da Sociedade
Promotora da Instrug¢do Publica, de Ouro Preto, ao longo do ano de 1832. Tal projeto

trata a questao dos métodos da seguinte maneira:

CAPITULO II.
Objecto geral da instruccdo subministrada por cada uma destas
Disciplinas.
§. 4° . No methodo de ensino das linguas Franceza, e ingleza tratardo os
professores de cada uma d’ellas de fazer estudar aos seus discipulos com
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toda a perfeicdo as suas gramaticas respectivas; indo de caminho
mostrando-lhe as mais notaveis differencas, que entre ellas existem, e a
grammatica da lingua nacional; os seus idiotismos, elegancias, ¢ bellezas;
passando-os logo depois atraducgdo de alguns livros mais doutrinais,
assim prosaicos, como provas, escriptas nas duas linguas, para o idioma
Nacional, e desta para o Francez e Inglez, em cujo ensino deverdo com
particularidade esmerar-se; afim de que seus discipulos saido peritos o
mais possivel na traducg¢do oral, ou por escripto de cada uma destas
linguas extrangeiras para a nacional. [...] (JORNAL DA SOCIEDADE
PROMOTORA DA INSTRUCCAO PUBLICA, p. 58, 4 out. 1832).
Lages (2022, p. 277)

Sobre esse método de aprendizado de linguas "por comparagdo" com a lingua
materna, Lages (2022) destaca esse enfoque ao longo dos séculos XIX e XX. Evidencia-
se tal persisténcia com a implementacao das 33 "Instru¢des Metodologicas" estabelecidas
por Francisco Campos em sua reforma educacional de 1931, as quais norteavam o ensino
de linguas estrangeiras. Lages (2022) acrescenta que, a partir desse ponto, o método direto
passou a ser adotado, ou seja, o ensino da lingua estrangeira seria conduzido
exclusivamente na propria lingua estrangeira, sem a necessidade de mediacao pela lingua
materna. De acordo com esse método, o significado das palavras ndo seria mais
transmitido por meio de tradugdo, mas sim por meio da conexao direta do objeto com seu
contexto completo e compreensivel. No entanto, ¢ importante ressaltar que as praticas dos
professores ndo foram modificadas instantaneamente. De fato, essa concepcao de
ensino/aprendizado de idiomas estrangeiros ainda continuou em circulagdo ao longo do
século XX, trazendo novas ideias para o campo.

E pertinente ressaltar que as manifestacdes da lingua francesa naquele contexto
ndo se davam sem conflitos, como indicado por Lages (2022), uma vez que ja havia
defensores da lingua portuguesa na época. No entanto, a necessidade de ensinar o francés
era justificada pela sua importancia no acesso ao ensino superior € como meio de facilitar
a aprendizagem, tendo em vista que a maioria dos livros didaticos do ensino médio eram
publicados em francés.

Em seu texto, a autora reflete, ainda, sobre o paradoxo de como a mesma lingua
que pode facilitar o acesso ao conhecimento e a civilidade também pode interferir na
identidade nacional. Ela questiona até que ponto a sociedade brasileira do século XIX
vivenciou esse paradoxo intrigante. Por um lado, enxergava no outro uma representagao

ideal de si mesma, refletida e absorvida até mesmo pela sua linguagem. Por outro lado,

sentia sua identidade nacional ameacada pela perda da caracterizag¢do de seu vernaculo.
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Apos andlise das reflexdes apresentadas pelos autores mencionados anteriormente
nesta secao, torna-se evidente o impacto que a chegada da lingua francesa teve no Brasil.
E notavel a forma como a introdugdo desse idioma estrangeiro influenciou o sistema
educacional brasileiro durante as primeiras décadas do século XIX. Originalmente restrita
as esferas culturais, a influéncia do francés expandiu-se rapidamente, alcangando o
ambiente académico e tornando-se uma parte integral da educagdo e do desenvolvimento
intelectual no pais.

A partir disso, percebo a relevancia do francés na formagdo da sociedade
brasileira, embora também reconheca que a introducao e expansao dessa lingua em nosso
pais tenha suscitado conflitos identitarios nacionais, visto que trouxe a tona tensdes entre
a valorizacdo das raizes locais e a influéncia de uma cultura estrangeira. Muitos
intelectuais e artistas admiravam o francés e sua cultura, mas ao mesmo tempo lutavam
para afirmar a identidade brasileira, o que resultou em um conflito entre o desejo de
modernizacdo e a necessidade de preservar a tradi¢do nacional. Esses fatores contribuiram
para um debate mais amplo sobre a identidade nacional e a relacdo do Brasil com o
mundo, refletindo a luta constante entre a heranga cultural europeia e a construcao de uma
identidade propria. Essa reflexdo me leva a ponderar sobre a persisténcia da influéncia
francesa em nossa sociedade, uma vez que ainda ¢ amplamente estudada em escolas de
idiomas e incluida nos curriculos de cursos de licenciatura de diversas universidades
brasileiras.

Com base nas informagdes histdricas trazidas nesta secdo, ¢ possivel perceber o
quanto a lingua e a cultura francesas, embora amplamente disseminadas e reconhecidas
ao longo do tempo estiveram, de fato, confinadas a um grupo relativamente estreito da
sociedade. Essa difusdo cultural privilegiada, primariamente, abrangeu individuos
pertencentes a uma esfera de certa erudicdo e sofisticacdo, ou seja, a elite. Em
consequéncia, tal propagacdo cultural ndo exerceu uma influéncia substancial ou
marcante sobre as amplas camadas da populagdo, cujo contato com tais manifestagcdes
culturais permaneceu marginal ou praticamente inexistente.

As informagdes apresentadas nesta se¢do buscam esclarecer a trajetoria historica
pela qual a lingua francesa permeou o contexto brasileiro, desde sua chegada e
disseminagao até sua inclusiao nos curriculos das universidades brasileiras. A existéncia
de pelo menos cinquenta e sete (57) cursos de Letras: francés no Brasil, distribuidos em
diferentes institui¢cdes e estados, demonstra o importante papel da lingua francesa no pais

e a criacdo de programas educacionais voltados para a capacitagdo de professores de
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francés. Ao discorrer sobre esses eventos sdcio-historicos, o proposito aqui nao € o de
"levantar a bandeira" para a defesa ou necessidade da sua existéncia nas universidades.
Pelo contrario, o objetivo ¢ apresentar e compreender a realidade posta, explorando os
fatores que levaram a essa configuracao e compreender as percepgdes e motivagdes dos
estudantes que optam por essa formacgao.

Embora o francés ndo goze do status de lingua oficial em nosso territdrio, ao
contrario do inglés e do espanhol, que sdo ensinados nas escolas, a criagdo de programas
voltados para a formacao de professores de francés em nosso pais reflete, a meu ver, um
movimento que ressalta a importancia da diversidade linguistica e cultural e de uma
educacdo linguistica na educacdo basica e superior. Além disso, ha de se considerar
também a relevancia do francés como um idioma global, capaz de abrir portas para
oportunidades em diversas areas do conhecimento e da interagdo internacional. Uma
gama diversificada de motivacdes, estendendo-se muito além da simples inclusdo deste
idioma no curriculo escolar publico, pode ser pensada, que abrangem desde o
fortalecimento de lagos culturais e académicos com paises franc6fonos até a resposta a
demandas especificas do mercado de trabalho e o desejo de abrir novos horizontes
intelectuais e profissionais para os estudantes brasileiros. Existe uma demanda por
profissionais bilingues que ¢ crescente, especialmente em setores como turismo, comércio
internacional, relagdes exteriores e ensino de idiomas. Além disso, a presenga de cursos
de licenciatura em francés enriquece academicamente e culturalmente o cendrio
educacional brasileiro, proporcionando aos estudantes a oportunidade de explorar uma
nova lingua e cultura, visto que o contato com a cultura franc6fona pode ampliar
horizontes e promover a compreensao intercultural. Também, o conhecimento do francés
pode abrir portas para intercambios e oportunidades de estudo ou trabalho em paises
francofonos, ampliando horizontes e perspectivas dos estudantes. Por fim, a oferta de
cursos de licenciatura em francés também ¢ um estimulo a diversidade linguistica,
contribuindo para a valorizagdo de idiomas além do portugués e enriquecendo o panorama
cultural do pais.

Considero importante esclarecer a minha posi¢do como pesquisadora no campo
das linguas estrangeiras. Em vez de adotar uma visdo estritamente utilitaria, que encara o
ensino e a aprendizagem de linguas como meras ferramentas para atingir objetivos
especificos, percebo esses processos como altamente formativos. A meu ver, o proposito
principal de ensinar uma lingua estrangeira ndo se limita apenas a aquisicdo de

competéncia pratica, mas estd, de maneira mais ampla, na formag¢do integral do ser
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humano, facilitada por uma educagado linguistica ndo apenas abrangente, mas também
enriquecedora. Esta educagdo envolve ndo apenas o aprendizado de uma lingua, mas
também o desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida.

Uma educagao linguistica ndo se restringe ao ensino de gramatica e vocabulario,
mas também engloba o cultivo de habilidades de comunicagao oral e escrita, essenciais
tanto na vida cotidiana quanto profissional. Isso inclui a capacidade de reconhecer e
respeitar as diferentes linguas e dialetos presentes na sociedade, promovendo a inclusdo
e a diversidade cultural, o que ¢ importante em um mundo cada vez mais globalizado. E
esse tipo de educagdo que acredito que pode preparar o individuo para enfrentar desafios,
resolver problemas, estabelecer conexdes interpessoais significativas e contribuir para a
sociedade.

Ao promover a compreensdo intercultural, a educagdo linguistica pode ajudar os
alunos a se tornarem cidadaos globais, capazes de interagir e colaborar com pessoas de
diversas origens. Essa habilidade ¢ relevante em um ambiente de trabalho cada vez mais
diversificado, onde a comunicagdo entre culturas diferentes se torna relevante. Além
disso, a educacgdo linguistica pode capacitar os alunos a serem mais conscientes € criticos
em relacdo ao mundo ao seu redor. Isso ¢ essencial para a formagdo de cidaddaos que
possam questionar, debater e atuar de maneira informada e responsavel. Através do
aprendizado de linguas, os alunos desenvolvem nao apenas o dominio linguistico, mas
também uma mentalidade mais aberta ¢ reflexiva. Assim, ao investir na formacao de
professores de linguas, estamos ndo apenas melhorando a educacdo, mas também
contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e respeitosa, onde a
diversidade ¢ valorizada. Professores preparados sdo capazes de inspirar seus alunos e
criar um ambiente de aprendizado que reconhece a pluralidade cultural e, ainda, fortalece
a sociedade como um todo. Devido a esses fatores que acredito na constante busca pela
lingua francesa em cursos de formagdo de professores de linguas e que defendo a inclusao
de linguas estrangeiras no curriculo escolar desde os primeiros anos de educacao. Garantir
que os individuos tenham acesso ao aprendizado de idiomas ¢ um passo importante na

promocao da equidade no sistema educacional.
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2.2CAPITULO 2

Este capitulo apresenta a metodologia utilizada para investigar as diferentes
percepgdes sobre a formacao docente no Curso de Letras: Francés e Literaturas de Lingua
Francesa, com foco nas identidades profissionais possibilitadas pelo Projeto Pedagdgico

do Curso.

METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 Natureza da pesquisa

Trata-se de um estudo de caso de carater qualitativo, visto que este trabalho enfoca
um evento unico e especifico (Denzin; Lincoln, 2005) — PPC do curso e o processo de
formagao inicial de professores de lingua francesa, considerando um contexto especifico
e um determinado grupo, ou seja, alunos e professores do curso de Graduagdo em Letras:
Francés e Literaturas de Lingua Francesa.

Como afirma Johnson (1992 apud Telles, 1999, p. 108), o estudo de caso ¢ um
estudo que tem foco unico para uma entidade, um Unico caso, provindo de seu proprio
ambiente profissional, e seus objetivos centram-se em descrever e explicar, de forma
detalhada, um fendmeno tnico e isolado de determinado grupo. Ddrnyei (2007, p. 150)
afirma que os casos “sdo primordialmente sobre pessoas, mas os pesquisadores podem
também explorar, em profundidade, uma instituicdo, uma organizagdo, ou uma
comunidade”. Somando a isso, Yin (2002) diz que o estudo de caso ¢ um procedimento
priorizado ao se investigarem acontecimentos contemporaneos. Ademais, o estudo de
caso ¢ também ‘“um estudo naturalistico porque estuda um acontecimento em um
ambiente natural e ndo criado exclusivamente para a pesquisa” (Paiva, 2019, p. 65).

A pesquisa qualitativa, interpretativista, de acordo com Sevigny (1981, p. 68), ¢
uma pesquisa capaz de “captar o que as pessoas dizem e fazem enquanto um produto de
como elas interpretam a complexidade do mundo”. Esta pesquisa busca descrever e
analisar as acoes, reflexdes e, possivelmente, outros aspectos relevantes da formagao

identitaria de professores, envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de Lingua
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Francesa e, ainda, averiguar as percepcdes dos professores formadores de LF sobre o
curriculo do Curso de Letras. A pesquisa interpretativa, de acordo com Rees e Mello

(2012, p. 35), é também denominada etnografica visto que ela pode

compreender varios aspectos do contexto institucional da escola, entre
eles as pressdes sociais que os professores e alunos sofrem, as politicas
de ensino e uso da(s) lingua(s), os fatores sociais que afetam o
planejamento educacional, os discursos concorrentes.

Ou seja, esse tipo de pesquisa, para os autores, se atenta para a relevancia dos
aspectos socioculturais no processo de ensino-aprendizagem de LE e possibilita a
integragdo da teoria e pratica.

Acrescentamos que a pesquisa qualitativa, de acordo com Bortoni-Ricardo (2008,
p. 34), “procura entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto”, ou
seja, eu, pesquisadora, estou interessado no processo da construcdo da identidade
profissional dos professores de Lingua Francesa que ocorre em determinado ambiente e
quis saber como os atores sociais envoltos nesse processo o compreendem, como o
interpretam.

Doérnyei (2007, p. 36) define a pesquisa qualitativa como a base ideal para
descrever e explicar fendmenos linguisticos, além de oferecer percepcdes quanto as
influéncias e condi¢des em determinado contexto. O autor elenca os principais aspectos
que caracterizam a pesquisa qualitativa: 1) natureza emergente, visto que o conhecimento
se desenrola durante o processo da pesquisa e considerando que pode sofrer mudangas ao
longo do processo de investigacdo; 2) dados constituidos por palavras, pois sdo coletados
através de entrevistas, questiondrios, gravagoes, diarios, dentre outros; 3) contexto natural
de investigagdo, pois o objetivo desse tipo de pesquisa ¢ a investigacdo de fendmenos
sociais dentro de um contexto; 4) foco nas percepgdes dos participantes, uma vez que o
ponto de vista deles € essencial para a realizagdo da pesquisa, e 5) andlise de dados
fundamentalmente interpretativa, visto que na pesquisa qualitativa o pesquisador utiliza
de seu conhecimento, valores, historia e formagao para analisar os dados gerados em sua

investigacgao.
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2.2 Contexto da pesquisa, instrumentos e participantes

A pesquisa foi conduzida na Universidade Federal de Uberlandia, uma instituigao
de ensino superior publica localizada em Minas Gerais. O estudo contou com a
participagdo de trés professores do curso de Graduagdo em Letras: Francés e Literaturas
de Lingua Francesa. A escolha dos professores participantes se deu de maneira a contar
com profissionais de diferentes areas na tentativa de obter olhares diversos sobre o
fendmeno investigado. Ou seja, tive a contribui¢ao de um professor que esta mais ligado
ao ensino da lingua francesa, outro voltado para o ensino de literatura e um terceiro mais
atuante em disciplinas que abarcam a formacgao pedagdgica do profissional de Letras. A
forma de recrutamento dos professores para a participacdo na pesquisa foi via e-mail
institucional. O convite veio com a explanacdo da pesquisa, dos riscos e beneficios. O
professor que aceitou participar da pesquisa o fez ja respondendo a um questionario inicial
e 0 TCLE, anexados ao e-mail.

Contei, também, com a participacdo de seis alunos do Curso de Letras: Francés e
Literaturas de Lingua Francesa, os quais estdo em diferentes momentos da graduagdo.
Dois alunos estavam periodos iniciais, outros dois na metade do curso, e os ultimos dois
estavam nos periodos finais. Os alunos foram recrutados por e-mail institucional, enviado
pela coordenagdo do curso, devido a greve em andamento na universidade no momento
da coleta de dados. Apos explicar a pesquisa, seus riscos e beneficios, convidei os alunos
maiores de 18 anos matriculados no curso a participarem. Aqueles que aceitaram o
convite forma submetidos ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

O curso de Graduagao em Letras, da universidade escolhida para a pesquisa, existe
desde 1960, porém o curso foi reconhecido apenas em 23 de janeiro de 1964 pelo Decreto
n°® 53.477. Ao longo de sua trajetoria, o ILEEL (Instituto de Letras e Linguistica), que
abarca o Curso de Letras: francés, vem se solidificando na formacao de profissionais de
ensino e pesquisa na area de Letras, que, de inicio, era voltada para as linguas Portuguesa,
Inglesa e Francesa e, mais recentemente, para a lingua Espanhola, para a Tradugdo e para
a lingua Portuguesa com dominio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

O curso de Graduacdao em Letras da universidade em questdo tem passado por
algumas alteragdes. A organizagdo anterior era dividida em quatro habilitagdes distintas.

No ano de 2017, o curso foi dividido em quatro graduagdes independentes, ou seja, cada
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uma com sua identidade e estruturas administrativas separadas. Assim, no atual contexto,
estabeleceu-se o Curso de Graduagdo Letras: Francés e Literaturas de Lingua Francesa.

Para a condugdo deste estudo, analisei o projeto pedagdgico do curso (PPC) e
realizei entrevistas com os professores formadores € em formagao inicial. Optei por
utilizar o modelo de entrevista semiestruturada, que € descrito como uma abordagem mais
aberta e menos invasiva por Rees e Mello (2012). Este tipo de entrevista favorece a troca
de ideias, permitindo obter respostas relevantes para a pesquisa através de perguntas mais
gerais e pré-estabelecidas. A escolha pela entrevista semiestruturada se deu pela sua
natureza que possibilita uma interagdo enriquecedora, alinhada aos objetivos do estudo,
além de ser menos intrusiva, conforme destacado pelos referidos autores. A minha
preferéncia por este tipo de entrevista também se deve a sua capacidade de permitir a
exploragdo de assuntos inesperados que possam surgir durante a conversa,
proporcionando assim uma riqueza ¢ profundidade maior aos dados coletados. Dessa
forma, conduzi as entrevistas com os professores seguindo um roteiro de perguntas,
desenhado para orientar a discussdo, mas, a0 mesmo tempo, mantendo espago para que
temas relevantes, ndo previstos inicialmente, emergissem durante o dialogo.

Considerando os objetivos da pesquisa, as perguntas da entrevista com os
professores formadores foram elaboradas para investigar suas percepgdes sobre a lingua
francesa, suas opinides pessoais como educadores de francés e as reflexdes acerca da
formagao de professores de francés. No caso dos professores em formacao, as perguntas
tiveram o proposito de explorar ideias ligadas a trajetoria de aprendizagem de linguas e
motivacdes na escolha pela licenciatura em lingua francesa; experiéncias e percepgdes
sobre sua formacao, identidade e perspectivas profissionais, além do contexto global da
lingua francesa.

As entrevistas com os professores formadores foram realizadas de forma
sincrona via Google Meet com dois dos professores formadores e de forma presencial
com o terceiro. As entrevistas foram gravadas e, posteriormente, transcritas. Os perfis
académicos de cada professor formador foram minuciosamente analisados, levando em
considerag¢do seu envolvimento em pesquisas, extensao e ensino, publica¢des, formacao
académica, entre outros aspectos relevantes. No caso dos professores em formagdo, as
entrevistas foram realizadas de forma sincrona por meio do Google Meet, devido a greve
em curso na universidade. Todas as entrevistas foram gravadas e posteriormente

transcritas para andlise. O perfil académico de cada professor em formacdo, seu
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envolvimento com pesquisas, extensao € ensino, bem como outros critérios, foram
avaliados com base nas entrevistas realizadas.

Para melhor compreensdo desta pesquisa, ¢ fundamental explicitar aspectos gerais
da estrutura do PPC do Curso de Letras: francés. Por isso, na se¢do seguinte, trago um
panorama do respectivo curso e dados concernentes a elaboragdo do referido documento

curricular.

2.2.1 Estrutura do PPC do Curso de Letras: Francés e Literaturas de Lingua

Francesa

O atual Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Graduacdo em Letras: Francés e
Literaturas de Lingua Francesa, elaborado em conformidade com as Diretrizes
Curriculares Nacionais, conforme Resolucdo CNE/CES n° 18, de 13 de marco de 2002,
foi criado na intengdo de propor um ensino/aprendizagem ancorados em parametros
universais de construcdo do saber, de interagdo e didlogos culturais, com possibilidades
efetivas de relagdes plurais oriundas do conhecimento compartilhado. Desta forma, a
Comissdo designada pela Portaria ILEEL/UFU/N°20/2017 se responsabilizou pelos
trabalhos de reflexdo e elaboracdo do Projeto, em vigor, a partir do primeiro semestre de
2018.

A partir dessa reformulacdo, o novo curso de Letras: Francé€s passou a contar com
oito semestres € com carga horaria de 3.395 horas-aula, com tempo minimo de
integralizacdo curricular de 4 anos (08 semestres) e tempo maximo de integralizacdo
curricular de 6 anos (12 semestres). Vinte e nove disciplinas especificas sao oferecidas,
sendo quatorze da area de Lingua Francesa, quatro de Literaturas de Lingua Francesa,
duas de Literaturas Franc6fonas, uma disciplina de Literatura Cléssica, duas disciplinas
de Teoria Literaria, quatro disciplinas de Estudos Classicos, uma disciplina de Libras e
uma disciplina optativa.

A mudanca de grande relevancia no curriculo se deu com a inclusao do Projeto
Interdisciplinar nomeado PROINTER, que abarca atividades praticas especificas. O
projeto nasce com o objetivo de responder as exigéncias do MEC no tocante as horas
praticas dos cursos de licenciaturas, tal como a necessidade de que a pratica transcorresse

ao longo do curso de licenciatura e ndo apenas nos semestres finais. Desta maneira, o

&9



objetivo do projeto ¢ ofertar aos licenciandos uma vivéncia reflexiva do ensino na
educagio basica, sendo a participagdo no sistema publico de ensino de grande valia. E
importante destacar que o curso, a partir do primeiro semestre de 2018, se torna apenas
de licenciatura simples, ou seja, ndo ha a dupla licenciatura. Assim, a integragdo desses
licenciandos no sistema publico para que possam acompanhar o ensino de francés nas
escolas faz-se dificil, haja vista que, em Uberlandia, existe apenas uma escola publica em

que o francés faz parte da grade curricular dos alunos.

Os componentes curriculares do Curso de Letras: francés procuram cumprir com
o objetivo de uma formacdo multifacetada, critico-reflexiva e proveniente de uma
compreensdo sociocultural da lingua francesa e literaturas francofonas. Assim, durante os
oito semestres do curso, os licenciandos devem cursar disciplinas obrigatorias
pertencentes ao Nucleo de Formagao Geral, integralizando 2.190 horas. No Nucleo de
Aprofundamento e Diversifica¢do de Estudos das Areas de Atuagio Profissional tem-se
os estagios supervisionados e as atividades de praticas especificas - Seminario
Institucional das Licenciaturas (SEILIC). As disciplinas desse nucleo estio distribuidas

em todos os periodos, exceto no primeiro.

Os quadros a seguir apresentam a estrutura curricular do curso de Graduagdo em
Letras: Francés, em sua ultima reforma, e elencam os componentes curriculares que
compdem cada nucleo, com destaque para os nucleos de formacao geral e de
aprofundamento anteriormente explicitados, que sdo aqueles que abarcam o maior

nimero de horas do curriculo (quadros 3 e 4):

QUADRO 3: Apresentacao da Estrutura Curricular por Nucleo de Formagao

Grau: Licenciatura em Letras: Franceés e Literaturas de | CH Percentual
Lingua Francesa Total
Niucleo de Estudos de Formacio Geral 1.680 495

Nucleo de Aprofundamento e Diversificagfio de Estudos das Areas | 1.453 429
de Atuacio Profissional

Niuicleo de estudos integradores para enriquecimento curricular 200 59
Nucleo das disciplinas optativas 60 1.7
TOTAL 3.395 100

Fonte: Projeto politico pedagdgico do Curso de Letras: francés (Universidade Federal de

Uberlandia, 2017, p. 36).
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QUADRO 4: Componentes Curriculares do Nucleo de Formag@o Geral — Componentes
Obrigatorios

PERIODO Componentes Obrigatérios ]| S
1* Leitura em Lingua Francesa [1] = &0
1" Teona da Literatura I 60 - 60
1° Lingua Framcesa [ 60 - 60
1* Culturas Francdfonas 60 = &0
1® Estudos Classicos: Latim I 60 - 60

Literatura Franceza: () conto e a fibula
Lingua Francesa V
Tmomtica Anlicada 15 5 -

Estudos Classicos: Introdugie a Literstora
Latina

Fonte: Projeto politico pedagogico do Curso de Letras: francés (Universidade Federal de

Uberlandia, 2017, p. 38).

QUADRO 5: Componentes Curriculares do Nicleo de Aprofundamento e Diversificagdo de
Estudos das Areas de Atuagdo Profissional

Periodo Componentes Obrigatorios CH Teoérica CH Pratica | CH Total
o PROINTER I — A Francofonia e
2 . . . - 90 90
suas manifesta¢des identitarias

PROINTER III — Literatura e outras

4° . . - 90 90
artes: Linguagem na Francofonia

4° Didatica Geral 60 - 60

91



50 PROINTER IV — Dialogo ) 90 90
intercultural e agdes educativas
5° Metodologia de Pesquisa em Letras 60 - 60
6° Metodologia de Ensino de Lingua 60 30 90
Francesa
o Metodologia de Ensino do
g Portugués como Lingua Estrangeira e U 2
o Seminario Institucional das
g Licenciaturas (SEILIC) ) i i
o Metodologia de Ensino de Francés
U com Objetivos Especificos — FOS &0 e 20
70 Estagio Supervisionado de Lingua 30 75 105
Francesa I
70 Estagio ?upew151qnad0 de . 30 75 105
Portugués como Lingua Estrangeira
70 TCC I: Trabalho de Conclusao de i 60 60
Curso |
go Estagio Supervisionado de Lingua 30 75 105
Francesa 11
o Estagio Supervisionado de Francés
g com Objetivos Especificos — FOS 30 75 105
g0 TCC 1II: Trabalho de Conclusao de _ 60 60
Curso 11
Total 540 915 1.455

Fonte: Projeto politico pedagogico do Curso de Letras: francés (Universidade Federal de

Uberlandia, 2017, p. 40).

Pelos quadros apresentados, podemos ter uma ideia de como as disciplinas com
foco mais linguistico, com foco em questdes pedagdgicas e com énfase na literatura estao
distribuidas ao longo dos oito periodos que compdem o curso. As disciplinas de lingua
francesa e de literatura estdo igualmente distribuidas (cada componente curricular possui
60h de carga horéria por periodo), ou seja, ndo se percebe nenhuma prevaléncia de uma
sobre a outra. Embora exista um semestre em que nao ¢ ofertada nenhuma disciplina de
literatura (30. periodo), observa-se que, nos semestres seguintes (50 € 60), sua oferta foi
duplicada em 120h, distribuidas em duas disciplinas de literatura por semestre. Ainda,
vejo que os componentes curriculares que contemplam o processo de formagdo da
identidade profissional e formacdo do professor de francés estdo distribuidos em todos os
periodos, o que ¢ perceptivel quando consideramos os componentes voltados para
questdes pedagdgicas e de ensino da lingua francesa.

Para além das disciplinas obrigatorias, o licenciando do Curso de Letras:
Francés precisa cursar 60 horas de disciplinas optativas de licenciatura. As disciplinas sao
divididas em dois grandes grupos: licenciatura e geral. O grupo da licenciatura

compreende nove disciplinas: francés para negocios; lingua francesa: tradugao de artigos
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académicos; lingua francesa: lexicometodologia; lingua francesa: avaliagdo da
aprendizagem; lingua francesa: leitura para fins académicos; literatura medieval: o ciclo
arturiano; intercompreensdo em linguas romanicas; andlise e elaboracdo de material
didatico para lingua francesa; literatura francesa: o romance II. O grupo denominado
“geral” abarca cinco disciplinas: historiografia da traducao; traducao e cultura; literatura
comparada e tradugdo; ética profissional do tradutor-intérprete; o processo tradutério:
teorias, pesquisas e pratica. Ademais, o curso dispde do nticleo de estudos integradores
para enriquecimento curricular, que tem por objetivo cumprir com as exigéncias do
Conselho Nacional de Educacao (CNE). Logo, afora as disciplinas, os licenciandos do

curso devem cumprir com 200 horas de atividades académicas complementares.

Os componentes curriculares foram elaborados a fim de abarcar temas relevantes
que possam colaborar para o processo de formagao do professor de Lingua Francesa e no
proposito de atingir os objetivos propostos pelo PPC, os quais serdo mencionados em
outras sec¢des, quando analiso como se caracteriza o curriculo do Curso de Letras-Francés

e as concepgoes sobre formagdo docente que podem ser depreendidas do documento.

Ao concluir esta secdo detalhada sobre a estrutura do PPC do Curso de Letras:

Francés, avanco para a proxima se¢ao que abordara o perfil dos participantes da pesquisa.

2.2.2 O perfil dos professores formadores

Nesta secdo, apresento dados profissionais dos trés professores formadores
participantes desta pesquisa. Na intencdo de preservar suas identidades, optei por
denomina-los: Professor-formador A (PFA), Professor-formador B (PFB) e Professor-
formador C (PFC).

O Professor-formador A (PFA) trabalha na instituicdo hd 32 anos, em regime de
trabalho de 40h com dedica¢do exclusiva. Ele estd envolvido em projetos de extensdao
com enfoque no ensino de lingua francesa a estudantes do Curso de Letras: francés e da
Central de Linguas da universidade. Ele também atua em um programa de extensao de
formacdo de professores de lingua estrangeira. Este professor geralmente ministra
disciplinas de lingua francesa, Estdgios Supervisionados de Francés como Lingua

Estrangeira e Prointer - Projetos Interdisciplinares.

93



O Professor-formador B (PFB) atua na instituicao hé 5 anos, também em regime
de trabalho de 40h com dedicacdo exclusiva. Ele estd engajado em projetos de extensdo
variados, com foco em literatura, cultura e ensino de francés como lingua estrangeira.
Desenvolve pesquisa na area de literatura francesa e, habitualmente, ministra disciplinas
de lingua francesa, literatura e metodologia de ensino de francés como lingua estrangeira.

O Professor-formador C (PFC) trabalha na institui¢do ha 13 anos, também em
regime de trabalho de 40h com dedicacdo exclusiva. Ele afirma que ndo esta envolvido
com nenhum projeto de pesquisa e/ou extensdo. Ministra, regularmente, disciplinas de

Lingua francesa e Morfossintaxe da Lingua Francesa.

2.2.3 O perfil dos professores em formacao inicial

Nesta secdo, apresento os participantes da pesquisa a partir das informagoes

fornecidas por eles ao participarem da entrevista. Esbogo, entdo, o perfil dos seis

licenciandos:

QUADRO 6: Perfil dos seis professores em formacdo, participantes da pesquisa

Nome Idade Primeiro curso Periodo do Curso
superior? de Letras: francés
Carine 25 anos Nao. Formada em | Segundo
Fisioterapia.
Vinicius 29 anos Nao. Formado em | Terceiro
Historia.
Enzo 22 anos Sim Quinto
lane 22 anos Sim Quinto
Moisés 23 anos Sim Sétimo
Samara 23 anos Nao. Cursou | Oitavo
Engenharia por um
ano.
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2.3 Procedimentos de analise dos dados

A andlise de dados da presente pesquisa se deu a partir da identificacdo de
categorias, temas e topicos que me permitissem responder as perguntas desta pesquisa.
Para esse fim, tive respaldo nos principios da andlise de contetido, que consiste em um
conjunto de técnicas utilizadas para explorar documentos, buscando identificar os
conceitos mais relevantes ou os principais temas abordados em um determinado texto,
com o objetivo de caracterizar e categorizar as unidades de sentido presentes nesse texto

(Oliveira et al, 2003).

Primeiramente, analisei o projeto pedagogico do Curso de Letras: Francés a fim
de averiguar como o curriculo desse curso entendia a formacdo de professores,
considerando, em especial, a constitui¢do da identidade profissional do futuro professor
de LF.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Letras: Francés estd dividido em 16 segdes. A
saber:

Secao 1 “Identificagdo do curso”

Secdo 2 “Enderegos”

Secdo 3 “Apresentacao”

Secao 4 “Justificativa”

Secdo 5 “Principios e fundamentos da Concepgao Tedrico-Metodoldgica”

secdo 6 “Perfil profissional do egresso”

Secao 7 “Objetivos do curso”

Secao 8 “Requisitos legais e normativos”

Sec¢ao 9 “Estrutura curricular”

Secdo 10 “Diretrizes gerais para o desenvolvimento metodologico do ensino”

Sec¢ao 11 “Atengao ao estudante”

Secdo 12 “Processos de avaliagdo da aprendizagem e do curso”

Secdo 13 “Acompanhamento dos egressos”

Sec¢ao 14 “Consideragdes finais”

Sec¢ao 15 “Referéncias”

Se¢ao 16 “Anexos”
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Embora o PPC compreenda varias se¢oes, a pesquisa tratou apenas daquelas que
poderiam contribuir para as respostas dos questionamentos explicitados na introducao.
Dessa forma, nas se¢des do documento, busquei por palavras como: “formagdo”;
“profissionalizacao”; “ser professor”; “licenciado”, dentre outras. Assim, uma das segdes
em que me concentrei foi a se¢do 3, visto que ela explicita a formagao que o curso almeja
propiciar ao futuro professor de francés. Em se tratando da andlise de aspectos
concernentes a identidade do professor de francés, procurei no PPC a ocorréncia das
palavras “identidade/identitario(a)” e documentei quantas vezes € em que circunstancias
(contextos) essas apareciam ao longo do documento. As seg¢des e as fichas de disciplinas
foram analisadas minuciosamente, buscando indicios e sentidos que poderiam ser
associados a identidade do professor e a formacao.

Por sua vez, as entrevistas semiestruturadas com os professores formadores € em
formagdo inicial, apdés a meticulosa transcricdo de cada uma, foram analisadas
separadamente, num primeiro momento. A partir da transcricdo das entrevistas, procurei
compilar trechos que, a meu ver, pudessem ser de grande valia para minha investigagao.

O objetivo principal dessa curadoria de informacdes era entender as percepgdes
dos professores formadores e em formacdo em lingua francesa a respeito do Curso de
Graduacdo em Letras: francés e como o curriculo desse curso contribui para essa
formagdo e para a constitui¢do identitaria do futuro professor de franc€s. Importante
ressaltar que os trechos das entrevistas, escolhidas para compor o capitulo 3, de andlise e
discussdo dos dados, ndo se restringem a respostas a uma Unica pergunta feita por mim
durante a entrevista; elas abrangem o escopo completo da entrevista. Essa escolha
metodologica ¢ fundamentada na observagdo de que as respostas dos professores
frequentemente se conectam e se complementam, ultrapassando perguntas individuais e
proporcionando uma variedade de perspectivas sobre os temas discutidos.

Depois de analisar as entrevistas separadamente, comparei as percepcoes dos
professores entre si, procurando depreender convergéncias e divergéncias de opinides
quanto ao curriculo do Curso de Letras: francés e seus reflexos na construcdo da
identidade do professor de francés. Nesse momento, comparei os dados obtidos na
entrevista com cada grupo de professores (de um lado, professores formadores; de outro,
professores em formagao) para, posteriormente, contrastar as percepgoes dos professores
formadores com aquelas dos professores em formagao, procurando evidenciar em que
medida convergiam ou divergiam em suas percepg¢des. Finalmente, as percepgdes dos

professores participantes foram contrastadas com as concepgdes de formagdo
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evidenciadas no projeto pedagogico do curso de Letras: francés. Dessa forma, pude
cotejar diferentes vozes para compreender aspectos da formacdo da identidade
profissional do professor de francés no curso de Letras investigado e o impacto do

curriculo nesse processo.
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CAPITULO 3

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O presente capitulo ¢ dividido em quatro se¢des. Na primeira se¢ao, procedo a
exposicao, andlise e discussdo do projeto pedagogico do Curso de Letras: francés da
universidade em questdo, até entdo vigente. Com isso, pretendo atender aos dois
primeiros objetivos especificos desta pesquisa: a) identificar as concepgdes de formagao
docente que podem ser evidenciadas no Projeto Pedagogico (PPC) do Curso de Letras:
Francés; b) analisar como o projeto pedagdgico desse curso contribui para a formagao da
identidade profissional do professor de francés, por meio de sua proposta e componentes
curriculares. Intenciono, assim, problematizar sobre as implicacdes que o curriculo do
curso acarreta para a formagao dos futuros professores de lingua francesa, principalmente
no que diz respeito a constitui¢do da identidade profissional do futuro professor de
francés. Tais implicagdes sdo, posteriormente, confirmadas e/ou contestadas ao serem
contrastadas com as percepgoes dos participantes desta pesquisa - professores formadores
que atuam no curso, bem como alunos que cursaram a grade curricular em questdo, o que
exponho nas outras duas se¢des subsequentes, que compdem este capitulo. Ja na ultima
secdo deste capitulo, contrasto as diferentes percepg¢des sobre formagdo docente e
construgao identitaria do professor no Curso de Letras: Francés, na tentativa de cotejar os

resultados encontrados nas 3 primeiras se¢des deste capitulo.

3.1 Concepcoes sobre a formaciao do professor de francés no curriculo do curso:
equilibrio entre técnica, reflexio e criticidade na formacao do futuro professor de

francés

Nesta se¢do, trarei minhas consideragdes relativas aos questionamentos, ja
explicitados, sobre o que significa formar um professor de francés segundo o PPC do
Curso de Letras: francés da UFU. Para respondé-los, analiso as se¢des do PPC dedicadas
ao perfil do egresso, aos objetivos do curso, a metodologia empregada, como também as
propostas de disciplinas, especificadas nas fichas de disciplina que compdem o PPC,

anexas ao documento.
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As concepcdes de professor, apresentadas no arcabougo tedrico - professor
técnico, professor reflexivo e professor critico - retratam as transformagdes ocorridas, ao
longo dos anos, nas visdes sobre o que significa formar um professor de linguas. De uma
formagdo mais tecnicista, passou-se por uma fase (década de 90) em que a reflexdo era
enfatizada nos cursos de formagao de professores. Atualmente, uma formacgao critica tem
sido defendida por diversos autores que se dedicam a pesquisa sobre formacao de

professores no Brasil.

Ao analisar atentamente o PPC do Curso de Letras: francés, pude observar a
coexisténcia das trés concepgdes acerca da formagdo do professor anteriormente
explicitadas: técnica, reflexiva e critica, com destaque para as duas ultimas que,
quantitativamente, se destacam ao longo do documento. Essa énfase pode impactar
positivamente na qualidade do programa de formagdo, na minha perspectiva. A
concepgao tecnicista pode ser observada quando o PPC faz referéncia aos contetdos que
o professor de francés precisa ter dominado ao final do curso, de forma a estar capacitado
para enfrentar o mercado de trabalho. Esses contetidos sdo aqueles relacionados a lingua
francesa (gramatica, Iéxico, fonologia, morfossintaxe, semantica), as literaturas de lingua
francesa (uma vez que o curso tem énfase ndo apenas na lingua francesa, mas nas
literaturas de lingua francéfona) e as estratégias, abordagens ¢ métodos de ensino de
linguas. Nos excertos a seguir, retirados no PPC do Curso de Letras: francés, esses

conteudos sdo evidenciados:

“dominio do uso da lingua francesa em sua variante padrao, bem como
compreensao critica das variantes linguisticas, nas suas manifestagdes
oral e escrita, nas perspectivas sincronica e diacrénica” (p. 31);

ominio tedrico e critico os componentes fonologico,
“d t t d t fonol
morfossintatico, 1éxico e semantico de uma lingua” (p. 31);

“dominio de diferentes nog¢oes de gramatica” (p. 32);

“dominio critico de um repertdrio representativo de literaturas de lingua
francesa” (p. 32);

“dominio das abordagens, métodos e técnicas pedagogicas que

favoregam a construcdo de conhecimentos para os diferentes niveis de
ensino” (p. 32).

Rodrigues (2016) aponta que a formacao inicial do professor de linguas precisa

abarcar uma formacao linguistico-comunicativa associada a uma formagao pedagogica,
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pois, para ele, ser um professor de linguas nao significa apenas dominar a lingua e seus
respectivos contetdo. O professor precisa saber o que fazer com esse saber e de forma
teoricamente embasada, bem como refletir sobre diferentes maneiras de como deve ser
partilhado esse conhecimento que se adquiriu. Ou seja, uma formagao técnica, da ordem
do dominio de contetidos linguisticos e literarios, precisa ser combinada com uma
formagao reflexiva e critica. Foi o que pude observar ao analisar o PPC, uma proposta

que combina esses trés aspectos formativos.

O curriculo do Curso de Letras: Francés, aqui analisado, confia em uma formagao
que visa cultivar em cada professor formado por esta Universidade ndo apenas as
competéncias de um sujeito reflexivo, intelectualmente independente e questionador, mas
também a capacidade de estar aberto a novas ideias e inovagdes. Além disso, busca-se
proporcionar uma sélida base cientifico-pedagogica nesse campo especifico, juntamente
com uma formag¢ao humana e cultural consistente. Nos trechos a seguir extraidos do PPC
e das fichas de disciplinas de cunho mais pedagdgico, como Metodologia de Ensino do
Portugués como lingua estrangeira e Estagio supervisionado de Lingua Francesa I, assim
como em disciplinas que fazem parte do nucleo de formacao geral, como Lingua Francesa
V, VIe VIII e Linguistica Aplicada - Linguas Estrangeiras, percebo uma clara énfase na
importancia da reflexdo do professor. Destaco, portanto, as palavras “reflexivo”,
“reflexdao” ou “reflexdes”, nos trechos a seguir retirados do PPC, organizados no quadro

a seguir:

QUADRO 7: Excertos do PPC com énfase na formacao reflexiva do professor de francés

Excerto Secao do PPC

“uma formagdo que desenvolve em todo | Apresentacdo
professor egresso desta  Universidade,
caracteristicas de  sujeito  reflexivo,
intelectualmente independente, questionador
e aberto as inovagdes, bem como uma so6lida
formagdo cientifico pedagodgica nesta area
especifica, aliada a uma consistente formagao
humana e cultural” (p.10);

“possibilitar uma formag&o académica ao Objetivos do curso
futuro professor de linguas, linguistica e
literaturas que lhe permita consorciar suas
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reflexdes tedricas sobre a linguagem e a
linguagem literaria e tecnologias” (p. 32);

“fornecer subsidios tedrico metodoldgicos
com vistas a uma reflexio sobre os processos
de identificacdo do individuo com a lingua,
com a linguagem e com a literatura” (p. 33);

Objetivos do curso

“promover reflexées académicas que
avaliem o processo de ensino e aprendizagem
de linguas e literaturas em contextos de
educacdo regular e especial” (p. 33);

Objetivos do curso

“desenvolver uma reflexao sobre o processo
de ensino e aprendizagem de linguas na
formagdo do futuro profissional de Letras e
refletir sobre a metodologia desenvolvida
nas atividades”

Ficha das disciplinas: Lingua Francesa V, VI,
VIII; Metodologia de Ensino do Portugués
como lingua estrangeira; Metodologia de
Ensino do Portugués como lingua estrangeira.

“vivenciar pratica reflexiva como ponto de
partida para desenvolvimento de postura de
professor pesquisador de sua pratica docente”

Ficha das disciplinas: Estagio supervisionado
de Lingua Francesa I; Estagio supervisionado
de Portugués como lingua estrangeira.

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPC do Curso de Letras: francés

Interessante notar que o tipo de reflexdo enfatizada nos excertos vai além de
consideragdes do professor sobre sua propria pratica de ensino e engloba andlises teoricas
sobre a aprendizagem de uma LE e dos contextos em que essa LE ¢ ensinada e/ou usada.
Assim, pelos excertos acima, ao tracar o perfil do aluno egresso enquanto alguém
questionador, reflexivo e humano, entendo que o curriculo do Curso de Letras: francés
deseje formar um professor segundo uma concepcao de ensino ndo apenas reflexiva, mas
também critica. Ou seja, dominar contetidos especificos da area de lingua e literatura ndo

¢ suficiente para formar um bom profissional de francés.

Conforme explicam Mattos, Juca e Jorge (2019, p. 69), uma formagao critica ¢
aquela que deve estar sempre focada no aperfeicoamento de sujeitos ativos, dentro de
uma sociedade fortemente tecnologizada e participantes de diversas praticas sociais. Em
uma sociedade cada vez mais tecnologica, ha, portanto, a necessidade de formar um
profissional “aberto a inovagdes”, conforme traz o curriculo. Além disso, ¢ notavel a

importancia das praticas reflexivas para complementar a formag¢do de um profissional
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critico, conforme destacado por Kumaravadivelu e Libaneo (2012), o que deve ser

incorporado de maneira integral no trabalho docente.

A aprendizagem docente pautada na pratica reflexiva, €, segundo Vieira-Abrahao
(2010), baseada na pressuposi¢ao de que o professor aprende e apreende a partir de
experiéncias proprias através da reflexdo focalizada na natureza e no sentido das
experiéncias de ensinar (atividades sociais e coletivas); desta forma, a formagao reflexiva
traz ganhos para o docente, pelo fato de propiciar uma constante busca pelo
aperfeigoamento profissional; pela relevancia de os futuros docentes, ao longo da
graduacao, conseguirem desenvolver conhecimentos e habilidades que propiciem a
edificacdo de saberes-fazeres, a partir dos desafios e exigéncias, trazidos pela pratica
social do ensino (Pimenta, 1999). Adicionalmente, Vieira-Abrahao (2010) afirma que o
que ¢ mais importante no processo de formacdo ajustado a concepgdo reflexiva ¢ um
ensino adaptado aos contextos locais, a autonomia do docente para escolher estratégias,
objetivos e metodologias para cada grupo de alunos, posturas que podem ser alcancadas
através de um processo reflexivo que, consequentemente, ira colaborar para a consciéncia
da responsabilidade social da profissdao de professor e, ainda, para o seu proprio

desenvolvimento profissional. Vejamos os excertos que se seguem do PPC:

QUADRO 8: Excertos do PPC com énfase na formacao reflexiva e critica do professor de francés

Excerto

Secio do PPC

“compreensao do papel social da escola” (p.
31).

Competéncias e habilidades dos licenciandos
de Letras

“gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional” (p. 31)

Competéncias e habilidades dos licenciandos
de Letras

“capacidade de resolucdo de problemas em
contextos novos e imprevisiveis” (p. 31)

Competéncias e habilidades dos licenciandos
de Letras

“O Nucleo de Aprofundamento e
Diversificagdo de Estudos das Areas de
Atuacdo Profissional do curso de Letras:
francés e Literaturas de Lingua Francesa visa,
portanto, propiciar uma reflexdo didatico-
pedagogica que se integre a reflexao teorico-
critica especifica das areas de Letras, a partir

Estrutura curricular
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de conteudos voltados para a atuagao, a gestao
e teorias pedagogicas” (p. 38/39)

“refletir sobre o papel sociopolitico da
educacdo e da escola e suas multiplas
relagdes”

Fichas das disciplinas Didatica Geral;
Metodologia de Ensino do Portugués como
lingua estrangeira

“vivenciar pratica reflexiva como ponto de
partida para autoavaliacdo critica sobre o

Ficha da disciplina Estagio supervisionado de
Lingua Francesa II

processo de ensino e aprendizagem
desenvolvido como forma de rever e
reelaborar o fazer de sala de aula”

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPC do Curso de Letras: francés

Esses excertos do PPC e de algumas disciplinas oferecidas no Curso de Letras:
francés exprimem as interpretagdes, descritas anteriormente, quando enfatizam a
necessidade de o futuro professor de francés saber se adaptar aos diferentes contextos de
ensino e reconhecer o papel da escola na sociedade, e por extensdo, seu papel também,
tendo a reflexdo como propulsora de seu desenvolvimento profissional. Desse modo,
depreendo que o PPC do Curso de Letras: francés se propde a viabilizar momentos em
que o futuro professor de francés desenvolva uma identidade sobre o que significa ser um

professor de lingua francesa.

Acho valido comentar sobre a promog¢do da autonomia, buscada pelo PPC do
curso e que esta de acordo com a Resolucdo CNE/CP N° 02 de 20 de dezembro de 2019,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores
para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educagdo Bésica (BNC-Formagao). O fomento a autonomia do professor
¢ também defendido por Vieira-Abrahao (2010) que, igualmente, acredita na importancia
de o professor ter autonomia para decidir os caminhos a seguir na docéncia e quanto as
estratégias para a sua aprendizagem e para o ensino de linguas. Os excertos a seguir,
extraidos do PPC do Curso de Letras: francés, exemplificam o quanto a autonomia
docente ¢ uma meta a ser alcancada pelo curso durante o desenvolvimento do professor

de francés em formacao:

QUADRO 9: Excertos do PPC com énfase na autonomia do professor de francés
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Excerto

Secao do PPC

“promover a autonomia do aprendiz e a
reflexdo individual sobre o processo de
aquisi¢do/aprendizagem da Lingua Francesa”

Objetivo — ficha das disciplinas Lingua
Francesa I, II, [l e IV

“autonomia intelectual para buscar e
construir os conhecimentos e as praticas” (p.

Competéncias e habilidades dos licenciandos
de Letras

31)

“construir uma formagdo  académico
pedagogica, tendo por meta um perfil de
professor de lingua e literatura engajado em
um processo de formagdo continuada,
instaurado em uma relagdo de autonomia,
transformacdo e continuidade” (p. 33)

Objetivo geral

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPC do Curso de Letras: francés

A partir desses excertos, entendo que o PPC do Curso de Letras: francés preza por
uma formacao pautada em um ensino reflexivo, que prioriza uma educagao integrada ao
contexto local, a autonomia do professor, o trabalho coletivo e interdisciplinar e, ainda, o
desenvolvimento de processos investigativos e criativos por parte do professor em
formacgao. Além disso, proporcionar aos graduandos uma andlise das adversidades da vida
cotidiana e das possibilidades de resolucdo de problemas também sdo metas do PPC de
Letras: francés, o que coaduna com a concepgdo reflexiva de formagao de professores,
uma vez que refletir significa analisar as praticas de ensino (Novoa, 2007) e dar
significado as experiéncias de ensino, analisando as exigéncias e dificuldades que
permeiam os contextos de ensino, o que pode oportunizar “a constru¢do de saberes-

fazeres docentes” (Pimenta, 1999; Vieira-Abrahao, 2010).

Para além dessa formacdo ancorada em concepgdes tipicas de um professor
reflexivo, depreende-se, igualmente, no PPC analisado, uma forma¢do guiada pela
concepgao critica, dado que, ao longo do documento, bem como nas fichas de disciplinas,
¢ possivel observar a men¢do a uma formagao voltada para o desenvolvimento de um

profissional critico. A énfase na formacdo critica desejada ndo se limita as palavras
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"critico(a)" ou "criticamente" textualizadas no PPC. Ela pode ser inferida a partir da visao

de individuo e linguagem apresentados no curriculo do curso.

O objetivo do Curso de Letras: francés ¢ formar um individuo realista,
contextualizado em um ambiente socio-historico especifico, inserido em uma esfera ou
comunidade, a partir da qual se expressa, ou seja, utiliza a linguagem - um elemento que
o molda profundamente. Trata-se de um individuo que é agente e cidadao, cidadania essa
que, numa visdo critica de ensino, ndo se trata de reconhecer direitos e deveres numa
sociedade, mas ser capaz de questiona-la e transformé-la: Vejamos os excertos a seguir
em que se percebe referéncia explicita ao termo “critico(a)”, o qual aparece associado a

uma postura que se espera do futuro professor de francés:

QUADRO 10: Excertos do PPC com énfase na formagao critica do professor de francés

Excerto Secao do PPC

“o curso de Letras aqui apresentado espera | Perfil do egresso
favorecer para o aluno uma formagdo geral
adequada ao exercicio profissional a que se
destina e, a0 mesmo tempo que lhe fornece um
instrumental teérico-metodologico necessario
ao desenvolvimento da producdo do saber.
Outrossim,  buscando  apresentar  ao
profissional de Letras uma visdo mais ampla
da realidade, agugando-lhe o espirito critico
e o exercicio da uma cidadania consciente” (p.

8)

“os principios que norteiam a concep¢do do | Principios tedricos-metodologicos
Curso de Graduagdo em Letras: Francés e
Literaturas de Lingua Francesa da UFU
fundamentam-se na formagdo de professores
de linguas e literaturas que se constituem, em
primeira instancia, como leitores
constituidos da sociedade em que atuam,
compreendendo a leitura como a constitui¢ao
do individuo em seu universo cultural,
politico, historico e linguistico. Nessa
perspectiva, o individuo inserido na esfera
social ndo pode desvincular a relagdo entre
conhecimento formal académico e sua relagio
pragmatica com o cotidiano das praticas
sociais” (p. 29)
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“Trata-se da formagdo de profissionais que
irdo atuar como agentes de cidadania no
sentido de explicitar o papel da linguagem nos
processos de identificagdo e acdo do
individuo em seu grupo social” (p. 29);

Principios tedricos-metodologicos

“A formacdo de professores de linguas e
literaturas envolve um compromisso politico
de uma reflexdo sobre a natureza da insercao
do sujeito no grupo social em que vive e de
seu papel enquanto cidadido do mundo,
constituido na e pela linguagem” (p. 29).

Principios tedricos-metodologicos

“esta disciplina dara continuidade ao debate
sobre questdes culturais, politicas, sociais e
cognitivas relacionadas com o processo de
aprendizagem de lingua francesa, de forma
que os alunos possam despertar para suas
expectativas e reais necessidades de
aprendizado da lingua alvo, refletindo, ainda,
sobre suas dificuldades e possibilidades de
uso de Francés em nosso contexto”

Fichas das disciplinas Lingua Francesa II e
Lingua Francesa 111

“refletir sobre as praticas culturais
contemporineas a partir da discussdo do
canone como  embasamento  critico-

discursivo, as nog¢des de texto literario e suas
interfaces com outras manifestacdes artisticas,
inclusive aquelas proporcionadas pelas novas
midias”

Ficha da disciplina PROINTER III -
Literatura e outras artes: Linguagem na
Francofonia.

“A pesquisa motiva os alunos a
conscientizacdo da propria cultura, da
cultura do outro, da diversidade cultural,
de forma que eles mesmos compreendam a
necessidade de agOes educativas como fonte
geradora de dialogos interculturais”

Ficha da disciplina PROINTER IV - Dialogo
intercultural e a¢des educativas

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPC do Curso de Letras: francés

Esses excertos remetem ao que Mattos, Juca e Jorge (2019) apontam sobre uma

formagdo preocupada em formar docentes criticos, éticos, sempre levando em conta o

contexto social no qual o ensino est4 sendo produzido. Sdo excertos que corroboram uma

formacao que visa preparar o professor de lingua francesa a encarar os desafios atuais do

mundo globalizado e multicultural, capaz de refletir sobre sua propria cultura e sobre a
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cultura do outro. Por isso, os contextos e as praticas multiculturais, a diversidade cultural

e o didlogo intercultural sdo enfatizados nas fichas de disciplina.

A postura critica almejada pelo Curso de Letras: francés envolve problematizacao,
questionamento por parte do professor em sua leitura (tomada em sentido amplo) e quanto
ao uso da linguagem, com vistas ao desenvolvimento de uma “cidadania consciente”
(Universidade Federal de Uberlandia, 2018, p. 8). Tal postura nos lembra aquela
defendida por Landim (2020) ao caracterizar o professor critico como um profissional
que tem uma atitude problematizadora e transformadora da pratica educacional, dos
valores educacionais e das estruturas sociais € institucionais que sustentam sua acao. Ou
seja, o professor critico ¢ entendido como agente de transformagao da realidade em que
se insere e ndo como mero receptor de informagdes que irdo capacita-lo a dar aulas. Nessa
visao de formagdo, entende-se que os alunos terdo condi¢des de avaliar e criticar as
condigdes sociais, econdmicas e politicas da comunidade em que estao inseridos (Borelli;

Pessoa, 2011; Oliveira, 2013).

Em suma, percebe-se no PPC do Curso de Letras: francés a integracdo das
concepgdes de formacdo de professores: técnica, pratica e critica. Conforme afirmam
Kumaravadivelu e Libaneo (2012), as diferentes concepcdes podem integrar o fazer
docente de um professor critico, visto que cada nova concep¢do pode abarcar as
concepgoes anteriores. Melhor dizendo, mesmo quando se defende no PPC a formagao
de um professor critico, isso ndo quer dizer que outras concepgdes de formacgdo (como
uma formacdo mais técnica ou reflexiva) ndo possam ser também pensadas como
igualmente importantes para a formagao do profissional de francés. Isto posto, depreendo
da anélise do PPC, que se entende que formar um professor de francés para enfrentar os
desafios contemporaneos requer, portanto, um equilibrio entre técnica, reflexdo e

criticidade.

Esta secdo explorou as concepcdes sobre a formagao de professores que podem
ser depreendidas do PPC do Curso de Letras: Francés e Literaturas de Lingua Francesa.
Embora reconheca a existéncia de diferentes tipos de formacao, surge a indagagdo sobre
a efetividade da integracdo entre as concepcdes € como professores pré-servigo
experienciam sua formacao no Curso de Letras: francés. Isso porque, como afirma Young
(2014), o objeto da teoria do curriculo deve ser o proprio curriculo em uso — o que € ou

ndo ensinado dentro da sala de aula. Cabe, entdo, problematizarmos: serd que essas
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concepgoes de formagao sdo incorporadas no curso ou apenas mencionadas no PPC? O
curriculo, segundo Moreira (2013, p. 11), objetiva “socializar [os sujeitos] segundo
valores tidos como desejaveis”. Sendo assim, a simples valorizagdo das trés concepgdes
(tidas como desejaveis) no PPC ndo garante uma integragao consistente e significativa no
Curso de Letras, pois as concepgdes do PPC podem ndo corresponder as crencas dos
professores formadores e em formacao inicial sobre o que significa formar um professor
de lingua francesa.

A importancia da formacao critica ¢ inegavel e ¢ textualizada no PPC como
desejavel, mas sera que o Curso de Letras: francés realmente promove uma formagao
critica? O PPC colabora para a formag¢ao de um professor questionador, apto a analisar
de forma critica as dindmicas de poder presentes no ensino de linguas? Se sim, como faz
isso? Por meio de quais ac¢des? Que experiéncias de ensino de francés tém sido
possibilitadas aos professores em formacdo no Curso de Letras: francés, de forma a

prepara-los para a docéncia em uma lingua estrangeira?

A analise que conduzi sobre o referido documento me remeteu a minha prépria
experiéncia no curso de graduagdo, em que as concepcdes reflexivas e criticas foram
abordadas de forma limitada, o que resultou em lacunas no meu entendimento desses
assuntos. Parece que o foco estava mais voltado para os métodos tradicionais de ensino
de linguas, que se preocupam em fornecer normas sobre a lingua e pouco estimulam uma
postura questionadora e reflexiva por parte dos licenciandos acerca da lingua(gem). Evito
estabelecer uma comparagdo direta entre o PPC da minha época e o atual, entretanto
reforgo a importancia de refletir sobre as concepgdes de formacao que embasam os

curriculos e as agoes nos Cursos de Letras; por isso, fago tais indagagoes.

Faco também esses questionamentos porque as informagdes que apresento
compdem o curriculo prescrito, conforme descrito por Sacristan (2000) ou o que Jesus
(2015) chama de curriculo formal, que engloba as diretrizes curriculares estabelecidas
pelo Ministério da Educacao, pelas unidades federativas e pelos municipios por meio de
resolucdes e portarias. Ha de se considerar também as resolucdes das universidades que
também determinam o que deve compor os curriculos dos cursos de graduacdo e como
esses devem ser estruturados. Como nos lembra Silva (2022, p. 15), “o curriculo ¢ sempre
os resultados de uma sele¢do: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes

seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo”. Nessa selecao, o
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que sera que “fica de fora” e que seria igualmente importante para formar um profissional

na area de Letras?

O que potencialmente ¢ implementado em sala de aula pode ser mais bem
analisado com base nas entrevistas conduzidas com os professores formadores e os
professores em formagao inicial, os quais serdo detalhadamente apresentados mais
adiante. Dessa forma, ¢ possivel depreender aspectos do que Sacristan (2000) intitula de
curriculo em agdo curriculo ou curriculo real, para Jesus (2015), ou seja, o curriculo que
acontece na pratica, dentro da sala de aula com professores e alunos. As entrevistas podem
auxiliar também na compreensao de aspectos do curriculo oculto (Jesus, 2015), aquele
que representa o que os alunos aprendem diariamente em meio as varias praticas, atitudes,

comportamentos, gestos, percep¢des, que vigoram no meio social e institucional.

3.1.1 A construcdo da identidade profissional do professor possibilitada pelo

curriculo do curso

Ap6s analisar o PPC do Curso de Letras: Francés no que diz respeito a como este
entende o que significa formar um professor de francés, outro movimento foi buscar
palavras-chave no texto do PPC que pudessem remeter a como o documento contempla
questoes relativas a construcdo da identidade do professor de francés. A pergunta que
norteou minha investigacao nesse ponto foi: que identidades sdo possibilitadas por esse
curriculo, quando analisamos o PPC? Na intenc¢do de respondé-la, sintetizo os resultados

de minha anélise em resposta a essa pergunta na figura 5:
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FIGURA 5: Identidades possibilitadas pelo curriculo de Letras:  francés

Conhecedor da LF

Conhecedor de abordagens
e metodologias de ensino
deLF

Falante da LF

Conhecedor de seus Professor de Disseminador da lingua
papeis e do papel da escola Francés portuguesa como L2

Conhecedor das politicas Disseminador de

educacionais que regem o informacdes sobre culturas
ensino de linguas francofonas

Fonte: Elaborado pela autora

Compreendo que as identidades possibilitadas por esse curriculo, quando
analisado o PPC, incluem um aluno-professor de francés que conhece e fala o idioma que
ensinard, ou seja, a lingua francesa. Além disso, trata-se de um profissional que possui
conhecimento sobre seus papéis e o papel da escola, assim como esta familiarizado
com as politicas educacionais que regem o ensino de linguas, abordagens e
metodologias de ensino de francés como lingua estrangeira (LF). Trata-se de um aluno-
professor que conhece e pode contribuir na disseminacio de informacgdes sobre as
culturas francofonas e no ensino da lingua portuguesa como segunda lingua (L2),

atuando como um professor pesquisador.

O conhecimento dessas identidades € essencial para mim, pois, como informado,
venho atuando como professora de lingua francesa desde 2005. Tenho um profundo
interesse em investigar as identidades profissionais que estdo sendo desenvolvidas
durante o periodo da graduacdo e que continuam a ser moldadas ao longo de nossa
formacgdo continua. Sendo assim, apos apresentar os resultados, agora irei detalhar os
dados que me levaram a compreender as diversas possibilidades de identidade no

curriculo em questao.
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Para iniciar minha andlise, procurei no PPC a ocorréncia das palavras
“identidade/identitario(a)” e percebi que elas aparecem 28 vezes ao longo do documento.
No entanto, quando observo as circunstincias em que as palavras
“identidade/identitario(a)” foram usadas no PPC, percebo que nem todos os usos remetem
a identidade profissional do professor de francés. A titulo de exemplo, trago os seguintes
excertos, sendo o primeiro da se¢do de apresentacdo do PPC e o segundo do programa da

disciplina Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS I:

“Tais avaliacdes deram origem ao desmembramento do Curso de
Graduagdo em Letras da UFU, antes organizado em 4 habilitagdes
distintas, de modo a serem constituidos 4 Cursos de Letras, cada um
com uma habilitacdo, uma identidade, estruturas administrativas
independentes, configurando uma independéncia e, a0 mesmo tempo,
um dialogo constante entre os outros cursos igualmente criados” (p. 9);

“A lingua de sinais na constituicdo da identidade e cultura surdas”
(anexos do PPC);

No primeiro exemplo, o termo “identidade” ¢ empregado no sentido de
“especificidade”; ja no segundo exemplo, o termo se refere as pessoas surdas. Ha também
ocorréncias da palavra identidade associadas a uma no¢do de identidade que, em minha
opinido, esta intrinsecamente ligada a cultura dos paises que falam francés, como no
excerto a seguir da apresentacdo do PPC, cultura essa que como veremos mais adiante ¢

enfatizada em varios componentes curriculares do PPC:

“De forma mais especifica, ao se expor o discente a reflexdo e ao
contato com praticas educativas que envolvam as diferentes culturas e
as diferentes relagdes espaco identitarias, o presente Projeto acredita
estar formando um profissional que compreenda, respeite e, sobretudo
aceite as diferengas, por meio da confrontagdo de seu proprio espago
identitario (fisico e psicoldgico) com aquele do outro; indo além da
simples aceitagdo desse outro, culminando em reflexdes que possam
intervir em suas praticas educativas. Assim, as questdes de identidade
e diversidades sdo contempladas por alguns dos componentes
curriculares desse Projeto, por exemplo: Culturas Francesa e
Franc6fona, PROINTER I — A francofonia e suas manifesta¢des
identitarias, PROINTER IV — Diélogo intercultural ¢ agdes educativas,
Metodologia de ensino de Portugués Lingua Estrangeira, Estagio
Supervisionado de Portugués Lingua Estrangeira, sendo esses dois
ultimos, o momento em que os discentes poderdo exercer in locus sua
experiéncia com o diverso, por meio do contato com estudantes
estrangeiros de mobilidade internacional” (p. 8)
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Apesar de nao se referir especificamente a identidade profissional do professor,
mas sim a uma identidade cultural, ao envolver o reconhecimento, o contato ¢ a aceitacao,
por parte do futuro professor, de uma diversidade de habitos, costumes, normas e valores
que podem ser distintos dos seus, ela impacta sua identidade profissional. Em outras
palavras, trata-se de uma identidade moldada a partir do conhecimento sobre e contato

com as culturas dos paises francofonos.

Conforme De Paula (2010), a identidade profissional do professor ¢ formada
enquanto processo cultural, processo esse que nao se refere especificamente a cultura de
paises falantes de LF, como no exemplo anterior, mas que se beneficia desse contato
cultural. Isso significa que o futuro professor de francés, ao estar inserido em certas
praticas culturais que caracterizam sua profissao, enquanto docente da area de linguas e
literaturas, vai construindo sua identidade docente, ou seja, vai adquirindo as normas, os
valores, as praticas desse contexto cultural. Vejamos os seguintes excertos extraidos do

PPC das consideragdes finais:

“Mais do que um conjunto de regras ou de possibilidades, o espirito que
norteia nossos propositos se resolve e se identifica pela proposigdo e
entendimento de uma pluralidade de modos de olhar o mundo, de
construir identidades pela linguagem ¢ pela diversidade de culturas e
de pensares que a Lingua Francesa congrega” (p. 69);

“Finalizando o inconcluso - posto que a Educacdo, como um todo, ¢
sempre um devir e um estar sendo - esta Comissdo reconhece a
importancia dos dialogos interculturais e identitarios que respondem a
voz do Outro, do conhecimento e do trabalho profissional” (p. 70).

Sao excertos que mostram que o PPC almeja oportunizar a construgdo da
identidade do professor de francés a partir da linguagem, da interacdo com o Outro - que
pode ser entendido como outros professores em formacao, professores formadores do
Curso e sujeitos falantes da lingua francesa (por exemplo, estudantes estrangeiros); com
base no contato com a cultura do Outro, com seus modos de vida divergentes, o futuro
professor de francés constitui, desta forma, uma identidade cultural enquanto brasileiro,
professor, falante de francés (lingua estrangeira), como afirma De Paula (2010),
identidade esta possibilitada pelo didlogo entre o aluno-professor e culturas diferentes,
por exemplo, as culturas francdfonas, as quais sdo foco de diversos componentes

curriculares que compdem o PPC.
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Considero importante trazer, aqui, as disciplinas do PPC do Curso de Letras:
Francés que acredito possibilitar a constru¢ao da identidade do professor como falante e
conhecedor da LF. H4 uma gama de disciplinas que visam fortalecer essa identidade do
futuro professor, desde as aulas de Lingua Francesa I a VIII, at¢ os Estagios
Supervisionados de Lingua Francesa I e II. Cada um desses componentes curriculares
contribui para a consolida¢do do conhecimento dos licenciandos sobre a LF e para a
pratica do idioma. A disciplina de Metodologia de Ensino de Lingua Francesa, a titulo de
exemplo, formaliza as abordagens e técnicas de ensino da lingua francesa, focando tanto
no desenvolvimento das habilidades linguisticas quanto no ensino para fins especificos.
Além disso, a lingua francesa ¢ explorada em Projetos Interdisciplinares (PROINTER)
ao longo do curso. A disposi¢ao estratégica das disciplinas ao longo dos periodos
académicos ressalta a importancia, tanto da vertente linguistica quanto pedagodgica no
curso. Destaco, a seguir, trechos do PPC em que a preocupacgao com a formagdo do futuro

professor como um proficiente conhecedor da lingua francesa ¢ evidenciada:

"dominio do uso da lingua francesa em sua variante padrdo, bem como
compreensao critica das variantes linguisticas, nas suas manifestagoes
oral e escrita, nas perspectivas sincronica e diacronica" (p.31).

"dominio teérico e critico dos componentes fonologico,
morfossintatico, Iéxico e semantico de uma lingua" (p.31).

“promover a autonomia do aprendiz e a reflexdo individual sobre o
processo de aquisi¢do/aprendizagem da Lingua Francesa” (p.31).

Percebo que as questdes identitarias sdo contempladas, de forma mais explicita,
quando analisamos as propostas de componentes curriculares. Os componentes
contemplam, em sua ementa, objetivos e programa, discussoes e atividades que acredito
contribuirem para a constitui¢do identitaria do professor de francés, considerando que
essa construgdo se da enquanto processo social e cultural, entendendo este ultimo como
processo que contempla tanto a possibilidade de contato dos licenciandos com a cultura

do Outro, quanto sua inser¢do em praticas culturais tipicas do universo docente.

Pensando a construcao da identidade enquanto processo cultural, em alguns
excertos em que os termos “identidade/identitario” sdo mencionados nas fichas de
disciplinas, tem-se referéncia a uma identidade que ¢ construida a partir do contato do

licenciando com ou do estudo de diferentes culturas de falantes da lingua francesa e
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producdes culturais francofonas. E como se, para se constituir professor de francés, o
licenciando tivesse que adquirir conhecimentos acerca das diversas comunidades que
falam a lingua francesa, incluindo visdes de mundo, modos de expressdo e producdes

literarias ndo restritas aos paises hegemonicos de lingua francesa. Vejamos os excertos a

seguir:

QUADRO 11: Disciplinas do PPC que mencionam questdes culturais

Objetivos/ementa/programa

Disciplinas

“saudar, entrar em contato com a identidade do outro e despedir-se”

Lingua Francesa I

“Apresentar a Civilizacdo de expressdo francesa como manifestagdo
cultural e, sobretudo, como um dialogo de culturas, no qual poder-se-a
perceber que, a despeito de uma lingua de expressdo comum em sua
esséncia, as diferentes comunidades francofonas exprimem sua
personalidade, seu conteudo, sua visdo de mundo, identidades,
fragmentacdo, aspiragdes. Espera-se, assim, contribuir para a difusdo e
conhecimento de diversas culturas, sociedades e interacdo de civilizagdes,
saberes e suas formas peculiares de expressao”

Culturas
francofonas

“Esta disciplina se justifica pela importancia ndo s6 dos estudos
interdisciplinares e transculturais, mas também pela possibilidade de se
apresentar caracteristicas e componentes culturais de comunidades
francofonas, buscando valorizar suas peculiaridades, modos de
expressdo e elementos identitarios, producdes literarias distanciadas do
eixo canodnico ¢ hegemonico”

Culturas
franc6fonas

“Dar continuidade ao estudo dos discursos em lingua francesa e levar o
aluno a: aprofundar as relacdes entre a lingua-cultura materna e a
lingua-cultura francesa; compreender o funcionamento basico da lingua
francesa, seus usos e variagdes; desenvolver uma competéncia inicial de
comunicagdo escrita e oral na lingua-cultura francesa; produzir narrativas
curtas no presente, no futuro e no passado.”

Lingua Francesa II

“Este curso de expressdo € compreensdo oral tem como base documentos
audiovisuais e escritos auténticos em lingua francesa que apresentam
topicos linguisticos e culturais estimulando a participagdo do aluno a se

Compreensao e
Expressao Oral em
Lingua Francesa
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manifestar em francés. Sistematizac¢do de elementos linguisticos, lexicais
e culturais a partir dos documentos de audio e video.”

“Esta disciplina dara continuidade ao debate sobre questdes culturais,
politicas, sociais e cognitivas relacionadas com o processo de
aprendizagem de lingua francesa, de forma que os alunos possam
despertar para suas expectativas e reais necessidades de aprendizado da
lingua alvo, refletindo, ainda, sobre suas dificuldades e possibilidades de
uso de Francés em nosso contexto.”

Lingua Francesa

III

“Considerar a fabula e o conto numa perspectiva cultural, situando esses
géneros no contexto historico e literario da produgdo.”

Literatura
Francesa: O conto
e a fabula

“Panorama historico da literatura de lingua francesa nas Antilhas ¢ Guiana
Francesa”

I - A francofonia literaria no Haiti
II- A francofonia literaria nas Antilhas e Guiana Francesa

III - Guadalupe, Martinica e Guiana Francesa: um parentesco cultural

Literatura
francofona:
América do Norte
e Antilhas

“Recorte de um periodo no panorama da Literatura Francesa e discussoes
sobre aspectos historicos, politico, social ¢ cultural da Franca da época
em questdo e sua relagdo com a literatura”

Literatura
Francesa: O
romance [

“Apresentar elementos discursivos para identificacdo, andlise e
compreensdo dos aspectos que caracterizam os textos estudados e suas
especificidades linguisticas, socioculturais ¢ interculturais”

Lingua Francesa

VII

“Discutir sobre as relagdes sociais em contexto intercultural”

Lingua Francesa

VIl

9

“Panorama historico da literatura de lingua francesa da Africa.’
A francofonia literaria na Africa: o romance.
A francofonia literaria na Africa: o conto.

A francofonia literaria na Africa: a poesia.

Literatura
Franco6fona:
Africa
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A francofonia literaria na Africa: o teatro.

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPC do Curso de Letras: francés

Os exemplos apresentados anteriormente confirmam a frequente presenca de
questdes culturais nas fichas de disciplinas de lingua francesa. O termo "cultural”, nesse
contexto, pode ser entendido como aspectos distintivos dos paises franc6fonos, como
lingua, religido, rituais, festividades e expressoes artisticas. Esses elementos podem ser
abordados por meio de discussdes em sala de aula que envolvam alunos e professores,
conforme consta na ficha da disciplina “Lingua Francesa III”” ao enfatizar o “debate sobre
questoes culturais”. Além disso, ¢ importante ressaltar que esses elementos sao
explorados também em contextos sociais e sao fundamentais para compreender a relagao
entre lingua e cultura. Dessa forma, parece-me que isso ¢ incentivado pela participagdo
dos alunos nas atividades propostas, promovendo uma participagdo ativa, didlogo

intercultural e reflexdo critica sobre questdes culturais.

A francofonia € tema de varias disciplinas, como apresentado anteriormente, € dos
PROINTER — Projetos interdisciplinares. Considerando a recorréncia desse tema no
curriculo, depreendo que o contato com aspectos de diferentes culturas francdfonas e seus
elementos identitarios, propostos nos componentes curriculares, sdo importantes para a
formag¢do do futuro professor de francés, segundo o PPC. Conforme pontuam
Zimmermann et al. (2012), a identidade profissional ¢ um produto do envolvimento do
individuo em praticas culturais e das relagdes sociais, ou seja, as praticas educativas sobre
diferentes situacdes e culturas poderdo contribuir para a constru¢ao da identidade do

professor em formagao inicial.

QUADRO 12: Disciplinas do PPC que focam em aspectos de diferentes culturas francofonas e
seus elementos identitarios

Objetivos/ementa/programa Disciplinas

“Conhecer/aplicar os conceitos de francofonia, identidade, [ Objetivos PROINTER
diferenca, considerando os paises falantes da Lingua francesa em [ 1- A Francofonia e suas
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seus aspectos historicos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, | manifestagoes
linguisticos e culturais” identitarias
“Compreensdo dos conceitos de Francofonia, Identidade, | Ementa PROINTERI -
Multiculturalismo; estudo de aspectos histéricos, geograficos, | A Francofonia e suas
politicos, econdmicos, sociais, linguisticos e culturais de paises | manifestacdes

falantes da lingua francesa” identitarias

“Elaborac¢do de Projetos de Difusdo de Lingua Francesa e Culturas
Francoéfonas, com apresentacdo dos resultados das atividades
realizadas nos diferentes momentos de seu desenvolvimento,
propiciando a articulagdo tedrico-pratico-pedagogica, pretendida
entre os conhecimentos especificos da area, os conhecimentos
educacionais e pedagdgicos e o fazer profissional desses
professores”.

Ementa PROINTER 1II
- Elaboragao de
Projetos de Difusédo de
Lingua Francesa e
culturas Franc6fonas

“Compreensao conceitual do estudo interartes, seu desenvolvimento
historico e aspecto multidisciplinar; estudo da literatura em sua
interagdo com outras formas de expressdo artistica, compreendendo
as areas das artes plasticas, visuais, do corpo e midiaticas”

Ementa PROINTER III
- Literatura e outras
artes: Linguagem na
Francofonia

“Esta disciplina pretende estabelecer uma reflexdo sobre os
conceitos de identidade cultural, alteridade, esteredtipos e
intolerancia religiosa, presentes nas sociedades atuais. A pesquisa
motiva os alunos a conscientizaciao da propria cultura, da cultura
do outro, da diversidade cultural, de forma que eles mesmos
compreendam a necessidade de acdes educativas como fonte
geradora de didlogos interculturais”

Ementa PROINTER IV
- Dialogo intercultural
e agOes educativas

- “Demonstrar que o compartilhamento de diferentes visdes de
mundo desenvolve um sentimento de conjunto de pertencimento a
uma mesma esfera, ou seja, a humana, através de reflexdes
interculturais”.

Objetivo especifico
PROINTER IV -
Dialogo intercultural e
agoes educativas

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPC do Curso de Letras: francés

Os "PROINTER", para além de fornecerem aos professores em formacgao
conhecimentos sobre as comunidades francofonas, com o objetivo de torna-los nao
apenas conhecedores das culturas francéfonas, mas também difusores desses

saberes, visam também possibilitar que os licenciandos coloquem em pratica suas
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reflexdes sobre o processo educativo, a realidade escolar, suas experiéncias e sua propria
aprendizagem, recorrendo a reflexdes interculturais e praticas educativas como
estratégias para refletirem sobre sua propria cultura e a cultura do Outro. Além disso, ¢
relevante salientar que o ambiente da sala de aula oferece uma oportunidade para os
alunos compartilharem suas experi€ncias culturais, tradi¢des, costumes e perspectivas, o
que contribui para a criagdo de um ambiente inclusivo e enriquecedor. Portanto, vejo que
as atividades e iniciativas propostas por tais componentes curriculares permitem que os
alunos reflitam sobre sua propria identidade cultural, promovendo uma maior
conscientizacdo sobre suas crencas e preconceitos, consequentemente, favorecendo a

construcao de sua identidade enquanto professor de lingua francesa.

Varios trechos ressaltam a relevancia da cultura no ensino de francés, sobretudo a
cultura francofona. Todavia, ¢ importante ponderar acerca da probabilidade de
negligenciar as dindmicas de poder e os conflitos presentes no ensino de idiomas
estrangeiros. Ademais, ¢ fundamental analisar como o PPC prepara os professores em

formagao para abordar as disparidades culturais em sala de aula.

O “sentimento de conjunto de pertencimento a uma esfera”, também trazido nos
excertos anteriores, ¢ explicado por Bohn (2008). Para o autor, na contemporaneidade, os
individuos precisam se sentir pertencentes a um grupo, por isso, construimos nossa
identidade a partir de referéncias desse grupo que compartilha das mesmas caracteristicas.
Logo, compartilhar diferentes visdes de mundo e refletir sobre temas relevantes para a
sociedade atual podera favorecer a formagdo da identidade do futuro professor, como
propde tal componente curricular.

Entendo que a identidade cultural de um professor de lingua francesa em formagao
inicial pode estar além da defini¢do trazida por Zimmermann ef al. (2012), uma vez que
esta IP pode ser influenciada por diversas experiéncias culturais, como a sua formacao
académica, sua origem étnica, sua religido, sua orientacdo sexual, entre outros fatores.
Além disso, a identidade cultural de um professor de lingua francesa em formagao inicial
pode estar em constante evolucdo e ser influenciada por novas experiéncias culturais.

Percebendo essa énfase nas reflexdes interculturais no PPC, especialmente em
relacdo as culturas francofonas, me questiono em que medida trabalhar com questdes
culturais de dadas comunidades pode impactar a constituicao da identidade profissional de
um professor de lingua francesa. Seria esse contato cultural relevante para a formacao da

identidade dos licenciandos enquanto falantes da lingua francesa? Ou seja, ao se sentirem
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proximos dos habitos, costumes, visdes de mundo, modos de expressdao e producdes
culturais de paises francoéfonos, esses licenciandos se sentiriam, entdo, pertencentes a uma
comunidade global de falantes dessa lingua-alvo, que deixaria de ser tdo estrangeira?
Fago uma reflexdo sobre minha identidade profissional, na qual destaco a minha
jornada de aprendizado da lingua francesa em um pais onde o francés ¢ a lingua materna —
a Bélgica. Neste lugar, o idioma ¢é repleto de sotaques, expressdes e outros elementos
distintos dos encontrados no francés dito “da Franga”. Ao me deparar com livros didaticos,
nos centros de idiomas e no contato com alunos que valorizavam uma abordagem mais
proxima a variante francesa padrdo, percebi que, ao longo do tempo, minha identidade
profissional como professora de francés foi gradualmente moldada e influenciada pelas
expectativas ¢ demandas do contexto no qual estava inserida. Como ressalta Mockler
(2011), o contexto profissional dos professores, englobando caracteristicas especificas das
escolas e contextos de ensino nos quais atuam ou atuaram tém impacto significativo na

identidade profissional do professor.

Trago, também, alguns componentes curriculares identificados no PPC que, em
minha andlise, contribuem para a constru¢do da identidade do professor de francés ao
abordarem questdes ligadas as normas e as multiplas relagdes do professor com as
exigéncias da profissao docente. Vejamos os excertos que se seguem, retirados das

fichas de componentes curriculares do PPC:

QUADRO 13: Disciplinas do PPC que propiciam o conhecimento e a reflexdo do futuro professor
sobre politicas educacionais

Objetivos/ementa/programa Disciplinas

“Refletir sobre o papel sociopolitico da educacdo e da escola e suas | Didatica Geral
multiplas relagdes”

“Analisar as principais concepgoes referentes a educagdo e a formagdo do | Didatica Geral
educador”

“Compreender os elementos que constituem a organizagdo do processo de
ensino aprendizagem: planejamento, ensino, avaliagdo, seus significados e
praticas” Didatica Geral
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“A Sala de Aula: espago de construcdo e mobilizacdo de saberes” Didatica Geral

“Unidade 1: Formacao e identidade do profissional da educacao” Didatica Geral

“Analisar criticamente o processo de constituicdo e reformulagdo da | Politica e gestdo
organizagdo da educacdo brasileira a luz de seu aparato legal” da educacao

“Compreender a especificidade das politicas educacionais, elaboradas ao | Politica e gestdo
longo do processo historico brasileiro” da educagdo

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPC do Curso de Letras: francés

A definigdo trazida por Zimmermann et al. (2012) sobre esse tipo de identidade
profissional estd ligada as funcdes do “ser professor”, ou seja, as suas tarefas enquanto
docente, sua adequagdo a normas e regulamentos, suas acdes dentro da sala de aula,
enfim, questdes de ordem material, espacial, temporal, dentre outras. Sao relagdes que
contribuem significativamente para a formacdo da identidade deste profissional. No
entanto, ¢ importante ressaltar que a conformidade com as normas ndo deve ser vista
como um processo passivo e acritico. Sera que o PPC em andlise promove uma
perspectiva homogeneizadora da profissdo docente, silenciando opinides contrarias, ou
sera que incentiva a resisténcia contra normas e praticas discriminatérias? Ele contribui
para a formagdo de professores com consciéncia politica? Estimula a participagdo ativa
dos professores em formacdo na elaboragcdo de politicas educacionais mais justas e

inclusivas?

Apesar de meus questionamentos, entendo que, se as disciplinas mencionadas
anteriormente, propiciam o conhecimento e a reflexao sobre politicas educacionais, sobre
o papel da escola, se oportunizam espagos para que o aluno-professor compreenda sobre
o processo de ensino/aprendizagem e sobre sua formagdo podem contribuir para a

construcgao da IP desse futuro professor, independentemente da lingua a ser ensinada.

Além disso, acredito que compreender os elementos que constituem a

organiza¢io do processo de ensino-aprendizagem - planejamento, ensino e avaliacao
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- pode contribuir também para a formacgdo da identidade profissional do professor de
lingua francesa. Planejar um curso ou uma aula envolve a defini¢do dos objetivos de
ensino, a selecdo de conteudos, a escolha de materiais e recursos didaticos, a preparagdo
de atividades e a organizacao do tempo de aula. Um planejamento cuidadoso ¢ bem
estruturado pode ajudar o professor a ter mais clareza sobre seus objetivos e a definir
estratégias que levem ao alcance desses objetivos. Isso pode contribuir para o
desenvolvimento de uma identidade profissional mais segura e confiante. Refletindo
sobre o processo do ensino, sabe-se que este ¢ 0 momento em que o professor coloca em
pratica o planejamento, utilizando técnicas e estratégias pedagogicas para facilitar o
processo de aprendizagem dos seus alunos. Ao experimentar diferentes abordagens
pedagogicas, creio que o professor pode desenvolver sua identidade profissional e
descobrir quais abordagens e estratégias de ensino funcionam melhor para ele e seus

alunos a depender do contexto de ensino em questao.

Portanto, ao compreender e praticar esses elementos da organizagdo do processo
de ensino-aprendizagem, o professor pode desenvolver uma compreensdo de seus
objetivos e praticas de ensino, e habilidade de avaliar o processo educacional. Ou seja,
questdes pedagdgicas desempenham um papel fundamental na formacdo da identidade
cultural de um professor de lingua estrangeira. Como ressaltei no arcabougo teorico, a
identidade enquanto processo cultural refere-se a formagdo da identidade de cada
individuo dentro do seu ambiente cultural especifico, ou seja, a partir de seu constante
engajamento em contextos definidos pelas organizagdes sociais, o que faz com que o
professor va internalizando/se apropriando de conhecimentos, ferramentas, técnicas de

ensino tipicas de sua area de atuacgao.

Além disso, hd outros fatores que podem influenciar significativamente a
formagao da identidade desse futuro professor, dado que questdes envolvendo esse tema
sdo claramente expostos nos objetivos e programa de alguns componentes curriculares,
ou se encontram implicitos nas fichas de disciplinas, como mostram os seguintes

excertos:

QUADRO 14: Disciplinas do PPC que possibilitam discussdes e praticas tipicas relacionadas a
identidade do professor
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Objetivos/ementa/programa

Disciplinas

“Proporcionar ao futuro professor de lingua francesa uma
fundamentagdo teérica em Linguistica Aplicada que o leve a melhor
compreender a natureza do processo de ensino/aprendizagem. Ampliar
o conhecimento acerca de como se constréi a identidade do
professor, incluindo-se ai a questao dos papéis do professor e do aluno.
Identificar o processo de ensino reflexivo como parte relevante para a
formacgdo docente”

Linguistica Aplicada
- Linguas
Estrangeiras

“A construcio da identidade do professor de lingua francesa:

Linguistica Aplicada

conhecimento tedrico e pratico, papéis sociais” - Linguas

Estrangeiras
“Identidade do professor de Lingua Francesa e suas Literaturas. | Seminario
Integragdo ensino, pesquisa e extensdo no contexto do ensino de lingua | Institucional das
francesa. Direitos Humanos ¢ as Leis 10.639 e 9.795. Educagao | Licenciaturas
inclusiva: diversidades de género, sexual, religiosa e de faixa | (SEILIC)

geracional, a educagdo especial e os direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.
Elaboragdo de memorial. Participagdo em seminario institucional”

“Esta disciplina proporciona o debate sobre a construcao do perfil do
professor de lingua francesa enquanto cidadao ético, critico, politico
e reflexivo; a formalizagdo das metodologias, abordagens, métodos e
técnicas de ensino de lingua francesa, tanto no que tange ao ensino das
quatro habilidades quanto ao ensino para fins especificos; analise,
escolha e produgdo de material didatico; planejamento de curso e de
aulas; avaliagdes.”

Metodologia de
Ensino de Lingua
Francesa

“Integrar e discutir os conhecimentos linguistico, teoérico e pratico
no contexto de ensino de lingua francesa com objetivos especificos,
considerando o desenvolvimento das quatro habilidades, de acordo
com as necessidades de cada contexto de ensino particularmente”.

Metodologia de
Ensino de Francés
com objetivos
especificos — FOS

“Desenvolver pratica de ensino de lingua francesa, nas redes publica
e privada de ensino da cidade de Uberlandia, atrelada a realizagdo de
projetos de pesquisa colaborativa a serem realizados com os
professores em servigo. Essa pratica podera estar associada a projetos
de pesquisa, ensino e extensdo do Instituto de Letras e Linguistica -
ILEEL.”

Estagio
supervisionado  de
Lingua Francesal e I
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“Vivenciar pratica reflexiva como ponto de partida para
desenvolvimento de postura de professor pesquisador de sua
pratica docente.”

Estagio
supervisionado  de
Lingua Francesal e II

“Esta disciplina propoe o estudo teérico e a pratica critico-reflexiva
de formacgao de professores de lingua francesa como pesquisador,
agente politico de mudangas sociais ¢ promovedor do desenvolvimento
de projetos de ensino inter e transdisciplinares.”

Estagio
supervisionado  de
Lingua Francesal e Il

“Formacao de professores de lingua francesa para atuacio em ensino
de francés para fins especificos. Questdes como o conceito de ensino
para fins especificos e as concepcdes de lingua e aprendizagem
subjacentes a essa abordagem sdo componentes que constituem esta
disciplina.”

Estagio
supervisionado  de
Francés com

objetivos especificos
-FOS

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPC do Curso de Letras: francés

Componentes curriculares, como os explicitados no quadro 13, sdo importantes
para o desenvolvimento da ID profissional do professor de francés, pois trazem uma série
de discussoes e praticas tipicas de sua profissdo, por isso, contribuem para a constitui¢ao
do que ¢ ser professor, como afirma Zimmermann et al. (2012); sdo componentes de
grande relevancia, uma vez que permitem que o futuro professor coloque a teoria em
pratica, integrando e discutindo os conhecimentos linguistico, tedrico e praticos no
contexto de ensino de lingua francesa. Ainda, sdo disciplinas que favorecem um
arcabougo tedrico que engloba questdes sobre o processo de ensino/aprendizagem,
incluindo concepgoes de lingua, de ensino e de aprendizagem que subjazem diferentes
abordagens de ensino, como ¢ o caso do ensino de francés para fins especificos. Ou seja,
¢ a IP construida a partir do conhecimento, do futuro professor, de abordagens e
metodologias de ensino de LF. Esses excertos que discutem a diversidade de abordagens,
métodos e técnicas pedagdgicas estdo, ainda, alinhados com o dominio profissional
explicitado por Mockler (2011), que destaca a importancia do conhecimento especifico
da area de atuagdo, das habilidades pedagdgicas e da experiéncia pratica (incluindo

interagdo com a realidade da sala de aula) no desenvolvimento da identidade docente.
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O desenvolvimento da pratica de ensino de lingua francesa, nas redes publica e
privada de ensino da cidade de Uberlandia, atrelada a realizagdo de projetos de pesquisa
colaborativa a serem realizados com os professores em servi¢o, mencionado nos
componentes curriculares “Estagio Supervisionado de Lingua francesa I e II” podem
também beneficiar a construcao da identidade do graduando como professor de lingua
francesa. Os beneficios trazidos por essas praticas incluem a troca de conhecimentos entre
graduandos e professores em servico e o aprimoramento de praticas pedagogicas. Ou seja,
na interacao com professores de francés ja formados, os graduandos vao se constituindo
como professores, construindo, assim, uma compreensao do que significa ser um
professor de lingua francesa. Isso reforca a caracteristica social envolvida na construgao
da IP profissional do professor. Como aborda Zimmermann et al. (2012), gragas ao
envolvimento do professor em diferentes praticas, ele vai internalizando conhecimentos,
posturas, abordagens de ensino, se apropriando do “ser professor”, ele vai construindo

uma IP a partir do conhecimento de seus papeis.

Componentes curriculares como aqueles elencados no quadro 9 incentivam,
ainda, a reflexdo critica sobre o ensino da lingua francesa. Entendo que esses
componentes oferecem espagos para discussoes, compartilhamento de ideias e
descobertas. Penso também que a pratica colaborativa de pesquisa pode proporcionar que
os alunos participem ativamente da construcao de conhecimento, além da investigagao,
reflexdo e aprimoramento de sua propria pratica pedagodgica, mantendo-os engajados no
processo de ensino-aprendizagem. Como resultado, tanto os professores em formacgao

quanto os futuros alunos se beneficiardo grandemente dessa abordagem.

Ademais, a valorizagdo da reflexdo, evidente em varias partes do PPC, se alinha
com a ideia de crescimento pessoal, conforme sugerido por Mockler (2011), uma vez que
estimula o professor a se conhecer melhor e a construir uma identidade profissional
robusta. Gostaria de mencionar que disciplinas como SEILIC, Metodologia de Ensino de
Francés com objetivos especificos - FOS e Estagio supervisionado de Francés com
objetivos especificos - FOS ndo estavam incluidas no curriculo durante o periodo em que
cursei Letras. Por isso, acredito que os atuais professores em formacgdo possuem uma
vantagem significativa com a inclusdo dessas disciplinas em seu curriculo. Considero
essenciais para a preparagao deles e para que possam encarar as salas de aula com maior

confianca e conhecimento do que eu tive.
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Com base nos objetivos, ementas e programa de tais disciplinas, considero que
elas trazem elementos que podem contribuir para a constru¢do da identidade do docente
em formacgdo inicial. A TP do professor ¢ construida pelo saber adquirido por meio dos
programas educacionais, diretrizes pedagogicas e materiais didaticos. Além disso,
ela se baseia no conhecimento adquirido através da experiéncia como docente, na
interagdo com colegas professores e nas tradicdes que estdo intrinsecamente ligadas a

profissdao de professor, como afirmado por Tardif (2000).

Um diferencial do curriculo do Curso de Letras: francés investigado, em relagao
a outros Cursos de Letras da mesma instituicdo que tem foco nas linguas inglesa e
espanhola, ¢ a formagao que oferece ao graduando voltada para o ensino de portugués
como lingua estrangeira (PLE). Vejo a relevancia dos componentes curriculares que
enfatizam a préatica de ensino do portugués como lingua estrangeira (PLE) - Metodologia
de Ensino do Portugués como lingua estrangeira e Estagio supervisionado de Portugués
como lingua estrangeira - que, embora tratem do ensino da lingua materna a falantes de
outras linguas, incluindo os de lingua francesa, podem fortalecer a constru¢ao da IP do
aluno-professor. Examinemos os excertos que se seguem extraidos das fichas das

referidas disciplinas:

“Essa disciplina proporciona o debate sobre a formagao metodologica
do professor de Portugués Lingua estrangeira: a pratica de
metodologias de ensino de Portugués como Segunda Lingua ¢ como
Lingua Estrangeira (P.L.E); conceitos basicos e pressupostos teoricos
de instrumentos de avalia¢cdo de rendimento e proficiéncia em P.L.E.”
- Ementa da disciplina Metodologia de Ensino do Portugués como
lingua estrangeira;

“Desenvolver pratica de ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE) e/ou Segunda Lingua (PSL), atrelada a realizagdo de
projetos de extensdo a serem realizados com os alunos estrangeiros em
Programa de Mobilidade Estudantil na UFU e/ou estrangeiros recém-
chegados a Uberlandia. Essa pratica poderd estar associada a projetos
de pesquisa, ensino e extensdo do Instituto de Letras e Linguistica -
ILEEL.” - Objetivo da disciplina Estagio supervisionado de Portugués
como lingua estrangeira.

A partir desses excertos, percebo que a pratica do ensino de portugués como
lingua estrangeira e/ou segunda lingua possibilitada pelo envolvimento dos graduandos
em formagdo inicial em projetos de extensdo para alunos estrangeiros, vinculados a

institui¢ao, pode contribuir para a formac¢ao da IP do professor de lingua francesa, uma
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vez que, ao ensinar portugués como lingua estrangeira, este professor poderd
compreender as dificuldades e os desafios enfrentados por estrangeiros para aprender o
portugués, sua lingua materna, permitindo que adapte sua abordagem pedagdgica para

tornar o ensino mais significativo para esse publico.

Além disso, o contato com alunos estrangeiros, notadamente falantes da lingua
francesa como L2, pode contribuir para que os graduandos expandam seu repertdrio
linguistico, desenvolvendo estratégias de ensino e promovendo a consciéncia
intercultural. Ao ensinar portugués como lingua estrangeira, o professor de lingua
francesa pode aprofundar sua compreensao das diferencas culturais e desenvolver uma
maior sensibilidade intercultural, estimulando, desta forma, a reflexdo sobre sua pratica
pedagogica. Essa reflexdo pode levar a uma maior conscientizagdo sobre os principios e
abordagens de ensino, contribuindo para a formacdo da identidade profissional do

professor de lingua francesa.

Finalmente, existem outros componentes curriculares que complementam e
aprimoram a formacao inicial do professor de lingua francesa. Analisemos os seguintes

excertos das fichas dessas disciplinas:

QUADRO 15: Disciplinas do PPC relacionadas a identidade do professor como pesquisador

Objetivos/ementa/programa Disciplinas

“Criar espago para constru¢do de conhecimento sobre a concepgdo de | Metodologia de
pesquisa e o universo de pesquisa académico, de forma a oportunizar a | pesquisa em Letras
inser¢ao dos alunos na comunidade cientifica” (Objetivo Geral)

“Discutir e analisar criticamente os tipos de pesquisa desenvolvidas na | Metodologia de
area de LA; Reconhecer os caminhos de busca para pesquisas de | pesquisa em Letras
material (incluindo normas ABNT) em ambientes presencial ¢ on-line;
Analisar os géneros académico projetos de pesquisa; Produzir géneros
académicos: resenha, resumo, abstract e projeto de pesquisa; Analisar
e produzir géneros académicos relacionados & apresentagdo de
trabalhos em eventos: Poster e comunicacao” (Objetivos especificos)

“Revisdo geral das normas técnicas de apresentacdo de trabalho | TCC: Trabalho de
cientifico; Apresentar os eclementos fundamentais de um artigo | Conclusdo de Curso I
cientifico; Apresentar os elementos fundamentais de uma monografia;
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Contribuir com reflexdes sobre a escolha do tema Contribuir para a
elaboragdo do trabalho escolhido pelo aluno: artigo ou monografia;
Auxiliar na elabora¢do do projeto de pesquisa: projeto de artigo e
projeto de pesquisa da monografia: escolha de tema, bibliografia, etc.”
(Objetivos)

“Estimular o graduando a desenvolver suas capacidades investigativas | TCC: Trabalho de
e concluir o desenvolvimento do segundo e ultimo momento do | Conclusdo de Curso
Trabalho de Conclusdo de Curso com a apresentacdo e entrega de uma | II

monografia ou artigo, nas areas de lingua francesa ou linguistica
aplicada ao ensino de lingua francesa ou literaturas de expressdao
francesa” (Objetivos)

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPC do Curso de Letras: francés

A disciplina de metodologia de pesquisa, conforme demonstrado nos excertos
mencionados, instrui os estudantes acerca das etapas fundamentais do processo de
pesquisa, tais como a formulag¢ao de um projeto de pesquisa e a identificacdo do problema
a ser investigado, entre outras. Acredito que essa disciplina oferece ferramentas tedricas
e praticas para que o professor de francés possa conduzir uma pesquisa de forma rigorosa
e sistematica, respeitando os principios éticos e metodologicos da area. Ja a disciplina de
TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso), a meu ver, permite ao aluno aplicar os
conhecimentos adquiridos em metodologia de pesquisa de forma mais aprofundada,
desenvolvendo um projeto de pesquisa relevante no campo da lingua francesa. Durante a
elaboragdo do TCC, o futuro professor de francés, como pesquisador, precisa utilizar
habilidades tipicas do universo académico-cientifico, como a revisdo bibliografica, a
analise de dados, a redacdo académica, entre outras, que sdo trabalhadas ao longo da
disciplina. Além disso, tanto a disciplina de metodologia de pesquisa, quanto os TCC
parecem proporcionar ao professor de francés a oportunidade de aprofundar seus
conhecimentos na area de estudo, realizar uma reflexao critica sobre a pratica docente e
contribuir para o avango de conhecimentos na area de linguistica e literatura. Dessa forma,
as disciplinas de metodologia de pesquisa e TCC tém um papel fundamental na formagao
do professor de francés como pesquisador, pois parece-me que elas fornecem as
ferramentas tedricas e praticas necessarias para o desenvolvimento de uma pesquisa
cientifica de qualidade. Nao posso deixar de mencionar que o TCC, o qual € obrigatério

ao final do curso, ndo estava incluso no PPC vigente durante a minha formagao. Acredito

127



que a auséncia do TCC tenha contribuido para as grandes dificuldades que enfrentei ao
longo do mestrado e agora no doutorado, especialmente no que diz respeito a

compreensdo de questdes relacionadas a escrita académica.

Os excertos destacados nesta se¢ao mostram que os componentes curriculares do
PPC do Curso de Letras: francés analisado, em termos de seus objetivos e programas,
permitem discussdes e atividades relacionadas ao ensino e a aprendizagem da lingua
francesa. Essas discussoes ¢ atividades tém, a meu ver, um claro impacto na constru¢ao
de identidade do professor de francés, considerando que essa formacao ocorre, como foi
mencionado, através das diversas interagdes do professor com as exigéncias da profissao
(como a elaboracdo de planos de aula, o uso de materiais didaticos e a avaliagdo, entre
outros aspectos) e, da ideia de ‘como fazer’, ou seja, o aluno atuando como professor. Sao
questdes que Zimmermann et al (2012) afirmam se tratar de uma IP determinada pelas
exigéncias da profissdo. Percebe-se que o aluno-professor desenvolvendo, vivenciando e
integrando a pratica de ensino da lingua francesa ou mesmo da lingua portuguesa para

estrangeiros estara, desta maneira, construindo sua identidade enquanto docente.

Em sintese, apds andlise das fichas de alguns componentes curriculares e
amparada em autores que tratam da IP do professor, entendo que processos de
socializagdo contribuem grandemente para a formagdo identitaria profissional de
professores de linguas. Percebo, também, que questdes relacionadas a politica
educacional se tornam, igualmente, um fator contribuinte para a construcao dessa IP, haja
vista que o professor deve se adequar as normas e regulamentos da institui¢do escolar em
que atua(ra) e de leis estaduais/federais. Embora eu tenha afirmado na introdugdo que o
francés ndo ¢ obrigatorio no curriculo escolar basico, ele ¢ oferecido em diversos
contextos educacionais e culturais no Brasil, contextos esses que o futuro professor de
francés poderd atuar, como escolas de idiomas, Aliancas Francesas (instituigdes que
promovem a lingua e a cultura francesa, oferecendo cursos, eventos e exames de
proficiéncia), instituicdes de ensino superior (cursos de licenciatura de diversas
instituicdes publicas brasileiras) e centros de idiomas vinculados a projetos de extensdo

de instituigdes federais de ensino.

A escola assume um papel essencial na sociedade, destacando a importancia de
formar professores criticos e engajados, capazes de atuar como agentes de mudanca

social. Essa ligacdo com o aspecto politico, conforme apontado por Mockler (2011),
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evidencia como os discursos, politicas e ideologias presentes na sociedade influenciam
diretamente na constru¢ao da identidade docente. Por isso, concordo com aqueles autores
que afirmam que a construgdo da identidade se trata de um processo continuo, pois ela
nao se permite ser fixa, mas sim mutavel, contraditéria e incompleta; ela sempre ird se
transformar e se reconstruir, em diferentes tempos e espagos, ja que precisa se adequar as
constantes mudancas que a contemporaneidade e os contextos de ensino exigem. Dessa
forma, € relevante entender como o PPC acompanha as transformagdes na sociedade e no
campo do ensino de linguas, assegurando a pertinéncia e atualizagdo na formacao dos
professores. Além disso, ¢ fundamental questionar se o PPC oferece espagos para reflexao
e desenvolvimento profissional continuo, a fim de permitir que os docentes se adaptem
as novas demandas e desafios da profissao, e se ele promove uma concepgao dindmica da
identidade profissional, que reconhece as distintas fases da carreira docente e as

necessidades formativas em cada etapa.

E importante destacar que, de acordo com Mockler (2011), a identidade
profissional do professor ¢ construida na intersecdo dos dominios profissional, politico e
pessoal. Nesse contexto, o PPC do Curso de Letras: Francés desempenha um papel
fundamental ao promover um equilibrio entre a formagao técnica, a reflexdo ¢ a
criticidade. Assim, ele colabora para a formagdo de um professor com uma identidade
profissional mais consciente e comprometida com sua formagdo continua e sua pratica

reflexiva.

Portanto, considero que o PPC do Curso de Letras: francés, por meio de variados
componentes curriculares, como aqueles analisados nesta secdo, viabiliza a construgao
das diversas identidades profissionais do futuro professor de lingua francesa. A
apropriacao de conhecimentos linguisticos, académicos e pedagdgicos durante o percurso
de sua formacdo profissional, suas experiéncias de vida, seu proprio saber ligado a
experiéncia docente, sua interacdo com colegas professores e em valores inerentes ao

oficio de professor contribuirdo para a construgdo de sua identidade profissional.

Tendo apresentado os componentes curriculares e os temas que o curriculo
contempla, apresento, na préxima se¢do, minha andlise das percep¢des dos professores
formadores sobre esse PPC. Questdes de multiculturalismo, interculturalidade,
globaliza¢do e educagdo em direitos humanos estdo entre os temas contemplados na

estrutura curricular, proposta pelo PPC do curso, representando sua “espinha dorsal”. O
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PPC também aborda a importancia do contato dos futuros professores com praticas
educativas que envolvam as diferentes culturas e as diferentes relagdes espaco
identitarias, visto que tal documento espera formar profissionais que compreendam,
respeitem e, sobretudo, aceitem as diferengas, por meio da confrontagcdo de seu proprio
espaco identitario (fisico e psicologico) com aquele do outro (PPC, p. 8). No entanto,
parto do pressuposto de que sdo os professores que ddo vida ao curriculo e que, nem
sempre, esses apresentam concepcdes de lingua(gem), de ensino, de aprendizagem da
lingua francesa, de identidade e de formagao de professores que coadunam com aquelas
expressas pelo PPC. Por isso, nesta pesquisa, além de analisar as concepgdes expressas
no curriculo do Curso de Letras: francés também analiso como os professores formadores
e em formacdo inicial significam esse curriculo. As experiéncias dos professores
formadores e em formagao inicial no Curso de Letras: francés podem trazer avaliagdes
relevantes que possam resultar em ajustes no PPC no intuito de agregar a formacdo do

professor de francés no contexto brasileiro e uberlandense.

3.2 Percepcoes dos professores formadores de lingua francesa sobre o curriculo do
Curso de Letras - Francés: contribuicées para uma formacio que transcende o

dominio da lingua

Nesta secdo, a fim de responder as perguntas: Quais sdo as percepgdes dos
professores formadores de lingua francesa em relacdo ao curriculo do Curso de
Graduagdo em Letras: Francés e Literaturas de Lingua Francesa e seus impactos na
formagao da identidade do futuro professor de lingua francesa? Que tipo de profissional
eles desejam formar?, apresento e analiso os resultados das entrevistas conduzidas com
trés docentes do referido curso. Como ressaltei na introdugao desta tese, utilizo aqui o
termo “percepgdes’” como sindnimo de “crengas” e “cogni¢do”, conforme Pajares (1992)
e Borg (2003), no intuito de analisar o que os professores participantes tém a dizer sobre

aspectos do curriculo e da identidade profissional do professor de francés.

Para acessar as percepcdes dos professores formadores acerca da formagao e da
constru¢do da identidade do professor de francés, a partir das entrevistas, foram

identificadas palavras-chave nas transcrigdes. Para preservar a confidencialidade desses
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professores, optei por designa-los como professor-formador A, professor-formador B e
professor-formador C, a partir de agora referidos como PFA, PFB e PFC,

respectivamente.

Ao analisarmos um curriculo, conforme aponta Sacristan (2000), devemos
considerar aquilo que € prescrito, o que ¢ apresentado aos professores, como o curriculo
¢ modelado pelos professores, ou seja, como ele ganha vida ou, nas palavras de Jesus
(2015), como ¢ o curriculo real. Além disso, Sacristan (2000) também considera os
resultados alcancados a partir dos impactos do curriculo nos alunos (curriculo realizado)
e o curriculo avaliado, aquilo que “vale no final das contas”. Ao fazer a analise do PPC
do Curso de Letras: francés, foi possivel depreender aspectos referentes ao curriculo
prescrito. De acordo com as palavras de Sacristan (2000), o curriculo pode ser
compreendido como uma pratica complexa, expressa através de uma gama variada de
comportamentos. Ele se configura como um programa meticulosamente apoiado por um
plano bem elaborado e estruturado, que estabelece uma ponte entre os principios tedricos
e sua aplicacdo pratica. O PPC do Curso de Letras: francés explicita detalhadamente quais
seriam esses principios tedricos, evidenciando certas concepcdes de lingua(gem), de

ensinar, de aprender e do que seja formar um professor de francés.

No entanto, segundo Sacristan (2000), o valor intrinseco do curriculo ¢
efetivamente materializado por meio de sua execugdo, transcendendo simples declaragdes
de objetivos. Sendo assim, ao cotejar diferentes vozes sobre o PPC do Curso de Letras:
francés, podemos perceber como o curriculo desse curso ¢ modelado pelos professores,
uma vez que eles sdo os responsaveis por dar vida ao curriculo, € como ele ¢ realizado, a
partir de como os graduandos percebem seus impactos em sua formacao e constitui¢ao
identitaria. O cotejar dessas diferentes vozes permitird perceber convergéncias e
divergéncias no entendimento do referido curriculo que, por sua vez, ao serem desveladas
poderdo levar a reflexdes futuras sobre aspectos relevantes a serem considerados na

formagdo do professor de francés, considerando o contexto local e social de Uberlandia.

Ap0s a analise das entrevistas feitas pelo PFA, PFB e PFC, percebo que estes
professores formadores acreditam que o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras: francés
(PPC), da universidade pesquisada, desde o momento de sua reformulagdo ocorrida em
2018, com seus componentes curriculares que pretendem formar um profissional com

conhecimentos didaticos, pedagogicos e linguisticos contribui para a formagdao da
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identidade profissional de docentes em lingua francesa. Essa contribui¢do ocorre,
segundo as percepgdes dos professores formadores, conforme sintetizo na figura a seguir

e que discuto detalhadamente a seguir:

FIGURA 6: Identidades possibilitadas pelo PPC, segundo os professores formadores
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Compreendo que as identidades proporcionadas por esse curriculo, conforme
relatado pelos professores-formadores nas entrevistas, abrangem um aluno-professor de
francés que fala e conhece o idioma que ird ensinar, ou seja, o francés. Além disso,
estamos diante de um profissional que possui familiaridade acerca de seu papel, bem
como esta versado em abordagens e metodologias de ensino de francés como lingua
estrangeira (LF). Trata-se, portanto, de um aluno-professor que detém savoir-faire para
compartilhar informagoes sobre as culturas francofonas ¢ para ensinar a lingua
portuguesa como segunda lingua (L2), enquanto atua como agente de transformacao

social.

A perspectiva dos professores-formadores sobre a IP ¢ de que a identidade docente

¢ um processo dindmico, uma ideia também sustentada por Silva (2000). Para eles, a
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identidade do professor de francés esta em continua evolucao, passivel de transformacgdes
e atualizacdes regulares, demonstrando, assim, o continuo aperfeicoamento do

profissional de linguas. Vamos agora analisar os seguintes excertos:

“E um processo continuo que vocé tem que mostrar para um professor
de lingua estrangeira, o papel dele social ¢ por que o que ele tem que
fazer, que tipo de contribuigdes ele pode fazer?” (PFA);

“Olha, eu acho que ela tem se atualizado e se renovado” (PFB);

“nessa identidade de ser professor, que ela nio é construida num
unico dia, numa unica aula. Isso ¢ ao longo da nossa vida académica,
ao longo da nossa vida de professores” (PFC);

“Olha, eu entendo que ele, ele vai, ela vai sendo construida ao longo
da prépria graduacdo, né? E quando ele tem oportunidade de
trabalhar, de alguma forma, antes da formacao, como, por exemplo,
na CELIN, ou, por exemplo, aulas particulares, ou até em escolas de
lingua e de idiomas, eu tenho a impressao que ai ele vai se encontrando
cada vez mais, né? No seu estilo de dar aula, na sua formacao de
identidade de ser professor, e ai ele vai se configurando para ir
evoluindo. Entdo, eu tenho a impressdo que, assim, ela vai sendo
construida ao longo da graduaciao, mas ela vai melhorando, ela vai
se aperfeicoando a medida que ele vai tendo a oportunidade de
trabalhar mesmo com as turmas, né?” (PFC).

Percebo que os professores-formadores apresentam uma concepcao de identidade
que estd intrinsecamente ligada ao continuo processo de aprendizado do professor, a
incessante busca por novos conhecimentos para aprimorar sua pratica docente. Ademais,
o PFB afirma que, nos dias de hoje, a concepcao de identidade se reveste de uma natureza
multifacetada. Isso ocorre em razao da nossa interagdo constante com diversos falantes
do idioma franceés, o que significa que ha uma identidade mais ampla e diversificada, ndo
mais limitada a um unico emissor cultural. Em vez disso, ela se transformou em uma
plataforma que permite a expressdo e a voz de inimeras outras culturas e povos. Essa
visdo ampliada reconhece a riqueza e a complexidade das conexdes humanas e das trocas
culturais no cendrio global atual, como podemos compreender a partir dos seguintes

excertos:

“A nossa identidade, antes, ela era muito ligada a Franca. Entdo, o
valor da Franca, quero ir para a Franca, vou formar pessoas para irem
para a Franga. E o francés como s6 um produto da Franca, uma
lingua onde vocé vai falar na Europa, num lugar XYZ. E hoje, eu acho
que essa identidade é muito mais plural, porque a gente dialoga com
outras culturas, outros falantes de francés. Entdo, essa identidade,
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ela ndo esta mais centrada naquele transmissor de uma cultura e de
uma lingua parisiense, mas alguém que da voz para outros outros
povos. E eu tive que me renovar muito, viu, porque eu venho do “Vive
la France!”'®.” (PFB);

“E junto com essas linguas, a gente tem disciplinas que trabalham com
culturas francéfonas, literaturas de expressio francesa e
franc6fona. Entdo, tudo isso ajuda na formacdo do professor” (PFA);

“Mas assim, ja no segundo, ja no primeiro periodo, a gente trabalha com
literaturas de... ndo, culturas, culturas francofonas. Ali a gente
trabalha com as questdes de identidade, de colonizador, todas essas
tematicas, ali ele ja descobre, ali no primeiro periodo e ele ja desperta”
(PFA).

Ao analisar as falas do PFA e do PFB, identifico que, para eles, a IP do professor
de lingua francesa se constrdi a medida em que este se envolve no aprendizado da lingua
francesa e adquire conhecimentos sobre paises francéfonos, o que possibilita o
despertar desse futuro professor para a diferenca. Temos, assim, uma identidade
profissional intrinsecamente ligada as questdes culturais. O PFA esclarece que, logo no
primeiro periodo, os alunos tém a oportunidade de explorar questdes relacionadas a
identidade. Ele destaca que utilizam um material didatico'® que aborda a francofonia,
permitindo discussdes sobre as diversas culturas de lingua francesa. E também por essa
razdo que percebo a referéncia a IP como aspecto "cultural". Tratar dessas diferentes
culturas francéfonas no curso de formacao de professores, com base nas falas dos PFA e
PFB, parece ser uma forma de resistir a lingua/cultura do colonizador, imposta pela

Franca.

Vejo que essas percepgoes dos professores formadores sobre a construcao da IP
do professor de francés no Curso de Letras, que coloca énfase na aquisi¢do de
conhecimentos sobre culturas francofonas, estdo intrinsecamente relacionadas as

percepgdes que esses professores apresentam acerca do status da lingua francesa. E

perceptivel que, na visao dos trés professores-formadores entrevistados, a lingua francesa

1 ~ . , A . . . 12 ~

A expressao "Vive la France" é uma frase em francés que significa "Viva a Frang¢a". E uma expressao
usada para mostrar apoio, patriotismo ou celebracdo em relacdo a Franga. E frequentemente utilizada em
contextos de entusiasmo ou orgulho em relagdo ao pais, sua cultura, historia ou realizagdes.

190 Professor-formador A nio mencionou o nome deste material didatico.
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possui uma importancia e influéncia significativas no contexto global, especialmente em
questdes politicas e econdmicas, como ¢ exemplificado nos excertos a seguir. O PFB
destaca que a lingua francesa apresenta uma notavel capacidade expressiva ndo apenas
em ambientes profissionais, onde ha demanda para trabalhar em empresas e
oportunidades internacionais, mas também no ambito académico. Ele enfatiza a
interconexao direta da lingua francesa com outras areas do conhecimento, especialmente

as ciéncias humanas, como podemos visualizar nos excertos que se seguem:

“Olha, eu acho que a lingua francesa é muito expressiva, tanto em
meios profissionais, entdo vocé vé que tem, assim, quem estuda para
trabalhar em empresas, para ir para fora do Brasil, vocé vé que tem
um didlogo, essa possibilidade, e ela tem um status muito firme no
ambito académico, que ¢ a minha relacdo mais forte. Entdo, as outras
areas de conhecimento, sobretudo de humanas, elas dialogam
diretamente com a lingua francesa” (PFB);

“o franceés, ele pode ndo ser o idioma mais popular, como o inglés, o
mais acessivel, mas ele mantém um status e o interesse, ele mantém.
Pode ser que ele ndo esteja, assim, em todos os lugares, ao alcance de
todos [FR1], mas mantém o seu valor, o seu prestigio” (PFB);

“Entdo, eu acho que ela tem um lugar muito importante, sem davida
nenhuma, principalmente para as relacdes internacionais, né? E para
as questdes de politica e economia, eu acho que sim. Certo” (PFC);

“Olha, ¢ complicado falar, porque eu acho que o francés tem grande,
grande influéncia e tem importancia no contexto global. S6 que o
que dificulta é que a maioria das pessoas ndo sabem disso. Elas nao
conseguem identificar e estabelecer essa importincia da lingua
francesa, porque aprender o francés, sobretudo na area de ensino de
linguas, eu acho que ¢ mais complicado ainda se vocé estiver na area
de economia ou na de ciéncias exatas. Nas ciéncias sociais vocé
consegue perceber que ¢ muito importante. SO vocé€ pensar, por
exemplo, como o mundo olha para a Africa, a Africa é
majoritariamente de fala francesa. Entdo, quer dizer, por questdes
econdmicas, isso ¢ evidente. Entdo, se a gente é pessoa da area de
humanas, que na sua maioria nao consegue ver essa importancia,
mesmo colegas nossos, professores que dao aula no ensino superior,
sobretudo os professores de lingua inglesa e tém grande dificuldade de
ver a importancia de se estudar e aprender francés. Entdo, mesmo dentro
da nossa area de colegas de trabalho, vocé tem que estar mostrando isso
o tempo inteiro. Isso € uma luta didria. Mas eu acho que ela é muito
importante, acho néo, tenho certeza. Sim, e sei que por diversas razoes.
Mas falta uma conscientiza¢ao” (PFA).

7

E possivel perceber, pela fala dos 3 professores formadores, o uso de adjetivos

como “importante”, “expressiva’, “firme”, em que eles ressaltam o status da lingua
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francesa no cenario internacional, justificando, assim, a importancia de se ter um curso
de licenciatura em lingua francesa. Percebo, ainda, que a lingua francesa ocupa uma
posicao proeminente ¢ de grande importancia para este grupo de professores formadores.
Tal relevancia ¢ sustentada pelo seu passado dominante na Europa e no Brasil, como
apresentado por Lages (2022) e Costa (2000) e pela sua atual presenga significativa em
diversos contextos, incluindo os ambitos politico, econdomico e social. Além disso, €
interessante notar que o francés ainda mantém sua relevancia em paises africanos, no
Canada e na Suica. Esta persisténcia ao longo do tempo demonstra a influéncia e prestigio
que o idioma francés ainda mantém em diferentes partes do mundo. Assim, considero que
a defesa da lingua francesa pelos professores formadores se fundamenta em argumentos
que destacam a importancia historica ¢ a relevancia atual do francés nos diferentes

cenarios apresentados na secao 1.4.

E evidente que, para o PFB, ha uma percepgdo distinta quando se trata da difusio
da lingua francesa em comparagdo com o inglés. Apesar de ndo ser tdo universalmente
disseminada quanto o inglés, a lingua francesa carrega consigo um stafus especial e
desperta um interesse singular. Isso sugere que, mesmo que o francés ndo seja tdo
acessivel ou dominante em termos de numero de falantes globais, ele ocupa um lugar
especial no panorama linguistico e cultural mundial. Este fendmeno pode ser atribuido as
numerosas mengdes por parte de figuras ilustres (apresentados na se¢do 1.4) que, ao longo
da historia, exaltaram a lingua francesa em suas obras, destacando sua elegancia

inigualavel.

Ainda, a perspectiva do PFB de que a lingua francesa é uma lingua expressiva
me leva a ponderar se isso realmente se deve a sua riqueza, abrangendo uma ampla
variedade de palavras, expressoes e sutilezas que permitem aos locutores comunicarem
emocodes, sentimentos e pensamentos de maneira eloquente. Ou se, de fato, isso coincide
com a percep¢ao geral de que o francés possibilita uma comunicagdo refinada,
representando um idioma de prestigio, enraizado nas referéncias culturais de dreas como
as artes e a literatura, sendo algo associado a uma cultura superior, idealizada, aspirada

pelas pessoas em geral.

Percebo que os professores em formagdo estdo imersos em um ambiente
académico que, como comentam os professores formadores, os estimula a ir além do

senso comum, reconhecendo o francés como uma lingua dindmica e relevante em varias
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situagdes ao redor do globo. Esse enfoque no pluralismo e na diversidade cultural ¢
fundamental para que eles, enquanto futuros professores de linguas, desenvolvam uma
visdo mais abrangente e inclusiva, questionando/desfazendo ideias preconcebidas de que
o francés esta exclusivamente ligado a Franga. Assim, os graduandos podem se tornar
mais receptivos, versateis e tolerantes para interagir com uma variedade de comunidades

franc6fonas globais.

Reconheco, dessa forma, que as disciplinas mencionadas nos excertos anteriores,
pelos professores-formadores exploram aspectos culturais dos paises francofonos,
contribuindo para a promocao de um ensino de franc€s mais equitativo, inclusivo e que
reflita a diversidade do mundo franc6fono. Consequentemente, isso contribui para a
formagao do professor de lingua francesa, que esta construindo sua identidade cultural,
ndo apenas como professor, mas também como um falante da lingua francesa dentro de
um ambiente de sala de aula, onde diferentes culturas se encontram. Assim como afirma
De Paula (2010), a constru¢do da identidade profissional do professor ocorre

simultaneamente a sua identidade cultural.

E importante ressaltar a énfase que o PFA coloca na importancia de o Curso de
Letras: francés, da instituicdo pesquisada, capacitar o professor de francés nao apenas a
compreender a IP, mas também a compreender, aceitar e respeitar o Outro,

reconhecendo a diversidade que nos caracteriza. Analisemos 0s excertos a seguir:

“Na verdade, ¢ a compreensiao do outro, a compreensao, o respeito
pelo outro, a identificacio com o outro. Isso é muito importante”
(PFA);

“E eu falo muito nisso, ndo € so aceitar, por exemplo a diferenga... o
outro que ¢é diferente. E aceitar, ¢ admitir. Assim, tem que dar o passo
seguinte, porque aceitar ¢ politicamente correto hoje em dia né? [...].
Mas nio ¢ s6 isso. E dar o passo seguinte, ¢ aceitar e admitir. E ele vai
entender que tudo isso € bem... € veiculado pelo uso da lingua” (PFA);

“Entdo, quer dizer, voc€ chega a desmistificar essa ideia, por exemplo,
da promincia parisiense que seja melhor, ou aprender a aprender uma
lingua, a saber, todas as regras de gramatica, usar corretamente. Nada
disso funciona mais é o respeito pelo outro, aceitar essa diversidade,
esse plurilinguismo, mesmo se esta usando uma tUnica lingua, nem
saber que essa lingua veicula culturas diferentes ¢ uma mesma lingua,
mas que esta passando por culturas diferentes. A rela¢do da cultura do
colonizador com o colonizado!” (PFA);

“o professor precisa entender o papel social dele e por que o que ele
tem que fazer, que tipo de contribui¢des ele pode fazer?” (PFA);
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“Sao tantas questdes que formam essa identidade. Se vocé consegue um
profissional que vai atuar com esse pensamento do diverso, do
diferente, do plural ele j4 estd 50% do sucesso” (PFA).

O PFA destaca, ainda, a relevancia da intera¢do social, o papel essencial do
professor na sociedade e a valorizacio da diversidade cultural. E um tema relevante
que merece ser explorado. Com base nesses excertos, entendo que o PFA acredita que a
formagdo da identidade do futuro professor ¢ moldada pela compreensao de seu papel
social como professor de lingua francesa e suas interacdes sociais. O professor-formador
enfatiza que o respeito pelo outro, a aceitacio da diversidade, ou seja, o
reconhecimento dos valores e opinides do proximo sdo questdes construidas e adquirem
significado nas relagdes sociais e nos discursos. Essa perspectiva ¢ respaldada por
Woodward (2014), uma vez que ela afirma que a identidade do professor esta ligada as
varias posi¢des sociais que ocupamos € com as quais nos identificamos. Além disso,
argumenta-se que essas identidades sdo construidas por meio da linguagem, no contexto

dos discursos, e adquirem significado nas interagdes sociais.

Em relagdo a IP do professor de lingua francesa, percebo que, para o PFA e o PFC,
esta serd desenvolvida ao longo de toda a graduagdo. Isso ocorrerd por meio da atuacio
em sala de aula do futuro docente, do seu envolvimento com atividades e questoes
tedricas relacionadas ao ensino/aprendizagem de linguas, bem como da participagdo no
aprimoramento das suas habilidades linguisticas e no exercicio das suas
responsabilidades como professor. Ou seja, ¢ todo um conjunto de a¢des que contribuira
para a constitui¢ao da IP do professor de lingua francesa que, de acordo com Gohier et al
(2019), ¢ uma IP, neste caso, relacionada ao seu trabalho, as suas responsabilidades, aos

seus alunos, bem como a toda comunidade pertencente a instituicdo escolar.

A partir da andlise da entrevista com o PFA, entendo que ele considera que o PPC
do curso de Letras: francés da instituigdo pesquisada € efetivo em contribuir para a
formac¢do da identidade de professores de lingua francesa. Isso se deve ao fato, de que,
segundo ele, as discussdes em sala de aula sao conduzidas exclusivamente em frances,
o que demonstra que o PPC, por meio de seus componentes curriculares e disciplinas que
enfocam a lingua francesa, pode contribuir para a construcao da IP do professor de frances
enquanto um falante proficiente da lingua que ensinaria. Vejamos os seguintes

excertos:
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“a discussdo € toda, toda em francés. Eles sio muito bons, tanto no
desempenho da escrita como da fala. Entdo eu atribuo isso a esse
curriculo novo que realmente esta formando” (PFA);

- “Tudo na lingua, as discussdes, tudo na lingua, a leitura, as
discussdes, como ¢ estagio, as discussdes que eles conseguem manter
mesmo até com o conhecimento ndo sé linguistico e o conhecimento
teorico mesmo das outras disciplinas né, a gente tem também no
curriculo aquelas disciplinas de PROINTER que estdo, a meu ver,
perfeitas, excelente, que contribui com essa formagdo da identidade do
professor, entdo eles sdo assim... € eles discutem mesmo, ninguém ¢
passivo nao” (PFA);

- “E a gente tem as linguas de 1 a 8 que elas seguem uma progressiao
9
sdo essenciais. Nao da para discutir sobre isso” (PFA).

A partir de alguns relatos do PFA, ¢ possivel depreender que dominar a lingua
francesa ¢ um elemento fundamental para consolidar a identidade profissional do
professor de francés. A imersdo na lingua francesa, desde o inicio da graduagdo, em
conformidade com o PPC, que inclui disciplinas de lingua francesa em todos os semestres,
pode possibilitar ao futuro professor o desenvolvimento de fluéncia e de confianga para
se expressar e interagir em francés, o que, a meu ver, € crucial para a construg¢do de sua
identidade profissional. Parece-me que a énfase na proficiéncia linguistica se justifica,
em parte, pela necessidade de romper com o modelo tradicional de ensino de linguas
estrangeiras, que priorizava a gramatica e a tradu¢do em detrimento da comunicacao oral.
Ao defender que ¢ "tudo na lingua", o PFA sinaliza a importancia de um ensino que

priorize a pratica da lingua estrangeira em situagdes mais reais de comunicagdo, como

debates, apresentagdes e discussdes em sala de aula.

No entanto, o PFA também reconhece a complexidade do uso da "lingua do
colonizador". Ele destaca que, embora o francés seja uma ferramenta importante para a
comunicacao global e o acesso a oportunidades profissionais, € preciso estar atento ao seu
histérico de dominagdo e opressdo. Acredito que a énfase na francofonia, presente nos
comentarios do PFA, PFB e nos componentes curriculares do curso, pode possibilitar ao
futuro professor desconstruir a ideia de hegemonia cultural francesa, abrindo espago para
a valorizacdo da pluralidade de vozes e identidades dentro do universo francéfono;
desenvolver um olhar critico sobre as relagdes de poder e as desigualdades presentes no
mundo e construir um ensino de francés mais justo, inclusivo e representativo da

diversidade do mundo franc6fono. Acrescento a fala do PFB que acredita que o PPC atual
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da UFU, enriquecido por disciplinas como culturas francéfonas, literaturas das Antilhas,
e literatura de expressdo francesa na Africa, entre outras, cria uma atmosfera Unica e
plural. Segundo ele, essas disciplinas abrem as portas para uma compreensao mais ampla
e diversificada da lingua e da cultura francesa, que vai muito além das fronteiras da

Franca. Analisemos os seguintes excertos:

“E acho que o proprio curriculo da UFU, com as disciplinas que a
gente tem hoje, entdo, culturas francéfonas, literaturas das Antilhas,
literatura de expressio francesa na Africa, eu acho que isso ja
propicia, sabe, o Prointer... ja entra no curso nessa atmosfera. Acho
que os nossos alunos, eles nao tém mais como... ser... que francés € s6
da Franga, eles ja sdo muito mais plurais” (PFB);

“Ai o segundo vem o PROINTER 1 que é uma continuidade daquela
discussdo ¢ ai a gente leva para todos os campos, literatura, arte,
mostrando isso. Ele ja desenvolve trabalhos para mostrar essa questao
de... eles aprendem, de inicio que, por exemplo, usar a lingua do
colonizador é um problema, mas € um unico caminho. Entao a gente
tenta mostrar isso pra ele. Falar de mim com a lingua do outro ndo ¢ o
ideal, mas ¢ o caminho” (PFA);

- “Entao ele acaba usando o francés, a lingua do colonizador, que foi
imposta, que tem todas aquelas coisas que vem junto com ela. Mas
assim, menos mal, antes assim. Entdo a gente mostra isso para o aluno,
a gente mostra para nosso aluno, desde o comego, que trabalhar com
a lingua, com linguagem, em lingua materna, estrangeira, faz toda...
ela... Ela é que engrossa esse caldo, entendeu? E ela que vai ajudar
nessa formagao. Enquanto ser humano” (PFA).

Assim, o dominio da lingua francesa, aliado ao estudo da cultura francéfona,
contribui para a formacdo de um professor que utiliza a lingua de forma critica e
emancipatdria, promovendo o respeito, a diversidade e a desconstrucdo de estereotipos.
Essa postura pode refletir na identidade profissional do professor, que se consolida como
um mediador cultural capaz de promover um ensino de franc€s mais engajado e

significativo para seus alunos.

E inevitavel questionar como a sala de aula pode se constituir um ambiente que
promove ativamente o respeito pela diversidade e a desconstrucao de esteredtipos. Sabe-
se que, durante séculos, o Brasil foi colonizado por Portugal, e o francés era a lingua
predominante na diplomacia europeia e na cultura erudita. Como resultado, a lingua
francesa foi associada ao poder, a elite e a cultura europeia, incluindo a colonizagdo.

Nesse sentido, o uso da lingua do colonizador pode ser percebido, para alguns, como uma
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continuagdo simbolica da influéncia colonial e da manutencao de estruturas de poder
desiguais. Ademais, esse uso pode ser interpretado como uma forma de submissdo
cultural e uma perda de identidade nacional e cultural. Contudo, entendo que aprender e
utilizar outras linguas, como o francés, pode enriquecer a experiéncia cultural e linguistica
dos brasileiros, sem necessariamente negar ou menosprezar sua propria lingua e
identidade. Entendo que a aprendizagem de uma lingua estrangeira, como o francés, pode
ser valorizada por suas proprias caracteristicas linguisticas, culturais e oportunidades que

oferece, mesmo considerando toda sua historia colonial.

Todavia, me questiono se ¢ como o curriculo problematiza a historia da
colonizacdo francesa, as relacdes de poder entre a Franga e os paises francofonos e a
hegemonia da cultura francesa. Os professores formadores defendem a formagao de um
profissional critico e reflexivo, mas como a criticidade e a decolonialidade sdo abordadas

nas praticas pedagdgicas?

Os professores-formadores A, B e C destacam a significativa relevancia do PPC
do Curso de Letras: francés, por sua capacidade de influenciar a identidade do futuro
professor, ampliando um vasto leque de possibilidades de atuagdo e proporcionando
novas perspectivas profissionais. Esses docentes enfatizam ndo s6 a pratica, através do
envolvimento dos alunos em atividades que replicam o ambiente de trabalho real, mas
também a pesquisa académica, por meio da inclusdo de disciplinas voltadas para
metodologias de pesquisa. Além disso, segundo o PFB, a exigéncia de um Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC) serve como um estimulo adicional para que o futuro professor
desenvolva a pratica de se manter constantemente atualizado e em sintonia com as

tendéncias e transformacdes globais. Vamos analisar os excertos que se seguem:

“ele contribui, sim, porque ele traz diferentes possibilidades de
atuacio e de perspectivas. E ndo é porque, ai, nossa, estou puxando o
saco do curriculo, mas é uma, eu tenho uma avaliacido bem sincera,
assim, de que, claro que a gente tem coisa que precisa melhorar, mas
nessa identidade de professor atualizado e plural, cu acho que o
curriculo, sim, porque tem a formacao para objetivos especificos,
entdo voce tem 14 a questdo do trabalho, muito presente, a questio da
pesquisa, entdo vocé vai ter disciplinas que sdo mais voltadas para
pesquisa, metodologia de pesquisa, um TCC, entdo vocé V¢, é o
professor, pesquisador, atuante, antenado com as modificacoes
mundiais, entdo o curso também acolhe o portugués como lingua
estrangeira, entdo acho que, sim, para o mundo de hoje, eu acho que a
UFU, o ILEEL, tem um curriculo de francés que corresponde as
novas expectativas” (PFB);
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“A importincia. E fundamental, porque ¢ ali que ele vai ter
oportunidade de aprofundar os seus conhecimentos teéricos e, depois,
nos estagios supervisionados, os seus conhecimentos praticos, né?
Em relacdo a tudo aquilo que ele aprendeu na graduagao” (PFC);

“Eu acho que hoje, da forma como ele esta, ele contribui, mas ndo, ndo
totalmente, né? Entdo, nds temos aqui, nos estamos mexendo para que
ele fique, né? Um curriculo mais alinhado com as necessidades dessa
formacao, t4? Entdo, hoje, eu diria para vocé que sim, mas nao
integralmente, porque o que a gente nota é que os alunos tém saido
bem formados, eles tém condicdes ja de trabalhar, todos ja estdo, de
alguma forma, imbuidos, né? Seja nas aulas, seja com pesquisa ja de
pos-graduagdo. Entdo, a gente vé que tem, sim, tem um, né¢? Tem essa
possibilidade, mas eu acho que a gente pode melhorar e € o que a gente
ta fazendo” (PFC).

Assim, torna-se claro que estes professores-formadores reconhecem a importancia
intrinseca das disciplinas oferecidas pelo curso, uma vez que estas, para eles, colaboram
para a expansdo dos conhecimentos teéricos dos futuros professores. Os estagios
supervisionados, por sua vez, assumem um papel de relevancia no Curso de Letras ao
estabelecerem uma conexao vital entre o saber adquirido nas salas de aula e a pratica
concreta do ensino. O PFC salienta a relevancia da experiéncia pratica para o processo de
consolidacdo da identidade profissional dos futuros professores de linguas. No decorrer
da graduagdo, enfatiza-se a aquisi¢do de conhecimentos tedricos e o desenvolvimento de
habilidades pedagogicas. No entanto, em meu ponto de vista, ¢ no ambiente da sala de
aula, interagindo diretamente com os alunos, que a identidade profissional se fortalece e
aprimora. Essa visdo se alinha com a concepcao de IP enfatizada por Zimmermann et al.
(2012), que ressaltam a importancia da pratica e da intera¢do social na construcdo da

identidade profissional.

A identidade plural e atualizada do professor de franc€s, mencionada pelo PFB, ¢
evidenciada pela sua habilidade de combinar o dominio da lingua francesa com a
consciéncia social, a promocdo da diversidade cultural e o compromisso com o
desenvolvimento profissional continuo. Destaca-se que a anélise do PPC demonstra a
intencao de capacitar um professor com essa identidade versatil e atualizada. Contudo,
conforme destacado por Sacristan (2000), o curriculo ¢ um guia que requer interpretagao

e adaptacao pelos professores na pratica educativa.
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A partir dos comentarios dos professores em formacgao inicial, na secdo seguinte,
podemos perceber que eles reconhecem e valorizam a énfase na pluralidade cultural e na
formagao critica enfatizados no PPC. Eles também demonstram o desejo de se tornarem

professores dindmicos e relevantes, capazes de inspirar e apoiar seus alunos.

Além disso, de acordo com os professores formadores A, B e C, o curso de Letras:
francés proporciona a oportunidade de explorar o ensino e aprendizagem da lingua
portuguesa como lingua estrangeira. Segundo o PFB, a cidade de Uberlandia esta se
destacando como um lar para um crescente numero de falantes de francés vindos de varias
partes do mundo. Esse fendmeno levanta questdes sobre a importancia do acolhimento,
uma vez que, como educadores de linguas, somos desafiados a acolher aqueles que
chegam. E através desse processo de recepgdo e integragdo que nossa identidade se
reafirma e se fortalece. O PFB também ressalta que a interagdo com diferentes culturas ¢
uma experiéncia enriquecedora. E impossivel permanecer indiferente ao entrar em
contato com as tradigdes, idiomas e historias de pessoas de outras origens. Essa troca
dindmica e diversificada ndo apenas beneficia os novos membros da comunidade, mas

também contribui para o fortalecimento do ambiente local.

Portanto, nesse contexto, a oferta de aulas de portugués transcende a mera
transmissdo de conhecimento; ela se torna uma ferramenta de conexao e integragdo; € o
que assevera o PFB. Desta forma, compreendo que, para os professores-formadores, ao
aprenderem nossa lingua, essas pessoas ganham a chave para uma participa¢ao mais plena
e significativa em nossa sociedade. Por isso, eles acreditam que programas de ensino de
Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) desempenham um papel importante em nossa
cidade. Eles ndo sdo apenas uma resposta a demanda pratica por integracao desses novos
residentes; representam um passo essencial na constru¢do de uma comunidade inclusiva

e enriquecida pela diversidade.

O PFB destaca que, ao abracarmos essa realidade multilingue e multicultural,
fortalecemos significativamente nosso contexto, transformando-o em um exemplo
concreto de como a diversidade pode ser uma poderosa fonte de unidade e crescimento.
Por outro lado, o PFA ressalta que, para além da aquisicao do idioma, por meio de projetos
ou associacdes de apoio a imigrantes, os graduandos do Curso de Letras: francés t€ém a

oportunidade de se envolver em diversas situagdes desafiadoras, tais como auxiliar
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imigrantes em questdes médicas, intermediar questdes juridicas e colaborar estreitamente

com a Policia Federal. Analisemos os excertos a seguir:

“Nobs temos alunos nessa area que estdo atuando, por exemplo, na na...
na Receita Federal, Delegacia e Delegacia Federal, especificamente da
Policia Federal, na Policia Federal. Uma aluna nossa que esta 14 faz
estagio 14, que além de estar trabalhando com imigrantes de varias
linguas, trabalha com franc6fonos também. Entdo ...tem essa, essa
possibilidade de desenvolver esse trabalho 14. Entdo j& foi oferecido
cursos, porque a demanda é muito grande, nos tivemos... sempre temos
o pessoal do hospital, do Hospital da UFU pedindo ajuda, porque os
imigrantes se internam e eles ndo sabem dizer assim, ai 0 médico ndo
sabe fazer essa interlocucao (...) entdo, nessas disciplinas, tanto de FOS,
o francés com objetivo especifico quanto os estagios de portugués
lingua estrangeira, os nossos alunos atuam. Nos oferecemos cursos para
o pessoal que trabalha no atendimento do Hospital da UFU, para
médicos” (PFA);

“eu acho que as disciplinas, elas dio uma formaciao bem ampla, cu
acho que a contribui¢do para a formagao € essa, se vocé tem o interesse
em seguir a irea de pesquisa, se concentrar mais na literatura, vocé
tem a possibilidade para atuar de diferentes formas no ensino, entao
a gente tem a CELIN como uma espécie de laboratdrio, entdo as
disciplinas de francés como objetivo especifico, entao vocé também
d4 uma outra possibilidade, e o portugués como lingua estrangeira
também, eu acredito, s6 que eu acho meio dificil de falar, porque eu
nao, ndo, ndo, nao converso tanto, sabe, assim, eu sei que existem os
trabalhos sendo desenvolvidos, que eles sdo muito importantes para a
cidade, e para uma nova perspectiva de formacdo também, de vocé
puder ensinar portugués para estrangeiro, mesmo fora do Brasil” (PFB);

-“Tem recebido muitos falantes de francés de outros paises, né, e acho
que como populacdo, assim, a gente precisa acolher quem chega, entdo
esses movimentos migratorios, eles também comecam a formar
nossa identidade como cidadao, né, acho que a gente nunca mais é
0 mesmo quando a gente é tocado pela cultura do outro, entio o
outro chega com o seu dado e comega a fazer parte da cidade, falando
a sua lingua, a gente também... ensinar portugués para essas pessoas
¢ uma forma de vocé, da gente se conectar, né, dela se inserir, agora
essas pessoas fazem parte, entdo acredito que, atendendo a essa
demanda de Uberlandia, o PLE é fundamental, né?” (PFB);

- “Entdo, de repente, se alguém quiser, vai, vou morar fora do pais, vou
morar na Franga, fazer uma formagdo na Franga, mas quero me
adequar a um mercado de trabalho ensinando portugués para
estrangeiro, a pessoa vai ter a competéncia necessaria, né? Seguindo o
nosso curriculo, porque ndo da para ensinar das vozes, nem todos os
franceses conseguem ensinar francés, né? E nem todo brasileiro
consegue ensinar portugués como lingua estrangeira, que tem outras
nuances, entdo, nesse sentido, eu acho que, nossa, ¢ um ganho muito
grande, né?” (PFB);

- “Porque o que nos temos visto é que os nossos alunos, eles tém
grandes oportunidades de trabalhar em paises francéfonos,
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ensinando o portugués como lingua estrangeira. Entdo é um campo
que esta aberto” (PFA);

- “Temos também os PROINTER que, como eu acabei de dizer que nos
PROINTER, nos temos quatro. Trés deles trabalham com uma
formacio na area de lingua francesa e uma boa formacao na area de
portugués como lingua estrangeira, que também esse portugués como
lingua estrangeira ¢ muito bem aceito” (PFA).

Com base nos relatos dos professores formadores, tem-se a ideia de que o PPC
abre caminho para uma nova forma de identidade, permitindo que os futuros professores
explorem o uso da lingua francesa e suas interacdes em diversas situacdes e contextos.
Torna-se professor através das interagdes com os alunos, assim como desempenhando o
papel de um "ator", conforme afirmado por Zimmermann et al (2012). Além disso, ¢
possivel reconhecer que o PPC do curso em questdo auxilia na preparagdo deste futuro
professor de lingua francesa para atuar em trabalhos em outros paises, uma vez que, de
acordo com os professores-formadores, os estudantes da instituicdo pesquisada t€ém

oportunidades de emprego em paises onde se fala francés.

E importante observar, nesses excertos, 0 quanto os PF ressaltam as diversas
possibilidades de atuacdo do professor de francés. Sera que se trata de respostas a ideia
de que ndo ha mercado de trabalho para alguém que se forma em francés, considerando
que o ensino dessa lingua ndo ¢ obrigatdrio nas escolas, como mencionado na introdugao
sobre as (ndo)possibilidades de campo de estagio? E por que os professores em formacao
ndo veem essas tantas possibilidades de atuagdo que os professores formadores
mencionam? Sera que falta didlogo entre professores formadores e em formacao inicial
sobre esse mercado de trabalho? Enquanto professora de lingua francesa ha 20 anos, eu

diria que sim.

Adicionalmente, para complementar as declaracdes ja prestadas pelos
professores-formadores A e B, o professor formador C oferece uma perspectiva mais

aprofundada e detalhada sobre o PLE. Vamos explorar essas informagoes:

“Entdo, para mim, ¢ de importancia fundamental. E, no caso do PLE,
eu tenho notado, cada vez mais, que essa oportunidade para os alunos
do curso de francés tem aberto portas, aberto canais, né? De
contato, sobretudo, com imigrantes refugiados haitianos, que sao
falantes do crioulo e o do francés, e tendo a possibilidade de dar
aulas para esse publico. Entdo, eu vejo que € um caminho a mais, né,
de formacdo, onde ele vai poder se profissionalizar, se vier a ter
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interesse de pesquisa, né? Para poder ganhar um dinheirinho, além
de professor de francés, né? Podendo também trabalhar com o
professor de portugués. Eu acho que vocé tem conhecimento que,
cada vez mais, a imigracdo e o refligio estdo aumentando
mundialmente, né? Entdo, as possibilidades de trabalho nessa area sé
fazem crescer, s6 fazem crescer”. (PFC);

“eu acho que para os nossos alunos de francés é uma oportunidade
unica trabalhar com o PLE, né?” (PFC);

“entdo tudo que a gente faz no PLE e no PLAC, que é portugués como
lingua de acolhimento, que ¢ um nome que estd sendo usado para o
ensino de portugués para imigrantes e refugiados, né? Entdo, a UFU,
ela esta em ligacdo direta com o Acnur, né? Do Brasil, e n6s temos uma
parceria no ILEEL com a Catedra Sérgio Vieira de Mello, ¢ ai, junto da
Catedra, a gente faz um trabalho com a ONG Refugiados UDI, que é&,
hoje, a ONG que tem condi¢des, que trabalha s6 com assistencialismo,
e por isso mesmo, ela, entre aspas, terceirizou a parte pedagodgica do
ensino da lingua, né? Porque eles ndo tém conhecimento, eles ndo
sabem fazer isso, entdo, eles fizeram uma parceria com a Catedra, e a
Cétedra fez uma parceria com o ILEEL, né? Entdo, nds estamos
responsaveis apenas pela parte pedagogica, pelo ensino mesmo da
lingua” (PFC).

Portanto, entendo, a partir do que foi afirmado pelo PFC, a relevancia de os
professores de francés, durante sua formacao inicial, terem a chance de lecionar portugués
para estrangeiros, sobretudo ao lidar com imigrantes haitianos refugiados, que sao
falantes nativos do crioulo e do francés. Essa experiéncia transcende a simples pratica
docente, podendo se tornar uma jornada rica em aprendizados mutuos e empatia. Pois, ao
interagir com alunos de origens tdo diversas, o professor em formagdo ¢ exposto a uma
pluralidade cultural que enriquece seu repertorio pessoal e profissional. Além disso, ao
enfrentar o desafio de ensinar o portugués para falantes do crioulo e do francés, o
professor aprimora suas abordagens pedagdgicas, adaptando-as para atender as
necessidades especificas de seus alunos, o que se torna um recurso inestimavel em sua

formacgao académica.

A afirmag¢do do professor formador C de que atuar como professor de portugués
para estrangeiros poderia ser uma forma de "ganhar um dinheirinho" denota que trabalhar
com o PLE serve também como uma oportunidade de trabalho, mesmo que esporadica.
Pode até representar um mercado de trabalho ndo totalmente consolidado, mas ¢ uma
possibilidade de atuacdo do professor de francés. Isto surge como uma resposta, a meu

ver, a percep¢ao de escassez de mercado de trabalho na educagdo basica tradicional.
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Entendo que o ensino de PLE, longe de ser meramente financeiro, pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento de habilidades pedagogicas e para a
construcdo da identidade profissional do futuro professor de francés. A pratica em sala de
aula, como mencionado anteriormente, ¢ de grande importancia para que a identidade
profissional se fortaleca e se aprimore. Dessa forma, compreendo que a formagdao em PLE
¢ uma importante possibilidade de atuacdo do licenciando. Isso reforga o papel estratégico
da disciplina dentro do curriculo do curso, ndo apenas de modo a oferecer uma fonte de
renda extra aos licenciandos, mas como uma expansao do campo de trabalho e da

identidade profissional do professor de francés.

Compreendo também que o professor desempenha um papel fundamental ao
trabalhar com os imigrantes, contribuindo significativamente para o processo de
acolhimento e inclusdo dos refugiados. Isso ajuda a promover uma sociedade mais justa
e solidaria. Ademais, essa experiéncia humaniza o processo de aprendizagem, lembrando
ao professor que o ensino vai muito além da transmissdo de conhecimento; ¢ também
sobre transformacdo social e empoderamento de individuos. Portanto, oferecer a um
professor de francés em formacdo inicial a chance de dar aulas de portugués para
imigrantes refugiados haitianos ndo ¢ apenas uma oportunidade de desenvolvimento
profissional, mas também uma convocacao para participar ativamente na constru¢ao de

um mundo mais inclusivo e empatico.

No entanto, ¢ impossivel ndo estabelecer certa conexdo entre a promog¢ao do
ensino e aprendizagem de portugués como lingua estrangeira (PLE) e uma escassez de
oportunidades de emprego para professores de francés em Uberlandia. Sera que enfatizar
a formac¢ao em PLE poderia ser uma estratégia para expandir as perspectivas de carreira
dos futuros professores de francés na regiao? Com isso, poderia a identidade do professor
de francés, enquanto um profissional de lingua estrangeira, ndo ser consolidada da forma

desejada?

Considerando os relatos oferecidos pelos professores-formadores, emerge com
clareza o propoésito fundamental que norteia as suas praticas pedagogicas: a formacao de
profissionais qualificados, a partir da vivéncia de multiplas experiéncias docentes no
Curso de Letras: francés, incluindo na 4rea de PLE ou PLA. Estes profissionais ndo
devem apenas saber se expressar na LE que irdo ensinar, mas também devem estar

equipados com um leque amplo de habilidades teoricas robustas. Ademais, € imperativo
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que tais profissionais sejam dotados de uma consciéncia critica, possuindo um senso de
responsabilidade e comprometimento aprimorado, que os destaque ndo apenas como

professores de francés, mas como verdadeiros agentes de transformacio na sociedade.

Além de compreender o impacto do PPC estudado na formagado da identidade do
profissional da lingua francesa, de acordo com as percep¢des dos docentes participantes
da pesquisa, também busquei compreender como eles percebem a formacao dos futuros
professores. Isso porque entendo que as percepgdes que esses docentes apresentam sobre
a construcdo da IP do professor de francés podem ser influenciadas pelas percepcdes que

eles tém sobre o que significa formar um professor de franceés.

Trago inicialmente a discussdo, os dizeres de PFB, que destaca um aspecto
particularmente importante do ensino de francés, ao perceber a sala de aula ndo apenas
como um espaco de aprendizagem, mas também como um cendrio animado para debates,
questionamentos ¢ para a introdu¢do de elementos culturais. Essa perspectiva vai além do
ensino tradicional de idiomas, promovendo uma imersdo cultural que convida tanto
professores quanto estudantes a uma jornada de descoberta conjunta. Além disso, o PFA
e o PFB destacam a significativa responsabilidade que os futuros professores tém em suas
maos: a de promover e respeitar a cultura do outro e de entenderem que estao lidando

com valores, identidade e diversidade ao se tornarem professores.

Essa percepcao, para mim, demonstra uma compreensdo da educacdo como uma
ponte para a empatia intercultural, um meio pelo qual os estudantes sdo incentivados a
reconhecer e valorizar a riqueza e diversidade das culturas presentes no estudo da lingua
francesa. O PFC enfatiza a importancia de capacitar os professores para que se tornem
mais autonomos, dotando-os de uma soélida base teorica para lidar com os desafios em
sala de aula, tais como os questionamentos dos alunos. Adicionalmente, procura-se
também incutir neles a flexibilidade necessaria para se adaptarem diariamente, a medida
que descobrem o seu papel como professores de francés. Questdes essas (e outras) podem

ser confirmadas nos excertos a seguir:

“O que eu espero ¢ formar um profissional consciente, responsavel,
0 que eu entendo por isso? Alguém que é comprometido, que tem um
conhecimento linguistico teérico, mas que sobretudo saiba fazer
isso, que a gente sabe que tem gente que ¢ um pesquisador nato e tem
gente que ¢ professor nato, entdo o dificil é vocé fazer um meio termo,
na verdade. Entdo eu acho que é preciso mostrar para esse aluno que
ser professor é mais do que conhecer o idioma. No nosso caso, da
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lingua francesa, ¢ muito mais do que isso. Entdo eu acho que ¢ preciso
que ele entenda que ele esta sempre se colocando no lugar do outro.
(...) Entdo eu mostro pro aluno a importincia de ser professor. As
vezes ele ndo tem essa dimensao toda, ele acha que ser professor é uma
profissdo e pronto. Mas ndo é bem assim, ndo é verdade? Vocé esta
trabalhando com valores, com identidade, com diversidade. (...) eu
fico superfeliz quando eu tenho um aluno que n3o pensa numa
supremacia linguistica. Quando eu tenho um aluno que sabe entender
que o francés é global, ndo esta sendo realizado na Franca. Quando eu
tenho um aluno que sabe bem entender da relacdo colonizado
colonizador e sabe reagir a isso dai” (PFA);

“Mas eu acho que o espaco de sala de aula de lingua, de lingua
francesa, ele é um espaco de questionamentos, de discussio, de vocé
trazer um novo dado cultural, mas de uma perspectiva critica.
Entdo eu espero formar pessoas que sim, que dominem as estruturas
da lingua estrangeira, que saibam transmitir, que tenham a
didatica, mas que também entendam que elas estdo tocando uma
cultura, sabe, vocé esta trazendo um valor historico, vocé esta
trazendo outras pessoas, as outras identidades para dentro de uma
sala. Entdo eu espero formar pessoas que sejam assim, que nao
entendam o ensino de uma lingua como algo sé6 estrutural, mas que
seja afetivo, que seja questionador, que seja assim, que abra portas.
Entdo eu quero, se vocé estd indo para o mundo com portas muito
abertas para vocé e para ensinar de uma maneira muito mais ampla,
nao precisa estar fechado s6 aquilo que vocé acha que tem de estrutural
na lingua. Entdo a minha vontade € essa, que as pessoas saiam assim,
sempre com muitas perspectivas, muitas possibilidades, que leiam
textos literarios, que transmitam cultura, culturas que nao s6 a da
Franca, entdo... e eu tento levar contetidos e agir dessa forma também,
que ndo adianta nada eu querer. Entdo eu sempre atuo nesse sentido.
Como a gente pode ser afetivo, transformador, plural? Essa € a minha
missdo” (PFB);

“Eu gostaria de formar alunos mais autdénomos, eu sinto eles muito
ainda dependentes do professor. Entdo, eu almejo formar alunos
autonomos, que tenham uma carga de conhecimento teérico
minimo para saber dentro de uma sala de aula se virar sozinho,
quando surgirem questionamentos dos alunos, mas também que
sejam flexiveis para se descobrir no dia a dia, nessa identidade de
ser professor, que ela ndo é construida num vunico dia, numa tnica
aula. Isso € ao longo da nossa vida académica, ao longo da nossa
vida de professores. Entdo, eu gostaria de formar professores mais
flexiveis, mais auténomos e mais, assim, que tenham conhecimentos
tedricos, porque as vezes eu sinto que falta conhecimento teorico e eu
tenho que estudar muito para dar uma aula e tal. Entdo, eu acho isso”
(PFC).

As afirmagdes do PFA me remetem a visao de Rodrigues (2016) em relagao a
formacao do professor de lingua francesa. Essa visdo aponta que a formagao inicial do

professor de linguas deve contemplar tanto a formacao linguistica e comunicativa quanto
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a formagao pedagodgica e critica. Acredito que isso decorra do fato de que ser professor
de linguas envolve mais do que apenas dominar a lingua e os contetidos relacionados a
area. Também requer habilidade para aplicar esse conhecimento de forma fundamentada
teoricamente, além de refletir sobre as diversas maneiras de compartilhar esse
conhecimento adquirido e sua fun¢do social como falante/professor de uma lingua
estrangeira. Como pontuado no capitulo 1, com base em Silva (2022), percebo que uma
questdo importante para o curriculo € saber quais conhecimentos precisam ser ensinados.
Questionamentos como “o que os alunos devem saber, ou melhor, o que eles ou elas
devem se tornar? Qual conhecimento ou saber ¢ considerado importante ou valido ou
essencial para merecer ser considerado parte do curriculo?” (Silva, 2022, p. 14) podem
guiar a constru¢do do curriculo e auxiliar seus elaboradores a definirem o tipo de
professor que desejam formar, os conhecimentos necessarios para que se forme certo tipo
de professor ¢ a perspectiva de formagao que embasara as agdes e praticas do curso de

formagao.

Apo6s a andlise das contribui¢cdes dos trés professores-formadores, participantes
desta pesquisa, torna-se evidente que os modelos de formagao — técnica, reflexiva e critica
— encontram-se, segundo eles, integrados as suas praticas pedagogicas. Com base nas
palavras dos PFA e PFC, ¢ possivel compreender uma perspectiva mais atualizada de
formagdo, que ndo se restringe a uma formagdo tecnicista, ou seja, os professores
formadores valorizam uma formacao critica. Essa visdo sobre uma formagao critica
transparece na entrevista quando o PFA afirma que busca incentivar os alunos a se
colocarem no lugar do Outro, a pensar de forma independente ¢ a desenvolver um
pensamento critico e reflexivo sobre determinados assuntos. Uma abordagem critica
envolve, dentre outras questdes, contemplar diversas perspectivas e pontos de vista, ao
invés de simplesmente aceitar passivamente o que € apresentado, caracteristicas inerentes
a um ensino embasado na formagdo critica, conforme defendido por Borelli e Pessoa
(2011) e Oliveira (2013). Ao se privilegiar a criticidade e a reflexdo dos futuros
professores de francés, a sala de aula pode se transformar em um ambiente de aprendizado
auténomo e inclusivo, possibilitando que os graduandos (e os professores formadores
também, ¢ importante frisar) analisem e questionem as condi¢des sociais, econdmicas e

histéricas de sua profissao.

Partindo para as declaragdes do PFB, entendo que ele, assim como o PFC, atribui

valor as estruturas da lingua estrangeira, o que se alinha a formagao técnica, que se dedica
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ao dominio dos conteudos especificos da lingua, como gramatica, vocabulario e estruturas
linguisticas e que deseja que os futuros professores de francé€s saibam transmitir esses
conhecimentos de maneira clara e sucinta aos seus alunos. Tais afirmagdes estdo em
consonancia com as consideragdes de Leffa (1988), as quais enfatizam a importancia de
um professor de linguas possuir habilidades linguisticas de alto nivel para ser reconhecido
como um profissional de exceléncia no seu campo e ser capaz de transmitir naturalidade

no ensino da lingua-alvo em sala de aula.

Nao obstante, o PFB também reconhece a importancia da dimensao cultural e
identitaria. Sua abordagem educacional transcenderia o simples ensino técnico da lingua,
buscando incorporar aspectos culturais, historicos e identitdrios no contexto do
aprendizado. Desta maneira, refletir sobre o impacto desses elementos na trajetoria
educacional dos alunos permite-lhe adotar uma perspectiva mais ampla e contextualizada
do idioma e da cultura francesa, trazendo a tona uma vivéncia de aprendizado mais
significativa e profunda. Esta perspectiva ¢ corroborada pelos argumentos apresentados
por Block e Gray em sua obra de 2012, que destacam a emergéncia da formacao reflexiva
a partir do reconhecimento da influéncia dos contextos socioculturais na jornada de
formagdo dos professores. Essa abordagem se ancora na ideia de que o conhecimento ¢
social e culturalmente construido e deve ser contextualizado no ambiente especifico de
atuacdo do professor, valorizando as multiplas camadas de significado que permeiam o
processo educacional. As declaragdes do PFB encontram-se, portanto, em harmonia com
os argumentos apresentados por Telles (2004), que enfatiza a importancia da reflexdo
continua na formagdo dos professores de linguas, desde o inicio até os estagios mais

avancados de suas carreiras.

Além das percepgdes dos professores de lingua francesa sobre o curriculo do
Curso de Letras: Francés e Literaturas de Lingua Francesa e seus impactos na formagao
da identidade do futuro professor de Lingua Francesa, considero relevante abordar os
desafios que os professores formadores identificam e enfrentam no ambito do Curso de
Letras: Francés, objeto deste estudo. Tais obstaculos incluem a realidade pos-pandemia,
a necessidade de dominar novas tecnologias, as dificuldades no trato com alunos com
pouca autonomia, o desafio de motivar constantemente os graduandos para a docéncia,

dentre outros. Esses cenarios ficam claramente evidenciados nos trechos a seguir:
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“a gente também saiu de um cenario bem desgastante, né? Entdo acho
que a gente tem como desafio novo essa situagdo, esse cenario pés-
pandémico, isso eu ja acho que é um desafio de lidar com as novas
tecnologias também, a gente se atualizar. Entao isso ¢, acho que quem
¢ mais novo hoje vem com outras expectativas, outras perspectivas,
outros modos de estudar. Que as vezes, assim, para nés, eu me formei
no final de 2008, né? Terminei a faculdade. Entdo eu tinha 14 um outro
jeito de estudar, um outro jeito de ter acesso a conteudos, de fixar, e eu
acho que um desafio hoje é me adequar a essas novas demandas. E
também, assim, as licenciaturas, eu acho que elas sempre foram, né? O
elo mais fraco das institui¢des de ensino. Entdo sdo os cursos que muitas
vezes ndo recebem tantos recursos, so 0s cursos que tém mais evasao,
a gente nao pode fechar os nossos olhos para isso, assim. Entdo como,
¢ um desafio, como manter essas pessoas interessadas num pais
onde niio se valoriza a docéncia a se manterem e atuarem num
curso de licenciatura? Eu acho que isso ¢ um trabalho constante.”
(PFB);

“A dificuldade que eu vejo nem ¢ com o curriculo. A dificuldade que
eu vejo, sobretudo atualmente, € o fato do curso ser um curso noturno.
E essa a grande dificuldade, porque isso limita muito, o seu aluno nio
pode estar envolvido, por exemplo, com muito, por exemplo, o aluno
nao vai se envolver com o PIBID, porque por isso ele tem que largar de
trabalhar, por exemplo. Entao ele ndo vai fazer isso porque € uma bolsa
e ndo é um salario, e ¢ uma bolsa que tem um tempo determinado. Entao
isso € um complicador. Outro complicador é por exemplo, quando
chega no estagio, n6s temos duas disciplinas de estdgio um e dois, que
teoricamente seria no estagio um, o nosso aluno vai fazer observacio
de aula na Eseba e no estagio dois ele faz aqui na Celin. A Eseba s6 da
aula de manha, de segunda a sexta. Entdo quer dizer, eu nem .... Nem
sempre tenho esse aluno com essa disponibilidade para poder sair do
trabalho e acompanhar a aula durante um semestre na Eseba, por
exemplo, nem que seja duas vezes na semana. Isso é uma coisa
complicada, na verdade, porque vocé sabe que existe algumas leis que
amparam, mas na verdade ele vai ser despedido. O patrdo ndo tem essa
boa vontade. Entdo sdo esses os limites” (PFA);

“Entdo, eu tenho sentido um pouco até de dificuldade em trabalhar
com alunos autonomos, porque eles estdo dependentes da gente, sabe?
Entdo, assim, eu acho que, na medida em que eu dou um pouco mais de
liberdade para que eles elaborem os trabalhos deles, para que eles
sejam, que eu esteja aberta para que eles possam, de alguma forma,
desenvolver ai, se autodesenvolver, né, sem tanta, tanta minha, assim,
orientac¢do, eu acho que eu estou contribuindo um pouco, um pouco,
né? Nao perfeita eu ndo sou, ta? Mas eu vou tentar.” (PFC);

“Olha, o primeiro desafio que eu encontro com vocé ¢ que nos somos
poucos professores. Sendo poucos professores no curso, o que que
acontece? Muitas das vezes os alunos t€ém, no mesmo semestre, aulas,
né, as disciplinas, com o mesmo professor, duas, as vezes até trés
disciplinas no mesmo semestre. O francés é um grupo pequeno mesmo,
né? Entdo, eu acho que isso ¢ um desafio que a gente estd tentando
resolver, porque isso prejudica a formagdo dos alunos, de alguma
forma, porque eles, né, e outra questdo € isso também. Eles vao nos
pegar como professores em varios momentos ao longo do curso, entdo
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ndés seremos professores deles em momentos diferentes, se ndo no
mesmo semestre, em duas disciplinas, as vezes em dois semestres
consecutivos, as vezes até em trés. Eu também acho isso um desafio
para nos professores e para eles como alunos. Um outro desafio que
eu acho, assim, somos um curso, os alunos sao poucos, né? NoOs
temos 15 vagas de entrada para alunos no vestibular, entdo somos
poucos, né? No final, a gente chega com poucos alunos, chega com seis,
com sete, oito, no maximo, né?” (PFC).

Dos desafios citados pelos professores-formadores me chama a aten¢ao dois: 1) a
necessidade de manter o interesse dos graduandos pela docéncia, especialmente em um
pais onde a profissao docente nao ¢ valorizada e 2) a preocupagao que se tem em relacao
ao baixo numero de alunos no Curso de Letras: francés, reflexo do problema de
desvaloriza¢dao da docéncia. O problema da desvalorizagao da docéncia no Brasil ¢ um
fator externo ao curriculo do curso, mas que impacta diretamente na escolha profissional
dos graduandos. Embora existam diferentes percepcdes e realidades em relagdo a
valorizacao dos professores, ¢ possivel afirmar que, de modo geral, a profissdo docente
no Brasil enfrenta desafios e dificuldades que podem impactar a sua valorizagdo, como
salarios considerados baixos em comparagao a outras profissdes de nivel superior, o que
pode desmotivar os graduandos para exercer a docéncia ao terminar a graduacdo; os
professores frequentemente enfrentam uma carga horaria extensa, juntamente com
condig¢des de trabalho precérias, falta de recursos e infraestrutura adequados, o que pode
afetar a qualidade do ensino e o bem-estar dos profissionais. Ainda, a sociedade ndo
reconhece devidamente a importancia e o impacto do trabalho dos professores na
formacdo das novas geragdes, o que pode contribuir para a falta de valorizacdo da
profissdo. E por essas razdes que iniciativas e movimentos em defesa da valorizagdo dos
professores no Brasil sdo essenciais para encorajar uma educacao de qualidade e o

desenvolvimento social e cultural do pais.

Como pontuei na fundamentacao tedrica ao discorrer sobre curriculo, trata-se de
um documento norteador que “¢ sempre resultado de uma sele¢do: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir
precisamente o curriculo” (Silva, 2022, p.15). Sendo assim, conforme pontua Gongalves,
“o curriculo ¢ o resultado de um processo que reflete os interesses particulares das classes
e grupos dominantes” (Gongalves, 2012, p. 15). Ou seja, o curriculo do Curso de Letras:

francés reflete os interesses e concepcdes de um grupo de professores que participou de
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sua elaboragdo, tendo em vista suas experiéncias na formagao de professores de francés
na referida institui¢do e caracteristicas locais no que diz respeito as demandas
governamentais, sociais € do mercado de trabalho que os levou a eleger contetidos, temas,
competéncias e a sugerir praticas pedagogicas de forma a concretizar as teorias. E
perceptivel o entusiasmo do PFA na entrevista ao falar do Curso de Letras: francés e sua

satisfacdo em perceber que aquilo que idealizou em um documento esté se efetivando na

pratica, quando ele avalia o tipo de professor que estdo formando no curso.

A anélise das entrevistas e do PPC revela que os professores formadores acreditam
que o novo curriculo do curso de Letras, com seus componentes curriculares e énfase em
aspectos didaticos, pedagogicos e linguisticos contribui significativamente para a
formagao da identidade profissional de docentes em lingua francesa. As falas dos
professores demonstram um compromisso com a formag¢do de um profissional com
dominio da lingua francesa, habilidades de leitura e interpretagdo de textos, conhecimento
da cultura franc6fona e capacidade de reflexdo critica sobre a pratica docente. Esse ¢ o
profissional que os professores-formadores desejam formar. Um professor que ndo
apenas abraga a no¢do de fluidez, mas que a abraca integralmente, uma vez que a
formagao proporcionada pelo PPC, ao direcionar seu enfoque para esses aspectos, busca
capacitar o futuro professor com as competéncias ¢ a mentalidade necessarias para este
transitar de forma fluida e 4gil, adaptando-se de maneira responsiva aos desafios e

mudangas no campo profissional e na sociedade em geral.

Gostaria de enfatizar que esta tese descreve a identidade profissional (IP) nao
como algo fixo, mas sim como um processo em construcdo, flexivel, inacabado,
multifacetado e fragmentado, conforme discutido por diversos autores mencionados
anteriormente. E um "eterno porvir", uma construgdo social influenciada por multiplos
fatores que interagem entre si. Mockler (2011) ¢ citada, inclusive, por delinear o
desenvolvimento da identidade do professor como um processo continuo desde a
formacao inicial até o exercicio da profissao, sempre atrelado as vivéncias em diversos

contextos.

Dessa maneira, ¢ importante ndo interpretar a lista de "identidades possibilidades
pelo PPC", na Figura 6, como um conjunto rigido e completo de resultados finais que se
espera alcancar com a formacgao e sim compreender que os elementos listados nessa figura

(dominio da lingua, conhecimentos pedagogicos, habilidades de pesquisa, engajamento
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social, etc.) ndo sao identidades completas e estanques, mas sim dimensdes, aspectos ou
contribui¢des que o curriculo oferece para o processo continuo e fluido de construcio da
identidade profissional docente. O curriculo (prescrito e vivido) atua como um dos
multiplos fatores que influenciam essa construgdo identitaria. Ele oferece o cendrio e os
elementos (disciplinas, projetos, experiéncias) que nutrem e moldam a identidade
profissional, mas ndo a definem de forma definitiva. A identidade profissional ¢ o
resultado da interacdo desses elementos curriculares com a experiéncia pessoal do
professor, o contexto profissional e o ambiente externo politico. Portanto, a Figura 6 nao
pretende contradizer a ideia de fluidez, caracteristica do conceito de identidade; ela
descreve as contribuigdes e possibilidades que o PPC oferece para um processo de
construcdo identitaria que, por sua natureza, ¢ dindmico, continuo e influenciado por uma
complexa rede de fatores. E fundamental reconhecer que a fluidez estd presente na
maneira como o individuo (neste caso, o professor em formagdo) internaliza, negocia e
transforma os elementos do curriculo e outras vivéncias em sua propria identidade em

constante evolugao.

As falas dos professores formadores revelam um otimismo em relacdo ao PPC e a
formacgao oferecida pelo curso. No entanto, € preciso levar em consideragao as limitagdes
do contexto institucional, como a falta de recursos, a evasdo e as dificuldades de
adaptacdo as novas demandas, mencionadas pelos proprios professores formadores e
pelos professores em formacdo. Assim, serd que o curriculo e as praticas pedagogicas
conseguem superar essas limitacdes e preparar os futuros professores para a realidade da

sala de aula?

A construgdo da identidade docente, como observado, constitui um processo
complexo, marcado de contradi¢des e desafios. Nesse sentido, identifico a necessidade
em reconhecer tais nuances e evitar uma visao idealizada da formagao. As adversidades
enfrentadas pelos professores formadores ao lidar com alunos de perfis diversos, bem
como as distintas percepcdes dos estudantes acerca da relevancia da literatura e da pratica

educativa evidenciam a complexidade desse processo.

Finalmente, vejo de grande relevancia o didlogo entre professores formadores e
professores em formacdo para a constru¢do de um curriculo mais critico, reflexivo e

conectado com as realidades do contexto brasileiro. Portanto, defendo a participacao dos
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futuros docentes na reformulacao do PPC, garantindo que as suas vozes e perspectivas

sejam consideradas.

Apds concluir a andlise das entrevistas com os trés professores formadores
participantes desta pesquisa, procederei agora a analise das entrevistas realizadas com os
professores em formagdo inicial do curso de Letras: francés acerca de sua formagao

identitaria no curso de Graduagdo em Letras: Francés e Literaturas de Lingua Francesa.

3.3 Percepcoes dos professores em formacao inicial acerca de sua formacao e do
curriculo: experiéncia pessoal, contexto profissional e ambiente externo politico na

construcio de sua identidade como docentes de lingua francesa

Nesta secdo, discuto as percepgdes dos futuros professores de lingua francesa em
relagdo a sua formagdo durante o curso e como o curriculo influencia na construgdo de
sua identidade como educadores dessa lingua. Apresento e debato os resultados das
entrevistas realizadas com seis estudantes do referido curso. Na intengao de preservar
suas identidades, optei por denominda-los: Moisés, lane, Carine, Vinicius, Samara e Enzo.

Com o intuito de tornar esta se¢do mais acessivel, decidi dividi-la em trés
subsec¢oes, seguindo a abordagem de Mockler (2011). Segundo a autora, a formagao da
identidade profissional acontece na intersecdo de trés dominios: experiéncia pessoal,

contexto profissional e ambiente externo politico.

3.3.1 A experiéncia pessoal na construciio da IP do professor de francés

Para Mockler (2011), a experiéncia pessoal do professor inclui aspectos de suas
vidas pessoais para além do contexto profissional mais imediato, os quais sdo
influenciados por classe, raca e género. Esse dominio inclui interesses, hobbies e papeis
que os professores desempenham fora do contexto profissional (por exemplo, enquanto
pais, maes). Além disso, para a autora, as experiéncias que os professores vivenciaram

enquanto alunos podem também impactar “a maneira como eles se veem e seu trabalho
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como professores” (Mockler, 2011, p. 520). No quadro a seguir, apresento alguns relatos
dos professores em formacao sobre professores que tiveram no passado, em resposta a

pergunta “Quando vocé lembra de seus professores anteriores a graduacdo, quais

sentimentos ou imagens vém em sua mente?””:

QUADRO 16: Experiéncias pessoais dos professores em formacao e sua influéncia na IP

Enzo “Minha professora de historia, ela foi uma professora no ensino médio inteiro,
ela era uma professora que ela era rigida, as provas delas ndo eram faceis, os
trabalhos, ela era bem exigente, s6 que ela conseguia mesclar um pouco ali as
necessidades dentro de sala de aula, ela era rigida quando era necessario, ela
dava uma abertura maior também quando era cabivel naquele momento, entdo,
se eu pudesse me espelhar em um professor, seria em uma professora como ela
(...) ela ¢ um exemplo de professora pra mim que eu gostaria de ser, de ser uma
pessoa ali que consegue impor respeito dentro de sala de aula, consegue fazer
a aula fluir, mas também consegue respeitar as vezes ali o limite do aluno,
porque as vezes tem professor que ndo importa se o aluno esta conseguindo
absorver aquele conhecimento, se estd conseguindo acompanhar o ritmo da
aula, ndo era o caso dela, ela sempre respeitava o nosso limite, e ela fazia de
tudo pra aula fluir ali da melhor forma possivel.”

Samara “Meu professor de redagdo, no caso. Eu acho que era a disciplina que eu mais
sofria, mas a0 mesmo tempo ele era brilhante. Nossa, ele era muito inteligente,
escrevia muito bem, entdo também sempre foi uma inspira¢ao pra mim.”

lane “Eu sou apaixonada pelos meus professores do ensino basico. Meu pai ¢
professor, eu tenho muito respeito pela profissdo ¢ muito cuidado também.
Principalmente o professor de portugués. E o que eu espero ser, em algum
momento. Ela conseguiu fazer uma sala de 38 pessoas lerem Madame Bovary.
Como se fosse nada, né? Ela fez, ela obrigou a gente a ler os cléassicos do
romance, né? Romance europeu, de gente branca, mas ela fez, ela conseguiu.
E ela, sei 14, ela era meio mistica, meio magica. E ela falava essa literatura de
um jeito que eu nunca tinha visto. Ent3o, eu acho que ¢ por isso.”

Vinicius “A minha escolha pela histdria foi muito influenciada por professores que eu
tive. E o cursinho foi muito importante, o professor de historia que eu tive, que
eu criei uma admiragao pela disciplina da historia muito por conta da influéncia
dele. Isso tudo anterior a graduacdo. Ai eu decidi fazer historia, porque eu vi
que era uma coisa que eu gostava, que unia a leitura, a pesquisa, a investigacao,
a questao que envolve também a visdo de mundo, o posicionamento diante das
situacdes, dentro da realidade, que foi me atraindo. Nao tive muito apoio da
familia no inicio, porque se vocé fala que quer ser professor, todo mundo fica
preocupado, com a questdo financeira.

Mas foi muito importante para mim essa influéncia dos professores, a postura
deles, o dominio do contetdo, a didatica, no sentido de expor a disciplina, a
forma como se expde, a capacidade de retorica, de convencimento deles, tudo
me atraiu para esse mundo, para esse universo da docéncia”

Moisés “Eu tenho alguns professores bem especiais, assim, que eu lembro s6 de coisa
boa, né, agora tem outro que eu lembro de muita exigéncia, assim, muita
cobranga, eu ja tive alguns desentendimentos, assim, com alguns professores,
ndo parece, né, mas, assim, principalmente no curso técnico (...) Eu acho que
apoio e paciéncia, apoio e paciéncia, eu acho que sdo duas coisas que eu vou
levar, assim, de uma professora em portugués especifica, a senhora Dona
Sonia, né, que ela era muito paciente, assim, quando a gente estava com
dificuldade em alguma coisa, ela falava, ndo, vamos de novo, tudo, e, assim,
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ela tinha uma maneira de dominar a sala ali tudo, sabe, fazer todo mundo,
parece que, se apoiar, sabe, entdo, mesmo que tivesse alguma voluntaria mais
adiantada, ela mostrava que era importante trabalhar em grupos, sabe, entao,
vocé estar dentro de uma sala € uma coisa, vocé€ fazé-la particular é outra,
entdo, vamos ter paciéncia com todo mundo, cada um tem seu processo e tudo,
né, entdo, acho que apoio e paciéncia sdo duas coisas, assim, que é especial,
que eu acho que eu quero levar, assim, para a vida, eu acho que eu quero levar
para a vida.”

Carine “Sao sentimentos muito bons, um pouco de saudade desses professores. Eram
professores que eu acho que eu posso descrever eles como muito dindmicos,
né? Vocé tem que ser muito dindmico para ensinar a lingua, entdo eram aulas
muito didaticas, que conseguiam, assim, se aproximar bem do estudante, né?
(...) tenho um professor em especial, foi um professor de cursinho, entdo ndo
tive tantas aulas com ele (...) Mas ele era um professor que conseguiu trazer
um pouco mais simplificar um pouco mais o contetudo, ele era um professor
voltado para cursinho, entdo ele chegou nessa aula e falou assim, 6, eu ndo
quero ensinar gramatica para vocés, a gente vai aprender a fazer a prova, entao
a gente toda semana vai trazer uma musica que um aluno vai escolher, que o
sorteado vai escolher, e ai a gente vai aprender palavras, entdo significado de
palavras. E eu lembro de olhar para aquilo e pensar, gente, ele conseguiu trazer
o conteudo de uma maneira t3o natural que eu esperava a semana inteira pela
aula dele. Entdo isso me inspira muito, principalmente esses professores que
conseguem se conectar.”

Fonte: Elaborado pela autora

Os relatos dos professores em formagdo, no quadro acima, evidenciam que as
vivéncias individuais dos futuros professores desempenham um papel fundamental na
formagdo de suas identidades profissionais como docentes de lingua francesa, conforme
a perspectiva de Mockler (2011). Observa-se nos relatos que os professores em formagao
se espelham em professores marcantes, lembrando daqueles que demonstraram apoio,
paciéncia ou formas eficazes de se conectar com os alunos. Essas experiéncias servem
como modelo e fonte de motivagdo. A vivéncia de aprender uma lingua estrangeira, com
todos os desafios e estratégias bem-sucedidas envolvidas, contribui de forma significativa

para a compreensao dos futuros professores sobre o processo de ensino-aprendizagem.

Acredito que essas narrativas ilustram como a IP ¢ um processo subjetivo,
influenciado pelas historias de vida e pelas representagdes que os individuos constroem
sobre o "ser professor". As experiéncias positivas contribuem para a constru¢do de uma
autoimagem positiva como futuro docente. Como ja mencionado, a identidade
profissional ndo ¢ estatica, mas estd em constante desenvolvimento, sendo influenciada
continuamente por novas experiéncias conforme defendido por autores como Silva
(2000), Mockler (2011), Zimmermann et al. (2012), Gohier et al. (2019) e Tardif (2000).
Esses autores ressaltam que a identidade profissional ¢ dindmica e se transforma

continuamente em resposta a novas vivéncias € contextos. As experiéncias pessoais sao,
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portanto, a base inicial sobre a qual outras dimensdes da IP serdo construidas e

negociadas.

Em suma, as narrativas dos professores em formagao evidenciam a influéncia de
suas experiéncias pessoais na construcao de suas identidades profissionais como futuros
docentes de lingua francesa. A inspiracdo em professores que os marcaram, as proprias
vivéncias no aprendizado de linguas e as motivagdes intrinsecas para escolher a profissao
lancam as bases para suas concepgdes sobre o ensino e o papel do professor. Contudo, a
identidade profissional nao se limita ao ambito pessoal, ¢ também fortemente influenciada
pelo contexto profissional em que esses futuros professores se inserem durante sua

formagao, o que sera explorado na se¢do subsequente.

3.3.2 O contexto profissional na constru¢ao da IP do professor de francés

As experiéncias vivenciadas em seu contexto profissional moldam a IP do
professor, segundo Mockler (2011). Nesse dominio sdo considerados historias que
caracterizam a carreira do professor e suas experiéncias de aprendizagem profissional.
Ou seja, aspectos do contexto institucional em que o professor ja atuou ou atua impactam
a construcao de sua identidade. Para a autora, “a formagdo do professor, tanto inicial
quanto continuada, ¢ um elemento significativo dentro do dominio de contexto
profissional (Mockler, 2011, p. 521) e sdo, assim, foco desta se¢do, em que exploro
aspectos do curso de Letras que incidem na construgao da IP dos futuros professores.

As experiéncias de aprendizagem profissional dos professores vao sendo
adquiridas ao longo do curso de formagdo, o qual vai moldando as percepgdes dos
professores sobre ensinar e aprender, sobre ser professor e suas concepcoes de lingua.
Borg (2003) defende que as experiéncias que os professores em formacdo vivenciam
antes de se tornarem professores, ou seja, ainda enquanto alunos, bem como suas
experiéncias durante o curso de formacao e carreira docente moldam sua cognigdo e,
portanto, incidem em sua construcao identitaria.

Considerando essa relagdo entre percepgdes e identidade, na entrevista, procurei
identificar as percepgdes dos graduandos sobre o que € ser um professor de francés, sobre

a lingua francesa e sobre o curso de formacao, que passo a explorar a seguir.
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Para Mockler (2011), o entendimento acerca da identidade profissional do
professor inclui pensar o que € ser professor. Sendo assim, no quadro a seguir, apresento
as percepcdes dos professores em formacgao, participantes da pesquisa, sobre o que € ser

um professor de linguas, as quais foram identificadas na entrevista:

QUADRO 17: Percep¢des dos professores em formacao sobre o que € ser professor de linguas

Enzo “Um professor de idiomas ¢ alguém que vai expandir nosso conhecimento de
cultura”.

Moisés “E expandir horizontes, ter uma nova visio do mundo, ¢ deixar as pessoas mais
conectadas com o mundo”.

lane “Um professor de linguas, alguém que vai trazer repertorio”.

“E vocé conhecer uma lingua, vocé conhece também quem fala aquela lingua,
como falar aquela lingua, a questdo do sotaque...Eu acho que o professor de
linguas ¢ isso, ele é alguém que vai te trazer repertorio”.
Carine “O professor de linguas € aquela pessoa que vai ensinar o outro a se comunicar.
Eu quero ser uma pessoa que contribui para a comunicacdo entre as pessoas
ajudar os meus alunos a se expressarem’’.

Fonte: Elaborado pela autora

Observa-se que os futuros professores de lingua francesa veem o professor de
francés como um agente cultural que expande horizontes, promove a comunicacio e
conecta os alunos com o mundo francéfono. Essa visdo destaca a importancia de uma
formagdo que va além do ensino da lingua, abrangendo aspectos culturais e comunicativos
e, ainda, colaboram para o desenvolvimento de individuos conscientes e comprometidos,
capazes de agir com responsabilidade e respeito numa sociedade multicultural.

Assim, apds analisar as declaragdes dos futuros professores, percebo que, para
eles, ser um professor de francés vai além de simplesmente ensinar gramatica e aspectos
linguisticos; envolve também a exploragdo de questdes interculturais e o envolvimento
social. Ou seja, o professor ¢ reconhecido pelos graduandos como um facilitador que
enriquece o processo de aprendizagem com variedade e conhecimento, contribuindo
assim para a formagdo de comunicadores eficazes e culturalmente conscientes. Ainda, o
professor € percebido pelos graduandos como um mediador, que auxilia os estudantes a
se expressarem e a se conectarem com os demais. Essa visdo promove uma educacio que
pode valorizar a expressao individual, a empatia e a interacdo social. Portanto, ¢ essa a
identidade que, consequentemente, os professores em formagdo procurardo construir ao
longo do Curso de Letras.

A formacao destes docentes revela a construgdo de identidades singulares, uma

vez que cada um valoriza diferentes aspectos do que significa ser professor. Como seria
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de esperar, a identidade do professor de lingua francesa emerge através de uma base
académica, interacées significativas, habilidades sociais desenvolvidas e¢ um
compromisso com uma educa¢ao que promova mudancas positivas. Estas ideias estdo
alinhadas com as perspectivas de Mockler (2011) e Zimmermann et al. (2012), que
realcam que a identidade profissional engloba elementos tanto pessoais quanto sociais,
conforme expresso pelos professores em formagdo. Contudo, ¢ importante notar que,
embora as identidades profissionais sejam influenciadas por diversos fatores que se
desenvolvem ao longo do caminho e como também observado pelo PFA, o futuro
professor molda sua propria identidade, cultivando um estilo Unico que ndo deve
restringir-se a reproduzir modelos pré-estabelecidos. Na se¢do 3.3, o PFA declara: "Mas
cada um ird construir a sua identidade porque cada um terd a sua propria trajetoria".
Concordo com este posicionamento, pois ele evidencia a compreensdo de que a identidade
profissional ndo constitui algo homogéneo, mas sim um processo individual e singular,
moldado pela trajetéria de cada professor.

No que diz respeito as percepcdes dos professores em formacao sobre a lingua
francesa, percebo uma diversidade de opinides que reflete ndo apenas as experiéncias
pessoais de cada um com o idioma, mas também os diversos contextos culturais e
educacionais nos quais estdo inseridos. Além disso, as reflexdes sobre a lingua francesa
revelam a importancia que eles atribuem a cultura franc6fona, a didatica das aulas e a
relevancia do francés em contextos sociais e profissionais. Essa analise das percepc¢des
dos graduandos sobre a lingua francesa proporciona compreender como a lingua francesa
¢ vista e vivenciada no contexto do curso de Letras: francés. Em suma, busco
compreender, afinal, que lingua francesa ¢ essa? para esses graduandos. Vamos analisar

0s seguintes excertos:

QUADRO 18: Percepgdes dos professores em formagao sobre a lingua francesa

Enzo “Mas é interessante porque ¢ uma lingua que mantém o seu prestigio, né? E
uma lingua, assim, de certa forma, muito valorizada. E como se tivesse uma
lingua, assim... Existe uma representaciao de lingua no sentido de chique,
fina, elegante, alguma coisa assim, né? Mas ndo existe no nosso meio, um
incentivo, alguma coisa que leve a lingua francesa para os canais de
comunicagao”.

Vinicius “Tem um imaginario, né, de que francés ¢ uma lingua bonita de ser falada,
né, assim, muito ligada a uma dimensdo cultural, né, assim. Mas tem autores que
falam isso”.

“Eu acho que ai ja tem também com relacio ao francés uma visdo até um
pouco romantica, né. E uma lingua sensual, uma lingua bonita de ser
falada”.
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“Mas eu acho que o atrativo € esse, assim, 0 senso comum esta mais ligado a
cultura, a museus, a arte”.

ane u ingu i u 1 que 1 is facil. Eu 1u u

I “Por ser uma lingua latina eu achei que ia ser mais facil. Eu achei um pouco
dificil gramaticalmente”.

Moisés “Mas a lingua francesa mesmo, ela que comeca a estudar, ai vocé fala, nossa,

que coisa interessante, né? K, a lingua, né, que é poético, né?”.
“Assim, ai eu levei primeiro um susto, assim, falei, nossa, parece que vai ser
dificil”.
Samara “E dificil, eu sentia muita dificuldade”.
“Ela tem uma presenca muito marcante, ¢ uma lingua de negécios, ¢ uma
lingua que transborda interesse nas pessoas, no Brasil as pessoas também
buscam aprender, fora a questdo econdmica, politica, o poder que a Franca
exerce em seus diversos departamentos, ela tem um destaque globalmente,
assim, é uma das linguas mais marcantes, presente e procurada. E uma lingua
que vincula muito com essa ideia do romance, dos ideais que a gente tem de
conhecer Paris. E isso”.

Fonte: Elaborado pela autora

Com base nas afirmagdes dos graduandos, percebo que os professores em
formagdo precisam construir uma identidade que concilie o prestigio cultural da lingua
francesa com a necessidade de comunicagao intercultural.

Vejo que os professores em formagdo reconhecem que a lingua francesa, no senso
comum, estd associada a caracteristicas como "prestigio significativo", "elegancia",
"sofisticagcdo" e "requinte". Essa percep¢do sugere que o professor de francés precisa
reconhecer e valorizar o capital cultural associado a lingua, explorando sua histdria,
literatura e influéncia global. A pesquisa de Lages (2022) corrobora essa ideia a0 mostrar
como a lingua francesa foi historicamente associada ao prestigio e a elite intelectual no
Brasil. No entanto, ¢ importante salientar que o PFA, um dos professores formadores
entrevistados, reconhece a necessidade de desconstruir a nogdo de superioridade
linguistica. Para além da perspectiva idealizada da lingua, ele valoriza seu papel no
contexto mundial e sua relagdo com a diversidade cultural. A valorizagdao da "cultura
romantica" e da "imagem de Paris" ¢ véalida, mas deve ser complementada pela exploracao
das diversas culturas francofonas, conforme apontado pelo PFA.

Os relatos dos professores em formagdo acerca da lingua francesa fizeram-me
refletir sobre a minha trajetéria na universidade. No inicio, ndo compreendia o valor da
lingua francesa, melhor dizendo, ndo tinha nenhuma visdo romantizada da lingua; para
mim, era apenas mais um idioma estrangeiro. A minha introducdo a ela deu-se no
primeiro semestre, quando era uma disciplina obrigatoria do curso de Letras. Logo ap0s,
fui morar na Bélgica (onde a LF ndo estd claramente associada a cultura). Inicialmente,

ndo a relacionava diretamente com palavras como "elegancia" ou "chique", como ¢
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comum. Contudo, ao longo da minha carreira, gradualmente comecei a perceber essa forte
ligacdo em nosso pais quando se trata do idioma francé€s. No entanto, opto por ndo
restringir essa associacao apenas ao aspecto cultural, pois ¢ sabido que o francés abrange
um universo muito mais amplo, como aponta a graduanda Samara na entrevista, ao
enfatizar a importancia do francés globalmente, nos negocios, na politica ¢ na economia.

E relevante mencionar que, dos 6 alunos entrevistados, 5 deles demonstram, nas
entrevistas, a influéncia direta ou indireta de suas familias em suas decisdes de escolha
pela carreira ou no desejo de aprender novas linguas®’. Isso enfatiza o papel significativo
que o ambiente familiar desempenha na formagao de decisdes educacionais, incentivando
os alunos a perseguirem seus sonhos. Vejamos os excertos organizados no quadro a

seguir:

QUADRO 19: Influéncia da familia nas decisdes de carreira dos professores em formacdo
Moisés “Foi mais por influéncia da familia, sabe, que minha mae ¢ professora”.

“E minha mae sempre tinha um incentivo muito grande dentro de casa, no

Iane aprendizado™;
“Meu pai € professor, eu tenho muito respeito pela profissdo ¢ muito cuidado
também”.

Carine “Primeiro foi o contato familiar, né? Eu venho de uma familia de professores”.

Vinicius | “A minha mae ¢ professora, tem outras professoras na familia também... eu tenho
uma postura um pouco professoral, ainda que eu ndo a exer¢a atualmente”.
“Fu tive contato um pouco com a lingua francesa, com livros de ensino
pequenininho, que a minha familia tinha aqui, que a minha mae chegou a estudar
Samara | h4 ym tempo, ¢ a minha avé também tinha, mas eu nunca cheguei a aprender”;
“Minha mae fez pedagogia, professora-pedagoga”;
“Minha av¢ era professora de historia”.

Fonte: Elaborado pela autora

A partir dessas afirmagdes dos professores em formagdo, posso deduzir que a
presenca de professores na familia parece ter um impacto significativo nas escolhas e na
percepcao dos professores em formacao sobre a carreira docente. A tradi¢do familiar de
ser professor pode ter criado um ambiente que valoriza a educagdo. Vejo também que
alguns professores em formagao demonstram respeito pela profissdo de professor, o que
sugere que eles valorizam nao apenas o papel de educadores, mas também a importancia

da educagdo em suas vidas. Desta forma, os dados mostram que as razdes para cursar

20 Para Mockler (2011), career histories, ou seja, a trajetoria profissional dos professores, o que inclui os
motivos de terrem escolhido a profissdo, impactam a constituicao dos “eus profissionais” (professional
selves) dos professores.
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Letras: Francés sdo multiplas, incluindo influéncias familiares, paixdes pessoais,
interesses académicos e culturais.

Decidi tragar um panorama das motivagdes, percepcdes e aprendizados dos
professores em formacao, destacando como esses elementos se inter-relacionam na
constru¢do de suas identidades como professores de lingua francesa. Segue o quadro com

os motivos pelos quais os futuros professores quiseram cursar Letras: francés:

QUADRO 20: Motivos dos professores em formagdo em cursar Letras: Francés

“Por influéncia da familia”.

Moises “Inglés, ja tinha conhecimento, e na hora que eu vi francés, falei, ah, pode ser uma
coisa legal, ai escolhi”.
(13 A 4 b 2
Iane O francés como segunda lingua veio porque meu sonho era passar na Federal”.

“Mas acabei me apaixonando”.

“Mas eu sempre gostei muito de literatura”.

) “eu acho que eu sempre fui uma leitora mesmo. E esse habito de gostar muito de
Carine | Jer desenvolveu curiosidade a respeito de aprender outras linguas”.

“Ser professora universitaria”.

“Desenvolver pesquisa”.

“E o franc€s ¢ uma lingua que eu gosto de ouvir, gosto de acompanhar, até pela
Vinicius | minha formagao, a politica francesa”.

“Decidi por fazer o curso francés nessa expectativa de poder ler, pelo menos ler
fluentemente em francés”.

“eu tive contato um pouco com a lingua francesa, com livros de ensino
pequenininha, que a minha familia tinha aqui, que a minha mae chegou a estudar
Samara | h4 um tempo, e a minha avé também tinha, mas eu nunca cheguei a aprender. Entdo,
sempre foi um sonho, assim, ¢ uma lingua que eu tenho como um carinho, assim,
de infincia.”

Enzo “Quando eu cheguei no final do meu curso de inglés, eu ja queria comegar uma
outra lingua”.

Fonte: Elaborado pela autora

A andlise dos dados revela a existéncia de sete motivagdes distintas, as quais se
entrelacam e demonstram a complexidade das expectativas e aspiragdes que impulsionam
os estudantes a se dedicarem ao estudo da lingua francesa. Essas motivagdes sdo marcadas
por um apreco pela lingua francesa e pela literatura francofonas, além da cultura que as
envolve e por influéncia familiar que emerge como um fator crucial na decisdo de cinco
professores em formagdo. A presenga de professores na familia, o incentivo ao
aprendizado de linguas e o contato precoce com o francés despertam o interesse pela area
e moldam a identidade do docente em formacao.

Em sintese, as sete motivacdes identificadas (gosto pela lingua; gosto pela
literatura; segunda lingua estrangeira; carreira académica; desenvolvimento de pesquisa;

influéncia familiar e aprender a LF sem custo) demonstram que a decisdo de cursar Letras:
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Francés nao se limita a aquisi¢ao de habilidades linguisticas, mas envolve uma busca por
significado, conexdo cultural e desenvolvimento pessoal. Apresento tais motivacdes na

figura que se segue:

FIGURA 7: Motivagdes dos professores em formacao em estudar a LF
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Fonte: Elaborado pela autora

A escolha de um curso superior € frequentemente moldada por uma combinagao
de interesses pessoais, motivagdes profissionais e a busca por um futuro satisfatorio. No
caso dos alunos de Letras: francés, as razdes que os levam a optar por essa formagao sao
diversas e refletem tanto uma paixao pela lingua e cultura francéfonas. Entre os seis (6)
alunos participantes da pesquisa, destaca-se o desejo de se tornarem professores
expressado apenas por Samara, Carine e Moisés, assunto esse que explorarei melhor a
seguir. A lingua francesa, com sua histdria e influéncia global, € vista por esses estudantes
nao apenas como uma ferramenta de comunicagdo, mas também como um meio de acesso
a um vasto patrimdnio cultural e intelectual. Além disso, as percepgdes que os alunos t€m
sobre o PPC do curso de Letras: Francés sdo fundamentais para entender sua experiéncia
académica. Eles expressam opinides sobre a relevancia dos contetidos abordados, a
metodologia de ensino e a integragdo entre teoria e pratica, aspectos que desempenham

um papel primordial em sua formacao. Essas reflexdes indicam o engajamento critico dos
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estudantes com o que estdo aprendendo e também revelam suas expectativas em relagao
a formagdo que recebem.

Os relatos dos docentes em formagdo salientam que a opgao pela lingua francesa
pode transcender a mera utilidade linguistica. Alguns professores em formagao
demonstram como a escolha de explorar um novo idioma e cultura pode ir muito além.
Para eles, o curso de Letras: Francés pode servir como uma forma de promover a
valorizacdo da diversidade linguistica e cultural, ¢ ndo apenas como uma questdo de
oportunidades no mercado de trabalho. Embora o desejo de se envolver no ensino e
aprendizagem da lingua francesa possa ultrapassar o objetivo pragmatico e se tornar uma
jornada de descoberta e crescimento, ¢ importante refletir se a falta de entusiasmo de
alguns licenciandos em seguir a carreira docente ¢ influenciada pela auséncia de
oportunidades de trabalho promissoras. Possivelmente, eles tém consciéncia da realidade
do mercado, apesar das afirmagdes contrarias dos professores formadores.

Durante as entrevistas realizadas, ficou evidente as percepcdes dos alunos
participantes acerca das contribui¢des do curriculo do Curso de Letras: Francés para suas
formagdes académicas. Os estudantes destacaram aspectos fundamentais para seu
desenvolvimento, como a relevancia da formacdo linguistica, a importincia da
formacio literaria, da formacao pedagégica e, ainda, da formacao critica. Mockler
(2011) destaca o papel das experiéncias no contexto educacional na constru¢do da
identidade docente. A autora argumenta que as vivéncias e os aprendizados no ambiente
profissional moldam as crengas, os valores e as praticas dos professores, influenciando a
forma como se percebem e se posicionam como profissionais. Neste contexto, a andlise
das percepgdes dos professores em formagdo sobre o curso permite explorar como as
experiéncias proporcionadas pelo curriculo, como a participagdo em disciplinas
especificas, o contato com diferentes abordagens pedagdgicas e as oportunidades de
pratica docente influenciam suas trajetdrias académicas e profissionais, € como eles
percebem a importincia dessas experiéncias na constru¢do de competéncias necessarias
para a pratica docente. Além disso, os relatos dos professores em formacdo permitem
identificar os desafios que eles experienciam no curso e possiveis reformulacdes que o
curriculo poderia abarcar para se sentirem mais preparados como professores. Vamos

observar mais detalhadamente:
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QUADRO 21: Perspectivas dos professores em formagdo sobre os impactos do Curso de Letras:
francés na formac¢ao docente

Carine

“Entrando num curso de letras, a gente aprende a lingua de uma maneira muito
mais aprofundada. Ent3o, eu tive o contato ali desde o latim para poder entrar
no francés mesmo. E também esse contato com a prépria literatura”.

“O professor argumenta o tempo todo, né? Entdo, eu acredito que esses elementos,
né? Eles sdo elementos que vao contribuir muito 14 na frente quando eu for uma
profissional, uma professora”.

“Estou aprendendo desde a lingua até a questdo da didatica que eu vou
aprender agora”.

“Eu gostaria de ter mais contato com o francés mesmo no comego do curso
deveria ter um pouco mais de disciplina voltadas para isso, né?”

Moisés

“Entdo, ai ndo foi algo que foi muito despertado ao longo do curso, sabe. Acho
que eu tenho voltado para a literatura, entdo ¢ o que acho assim”.

“Talvez seguir nessa area, ser professor de literatura também ¢ algo que me
interessa e tudo”.

“Contato direto com a lingua francesa ali, assim, entdo as aulas que a gente tem
falado em francés sempre € algo que ajuda muito, assim, a gente ver nao s6 na
teoria, mas praticar também”.

“O contato com a experiéncia dos outros alunos, né, a disciplina possibilitando o
encontro de todos os alunos ali, e cada um falando sobre suas proprias
experiéncias, principalmente quando a gente fala da parte racial mesmo, e vocé vé
uma pessoa falando como que ela se sentiu, a mulher ali, por exemplo, que no
livro didatico ndo tinha representagdo, assim, dela, sabe?”.

Enzo

“Vi que a gente vai ter disciplina de metodologia de pesquisa, vai ter linguistica
aplicada, eu acredito que agora que a gente ta afunilando um pouquinho mais o
curso, a gente ta comegando a ver disciplinas que vao agregar um pouco mais a
nossa formacdo enquanto professor. Porque eu acho interessante a gente ter
disciplinas que sdo focadas no aprendizado e no desenvolvimento da lingua
francesa”.

“Eu vou comecar o quinto periodo agora e, até 0 momento, a Unica disciplina que
eu sinto que realmente me fez ter uma experiéncia em sala de aula foi a disciplina
que eu tive do passado, no quarto periodo, de didatica geral. E, assim, eu acho
que como é um curso de licenciatura, isso poderia ter sido visto antes”.

Samara

“eu acredito que essa parte de entender as metodologias, entender a histéria do
ensino, também ter um pouco mais de senso critico do ensino da lingua
francesa”.

“Apesar da gente ter francés até o ultimo periodo da faculdade, é s6 uma vez na
semana. Entao, eu senti bastante dificuldade”.

“A parte da literatura fica muito defasada, porque vocé ainda ta tendo que
entender a lingua, e a0 mesmo tempo ele ja, quando vocé vai ingressar pra estudar
as disciplinas de literatura, vocé ta tentando entender a lingua e a0 mesmo tempo
ja tem que fazer a leitura de textos complexos, artigos, também, francés, que sdo
tematicas mais pontuais, que sdo complexas também, e em lingua francesa fica
ainda mais dificil”.

“No sentido das disciplinas que orbitam nessa questdo da minha formacao, das
metodologias ¢ do meu entendimento, como cu falei de morfologia e sintaxe, ¢
do entendimento da prépria lingua, elas realmente contribuiram muito pra
minha formagdo, porque eu acredito que eu desenvolvi um pensamento mais
critico, tanto pra ensinar ¢ também muito para ensinar pros meus alunos,
principalmente porque eu vou fazendo adaptagdes. Entdo, o FOS foi uma
oportunidade incrivel de poder aplicar francés com objetivos especificos”.
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Tane “o0 que contribui muito para a minha formacao é o conteudo, a didatica de muitos
professores ¢ o multiculturalismo, a vantagem que o curso tem de néo ficar preso
em um lugar s6 ¢ de me ensinar coisas que eu ndo pensaria em aprender”.
“Acho que a gente vé de uma outra perspectiva a francofonia. E um termo que a
gente discute bastante. A quantidade de possibilidades que tem de falar francés.
Acho que contribui muito, sim”.

Fonte: Elaborado pela autora

A partir da andlise destes excertos, procedi a organizac¢ao das falas dos professores
em formacdo, categorizando-as por temas especificos. O objetivo principal desta
abordagem foi o de elucidar as diversas percepgdes dos professores em formagao acerca
da contribui¢do que o curriculo do Curso de Letras: francés estd fornecendo para o

enriquecimento de suas formagdes enquanto futuros docentes.

FIGURA 8: Contribui¢des do Curso de Letras: francés para a formagao do docente em LF
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Fonte: Elaborado pela autora

Com base nos temas destacados na tabela provenientes dos excertos do quadro 15,
compreendo que os temas abordados incluem uma preocupacao dos professores com a
formacao linguistica, literaria, pedagdgica e critica. No entanto, também ¢ evidente que
desafios e expectativas sdo discutidos pelos professores em formagao.

Assim, a importancia atribuida a formacao linguistica, ou seja, a0 aprimoramento

da lingua francesa, mencionada por cinco dos seis alunos entrevistados, a meu ver, se
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deve ao fato de alguns professores em formagao acreditarem que ¢ fundamental que um
professor de lingua desenvolva habilidades linguisticas para ser considerado um
profissional apto a ensinar a lingua-alvo. Nesse sentido, parece-me que o PPC do curso
de Letras: Francés, por meio de diversas estratégias e disciplinas como "Lingua Francesa
I, II, IIT e IV" e "Compreensao e Expressao Oral em Lingua Francesa", busca imergir os
alunos no idioma francés e criar um ambiente favoravel ao desenvolvimento das
habilidades linguisticas. Além disso, as discussdes em sala de aula conduzidas
exclusivamente em franc€s, conforme destacado pelo Professor Formador A (PFA),
evidenciam a importancia atribuida ao uso do idioma alvo como instrumento para
aprendizagem e constru¢do de conhecimento, o que pode contribuir significativamente
para a formagao da identidade do futuro professor de lingua.

Em relagdo a importancia da formagao literaria, percebo que o contato com a
literatura enriquece a formacio, de acordo com alguns professores em formacao.
Compreendo que essa abordagem pode proporcionar uma compreensao mais profunda do
francés, sugerindo que o estudo da Literatura Francesa ¢ uma via ndo apenas para
aprimorar a comunica¢do, mas também para explorar a cultura e a histéria relacionadas a
ela, elementos que podem ser aproveitados em atividades em sala de aula. O PPC do curso
em questdo entende, igualmente, a literatura como uma ferramenta essencial para a
exploragdo da cultura e da historia francesa, o que amplia a visdo dos professores em
formacdo sobre a lingua e sua complexidade. As disciplinas de literatura, como
"Literatura Francesa: O conto e a fabula" e "Literatura Francesa: O romance I", conforme
o PPC, exploram obras literarias de diferentes periodos historicos, proporcionando aos
professores em formag¢dao um panorama abrangente da evolucdo da lingua e da cultura
francesas.

Ademais, disciplinas como "Literatura francofona: América do Norte e Antilhas"
e "Literatura Francofona: Africa" exploram a diversidade cultural da francofonia por meio
da literatura, apresentando aos professores em formacgao obras de autores de diferentes
paises e contextos. Alguns professores formadores também reconhecem a relevancia da
literatura na formagdo do professor de francés. Tanto o PFB quanto o PFC enfatizam a
necessidade de aprimoramento no estudo da literatura, recomendando a inclusdo de
disciplinas preparatdrias para garantir que os alunos estejam adequadamente preparados
para lidar com textos em francés.

Ao analisar os componentes curriculares e as praticas pedagogicas mencionadas

pelos professores formadores e em formacgdo ndo fica evidente como no curso se
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contempla a tematica da decolonialidade e justica social. A reflexdo critica sobre a
historia da colonizagdo francesa e as dindmicas de poder com os paises francéfonos ¢é
fundamental. Apesar de alguns professores mencionarem essa relevancia, nao fica claro
como tais questdes sdo abordadas no curso. E inegavel que a exploragio da francofonia
proporciona ao futuro professor a oportunidade de ampliar seu repertério cultural,
linguistico e historico. No entanto, € crucial também dar voz e espago as experiéncias dos
paises outrora colonizados, a fim de questionar a hegemonia cultural europeia. Essa
abordagem possibilita a construcao de uma identidade docente mais critica e consciente
das relagdes de poder presentes no contexto do ensino de linguas, mesmo que nao esteja
claramente refletida no PPC do curso.

Levanto a reflexdo sobre a possivel ligagdo, para esse grupo, entre a atuagdo como
professor de Lingua Francesa e a representag¢do cultural intrinseca a esse idioma. Sera
que, para esses graduandos, a identidade de um educador de francés deve estar
intimamente ligada a essa esfera cultural, uma vez que ha uma percepg¢ao difundida que
associa a lingua francesa a literatura e, por conseguinte, a cultura, como evidenciado na
secdo 1.4 e, por isso sentem a necessidade de uma formacao literaria solida? Ou essa
liga¢do ¢ uma imposicao do mercado de trabalho, que pode estar limitando as opgdes para
tais professores, resultando em uma formacdo que ndo abrange outras areas de atuagdo,
como o ensino de lingua em contextos mais amplos, como a comunicagao, a tradugao ou
a educagdo bilingue? A questdo se amplia quando um entrevistado expressa o desejo de
lecionar literatura, levando-me a questionar: onde seria possivel encontrar uma
oportunidade para um professor especializado em literatura francesa dentro do sistema
educacional? No Ensino superior?

Ha uma expectativa de que o curso de Letras: Francés ndo s6 ensine o idioma, mas
também prepare os alunos para a carreira de professor. A mencao a didatica pode indicar
que eles reconhecem a necessidade de se preparar pedagogicamente, além de possuir
conhecimentos linguisticos e literarios. Essa percep¢do revela uma visdo abrangente da
formacao de professores, em que o dominio do idioma deve ser complementado por
estratégias de ensino para favorecer a aprendizagem dos alunos da LF. Muitos gostariam
de ver uma maior énfase nessas areas desde o inicio do curso, um desejo compartilhado
pela maioria dos futuros professores, o que indica um consenso sobre a importancia das
disciplinas pedagogicas para uma formacao de qualidade.

Entendo que os estudantes buscam experiéncias de aprendizado que se

transformem em habilidades praticas, para se sentirem mais preparados para os desafios
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da sala de aula. Assim, percebo que o PPC, por sua vez, busca atender a essa demanda
por meio de diferentes componentes curriculares e abordagens que visam integrar a teoria
a pratica e preparar os professores em formacao para os desafios da docéncia. Disciplinas
como "Didatica Geral", "Linguistica Aplicada - Linguas Estrangeiras", "Metodologia de
Ensino de Lingua Francesa" e "Metodologia de Ensino de Francés com Objetivos
Especificos - FOS", conforme o PPC, abordam conceitos e teorias pedagogicas,
preparando os professores em formacdo para o planejamento de aulas, a escolha de
materiais didaticos e a avaliagdo da aprendizagem. Ja as disciplinas de "Estagio
Supervisionado de Lingua Francesa I e II" e "Seminario Institucional das Licenciaturas
(SEILIC)", de acordo com o PPC, permitem que os futuros docentes apliquem os
conhecimentos adquiridos em sala de aula em situagdes reais de ensino, sob a supervisao
de professores experientes. Essa experiéncia pratica, a meu ver, contribui para a
constru¢do de uma identidade docente, complementando a formagdo tedrica com a
vivéncia dos desafios e das recompensas da docéncia.

A relevancia da pratica na constru¢ao da identidade docente ¢ sustentada por
Zimmermann ef al. (2012), os quais argumentam que a identidade profissional ¢ moldada
através da participacgdo do individuo em diversas praticas e do enfrentamento dos desafios
da profissdo. A pratica possibilita que o professor em formagao incorpore conhecimentos,
atitudes e estratégias de ensino, assimilando o verdadeiro significado de "ser professor".
Segundo Tardif (2000), a identidade docente ¢ amplamente construida com base na
experiéncia pratica e na interagdo com colegas professores. Como professora de frances,
acredito que a confianca e habilidade necessarias para liderar uma sala de aula sdo
adquiridas através da pratica didria com os alunos e no contexto educacional mais
abrangente. Naturalmente, as disciplinas pedagdgicas desempenham um papel importante
na nossa preparagao.

Alguns professores em formagao, na entrevista, expressam uma sensacao de que
a formacao até o momento em que se encontram no curso nao tem sido suficiente para
suas futuras carreiras. Transparece, assim, certo descontentamento em relacdo ao
curriculo. As falas de Samara e Enzo, quando afirmam sentir falta de mais contato com a
lingua francesa no inicio do curso e de disciplinas que os preparem para a pratica docente,
ilustram essa lacuna que sentem em sua formagdo. Apenas um, dentre eles, afirma ja
sentir-se preparado para sua futura atuagao como docente, apesar de reconhecer que ainda
ha espago para melhorias. Diversos professores em formagao manifestam um desejo de

aperfeicoamento continuo. A nog¢do de que "tem muita coisa para melhorar" revela que
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possuem consciéncia das lacunas na formacgao e parecem empenhados em buscar formas
de supera-las, o que indica um comprometimento com seu desenvolvimento profissional.

Em suma, por meio de suas declaragdes, os professores em formagao percebem
aspectos positivos em sua formacao que, certamente, estdo contribuindo para a construgao
de sua IP, como conhecimento linguistico e cultural adquiridos no curso de formacao,
bem como a importancia das metodologias de ensino abordadas. No entanto, também
percebem areas que poderiam ser aprimoradas, como a necessidade de uma maior énfase
em praticas pedagogicas desde os primeiros periodos de formagao. Essas reflexdes dos
alunos ndo apenas evidenciam seu engajamento com o processo educativo, mas também
destacam suas expectativas ou frustragdes em relagdo a formacdo docente, contribuindo
para um didlogo mais amplo sobre a relevancia de conteudos e disciplinas do curso na
preparagdo de futuros professores de lingua francesa.

A formacao da identidade docente ao longo da graduagao se constitui um processo
dindmico e plural, ao mesmo tempo singular, permeado por experiéncias pessoais,
interagdes com professores e a assimilacdo de conhecimentos tedricos e praticos. No
entanto, destaco a importancia em considerar também as tensoes, contradi¢des e conflitos
que podem surgir nesse processo. As expectativas dos professores formadores, as
demandas do mercado de trabalho e as proprias experiéncias dos alunos podem gerar
dilemas e desafios na construcao da identidade docente no Curso de Letras: francés.

Embora os professores em formacdo demonstrem entusiasmo e aspiragdes
elevadas sobre a profissdo docente, surge a reflexdo se tais concepgdes ndo estdo
excessivamente idealizadas, distantes das realidades e desafios do sistema educacional
brasileiro. Tanto os proprios professores em formagdo, quanto os formadores destacam
os obstaculos da profissdo, como a escassez de recursos, a evasao escolar, as dificuldades
de adaptagdo as novas demandas e a complexidade de lidar com alunos que ndo se
enquadram no perfil idealizado. Além disso, ecoam pelos corredores comentérios dos
estudantes do curso, compartilhando preocupagdes de que a licenciatura em lingua
francesa podera ser descontinuada em breve, devido a insuficiéncia de alunos

interessados, o que gera desmotivacdo. Vejamos o relato de Vinicius:

Eu acho que o francés ¢ uma lingua...ou ela é colocada no pedestal, ou
ela é meio o patinho feio ali do Instituto de Letras, que sdo as menores
turmas. E a gente vai ouvindo muita reclamagao, assim, de corredores,
de veteranos. Falaram, por exemplo, que o curso foi quase fechado,
porque ndo tinha muitos alunos, né? E uns falaram que essa separagéo
do curriculo foi ruim, porque fez a turma ficar mais enxuta, né? E ai nao
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teria alunos suficientes para justificar a existéncia do curso. Entdo, tem
uns professores que... Vocé€ vé ali que estdo mais empenhados em trazer
um estimulo, né? Para a gente continuar fazendo, que eu acho que
também tem uma questio de evasdo, que € uma questdo séria, né?

Portanto, reafirmo a importancia da pesquisa para a compreensdo da
complexidade da formagdo da identidade docente no curso de Letras: Francés. Entendo
que ha a necessidade de aprofundar a discussao sobre a decolonialidade no ensino de
linguas estrangeiras, considerando nosso contexto brasileiro e nossa heranga colonial.
Insisto na constru¢do de um curriculo mais critico e emancipatorio, que prepare, de
maneira mais so6lida, os futuros professores para atuar como agentes de transformagao

social, promovendo a justica social e a valorizac¢ao da diversidade cultural.

3.3.3 Os impactos do ambiente externo politico na construcio da IP do professor de

francés

Um outro dominio que Mockler (2011, p. 521) ressalta que pode incidir na

identidade do professor ¢ aquele que abrange o ambiente externo politico, englobando

os discursos, atitudes e entendimentos em torno da educagdo, que
existem fora da esfera da educagdo, experienciados pelos professores
amplamente através da midia, mas também pelo desenvolvimento de
politicas governamentais relacionadas ao trabalho do professor e as
formas pelas quais as ideologias politicas impactam seu trabalho como
resultado de politicas governamentais?'.

As transformagdes na educagdo, impulsionadas por mudancas econdmicas e pela
globaliza¢do, tém um impacto direto tanto na formacdo de professores quanto no
conteudo dos cursos, como ressaltado por Maués (2003). A universidade, por meio de
seus curriculos, perpetua tradigdes, rituais e formas de pensamento que espelham
ideologias e politicas publicas. A selegdo dos contetidos presentes nos curriculos ¢
influenciada por processos socioculturais dentro do meio académico e por diretrizes

politicas. Por exemplo, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM)

2! Texto original: “The domain of the external political environment comprises the discourses, atitudes and
understandings surrounding education that exist external to the profession, experienced by teachers largely
through the media, but also through the development of government policy which relates to their work and
the ways in which political ideology impacts upon their work as a result of government policy.
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(Brasil, 2006), citada anteriormente, impactaram a area de ensino de linguas ao
introduzirem abordagens criticas nas aulas de lingua estrangeira, abordagens essas que,
por sua vez, impactaram tanto a formagao docente quanto a exploragdo de temas como
letramento critico e justi¢a social nos curriculos dos cursos de formagdo, conforme
ressaltado por Mattos, Juca e Jorge (2019).

Vale ressaltar que a introducdo do ensino da lingua francesa no sistema
educacional brasileiro ao longo do século XIX foi motivada por sua relevancia politica e
cultural. A criacdo de catedras de francés e a exigéncia do dominio da lingua para
admissao em cursos universitarios evidenciam a influéncia do contexto politico na
promocao desse idioma e na formagao de professores, como apontado por Lages (2022).
Mockler (2011) destaca que os professores tendem a perceber o ambiente politico externo,
em grande medida, por meio dos veiculos de comunicagdo. Dessa forma, a cobertura
midiatica sobre questdes educacionais, a representacdo dos profissionais da educagdo em
filmes e séries e os debates publicos relacionados a temas educativos podem moldar a
autopercepc¢ao e a posicao dos professores na sociedade.

Na sociedade brasileira, a figura do professor ¢ frequentemente vista com uma
mistura de respeito e desvalorizagdao. Por um lado, ha reconhecimento da importancia do
papel do professor na formagdo de cidaddos e na constru¢do do conhecimento.
Professores sao frequentemente elogiados por sua dedicagado e esforgo em educar as novas
geracdes, especialmente em contextos permeados por dificuldades sociais e economicas.
Tem-se, assim, o mito do professor-heroi, que se envolve com a docéncia atendendo a um
chamado, por vocacao. Por outro lado, a profissdo enfrenta desafios significativos, como
baixos salarios, falta de recursos e condigdes de trabalho precarias. Essas questoes podem
levar a uma percepgao por parte dos professores em formacgdo de que ser professor nao
compensa, ja que se trata de uma carreira desvalorizada, o que afeta a motivagdo e a
autoestima dos futuros profissionais da educagao.

Além disso, a midia e o debate publico muitas vezes destacam a luta dos
professores por melhores condigdes de trabalho e valorizagdo, bem como os desafios
enfrentados nas salas de aula, como a falta de respeito dos alunos e a pressdo por
resultados. E por isso que, ser professor no Brasil, ¢ visto como uma vocagio que exige
paixao e comprometimento, mas que também ¢ marcada por dificuldades que refletem a
necessidade de mudancas estruturais no sistema educacional e na valorizagao do trabalho

docente.
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Ao indagar os professores de francés em formagao acerca dos motivos que os
influenciaram a escolher lecionar a lingua francesa, apenas dois (2) manifestaram um
forte desejo de seguir a carreira docente, € um terceiro demonstrou certa ambiguidade em
sua resposta, mesmo ja exercendo tal fungao. Um outro participante expressou interesse
em ensinar portugués como lingua estrangeira, ¢ os dois ultimos afirmaram nao ter
intengdo de se tornarem professores de francés. Essa situacdo levanta questionamentos
em relagdo as motivagdes dos professores em formagdo que optam por cursar uma
licenciatura em francés, sem apresentar um real interesse em seguir carreira como
docentes. Serd que a escolha desse curso se deve unicamente ao gosto pela lingua ou sera
que a falta de entusiasmo de alguns ¢ influenciada pelo cenario do mercado de trabalho,
possivelmente devido a auséncia de oportunidades de trabalho promissoras? A fim de
melhor compreendermos as respostas apresentadas no quadro a seguir, trago a pergunta
dirigida aos professores em formacdo durante a entrevista: “Vocé quer ser professor?”

Agora, vamos analisar os excertos:

QUADRO 22: Perspectivas dos professores em formacgdo sobre a escolha pela licenciatura em
francés

Iane “Nao € o meu objetivo final, mas é uma coisa que eu penso como medida a curto
prazo. Eu tenho mais interesse em dar portugués como segunda lingua”.

Enzo “Nao ¢ uma prioridade para mim querer ser professor”.

Carine “Eu quero ser professora”.

Vinicius | “Eu nio tenho ainda essa intencio. Pra te falar a verdade, eu nem tenho uma
perspectiva de formar, porque eu td tocando porque eu td gostando de aprender.
Mas eu queria o bésico, assim, pro doutorado”.

Moisés | “Entdo, eu estou no final do curso, sabe, s6 que acho que sim”

Samara | “Sim. Eu ja sou professora de francé€s ha um ano e nove meses”.

Fonte: Elaborado pela autora

As declaragdes dos professores em formagado sobre a escolha pela licenciatura em
francés revelam uma expectativa em relagdo a carreira docente e percepgdes sobre o curso
de Letras: francés. Percebo que fatores como interesse pela lingua e cultura francesa,
pesquisa académica e oportunidades no mercado de trabalho também influenciam suas
decisdes. O interesse em ensinar portugués como segunda lingua ¢ confirmado
exclusivamente por lane, embora o curso coloque grande énfase no ensino de PLE e

conforme ressaltado pelos professores formadores A, B e C. Enfim, sdo declaragdes que
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evidenciam que a escolha pela licenciatura em francé€s nao se limita ao desejo de ser
professor, mas entendo que essa identidade pode ser construida ao longo do curso.

Contudo, a percepcdo dos professores em formagdo sobre as possibilidades de
atuacao no mercado de trabalho ao concluirem a graduagdo diverge, em certa medida,
daquela apresentada pelos professores formadores, no sentido de ser menos abrangente,
o que levanta a questdo sobre quais fatores contribuem para essa discrepancia. Ou seja,
na entrevista, os professores formadores comentam sobre diversas possibilidades de
atuacao dos graduandos ao concluirem o Curso de Letras: francés, possibilidades essas
que nao parecem ser vislumbradas pelos professores em formagao.

Na entrevista, os professores formadores A, B e C enfatizam a variedade de areas
de atuagdo para o profissional com formacdo em Letras: Francés, incluindo pesquisa
académica, ensino de portugués como lingua estrangeira (PLE), tradugdo e trabalho em
empresas com relagdes internacionais. Eles destacam a importancia de uma formagao
completa, que englobe conhecimentos linguisticos, literarios, culturais, didaticos e
pedagogicos, para ampliar as chances de os graduandos atuarem no mercado de trabalho.
Os professores formadores demonstram, além disso, uma consciéncia das transformagdes
globais e das novas demandas do mercado de trabalho, como a necessidade de dominio
de novas tecnologias e a crescente valorizagdo do plurilinguismo. Ja a experiéncia
profissional limitada dos professores em formacgdo, pode restringir sua visdo sobre as
diversas areas de atuagdo no mercado de trabalho. Isso ¢ evidenciado, a meu ver, pelas
percepgoes destacadas no quadro 20. Alguns ainda estdo no inicio da graduagdo, enquanto
outros, como Samara, ja atuam como professores. Mesmo assim, podem ter uma
percepcao limitada das outras possibilidades de atuacao enquanto profissionais formados
em Letras: francés. A estrutura curricular do curso, com énfase em disciplinas voltadas
para a docéncia, pode contribuir para que os alunos se concentrem nessa area, mesmo que
o PPC também aborde outras possibilidades.

Considero importante que o curso de Letras: Francés promova um didlogo mais
amplo sobre as diferentes areas de atuagdo do profissional de francés, ofereca orientacao
profissional aos alunos e incentive a participacdo em atividades extracurriculares que
ampliem a visdo dos graduandos sobre o mercado de trabalho. Mesmo sendo um curso
de licenciatura, acredito que debates que vao além da docéncia sdo pertinentes, uma vez
que os alunos que escolhem esse curso t€ém outros interesses, como mencionado
anteriormente. Portanto, ndo € por se tratar de um curso de licenciatura que essa discussao

ndo deve ser considerada ou acontecer.
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Os discursos de alguns dos professores em formacao, de ndo quererem atuar como
docentes, podem ser justificados pela visao que eles tém da escassez de oportunidades de
emprego, trazidas, por exemplo, pela midia e que circulam também no proprio curso de
formagdo, como: desemprego, desvalorizagao do professor e a falta de investimento na
educagdo. Segundo Mockler (2011), essas compreensdes sobre a docéncia, que existem
externamente a profissdo, acabam contribuindo para a construcdo da identidade
profissional desse professor em formacao. Ou, conforme ja mencionado, a opcao pela
lingua francesa pode ndo se restringir a sua utilidade linguistica. Alguns professores em
formagdo podem ter feito suas escolhas, a fim de explorar um novo idioma e cultura, e
ndo apenas por um possivel mercado de trabalho.

Acredito que, certos comentarios dos professores em formagdo, como aqueles
elencados no quadro 18, podem ser interpretados como indicios de como eles percebem
a influéncia do ambiente externo em sua formagao e futura profissdo. Alguns, dentre eles,
demonstram a consciéncia de que a educagdo deve abordar temas sociais, buscando uma
abordagem mais inclusiva e representativa em suas aulas. Carine enfatiza a importancia
de desenvolver um pensamento mais critico para ensinar e adaptar o conteido para os
alunos, enquanto lane destaca a relevancia do multiculturalismo e da abordagem da
francofonia no curso, o que a faz ver as possibilidades de falar francés de outra
perspectiva. Essa percep¢do sugere que eles reconhecem a importancia de integrar as
demandas sociais e politicas contemporaneas em sua pratica docente, o que pode ser
interpretado como uma sensibilidade ao ambiente externo politico.

A influéncia de experiéncias anteriores dos professores em formagdo, como suas
vivéncias familiares e escolares, moldam suas percepgdes sobre a educagao e a profissao
docente. E possivel que essas experiéncias anteriores tenham exposto os professores em
formagdo a diferentes contextos socioecondmicos e politicos, influenciando suas visdes
sobre o papel social da educagdo e a necessidade de atender as demandas da sociedade.
A énfase na didatica por parte de alguns professores em formagao pode refletir uma
percepcao da necessidade de adaptar o ensino as diferentes realidades dos alunos, o que
pode ser influenciado pelas desigualdades sociais e educacionais presentes no ambiente
externo. E, por fim, as criticas ao curriculo feita por alguns professores em formagao,
especialmente em relacao a necessidade de maior €nfase em praticas pedagogicas, podem
indicar uma percep¢do de que a formacao oferecida pelo curso nao estd totalmente
alinhada com as demandas do contexto educacional atual, que ¢ influenciado por fatores

politicos e sociais.
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E importante destacar que a influéncia do ambiente externo politico nio se limita
a esses exemplos, € que a interagdo entre os trés dominios ressaltados por Mockler (2011),
como influenciadores da identidade profissional do professor - pessoal, profissional e
politico — evidencia uma identidade profissional complexa e em constante transformacao,
influenciada por diferentes dominios, como apontado por Mockler. O ambiente externo
politico desempenha um papel importante nesse processo, moldando as percepgdes dos
professores em formagdo sobre a profissdo docente, o mercado de trabalho e a

necessidade de integrar as demandas sociais e politicas em sua pratica.

3.4 Percepcoes sobre a formacio e a identidade do professor: do curriculo prescrito

a experiéncia real dos participantes do curso

Nesta se¢do, procuro discutir as convergéncias e divergéncias no embate entre o
curriculo prescrito do Curso de Letras: franc€s, com suas concepgdes sobre formacao e
sobre o que constitui ser um professor de francés, as percep¢des dos professores
formadores e as percepg¢des dos professores em formacao inicial sobre o curriculo. Dessa
forma, procuro trazer reflexdes que atendam ao objetivo geral da pesquisa: analisar e
comparar diferentes percep¢des sobre formagdo docente e construcdo identitdria do
professor em um Curso de Letras: Francés e literaturas de lingua francesa. Como defendi
na introducdo desta tese, para entender os impactos de um curriculo na formagao de
professores precisamos considerar o que se encontra prescrito no projeto pedagogico de
um curso de graduagdo, bem como como esse ¢ implementado ou experienciado pelos
professores e graduandos que dao vida ao que € prescrito, ou seja, precisamos investigar
o curriculo real.

Nas trés se¢Oes anteriores, fica evidente a importancia de uma formagao docente
abrangente, que ultrapasse o dominio da lingua francesa. O PPC do curso de Letras:
francés, as falas dos professores formadores e as expectativas dos professores em
formagao convergem na concepg¢ao que se tem acerca do que € ser um professor de francés
e do professor que se almeja formar no curso: um professor reflexivo, critico, atuante e
conectado globalmente.

Além disso, tanto o PPC quanto os professores formadores e os professores em

formacgao inicial reconhecem a importancia da pratica docente para a construgdo da
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identidade profissional docente. As disciplinas de estagio e as atividades do PROINTER
sdo valorizadas, at¢é mesmo pelos estudantes que ainda ndo as frequentaram, por
proporcionarem oportunidades de conectar a teoria a pratica e de desenvolver habilidades
essenciais para a docéncia.

Observa-se uma convergéncia de percepcdes quanto a valorizagao da cultura
franc6éfona como elemento fundamental para a formacdo do professor de francés. Como
mencionado anteriormente, ao se identificarem com os costumes, tradi¢des, perspectivas
e expressoes culturais dos paises francofonos, os estudantes de licenciatura se percebem
como parte de uma comunidade internacional de falantes dessa lingua, o que pode
enriquecer a construcao de sua identidade profissional - e ¢ por isso que a valorizam de
forma tao significativa. Acredito que essa convergéncia também pode ser vista como uma
resposta a globalizacdo e a necessidade de formar cidaddos mais conscientes e respeitosos
em relacdo a diversidade cultural. No PPC, fica evidente que um dos principais objetivos
do Curso de Letras: francés ¢ formar um profissional com um "espirito critico e o
exercicio de uma cidadania consciente", como mencionado no perfil do egresso. Além
disso, ao descrever a exposi¢ao dos discentes a praticas que envolvam diferentes culturas,
o PPC acredita estar formando um profissional que "compreenda, respeite e, sobretudo
aceite as diferengas, por meio da confrontacdo de seu proprio espago identitario (fisico e
psicoldgico) com aquele do outro” (p. 8). Assim, a valorizag¢@o da cultura franc6fona se
torna um elemento central na formagdo docente, promovendo uma educacdo mais
inclusiva e abrangente.

O PPC, por meio de disciplinas como "Culturas Francofonas", dentre outras, e os
professores formadores, em suas falas, ressaltam a necessidade de ampliacio do
repertdrio cultural dos graduandos, preparando-os para lidar com a diversidade linguistica
e cultural. Espera-se, assim, formar um profissional que consiga promover o didlogo
intercultural, o respeito a diversidade e a desconstru¢do de esteredtipos. Enfim, as
convergencias identificadas, como a valorizacdo de uma formagdo abrangente, da pratica
docente e da cultura franc6fona, parecem estar alinhadas com os objetivos explicitos do
PPC, que representa o curriculo formal. Ao analisar as percepgdes dos professores
formadores e em formagdo inicial que se encaixam nesses objetivos, percebe-se que a
eficacia do curriculo formal se manifesta no curriculo real, ou seja, nas praticas
pedagogicas e nas vivéncias dos alunos. Além disso, essas convergéncias podem indicar

um consenso dentro da comunidade do curso acerca do que € relevante para a formagao
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de um professor de francés, refletindo assim uma construgdo coletiva de entendimento e
valores, como afirmam Amorim (2010) e Sacristan e Pérez Gémes (2000).

No entanto, apesar do PPC buscar um equilibrio entre os tipos de formacao
técnica, reflexiva e critica, hd uma possivel lacuna na formagao técnica, especialmente
em se tratando da morfossintaxe, segundo alguns professores formadores e em formagao
inicial. O foco pode estar concentrando-se em outros aspectos formativos. Por essa razao,
os professores formadores e alguns professores em formacdo inicial expressam, na
entrevista, a necessidade de uma maior profundidade no estudo das estruturas da lingua
francesa, como explicitado pelo PFC quando afirma que “a disciplina de morfossintaxe,
que era uma disciplina s6, a gente entendeu que ¢ inviavel ter uma s6 disciplina de
morfossintaxe. Entdo a gente t4& ampliando para mais dois semestres. Entdo, isso ajuda
muito o aluno a, com calma, ir exercitando a gramatica, ndo sé as aulas de francés 1, 2,
3,né??” No corpus, existem também comentarios de professores em formacao inicial que
tangenciam a questdo da gramatica e da necessidade de maior aprofundamento no estudo
da lingua francesa, o que pode incluir a morfossintaxe. Na se¢do 3.3, Carine afirma
"Entrando num curso de letras, a gente aprende a lingua de uma maneira muito mais
aprofundada. Entdo, eu tive o contato ali desde o latim para poder entrar no francés
mesmo. E também esse contato com a propria literatura". Embora Carine ndo mencione
diretamente "gramatica" ou "morfossintaxe", sua fala sobre aprender a lingua de forma
"muito mais aprofundada" e mencionar o contato com o latim (que pode ser visto como
uma base para entender a estrutura do francés) sugere uma valorizacao do estudo formal
da lingua. Adicionalmente, na mesma se¢do, Carine expressa um desejo por mais contato
com o francés no inicio do curso: "Eu gostaria de ter mais contato com o francé€s mesmo
no comeco do curso deveria ter um pouco mais de disciplina voltadas para isso, né?".

Outro professor em formacao inicial, Enzo, comenta sobre as disciplinas que ele

acredita que irdo agregar a sua formacao enquanto professor:

"Vi que a gente vai ter disciplina de metodologia de pesquisa, vai ter
linguistica aplicada, eu acredito que agora que a gente ta afunilando um
pouquinho mais o curso, a gente td comecando a ver disciplinas que vao
agregar um pouco mais a nossa formagao enquanto professor. Porque
eu acho interessante a gente ter disciplinas que sdo focadas no
aprendizado e no desenvolvimento da lingua francesa".

Embora Enzo ndo especifique gramatica ou morfossintaxe, a mengao a disciplinas

focadas no "aprendizado e no desenvolvimento da lingua francesa" pode englobar
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esses aspectos estruturais. O que parece-me ser uma possivel crenga, desses professores,
de que uma base teodrica solida para lidar com os desafios em sala de aula inclui um
conhecimento aprofundado da morfossintaxe, por acreditarem que esta ¢ fundamental
para um ensino eficaz da lingua francesa. Considero relevante questionar, neste momento,
se o destaque a cultura francofona pode estar contribuindo, também, para a percepcao de
que a morfossintaxe recebe menos atengdo no Curso.

Além disso, apesar de o PPC do curso de Letras: Francés proporcionar uma
formagdo em Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), nem todos os graduandos
demonstram interesse nessa area especifica. Apenas lane expressa seu interesse,
afirmando: “Eu tenho mais interesse em dar portugués como segunda lingua”. Alguns
estdo mais focados na carreira de ensino do francés, enquanto outros ainda nido tém
clareza sobre seus objetivos profissionais. Essa falta de clareza em relacdo aos objetivos
de carreira pode indicar uma desmotivagao em relagao ao ensino, a qual foi previamente
mencionada, sendo influenciada pela desvalorizagdo da profissdo no Brasil ¢ também
pode estar relacionada a percepgao de que nao ha um mercado de trabalho promissor para
professores de francés. Estaria o Curso oferecendo uma formacdo generalista e, em
consequéncia disso, ndo estar conseguindo despertar o interesse dos alunos pela
docéncia? Considerando que a escolha pela licenciatura em francés pode, muitas vezes,
ndo ser motivada pelo desejo de ser professor, mas sim pelo apreco pela lingua e cultura
francesas, como mencionado anteriormente, questiono-me se o curso esta atraindo alunos
que ndo tém interesse pela licenciatura e/ou se esses alunos estdo encontrando outras
oportunidades de atuagdo na area de Letras.

E importante ressaltar que o PPC do curso de Letras: Francés oferece formagio
em portugués como Lingua Estrangeira (PLE) como forma de enriquecer a formacao do
futuro professor de francés e expandir suas perspectivas de atuagdo e, ainda, para atender
a demanda local, devido ao aumento da imigragdo e refigio na cidade. E evidente que a
oferta do PLE também amplia as possibilidades desses professores de francés, em
formagao, de terem uma outra fonte extra de renda. Quais as implicacdes que a oferta da
formacdo em PLE traz para a identidade do professor de francés? Ela é vista como um
complemento valioso ou como uma dispersdo do foco principal? Os alunos que ndo se
interessam por PLE percebem-se menos preparados em outras disciplinas?

Em relagdo a pratica pedagogica, percebo que ela ¢ reconhecida por alguns
professores em formacao inicial, mas esses demonstram a caréncia de uma interagdo mais

significativa com essa pratica logo no inicio do curso, indicando a existéncia de uma
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potencial disparidade entre o curriculo planejado e a experiéncia pratica efetiva da
profissdo, haja vista que dos seis (6) licenciandos entrevistados, apenas Enzo menciona
que teve contato com a sala de aula através do estagio; os outros participantes nao fizeram
mencao a pratica docente ou a uma conexao direta entre esses conhecimentos tedricos e
a aplicacao pratica em sala de aula, pelo menos no inicio do curso. Essa lacuna foi
conceituada por Schwab (1969) como resultado do predominio excessivo da teoria em
detrimento da pratica. Dessa maneira, questiono: o curriculo do curso de Letras: Francés
ndo estaria promovendo efetivamente a interacao entre teoria e pratica? Ou essa lacuna
entre teoria e pratica nao teria se tornado um discurso cristalizado nos cursos de
licenciatura? Ha como diminuir essa lacuna repensando o curriculo do Curso de Letras:
francés ou por mais que sejam feitas atualizagdes nesse curriculo essa percepgao da falta
de preparagao para a pratica ainda permanecera entre os licenciandos?

As divergéncias apontadas pelos professores formadores e pelos alunos em
formagdo inicial, como a necessidade de maior énfase na morfossintaxe e na pratica
docente, podem ser consideradas como oportunidades de aprimoramento do curriculo. A
inclusdo de novas disciplinas, a reformulagao de ementas e a criacdo de novas atividades
praticas podem contribuir para uma formagdo mais completa ¢ alinhada com as
expectativas dos futuros professores. Em suma, a percep¢ao de falta de preparo pratico
pode sugerir que, apesar das alteragdes no curriculo formal, a transi¢do para um curriculo
real que integre eficazmente teoria e pratica ainda encontra obstaculos. Isso pode estar
relacionado a concepgao de que o curriculo constitui um processo dindmico e complexo.

Ja as divergéncias entre formadores e professores em formacdo quanto a
oportunidades no mercado de trabalho — com os professores em formagao reconhecendo
poucas possibilidades de atuagdo na area de francés, diferentemente do que apontam seus
professores - pensando na minha experiéncia como docente de francés, percebo que,
atualmente, estamos em um momento em que a demanda por professores de francés €
significativa. Muitos estudantes querem aprender a LF para participar de intercAmbios
oferecidos por vdrias instituicdes federais brasileiras, bem como ao desejo geral das
pessoas em aprender o idioma por motivos como viagens, turismo, apre¢o por linguas
estrangeiras ou enriquecimento curricular.

A elaboragdao de qualquer projeto pedagdgico € um processo complexo,
influenciado por diferentes correntes pedagogicas, concepcdes de linguagem, de ensino e
de aprendizagem de linguas e que precisa atender as politicas federais e institucionais.

Como mostrei, o tecnicismo, a reflexdo e a abordagem critica se entrelagam no curriculo
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do Curso de Letras: francés, indicando a formacao que se idealiza para os professores de
francés. A andlise do PPC do Curso de Letras: Francés e das percepgdes dos professores
(formadores ¢ em formagdo) revela a busca por um equilibrio entre essas correntes,
visando a formagdo de um professor com solida base tedrica, capacidade de reflexao
critica e habilidade para aplicar os conhecimentos em situagdes reais de ensino.

O curriculo do curso de Letras: Francés pode contribuir para a constru¢ao da
identidade profissional do professor de francés, mas entendo que € na pratica docente e
na interagdo com a comunidade escolar que o professor ira consolidar sua identidade e
desenvolver sua singularidade como profissional. Conforme destacado por Zimmerman
et al. (2012), é no contexto de reflexdo sobre a pratica, nas experiéncias e interagdes que
a [P se consolida. Assim a interacdo com a comunidade escolar (alunos, colegas, pais)
desafia e transforma as crengas e valores do professor, o que leva a uma ressignificacao
constante de sua identidade; por isso, ela nao ¢ fixa, como ressalta Silva (2000), mas um
processo continuo de transformagao e constru¢ao que se molda a partir do conhecimento
pessoal e profissional do professor, que se inicia na formagao inicial e se prolonga ao
longo da carreira, envolvendo apropriagdo de atividades tipicas da docéncia e a
internalizacdo de conhecimentos, ferramentas ¢ técnicas de ensino. Enfim, conforme
observado por Mockler (2011), a IP se desenvolve na interse¢ao entre desenvolvimento
pessoal, aprendizado profissional e engajamento em atividades docentes.

Reconheco que cada professor desenvolve seu estilo tnico de ensinar, que reflete
sua personalidade, suas experiéncias e sua visdo de mundo e essa singularidade se
manifesta na forma como o professor se relaciona com os alunos, como ele seleciona e
organiza o conteudo, como ele avalia o aprendizado.

Apoés finalizar a andlise e discussdo das percepgdes sobre a formacdo e a

identidade do professor, a seguir, passo para as consideragdes finais desta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Embora ndao seja um objetivo findar todas as questdes relativas ao ensino
aprendizagem de lingua francesa, ¢ preciso, contudo, colocar um ponto final neste estudo.
Essa pesquisa buscou compreender as diferentes percepgdes sobre a formacao docente no
contexto de um curso de Letras: Francés, destacando a importancia das identidades
construidas no processo de formagao e o papel do curriculo na sua configuragao.

As perguntas de pesquisa que guiaram a geragao ¢ a analise de dados foram:

1. Quais concepgoes sobre a formacao de professores podem ser inferidas do projeto
pedagogico do Curso de Graduagdo em Letras: Francés e Literaturas de Lingua
Francesa? Que identidades sdo possibilitadas ao professor de francés por este
curso, ao analisar o projeto pedagdgico? O curriculo favorece algum tipo

especifico de identidade?

2. Quais sdo as percepgdes dos professores formadores de lingua francesa em relagdo
ao curriculo do Curso de Letras: Francés e seus impactos na construgdo da
identidade do futuro professor de lingua francesa? Que tipo de profissional eles

desejam formar?

3. Como os professores em formacao inicial de lingua francesa percebem sua
formag¢do no curso e como o curriculo contribui para a construcdo de sua

identidade como professores dessa lingua?

Minha tese intentou responder a essas perguntas por meio da analise do Projeto
Pedagogico do curso (PPC) de Letras: Francés da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) e de entrevistas com trés professores formadores de lingua francesa que atuam no

referido curso e de seis professores em formacao inicial, graduandos do mesmo curso.

Com o gesto de interpretacdo, investiguei as conexdes entre o PPC do Curso de
Letras: Francés e as percepg¢des de professores formadores e em formagao inicial sobre a
constru¢do da identidade do professor de francés, bem como a influéncia do curriculo
nesse processo formativo; analisei e comparei diferentes percepgdes sobre formacgao
docente e construcdo identitaria do professor no Curso de Letras: Francés e literaturas de
lingua francesa, concentrando-se nas identidades profissionais que o curriculo do curso

viabiliza aos professores de francés em formagao.
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A partir disso, foi apresentado que a formacdo da identidade profissional do
professor de franc€s ¢ um processo complexo e multifacetado, que envolve aspectos
individuais, sociais, culturais e politicos; que o curriculo do curso de Letras: Francés
desempenha um papel importante na formagao da identidade profissional do professor de
francés; entretanto, a pratica docente e a interacdo com a comunidade escolar como um
todo sdo essenciais para que este professor consolide sua identidade e desenvolva sua

singularidade como professor de lingua francesa.

O presente estudo mostrou que ¢ fundamental que os cursos de formacao de
professores de francés promovam uma formacdo abrangente, que contemple tanto o
dominio da lingua francesa, quanto o desenvolvimento de habilidades pedagogicas, a
reflexdo critica sobre a pratica docente e a consciéncia da importancia do papel do
professor como agente de transformacao social.

Esta tese destaca a relevancia da formacao da identidade profissional do professor
de francés e contribui para os estudos da Linguistica Aplicada, enriquecendo a discussio
sobre essa formagdo, além de reforgar a necessidade de aprofundar a discussao sobre a
decolonialidade no ensino de linguas estrangeiras, considerando o contexto brasileiro e a
heranca colonial, insistindo na constru¢ao de um curriculo mais critico e emancipatorio.

Refletindo sobre os beneficios pessoais que obtive, especialmente no campo
profissional, com esta pesquisa, percebo que adquirir conhecimento sobre
decolonialidade na formagao docente, por exemplo, foi fundamental. Apds me aprofundar
no assunto, percebo que isso contribuiu para minha evolugdo como professora. Em
resumo, minha identidade como educadora fo1 transformada por meio desta pesquisa.

Nao posso deixar de mencionar minha enorme dificuldade no desenvolvimento
desta pesquisa, uma vez que, como mencionado anteriormente, percebo que ndo tive uma
formagdo que me orientasse em direcao a pesquisa. Ao analisar o PPC do Curso de Letras:
francés da universidade em que me formei, fico feliz de perceber que uma das identidades
possibilitadas pelo curso ¢ a de professor pesquisador.

Enquanto professora e pesquisadora, acredito que minhas inquietacdes e
indagagdes nao cessam com o fim desta pesquisa. Algumas indagag¢des permanecem
abertas e foram explicitadas ao longo do capitulo de andlise dos dados. Dedico-me,
todavia, para que minhas questdes junto as falas dos participantes dessa pesquisa
encontrem repercussdo e se coloquem sempre em dialogo na busca de futuras reflexdes

sobre o ensino-aprendizagem de lingua francesa.

185



REFERENCIAS

ALMEIDA FILHO, J. C. P. de. Dimensdes comunicativas no ensino de linguas. 3. ed.
Campinas: Pontes, 2002. 75 p.

ALMEIDA FILHO, J. C. P. O professor de lingua estrangeira sabe a lingua que ensina?
A questdo da instrumentaliza¢do linguistica. Contexturas, Sdo Paulo, v. 1, n. 1, p. 77-85,
1992.

ALVARENGA, M. B. Configuracao da abordagem de ensinar de um professor com
reconhecido nivel tedrico em Linguistica Aplicada. In: ALMEIDA FILHO, J. C. P.
(Org.). O professor de lingua estrangeira em formacao. 1. ed. Campinas: Pontes, 1999. v.
I, p. 111-125.

AMORIM, A. L. N. Educagao infantil e curriculo: compassos e descompassos entre os
aspectos teoricos, legais e politicos. Espaco Curriculo, v. 3, n. 1, p. 551-461, mar./set.
2010.

ANANIAS, E. V.; SOUZA NETO, S. Formacao inicial de professores: analise preliminar
do contexto das reformas curriculares do Quebec, em Portugal e no Brasil. In: III

Congreso Internacional sobre Profesorado Principiante e Insercion Profesional a la
Docencia, 2012, Anais... Santiago, 2012. p. 1-11.

APPLE, M. The hidden curriculum. New York: Routledge, 1980.

ARAUJO BRAGA, L.; PEREIRA, A. L. Afinal, curriculo no curso de letras representa
apenas o conteudo? Recial, v. 9, n. 14, 2018. Disponivel em:
<https://doi.org/10.53971/2718.658x.v9.n14.22864>.

ARROYO, M. G. Indagagdes sobre curriculo: educandos e educadores: seus direitos € o
curriculo. In: JEANETE, B.; SANDRA, D. P.; ARICELIA, R. N. (Orgs.). Brasilia:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Bésica, 2007. p. 52.

ARROYO, M. G. Imagens quebradas — trajetorias e tempos de alunos e mestres. 4. ed.
Petropolis: Vozes, 2004.

ARROYO, M. G. Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens. 8. ed. Petropolis: Vozes,
2000.

ARROYO, M. G. Experiéncias de Inovacdo Educativa: o curriculo na pratica da escola.
In: MOREIRA, A. F. B. (Org.). Curriculo: politicas e praticas. 3. ed. Campinas: Papirus,
1999.

BHABHA, H. O local da cultura. Belo Horizonte: UFMG, 1998.

BLANCHARD-LAVILLE, C. Les enseignants entre plaisir et souffrance. Paris: PUF,
2001.

186



BOHN, H. I.; VINHAS, L. I. A Identidade do professor de linguas na contemporaneidade
liquida da pés-modernidade. In: Encontro do CELSUL — Circulo de estudos linguisticos
do sul, VII, 2008, Pelotas. Anais... Pelotas: EDUCAT, 2008. p. 1-8. [CD-ROM].
Disponivel em:
http://www.leffa.pro.br/telad/Textos/Textos/Anais/CELSUL_VIl/dir/arq9.pdf

BORG, S. Teacher cognition in language teaching: a review of research on what language
teachers think, know, believe, and do. Language teaching, v. 36, p. 81-109, 203.

BORTONI-RICARDO, S. M. O professor pesquisador: introducao a pesquisa qualitativa.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008. (Estratégias de ensino, 8).

BOURDIEU, P. Raisons pratiques: sur la théorie de ’action. Paris: Seuil, 1994.

BOURDIEU, P. Ce que parler veut dire: 1’économie des échanges linguistiques. Paris:
Fayard, 1982.

BOURDIEU, P. Sur I’Etat. Cours au Collége de France (1989-1992). Paris: Raisons
d’ Agir/Seuil, 2012.

BOURDIEU, P. A dominacdo masculina. Tradu¢do Maria Helena Kiihner. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das relagdes étnico-raciais e
para o ensino da Histdria afro-brasileira e africana. Brasilia: SECAD/MEC, 2004.

BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais para a formacao inicial de professores para a
Educagao Basica, 2019. p. 5.

BRASIL. Ministério da Educacao (MEC), Secretaria de Educacao Basica. Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio — Lingua Estrangeira, 2006. p. 83-124.

BRASIL. Ministério da Educagao. Resolu¢do CNE/CP n°® 4, de 29 de maio de 2024.
Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagao
Bésica. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 29 maio 2024. Se¢do 1, p. 1.

BRASIL. Ministério da Educagao. Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.
Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para
a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de
Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao). Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF,
20 dez. 2019. Se¢ao 1, p. 1.

BRUN, M. (Re)Construgdo identitaria no contexto da aprendizagem de linguas
estrangeiras. In MOTA, K. e SCHEYERL, D. (Orgs.). Recortes Interculturais na sala de
linguas estrangeiras. Salvador: Editora UFBA, 2004. p.73-103.

CALVET, L.-J. Le marché aux langues: les effets linguistiques de la mondialisation.
Paris: Plon, 2002.

187



CANALE, M. From communicative competence to communicative language pedagogy.
In: RICHARDS, J.; SCHIMDT, R. (Eds.). Language and communication. London:
Longman, 1983.

CANALE, M.; SWAIN, M. Theoretical bases of communicative approaches to second
language teaching and testing. Applied linguistics, v. 1, n. 1, 1980.

CELANI M. A. A. (Org.). Professores e formadores em mudanca: relatos de um processo
de reflexdo e transformacao da pratica docente. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2002.

. Perguntas ainda sem resposta na formacao de Professores de Linguas. In:
GIMENEZ, T.; GOES MONTEIRO, M. C. G. (Orgs.). Formagio de professores de
linguas na América Latina e transformagdo social. Cole¢do: Novas Perspectivas em
Linguistica Aplicada Vol. 4. Campinas, SP: Pontes Editores, 2010.

CELCE-MURCIA, M.; OLSHTAIN, E. Discourse and context in language teaching: A
guide for language teachers. Cambridge: Cambridge University Press, 2000.

CHOMSKY, N. Syntactic structures. The Hague: Mouton, 1957. . Aspects of
theory of syntax. Cambridge: MIT Press, 1965.

CONSOLO, D. A.; MARTINS, M. J.; ANCHIETA, P. P. Desenvolvimento de
habilidades orais em lingua inglesa no curso de letras: uma experiéncia. Em Aberto,
Brasilia, v. 22, p. 31-45, 2009. Editora Nacional, 1959.

COSTA, Emilia Viotti da. Alguns aspectos da influéncia francesa em Sao Paulo na
segunda metade do século XIX. Revista de Historia, Sao Paulo, n. 142-143, p. 277-308,
2000. DOI: <https://doi.org/10.11606/issn.2316-9141.v0i1142-143p277-308>. Disponivel
em: <https://revistas.usp.br/revhistoria/article/view/18903>. Acesso em: 18 ago. 2024.

DAY, Christopher. O desenvolvimento profissional dos professores em tempos de
mudangas e os desafios para as universidades. Revista de Estudos Curriculares, v. 1, p.
151-188, 2003.

DE PAULA, L. G. O processo de constru¢do da identidade do professor. REVELLI —
Revista de Educagdo, Linguagem e Literatura da UEG-Inhumas, v. 2, n. 1, p. 7-16, mar.
2010. Disponivel em: www.ueginhumas.com/revelli. Acesso em: 20 out. 2023.

DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. Introduction: The discipline and practice of qualitative
research. In: DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. (eds). The Sage Handbook of Qualitative
Research. 3rd Edition. Thousand Oaks, Calif.: Sage, 2005.

DEWEY, J. Como pensamos. Sao Paulo: Companhia.

DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. Formacao de professores — pesquisas, representacoes e
poder. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. Da racionalidade técnica a racionalidade critica:
formacao docente e transformacao social. Perspectivas Em Didlogo: Revista de Educagao
e Sociedade, Navirai, v. 1, n. 1, p. 34-42, jan.-jun. 2014.

188



DORNYEI, Z. Research methods in applied linguistics: quantitative, qualitative and
mixed methodologies. Oxford: Oxford University Press, 2007.

DUBAR, C. La socialisation, construction des identités sociales et professionnelles. Paris:
A. Colin, 1996.

DUTRA, Deise Prina; MELLO, Heliana. A préatica reflexiva na formacdo inicial e
continuada de professores de Lingua Inglesa. In: VIEIRA ABRAHAO, Maria Helena
(Org.). Pratica de ensino de lingua estrangeira: experiéncias e reflexdes. Campinas, SP:
Pontes Editores, 2004.

DUVERGER, J. L’enseignement en classe bilingiie. Hachette Livre, v. 43, n. 15, 2009.

EL KADRI, Michele Salles. Atualizacao