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RESUMO

Esta pesquisa objetiva a elaboracdo e a aplicagdo de uma proposta didatica de ensino de Lingua
Portuguesa direcionada pelas proficuas contribuicdes da Sociolinguistica Educacional, com o
proposito de, além de colaborar para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno,
manifestar a comunidade escolar como um todo - estudantes, professores, gestores e funcionarios
de modo geral - a inaceitabilidade do preconceito linguistico, esclarecendo a todos que as
variagoes da nossa lingua sio naturais e produtivas e, por isso mesmo, devem ser (re)conhecidas e
respeitadas. A principio, fizemos um levantamento e um estudo da parte bibliografica para reunir os
subsidios tedricos que norteiam e embasam nossa pesquisa. Tendo em vista que o publico-alvo sdo
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental II, elaboramos um questionario para verificar o nivel de
consciéncia que estes atores sociais possuem acerca da diversidade da lingua, do preconceito
linguistico existente em nossa sociedade e dos mitos quanto ao uso da lingua materna. As diretrizes
seguidas para conceber este trabalho de pesquisa t€ém como norte as ideias discorridas por Bortoni-
Ricardo (2004; 2005), Bagno (2012, 2013) e pelas contribuigdes da Pedagogia da Variacao Linguistica
propostas por Faraco (2008), Faraco e Zilles (2015; 2017), objetivando contribuir para a consciéncia
e adequacao linguisticas dos alunos que participaram da pesquisa, tornando-os capazes de reconhecer
que a lingua ¢ um instrumento de poder e deve ser usada de maneira que contribua para que tenhamos
uma sociedade cada vez mais justa e que ofereca oportunidades para que as diversas classes sociais
possam ter semelhantes condi¢des de desenvolvimento da competéncia linguistica. Com relagdo a
metodologia da pesquisa adotada, tem-se a pesquisa-agdo de Thiollent (1996, 2011), envolvendo os
participantes de forma colaborativa. Quanto a metodologia da proposta, foi pensada em uma formacao
linguistica adequada aos alunos participantes, considerando o respeito a diversidade e o protagonismo
recomendados pela BNCC (2018). Para isso, utilizamos os estudos de Valle e Arraiada (2012). Tal
proposta foi desenvolvida por meio da pesquisa aplicada em sala de aula, contribuindo, também, para
o letramento cientifico (Silva, 2016) e digital aluno. Para tal, foram elaboradas e aplicadas sete oficinas
com abordagem no campo da Sociolinguistica, as quais estdo intituladas como: 1) Lingua e
Poder/Contexto Historico; 2) Preconceito/Respeito Linguistico/Como combater o Preconceito
Linguistico/ 3) Diversidade Linguistica/Heterogeneidade; 4) A Mitologia do Preconceito
Linguistico/Desvendando Oito Mitos; 5) Procedimento de elaboragdo do podcast, 6) Gravagdo e
Edigao do podcast; 7) Edi¢ao e Publicacdo do podcast. Escolhemos trabalhar com o género podcast,
por ele conter diversas caracteristicas pertinentes para alcancar uma melhor formagao linguistica do
estudante. Cabe ressaltar que esse género contempla, em grande medida, a pratica de linguagem
oralidade e auxilia no desenvolvimento da capacidade comunicativa dos estudantes, mostrando-se
como um instrumento pedagogico que precisa ser mais explorado didaticamente, uma vez que consta
no curriculo de referéncia para a série em que sera aplicada a presente pesquisa.

Palavras-chave: Competéncia comunicativa. Preconceito Linguistico. Adequacdo Linguistica.
Ensino de Lingua Portuguesa. podcast.



ABSTRACT

This research aims to develop and implement a didactic teaching proposal for the Portuguese language,
guided by the valuable contributions of Educational Sociolinguistics. In addition to fostering students'
communicative competence, it seeks to demonstrate to the entire school community students, teachers,
administrators, and staff in general—the unacceptability of linguistic prejudice. The research clarifies
that language variations are natural and productive and, for this reason, should be (re)cognized and
respected. Initially, we conducted a survey and a bibliographical study to gather the theoretical
foundations that guide and support our research. Given that the target audience consists of 9th-grade
students in Elementary School II, we designed a questionnaire to assess their level of awareness
regarding linguistic diversity, the linguistic prejudice present in our society, and the myths surrounding
the use of the mother tongue. The guidelines for this research are based on the ideas discussed by
Bortoni-Ricardo (2004; 2005), Bagno (2013), and the contributions of the Pedagogy of Linguistic
Variation proposed by Faraco (2008), Faraco and Zilles (2015; 2017). The goal is to promote students'
linguistic awareness and adaptation, enabling them to recognize that language is a tool of power that
should be used to help build a fairer society that provides equal opportunities for different social classes
to develop their linguistic competence. Regarding the methodology adopted, we rely on the action
research approach proposed by Thiollent (1996, 2011), as it involves the implementation of a didactic
proposal that provides students with appropriate linguistic training, emphasizing respect for diversity
and youth protagonism (Costa, 2006). This proposal was developed through classroom research, also
contributing to students’ scientific literacy (Silva, 2016), as the didactic approach applied in this study
was carried out in the classroom. To this end, seven workshops were designed and conducted, focusing
on Sociolinguistics, with the following themes: 1) Language and Power/Historical Context. 2)
Linguistic Prejudice/Respect for Linguistic Diversity/How to Combat Linguistic Prejudice; 3)
Linguistic Diversity/Heterogeneity; 4) The Mythology of Linguistic Prejudice/Unraveling Eight
Myths; 5) podcast Creation Process; 6) Podcast Recording and Editing; 7) podcast Editing and
Publishing. We chose to work with the podcast genre because it possesses several characteristics that
contribute to improving students' linguistic formation. It is worth emphasizing that this genre
significantly involves the practice of oral language and helps develop students’ communicative
competence. Moreover, it proves to be a pedagogical tool that should be further explored didactically,
as it is included in the reference curriculum for the grade level in which this research is being
conducted.

Keywords: Communicative competence. Linguistic prejudice. Linguistic adequacy. Portuguese
Language teaching. podcast.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Ai daqueles e daquelas, entre nos, que pararem com a sua
capacidade de sonhar, de inventar a sua coragem de
denunciar e de anunciar. Ai daqueles e daquelas que, em lugar
de visitar de vez em quando o amanha, o futuro, pelo profundo
engajamento com o hoje, com o aqui e com o agora, ai
daqueles que, em lugar desta constante viagem ao amanha, se
atrelem a um passado de exploragdo e de rotina (Paulo Freire.
Educacdo: o sonho possivel. In: BRANDAO, Carlos Rodrigues
(Org.). O educador: vida e morte. Rio de Janeiro: Graal,
1982).

O interesse em empreender uma proposta didatica sobre o género discurso podcast,
sustentada nos pressupostos da sociolinguistica, surgiu em minha rotina de sala de aula e foi
reforcado ao ingressar no Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS -, pois sempre
compreendi que a lingua ¢ um fendmeno social, historico, politico e cultural e, por isso
mesmo, multifacetado. Dito isso, a diversidade linguistica precisa ser compreendida e
respeitada pelos falantes, nas mais diversas esferas sociais, como algo natural. Afinal, todas
as linguas naturais variam e, por isso, a heterogeneidade ¢ inerente a toda lingua em uso.

Em busca de promover reflexdes a respeito da discriminagdo linguistica sofrida por
muitos brasileiros - falantes das variedades estigmatizadas, ou seja, - a maioria da populagdo
brasileira - essa pesquisa repousa na necessidade de elaboracao e aplicacdo de uma proposta
didatica de ensino de Lingua Portuguesa - concebida a partir das contribuicdes da
Sociolinguistica Educacional -, que possa, além de colaborar para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno, manifestar a comunidade escolar como um todo — alunos,
professores, gestores e funcionarios de modo geral -, a inaceitabilidade do preconceito
linguistico, esclarecendo a todos que as variagdes da nossa lingua sdo naturais e produtivas e,
por isso mesmo, devem ser (re)conhecidas e respeitadas.

Para isso, € preciso recorrer a uma andlise historica, observar a nossa trajetoria para
constatar que, desde que éramos coldnia de Portugal, a educacdo era destinada, em grande
medida, a elite. Esta realidade, estabelecida ainda no final do século XV, de certa forma,
perdura até os dias atuais (século XXI), afinal, se tomarmos como exemplo o acesso as
universidades publicas e gratuitas, ainda ¢ um privilégio para poucos.

Sabemos que, nos ultimos vinte anos, houve uma preocupacdo, evidenciada nas

politicas publicas, em incluir na educacao superior os grupos historicamente excluidos, quais
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sejam, pobres, pretos, pardos, indigenas, estudantes oriundos de escolas publicas e filhos de
pais com pouca ou nenhuma escolaridade. Mesmo assim, embora o Brasil ultimamente tenha
presenciado um aumento consideravel das matriculas no ensino superior, precisamos salientar
que essas conquistas somente serdo exitosas se for garantido a todos nao s6 o acesso, mas
também a permanéncia e a conclusao desses cursos com qualidade.

Apesar das leis brasileiras garantirem a todos o direito a educagdo, o que se verifica
em nossas estatisticas ¢ um numero expressivo de abandono e evasdo escolar, pois muitos
estudantes sdo obrigados a deixar de frequentar a escola por inimeros problemas: culturais,
sociais, emocionais, entre outros. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (doravante INEP), em 2021, verificou-se que apenas 21% da populagdo
apresentava nivel de educacgdo superior. Constata-se dai que a conclusdo do ensino superior
ainda ¢ reservada a poucos.

Analisando a historia de nosso pais até os dias atuais, o que se constata ¢ que o Brasil
sempre foi cenario de enormes desigualdades sociais. Temos, atualmente, milhares de
brasileiros analfabetos plenos e funcionais que travam, diuturnamente, uma batalha pela
sobrevivéncia. Negligenciados por politicas publicas, em uma sociedade extremamente
elitista, esses individuos ndo conseguem ascender a cultura do letramento, tornando-se vitimas
de preconceitos de diferentes naturezas, inclusive o preconceito linguistico.

No anseio de encontrar solugdes para essa problematica, Bagno (2004, p.8), ao
apresentar o livro de Stella Maris Bortoni-Ricardo, Educa¢do em lingua materna (2004), faz

0s seguintes questionamentos:

Como possibilitar a esses brasileiros o acesso a cultura letrada, e com isso, a chance
de lutar pela cidadania com os mesmos instrumentos disponiveis para os falantes ja
pertencentes as camadas sociais privilegiadas? Como fazer para que a escola — fonte
primordial do letramento na nossa sociedade — deixe de ser uma agéncia reprodutora
das agudas desigualdades sociais e dos perversos preconceitos que elas suscitam?
Como levar os professores, sobretudo do ensino fundamental e, mais ainda, das
séries iniciais, a deixar de acreditar em algo que ndo existe (o ‘erro de portugués’)
para, em lugar dessa supersticdo infundada, passar a observar, os fenomenos de
variagdo e mudanca linguistica de modo mais consistente e cientificamente
embasado?

Para superar todos esses desafios e enfrentar todas essas questdes, ¢ urgente
estabelecer agdes assertivas e pontuais. Primeiramente, temos que incentivar o estudante a
permanecer na escola, mas esta, por sua vez, deve ser um local acolhedor para todos,

garantindo que nenhum aluno se sinta excluido. Para isso, precisa contar com o trabalho de
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profissionais solidarios e empaticos, capacitados para combater qualquer tipo de preconceito,
inclusive o linguistico.

A fim de propiciar essa educacdo linguistica, tdo necessaria e urgente a sociedade em
geral e, principalmente, a professores € a alunos do ensino basico, acreditamos que um dos
caminhos mais proficuos e rapidos seja a utilizacao da tecnologia a nosso favor. Exposto tudo
isso, escolhemos o género discursivo podcast como objeto de ensino de Lingua Portuguesa,
doravante LP. Desse modo, objetivando alcangar o maior numero de pessoas, divulgaremos
na radio escolar e nas redes sociais, podcasts educativos, com conteudos que visam esclarecer
do que se trata o preconceito linguistico e, assim, colaborar, por meio de informacdes
cientificas produzidas para a comunidade ndo académica, para o combate ao preconceito
linguistico e, também, para a promoc¢ao do respeito a diversidade linguistica que constitui o
portugués brasileiro.

Afinal, ¢ inadmissivel que na escola seja fomentado um ambiente de exclusdo
decorrente de diferencas de variedades linguisticas, uma vez que ndao ha espaco mais
privilegiado para disseminar o conhecimento, fator essencial que nos oportuniza a nos libertar
de todos os tipos de preconceito. Sendo assim, esse trabalho, realizado no ambito do Programa
de Poés-graduagdo Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), abre espago para
reflexdes capazes de explicar, sob a luz da Sociolinguistica, o quanto ¢ necessario
entendermos a pluralidade de nossa lingua, a fim de que reconhecamos sua heterogeneidade
com a naturalidade que isso exige.

Outra questdo importante que emerge, ao analisarmos a sociedade brasileira
contemporanea, ¢ o avanc¢o da tecnologia, ocasionando mudancas de toda ordem. No entanto,
para ndo se tornar obsoleta, a escola precisa se adaptar a isso, adotando novas formas de
ensinar LP. Nesse sentido, devemos nos apropriar de computadores, celulares e fablets, a fim
de fazer dessas ferramentas tecnologicas uma ponte para promover o conhecimento de forma
mais atraente e prazerosa, em consonancia com o que estabelece a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a qual orienta para um ensino de LP pautado na lingua em uso.

Para isso, partindo de uma concepgdo bakhtiniana de género discursivo, considerando
seu carater funcional (discursivo, historico e social), concordamos com Magalhaes ao afirmar
que:

E necessério esclarecermos, apoiando-nos em Machado (2005, p. 258), que ensinar
géneros nao significa usa-los como objeto de ensino e aprendizagem, mas significa,
por outro lado, entendé-los ‘como quadros da atividade social em que as agdes de
linguagem se realizam (2005, p.258)’ (Machado, 2005, apud Magalhaes, 2018,
p-30).
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Podemos considerar que o ensino de LP ja avangou muito em diversos aspectos € um
deles ¢ tomar o género como objeto social de ensino e analise a partir da realidade cotidiana
do aluno. Sob uma perspectiva do Interacionismo Socio Discursivo (ISD), considerando o
género como um produto histérico, discursivo e social, utilizamos alguns no decorrer da
proposta didatica e tivemos como produto final a producao do género podcast, sobre o qual

importa explicar que este substantivo

¢ resultado da jungdo do Pod — Personal On Demand (produgdo sob demanda),
retirada de iPod (eletronico da marca Apple), com broadcast (radiodifusdo). O
material, em formato de 4udio, ¢ disponibilizado em dispositivos com acesso a
internet (smartphones, televisdoes, computadores). Um dos grandes diferenciais é o
acesso ao conteudo a qualquer momento e em qualquer lugar (Silva, 2022, p.27).

A utilizagdo dessa tecnologia como ferramenta pedagoégica no ensino de LP ¢
pertinente e pode trazer excelentes resultados, uma vez que o podcast ¢ um género oral e pode
propiciar o desenvolvimento do potencial comunicativo dos alunos, além de oportunizar a
inser¢ao da interdisciplinaridade ao articular conhecimentos de diferentes areas.

Vale ressaltar que esse género vem se popularizando e ganhando cada vez mais adeptos
desde o seu surgimento no Brasil, em 2004. O periodo da pandemia de COVID-19
impulsionou a sua utilizagdo, transformando-o numa ferramenta importante para
consumirmos informagdes, conhecimentos e até entretenimento. Por se tratar de uma midia
de transmissao de informacdes gratuita e de facil acesso pela internet, aborda praticamente
qualquer assunto. Ele atende ao ritmo da vida urbana, uma vez que temos cada vez menos
tempo e mais coisas para fazer. Além de oferecer flexibilidade para ouvi-los em periodos
estratégicos, dinamizando o nosso dia a dia, também podem ser baixados para ouvir offline
quando o usuario desejar, potencializando nosso tempo disponivel.

Nessa perspectiva, esta pesquisa € norteada pelas seguintes questdes de pesquisa: 1)
Atividades propostas a partir da Sociolinguistica Educacional podem contribuir para uma
visdo mais reflexiva acerca da heterogeneidade da lingua e suas variagcdes de acordo com a
situacdo discursiva e a intencdo do falante?; 2) As potencialidades do podcast como
ferramenta didatica no ensino de LP se mostrardo oportunas e eficazes para promover um
recurso eficiente no combate ao preconceito linguistico?

E, conforme ja foi apontado, tem-se como objetivo geral elaborar e aplicar uma
proposta didatica de ensino de Lingua Portuguesa - construida em contribuigdes da
Sociolinguistica Educacional -, que possa, além de colaborar para o desenvolvimento da

competéncia comunicativa do aluno, manifestar a comunidade escolar a inaceitabilidade do
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preconceito linguistico. Com isso, pretendemos proporcionar reflexdes sobre lingua e
sociedade para que todos sejam capazes de “reconhecer a heterogeneidade intrinseca de
qualquer lingua humana junto com os mitos, preconceitos, representagdes ¢ juizos de valor
que incidem sobre ela” (Bagno, 2013, p.43), visando desenvolver uma consciéncia critica
sobre a realidade social, cultural e politica em que vivemos na sociedade contemporanea.

Como objetivos especificos, temos:

e Desenvolver as diferentes praticas de linguagem (leitura, oralidade, producgdo textual
e analise linguistica/semioética), por meio de atividades de pesquisa, de oficinas e da
reflexd@o sobre o cardter heterogéneo da lingua.

e Aplicar questionario com o intuito de realizar um diagnostico norteador do trabalho
com as oficinas.

e Oportunizar o acesso a diferentes géneros discursivos, a fim de contribuir para atuagdo
em diferentes praticas sociais, principalmente aquelas que envolvem a leitura, a
oralidade e a escrita.

e Contribuir com o letramento digital e o letramento cientifico do aprendiz.

e Corroborar a consciéncia e adequacao linguisticas dos alunos, tornando-os capazes de
reconhecer que a lingua ¢ um instrumento de poder e deve ser usada de maneira que
contribua para que tenhamos uma sociedade cada vez mais justa.

e Promover o protagonismo juvenil no espago escolar, permitindo que os alunos
participem ativamente de todo o processo de produgdo e compartilhamento do género

discursivo podcast.

Partindo dessa demanda, utilizamos alguns pressupostos tedricos que nortearao nossa
pesquisa. Sob um olhar atento as contribuicdes da Sociolinguistica Educacional, buscamos
obter uma maior conscientizacdo sobre a heterogeneidade da LP, visando combater o
preconceito linguistico decorrente do uso da lingua, como fator de poder, apoiando-nos na
Pedagogia da Variagdo Linguistica e nas concepgdes contemporaneas relativas ao ensino de
LP no Brasil. Assim, nossa pesquisa se pauta principalmente nas contribui¢des de Faraco
(2008), Faraco e Zilles (2015; 2017), Bortoni-Ricardo (2004; 2005; 2021), Bagno (1999;
2010; 2012; 2013), Gnerre (2009). Utilizaremos também contribuigdes trazidas por Bakhtin
(1997), Marcuschi (2008) e Rojo (2009; 2012). Quanto ao método intervencionista, pautamo-
nos na pesquisa-acao (Thiolent, 1996). Fizemos também consideragdes sobre letramento

digital, letramento cientifico (Silva, 2016) e protagonismo juvenil (Costa, 2006), por se



20

mostrarem substanciais para o desenvolvimento de nossa pesquisa. E para nortear nossa
proposta didatica, embasamo-nos nas orientagdes metodologicas de Valle e Arriada (2012),
que fundamenta as oficinas pedagdgicas que serdo propostas, aplicadas e posteriormente,
analisadas.

Utilizamos, como metodologia, a pesquisa-acdo (Thiollent, 1996) e, como publico-
alvo, convidamos alunos do 9° ano do ensino fundamental, de um Centro de Ensino em
Periodo Integral, que se localiza na cidade de Paranaiguara, no interior de Goias, a 351 km da
capital.

Por fim, com o intuito de estabelecer uma organizacao dessa dissertacdo de mestrado,
fizemos a divisdo em cinco secdes, além de consideragdes finais e referéncias. Na primeira, é
feita a introdugdo, fazendo uma abordagem sobre a motiva¢ao da pesquisa, seus objetivos,
escolha da metodologia e referenciais tedricos, bem como do publico-alvo. Na segunda sec¢ao,
¢ feita a revisdo documental, com foco na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
terceira se¢do ¢ destinada para os pressupostos tedricos. A quarta versa sobre os pressupostos
teoricos e metodologicos, €, na quinta se¢do, o foco recai na proposta de intervengao didatica

e nos seus procedimentos metodoldgicos.
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2 REVISAO DOCUMENTAL

Na comunidade da sala de aula, nossa capacidade de gerar entusiasmo é
profundamente afetada pelo nosso interesse uns pelos outros, por ouvir a voz
uns dos outros, por reconhecer a presen¢a uns dos outros. Visto que a grande
maioria dos alunos aprende por meio de prdticas educacionais e
conservadoras e so se interessa pela presen¢a do professor, qualquer
pedagogia radical precisa insistir em que a presenca de todos seja
reconhecida. E néo basta simplesmente afirmar essa insisténcia. E preciso
demonstra-la por meio de praticas pedagogicas. Para comegar, o professor
precisa valorizar de verdade a presenca de cada um. Precisa reconhecer
permanentemente que todos influenciam a dindmica da sala de aula, que
todos contribuem. Essas contribui¢ées sdo recursos. Usadas de modo
construtivo, elas promovem a capacidade de qualquer turma criar uma
comunidade aberta de aprendizado (hooks!, 2021, p. 13).

A revisdao documental estd dividida em 3 secdes. A primeira traz uma abordagem sobre
o que ¢ a BNCC. Na segunda se¢do, o foco recai especificamente na area de linguagens. Ja a

terceira se¢do, ela ¢ destinada para apresentacdo do componente LP na BNCC.

2.1 A BNCC: um documento norteador da educacio basica

A BNCC (Brasil, 2018), publicada pelo Ministério da Educagdo, ¢ um documento
criado no intuito de contribuir com a igualdade de aprendizagem em todo o territorio
nacional. Este documento foi elaborado para atender as exigéncias da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDBEN) e do Plano Nacional de Educagao (PNE), e esta em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Bésica (DCN). A BNCC
visa a formacao humana de forma integral, colaborando com a constru¢do de uma sociedade

justa, democratica e inclusiva.

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento de cardter normativo que
define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educac¢ao (PNE) [...] (Brasil, 2018, p.7).

Nessa perspectiva, a fim de propor um ensino de LP pautado pelas contribui¢des da

'O nome de bell hooks ¢é grafado em mintisculo por uma escolha da pesquisadora, com o intuito de ndo se
sentir superior a ninguém, ja que lutava bravamente pela educacao e pela justica social.
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Sociolinguistica Educacional € com o objetivo de elaborar uma proposta didatica moderna e
atrativa que chame a atenc¢ao dos alunos para as questdes da heterogeneidade da lingua, bem
como para o fendmeno da varia¢do linguistica, faz-se necessario analisar como a BNCC
entende que deva ser desenvolvido esse ensino, na Educagao Bésica, em ambito nacional.

E preciso salientar que a BNCC conta com dez competéncias® gerais, que se
interrelacionam e desdobram-se na proposi¢do do desenvolvimento de habilidades e na

formacao de valores €ticos nas trés etapas da Educagao Bésica. No quadro a seguir, constam

essas competéncias supracitadas.

QUADRO 1: As 10 competéncias gerais da educago basica

1

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultura e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
constru¢@o de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflex@o, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, ¢ também
participar de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar ¢ partilhar informagdes, experiéncias, ideias ¢ sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar tecnologias digitais de informac¢ao e comunicacio de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer o protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhes possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia e reponsabilidade.

Argumentar com bases em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocgdes e a dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacgdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: (Brasil, 2018, p.9 -10, grifos nossos).

2 [...] competéncia é definida como a mobiliza¢do de conhecimentos (conceitos € procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 8).
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\

E possivel relacionar essas competéncias a preocupagio ndo s6 com o
estabelecimento de conceitos e procedimentos de contetidos curriculares, mas também com
questdes socioemocionais, as quais, em virtude da pandemia da COVID-19, tomaram uma
dimensdo imensuravel.

Além disso, a sociedade vivenciou novas relagdes interpessoais impostas pelo
distanciamento social. Nesse interim, eclodiu a era digital e, depois disso, a sociedade se
configurou de forma muito mais tecnologica. E essa mudanca de paradigmas estabeleceu a
necessidade de novos saberes, diferentes daqueles que vigoraram anteriormente,
demandando uma ressignificagdo de nossas praticas, exigindo-se a inser¢ao dos dispositivos
tecnologicos.

Entretanto, a BNCC, em seu quadro de Competéncias Gerais da Educacdo Bésica, ja
possuia uma preocupacdo com a inser¢ao das novas tecnologias como forma de garantir, aos
cidaddos, um pleno exercicio da cidadania, prevendo, para isso, a necessidade de promover
a aquisicao do letramento digital. Dentre as dez competéncias, as competéncias de numero
quatro e cinco abordam, especificamente, a tecnologia enquanto habilidade para promover a
aprendizagem. Enquanto uma diz respeito ao uso da linguagem digital, a outra versa sobre
utilizar a tecnologia de maneira significativa, reflexiva e ética. Isso orienta, ao professor,
planejar aulas que permitam ao aluno compreender e saber utilizar a tecnologia, sendo capaz
de criar solu¢des que envolvam o mundo digital, posicionando-se de forma critica, reflexiva
e ética nas diversas praticas sociais.

Dessa forma, fica claro que a BNCC ¢ favoravel ao uso da tecnologia e, obviamente
com acesso a internet, para atender as demandas da sociedade atual, o que de fato ¢ algo
extremamente necessario. Contudo, sabemos da extensdo de nosso pais, da enorme
desigualdade social existente em nossa sociedade e, com isso, temos consciéncia de que
computadores, com acesso a rede, ainda ndo ¢ uma realidade para muitos, principalmente
nos locais mais longinquos onde, muitas vezes, o acesso dos profissionais da educagao € feito
por meio de navegagdes precarias para atender as comunidades indigenas e ribeirinhas, que
vivem isoladas de todo esse avango tecnoldgico.

Também convém lembrarmos que as desigualdades sociais existentes em certas
comunidades que vivem espalhadas em todo o territdério nacional, especialmente nas
comunidades periféricas do Brasil, ndo possuem o aparato tecnoldgico necessario para o
cumprimento dos preceitos da BNCC, no que se refere a tecnologia. Isso tudo porque faltam
estruturas fisicas, equipamentos tecnologicos, bem como profissionais atuando

especificamente nos laboratorios das escolas (aquelas que possuem este espaco), a fim de
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orientar tanto os professores quanto os alunos.

Ainda em andlise do quadro com as 10 competéncias, observamos que quatro dessas
competéncias incluem a tecnologia, trés das dez competéncias bésicas repetem o vocabulo
digital, e uma usa a palavra tecnologica que também acampa o termo digital, conforme se
verifica. Sendo assim, fica claro que ha no documento a defesa da ideia de letramento digital,
de inclusdo digital. Entretanto, para compreendermos o termo letramento como pratica
concreta e social, ¢ imperativo considerarmos que as praticas letradas sdo produtos da cultura,
da historia e dos discursos, uma vez que os sujeitos vivenciam situagdes sociais concretas.

No referido documento normativo, outra atribui¢ao da escola ¢ promover também o
desenvolvimento do senso critico do aluno para que este tenha uma atitude responsiva,
mediante a oferta de contetdos e as multiplas ofertas midiaticas e digitais. E, para isso, ¢
preciso inserir mais as novas tecnologias para que os alunos exer¢gam uma participacdo mais

consciente na cultura digital.

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relacao
a formagdo das novas geragdes. E importante que a institui¢iio escolar preserve seu
compromisso de estimular a reflexdo e a analise aprofundada e contribua para o
desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relacao ao contetido ¢
a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais. Contudo, também ¢ imprescindivel
que a escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens e seus modos de
funcionamento, desvendando possibilidades de comunicacdo (e também de
manipulacdo), e que eduque para usos mais democraticos das tecnologias ¢ para uma
participagdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de
comunicagdo do universo digital, a escola pode instituir novos modos de promover
a aprendizagem, a interacao e o compartilhamento de significados entre professores
e estudantes (Brasil, 2018, p.61).

Além dessa formacao critica em relacdo ao universo digital, ha também, no referido
documento, uma recomendagdo para que a escola dialogue com a formagdo de vivéncias,
orientando os alunos para que desenvolvam a consciéncia sobre a importancia dos valores
éticos nas interacdes com outras pessoas, tanto do entorno social mais préximo, quanto do
universo da cultura midiatica e digital. Com isso, pretende-se fortalecer a constru¢ao de uma
formacao integral para que os estudantes tenham condi¢des de se perceberem como sujeitos
capazes de fazer escolhas conscientes para seu projeto de vida, afastando, assim, o pensamento
alienado e desinteressado com as questdes relacionadas a seu futuro.

Convém destacar que na competéncia geral dois, retratada no quadro acima, ha uma
preocupacao em incentivar a pesquisa em sala de aula, promovendo a reflexao em busca de
encontrar possiveis solu¢des para os problemas sociais. Devemos, sim, incentivar a pesquisa,
0 que ¢ possivel fazer em todas as areas de conhecimento, embora o letramento cientifico

aparec¢a tdo somente na area de Ciéncias da Natureza.
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2.2 Uma abordagem sobre a area de linguagens

O objeto de estudo da area de linguagens pertence ao complexo campo da interagdo

social, conforme a BNCC:

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas
interagem consigo mesmas e com os outros, constituindo-se como sujeitos sociais.
Nessas interagdes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e ¢ticos (Brasil, 2018, p.63).

Fica claro que o objetivo da area ¢ formar o individuo para os diversos usos da lingua

e da linguagem? e para que este possa participar e interagir de forma critica na sociedade. Esta
guag para q p p p g

area engloba, além da LP, os componentes curriculares de Arte, Educacdo Fisica e Lingua

Inglesa e estabelece seis competéncias especificas de Linguagem para o ensino fundamental,

tal como apresentamos no quadro abaixo:

QUADRO 2: Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental

1

Compreender as linguagens como construcio humana, historica, social e cultural, de
natureza dinimica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacio da
realidade e expressiao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades
de participacdo na vida social e colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagdes, experi€ncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucao de
conflitos e a cooperacao.

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro € promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimoénio
cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas,
da producao artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares),
para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: Retirado de Brasil (2018, p. 65, destaques do autor).

3 A linguagem ¢ a capacidade que os seres humanos tém para produzir, desenvolver e compreender a lingua e
outras manifestagdes, como a pintura, a musica e a danga. J& a lingua € um conjunto organizado de elementos
que possibilitam a comunicacdo. Ela surge em sociedade, e todos os grupos humanos desenvolvem sistemas com
esse fim (Revista Nova Escola, 2018, local.l).
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Em analise ao quadro acima, notamos claramente o cuidado que o documento remete
ao respeito a diversidade cultural, o que vemos de forma muito positiva. Destacamos a
importancia da competéncia de nimero um, no que diz respeito a variacao linguistica, seu
reconhecimento e sua valorizagdo em consonancia com o que defende a Sociolinguistica
Educacional. Destacamos também a competéncia de numero seis, por colocar em evidéncia a

necessidade de compreender e utilizar as tecnologias digitais de forma critica.

2.3 Componente LP na BNCC

A BNCC também ¢ favoravel a ideia de que o ensino de LP precisa ser realizado de
maneira contextualizada, articulada ao uso social da lingua, incorporando a presenca de textos
multimodais®, popularizados pela democratizagio das tecnologias digitais, uma demanda da
contemporaneidade. Sendo necessario e urgente que os estudantes tenham dominio de novas

ferramentas digitais para que possam melhor interagir em sociedade.

As praticas de linguagem contemporaneas nao s6 envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edigdo de textos, audios, fotos, videos tornam acessivel, a qualquer
um, a producdo e disponibilizagdo de textos multissemidticos nas redes sociais e
outros ambientes da web. Nado s6 ¢ possivel acessar conteudos variados em
diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos,
podcasts, infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc.
(Brasil, 2018, p.68).

Para a BNCC, o estudo de diferentes géneros e das multiplas semioses ¢ visto de forma
positiva para promover a ampliacdo da competéncia comunicativa do estudante, isto ¢, da
capacidade de saber ler, reconhecer, interpretar e produzir diferentes géneros discursivos que

circulam em diversas esferas sociais.

[...] contemplar de forma critica essas novas praticas de linguagem e produgo, nao
sO na perspectiva de atender as muitas demandas sociais que convergem para um
uso qualificado e ético das TDIC — necessario para o mundo do trabalho, para
estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas também de fomentar o debate e outras
demandas sociais que cercam essas praticas e usos. E preciso saber reconhecer os
discursos de odio, refletir sobre os limites entre liberdade de expressdo e ataque a
direitos, aprender a debater ideias, considerando posigdes ¢ argumentos contrarios
(Brasil, 2018, p.68).

4 Textos multimodais sdo aqueles compostos por diferentes modos semidticos (letras, sons, imagens etc).
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Em outras palavras, além do documento explicitar a importancia de se contemplar
novas praticas de linguagem e letramento, também consta no documento um aprego pela
formagao ética e social do individuo. E no que diz respeito as novas concepgdes de letramento,
a BNCC esclarece que devemos contemplar também os novos letramentos, essencialmente

digitais, e valorizar os géneros da oralidade tanto quanto os da escrita. Vejamos:

Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
os géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia, reportagem,
entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, cronica, conto, verbete de enciclopédia,
artigo de divulgacao cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso,
mas de contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais.
Como resultado de um trabalho de pesquisa sobre produgdes culturais, é possivel,
por exemplo, supor a produg@o de um ensaio e de um video-minuto. No primeiro
caso, um maior aprofundamento tedrico-conceitual sobre o objeto parece necessario,
e certas habilidades analiticas estariam mais em evidéncia. No segundo caso, ainda
que um nivel de analise possa/tenha que existir, as habilidades mobilizadas estariam
mais ligadas a sintese e percepg¢do das potencialidades e formas de construir sentido
das diferentes linguagens. Ambas as habilidades sdo importantes. Compreender
uma palestra é importante, assim como ser capaz de atribuir diferentes sentidos
a um gif ou meme. Da mesma forma que fazer uma comunicac¢io oral adequada
e saber produzir gifs e memes significativos também podem sé-lo. (Brasil, 2018,
p- 69, grifos nossos).

Na citagdo acima, percebemos que ndo devemos deixar de trabalhar os géneros da
escrita, tampouco deixar de valorizar os géneros da oralidade, afirmando que estes
desenvolvem habilidades tao importantes quanto os da escrita. Embora, convém salientar, os
géneros discursivos falados constituem uma area na qual ndo ha estudos abundantes,
sobretudo no que se refere a questdes de ensino. Conforme Marcuschi (2008, p.186-187), “o
estudo das classificagdes das interagcdes verbais ¢ bem mais recente € menos sistematico que
a classificagdo dos textos escritos”. Para concordar com o autor, basta observarmos, na propria
BNCC, a abundancia dos géneros escritos em relacao aos da oralidade.

Por conseguinte, se a propria BNCC reconhece que os géneros da oralidade propiciam
o desenvolvimento de habilidades tdo importantes quanto os da escrita, deveria propor isso de
maneira mais especifica, uma vez que sabemos que a maioria dos professores nao da muita
atencao aos géneros orais, até porque a presenca deles no curriculo ¢ infima, se comparada
aos géneros da escrita. Nao estamos afirmando que a Base ndo traz essa orienta¢ao do trabalho
com os géneros orais, o que pretendemos deixar claro ¢ que deveria haver maior insisténcia
na recomendacao destes géneros orais, uma vez que estes aparecem sempre dividindo atengao

com os géneros da escrita:
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Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeada/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (Brasil,
2018, p.68, grifos nossos).

Além dessa abordagem feita a respeito dos géneros orais, verificamos, insistentemente,
que ha a preocupagao em desenvolver competéncias e habilidades relacionadas ao contexto
digital, recomendando a inser¢do de géneros essencialmente digitais. O que nao ¢ de se
estranhar, uma vez que proliferam géneros novos oriundos do universo digital. Em vista disso,
em 2008, ja questionava Marcuschi (2008, p.198): “Pode a escola tranquilamente continuar
ensinando como se escreve cartas € como se produz um debate face a face?”. Evidentemente,
sabemos que ndo, mas como ja mencionamos, as novas tecnologias devem ser compreendidas
como parte de um novo contexto social, € ndo como salvagdo ou mesmo perdicdo para a
aprendizagem escolar. Até porque a tecnologia ndo alcanga a todos.

Em suma, o documento apenas orienta sobre a necessidade de atuar na formacao do
individuo de maneira integral, e uma vez que as novas tecnologias transformaram a forma das
pessoas interagirem, o que gerou novas praticas de linguagem, logo, a escola deve trabalhar

os multiletramentos, surgidos, grandemente, em decorréncia do uso das NTIC.

2.4 BNCC a respeito da diversidade linguistica

Em andlise as dez competéncias especificas de LP para o Ensino Fundamental,
percebemos que as competéncias (1, 4 e 5) coadunam-se claramente com os ideais da
Sociolinguistica Educacional e de maneira muito condizente. Percebemos o
comprometimento com a rejeigdo ao preconceito linguistico, algo extremamente positivo.

Vejamos o quadro abaixo:

QUADRO 3: Competéncias especificas do componente curricular LP

1 Compreender a lingua como fendomeno cultural, historico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcio de identidades de
seus usudrios e da comunidade a que pertencem.

2 Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagao nos diferentes
campos de atuagao da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar
da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

3 Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a
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se expressar ¢ partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo.

4 Compreender o fendomeno da varia¢do linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5 Empregar, nas interagoes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situaciao
comunicativa, ao (s) interlocutor (es) e ao género discursivo.

6 Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais € nos meios
de comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em relagao a contetidos discriminatorios
que ferem direitos humanos e ambientais.

7 Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociacao de sentidos, valores e ideologias.

8 Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9 Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruigdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-culturais como
formas de acesso as dimensoOes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10 | Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para

expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao e produ¢ao), aprender
e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: Brasil (2018, grifos nossos).

Notamos também que os ideais da BNCC apontam para um caminho diferente das

praticas tradicionais, ja que o documento propdes muita analise sobre o objeto de ensino da

LP, além de chamar a atengao para metodologias mais atraentes e que nao sejam centradas no

professor.

O referido documento esté4 dividido em eixos tematicos estabelecidos para as praticas

de linguagem: oralidade, leitura/escuta, produgao e analise linguistica/semidtica organizadas

em cinco campos de atuacao:

QUADRO 4: Campos de atuacdao — Ensino Fundamental

ANOS INICIAIS (1° AO 5° ANO) ANOS FINAIS (6° AO 9° ANO)

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario

Campos das praticas de estudo e pesquisa Campos das praticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuag@o na vida publica

Fonte: Brasil (2018, p.84).

Essa divisao favorece a compreensao de que os textos circulam na pratica escolar e na

vida social, o que contribui para organizagao dos saberes sobre a lingua e as outras linguagens

com relag@o ao papel que desempenham em determinados espagos. Compreende-se, também,

a interligacdo desses campos, dando destaque para a cultura digital, a qual perpassa todos os

campos, motivo que a levou ser considerada transversal.
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2.5 O Género Podcast na BNCC

A BNCC adota uma concepgao interativa e dialdgica do ensino de LP por meio de
géneros discursivos. E preciso salientar que ha uma infinidade deles, o que segundo Bakhtin
(2003, p.282), nos sao dados “quase da mesma forma com que nos ¢ dada a lingua materna, a
qual dominamos livremente at¢ comegarmos o estudo da gramatica”. Dentre os géneros que
circulam socialmente, temos o podcast, que consiste num arquivo digital de dudio, versatil,
que pode ser escutado em qualquer dispositivo com acesso a internet. Ou seja, uma espécie de
programa de radio sob demanda, que pode ser ouvido a qualquer hora e em qualquer lugar.
Ele pode ser utilizado na escola como uma ferramenta, um recurso tecnologico e também
como qualquer outro género, uma vez que advém de nossas praticas sociais.

O podcast tem requisitos propensos ao uso educacional, embora ainda nao seja uma
pratica tdo comum em sala de aula, ele estd previsto como tal na BNCC, no Eixo da Oralidade,

o qual

[...] compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situagdo oral com ou sem
contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot
de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista, declamacao
de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentagdo de cantigas e
cangdes, playlist comentada de musicas, viog de game, contagdo de historias,
diferentes tipos de podcasts ¢ videos, dentre outras. Envolve também a oraliza¢do
de textos em situagdes socialmente significativas e interacdes e discussdes
envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes
campos de atuagdo [...] (Brasil, 2018, p.78-79, grifos nossos).

Por ser muito versatil, o podcast também aparece dentro de varios campos, conforme
aponta a BNCC: Campo jornalistico midiatico (por exemplo, na pagina 142), Campo das
praticas de estudo e pesquisa (por exemplo, na pagina 150) e Campo artistico-literario (por
exemplo, na pagina 160), propondo o desenvolvimento de diversas habilidades a partir dele,
conforme verificamos no quadro a seguir).

QUADRO 5: Habilidades da BNCC de LP

(EF69LP06) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens, multimidiaticas,
infogréficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentérios, artigos de opinido de interesse
local ou global, textos de apresentagdo e apreciacao de produgdo cultural — resenhas e outros proprios das
formas de expressao das culturas juvenis, tais como viogs e podcasts culturais, gameplay, detonado etc.— ¢
cartazes, anuncios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros em varias midias,
vivenciando de forma significativa o papel de reporter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou
articulista, de booktuber, de viogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as condi¢des de producao
que envolvem a circulag@o desses textos e poder participar e vislumbrar possibilidades de participagdo nas
praticas de linguagem do campo jornalistico e do campo mididtico de forma ética e responsavel, levando-se
em consideracdo o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de circulagdo desses textos e “funde” os
papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor (Brasil, 2018, p. 142, grifos nossos )
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(EF89LP12) Planejar coletivamente a realizagdo de um debate sobre tema previamente definido, de interesse
coletivo, com regras acordadas e planejar, em grupo, participagdo em debate a partir do levantamento de
informagdes e argumentos que possam sustentar o posicionamento a ser defendido (o que pode envolver
entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas, o registro das informagdes ¢ dados obtidos etc.),
tendo em vista as condigdes de producdo do debate — perfil dos ouvintes ¢ demais participantes, objetivos do
debate, motivagdes para sua realizacdo, argumentos e estratégias de convencimento mais eficazes etc. ¢
participar de debates regrados, na condi¢do de membro de uma equipe de debatedor, apresentador/mediador,
espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como forma de compreender o
funcionamento do debate, e poder participar de forma convincente, €tica, respeitosa e critica e desenvolver
uma atitude de respeito e didlogo para com as ideias divergentes.

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragao, revisdo, edigdo, reescrita/ redesign (esses
trés ultimos quando ndo for situacdo ao vivo) e avaliacdo de textos orais, audio ¢/ou video, considerando sua
adequacdo aos contextos em que foram produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a clareza,
progressao tematica e variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a fala, tais como
modulacdo de voz, entonagao, ritmo, altura ¢ intensidade, respiragdo etc., os elementos cinésicos, tais como
postura corporal, movimentos ¢ gestualidade significativa, expressao facial, contato de olho com plateia etc.

(EF89LP22) Compreender e comparar as diferentes posi¢des e interesses em jogo em uma discussdo ou
apresentagdo de propostas, avaliando a validade e for¢a dos argumentos e as consequéncias do que esta sendo
proposto e, quando for o caso, formular e negociar propostas de diferentes naturezas relativas a interesses
coletivos envolvendo a escola ou comunidade escolar.

(EF69LP29) Refletir sobre a relagdo entre os contextos de producdo dos géneros de divulgacao cientifica —
texto didatico, artigo de divulgagdo cientifica, reportagem de divulgagao cientifica, verbete de enciclopédia
(impressa e digital), esquema, infografico (estatico e animado), relatorio, relato multimidiatico de campo,
podcasts e videos variados de divulgacao cientifica etc. — e os aspectos relativos a constru¢do composicional
e as marcas linguistica caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas possibilidades de compreensao
(e produgdo) de textos pertencentes a esses géneros. (Brasil, 2018, p. 150, grifos nossos)

(EF69LP37) Produzir roteiros para elaboragdo de videos de diferentes tipos (viog cientifico, video-minuto,
programa de radio, podcasts) para divulgacdo de conhecimentos cientificos e resultados de pesquisa, tendo
em vista seu contexto de produgdo, os elementos ¢ a constru¢do composicional dos roteiros. (Brasil, 2018, p.
152, grifos nossos)

(EF69LP42) Analisar a construgdo composicional dos textos pertencentes a géneros relacionados a divulgacao
de conhecimentos: titulo, (olho), introdugao, divisdo do texto em subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos,
relagdes, ou resultados complexos (fotos, ilustragdes, esquemas, graficos, infograficos, diagramas, figuras,
tabelas, mapas) etc., exposi¢ao, contendo defini¢des, descrigdes, comparac¢des, enumeragdes, exemplificagcdes
e remissdes a conceitos e relagdes por meio de notas de rodapé, boxes ou /inks; ou titulo, contextualiza¢ao do
campo, ordenagao temporal ou tematica por tema ou subtema, intercalagdo de trechos verbais com fotos,
ilustragdes, audios, videos etc. e reconhecer tragos da linguagem dos textos de divulgacao cientifica, fazendo
uso consciente das estratégias de impessoalizacao da linguagem (ou de pessoalizagio, se o tipo de publicag@o
¢ objetivos assim o demandarem, como em alguns podcasts e videos de divulgacdo cientifica), 3* pessoa,
presente atemporal, recurso a citagdo, uso de vocabulario técnico/especializado etc., como forma de ampliar
suas capacidades de compreensdo e produgdo de textos nesses géneros. (Brasil, 2018, p. 154, grifos nossos)

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras literarias/ manifestagdes
artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contagdo de historias, de leituras dramaticas, de
apresentagdes teatrais, musicais ¢ de filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de
booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando
possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciagdes, escrevendo comentarios e
resenhas para jornais, blogs e redes sociais e utilizando formas de expressdo das culturas juvenis, tais como,
vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines,
fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de
praticas de apreciagdo e de manifestacdo da cultura de fas. (Brasil, 2018, p. 156, grifos nossos)

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de humor, de suspense, de
terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais capituladas (compartilhadas ou nao
com o professor) de livros de maior extensdo, como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura,
literatura infantojuvenil, — contar/recontar histdrias tanto da tradi¢ao oral (causos, contos de esperteza, contos
de animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradicdo literéria escrita,
expressando a compreensao e interpretagdo do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que
respeite o ritmo, as pausas, as hesitagcdes, a entonacao indicados tanto pela pontuagdo quanto por outros
recursos grafico-editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta, ilustragdes etc., gravando essa leitura ou esse
conto/reconto, seja para analise posterior, seja para producdo de audiobooks de textos literarios diversos ou
de podcasts de leituras dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto
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de forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.), empregando os recursos
linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a
entonagdo, o emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como eventuais recursos de
gestualidade e pantomima que convenham ao género poético e a situacdo de compartilhamento em questéo.
(Brasil, 2018, p.160, grifos nossos)

(EF69LP26) Tomar nota em discussoes, debates, palestras, apresentacdo de propostas, reunides, como forma
de documentar o evento e apoiar a propria fala (que pode se dar no momento do evento ou posteriormente,
quando, por exemplo, for necessaria a retomada dos assuntos tratados em outros contextos publicos, como
diante dos representados).

Fonte: Retirado de Brasil (2018, p.168, grifos nossos).

Assim, ao analisar as praticas de linguagens referentes ao género (leitura, oralidade,
produgdo textual e andlise linguistica/semidtica), ¢ preciso considerar toda a corrente
enunciativa, que demanda de condi¢des sociais, historicas, culturais, ideoldgicas e

linguageiras. Assim, ao explorar géneros discursivos como o podcast, implica em:

atentar ndo somente para a modalidade oral, mas também para as mediagdes que se
constroem. Diferentemente de uma conversa informal, face-a-face, o podcast ¢ uma
gravagdo em video e/ou em audio. Embora esteja na modalidade oral, ele apresenta
a possibilidade de defasagem temporal entre o ato de elocucdo e¢ o ato de
leitura/escuta, o que costuma ser mais caracteristico da modalidade escrita. Nesse
sentido, esse género nos permite ampliar a discussdo sobre as caracteristicas dos
géneros orais tradicionalmente elencadas por materiais didaticos que enfocam a
modalidade oral (Villarta-Neder e Ferreira, 2020, p.39).

Portanto, o gé€nero podcast, propicia o desenvolvimento de varias habilidades, sendo

por isso bastante oportuno ao trabalho em sala de aula.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, mulheres e homens
descobriram que era possivel ensinar (Paulo Freire,
Pedagogia da autonomia. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996).

Os pressupostos teoricos desta dissertagao estdo divididos em cinco segdes. Na
primeira, abordamos o protagonismo juvenil e as NTIC, a fim de ressaltar a importancia de
tirar o professor como unico detentor do conhecimento e de dar destaque para as tecnologias
na sociedade contemporanea. A segunda secao ¢ destinada a uma abordagem sobre Lingua e
Poder, j4 que estes estdo intimamente relacionados. Na terceira, sdo apresentadas as
contribui¢des da Sociolinguistica para o ensino de LP. Na quarta, o foco recai na defini¢do de
norma ¢ a ultima se¢do apresenta o género discursivo, onde ¢ feita uma abordagem sobre

podcast.

3.1 Do papel do professor de LP, do protagonismo juvenil e da importancia das NTIC

Em pleno século XXI, muitos docentes, que ndo querem renunciar ao poder ou ao
comodismo, ainda acreditam que o aluno ¢ um sujeito passivo e que deve se submeter aos
comandos do professor, ainda nos velhos moldes da educacao, ou seja, a educagdo bancaria,
tdo criticada por Freire (2017), porque ¢ baseada na perspectiva de “depodsito” de

conhecimentos pelo docente, nos alunos.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis
ai uma concep¢do bancaria de educagdo, em que a Unica margem de a¢do que se
oferece aos educandos ¢ a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los. [...]
Na visao “bancaria” de educacdo, o “saber” ¢ uma doagao dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber (Freire, 2017, p.82).

Esse modelo de aprendizagem ndo atende mais a demanda da sociedade
contemporanea, ja que se espera que o professor conhega a realidade do seu aluno, tenha
conhecimento sobre seus gostos e peculiaridades, assim como, tente se aproximar a0 maximo
do universo de seus alunos, aceitando a linguagem que trazem para a escola, para que, a partir

de entdo, possa planejar as suas aulas de maneira atrativa e significativa.
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E tarefa do professor aproveitar o que o aluno ja sabe para desenvolver suas
potencialidades, de modo a capacita-lo linguisticamente para conviver e contribuir em
qualquer contexto social do qual faca parte. Sendo assim, ser professor de LP vai além de
ensinar a norma-padrdo e culta e, por isso, temos que criar empatia e condigdes apropriadas
para que o aluno possa querer aprender tais normas.

E, para isso, ¢ necessario acompanhar as mudangas trazidas pela contemporaneidade,
repensando estratégias e metodologias para enfrentar os novos desafios impostos por
inimeros fatores histdricos, sociais e culturais. Dentre eles, o desinteresse dos alunos pelos
estudos. Por isso, torna-se impraticavel obter sucesso nas aulas, se nao incluirmos, em nosso
planejamento, o protagonismo juvenil. Devemos criar condig¢des e incentivar o aluno a
colaborar com a construcdo de seus proprios saberes, em termos pessoais € sociais.

Nessa perspectiva, muitos professores, em busca de proporcionar uma educacao de
qualidade e visando combater o desinteresse dos alunos, recorrem a inser¢ao das novas
tecnologias. Isso porque acreditam que estas podem ser uma op¢do promissora para o
enfrentamento das dificuldades com as quais lidam diariamente no ambiente escolar, na
medida em que se aproxima do universo dos alunos. Dessa maneira, ¢ possivel incentiva-los
a desenvolver habilidades de leitura e produgdo de texto em diferentes esferas de atividades
humanas, langando mio das Novas Tecnologias de Comunicacio e Informagio (NTIC?).

Quando conhecemos um problema e os gatilhos que o impulsionam, fica mais facil
obtermos recursos eficientes para encontrar solugdes mais adequadas. Por isso, ¢
indispensavel conhecer o perfil do publico que temos, levar em consideragdo o momento que
perpassa na educacao, em tempos atuais, para oferecer uma educacao significativa para nossos
alunos. Afinal, a sociedade ndo ¢ mais a mesma de outros tempos, tal como prevé nossos

documentos orientadores:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e orientagdes
curriculares produzidas nas ultimas décadas, buscando atualizd-los em relagdo as
pesquisas recentes da area e as transformagdes das praticas de linguagem ocorridas
neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais
da informagdo e comunicagdo (TDIC). Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, ja assumida em outros documentos, como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a linguagem ¢ ‘uma forma de acao
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua historia’ (Brasil, 1998, p.20).

5 O final do século XX tornou-se o palco para a demonstragdo das mudangas proporcionadas pela utilizagdo
das NTIC, periodo que Castells (1999, p. 15) denomina “era da informagdo” ou “sociedade da informacao” no
qual as NTIC representam “o que as novas fontes de energia foram para as Revolucdes Industriais sucessivas”.
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Nesse sentido, ¢ necessario inserir, na pratica, as propostas de ensino contidas na
BNCC, oportunizando ao aluno o conhecimento de um crescente nimero de géneros
discursivos, bem como o desenvolvimento das competéncias especificas das areas da
Linguagem e da LP previstas para a educagao basica.

Por isso, uma possibilidade oportuna ¢ recorrer ao uso dos recursos tecnoldgicos
disponiveis, bem como aos novos géneros discursivos, decorrentes deste universo digital,
tendo em vista que o estudante de hoje apresenta caracteristicas que carecem de uma
metodologia que se distancie do que ¢ tradicional e que seja voltada para desenvolver o
protagonismo juvenil, contemplando a interatividade entre professor/aluno. Assim,
adotaremos um género atual, o podcast, por acreditarmos que seu potencial didatico-
pedagogico oportuniza o acionamento de diferentes habilidades no processo de ampliagao dos
conhecimentos linguisticos, tal como serd melhor detalhado posteriormente.

O género escolhido estd cada vez mais presente nas praticas sociais em que estamos
inseridos e, pela dimensdo que passa a representar mediante a cultura digital, o podcast
apresenta-se como um instrumento de inclusdo na educagao, pois os estudantes o apreciam, ja
que sdo “nativos digitais” (Rojo, 2009). Desse modo, ao trabalhar com o género discursivo
podcast, temos a possibilidade de andlise da lingua em uso e, com isso, teremos um material
concreto para exemplificar a questdao da variacao linguistica. Por meio da analise dos podcasts,
podemos observar o quanto a variacao linguistica estd presente em todas as pessoas e, por
1ss0, ndo ha motivos para que ninguém se sinta excluido.

Nesse contexto pedagogico, por contemplar a lingua em uso, uma das suas grandes
potencialidades ¢ contribuir para a formagao de alunos/sujeitos que se sintam a vontade para
se expressarem. Sem ter a preocupagao de seguir as regras da gramatica tradicional, o aluno
tende a se sentir mais seguro nos usos que faz da lingua.

O que ndo podemos nos esquecer € que alguns professores ainda possuem uma visao
totalmente equivocada no que se refere aos fendmenos de variagdo linguistica. Muitos,
acreditando que estdo desempenhando de forma eficaz o seu papel de professor, tolhem os
alunos, por estes utilizarem variedades da lingua em uso que nem sempre sdo oriundas da
norma culta. Muitos ainda desconhecem as orientacdes de nossos documentos oficiais, outros
sdo movidos pelo simples prazer de demonstrar “poder”, por seguirem uma concepg¢do de
educagdo bancéaria, em que os estudantes sao meros depositos de conhecimento. Assim, tanto
a voz do professor quanto do aluno precisam estar presentes na esfera escolar. E por essa razio

que bell hooks (2021) convoca professores e estudantes para o desenvolvimento de estratégias
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pedagogicas que permitam a inclusdo da voz de todos, evitando que determinados atores

sociais ou grupos sejam silenciados por for¢as dominantes.

3.2 Lingua e Poder

Para que a escola deixe de propagar ideias preconceituosas e excludentes e se torne
um ambiente acolhedor, ¢ de suma importancia e urgéncia, a divulgacdo de que ndo ha nada
que possa ser feito para combater a mudanca linguistica, ¢ impossivel deté-la, pois ela ¢é
inerente a toda lingua. Com o portugués brasileiro, ndo poderia ser diferente, sobretudo se
levarmos em conta a dimensdo de nosso territorio, bem como a diversidade econdmica, social
e cultural.

Infelizmente, a variagdo linguistica ainda nao € aceita por muitas pessoas, por diversas
causas: ou porque ignoram ou desconhecem a relagdo intima que ha entre lingua e sociedade,
lingua e poder, ou ainda, porque ndo se atentaram para o fato de que a lingua ¢ um fenémeno
heterogéneo, dindmico e mutdvel que acompanha a evolucdo da sociedade.

Seja qual for o motivo, certamente ndo ¢ por acaso que “o senso comum ndo se da
bem com a variagdo ¢ a mudanga linguistica e chega, muitas vezes, a explosdes de ira contra
a variagdo social” (Faraco, 2015, p.7), o que acarreta em preconceito linguistico/social. Afinal,
conforme Gnerre (2009, p.6), “uma variedade linguistica ‘vale’ o que ‘valem’ na sociedade
os seus falantes, isto €, vale como reflexo do poder e da autoridade que eles tém nas relagdes
econdmicas e sociais”. Assim, concordar com a variag¢do € “abrir mao” do poder.

Entender essa relagdo ¢ imprescindivel para compreendermos que o preconceito
linguistico tem raizes ancestrais, pois hd mais de dois milénios, j4 havia a preocupag¢do em
manter-se fiel as opgdes de uso da linguagem literaria. Seguir os moldes classicos dos grandes

escritores para preservar a lingua, indissociavelmente, o poder. Bagno nos esclarece que:

Essa tradicdo comegou por volta do século IIT a.C., na cidade de Alexandria, no
Egito, que nesse tempo era um importante centro de cultura grega. Os estudiosos da
grande literatura classica da Grécia estavam muito preocupados em preservar na
maior ‘pureza’ possivel a lingua grega, que naquela época ja estava muito diferente
da lingua usada pelos maiores poetas e escritores do passado [...]. Para alcangar seu
objetivo, aqueles estudiosos, chamados de fildlogos, resolveram descrever as regras
gramaticais empregadas pelos grandes autores classicos para que eles entdo
servissem de modelo para todos os que, a partir de entdo, quisessem escrever obras
em grego. Foi assim que nasceu a gramatica, palavra grega que significa exatamente
‘a arte de escrever’. Esse campo de estudo, voltado apenas para os usos literarios
dos grandes autores do passado, recebe hoje o nome de Gramatica Tradicional (GT
para os intimos) (Bagno, 2012, p.15).
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Convém salientar que poucas pessoas na €poca sabiam ler e escrever, s6 os homens de
posse, dai percebe-se nitidamente o carater elitista e excludente da Gramatica Tradicional
(doravante GT), que ndo abrangeu a lingua falada. Reforca Gnerre (2009, p.12) que “o
pensamento linguistico grego apontou o caminho da elaboracao ideologica de legitimagao de
uma variedade linguistica de prestigio”.

O problema decorrente disso ¢ que até hoje, no senso comum, tanto na lingua escrita
como na falada, s6 ¢ aceito como correto o que estd na gramatica, tendo em vista que esta é
entendida como um livro de leis.

No entanto, o que precisa ser percebido ¢ que a GT nasceu da aristocracia, foi pensada
por uma elite letrada que sempre foi minoria, em quantidade, mas que sempre ditou e ainda
dita as regras. Como tdo bem destaca Gnerre (2009, p.21), “A linguagem pode ser usada para
impedir a comunicacdo de informagdes para grandes setores da populagdo”. Ou seja, nem
todos tém acesso discursivo para reivindicar, argumentar, enfim, para interagir por meio da
lingua. Assim, percebemos que o poder das palavras é enorme, por conseguinte, complementa
Gnerre (2009, p. 21), “...a linguagem constitui o arame farpado mais poderoso para bloquear

0 acesso ao poder”. E acrescenta:

Nas sociedades complexas como as nossas, ¢ necessario um aparato de
conhecimentos sdcio-politicos relativamente amplo para poder ter um acesso
qualquer a compreensdo e principalmente a produg@o das mensagens de nivel sécio-
politico. Adquirir os conhecimentos relevantes ¢ produzir mensagens esta ligado,
em primeiro lugar, a competéncia nos codigos linguisticos de nivel alto (Gnerre,
2009, p.22).

Conclui-se, por meio dessas consideracdes, que a questdo da exclusdo social precisa
ser fortemente combatida, afinal, para que um individuo possa ascender socialmente, ele
precisa possuir excelentes conhecimentos linguisticos. E € aqui que entra o papel da escola e
dos profissionais da educacdo, que devem estar munidos de informacgdes para entender esse
universo complexo de lingua x poder.

Por isso, conhecer a historia ¢ primordial para descortinar os ditames do poder e

esclarecer as pessoas de que:

Ao longo do tempo, foi acontecendo um fendmeno bastante curioso. A gramatica,
que, por opcao consciente de seus fundadores, so cuidava da lingua escrita literaria,
comegou a ser usado como um codigo de leis, como uma régua para medir todo e
qualquer uso oral ou escrito de uma lingua. Assim, transformada em instrumento de
poder e dominagdo de uma parcela pequena da sociedade sobre todos os demais
membros dela, a GT foi avangando, conquistando terreno, impondo seu dominio: a
partir de um pequeno setor do universo total da lingua, a GT saiu ‘colonizando’ todo
o resto, criando um império de ideias, nogdes e preconceitos sobre o que € ou ndo ¢
‘lingua’, que perdura quase inalterado até hoje no senso comum (Bagno, 2001,

p.18).
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Mudar a concepg¢ao milenar de que temos que seguir o modelo “elitista” imposto pela
GT nao ¢ uma tarefa simples e, embora os estudos linguisticos ja estejam ha algum tempo
trabalhando nesse sentido, o medo da mudanga linguistica, que constitui uma caracteristica
inerente a toda lingua natural, ¢ comparado por Bagno quase proporcionalmente ao medo que

as pessoas tém de morrer e nos explica o porqué:

A lingua esta de tal forma entranhada em nds que imaginar que ela um dia deixara
de ser o que ¢ se revela uma ideia insuportavel, uma nogdo capaz de causar em
muitas pessoas, mesmo que inconscientemente, um medo quase semelhante ao medo
de morrer. Porque a mudanga linguistica ¢, de fato, a morte da lingua tal como uma
geragdo de falantes a conhece (muito embora a lingua esteja também, a todo instante,
além de morrendo, renascendo) (Bagno, 2012, p.116).

Cabe ressaltar que a percepcao de mudanca linguistica s6 foi percebida por um grupo
de estudiosos da lingua que trabalhavam na Biblioteca de Alexandria, cidade egipcia, no
século III a. C., a0 comparar documentos antigos com a lingua grega falada naquela época.
Finalmente chegaram a conclusdo do 6bvio: a lingua tinha mudado. Entretanto, os fil6logos
fizeram uma avaliacdo negativa disso, afirmando ter mudado para pior. No entanto, eles
chegaram a essa conclusdo ao compararem, erroneamente, a lingua escrita literaria do passado
com a lingua falada espontaneamente do presente. Algo que ndo se compara, pois temos que
levar em consideracdo o que ¢ pertinente a cada uma delas dentro do contexto situacional.

E, por isso, afirmaram de maneira equivocada, que a lingua falada era um caos e que
nao tinha regras. “Para resolver o que lhes parecia um problema, criaram todo um aparato de
conceitos, categorias de andlise e regras de uso da lingua, tal qual achavam que era a maneira
certa de usa-la” (Bagno, 2012, p.117).

Estranhamente, como se servisse de parametro para comparagdo, 0 que impressiona €
o fato de que essa analise feita erroneamente num passado remoto, no século III a. C, numa
cidade egipcia, se consolidou de tal forma que ainda se encontra arraigada na ideologia dos
brasileiros mais puristas e conservadores da lingua, que defendem e santificam um tipo de
gramatica criada naquela €poca para resolver o que consideravam ser “problema”. Mas que
na verdade, temos clareza de que era somente a rejeicao ao processo de mudanga da lingua e
a tentativa inutil de garantir a “pureza” dela em nome do poder.

Nessa perspectiva de “pureza”, com relacdo a questdo da corre¢do linguistica, Faraco

nos evidencia um ponto extremamente relevante que merece toda a atencao:
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Sempre que se fala em formas corretas de lingua, ndo esta se tratando de alguma
qualidade intrinseca a tais formas, algo melhor que as demais. O que estabelece a
corregdo sdo valores positivos que, por razdes politicas e/ou culturais, sdo agregados
a certas formas e ndo a outras (Faraco, 2008, p.135-136).

Decorre dai a evidente percepcao da relacao clara, entre lingua e poder, € o 6bvio
entendimento de que esses critérios de corre¢do nao sao nada justos e igualitarios, pois “o
critério de correcao €, algumas vezes o uso de autores consagrados; outras vezes, a historia
remota da lingua; outras ainda, o mitico ‘génio’ da lingua, ou uma certa tradicdo de
julgamentos (uma espécie de jurisprudéncia gramatical)” (Faraco, 2008, p.136). O que ¢ no
minimo questionavel, a existéncia de um tribunal arbitrario em defesa da GT, que condena

qualquer variedade linguistica e absolve o preconceito linguistico.

[...] em matéria de linguagem, temos exercido maximamente o nosso mais sordido
poder animal — mediado brilhantemente pela razdo: o dominio do mais fraco pelo
mais forte por meio de formas linguisticas de prestigio. A discrimina¢do pela
linguagem ¢ certamente um dos maiores fatores de exclusao social. Em matéria de
linguagem, repito, a sociedade transita pela fronteira entre a identidade e o poder, as
vezes, sem perceber, e assim, corrobora, inexoravelmente através dos tempos, todas
as abominaveis praticas de preconceito linguistico (Scherre, 2005, p.142-143).

Por conseguinte, torna-se inaceitavel ndo reconhecermos a existéncia de um viés
implicito que usa a desculpa de preservar a “pureza” da lingua para esconder a verdadeira
intencdo: usar a lingua para se preservar no poder. Por isso, urge divulgar que as variagdes
sofridas pelas linguas sdo simplesmente um processo natural impulsionado pelos proprios
falantes e isso ndo ¢ sindnimo de ruina ou decadéncia de uma lingua. Essa ideologia milenar
de que a lingua falada € um caos ainda vive impregnada na mentalidade de muitos professores
que nao aceitam a fala espontanea de seus alunos, que atribuem juizo de valor negativo a essa
variacao da lingua pois ndo possuem conhecimento a respeito da adequacao linguistica.

Precisamos, sim, ¢ considerar os diversos fatores que estdo diretamente relacionados
com as variedades linguisticas e salientar que todas elas mudam o tempo todo. Além disso,
existem muitas experiéncias de vida e, por conseguinte, diversificadas comunidades de
falantes e muitos desses, impossibilitados de estudar, na maioria das vezes, devido a fatores
econdmicos.

E, por fim, precisamos considerar que

Ha também, no interior da estrutura social, uma grande diversidade linguistica
correlacionada a diferentes caracteristicas de grupos de falantes: sua classe social,
seu nivel de escolaridade, sua ocupagdo e nivel de renda, sua idade, ascendéncia
étnica, seu género (temos entdo, inimeros dialetos sociais, jargdes profissionais,
girias, estilo de fala) (Faraco, 2008, p.134).
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Dessa forma, nao ha razdes que justifiquem uma postura contraria a nao aceitabilidade
da inclusdo social desses individuos. Até porque a GT também apresenta problemas de
coeréncia a respeito de suas regras e conceitos chegando a ser tdo contraditoria quanto o que
nos esclarece (Bagno, 2010, p.18) a respeito da trajetoria da LP: “No caso da lingua
portuguesa, ¢ das outras linguas europeias, o que aconteceu foi uma tentativa de descrever
essas linguas usando as defini¢des e os conceitos aplicados, na antiguidade classica, ao grego

e ao latim.” E de acordo ainda com o linguista,

Essa atitude — compreensivel para a época, mas hoje considerada totalmente
anticientifica — também prevaleceu no momento em que alguns europeus tentaram
escrever as gramaticas das linguas indigenas dos povos americanos. Queriam que
clas tivessem 0s mesmos casos gramaticais, os mesmos tipos de pronomes (pessoais,
possessivos, demonstrativos etc.), os mesmos tempos verbais do latim e das linguas
europeias... Essa atitude, em certa medida, prevalece até hoje no Brasil: nossas
gramaticas normativas tentam analisar o portugués do Brasil com o mesmo aparato
teorico-descritivo usado para analisar o portugués de Portugal, sem se dar conta de
que a lingua falada aqui ja apresenta muitas e profundas diferencas em relagdo a
lingua de 14, o que exige a elaboragdo de outra gramatica, a gramdtica do portugués
brasileiro (Bagno, 2010, p.19).

Nessa perspectiva, ndo temos que considerar a gramdtica como algo sagrado e
doutrinario, até porque, como vimos, ela ndo ¢ perfeita e nem se aplica a todas as formas e
situagdes de comunicacdo existentes. Assim, concordamos com Bagno (2010, p.22), “(...) a
Gramatica Tradicional ndo tem bases cientificas consistentes. Seus preceitos sao o resultado
de um processo bastante perverso: a transformagdo em dogmas, em ‘verdades’ definitivas, de
um conjunto de especulagdes filosoficas|...]”. Portanto, seus conceitos e classifica¢cdes nunca
foram testados e comprovados pela ciéncia. O que sempre aconteceu foi a repeticdo dos
conceitos utilizados pelos gramaticos anteriores. Mas, segundo Bagno, nem por isso, devemos
descarta-la uma vez que representa estudos de muitas geragcdes. Temos ¢ que investigar os
fendmenos da linguagem para que possamos compreender a relagdo entre lingua e
pensamento, ou seja “empreender o estudo da gramatica das linguas dentro de uma perspectiva
cientifica, de acordo com os novos conceitos modernos de ciéncia” Bagno (2010, p.22). Por
isso, concordamos com Bagno ao sugerir o ensino de uma nova gramatica que ndo s6 descreva

a lingua, como também proponha

[...] uma nova norma linguistica para o ensino, uma norma que nao ¢ extraida do
nada nem dos gostos pessoais do autor (como ¢ frequentemente o caso das
gramaticas prescritivas), mas uma norma que ja existe, ‘tacita ou recalcada’, e que
tem de ser legitimada para que o Brasil exorcize o fantasma colonial que ainda
assombra nossas concepcoes de lingua e de lingua e ensino (Bagno, 2012, p.27).
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Dessa forma, ¢ imprescindivel que a escola seja democratica e inclusiva e que esteja
pronta para atender a demanda de um alunado multifacetado, portador de uma enorme
pluralidade econdmica, social, cultural e linguistica que, antes de tudo, necessita de respeito

€ compreensao.

3.3 As contribuicdes da Sociolinguistica no ensino de LP

Ha muitos anos, estudiosos da lingua portuguesa vém se dedicando a pesquisas com o
intuito de fazer um levantamento da grande diversidade linguistica e, no Brasil, tais pesquisas
tém se concentrado, principalmente, na descricao do portugués brasileiro (doravante PB). Os
resultados obtidos por meio desse trabalho cientifico culminaram na produgao de volumosos
acervos de lingua falada e escrita, no entanto, a divulgacao desses resultados tém se limitado
quase que exclusivamente, a comunidade académica, o que dificulta que tal material possa ser
utilizado e transformado em instrumentos pedagdgicos para o ensino de LP nas escolas
brasileiras.

Nessa perspectiva, ¢ sob esse olhar sensivel que nds, professores de LP, precisamos
atuar, com o intuito de elevar a autoestima de muitos brasileiros que acreditam “que ndao sabem
falar portugués”, uma crenga totalmente equivocada, uma vez que sdo falantes nativos dessa
lingua. Por isso, cabe aos professores de LP de todo o pais, ndo s6 divulgarmos esses
resultados cientificos como também precisamos transforma-los em instrumento pedagdgico,
capaz de promover, a verdadeira educacdo linguistica de que nosso pais tanto carece.
Esclarecendo a existéncia das variedades linguisticas, algo tdo natural e que por isso mesmo,
deve ser compreendido e aceito por todos, principalmente na escola, que deve ser o local de
combate a todas as formas de preconceito, inclusive, o linguistico.

Além disso, buscamos mostrar o quanto o preconceito linguistico, assim como os
demais tipos de preconceito, constitui-se como algo discriminatério e violento em nossa
sociedade, cabendo a nos, professores - e ndo s6 os de lingua materna -, refletir sobre o quanto
0 nosso pais sempre foi marcado por enormes desigualdades sociais, e observar que a lingua
sempre foi um instrumento de dominagado e poder. Para isso, basta, analisar por meio dos fatos,
como sucedeu o processo evolutivo de nossa lingua que culminou no prestigio de uma norma
e na estigmatizagao das demais.

Com o objetivo de investigar os fendmenos linguisticos em seu contexto social e

cultural, baseando-se em situagdes reais de uso da lingua dentro de uma comunidade
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linguistica, pesquisas desenvolvidas no Brasil a partir das contribui¢gdes da Sociolinguistica
Laboviana (Labov, 2008) muito tém contribuido para que tenhamos uma espécie de retrato da
diversidade linguistica que compde o PB. Nessa esteira, ¢ importante explicar sobre como a
Sociolinguistica Educacional nos auxilia a compreender sobre isso, Bagno, ao apresentar o
livro de Stella Maris Bortoni-Ricardo, Educacdo em lingua materna, (2004), ressalta a

importancia dessa pesquisadora nessa area.

[...] ela vem se dedicando intensamente a fortalecer o campo de acdo chamado
sociolinguistica educacional, uma éarea tedrico pratica que ela mesma inaugurou
entre n6s. Ao contrario de muitos outros linguistas, empenhados na documentagao-
descricdo da lingua falada pelos brasileiros das classes privilegiadas, nascidos e
criados em zona urbana e inseridos na cultura letrada, Bortoni-Ricardo foi
investigar, ndo s6 a lingua, mas também as redes sociais e a cultura especifica dos
migrantes de origem rural, for¢cados a se instalar nas periferias das grandes cidades
¢ a enfrentar a sociedade letrada munidos de suas praticas essencialmente orais. Sem
duavida, esta opgdo se deve a sensibilidade social da autora, tocada pela
incontornavel evidéncia estatistica de que esses brasileiros falantes das variedades
linguisticas estigmatizadas constituem imensa maioria da nossa populagdo,
secularmente negligenciada pelas agdes politicas dos sucessivos regimes politicos,
especialmente no que diz respeito a educagdo formal — negligéncia estampadas nas
cifras de milhdes de analfabetos plenos e funcionais que até hoje, em pleno século
XXI, figuram ao lado de nossos outros indicadores sociais igualmente melancélicos.
(Bagno, 2004, p.7 - 8).

Desse modo, a Sociolinguistica Educacional contribui para a melhoria da qualidade
do ensino da LP, a medida que tenta compreender e ressignificar as questdes inerentes ao
“certo e errado”. Também propicia uma aproximacdo com os estudantes ao aceitar e
considerar as variedades linguisticas dos alunos que se afastam das variantes de prestigio. E,
ampliando o olhar sobre a lingua, propde novas formas de estudo da LP, buscando oferecer
um ensino mais concreto e real que lhes fagca sentido e os proporcione um maior
empoderamento para que sintam seguros em relagdo ao dominio de sua propria lingua, nas
mais diversas situacdes de comunicagao.

Compreende-se assim a relevancia do trabalho da Sociolinguistica Educacional, em
nosso pais de desigualdades sociais, tendo em vista que ela surge com o proposito e a
sensibilidade de investigar os fendmenos linguisticos em situacdes reais de uso da lingua. Seu
enfoque ndo ¢ a descricdo da variagdo da lingua, mas, sim, a analise minuciosa dela no
processo interacional, associando essa variagdo a historia social daquela comunidade de
falantes, reconhecendo a lingua ndo apenas como reflexo da sociedade, mas como parte dela.

Para tanto, ¢ imprescindivel recorrer a ciéncia da linguagem, estabelecer reflexdes
embasadas nessas teorias, propiciando, assim, elucidagdes capazes de promover, aos nossos

estudantes, um ambiente em que se sintam valorizados e respeitados, livres de qualquer tipo
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de discriminacao, que possa lhes provocar, desde o desconforto até o abandono escolar. Por

isso, concordamos com Bortoni-Ricardo ao afirmar que

[...] precisamos tomar conhecimento da magnitude e dos efeitos nefastos do
preconceito linguistico para podermos nos municiar de informagdes cientificas e
combaté-lo. Lembre-se de que a pluralidade cultural e a rejei¢do aos preconceitos
linguisticos sao valores que precisam ser cultivados a partir da educagdo infantil e
do ensino fundamental (Bortoni-Ricardo, 2004, p.35).

Por isso, € urgente elevar a autoestima dos alunos, visando combater falas como “eu
ndo sei portugués” ou “portugués ¢ muito dificil”, fazendo com que a escola faca valer o que
rege os nossos documentos normativos, como os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
1998) e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) - doravante BNCC -, os quais
orientam que devemos ensinar a lingua em uso, objetivando uma maior aproximacao e
engajamento dos alunos aos estudos de linguagem, incentivando-os a terem mais seguranca
em diversas praticas sociais de fala e de escrita.

Nessa perspectiva, urge desconstruir crengas estabelecidas ha muito tempo no
imaginario coletivo dos falantes brasileiros, por isso, fundamentaremos nossa pesquisa em
contribui¢cdes da Sociolinguistica ao ensino de LP (Cf. Bortoni-Ricardo, 2004; 2005; 2021,
Bagno, 2010; 2012; 2013), bem como em estudos associados a Pedagogia da Variacao

Linguistica (Cf. Faraco, 2008; Faraco e Zilles, 2015; 2017), entre outros.

3.4 Normas linguisticas

Definir com exatiddo o que vem a ser o tdo complexo termo norma, ndo ¢ tarefa
simples. Conforme Faraco (2017, p.7) “De um lado, h4 ‘o que se diz’ (que designamos num
primeiro momento, de ‘norma normal’) e, do outro, ‘o como se deve dizer’ (a que daremos,
de inicio, a designagdo de norma normativa)”.

Segundo o autor, hd muita variagdo e imprecisdo causada pelo termo ‘“norma
normativa”. “Além de se confundir, muito frequentemente, norma culta com norma padrdao,
as designacdes oscilam entre /ingua/variedade/linguagem/modalidade culta/formal/padrao,
ou portugués/uso culto/formal/padrao/...]” (Faraco, 2017, p.7).

No senso comum, norma culta e norma-padrao sao entendidas como sinénimos, usadas
por individuos com escolariza¢dao superior que dominam a escrita. O que significa dizer que
sdo pessoas cultas, pertencentes as camadas mais privilegiadas da sociedade e residentes na

zona urbana. E dai decorre o equivoco de atrelar a isso o pensamento de que quem nao possui
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escolarizagdo e nao pertence a essa camada privilegiada seja, por isso, inculto e até ignorante.

O pior ¢ que, na maioria das vezes, a sociedade, de modo geral, valida isso:

Por outro lado, para compreender norma, temos de articular varios universos
conceituais relativos a temas que lhes sdo correlatos, tais como a variacdo
linguistica, a normatividade em geral, a cultura linguistica normativa (sua origem,
caracteristicas, efeitos e paradoxos), os fatores extralinguisticos que intervém na
defini¢do de lingua, na hierarquizag¢do das variedades sociolinguisticas e na criacdo
da aura de prestigio que cerca variedades linguisticas assumidas social e
culturalmente como modelares (Faraco, 2017, p.7).

Concordamos com o autor ao considerar os varios aspectos a serem observados para a

defini¢do do nada ingénuo termo “norma”. Entendamos as entrelinhas do que afirma Bagno

Se existe nos estudos da lingua, uma palavra que se presta a confusdo e
ambiguidades, essa palavra ¢ NORMA. Cada tedrico tem um conceito proprio de
norma, que muitas vezes nao coincide com os de outros pesquisadores. Além disso,
os tradicionalistas aplicam o rétulo de ‘norma’ a alguma coisa que, longe de ser um
conceito cientifico, é, na verdade, um preconceito. Para eles, ‘norma culta’ ou
simplesmente ‘a norma’ é aquele conjunto de regras que a gramatica tradicional
teima em fazer a gente obedecer, embora muitas delas ja ndo satisfacam as
necessidades de expressdo de muita gente. O que os gramaticos tradicionalistas
chamam de ‘norma culta’ ¢ o uso escrito e formal, literario da lingua, isto ¢ um tipo
de norma (Bagno, 2010, p.38).

Percebemos que, muito mais importante do que entendermos o complexo conceito de
norma, devemos nos atentar para “os critérios” considerados para estabelecer que uma norma
seja considerada superior a outra. Para assim constatarmos que essa escolha ¢ feita, ndo por
meio de critérios linguisticos, mas sim, de critérios socioculturais e politicos de lingua.

Por isso, precisamos nos apoiar na historia para compreendermos algumas questoes de
suma importancia que, equivocadamente, ainda se sustentam em nossa sociedade. Afinal, ao
investigarmos como se deu o processo normativo, verificamos incoeréncias. Voltando ao
passado, devemos salientar que a norma padrao, descrita pela GT e defendida pelas elites, foi
criada por um grupo de filologos preocupados em manter a “pureza” da lingua, mas se
concentraram exclusivamente na descri¢do da lingua literaria escrita, deixando de fora toda
lingua falada. Segundo Bagno (2012, p.45), eles consideravam, erroneamente, que “a fala era
caotica e desregrada, o lugar do erro, enquanto a escrita (concebida como algo homogéneo)
era limpida e regulada”. Ou seja, compararam duas entidades distintas, fala espontanea com
escrita literaria.

Ainda conforme Bagno (2012, p.45), “Nem ¢ preciso dizer que ai estd a origem das
nog¢des de certo e errado (mais um dualismo) que tanto estrago tem feito ao longo da historia

da humanidade”. Assim, como se a lingua fosse estatica e imutavel, estabeleceu-se o primeiro
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critério normativo, o qual estabelecia que deveria privilegiar as estruturas antigas,
“verdadeiras e puras” sobre os usos contemporaneos. Entretanto, os gramaticos prescritivos,
principalmente na vertente luso-brasileira, jamais basearam verdadeiramente suas regras em
um estudo sistematico empirico da norma culta, da 'lingua escrita padrao'. Eles escolheram
estruturas muito mais por intui¢do ou preferéncia pessoal (ou até mesmo por mera
criatividade) do que por uma pesquisa empirica verdadeira (Faraco, 2017). O que causa
espanto ¢ que essa milenar ideologia ainda continua presente em discussdo a respeito de
normatizagao, e por isso, coadunamos com as ideias de Faraco (2017), quando este assevera
que, indubitavelmente, percorremos um longo caminho ao analisar de forma detalhada a
evolugdo do normativismo na LP. A abordagem histérica se mostra essencial para
desconstruirmos e questionarmos a questio da norma padrio. E crucial compreender
corretamente seu cardter relativo. Somente assim poderemos promover um Nnovo
direcionamento no debate social acerca desse tema, que tem sido negligenciado e até mesmo
travado por falta de embasamentos técnicos solidos.

E para entendermos a origem de todas essas distor¢des, achamos bastante pertinente

partir do que observou Bagno (2010, p.44):

Depois que o navegador Vasco da Gama descobriu (em 1497) o caminho maritimo
para as Indias, o mundo nunca mais seria 0 mesmo — o mundo em geral e,
particularmente, o mundo da lingua portuguesa. A viagem de Vasco da Gama deu
inicio a expansdo maritima de Portugal, a formagdo do vasto império colonial
portugués [...].

Concordamos com o autor, pois foi essa descoberta que ocasionou a expansao
maritima de Portugal, que em pouquissimo tempo se tornou uma poténcia mundial,
impactando a elite da sociedade portuguesa que tinha acesso aos lucros/poder, obtidos por
meio da exploragdo das riquezas de nosso pais. Analisando essa colocagdo, tendo em mente
que lingua e poder ndo se dissociam, ndo ¢ dificil concluirmos que essa elite da sociedade
portuguesa imporia sua lingua (norma culta) ao povo que foi deixado a margem dessa
sociedade, pois ndo tinha nenhuma participagao nesses lucros, portanto nenhum poder.

Assim, “Toda essa ideologia imperialista associada a gramatica normativa perdura,
mais ou menos diluida, até hoje, na atitude prescritiva e purista dos autoproclamados
‘defensores’ da lingua [...]” (Bagno 2010, p.46). De modo que estas crengas estdo no cerne da
sociedade brasileira e a escola, em pleno século XXI, acaba reforcando isso.

Outro grande equivoco decorre do fato de considerar como Unica a “prestigiadissima
norma culta” e querer aplica-la em todas as situagdes de uso da lingua. Segundo Bagno (2010,

p.38), “é querer que a gente use um sapatinho de cristal o tempo todo, para ir na praia, no
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supermercado, no cinema, no estadio de futebol, na reunido de trabalho, no casamento do
melhor amigo, no bar com a turma etc. Nao da”.

Mas, infelizmente, ainda tem muita gente que insiste nisso, muitos professores que,
por falta de conhecimentos inerentes as novas teorias linguisticas, profissionais carentes de
uma formacao sociolinguistica, sem perceber, reproduzem, em sua pratica docente, a mesma
ideologia recebida em suas formagdes, supervalorizando a norma culta e estabelecendo
julgamentos equivocados sobre a questdo de certo ou errado, alimentando, assim, a fogueira
do preconceito linguistico diante de variedades nao cultas da lingua:

Até hoje, os professores, ndo sabem muito bem como agir diante dos ‘erros de
portugués’ entre aspas porque a consideramos inadequada e preconceituosa. Erros

de portugués sdo simplesmente diferencas entre variedades da lingua (Bortoni-
Ricardo, 2004, p.37).

Dessa forma, observamos que o ensino de LP na escola reproduz mecanicamente o
ensino da GT, sem pensar em situacgdes reais de uso da lingua, fator que causa no aluno um
desinteresse ao se distanciar demais das variedades populares com as quais tem familiaridade.
Para combater isso, os professores de LP devem adotar métodos que envolvam os alunos -
principalmente os oriundos de classes sociais mais baixas, pois esses possuem menor acesso
a leitura, e consequentemente a escrita - e lhes oportunizem reconhecer o universo das variadas
formas da lingua para que aprendam a fazer a adequagdo linguistica, tdo necessaria aos
diferentes contextos de uso, de modo a contribuir para o desenvolvimento de um
estudante/cidadao critico, capaz de participar de forma atuante diante de diferentes publicos e
em diversas praticas sociais da linguagem, sejam essas, formais ou informais, orais ou escritas.
Afinal, “participando de multiplos eventos de letramento, a crianga socialmente
desprivilegiada aprende e domina a norma culta; o contrario, ja sabemos, ndo ¢ verdadeiro”
(Zilles, 2015, p.13).

Por conseguinte, conforme Faraco (2008, p.136), ¢ necessario compreendermos que

Se queremos bem ensinar a lingua, temos de ter bastante clareza sobre isso, nao
misturando o nivel estrutural e os valores sociais, entendendo que aqueles que falam
variedades desvalorizadas socialmente ndo sao, por isso, linguisticamente inferiores.
E ao mesmo tempo, precisamos ter um olhar critico sobre os indices sociais de valor
(positivos ou negativos) que recobrem as variedades linguisticas, para que a norma

culta/comum/standard fique adequadamente situada em meio as demais variedades
e nao se torne uma camisa de forga, nem um fator de discriminagéo.

Evidentemente, isso ndo significa que devemos deixar de ensinar gramatica na escola,
mas sim que devemos adotar outras formas para tornar o ensino de LP mais atraente e

significativo. Nesse sentido, € preciso que todos desenvolvam a consciéncia de que ninguém
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pode ser discriminado pela variedade de lingua que usa, tampouco pode ser excluido do acesso
aos bens da cultura letrada mediados pela escola, a qual precisa oferecer um ensino
humanizado, considerando aquilo que o estudante sabe e fundamentando-se na reflexao critica
da lingua.

Atuando com muita sensibilidade, acreditamos ser possivel realizar um trabalho
coerente ¢ manter a razoabilidade sobre os critérios de correcdo. Até porque, como ja
mencionamos, estes sdo muito mais socioculturais e politicos do que linguisticos, afinal ndo

existe uma lingua superior a outra. A respeito disso, Faraco comenta que

ndo existem linguas ‘primitivas’, ‘pobres’, ‘atrasadas’, nem linguas ‘desenvolvidas’,
‘ricas’, ‘avangadas’ — todos os modos de falar apresentam uma organizagdo
gramatical complexa, perfeitamente demonstravel e exprimivel na forma de regras.
Ou seja, todos os modos de falar sdo lo6gicos, tém sua gramatica propria. (Faraco,
2013, p.46).

Assim, emerge lutarmos contra o senso comum e equivocado de que somente os que
dominam a norma culta sabem portugués e promovermos o entendimento sobre a
preconceituosa “doutrina do erro”, tdo prejudicial a autoestima de nossos alunos.

Por isso, concordamos com Zilles (2015, p.53), ao defender a pedagogia da variagdo
linguistica, que se apresenta como proposta pedagogica muito promissora ao se basear “nos
principios da inclusdo, do acolhimento e do respeito aos alunos como sujeitos portadores de
saberes e vivéncias, que constroem conhecimento por meio da interagdo social”. Acreditamos
ser um caminho proficuo de ensino de LP por ser mais dindmico, humano e, por isso, muito

mais atraente e proximo do publico heterogéneo que compde a maioria das salas de aula das

escolas publicas brasileiras. Afinal,

Os alunos que chegam a escola falando ‘n6is cheguemu’, ‘abrido’ e ‘ele drome’, por
exemplo, tém que ser respeitados e ver valorizadas as suas peculiaridades
linguistico-culturais, mas tém o direito inalienavel de aprender as variantes do
prestigio dessas expressdes. Nao se lhes pode negar esse conhecimento, sob pena de
se fecharem as portas, ja estreitas da ascensdo social. O caminho para a democracia
¢ a distribuicdo justa de bens culturais, entre os quais a lingua ¢ o mais importante
(Bortoni- Ricardo, 2005, p.15).

Por isso, € urgente que o ensino de lingua materna seja feito de forma contextualizada,
igualitaria, aplicando a Pedagogia da Variagdo Linguistica, conhecendo e considerando as
variedades linguisticas que cada aluno traz para o universo da sala de aula, sem estabelecer
nenhum tipo de discriminacao.

Afinal, toda comunidade de fala apresenta heterogeneidade linguistica imbricada a

varios fatores identitarios (idade, sexo, status socioecondmico, graus de escolarizacao,



48

atividade profissional, rede social etc). E, como tao bem nos recorda Bortoni-Ricardo (2004,
p. 49), “[...] o estudo da variagdo linguistica ¢ complexo. Sua complexidade equivale a da
propria acdo humana, por sua vez, determinada por fatores bioldgicos, psicoldgicos,
sociologicos e culturais”.

Além disso, precisamos entender que as pessoas modificam seu modo de falar de
acordo com a situa¢ao de comunicacgdo. Levando em consideragdo quem ¢ esse interlocutor,
o grau de intimidade existente, a hierarquia social desse individuo etc.

Analisando as variagcdes do PB, Bortoni-Ricardo (2004, p.51) propde que imaginemos
trés linhas, denominadas de continuos: o continuum de urbanizagao, o continuum de oralidade
e letramento ¢ o continuum de monitoragdo estilistica. Nos ultimos estudos de Bortoni-
Ricardo, ela tem mencionado quatro linhas, acrescentando um quarto continuum, que é o de

acesso a internet®.

a) continuum de urbanizacio, que se estende desde os vernaculos rurais isolados
até a variedade urbana de prestigio; b) continuum de letramento, que se ocupa de
eventos de oralidade em uma extremidade e eventos de letramento na outra; c)
continuum de monitoracio estilistica, que discute o alinhamento ou footing com
o interlocutor ¢ d) continuum de acesso a Internet, que se relaciona ao grau de
alfabetizagdo digital e aos recursos de que os falantes dispdem para o uso desse
equipamento (Bortoni-Ricardo, 2021, p. 49, grifos nossos).

O continuum de urbanizacio diz respeito a migragao que ocorreu no Brasil, em que
deixou de ser uma sociedade predominantemente rural para se tornar uma sociedade
predominantemente urbana. Nesse continuo ha comunidades rurbanas que vivem em areas

urbanas, mas conservam tragos rurais.

migrantes de origem rural que preservaram muito de seus antecedentes culturais,
principalmente no seu repertério linguistico, ¢ as comunidades interioranas [...]
submetidas a influéncia urbana, seja pela midia, seja pela absor¢do de tecnologia
agropecuaria (Bortoni-Ricardo, 2004, p.52).

Ademais, o continuum de oralidade versa sobre a transicdo de uma cultura

predominantemente oral para uma cultura permeada pela escrita; diz respeito, portanto, a

6 Nao daremos foco ao quarto continuum, porque a nossa discussio estd mais focada na questdo da variagdo
estilistica e social, fortemente associada ao preconceito linguistico. Além disso, o universo digital nesta pesquisa
esta mais ligado ao género utilizado para elaboragdo da proposta, podcast. Acreditamos que a pesquisa estd
alinhada aos trés continuos, ndo havendo necessidade de acionar o quarto deles, mesmo porque ele foi pouco
explorado pelas pesquisas sociolinguisticas e a propria autora, Bortoni- Ricardo, ndo o desenvolveu muito ainda.
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variedades linguisticas de uma fala mais monitorada, previamente lida e planejada ou uma
situacdo de fala informal e ndo programada.

O continuum de monitoracido estilistica estad atrelado a situagdes em que as
interacdes linguisticas acontecem com menor ou maior monitora¢ao, dependendo do
ambiente, do interlocutor ou do topico da conversa.

E, por ultimo, o continuum de acesso a internet, que estd relacionado com a
alfabetizagdo digital e todos os recursos que os falantes tém a sua disposi¢ao para explorar o
universo digital.

Desse modo, para uma melhor compreensao sobre a diversidade linguistica no Brasil,
percebemos a importancia das contribui¢des da sociolinguista Bortoni-Ricardo a respeito dos
continuos. Afinal, essas contribui¢des devem fazer parte da formagao do professor para que
consigam promover a transformagao de que as escolas brasileiras tanto carecem. E necessério
que noés, professores de LP, tornemo-nos referéncia para que essa mudanca de paradigma
aconteca ¢ ela, a escola, possa ser um ambiente acolhedor que oportunize a todos os estudantes
a possibilidade de ampliacdo do repertdrio linguistico e sociocultural.

Vale destacar também que hé inimeros problemas e desafios permeando a realidade
do ensino brasileiro - desde injustas politicas publicas voltadas a carreira do magistério até a
percepcao de que o perfil da escola tradicional ndo atende mais ao mundo moderno —, por

isso, precisamos de novas estratégias de abordagem, ou seja, precisamos nos reinventar.

Ha de se desenvolver uma nova atitude do professor de portugués. Ele precisa se
lembrar, antes de tudo, de que ndo vai ‘ensinar’ o que os alunos ja sabem, ele nao
vai ensina-los a falar portugués. O que cabe ao professor ¢é, simplesmente,
considerando as experiéncias reais de seus alunos quanto ao uso da lingua
portuguesa, considerando a variedade linguistica que eles utilizam ¢ sua capacidade
de nela se expressarem, conduzi-los nas atividades pedagdgicas de ampliacdo de sua
competéncia comunicativa (Zilles, 2015, p.35).

Acreditamos na viabilidade e sucesso da aplicagdo da Pedagogia da Variacdo
Linguistica e nos pressupostos da Sociolinguistica Educacional, mas sabemos que ha ainda
muita investigagao a ser feita para atenuarmos o fracasso escolar de nossos alunos decorrentes
de questdes relacionadas a LP. E evidente que ndo ira aparecer nenhuma formula magica e
nenhum modelo perfeito a ser seguido para alcangarmos o sucesso pleno e absoluto, porém,
nos, professores, precisamos de uma constante busca de atualizagcdes para atendermos as
demandas que envolvem o ensino de LP e a velocidade do mundo moderno.

Temos que enfrentar, diuturnamente, uma avalanche de empecilhos que dificultam e

desmotivam a vontade e a necessidade de atuarmos de maneira diferente. O primeiro
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enfrentamento, na maioria das vezes, vem dos proprios colegas e até¢ do grupo gestor e
pedagdgico da escola, quando nos posicionamos contrarios ao ensino de LP pautado
exclusivamente na gramatica tradicional. Quando tentamos explicar que ndo existe falar certo
ou errado, o que existe sdo variantes de menor ou maior prestigio, por vezes tal
posicionamento acaba gerando um desgaste imensurdavel no ambiente escolar. Muitos nao
entendem essas questdes relacionadas ao “erro” e questionam se o aluno pode falar e escrever
“errado”. Porém, diante disso, urge termos resisténcia e insistir em um ensino mais amplo de
LP, mais moderno, significativo, contextualizado, pautado na lingua em uso a luz de diferentes
praticas sociais da linguagem, materializadas por géneros discursivos da fala e da escrita, tal
como orienta a propria BNCC (Brasil, 2018).

Se isso acontece com os professores e até com professores de portugués, que t€m a
obriga¢do de conhecer os documentos normativos que rechagam o ensino de linguas numa
abordagem prescritiva, ndo fica dificil imaginar o que pensam os pais de nossos alunos. E o
que decorre disso ¢ a permanéncia de uma escola cujo preconceito linguistico continua
arraigado e a competéncia comunicativa dos alunos cada vez menos desenvolvida.

Mediante essa real problematica ¢ que planejamos agir, elaborando uma proposta
pedagdgica que visa divulgar para toda a comunidade escolar, reflexdes de suma importancia
para combater, desde o preconceito linguistico até¢ a evasdo escolar. Sempre com o olhar
apurado da Sociolinguistica sobre o desenvolvimento da linguagem humana, acreditamos que

seja possivel ampliar, na sala de aula, o conhecimento e o uso do PB.

3.5 Definicao de género discursivo em uma concepcio bakhtiniana e de podcast

Antes de explicarmos o que € um podcast, € preciso definir o que € género discursivo.
Para o Circulo de Bakhtin, em primeiro lugar, géneros sdo enunciados que resultam em
formas-padrao relativamente estaveis, determinadas socio-historicamente. Esses enunciados
sao formados pelo contetido tematico (o que € dizivel por meio do género), o estilo (a forma
individual de escrever, o vocabuldrio, a composi¢do frasal e gramatical) e a construcao

composicional (estrutura formal). E estes

estdo indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado e sdo igualmente
determinados pela especificidade de um campo da comunicagdo. Evidentemente,
cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos
géneros do discurso (Bakhtin, 2016, p.12).
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Quanto ao género discursivo, de acordo com Villarta-Neder e Ferreira (2020, p. 37),
ele estd “presente no mundo digital, pode ser construido a partir de textos, videos ou audios,
sendo, no entanto, predominante a postagem de audios”. Ainda segundo essas pesquisadoras,
“o que ocorre — e que chama a atengdo em uma discussao educacional sobre géneros
discursivos, ¢, em primeiro lugar, que o podcast, que surge sem um intuito pedagdgico inicial,
cedo ja comega a ser utilizado, fora de um contexto escolar/académico, para relagdes de ensino
e de aprendizagem” (Villarta-Neder; Ferreira, 2020, p.37).

Segundo o Site Sua Imprensa (2024, local.l), podcast

¢ um termo que vem da juncdo das palavras iPod (tocador de musica digital da
Apple) e broadcasting (transmissdo ou radiodifusdo, em inglés), o que para nos
significa transmissdo de radio. Embora o nome sugira que seja um programa de
radio, o podcast, numa definigdo comum, é um arquivo digital de dudio que pode
ser escutado em qualquer dispositivo com acesso a internet. Ele ¢ uma espécie de
programa de radio sob demanda, que pode ser ouvido a qualquer hora ¢ em qualquer
lugar.

E, segundo o Portal Insights (2024, local 1), “os podcasts constituem-se como género
discursivo oral e apresentam desafios conceituais ¢ metodologicos para o emprego de
tecnologias do mundo digital em sala de aula, assim como para refletir-se sobre contextos
educacionais nao escolares”. Importa explicar que esse género, da ordem da oralidade, nasceu
nos Estados Unidos, em 2004. Seu criador ¢ o jornalista britdnico Ben Hammersley. Assim,
“em busca de uma denominagdo adequada para esses contetidos que se assemelhavam a blogs
em formato de 4dudio, Hammersley propds o termo “podcast” em um artigo para o The
Guardian, publicado em 12 de fevereiro de 2004. Portanto, completa neste ano de 2024, vinte
anos de existéncia” (Portal Insights, 2024, local.1).

No Brasil, o uso de podcasts se tornou popular em 2018 e ganhou impulso com a
pandemia do COVID - 19, de forma que se tornou uma das midias mais utilizadas pelos
brasileiros. Segundo o IBOPE, somos o terceiro pais que mais consome podcasts no mundo
e, em 2019, 47% do publico consumidor sdo jovens, entre 16 e 24 anos.

De acordo com a Revista Exame (2022), ao consumir um podcast, 55 % dos brasileiros
preferem as entrevistas com convidados; narrativa de historias reais e mesa redonda seguem
em segunda e terceira posicao, respectivamente. Atualmente, os mais famosos no Brasil sdo
Podpah e o Flow, os dois podcasts mais ouvidos/vistos do pais.

Devido as multifacetadas fungdes assumidas pelo podcast, encontrar uma
conceituacdo aprofundada para o termo ndo ¢ uma tarefa facil, j& que ora é considerado um

meio de comunicagdo, ora uma forma de produzir informacdo em meios digitais, ora, ainda,
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uma pratica de distribuicao de conteudo etc. Por isso, hé diferentes conceituagdes para o termo
podcast, entretanto, concordamos com Freire ao defini-lo sob uma perspectiva do fazer

humano.

[...] Desse modo, focando-se no que ¢ feito pelo podcast — programas de locugao,
debate, exposi¢do verbal, musica e entre outros — percebe-se que se trata,
essencialmente, de reproducdo de oralidade por meio tecnologico, portanto, uma
tecnologia de oralidade. A partir disso, cabe afirmar que podcast consiste em um
modo de producgdo/disseminacdo livre de programas distribuidos sob demanda e
focados na reproducao de oralidade e/ou de musica/sons. Essa defini¢do acaba por
contemplar o “fazer” humano do podcast acima de seus quesitos técnicos [...]
(Freire, 2013, p.68).

Assim, sob uma analise do ponto de vista técnico, os podcasts podem ser definidos
como arquivos de audio/video (videocasts), transmitidos pela internet. Eles oferecem varias
vantagens: possuem uma producdo de baixo custo, podem ser ouvidos e baixados em
computadores e tecnologias méveis - para serem ouvidos quando o usudrio desejar - o que ¢
muito 1til, levando em consideragao a agita¢ao da vida moderna, oportunizando mobilidade e
o conforto de ouvir o contetido off-line, sem consumir internet. Além disso, oferece outras

possibilidades:

O podcast possibilita que vocé: 1) ajuste a velocidade de reprodugdo, podendo
acelerar ou diminuir conforme sua vontade; 2) pause, volte, passe para a frente e
ouca novamente, ou seja, controle totalmente seu consumo de conteudo; 3) poucas
midias permitem que vocé consuma informagdo e realize outras tarefas a0 mesmo
tempo como ocorre com a midia sonora; 4) vocé escolhe exatamente o que vocé
quer ouvir, o assunto, a abordagem, o apresentador, ou seja, vocé jamais perdera
tempo com um contetido que, conforme seu entendimento, ndo tem muito o que te
acrescentar (Falcdo; Borges, 2019, p.10).

Os podcasts podem conter diversos temas e servir a diferentes finalidades; a principio,
ndo surgiram com propdsitos educacionais, mas com seu potencial agregador, pode e deve ser
usado como um aparato tecnologico, objetivando beneficiar a aprendizagem dos alunos nas
escolas. Além disso, ele promove maior interatividade entre professor e aluno, o que ¢ bastante
positivo para o ensino-aprendizagem e, ainda, permite a integracao dos atores desse processo
com as tecnologias digitais.

Outro aspecto positivo dos podcasts € que permite que

[...] o usuario seja avisado de que o contetido de seu interesse esta disponivel: o feed
— uma tecnologia de sindicalizagdo de contetudo. E uma pagina com codificagio em
linguagem XML (eXtended Markup Language — linguagem de marcagao estendida),
que permite a inclusdo de fags e metadados, que sdo lidos e interpretados por
programas agregadores, ou seja, quando um programa de podcast ¢ disponibilizado
por meio de um feed, o ouvinte que assinou aquele feed em seu programa agregador
receberd um aviso da disponibilizacdo do contetido, podendo acessa-lo (Jaques,
2020, local.1).
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Percebemos, por meio de nossas pesquisas, que o género digital podcast tem tomado
proporgdes em seu uso em trabalhos académicos. Isso nos demonstra a forga de “quem” veio
para ficar. Mediante a esta constatacdo, podemos observar o grafico representativo de seu

crescimento.

FIGURA 1 - Gréfico 01: O crescimento de trabalhos que abordam o podcast como tema central
na pos-graduacdo no Brasil
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Fonte: Repositorio de Teses e Dissertacdes Capes - julho de 2022.

Entretanto, apesar do crescente nimero verificado no decorrer dos anos, ainda ha

campo para muitas pesquisas na area.
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4 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

“Eu entrei na sala de aula com a convic¢do que era crucial para mim e qualquer
outro aluno ser um participante ativo, ndo um consumidor passivo ... Educacdo
como a prdtica da liberdade ... Educacdo que conecta a vontade de saber com a
vontade de se tornar. A aprendizagem é um lugar onde o paraiso pode ser criado”
(hooks, 2021, local.1).

Os pressupostos metodologicos estdo divididos em duas secdes. Na primeira, €

explicado sobre a pesquisa-agdo. E, na segunda, sobre as etapas da pesquisa.

4.1 A pesquisa-a¢cao como uma alternativa para propostas didaticas

Como a sociedade vive em constante evolugdo, isso exige uma inovagdo na pratica do
professor, pois sabemos o quanto o ensino de LP, no Brasil, precisa ser modificado. Por isso,
torna-se extremamente necessario que os professores encontrem novas metodologias para
minimizar essa problematica. Segundo Rojo, “a modelizagao didatica ¢ um dos pontos centrais
no processo de transposi¢do didatica, numa tentativa de romper com “a tradi¢do cristalizada

das praticas didaticas” (Rojo, apud Magalhdes e Lopes, 2001, p. 33). E preciso salientar que

Historicamente, a pesquisa no contexto escolar percorreu diferentes caminhos,
conforme os paradigmas que sustentam o seu desenvolvimento. Pesquisadores
buscam nas instituicdes escolares elementos problematizadores da realidade
educacional e, assim, desenvolvem seus estudos, cujos resultados nem sempre
retornam para os espagos de origem, servindo apenas para fins académicos. Essa
cultura de ndo dar uma devolutiva a escola faz com que muitos educadores sejam
resistentes a presenca do pesquisador no campo, a0 mesmo tempo, amplia a falta de
crenga na pesquisa para responder as demandas da realidade (Silva; Miranda, 2012,

p-11).

Assim, com o intuito de uma pesquisa colaborativa, com vistas a envolver os diferentes

atores escolares, escolhemos como metodologia a pesquisa-acao, que ¢

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agao ou com a resolug@o de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 1996, p.14).
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Ainda segundo os estudos de Thiollent (1996, 2011), quando ha realmente uma agao
por parte de pessoas ou grupos, a pesquisa pode ser classificada como pesquisa-agao.

Ademais, € preciso que a a¢do seja uma agao nao-trivial, o que quer dizer uma acao
problematica merecendo investigacdo para ser elaborada e conduzida. Apesar de ser
considerada pesquisa, com seu carater pragmatico, a pesquisa-agao se diferencia claramente
da pesquisa cientifica tradicional, principalmente porque ao mesmo tempo em que ela altera
o que esta sendo pesquisado, ela ¢ limitada pelo contexto e pela ética da pratica (Tripp, 2005).

Este método de pesquisa mostrou-se bastante adequado aos objetivos de nosso trabalho
porque, a partir da observagdo de um problema (preconceito linguistico), no ambito
socioeducacional, houve a aplicagio de uma proposta de intervengdo envolvendo
pesquisadora e participantes com vistas a combater tal problema. Por meio de um trabalho
cooperativo, fundamentado nos ideais da Sociolinguistica Educacional, a professora-
pesquisadora aplicou uma proposta de intervengao didatica aos seus alunos do 9° ano do
ensino fundamental, visando investigar como eles se posicionavam com relagdo a
heterogeneidade linguistica, que visao eles tinham sobre o preconceito linguistico e como eles
poderiam desenvolver, no campo da pesquisa, habilidades e competéncias especificas da LP,
propostas pela BNCC. Além disso, a professora-pesquisadora incentivou esses estudantes a
desenvolverem o protagonismo juvenil, os letramentos (cientifico e digital), objetivando
promover aos alunos um empoderamento social, ao ampliarem a visdo sobre a linguagem e as
questdes sociais que a envolve, a intrinseca relacao de poder.

Como corpus da nossa pesquisa, os dados extraidos de questionarios que foram
aplicados durante a realizagdo de nossa proposta didatica, ao perpassar as diversas etapas de
atividades planejadas a luz da Sociolinguistica Educacional e da Pedagogia da Variagao
Linguistica, salientado o quanto a presenca da variagdo linguistica € natural e, por isso, nao
deve ser permeada de preconceito. Temos também como corpus desta pesquisa os diarios de
bordo e de campo, assim como todas as atividades orais e escritas desenvolvidas durante a
aplicagdo da proposta. Exposto isso, organizamos a pesquisa em trés etapas e sobre as quais

detalhamos na proxima se¢ao.
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4.2 Etapas da pesquisa

A pesquisa foi organizada em trés etapas, que serviram para a organizagao estrutural

dessa dissertagdo, bem como para a sua progressao tematica. A seguir, apresentamos as etapas.

[ PRIMEIRA ETAPA ]

Realizamos a revisdo documental da BNCC (Brasil, 2018), visto que esse ¢ um
documento normativo obrigatério ao Brasil, a fim de avaliar o que consta em tal documento a
respeito da variacdo linguistica e das questdes relacionadas ao desenvolvimento da tecnologia
em nossa sociedade. Analisamos como a Base orienta a respeito do protagonismo juvenil e

dos letramentos (cientificos e digital), bem como do género proposto, o podcast.

SEGUNDA ETAPA

A fim de proporcionarmos um ensino de lingua materna que reconhe¢a o quanto a
lingua ¢ multifacetada, realizamos a revisdo bibliografica pautada na Sociolinguistica
Educacional atrelada a Pedagogia da Variagcdo Linguistica. Também pesquisamos a respeito
de norma, alfabetizagdo e letramento, protagonismo juvenil, letramento digital e cientifico

visando propor um ensino integral para atender a demanda da sociedade contemporanea.

[ TERCEIRA ETAPA J

O desenvolvimento da pesquisa-acdo assim se apresenta: i) Aplicacdo de questionario
de sondagem aos alunos que participardo da pesquisa, visando identificar o perfil
sociolinguistico desses alunos e as impressoes que t€m acerca da variagdo linguistica; i)
Elaboracdo e aplicacdo de diversas atividades, em forma de oficinas segundo Do Valle e
Arriada (2012), cujos contetdos serdo embasados nas contribui¢cdes da Sociolinguistica
Educacional e na Pedagogia da Variagdo Linguistica; iii) Producdo e divulgagdo de podcasts

na escola.
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Por fim, considerando o contexto atual, marcado por grandes transformacdes, inclusive
no campo tecnolédgico, e com ampla diversidade de questdes sociais, esperamos, seguindo as
orientacdes de Thiollent (2011), que a aplicagdo da pesquisa-agdo possa identificar e resolver

problemas coletivos bem como, de aprendizagem dos atores e pesquisadores envolvidos.
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA E SEUS PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

O que é que se encontra no inicio? O jardim ou o jardineiro? E o jardineiro.
Havendo um jardineiro, mais cedo ou mais tarde um jardim aparecerd. Mas,
havendo um jardim sem jardineiro, mais cedo ou mais tarde ele desaparecerda. O
que é um jardineiro? Uma pessoa cujo pensamento esta cheio de jardins. O que faz
um jardim sdo os pensamentos do jardineiro. O que faz um povo sdo os pensamentos
daqueles que o compoem.” (Rubem Alves "Entre a ciéncia e a sapiéncia: o dilema
da educagdo”, 1999, local.23).

Apresentamos a proposta didatica, desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS) e sustentada nos pressupostos teoricos da Sociolinguistica
Educacional (Bortoni-Ricardo, 2004, 2005; Bagno, 2010, 2012, 2013) e pressupostos
metodoldgicos da pesquisa-ag¢do (Thiollent, 1996, 2011).

5.1 O Local de realizacido da pesquisa

Essa pesquisa foi realizada em um Centro de Ensino em Periodo Integral que se localiza
na cidade de Paranaiguara, no interior de Goids, a 351 km da capital. A produgdo econdomica
predominante na regido ¢ a agropecudria e nos ultimos dez anos houve um grande avango e
predominancia da produgao de cana-de-agucar e a agroindustria do setor sucroalcooleiro.

Em vistas disso, uma parcela do publico da escola ¢ transitoria, ocorrendo a admissdo de
matriculas e emissdo de transferéncias em varios momentos do ano letivo. A escola atende
aproximadamente 200 alunos, de 6° ao 9° ano do ensino fundamental II e Ensino Médio, em
situacdo de vulnerabilidade social. Em contrapartida, em relagdo aos eventos escolares,
apresenta um bom indice de participagdo dos pais €/ou responsaveis. Quanto ao corpo docente,
a maioria atua na area de formacio, entretanto, tém varios profissionais contratados’ (devido
a falta de nimero de efetivos).

A escola foi fundada em 1955 e sempre ofereceu a modalidade regular, mas em janeiro
de 2022, passou a atender em tempo integral se tornando um CEPI — Centro de Ensino em
Periodo Integral “Bartolomeu Bueno da Silva”. Além de ampliar o tempo de permanéncia
dos(as) estudantes e dos(as) professores(as) na escola, o tempo integral visa a formacao de
criangas, adolescentes e jovens na integralidade, de modo que considera o sujeito na condi¢ao

multidimensional, na qual o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, fortalecidas

7 Trata-se de profissionais contratados de forma temporaria, ou seja, ndo sao servidores do quadro efetivo,
podendo ter uma rotatividade grande durante o ano letivo.



59

pelo acolhimento, torna-se tao relevante quanto a dimensao cognitiva.

O CEPI Bartolomeu ¢ uma escola bem conceituada pela comunidade local, conhecida por
possuir uma gestao democratica e participativa. Ela ¢ localizada no Setor Central da cidade,
sendo de facil acesso aos educandos. Sua vizinhanga € residencial. Possui um total de 1.683,24
m? de 4rea construida, sendo 09 salas de aulas amplas com capacidade para 34 alunos por sala.

Cada componente curricular e/ou cada professor tem a sua sala de aula. As aulas vao
acontecendo, de acordo com o horario de aulas, com a rotatividade dos alunos. No inicio de
cada aula, os alunos se dirigem a sala designada para aquela aula.

A escola inicia suas aulas as 07 horas e 30 minutos, e encerra as 17 horas, repetindo-se

nos dias letivos de segunda a sexta-feira, conforme o calendario escolar do vigente ano.

QUADRO 6: Distribuicao dos horarios

1° horério: 07h30min
2° horéario 08h20min
CAFE DA MANHA 09h10min
3° horario 09h25min
4° horario 10h15min
5° horario 11h05min
ALMOCO 11h55min (Os estudantes permanecem na escola no periodo do almogo.)
6° horario 13h25min
7° horario 14h15min
8° horario 15h20min
9° horario 16h10min
ENCERRAMENTO 17h

Fonte: Dados coletados por meio da pesquisa.

5.2 O publico-alvo da pesquisa

Como participantes da pesquisa, tivemos 15 (quinze) alunos do 9° ano de 2024. A
presente pesquisa foi apresentada a diretora da unidade escolar e ao coordenador pedagogico,
os quais deram grande apoio e consentimento para que ela seja realizada na escola.

A professora pesquisadora convocou uma reunido de pais (do 9° ano) na escola, uma
vez que a pesquisa, submetida em 14/04/2024 foi aprovada pelo CEP/UFU, sob o niimero do
processo 77814423.2.0000.5152 para apresentar o projeto de pesquisa aos responsaveis dos
alunos do 9° ano, momento em que os objetivos € métodos da pesquisa foram esclarecidos,
além de explicitados os riscos e beneficios desta. Foi lido e explicado na referida reuniao, para

todos os presentes, o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), que ¢ um
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documento que foi assinado pelos pais ou responsaveis, que autorizava o estudante a fazer
parte da pesquisa. Cabe ressaltar que, neste momento, os responsaveis puderam fazer as
perguntas que desejarem a professora pesquisadora, a fim de que as possiveis duvidas fossem
sanadas antes da assinatura do documento. Além disso, antes da pesquisa ser iniciada, o termo
de Assentimento foi lido em sala de aula pela professora pesquisadora aos alunos que aceitem
participar da pesquisa, momento em que possiveis dividas poderdo ser sanadas. Cabe
ressaltar, também, que a abordagem aos alunos s6 ocorreu apds o consentimento dos
responsaveis.

Nesse momento, a professora pesquisadora entregou os termos (TCLE e
Assentimento) e fez a coleta de assinaturas dos responsaveis. Foi aconselhado que se alguém
ainda estivesse em duvida quanto a participagdo na pesquisa, que poderia levar os termos para
casa para decidir com calma e depois leva-los para a escola, a fim de entrega-los a professora
pesquisadora. Ressaltamos que a abordagem aos alunos sé ocorreu apds o consentimento dos
responsaveis. Assim, apos os termos (TCLE e Assentimento) devidamente assinados ¢ que os
estudantes puderam participar da pesquisa

Porém, cabe ressaltar que independente da assinatura dos termos de consentimento,
todos os alunos poderiam participar das atividades de intervengao propostas na pesquisa, pois
sao contetidos de LP presentes no curriculo do Estado de Goids e, além disso, as atividades
aconteceram em horario regular de aula. Mas, os dados gerados pela pesquisa s6 foram
utilizados apos conferéncia se o TCLE estava assinado.

No que se refere aos critérios de inclusdo, pautamos nos seguintes: 1) consentimento
em participar da pesquisa; II) estar regularmente matriculado na turma do 9° ano do Ensino
Fundamental - Anos Finais; III) possuir, por escrito, a permissdo dos responsaveis legais para
participagdo na pesquisa; IV) ter frequéncia minima de 75% nas atividades realizadas no
decorrer da pesquisa.

Quanto aos critérios de exclusao, elegemos os seguintes: I) ndo consentir em participar
da pesquisa; II) ndo estar regularmente matriculado na turma do 9° ano do Ensino Fundamental
(Anos Finais) da instituicdo pesquisada; III) ndo possuir, por escrito, a permissdo dos
responsaveis legais para participar da pesquisa; IV) ndo ter frequéncia minima de 75% nas
atividades realizadas no decorrer da pesquisa;

E importante ressaltar que a pesquisa poderia ter sido suspensa ou encerrada caso ndo
houvesse o numero minimo de participantes, ou caso fosse deflagrada uma greve de
professores e as aulas fossem suspensas, mas nada disso aconteceu. Assim, a pesquisa seguiu

conforme planejada, tendo apenas algumas alteragdes, quando aparecia a necessidade de
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mudanga de cronograma, tal como quando os estudantes precisaram fazer uma viagem,
organizada pela escola. Dessa maneira, toda vez que nao era possivel cumprir o cronograma,
a professora criava alternativas para continuidade da proposta. Por exemplo, durante a escrita
dos roteiros do podcast, a professora atendeu os alunos pelo Whatsapp, respondendo
questionamentos, dando suporte necessario para eles se sentirem seguros em relacao aquilo
que estavam produzindo, inclusive dando sugestdes acerca do que podiam falar. Além das
aulas destinadas a proposta, a professora disponibilizou outras de LP para conseguir sentar
com todos os grupos, vencendo o cronograma quando este era interrompido, como no caso da
viagem que os alunos fizeram.

Todos os alunos do 9° ano tiveram a liberdade de participar ou ndo da pesquisa sem
qualquer tipo de imposic¢ao, puni¢ao ou gastos. Eles foram informados de que, mesmo apos o
termo assinado, poderiam retirar o consentimento a qualquer momento, sem sofrer
penalidades, e ainda estavam cientes de que a participagdo ou nao na pesquisa nao implicaria
em prejuizos a nota do aluno.

Todas as pesquisas que envolvem seres humanos sdo passiveis de riscos aos
envolvidos. Durante o desenvolvimento da pesquisa, pode acontecer do estudante ser
identificado. Assim, para garantir que isso ndo ocorresse, a professora regente estabeleceu um
codigo alfanumérico para identificagdo de cada participante (Al, A2, A3...), impedindo que
sua identidade fosse revelada ao longo da pesquisa. E também existe a possibilidade dos
alunos se sentirem desconfortaveis ao responderem as questdes propostas. A fim de minimizar
tal desconforto, a professora se colocou a disposicao para auxiliar tais alunos, fornecendo-lhes
0 apoio que se fizesse necessario, respeitando, obviamente, a autonomia dos alunos.

Com relagdo aos beneficios, acreditamos que a pesquisa proporcionou resultados
positivos aos envolvidos, uma vez que por meio dos conhecimentos proporcionados ao longo
do desenvolvimento da pesquisa, os participantes tiveram a oportunidade de fazer reflexdes
importantes a respeito de sua lingua materna, reconhecendo sua heterogeneidade. Nessa
perspectiva, almejamos que os participantes se tornem cidadaos criticos conscientes do quanto
o preconceito linguistico € perverso e precisa ser combatido.

Também defendemos que a pesquisa trouxe inimeras contribuigdes ao corpo docente
para que pudessem perceber o quanto ¢ necessaria uma renovagao em suas praticas,
especialmente no que se refere ao reconhecimento da heterogeneidade da lingua. E, assim,
possam contribuir para que os alunos elevem sua autoestima linguistica e ampliem sua

competéncia comunicativa, tanto oral quanto escrita.
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5.3 Metodologia de analise de dados

Para geracdo de dados, pautamo-nos nas respostas dadas pelos alunos durante as
atividades, respostas que foram registradas pela pesquisadora em seu diario de campo. Quanto
aos alunos, eles foram orientados a utilizar um diario de bordo para registros das atividades
realizadas, das suas duvidas e percepgdes. A andlise dos dados gerados ocorreu de forma
quanti e qualitativamente. Os resultados foram obtidos durante toda a aplicagdo da proposta
didatica. No inicio foi aplicado um questionario diagnoéstico, a fim de fazer um levantamento
prévio das crencas e atitudes linguisticas dos alunos. E essas respostas obtidas nortearam o
planejamento das oficinas.

No decorrer das oficinas, a professora pesquisadora fez a coleta e geragdo dos dados e
registrou tudo que considerou pertinente, de forma fidedigna, para verificar se os objetivos
da pesquisa estavam sendo alcancados. Afinal, ao término, foi essencial saber se houve
elevagdo da autoestima linguistica dos participantes, bem como o desenvolvimento de suas
competéncias linguistica e comunicativa.

Ao final da pesquisa, tendo como sustentagdo o idedrio da Sociolinguistica
Educacional, almejamos evidenciar que todos precisam ter respeito a pluralidade linguistica,
cultural e social. Buscamos esclarecer que a escola € o lugar de todos e ninguém pode se sentir
excluido ou inferiorizado pelas variedades da lingua que utiliza; e que ndo temos que valorizar
somente a norma culta da LP. Outrossim, temos que valorizar toda a lingua em uso, bem como
saber fazer a adequagao linguistica de acordo com a situagdo de comunicagdo a que Somos
demandados em nossas diversas praticas sociais de linguagem.

Pretendemos, dessa maneira, proporcionar a permanéncia do estudante na escola ao
oferecer um ambiente acolhedor e um ensino mais acessivel aos alunos, propiciando um maior
envolvimento com o ensino e a aprendizagem de LP.

Divulgaremos o resultado dessa pesquisa em forma de apresentagdo oral em eventos
comunicativos da area e por meio da publicagdo de artigos cientificos. As atividades
desenvolvidas, em forma de oficina, foram disponibilizadas na escola, para que mais

professores possam aplicé-las.
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5.4 As oficinas como proposta didatico-pedagogica

As aulas-oficinas serdo ministradas presencialmente, com a duracdo de duas
horas/aulas consecutivas, ou seja, 100 minutos para cada oficina. Acreditamos que essa
metodologia ¢ bastante proficua, uma vez que, as oficinas pedagogicas apresentam uma

perspectiva reflexiva e critica. Conforme os autores

Caracterizamos as oficinas como uma forma de construir conhecimento a partir da
acao-reflexdo-acdo. ou seja, uma oportunidade de vivenciar situacdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir - pensar - agir, com objetivos pedagdgicos”
(Valle; Arriada, 2012, p.4).
As oficinas para esses autores estdo centradas nesse tripé: sentir — pensar — agir e,
assim sendo, busca articular a teoria a pratica, uma combina¢do que acreditamos propiciar
um ensino e aprendizagem mais significativos. Ao partir de concretas situagdes-problema o

estimulo para a busca de solugdes sera muito mais motivador, uma vez que ¢ real e existencial

em nossa sociedade.

Logo, a oficina pode ser considerada uma oportunidade de vivenciar situagdes
concretas e significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos
pedagdgicos. Nesse sentido a metodologia da oficina muda o foco tradicional da
aprendizagem (cogni¢do), passando a incorporar a a¢do ¢ a reflexdo. Em outras
palavras, numa oficina ocorrem apropriagdo, constru¢do e producido de
conhecimentos tedricos e praticos, de forma ativa e reflexiva (Valle; Arriada, 2012,
p-5-6, grifos nossos).

As oficinas, como qualquer outra metodologia, precisam ser muito bem planejadas, mas
¢ no desenrolar de suas etapas que ela se diferencia, permitindo ajustes ao se deparar com as
reais situacdes-problema apresentadas pelos participantes. Isso se mostra como uma eficiente
oportunidade de incentivar o protagonismo juvenil, uma vez que apresenta uma abordagem
centrada no aprendiz e na aprendizagem e ndo no professor, em conformidade com o que
estabelece as diretrizes educacionais presentes na BNCC. Desso modo, torna-se uma forma
inovadora e moderna de atua¢do, uma vez que, no Brasil, o trabalho docente ainda se encontra,
em grande parte, centrado na figura do professor.

Outrossim, sabemos que esse modelo de educacao nao atende mais a demanda de nossa
sociedade globalizada e em constante desenvolvimento tecnoldégico. O que requer, por
conseguinte, que o professor busque renovar suas praticas, e mediante a isso, acreditamos que,
ao utilizarmos oficinas pedagogicas aliadas ao género podcast, conseguimos chamar a atenc¢ao

de nossos alunos, a fim de podermos propiciar uma aprendizagem significativa com relagao
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ao ensino de LP, promovendo aos alunos participantes a oportunidade de refletirem sobre a
nossa lingua em uso, numa perspectiva sociolinguistica.

Essa estratégia metodologica precisa estar atrelada a pesquisa, ao letramento digital e
cientifico no intuito de ampliar a magnitude de sua acao pedagogica. Afinal, sabemos o quao
necessario € propiciar aos nossos alunos a inclusao social/digital. Observamos se o letramento
cientifico, por meio da pesquisa com viés sociolinguistico pode contribuir para que o aluno
possa reconhecer a lingua como objeto de investigacdo e em que propor¢do seus
conhecimentos a respeito da lingua materna podem ser ampliados. Observamos também se a
pesquisa, ao propor o trabalho com podcasts e ao incentivar o manuseio de computadores com
acesso a rede, pode ser capaz de chamar a ateng¢do e envolver os alunos na realizagdo das
atividades durante o desenvolvimento das oficinas.

Nessa perspectiva, em busca de atender a tais necessidades, apresentamos como
produto final dessa pesquisa uma proposta de intervengao didatica alicer¢ada nos pressupostos
teoricos da Sociolinguistica, e esta pode ser utilizada por alunos e professores, abrangendo
metodologias e procedimentos necessarios para a produgdo de um podcast educativo a
respeito da heterogeneidade linguistica. Isso tudo poderd, dessa forma, contribuir para a
formagdo de cidaddos criticos capazes de agir e interagir de forma proficiente, nas mais

variadas préaticas sociais.

5.5 Procedimentos necessarios para planejar boas oficinas

A utilizagdo das oficinas pedagdgicas ¢ uma metodologia que coaduna com os
objetivos de nossa proposta pedagogica, uma vez, conforme Valle e Arriada (2012), sdo
centradas no tripé: sentir, pensar e agir; e elas podem proporcionar o desenvolvimento de uma
acao didatica que propde um entrelagamento entre a teoria e a pratica. Desse modo, as oficinas
sao momentos destinados a producao de conhecimento, partindo sempre de uma realidade,
algo concreto que ¢ discutido com o objetivo de produzir conhecimentos que serdo
transferidos para essa realidade no intuito de transforma-la.

E, para garantir o sucesso pedagdgico de uma oficina, o professor deve se atentar
quanto aos recursos metodoldgicos que tera disponivel para planejar suas oficinas. Além
disso, precisa reunir algumas caracteristicas favoraveis a interagdo dos participantes: estar

bem fundamentado na teoria que ird propor demonstrando dominio do contetdo, saber
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respeitar os conhecimentos prévios dos integrantes da oficina, saber trabalhar em grupo, saber
ouvir, estimular a interagdo verbal, ser descontraido, possuir boa comunicagao, entre outros.
Entretanto, precisamos pensar nas diferentes formas que propiciam a aprendizagem,

por isso concordamos com os autores ao afirmarem que

Um tnico método de aprendizagem, portanto, ndo permite que todos estejam a
vontade ou que sejam produtivos nele. Assim, o papel do facilitador é valorizar a
diversidade dos participantes e atender uma variedade de preferéncias de
aprendizagem (visual, auditivo, tatil/sinestésico) (Vilaga; Castro, 2013, p.5).

Ha, contudo, um outro fator que carece de atengdo, que ¢ o fato de que tudo esté se
tornando e tende a se tornar digital, por conseguinte, a educagdo nao pode ficar alheia a isso.
Mas, modificar o modelo educacional tradicional, que atravessou séculos de maneira tao
confortavel, ndo constitui uma tarefa simples. E uma agdo complexa, pois ndo so se trata de
estabelecer mudangas, mas sobretudo, de estabelecer o que precisa mudar e o que deve
continuar, pois essa busca pelo equilibrio ¢ fundamental, uma vez que a educagao sempre foi
e deve continuar sendo a transmissora de valores humanos.

Nessa perspectiva, € necessario e urgente abrir caminhos para a transi¢ao para novos
modelos educacionais, afinal precisamos acompanhar as exigéncias impostas pela era digital
e encontrar solugdes para superar os varios desafios com os quais nos deparamos na educagao:
a) a inércia de muitos professores pertencentes as geragdes mais velhas, ao terem de lidar com
uso das tecnologias emergentes do universo digital, o qual as geragdes mais novas tendem a
dominar; b) a falta de adequagdo das escolas no que se refere a aquisicdo de computadores e
também na manutencdo dos mesmos; c) a lentiddo na adaptacdo de metodologias ativas e
também dos contetdos pedagdgicos que precisam inserir novas linguagens.

Entretanto, mesmo sabendo que no Brasil as politicas € os investimentos na area da
educagdo andam a passos de tartaruga, mesmo diante de todas essas adversidades elencadas
acima, precisamos atuar como agentes transformadores da educagdo. Em vista disso, buscando
atender as demandas da sociedade contemporanea (a qual exige dos cidaddos o letramento
digital), precisamos contar com propostas de trabalho alinhadas com tal exigéncia.

Portanto, faz-se necessario introduzir o uso das tecnologias digitais, numa perspectiva
reflexiva que favoreca uma nova e eficaz forma de aprendizagem. Postas tais reflexdes,
verificamos a necessidade de trabalhar oficinas que contemplem o uso das novas tecnologias,
uma vez que ¢ notdrio que o acesso a elas ndo ¢ suficiente para o desenvolvimento dos
estudantes.

Além disso, ao longo de nossas pesquisas, visitamos varias outras vertentes

tedricas que precisam integrar a nossa proposta de interven¢do, devendo assim, constar em
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nossas oficinas a preocupagao de envolver o protagonismo juvenil e os letramentos - digital

e cientifico.
As oficinas foram estruturadas sobre varios elementos que precisam estar articulados
entre si e diretamente relacionados com o objetivo previsto pela oficina. Lopes et al., (2009)
orienta que antes de planejar uma oficina, € necessario que sejam encontradas respostas para

as seguintes perguntas:

QUADRO 7: Perguntas para planejar

Qual o tema que serda trabalhado? Por qué?
Com quem vai trabalhar?

Qual é o objetivo que pretende alcangar?
Quais as caracteristicas dos participantes?

Retirado de Lopes et al (2009) apud Silva (2019, p.7).

Conforme observado, um minucioso planejamento prévio ¢ extremamente necessario
para a garantia do sucesso das oficinas, sendo assim faz-se necessario manter o foco nessas

perguntas norteadoras e assim buscar respostas a elas, seguindo as etapas abaixo elencadas:

QUADRO 8: Etapas das oficinas

ETAPAS DAS OFICINAS
Primeira etapa Organizacio das ideias Definicdo da questdo foco, tema, objetivos,
publico-alvo, tempo, local, materiais, recursos
teoricos, recursos tecnologicos, possibilidades de
oferta, metodologia, e estudos sobre a tematica.
Segunda etapa Realizacio da oficina Organizacdo do ambiente (limpeza, decoragdo,
som, iluminagdo, climatizagdo), testagem dos
equipamentos, dindmica de boas-vindas,
apresentacdo do tema e objetivos, socializa¢ao de
experiéncias (conhecimento prévio), estudos
sobre o tema, debates, producdo — estimulo para
o desenvolvimento da criatividade, socializacao
das produgdes e feedback.
Terceira etapa Avaliacao Conhecer o que os participantes acharam da
oficina referente aos aspectos: metodologia,
tempo, recursos, conteudo e aprendizagens

Fonte: Quadro elaborado pela autora, com base em Silva (2019, p.7).

Assim sendo, concordamos com a autora, quanto a pertinéncia de seguir as quatro
perguntas norteadoras e obedecer a todas as etapas propostas, a fim de obter oficinas bem

planejadas e estruturadas.
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5.6 Pensando as oficinas

Nos ultimos quatro anos, o Governo de Goids investiu muito em tecnologia na rede
estadual de ensino no intuito de ampliar as oportunidades de aprendizagem e promover
avangos na qualidade da educagdo. Em 2021 e 2022, houve a aquisicdo de 123 mil
chromebooks, beneficiando principalmente os estudantes da 3% série do Ensino Médio e os
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. Os professores também receberam notebooks
para uso pedagogico. Segundo a secretaria de Estado da Educagao de Goias, Fatima Gavioli,
“Investir em conectividade ¢ essencial para melhorar a aprendizagem e ampliar as
oportunidades educativas” (Governo do Estado de Goias, 2023, local.1).

O Governo também forneceu a escola uma lousa digital e varios notebooks. Portanto,
se ele proporcionou a condi¢do, entendemos que precisamos utilizar isso em favor da
construcdao de uma educagdo mais moderna e significativa. Com foco na qualidade do ensino
e na valorizagdo do ser humano em sua formacgao sociocultural, nossas praticas pedagogicas
se baseiam no Documento Curricular para Goias (DC-GO — Ampliado) e buscam garantir o
desenvolvimento humano, social e cultural dos estudantes.

Quanto a area de LP, seguindo a BNCC e o DC-GO (Ampliado), a proposta para o
ensino deste componente curricular tem como centralidade o texto como unidade de trabalho
e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem. Para tanto, o texto deve relacionar-
se a seu contexto de producdo, de forma a desenvolver habilidades significativas com relagdo
ao uso da linguagem em atividades que envolvem a leitura, a escuta e a producdo de textos
em diferentes midias e semioses, contemplando novos géneros e formas diversificadas de
produzir, organizar, replicar, disponibilizar e interagir. Este componente da &rea de
Linguagens tem como parametro os géneros em varias midias e suas condigdes de produgao
e circulacdo. O ensino de LP deve ampliar as possibilidades por meio de novas praticas. Desse
modo, as aprendizagens devem partir de um ambiente de aprendizagem vivo e motivador. Para
1sso, as TDIC, os multiletramentos, a multissemiotica ¢ o texto multimodal mostram-se
promissores na formacgdo de sujeitos de direito para uma sociedade que vive a era da
comunicagao e informagao.

Diante desse contexto atual, cabe a escola a tarefa de formar estudantes criticos,
reflexivos e atuantes para que consigam se sobressair dentro de um universo tecnoldgico,
permeado com multiplas informagdes, uma enorme diversidade de géneros textuais com

diferentes linguagens e varios outros desafios impostos.
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Foi nessa conjuntura que as oficinas foram pensadas, visando proporcionar aos alunos
participes uma aprendizagem pautada num processo interativo, dinamico e ativo, em que 0s
participantes possam exercer o protagonismo juvenil e que consigam fazer reflexdes
relacionadas ao uso da lingua materna, em contextos sociais distintos.

Antes de iniciarmos as oficinas, convém salientar que, em consonancia com a BNCC,
0 género podcast ja foi trabalhado com os alunos do 9° ano, publico-alvo de nossa pesquisa,
de modo que eles ja dispdem de conhecimentos prévios sobre este género discursivo.

Nossa proposta didatica pretende ser apresentada em sete oficinas, cada uma delas esta
estruturada para ser ministrada dentro de 02 horas/aulas, preferencialmente, binadas. Para isso,
a coordenagdo escolar precisa organizar os horarios das aulas de LP de modo que atenda a tal
demanda, porém, caso ndo seja possivel, o trabalho ndo serd inviabilizado.

Informamos também que, com relacdo aos recursos metodologicos, as oficinas
aplicadas na sala de aula disporam de notebook do professor, TV, Data-show e caixa de som.
Outros equipamentos eletronicos utilizados (chromebboks e notebooks) com acesso a internet
foram disponibilizados por meio do laboratorio mével, que pode ser levado para sala de aula
quando a professora precisar. E quanto as gravagdes de podcasts, estas foram realizadas na
sala onde funciona a radio escolar, que ¢ um estiidio e este possui ndo s6 uma estrutura acustica
adequada, mas também todos os equipamentos profissionais necessarios para as gravagoes
dos podcasts. A escola também disponibiliza materiais impressos e/ou xerocados.

Antes de comecarmos a trabalhar com nossas oficinas, foi aplicado um questionario,
contendo 27 perguntas, visando conhecer algumas caracteristicas sociais e linguisticas dos
alunos, o qual eles gastaram em média 50 minutos para respondé-lo. Considerando este
objetivo da aplicagdo do questionario social e linguistico, pudemos observar que poucos
estudantes possuiam um nivel razoavel de consciéncia a respeito das questdes inerentes a
lingua. Verificamos que foi bem expressivo o nimero de alunos que supervalorizavam a
norma culta e ndo possuiam nog¢des claras a respeito da adequacao linguistica. O ponto
primordial gerado por meio da aplica¢cdo do questionario € que a maioria dos alunos afirmaram
se sentir a vontade para se expressar durante as aulas de LP, em grande parte por se sentirem
a vontade com a professora, conforme ¢ possivel observar nos seguintes excertos gerados pela
voz de : A2, A9, Al4, AlS5, All, respectivamente: “por causa que a professora interage

99, 99,

com os alunos”; “porque a professora me passa uma seguranga’’; “porque a minha professora
99, <6 9, <6

incentiva a isso”; “porque eu compreendo a matéria e quero falar o que aprendi”; “porque nos

tem mais liberdade para tirar sua davida” (sic). No entanto, quando os estudantes foram
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questionados sobre como falam ou escrevem, a maioria demonstrou uma baixa autoestima em
relacdo a lingua escrita, disse que ndo escrevem bem, pois ainda ndo dominam a norma culta.

Em outras palavras, apesar do conforto com a pratica de linguagem oralidade, quando
questionados sobre a escrita, a maioria dos alunos demonstrou inseguranga linguistica. Muitos
afirmaram ndo escrever bem, justificando essa percep¢do com a alegacdo de que ainda ndo
dominam a norma culta. Esse dado evidencia a persisténcia de uma visdo normativa e
excludente da lingua, que associa competéncia linguistica unicamente ao dominio da
variedade padrao, desconsiderando a diversidade linguistica legitima dos falantes.

Em suma, a aplicagdo do questionario foi necessaria para nortear a elaboragdo da
proposta. A analise dos dados gerados por eles aponta para a urgéncia de um trabalho
pedagogico mais profundo que valorize a variacdo linguistica e promova uma abordagem
critica da norma culta, conforme propdem autores, como Marcos Bagno (2007) e sobre o qual
seus trabalhos sustentam de forma proficua esta pesquisa e tantas outras com foco na
sociolinguistica. Além disso, ¢ fundamental desenvolver estratégias didaticas que elevem a
autoestima linguistica dos alunos, mostrando que suas formas de falar e escrever sdo validas
em contextos especificos e que o dominio da norma padrdao pode ser construido de forma
consciente, sem apagamento de suas identidades linguisticas.

Para ajudar na geragdo de dados, a professora-pesquisadora utilizou um “Didrio de
Campo” e os alunos tiveram um “Didario de bordo”, onde anotaram todas as etapas da pesquisa
e este material serviu para andlise dos resultados. O quadro a seguir apresenta os temas de

nossas oficinas.

QUADRO 9: As oficinas

Lingua e Poder/ Contexto Historico

Preconceito / Respeito linguistico

Como combater o Preconceito Linguistico?
Diversidade Linguistica / Heterogeneidade
A Mitologia do Preconceito Linguistico
Desvendando oito mitos

Procedimento de elaboragao do podcast

Gravacao e Edicao do podcast
Edi¢ao e Publicag@o do podcast

Fonte: A autora.
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5.7 Descricao das oficinas

Essas oficinas visam oferecer aos estudantes as condigdes necessarias para que possam
compreender de onde vem essa supervalorizagdo da gramatica que possui tantas regras
ilogicas e distantes da nossa lingua em uso, que faz com que nossos alunos repliquem
frequentemente frases como: “eu ndo sei portugués” ou “portugués ¢ muito dificil”, e se sintam

amedrontados ao ingressarem na escola, afinal, segundo Faraco (2008, p.129):

A gramatica ¢ um enorme bicho-papao na nossa vida. Desde os primeiros anos de escola,
somos aterrorizados por uma lista de termos e conceitos que mal compreendemos e por um
conjunto de regras de corre¢do que nos sdo apresentadas como intocaveis fenomenos de
lingua, os quais, pelo seu anacronismo e artificialismo, ndo fazem muito sentido para a
maioria dos falantes contemporaneos do portugués no Brasil.

Para alcangarmos nossos objetivos nos pautamos no estudo da Sociolinguistica,
procurando proporcionar aos estudantes os principais conceitos e elucidagdes para que eles
possam ter condi¢des de desenvolver um pensamento critico, percebendo a lingua como um
fenomeno, histdrico, politico e social. Visamos também fazer com que o aluno percebesse a
heterogeneidade linguistica de nosso pais e o quanto isso ¢ natural e precisa ser respeitado e
valorizado, desenvolvendo, dessa forma, argumentos para combater o preconceito linguistico
na sociedade e disseminar o respeito linguistico por todas as normas linguisticas existentes.
Foi pensando nisso que planejamos oficinas nas quais os estudantes puderam participar
ativamente de um processo dindmico e se tornarem protagonistas de suas proprias
aprendizagens. Para isso, utilizamos a pesquisa em sala de aula, contemplando também os
novos letramentos digitais, uma vez que a nossa sociedade se tornou, e tende a se tornar, muito
mais tecnologica.

Na oficina 1, “Lingua e Poder”, ¢ o momento dos estudantes terem a oportunidade de
fazer uma reflexao histdrica sobre a origem do preconceito linguistico, reconhecendo a lingua
como um fendmeno cultural, social e heterogéneo. Essa atividade reflexiva possibilita também
perceber a relacao que sempre houve ao longo da histéria, entre lingua e poder.

Para compreender um pouco mais a respeito de preconceito linguistico, a oficina 2,
“Preconceito/ Respeito Linguistico? Como combater o Preconceito Linguistico?”, oferece um
maior empoderamento aos estudantes quanto a essa relacdo: lingua e sociedade, e assim eles
podem perceber o quanto o preconceito linguistico, além de cruel, infelizmente ¢ uma

realidade, e o quanto essa situacdo precisa ser mudada.
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Ja na oficina 3, “Diversidade Linguistica / Heterogeneidade”, os alunos poderao
compreender a lingua como um fendémeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, bem como, podem perceber a riqueza de identidades e
consequentemente, a pluralidade de variagdes linguisticas existentes nas cinco regides do
nosso pais. Esta oficina pode favorecer a divulgacdo sobre o quanto essas variedades
linguisticas precisam ser (re)conhecidas pela sociedade para que, assim, as pessoas deixem de
propagar o preconceito linguistico, e respeitem todas as variedades linguisticas existentes, e
ndo apenas as cultas e prestigiadas.

J& na oficina 4, A Mitologia do Preconceito Linguistico - Desvendando mitos, os
estudantes conhecerao oito mitos da lingua portuguesa, elencados por Marcos Bagno em uma
de suas obras, “Preconceito Linguistico, o que é, e como se faz”, que se cristalizaram na
mentalidade da populacdo. Em suma, os aprendizes poderdo perceber o quanto estes mitos
ndo apresentam nenhuma logica.

Na oficina 5, Procedimento de elaboragdo do podcast, sera encorajado um momento
de reflexdes sobre o fato de que por detras desses mitos, impera a velha relagdo “lingua x
poder”, e que, na realidade, o preconceito linguistico nasce do preconceito social. Intentamos
empondera-los de conhecimentos sociolinguisticos para combater o preconceito linguistico e
a discriminacao, linguistica/social.

A oficina 6, Gravacao e Edi¢ao do podcast, foi criada para que os alunos possam fazer
a gravacao dos podcasts, no estadio de gravacdo da escola, divididos em pequenos grupos e
sob a supervisdo da professora-pesquisadora.

A oficina 7, “Edi¢do e Publica¢do do podcast”, foi idealizada para que os alunos
pudessem fazer os Ultimos ajustes na edigdo, e finalmente, a apresentagdo e publicagdo dos
podcasts nas redes sociais da escola e na propria comunidade escolar.

Expostas as descri¢cdes das oficinas, faremos a apresentacdo delas. As oficinas na

integra estdo no caderno feito para o/a professor/a e que esta disponivel no apéndice quatro.
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6 APLICACAO DAS OFICINAS E ANALISE DELAS

O avanco das tecnologias digitais tem transformado as praticas pedagogicas,
ampliando as possibilidades de interacdo e constru¢ao do conhecimento. Nesse contexto, o
género discursivo podcast tem se destacado como uma ferramenta pedagogica versatil,
permitindo a abordagem de diversos temas de maneira dindmica e acessivel.

Dito isso, a presente analise tem como intuito apresentar a aplicacdo de uma oficina
didatica voltada para o ensino do género supracitado, explorando seu potencial como recurso
educacional nas aulas de LP. A oficina foi desenvolvida com a finalidade de promover a
compreensdo das caracteristicas discursivas e estruturais desse género, bem como estimular a
producao e a recepgdo critica dos conteudos pelos estudantes. Para isso, a analise se
fundamenta em pressupostos tedricos da Sociolinguistica e foi norteada pela BNCC, que ¢ o
documento normativo da educagdo bésica, considerando as especificidades da oralidade e da
midia digital. A metodologia adotada envolveu o desenvolvimento da oficina, a avaliacdo das
producdes dos participantes e a reflexdo sobre os desafios e beneficios da inser¢ao desse

género discursivo no ambiente escolar.

[ 6.1 A oficina 1 - “Lingua e Poder / Contexto Histérico”

A oficina 1 foi aplicada no dia 09/10/2024 e contou com a participacdo de 17

(dezessete) estudantes.

FIGURA 2: Registro da aplicagdo da proposta

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).
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Como recursos didaticos, utilizamos, para essa oficina, quadro e pincel, televisao,
folhas impressas, notebook com acesso a internet e diarios de bordo (caderno brochura
pequeno com capa dura para os alunos fazerem anotagdes). Na capa do diario de bordo,
contém o nome do aluno e o codigo alfanumérico para facilitar a identificagdo dele.

FIGURA 3: Registro da aplicagao da proposta

Fonte: A autora.

O objetivo principal desta oficina foi propiciar aos estudantes reflexdes de suma
importancia em relacdo a lingua e a sua estreita relagdo com o poder. Isso ocorreu a partir de
uma analise histdrica desde o surgimento da gramatica para que os participantes pudessem
entender que preconceito linguistico é sobretudo um preconceito social, uma vez que o que
esta em jogo sdo as condicdes culturais, sociais, raciais, dentre outras, dos individuos, ou seja,
(o preconceito ndo € sobre o que se fala, mas sim, sobre quem fala). Desse modo, iniciamos a
nossa oficina com a seguinte pergunta: “QUEM INVENTOU A GRAMATICA?”, visando
despertar no aluno a curiosidade e a motivagdo para apresentar a analise historica realizada
por Marcos Bagno, em seu livro “Portugués Brasileiro™.

Em seguida, foi realizada a leitura e a explanag¢dao do texto, e, na sequéncia, foi
proposto aos alunos que respondessem (em seus didrios de bordo) aos seguintes

questionamentos:
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FIGURA 4: Registro da aplicagdo da proposta

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

Enquanto os estudantes respondiam, tivemos a participagdo de A6 com o seguinte comentario:
“Entendi um pouco do meu 6dio pela gramatica!” (A6).

Nesse momento, aproveitamos a oportunidade para reforcar a necessidade de a escola
oferecer o ensino da norma culta da lingua portuguesa, mas explicamos que este ensino precisa
ser realizado de forma critica. Explicamos que havera inimeras situagdes de comunicagdo em
que a norma culta sera exigida e, por isso, a necessidade de aprendé-la, afinal, ela ¢ a de maior

prestigio social e, agora, ap6s a reflexao histdrica, todos sabiam o porqué. A5 acrescentou:
“E porque foi a elite que criou” (A5).

A seguir, temos algumas respostas das perguntas propostas.

Contribui¢do de A2:

FIGURA 5: Registro da aplicacao da proposta

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).
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FIGURA 6: Registro da aplicacdo da proposta - Resposta de AS5:

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Transcricao de AS:

Foram as elites que queriam manter a pureza da lingua criando regras que s6 eles tinham

acesso. Filologos.

A partir das respostas dos estudantes, pudemos perceber que eles compreenderam o
objeto de conhecimento (conteudo) de forma critica. Alguns se mostraram indignados
mediante ao fato de que dois mil anos depois de inventarem a gramatica, a ciéncia da
linguagem ainda ndo se desenvolveu e ndo mudou quase nada. A9 comentou que, na casa
dele, sua mae orienta que ele deve utilizar a norma culta da Lingua portuguesa em todas as

situagoes de comunicacao.
“Ela fica corrigindo tudo que a gente fala, mas ela pode falar do jeito que ela quer” (A9).

Aproveitamos a oportunidade para comentar sobre a importincia da adequagdo
linguistica, que devemos adequar sempre a nossa linguagem a situagdo de comunicagao,

observando os elementos presentes naquela situacao especifica. A6 completou:
“Entdo sua mae deve ser igual a professora X, que corrige a gente o tempo todo”. Fato que

muitos concordaram e ainda apontaram outros professores” (A9).

Foi esclarecido aos estudantes que, infelizmente, a maioria das pessoas ndo possuem

os conhecimentos que eles estdo tendo acesso, e, por isso, muitas delas ndo fazem por mal,
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mas sim, por desconhecimento. Muitos pais exigem que a escola ministre o0 mesmo tipo de
aula que tiveram quando estes estudavam, ou seja, o ensino prescritivo de lingua, o
“decoreba”, fato que ainda ocorre muito em escolas por todo o pais. Devido a essa cobranga,
o ensino tradicional continua sendo ministrado sob a mesma perspectiva, ¢ isso acaba
impedindo que a ciéncia da linguagem avance. Percebemos que os alunos compreenderam
muito bem o conteudo proposto nessa atividade e também constatamos, por meio de suas falas,
que tanto em casa quanto no ambiente escolar, hd uma supervalorizacdo da norma culta o que,
consequentemente, propicia o preconceito linguistico.

Na sequéncia, perguntamos aos estudantes se conheciam a musica “Lingua”, de
Caetano Veloso. Os alunos disseram que nao a conheciam. Entdo, com o objetivo de fazer
com que, por meio dessa musica, os alunos pudessem reconhecer a beleza da nossa lingua,
disponibilizamos a eles a letra da musica de forma impressa. Em seguida, colocamos a musica,
utilizando para isso a televisdo (conectada ao computador com acesso a internet), a fim de
evidenciarmos a letra da cangdo, e, ao término, perguntamos se eles haviam a apreciado. A
maioria ndo gostou a principio, fato que, de certa forma, ja haviamos previsto. Entao, fizemos
a explicagdo e a contextualizagdo da musica e eles puderam perceber a riqueza de sua letra.
Afinal, sabemos que a escola precisa oferecer a este publico jovem outras possibilidades e
opg¢oes de musicas, diferentes daquelas que estdo acostumados a ouvir, uma vez que, sozinhos,
muito provavelmente estes jovens contemporaneos ndo iriam descobri-las. Sendo assim,
precisa haver esse estimulo cultural e justifica-se a necessidade de apresentar Caetano, Chico
Buarque e outros artistas do Brasil, com o intuito de que jovens e adolescentes possam
despertar a curiosidade para conhecer a diversidade musical e cultural do nosso pais. Até
porque precisamos intuir neles o interesse em zelar pelo futuro da Musica Popular Brasileira
(MPB), e quem sabe despertar-lhes o gosto e o desejo para que possam pesquisar € conhecer
outros artistas brasileiros.

Entretanto, se fossemos aplicar novamente essa oficina, certamente, escolheriamos
além dessa, uma outra musica, talvez mais proxima do gosto juvenil para agrada-los mesmo,
mas que também tivesse a capacidade de expressar a identidade cultural de um povo, bem
como a valorizagdo da nossa lingua. No entanto, A6 acrescentou um comentario, dizendo que,
depois de comentada, gostou muito da riqueza da letra, s6 ndo gostou da melodia, fato que a
maioria concordou. Em seguida, os alunos responderam em seus diarios as seguintes

perguntas com relacdo a musica.
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01 — Que tematica ¢ destacada nessa can¢ao?

02 — Qual reflexdao Caetano propde nessa cang¢ao?

Abaixo, algumas respostas dos estudantes.

FIGURA 7: Registro da aplicacdo da proposta - Respostas de A9.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Transcricao de A9

=> O cantor defendendo sua lingua, respeitando as influéncias de outras e culturas. Valorizacao

da lingua e cultura brasileira.

= A can¢ao faz uma reflexdo a perda de identidade provocada pela globalizagdo. Usa a lingua
como um simbolo de resisténcia e afirmacao cultural, refletindo sobre como nos expressamos

e como a lingua que falamos molda a nossa maneira de ver o mundo e interagir com ele.
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Por meio da socializagdo das respostas dos estudantes, pudemos perceber que embora

ndo apreciaram a melodia, a maioria compreendeu a letra. Mediante a esta constatagdo,

consideramos que o nosso objetivo foi atingido de forma satisfatdria.

A oficina 2 ocorreu no dia 16/10/2024 e contou com a participagdo de 17 (dezessete)
estudantes. Os recursos utilizados foram: datashow, material impresso, televisdo, quadro,
pincel e os diarios de bordo. Nessa oficina, objetivamos fazer uma reflexao sobre a atitude
preconceituosa que a sociedade possui com relacdo ao que se apresenta em desacordo com os
“padrdes” sociais estabelecidos por ela. Na oportunidade, explicamos o conceito de
preconceito linguistico e o quanto ele ¢ algo violento e discriminatdrio em nossa sociedade e,
por isso, deve ser combatido por todos. Faremos reflexdes importantes sobre lingua e
sociedade.

Para comecar a nossa oficina, fizemos a exibicdo do curta metragem “FOR THE
BIRDS”, com o intuito de promover a sensibilizagdo dos estudantes com relacdo ao tema
preconceito e instiga-los a pensar no porqué ser diferente ¢ muitas vezes visto como um

problema. Isso se configura como uma oportunidade para adquirir mais conhecimentos e,

quica, até mudar de posicionamento.

FIGURA 8: Curta

Fonte: Curta For the Birds.
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Embora “FOR THE BIRDS” pareca ser mais voltado ao publico infantil, ele ¢ um curta
interessante para propiciar a reflexdo sobre um tema sensivel aos adolescentes: A arte de ser
diferente e o empenho para ser semelhante. E, talvez, seja por essa identificagdo com o tema,
que nossos estudantes, também adolescentes, tenham gostado tanto e, por isso se envolveram

bastante na discussao proposta a seguir:

1- O que vocé faria se estivesse no lugar dos pequenos passaros?

A maioria dos alunos reconheceram/que fariam o mesmo. Fato que pudemos perceber
que foram realmente sinceros, uma vez que o menos comprometedor seria responder que
aceitariam o pdassaro diferente sem preconceito e nem discriminagdo. Nesse momento,

aproveitamos para trazer para o nosso contexto em sala de aula, e fizemos a seguinte pergunta:

1.1 Quando recebemos um aluno de outra regido do pais, vocés acreditam que esse

estudante pode ser alvo de discriminacio?

Os alunos participantes da pesquisa responderam o seguinte:

“Eu ja sofri preconceito devido a minha fala nordestina. Tive que aguentar algumas pessoas imitando
meu jeito de falar e isso € muito sem graga” (AS8).

“Sim professora, eu ja presenciei isso algumas vezes” (A9).

Percebemos, nesse momento, um siléncio reflexivo dos demais, enquanto A8 dava seu

depoimento. Na sequéncia, continuamos com 0s questionamentos orais € perguntamos:

2- E se vocé fosse o passaro grande, qual seria sua reaciio ao se sentir desprezado?

Os estudantes foram unanimes em responder que ficariam tristes. Depois questionamos:

3- Ser diferente ¢ motivo para sermos alvo de preconceito e discriminacio?

Todos reconheceram que ndo, embora afirmaram que na realidade ainda ocorre muito
preconceito e discriminacao com qualquer um que nao atenda aos “padrdes sociais”. E, para

fechar a discussdo, propusemos a seguinte pergunta:
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3- Que licao podemos tirar? (sobre tudo o que foi exposto).

Muitos participantes responderam que ndo deveria haver preconceito € nem
discriminacao com ninguém e por nenhum motivo. Citaram varios tipos de preconceitos que
infelizmente continuam acontecendo em nossa sociedade. Como a principio, tinhamos a
inten¢do de provocar uma sensibilizagdo, aproveitamos este momento para falar a respeito de
preconceito linguistico, um tipo de situa¢ao que nao ¢ muito reconhecida. Esclarecemos que
cada um utiliza a lingua a depender de fatores sociais, culturais e historicos, e, por isso,
devemos respeitar a heterogeneidade linguistica, afinal, “ser diferente ¢ normal”.

Na sequéncia, perguntamos aos estudantes se eles ja foram vitimas de preconceito
linguistico. A16 relatou que sua mae nasceu e cresceu na Bahia, mas, quando se mudou para
Goias, as pessoas criticavam muito o jeito dela falar, e por isso ela comegou a aprender o jeito
que eles falam aqui, e hoje ela quase ndo tem nenhum sotaque, as pessoas nao percebem mais
seu antigo sotaque baiano. A aluna relatou ter mais sotaque que a propria mae, porque ela
nunca se preocupou em falar igual aos goianos. Parabenizamos a aluna e explicamos que sua
atitude estava muito correta, visto que ela deveria ter muito orgulho de seu jeito de falar e de
sua cultura.

Alguns alunos relataram que no dia a dia, de vez em quando, alguém corrige o modo
deles falarem, mas nenhum aluno apresentou algum relato mais grave que merece ser
compartilhado. Para dar continuidade, explicamos sobre a nogdo equivocada de “erro”, e, em
seguida, foram propostas algumas atividades que eles responderam sem apresentar

dificuldades. Abaixo segue algumas das respostas dos estudantes.




FIGURA 9: Registro da aplicacdo da proposta - Resposta de A5

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).
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FIGURA 10: Registro da aplicagdo da proposta: Resposta de A6

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

FIGURA 11: Registro da aplicagdo da proposta - Resposta de A9

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

Depois que os alunos responderam, fizemos uma revisao sobre: linguagem verbal, ndo
verbal e mista ou hibrida. Pedimos que eles observassem no material que receberam o quanto

a imagem se relaciona com o texto. Afinal, a linguagem ndo verbal completa o sentido da



linguagem verbal e vice-versa. E na sequéncia, os alunos produziram um texto com o tema,
“preconceito linguistico”, utilizando a variedade que melhor adapta a situagdo retratada por

meio das imagens. Compartilhamos abaixo algumas produgdes de texto.

FIGURA 12: Registro da aplicagdo da proposta

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).



FIGURA 13: Registro da aplicac@o da proposta - Produgdo de texto de Al

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).



FIGURA 14: Registro da aplicac@o da proposta - Producio de A2
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Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).



FIGURA 15: Registro da aplicacdo da proposta -Producao de A4

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).



FIGURA 16: Registro da aplicacdo da proposta - Producéo de A6

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

Ao analisarmos as participacdes orais € escritas, acreditamos que a sensibilizagdo que
pretendiamos alcangar, a respeito de eles entenderem a gravidade do preconceito linguistico,

foi atingida. Consideramos que foi muito assertiva a escolha do curta que exibimos, pois o
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conteudo dele conseguiu chamar a atencao dos alunos. Ademais, ao inserirmos as imagens
coloridas do curta, tanto na parte do conteudo quanto na parte das atividades, acreditamos ter
colaborado para motivar os estudantes. Observamos isso por meio do interesse em ouvir as

explicacdes e realizar as atividades propostas.

FIGURA 17: Registro da aplicagdo da proposta

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

Ao final da oficina, com o propoésito de descontrair os alunos, realizamos uma leitura

dramatizada de um texto, com o proposito de produzir humor, que exemplifica as variagdes
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linguisticas (até¢ de forma caricaturizada) dos falares nordestino, mineiro, gaucho, carioca,
baiano e paulista. Deixamos claro para os alunos que o texto ndo tinha compromisso com
retratar fielmente a lingua em uso daquelas diferentes regides do pais. Nesse momento,
aproveitamos também para comentar que ndo existe lingua superior ou inferior, € que essas
variacoes linguisticas presentes no texto em questao, representam a grandeza da diversidade
de nosso pais, que deve ser motivo de muito orgulho para todos os brasileiros.

Avaliamos que a leitura dramatizada foi um sucesso, os alunos riram e realmente se
divertiram. Ela foi feita pelos estudantes que se ofereceram para ler, houve até disputa para
selecionar aquele que melhor entonava o sotaque daquela regido, foram selecionados (A1, A2,
A5, A9 e AlS5). Dessa forma, consideramos que o objetivo da leitura foi alcangado
plenamente, uma vez que houve interesse dos alunos e foi bem interessante, pois treinaram o
sotaque de modo que ficou bem original mesmo, compensou a escolha do texto.

Em suma, concluimos que o desempenho dos estudantes ao realizar essa oficina foi
muito positivo, se empenharam e participaram bastante, percebemos que houve aprendizagem

e conseguimos agrada-los com a metodologia aplicada.

6.3 A oficina 3 — Diversidade Linguistica / Heterogeneidade

Esta oficina ocorreu no dia 05 de novembro de 2024 e contou com a participagdo de
15 (quinze) estudantes. Os recursos utilizados para a execug¢ao dessa oficina foram: datashow,
folhas impressas, baldes com cinco cores (azul, roxo, verde, amarelo e vermelho), televisao,
quadro, pincel e diarios de bordo e notebooks. O objetivo proposto para essa oficina foi o de
fazer uma reflexdo sobre o quanto ¢ comum a existéncia das variedades linguisticas e, por
isso, elas precisam ser (re)conhecidas pela sociedade para que, assim, as pessoas deixem de
propagar o preconceito linguistico, e passem a respeitar todas as variedades linguisticas, e ndo
apenas as cultas e prestigiadas, mas também as populares, inclusive aquelas que, por vezes,
sdo estigmatizadas e por isso, desprestigiadas do ponto de vista social.

Além disso, outro objetivo foi proporcionamos aos alunos, por meio da pesquisa, a
possibilidade de conhecer diferentes normas e variedades linguisticas, a fim de ampliarem,
assim, os seus repertorios linguisticos para que tenham condi¢des de adequar os usos

linguisticos as mais diversas praticas sociais da linguagem. Afinal, eles precisam nao so6 saber
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identificar os diferentes tipos de variagao linguistica presentes nos textos, bem como produzir
textos com variedades linguisticas adequadas ao contexto de uso demandado.

Com todos esses propositos acima elencados, iniciamos nossa oficina 3, entregando os
textos que os estudantes produziram na ultima oficina, todos devidamente corrigidos. Na
sequéncia, distribuimos o material elaborado para a oficina 3, e, enquanto isso, fizemos uma
retomada a respeito do conteudo trabalhado nas oficinas anteriores. Por meio dos comentarios
dos estudantes, pudemos perceber que muitos entenderam a historica relagao entre lingua e
poder, e compreenderam também o quanto o preconceito linguistico ¢ algo discriminatorio e
presente em nossa sociedade.

Neste momento, aproveitamos para falar o quanto a lingua é heterogénea, uma vez que
0 nosso pais € enorme, ¢ evidente que vai haver muita variagdo linguistica e anunciamos ser
esse o assunto de que iriamos tratar, as variacdes linguisticas. (O que sdo essas variagdes
linguisticas, por que elas existem, quais sdo os tipos de variacdes linguisticas que mais
ocorrem) etc.

Na sequéncia, ministramos as devidas explicagdes quanto aos conceitos dispostos no
material elaborado, fomos fazendo perguntas e incentivando a participacdo dos alunos.
Percebemos que os alunos gostaram do assunto, pois interromperam, vdarias vezes, dando
exemplos de palavras que tém diferentes nomes a depender da regido. Deram exemplos de
variacoes regionais atribuidas ao famoso “picolé de saquinho”, conhecido em diferentes
regides do Brasil, de inimeras formas: laranjinha, sacolé, chup-chup, geladinho, gelinho, flau,
refresco, dindim, juju e outros.

Apo6s as manifestagdes, retomamos o conteudo e, ao finalizarmos nossas explicagoes,
anunciamos que fariamos uma dindmica. Distribuimos baldes com cinco cores variadas
(verde, azul, roxo, vermelho e amarelo) e cada cor representou uma das regides brasileiras.
Entregamos um baldo para cada um e pedimos para que os estudantes os enchessem.

Colocamos a musica “Chopi Centis” da banda “Mamonas Assassinas”, que
exemplifica o assunto em estudo, “variacdes linguisticas”, e pedimos para os estudantes que

se levantassem e jogassem os baldes ao alto sem deixa-los cair.

FIGURA 18: Registro da aplicagdo da proposta
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Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

O momento foi de pura descontragdo e o objetivo da dinamica foi formar grupos para
a realiza¢dao da proxima atividade, mas isso sé foi revelado ao final. Ao término da musica,
depois de muita agitacdo, pedimos que cada aluno segurasse um baldo em suas maos. Depois
solicitamos que se agrupassem utilizando a cor do baldo, de modo que formamos cinco grupos.
Nesse momento, projetamos a imagem do mapa do Brasil, dividido em regides, cada cor de

baldo representava a regido a qual iriam pesquisar caracteristicas quanto ao uso da lingua.

FIGURA 19: Mapa do Brasil
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Fonte: Pinterest.

Assim, formamos os grupos e foi interessante perceber que eles ndo reclamaram de
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ficar no grupo em que sairam, talvez isso se justifique pela realizagdo da dinamica, porque em
qualquer outra circunstancia, ¢ comum que reclamassem. Em seguida, j& com os grupos
formados, entregamos uma folha com as atividades propostas e um notebook para cada
estudante realizar uma pesquisa sobre a regido representada pelo grupo, apresentando alguma
curiosidade sobre os usos da lingua daquela regido, trazendo exemplos de girias e palavras
com sentido diferente, como se estivessem fazendo um “glossario” com, no minimo, cinco
palavras. Indicamos o link para melhor direcionar a pesquisa e estipulamos aproximadamente

quinze minutos para concluirem-na.

FIGURA 20: Registro da aplicacao da proposta

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

Essa atividade buscou estimular o desenvolvimento do protagonismo juvenil, bem
como os letramentos cientifico e digital. Sabemos que isso € essencial para o desenvolvimento
integral dos alunos na contemporaneidade. E, ao observarmos os alunos, durante a pesquisa,
pudemos ter a certeza a respeito do que ja previamos, o interesse bem maior ao realizar
atividades com o auxilio tecnologico. Isso € extremamente coerente, uma vez que sao nativos
digitais. Logo, a preferéncia pelos aparelhos tecnologicos deve permear o nosso planejamento,
hora ou outra.

Percebemos que os alunos realmente pesquisaram, gostaram do tema e, com a

indicacdo do endere¢o de pesquisa, permitiu que eles encontrassem logo aquilo que



93

procuravam. A fim de prosseguirmos, passamos as apresentacdes dos cinco grupos,
representando as cinco regides brasileiras. Convidamos o primeiro grupo, composto pelos

alunos (A9, A4 e A10) para apresentarem a pesquisa realizada sobre a regido Norte.

FIGURA 21: Registro da aplicagdo da proposta

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

Ao finalizarem, convidamos o segundo grupo, composto pelos alunos (A14, A6

e A12), para apresentarem a regido Nordeste.

FIGURA 22: Registro da aplica¢ao da proposta

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).
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Ap6s finalizarem, foi a vez do grupo formado pelos estudantes (Al14, A3 e Al3)

apresentar os falares da regido em que estamos localizados, a regido Centro-Oeste.

FIGURA 23: Registro da aplicagdo da proposta

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

Na sequéncia, tivemos a apresentacdo dos falares da regido Sudeste, feita pelas

estudantes A1l e A15):

FIGURA 24: Registro da aplicagdo da proposta

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).
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Para finalizarmos, convidamos os alunos (Al7 e AS5) para apresentarem as
curiosidades sobre os falares da regido Sul. A respeito das apresentagdes, os alunos se
empenharam. De maneira geral, percebemos que gostaram de conhecer um pouco sobre as
variagdes linguisticas das cinco regides brasileiras. Percebemos isso, durante as
apresentacdes, pois muitos alunos ndo entendiam a palavra apresentada pelo grupo e
perguntavam novamente o significado. Houve muita interagdo entre a turma, o que nos
evidencia o interesse pelo assunto. Por conseguinte, essa atividade de pesquisa atendeu as
nossas expectativas de forma muito satisfatoria, de modo que se fossemos aplicar novamente
essa oficina, com certeza repetiriamos essa atividade e ainda daria mais tempo para que os
alunos ampliassem a pesquisar. Isso porque devido ao nimero de atividades propostas para
essa oficina, tivemos que apressar os estudantes para realizarmos a corre¢ao das atividades,
mas assim mesmo o tempo para a execucdo da proposta abaixo foi insuficiente. A oficina

termina com a seguinte proposta de produgao de texto:

FIGURA 25: Cenas do curta

1- Com base em seus conhecimentos adquiridos ao longo dessa oficina, ao abordar o tema
e ) . . .
variagdo linguistica” e, de acordo com a imagem, crie a parte verbal, escrevendo a discussao
que esta sendo retratada e crie um didlogo entre os personagens. Nao se esqueca de fazer uso
dos verbos de elocugdo, empregar corretamente o travessao (—) e os dois pontos (:) e,

sobretudo, adequar a variedade linguistica a situagdo comunicativa do curta.
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A respeito dessa produgao de texto, optamos que ela fosse realizada em sala de aula
com as nossas intervencdes, a fim de esclarecermos as possiveis duvidas que viessem a surgir,
principalmente devido ao uso dos dois pontos e travessdo, algo que percebemos que eles
apresentaram ainda bastante dificuldade.

Podemos afirmar que a oficina 3 foi a preferida entre as anteriores. Ao finaliza-la, o

aluno A6 fez a seguinte avaliagdo:

“Por mais aulas assim! Essa foi a melhor até agora! Eu adorei participar, foi muito legal!”

(A6).

Nesse momento, muitos alunos concordaram com a fala do colega. Algo que
certamente nos deixou muito realizadas. Agradecemos a presenga de todos e esclarecemos
que, sem essa participagdo efetiva deles durante a oficina, isso ndo seria possivel.

Escolhemos a producdo de texto a seguir por estar bastante coerente com a proposta.
Esperdvamos que houvesse adequacdo, tanto da imagem com o texto, quanto também
adequagdo da linguagem a situa¢do de comunicacgao, e esse texto conseguiu atingir plenamente
os objetivos. E, por isso, utilizamos esse texto para fazer uma reescrita, a fim de exemplificar
o uso da pontuagdo, algo que ndo estava previsto na oficina, porém, pela dificuldade

demonstrada pela turma, fez-se necessaria essa intervencao, que foi realizada em aulas de LP.

FIGURA 26: Registro da aplicag¢do da proposta

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).
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Transcri¢ciao da Producio de Texto de A17.

Em um dia qualquer, os amigos estavam brigando por uma simples coisa de se resolver, Bully e
Snob comegaram a discutir por conta de ciumes de amizade. Buly dizia para Snob:

_Vocé agora tem outro amigo, me esquece e vai pra la com ele.

~Nao! Nao ¢ isso que vocé esta pensando, vocé entendeu tudo errado. Disse Snob.
Entdo, Chipper, bem tagarela se intrometeu na conversa e disse:

_ Parem com isso, vocés sdo amigos desde pequenos, ndo compensa brigar por ciumes.
Neurotic vendo a discussao toda disse:

_Ha, ha, ha, ha, olha esse Bully todo bobao, muito otario, parecendo mulherzinha brigando por coisa
atoa. Bicho besta.

Chipper caiu na risada e comegou a provocar mais ainda a situacao:

_ KKKKK, né, olha isso, acaba com eles dois agora Bully, vai, bate nele.

_Cala a boca Chipper, seu vacildo, sendao quem vai acabar com vocg, serd eu. _Retrucou Snob.
Bully entdo, cheio de 6dio no olhar, comegou a dizer varias coisas absurdas a Snob:

_Seu falso, se eu soubesse que vocé era um amigo inutil assim, nunca teria confiado em voceé!
Snob entdo comegou a chorar de repente e foi embora e ignorou todos.

Depois disso, todos se acalmaram e foram pra a casa. Porém Bully ficou sentido e foi falar com
Snob.

_ Snob, me perdoa por mais cedo, eu estressei e agora que reconheci meu erro.
Snob entdo disse:

_Tudo bem! Que bom que vocé veio, achei que tinha perdido sua amizade. Eu te perdoo seu
ciumento KKK.

E assim, eles voltaram com sua amizade.

A oficina 4, intitulada A Mitologia do Preconceito Linguistico - Desvendando oito

mitos, aconteceu no dia 11/11/24 e contou com a presenca de 16 alunos. Os recursos utilizados
foram: televisao, datashow, folhas impressas, quadro, pincel e diarios de bordo.

Essa oficina teve como objetivo promover a sensibilizacdo dos estudantes quanto a
perversidade do preconceito linguistico e propiciar a eles discussdes a respeito da relacao

“lingua x poder”, existentes na sociedade para que obtenham a criticidade ideal para se
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tornarem individuos conscientes quanto a seus papéis sociais.

A fim de alcangarmos 0s nossos objetivos, preparamos um material embasado em uma
das obras de Marcos Bagno, “Preconceito Linguistico, o que €, e como se faz”. Para dar inicio
a nossa oficina, entregamos a producdo de texto a fim de que os alunos realizaram em aulas
de lingua portuguesa, uma vez que ndo deu tempo de fazer na tltima oficina.

Na sequéncia, exibimos os 11 minutos iniciais de uma entrevista com o linguista
Marcos Bagno. O nosso objetivo foi proporcionar aos alunos a oportunidade de conhecer e
ouvir o autor falando sobre o preconceito linguistico e o quanto ¢ necessario ter respeito
linguistico por todas as variedades linguisticas. A seguir, segue o link da entrevista com

Bagno.

https://www.facebook.com/pnaicufscar/videos/1138601662877843/

Dessa forma, pretendemos mostrar que existem pesquisadores trabalhando para
divulgar, ao maior nimero de pessoas, os conhecimentos necessarios para combater certos
mitos que se cristalizaram no senso comum. Ao assistirem a entrevista, percebemos que a
maioria deles ja conseguiam entender o que estava sendo dito. Entretanto, a fim de averiguar
se nossas impressoes estavam corretas, solicitamos a eles que utilizassem os didrios de bordo

para responderem a seguinte pergunta.

O que esta entrevista contribuiu para vocé, qual foi o proveito que vocé tirou dela?

A seguir estdo algumas das respostas obtidas.

FIGURA 27: Registro da aplicagdo da proposta - contribui¢do de A8

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024)

Transcriciao de A8

Essa entrevista sera muito importante para os estudantes, para ver se conseguimos diminuir o preconceito
linguistico em todos os lugares, principalmente na escola, a forma que Marco Bagno explica se torna facil de



https://www.facebook.com/pnaicufscar/videos/1138601662877843/

entender.

FIGURA 28: Registro da aplica¢@o da proposta - contribuicdo de Al

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

Transcri¢cao de Al

O video fez eu refletir que de fato que o preconceito linguistico vem da sociedade, e acaba que muitas pessoas
se sentem até desconfortaveis. temos que lutar contra esse preconceito tdo praticado, eu acharia até legal fazer
uma campanha para conscientizar que ¢ crime e nada legal e engracado.

FIGURA 29: Registro da aplicagdo da proposta - contribui¢ao de A6

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

Transcricao de A6

A entrevista mostra como o preconceito linguistico ainda nao recebe muita atengdo como os outros preconceitos.
No podcast ¢ muito importante para nos ajudar na producéo. Na entrevista traz informagdes como.

Preconceito = ndo expressar. Discriminacdo = expressar. Ele também diz sobre o preconceito linguistico na
escola.
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FIGURA 30: Registro da aplicagdo da proposta - contribuicdo de A16

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

Transcricao de A16,

A entrevista conta o quanto esta crescendo o preconceito linguistico, e isso surgiu a partir da super valorizagdo
da gramatica, onde falam que dizer isso ndo esta certo, e so esta certo se estiver dentro da gramatica. Marcos
Bagno faz uma reflexio, nos deixando pensativo. Ele diz que “Preconceito Linguistico” é apenas pensar algo,
como “Nossa ele fala esquisito”, e quando falamos o que pensamos para alguém se torna discriminagao.

Essa entrevista foi importante para fazermos o podcast, pois agora temos mais conhecimento para convencermos
os ouvintes de que isso ¢ errado!
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FIGURA 31: Registro da aplicagdo da proposta - contribuicdo de A12

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

Transcricao de A12
I Preconceito = vocé ndo gosta mais ndo fala nada
Discriminag@o = quando vocé pensa e age

Circulo vicioso do Preconceito linguistico = comega na supervalorizacdo da gramatica tradicional
passada para as escolas... Gramatica = para conservar a linguagem “pura”.
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FIGURA 32: Registro da aplicagdo da proposta — continuagdo da contribuicao de A12

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

A contribuicdo de Marcos Bagno ¢ muito importante para um adicional no podcast,
pois ele € um escritor renomado que ajuda a diferenciar preconceito e discriminagdo, citando
exemplos, como o Brasil, onde ocorre uma variedade gigantesca de linguagens, e ocorre
também um amplo preconceito por causa disso. Atualmente, isto ocorre desde quando a
gramatica foi criada e se seguia a norma que consideravam certa.

Um ponto importante também ¢é a diferenga entre preconceito e discriminagdo, em que

0 preconceito vocé ndo age, s6 pensa, enquanto, a discriminagdo vocé pensa e age.
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Ap0s finalizarem as anotag¢des nos diarios de bordo, solicitamos aos estudantes que se
agrupassem conforme suas afinidades; anunciamos também que a composi¢ao desse grupo
permaneceria com os mesmos integrantes para a gravagao dos podcasts.

Em seguida, entregamos o material impresso contendo a mitologia do preconceito
linguistico, com os oito mitos mais comuns que foram catalogados por Marcos Bagno, na obra
“Preconceito linguistico, o que €, e como se faz”.

Em seguida, entregamos dois mitos para cada grupo e solicitamos que eles fizessem a
leitura do material recebido. Optaram por fazer a leitura silenciosa e solicitavam a ajuda do
professor, hora ou outra, para perguntar o significado de uma palavra ou outra.

Assim que um grupo terminava a leitura do material, os alunos o deixavam sobre as
mesas, e trocavam de lugar com outro grupo que também deixava sobre as mesas o material
que recebeu, e, assim, fizeram o rodizio de grupos até completarem o ciclo e voltarem aos
seus lugares iniciais. Dessa forma, procedeu a aula e percebemos que a maioria dos alunos se
empenhou para ler todos os mitos, até porque o contedo despertou a atencao deles.

Enquanto a leitura acontecia, a professora aproveitou para anotar a composi¢do dos
grupos e reforcar com os alunos que este material também serviria de base para a elaboracao
do roteiro dos podcasts.

O objetivo, ao realizar essa roda de leitura, foi o de proporcionar uma metodologia que
propiciasse uma leitura mais dinamica, visando garantir que todos os alunos lessem os oito

mitos elencados por Marcos Bagno na obra em estudo.

FIGURA 33: Registro da aplicacdo da proposta

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).
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FIGURA 34: Registro da aplicagdo da proposta

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

FIGURA 35: Registro da aplicacdo da proposta

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

FIGURA 36: Registro da aplicagdo da proposta

1 B

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
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Assim que terminaram de ler, os alunos comegaram a fazer a socializacdo dos mitos,
mas nao houve tempo suficiente para finalizar as apresentagcdes dos grupos. Dessa forma, os
alunos se organizaram e apresentaram em uma proxima aula de lingua portuguesa.

Ao término da oficina, ficamos satisfeitas com o resultado, uma vez que a maioria dos
alunos participaram da roda de leitura e leram os oito mitos elencados por Bagno; ¢ evidente

que tém sempre aqueles que se recusam a ler, e ficam enrolando a aula.

6.5 A oficina 5 — Procedimento de elaboracio do podcast

A oficina 5, que esta intitulada: Procedimento de elaborac¢ao do podcast, aconteceu
no dia 18/11 e contou com a participacdo de 15 estudantes. Os recursos utilizados foram:
datashow, computadores, todo o material impresso entregue aos alunos nas oficinas anteriores,
quadro, pincel e diarios de bordo.

O objetivo planejado foi o de promover nos estudantes o entendimento a respeito da
complexidade existente por detras de atitudes preconceituosas estabelecidas no senso comum.

E, para isso, pretendemos empodera-los de conhecimentos sociolinguisticos a fim de
combater o preconceito linguistico e a discriminagdo, linguistica/social. A fim de dar inicio a
nossa oficina, projetamos o material lido pelos alunos na oficina anterior e fizemos uma
retomada sobre os oito mitos da lingua portuguesa, elencados por Bagno, e revisamos,
também, de forma geral, todo o conteudo abordado pelas cinco oficinas ministradas
anteriormente.

A fim de preservar suas identidades, os estudantes foram orientados a fazerem uso de
outros nomes (codnome), e que deveriam ser nomes comuns. Em seguida, revisamos os passos
para criar o roteiro de um podcast e explicamos aos estudantes que os podcasts deveriam ser
elaborados a partir da tematica dessas oficinas e deveria ter como objetivo o combate ao
preconceito linguistico.

Ao término das explicagdes, solicitamos aos estudantes que se agrupassem (com 0s
mesmos integrantes da oficina anterior), distribuimos os computadores e eles comecaram a
fazer um esbogo do roteiro do podcast.

A priori, a fim de incentivarmos o protagonismo juvenil, demos total liberdade para

que eles criassem seus roteiros se baseando na tematica das cinco oficinas ministradas.
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FIGURA 37 - Momento de elaboragdo dos roteiros dos podcasts

Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

E, para finalizar, anunciamos que na proxima oficina iriamos dar inicio as gravagdes,
mas que, para isso, 0s grupos precisavam terminar o roteiro em casa. Assim, estipulamos uma
semana para terminarem o roteiro e enviar a professora-pesquisadora para que ela fizesse suas
contribuicdes e as corregdes necessarias.

Porém, isso ndo deu muito certo. Durante o processo e antes desse prazo finalizar,
alguns grupos mostraram o roteiro em construg¢do e tivemos a percep¢do de que todos os
roteiros estavam abordando o mesmo contetido e, coincidentemente, alguns grupos repetiram
até os mesmos mitos. Entdo, nesse momento, foi necessario fazer uma corre¢ao de rotas,
embora os roteiros ja estivessem em andamento.

Durante uma aula de LP, expliquei a eles que os podcasts ficariam muito parecidos,
uma vez que fizeram uma sele¢cdo de informag¢des muito parecidas, abordaram muitos mitos
repetidas vezes e deixaram outros mitos sem serem citados.

No momento em que foi repassada toda essa situacdo para a turma, percebi que eles nao
gostaram de saber do fato de que os podcasts ficariam muito parecidos, percebi entre eles uma
certa disputa em querer produzir o melhor podcast. Foi nesse momento que aproveitamos a
oportunidade para fazermos o direcionamento das partes que cada grupo abordaria. Sendo

assim, delimitamos os assuntos a cada grupo, corrigindo a rota para obtermos podcasts mais
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proveitosos € menos repetitivos.

Portanto, de acordo com o acontecido, sugerimos que em uma préxima aplicagdo, o
professor ja delimite os temas para os grupos produzirem os roteiros a fim de evitar que
acontega a mesma coisa.

Podemos afirmar que ficamos satisfeitas com o empenho dos estudantes, afinal essa
oficina foi planejada para ser bem densa, propunha a escuta atenta das explicagcdes do
contedo em questdo e o inicio da produgdo escrita dos roteiros dos podcasts. Obtivemos a
participacao e empenho da maioria dos estudantes ao realizar as atividades propostas. Durante
a execugdo desses roteiros em grupo, percebemos um empenho maior de trés grupos, o quarto
grupo demorou muito mais para elaborar o roteiro, mesmo com o empenho da professora. Isso

evidencia o quanto a turma ¢ heterogénea, o que nos exigiu uma maior atengao.

6.6 A oficina 6: Gravacao e Edicao do podcast

A oficina 6, Gravacao e Edi¢ao do podcast, aconteceu no dia 27/11 e teve como recursos:
notebooks, estidio de gravagdo de podcast da escola, (camera para filmagem ou celular) e

roteiro corrigido.

FIGURA 38: Momento de gravracao dos roteiros dos podcasts

Estudio de gravagao de podcasts. Fonte: Dados da pesquisa aplicada (2024).

O objetivo dessa oficina foi o de fazer a gravagdo dos podcasts. Como a turma foi
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dividida em quatro grupos, a professora conseguiu fazer nesse dia somente a gravacdo do
primeiro grupo composto pelos alunos A2, A4, A5 e A9. Gostariamos de ressaltar a riqueza
que este género proporciona na hora da gravacao, que, indubitavelmente, ¢ o0 momento que
promove maior interacao entre professor/aluno. Sugerimos que o trabalho com este género,
podcast, seja feito mais no inicio do ano letivo, ndo s6 com o proposito de aproximar
professor/aluno, mas também para promover mais uma forma de metodologia para
apresentacao de futuros trabalhos.

Observamos que, quando os estudantes estdo construindo seus roteiros, o professor
tem a oportunidade de avaliar o conhecimento e ir oferecendo mais subsidios para que possam
se tornar sujeitos criticos e protagonistas, uma vez que quando os estudantes sao autores, eles
se tornam mais motivados a aprender.

Podemos afirmar que o género podcast ¢ excelente para incentivar a utilizacdo da
pesquisa cientifica, que precisa encontrar mais oportunidades no planejamento do professor,
uma vez que precisamos sempre buscar inovar nossas praticas pedagogicas.

A gravag¢do ocorreu no estudio de podcasts, na presenga da professora, e tudo
transcorreu de forma bem tranquila e divertida. Esse primeiro grupo, que denominamos como
Grupo 1, ¢ composto por um aluno que cursou a arte de falar em publico - promovido pela
propria escola, em uma das eletivas ofertadas -, por outro aluno que ¢ um eximio leitor e por
dois outros alunos que nao apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem. Ou seja, ¢
um grupo que apresentou um grande potencial a ser explorado. Conseguimos fazer a gravagao
no momento da oficina e a edigdo sera realizada em casa por A4 e A9.

Enquanto a professora-pesquisadora acompanhava a gravacao no estidio, o restante
dos alunos, em posse dos computadores, permaneceu em grupo, na sala de aula, ensaiando e
fazendo os ultimos ajustes em seus roteiros, sob a supervisdo da coordenagdo pedagogica.

E assim finalizou a oficina, a qual concluimos bastante satisfeitas com o resultado,
principalmente devido a motivacdo e engajamento demonstrados pelos alunos, durante a
gravacao.

No dia seguinte, 28/11, durante uma aula de lingua portuguesa, foi realizada a gravacao
do segundo grupo composto pelos alunos A7, A8, A13 e Al14. No estudio de podcasts, tudo
procedeu conforme o planejado, o grupo também € composto por alunas dedicadas e que
dispdem de grande potencial. A6 ficou responsavel pela edicao do podcast.

A gravagao do terceiro grupo, realizada no dia 29/11, foi também realizada no estudio
de podcasts, e precisou da ajuda de outros professores para dispensarem o grupo de suas aulas,

pois, para finalizarmos a gravacao, foi necessario um tempo bem maior porque o grupo ¢ bem
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heterogéneo.

Nesse terceiro grupo, composto por Al, A10, A1l e AlS5, temos duas alunas que
apresentam grande potencial, foram estas as responsaveis pela organizagcdo do roteiro. Sdo
alunas bastante empaticas e aceitam, sem dificuldade, a inclusdo de duas outras alunas, que
nao tinham condi¢do de contribuir da mesma forma para a execugao do trabalho. Uma delas
possui grande dificuldade de leitura e outra aluna tem um comprometimento na fala que a
impede de pronunciar todos os sons que compdem as palavras.

A gravagao foi bem mais dificil e uma delas ficou nervosa, o que acentuou ainda mais
a dificuldade de sua leitura, assim tivemos que trocar varias falas e palavras do roteiro para
facilitar sua participacdo. No entanto, o mais relevante a ser relatado nessa experiéncia foi o
quanto as alunas que dispdem de maior potencial, empenharam-se para que as outras duas,
com maior dificuldade, participassem, com éxito, da gravacdo. Esse cuidado em inclui-las e
aceitar as dificuldades delas foi realmente muito grandioso e humano. Ficamos emocionadas
ao final, ao ver a alegria do grupo pela realizagao do trabalho. A edi¢do ficou a cargo de Al
por dispor de mais tempo e auxilio em casa.

A gravacdo do quarto grupo, composto por A3, A7, A12, A16 e Al7, foi realizada
somente no dia 12/12, pois a turma viajou durante a semana do dia 02/12 até dia 06/12. E, ao
retornar, um integrante do grupo ficou doente, de forma que so6 foi possivel realizar a gravacao
no dia 12/12, a qual foi realizada também no estudio de podcasts, e transcorreu de forma mais
tensa e tumultuada, pois um dos integrantes do grupo apresenta Transtorno do
Espectro Autista (TEA), e neste dia ele ndo estava em um momento muito propicio.

S6 foi possivel concluir a gravagdo com a intervencao da professora que conversou
com o estudante e o acalmou. Observamos que este foi o grupo que teve mais dificuldade na
execugdo do roteiro e também percebemos um maior desinteresse, por parte de alguns. E, por
1sso, a edigdo ficou por conta de um aluno de outro grupo, que se disponibilizou a fazer a
edicao do podcast.

Dessa forma, fazendo uma analise geral dessa oficina, o momento de gravacao ¢ muito
oportuno para estreitar os lacos entre professor/aluno. Foi uma experiéncia muito produtiva
que oportunizou aos alunos serem produtores de seus conhecimentos, por meio da pesquisa e
do auxilio do professor. Podemos afirmar que essa oficina conseguiu plenamente atingir seus

objetivos, de modo que todos os grupos fizeram a gravacao dos podcasts.
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6.7 A oficina 7 — Edicao e Publicacdo do podcast

A ultima oficina, intitulada “Edi¢ao e Publica¢do do podcast”, nao foi aplicada
conforme o programado. Depois da gravacdo dos podcasts, os estudantes ficaram
responsaveis por fazerem a edi¢do e enviarem a professora, para que ela programasse a ultima
oficina, uma vez que necessitaria dos podcasts prontos para serem publicados. O Grupo 1 foi
0 Unico que enviou em tempo habil.

O periodo das avaliagdes escolares finalizou dia 12/12, e, a partir dessa data, os alunos
“se deram férias” e sO os alunos de recuperag@o foram a escola. Dessa forma, foi impossivel
a realizacdo da oficina na integra, sendo necessario fazer novamente uma corre¢ao de rotas.
Os grupos enviaram os podcasts para a professora ainda durante a semana de recuperagdo. O
ultimo grupo enviou no dia 19/12, no ultimo dia letivo. Concluimos, com essa experiéncia,
que o trabalho com este género demanda tempo e, por isso, ndo ¢ interessante aplica-lo no
quarto bimestre. A parte que mais necessita de tempo ¢ a edigdo, e esta ndo pode ser realizada
em sala de aula, ¢ um trabalho extraclasse. E, ao final do quarto bimestre, muitos alunos ja
ndo estdo mais motivados. Portanto, o objetivo de fazer a divulgacdo interna dos podcasts, a
toda comunidade escolar, ndo foi alcangado. Embora, o trabalho de divulga¢do dos podcasts
nao tenha tido condigdes para ser realizado na comunidade escolar, certamente, no proximo
ano, eles constituirdo material didatico para a professora-pesquisadora continuar perseguindo
0 seu objetivo enquanto professora de Lingua Portuguesa, a fim de minimizar os efeitos do

preconceito linguistico, no “chao da escola”.

Produto final
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos a presente pesquisa, aplicada ao 9° ano do ensino fundamental II,
tinhamos, como objetivo principal, elaborar e aplicar uma proposta didatica de ensino de
Lingua Portuguesa, concebido a partir das contribui¢des da Sociolinguistica Educacional, com
o proposito de, além de colaborar para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do
aluno, manifestar a comunidade escolar como um todo - alunos, professores, gestores e
funcionarios de modo geral - a inaceitabilidade do preconceito linguistico, esclarecendo a
todos que as variagdes da nossa lingua sdo naturais e produtivas e, por isso mesmo, devem ser
(re)conhecidas e respeitadas. Para isso, elaboramos uma proposta didatica utilizando o género
oral “podcast”.

Como método, utilizamos os preceitos da pesquisa-acao (Thiollent, 1996) e
escolhemos os estudos de Arriada e Vale (2012) para nortear a construgdo da proposta a partir
do desenvolvimento de oficinas. Utilizamos o modelo de oficinas pedagdgicas, por
acreditarmos se tratar de uma metodologia bastante coerente com a pesquisa, uma vez que
apresentam uma perspectiva reflexiva e critica, pois estdo centradas no tripé: sentir — pensar
— agir (Arriada e Vale, 2012). Outro fator positivo € que as oficinas s3o versateis e permitem
que facamos correcdes de rotas ao serem aplicadas, quando nos deparamos com reais
situacdes-problemas, fato que realmente aconteceu ao aplicarmos nossas oficinas.

Para contribuirmos com o (re)conhecimento e possivel superacdo do preconceito
linguistico, foi necessario considerarmos as demandas da sociedade contemporanea, a qual se
encontra em descompasso com o sistema educacional vigente, ainda muito tradicional e
carente de novas estratégias metodologicas que fagam sentido e atendam as reais necessidades
de aprendizagem de nossos estudantes.

Em vista disso, ao considerar a relevancia dos avangos inerentes as novas tecnologias,
buscamos inserir, em nosso planejamento, o letramento digital. Outrossim, almejando
combater a forma tradicional de educacdo, centrada no professor, buscamos desenvolver
atividades que estimulassem o protagonismo juvenil e, também, o letramento cientifico, no
intuito de contribuir para que o aluno pudesse agir de maneira mais autdbnoma e buscasse, por
meio da pesquisa, produzir o seu proprio conhecimento.

Ademais, a fim de munir os nossos alunos de conhecimentos essenciais da esfera
linguistica, recorremos as contribuicdes da Sociolinguistica Educacional (Cf. Bortoni-
Ricardo, 2004; 2005; Bagno, 2012, 2013) e da Pedagogia da Variagao Linguistica (Cf. Faraco,

2008; Faraco e Zilles, 2015, 2017), visando conscientiza-los sobre a importancia de promover
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em nossa sociedade, o respeito a todas as variagdes linguisticas existentes em nosso pais.
Utilizamos também contribui¢des trazidas por Bakhtin (1997), Travaglia (2009), Marcuschi
(2010), Rojo (2009), entre outros.

Quanto a escolha do género podcast, consideramos que foi muito oportuna, além de
estar em consonancia com a BNCC (Brasil, 2018), tendo em vista que colabora para o
desenvolvimento de uma metodologia moderna e atraente para jovens e adolescentes
exercitarem seus potenciais comunicativos. O trabalho com essa ferramenta tecnologica
oportunizou uma maior aproximacao entre professor e aluno, principalmente no momento das
gravagdes, que ocorreu com a presenca da pesquisadora. Foi uma excelente oportunidade para
trabalharmos a leitura, dic¢do, entonagdo, ritmo e outros recursos para dar mais énfase a
comunicagao.

Outra preocupagao que tivemos foi a de proporcionar sempre um ambiente acolhedor
que propiciasse um maior envolvimento com o ensino de LP, visando, sobretudo, promover o
bem-estar ¢ o interesse dos estudantes durante a realizacao das oficinas.

Nessa perspectiva, ficamos satisfeitas com a participagao dos estudantes nas atividades
propostas, uma vez que realizaram tudo com entusiasmo e compromisso. Queremos ressaltar
0 quanto ¢ importante a forma como o professor trata seus alunos, pois o respeito e
acolhimento sdo requisitos indispensaveis em toda e qualquer situagdao de aprendizagem em
sala de aula. Além disso, a escola deve ser um local de inclusdo onde ninguém pode se sentir
excluido ou inferiorizado pela variedade da lingua que usa. Até porque, sabemos que as
escolhas linguisticas de um individuo sdo o resultado de fatores historicos, sociais, politicos e
culturais.

Por conseguinte, tinhamos como intencao despertar o senso critico dos estudantes para
essa questdo de suma importancia: a estreita e antiga relacdo entre lingua e poder, e,
finalmente, propiciar o entendimento de que o preconceito linguistico ¢, sobretudo, um
preconceito social. Fato ¢ que, em conformidade com as falas dos estudantes, pudemos
perceber que compreenderam bem.

Afinal, foram muitas as intempéries, mas, em suma, ficamos satisfeitas com o
resultado de nosso trabalho. Entretanto, o que deixou a desejar foi o trabalho de divulgacao
dos podcasts, em toda a comunidade escolar, fato que ndo conseguimos realizar por falta de
publico, uma vez que tinha finalizado o ano letivo e, em virtude disso, os estudantes
comegaram a nao comparecer a escola. No entanto, apos a defesa, no ano de 2025, os podcasts

serdo publicizados na radio da escola, corroborando a etapa de compartilhamento de
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produgdes, ao se trabalhar com géneros discursivos na sala de aula. Isso também servira para
reforcar a necessidade constante de combater o preconceito linguistico.

Nao podemos deixar de colocar em evidéncia a responsabilidade e o compromisso que
os estudantes apresentaram ao nos enviar os podcasts editados até o ultimo dia letivo
(19/12/2024), algo que realmente nos surpreendeu positivamente e nos deixou satisfeitas com
tal atitude, uma vez que eles sabiam o quanto a concretizacao desse trabalho era importante
para nos.

Importa aconselhar que nao seja escolhido o ultimo bimestre do ano letivo para
trabalhar com o género podcast, pois demanda tempo, principalmente para fazer a edi¢ao dos
podcasts, que ¢ um trabalho minucioso e lento. Acreditamos que os resultados dessa pesquisa
podem contribuir para esclarecer o quanto ¢ comum e aceitavel todas as variacdes da nossa
lingua, desenvolvendo, assim, uma consciéncia critica sobre lingua x sociedade.

Algo que, com o publico-alvo dessa pesquisa, pudemos perceber o quanto o trabalho
foi exitoso, visto que nossos alunos ficaram indignados ao descobrirem o que ha por detras do
preconceito linguistico, ou seja, uma série de outros preconceitos.

Os seguintes objetivos especificos foram contemplados pela pesquisa: a) Desenvolver
as diferentes praticas de linguagem (leitura, oralidade, produgdo textual e andlise
linguistica/semidtica), por meio de atividades de pesquisa e reflexdo sobre o carater
heterogéneo da lingua.; b) Contribuir com o letramento digital e o letramento cientifico do
aprendiz; ¢) Promover o protagonismo juvenil no espago escolar, permitindo que os alunos
participem ativamente de todo o processo de produg¢do e compartilhamento do género
discursivo podcast; d) Corroborar a consciéncia e adequacao linguisticas dos alunos tornando-
os capazes de reconhecer que a lingua ¢ um instrumento de poder e deve ser usada de maneira
que contribua para que tenhamos uma sociedade cada vez mais justa. Acreditamos que as
questdes de pesquisas relacionadas a seguir também foram respondidas: 1) Atividades
propostas a partir da Sociolinguistica Educacional podem contribuir para uma visdo mais
reflexiva acerca da heterogeneidade da lingua e suas variacdes de acordo com a situagao
discursiva e a intencao do falante?; 2) As potencialidades do podcast como ferramenta didatica
no ensino de LP se mostrardo oportunas e eficazes para promover um recurso eficiente no
combate ao preconceito linguistico? . Isso porque conseguimos elaborar, aplicar e analisar
uma proposta didatica a partir da Sociolinguistica Educacional, utilizando bases tedricas
proficuas e pudemos perceber as potencialidades do género podcast, pois o trabalho com ele

envolveu os alunos de forma bastante motivadora, contribuindo para seu protagonismo.
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Em suma, concluimos que os nossos objetivos, geral e especificos, foram atingidos,
ainda que de maneira heterogénea e particular, uma vez que cada aluno apresenta uma
aprendizagem particular. Assim, podemos afirmar que, certamente, as atividades a respeito da
Sociolinguistica Educacional contribuiram de forma positiva para que os alunos pudessem
obter os conhecimentos necessarios para compreender diversas questdes relacionadas a
lingua, tais como adequagao linguistica, heterogeneidade linguistica, conceito de norma, tipos
de variagdo linguistica, a nogdo equivocada de erro, dentre outros.

Com relagdo a nossa segunda questdo de pesquisa, podemos perceber que a nossa
sociedade tem se tornado cada vez mais tecnologica, dai a necessidade de inserir essas novas
tecnologias no planejamento do professor.

Consequentemente, a escolha de um género que agrada a maioria dos jovens, sem
davida, mostrou-se atrativa para eles, o que pudemos observar por meio do interesse
demonstrado pela turma e o teor daquilo que retrataram nos podcasts. Assim, podemos afirmar
que esse género se constitui uma importante ferramenta de combate ao preconceito linguistico.
Alias, o podcast pode ser um recurso tecnologico utilizado para divulgar uma infinidade de
assuntos e até pode fazer com que certos conteudos fiquem mais faceis de serem assimilados.

Finalmente, apresentamos como produto final as oficinas elaboradas, contendo todos
os textos trabalhados e o0 passo a passo para a execu¢ao delas e também foram disponibilizados
os podcasts produzidos pelos estudantes, que podem servir de modelo ou inspira¢do para
outros estudantes produzirem seus proprios podcasts. Essas oficinas sdo direcionadas aos
estudantes das séries finais do Ensino Fundamental e possuem orientagcdes e sugestdes ao
professor da Educagdo Basica. Esperamos que outros professores possam fazer uso desse
material didatico com o intuito de promover nos estudantes reflexdes capazes de fazé-los agir
de maneira critica e reflexiva em todas as praticas sociais de linguagem.

Nessa perspectiva, ao analisarmos os podcasts educativos, produzidos pelos alunos,
ficamos satisfeitas com o resultado final, pois, embora ndo tenham ficado perfeitos, pudemos
observar que os alunos se dedicaram ao maximo, ao longo da aplicagdao de toda a proposta
didatica, fizeram o melhor que puderam e isso ¢ o que realmente importa. Além disso, 0 nosso
objetivo ndo era a producdo de podcasts profissionais, até porque ¢ imprescindivel levar em
consideracdo, além de fatores como a heterogeneidade existente em toda sala de aula, a
dificuldade de trabalhar em grupo, as defasagens de aprendizagem de cada integrante do
grupo. Outrossim, vale ressaltar o fato de que o género podcast ainda ¢ pouco difundido no

ambiente escolar, e, portanto, ¢ evidente que os alunos ainda ndo possuem desenvolvidas,
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todas as habilidades demandadas no processo de construcao desse género, uma vez que essas
habilidades sdo aprimoradas com a pratica ao longo do tempo.

Mas, em suma, podemos afirmar que, embora tenha sido desafiador, desde a escolha
do género podcast, a elaboracao das oficinas até chegar aos podcasts, gravados e editados, foi
também gratificante ver o quanto os alunos se desenvolveram enquanto pesquisadores,
aprenderam e exercitaram o protagonismo no processo de aprendizagem, tanto nos conteudos
relacionados a lingua, quanto nos conteudos relacionados a producdo do podcast,
desenvolvendo-se, também, no ambito dos letramentos cientifico e digital.

A respeito disso, temos que entender que € esse o nosso papel na educagdo, motivar e
orientar os alunos a aprenderem, buscar novos modelos educacionais, procurar atender as
novas e continuas exigéncias trazidas pela sociedade contemporanea e encontrar caminhos
para promover uma educacdo que esteja sempre em consonancia com o mundo moderno € o
mercado de trabalho. Afinal, precisamos sempre estar em busca de encontrar solugdes para
superar os varios desafios com os quais nos deparamos na educa¢do, em nosso pais.

O mestrado Profissional em Letras, PROFLETRAS, foi um novo divisor de aguas em
minha vida pessoal e profissional. Depois de vinte anos afastada das universidades, sinto-me
renovada, ministro aulas de forma muito mais segura. Hoje, tenho condi¢do de avaliar o
quanto meu universo se transformou por meio de todo o conhecimento adquirido durante o
curso. A troca de experiéncias profissionais com os colegas de turma e professores me
transformou completamente. Esperamos que os resultados desta investigagao contribuam para
a amplia¢do das praticas pedagogicas voltadas ao letramento digital e ao uso de géneros
multimodais na educagdo, evidenciando o potencial do podcast como um instrumento
significativo para a formagao critica e cidada dos estudantes. Portanto, posso afirmar, com

convic¢do, de que a professora-pesquisadora hoje ndo € a mesma de antes.
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Apéndice 1: Questionario

QUESTIONARIO SOCIAL E LINGUISTICO

Género bioldgico: O  feminino O masculino Idade: Ano de escolaridade:

Turma:

O presente questionario visa conhecer algumas caracteristicas sociais e linguisticas dos alunos
de Lingua Portuguesa matriculados no Ensino Fundamental — Séries Finais II, 9° no ano de
2024, participantes do projeto de pesquisa intitulado “PODCAST, LINGUA E PODER: uma
proposta didatica em defesa do respeito a diversidade linguistica”.

1) Desde que idade vocé frequenta a escola?
2) Seus pais ou professores contavam/contam histdrias para vocé? Sim O Nao O
3) Vocé gosta da escola? Sim O Nao O

4) Se sim, do que mais gosta?

5) E do que menos gosta?

6) Vocé gosta da disciplina de Lingua Portuguesa?  Sim O Nao O
Por qué?

7) Vocé reprovou em Lingua Portuguesa no ano letivo anterior? Sim O Nao O
8) Ja repetiu algum ano de escolaridade? Sim O Nao O Qual?

9) Vocé tem ajuda nos estudos em casa? Sim 0  Nao O
Se sim, quem te ajuda?

10) Vocé se sente a vontade para se expressar oralmente durante as aulas de Lingua
Portuguesa?
Sim O Nao O
Por qué?
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11) Vocé se sente competente para se expressar de forma escrita durante as aulas de Lingua
Portuguesa? Sim OJ Nao O

Por qué?

12) Para vocé, o que ¢ falar/escrever bem?

13) Vocé gosta de ler? Sim [ Nao O

14) Vocé tem livros literarios em casa? Sim [ Nao O
Se sim, aproximadamente quantos: Menos de 20 [0 Entre 20 ¢ 100 0  Mais de 100 O
15) Vocé 1€, em média, quantos livros por ano?

Nenhum O dela6O de6al120 mais de 12 O

16) Vocé acha que conhece e fala/escreve bem a Lingua portuguesa? Sim O  Nao O
Por qué?

17) Na sua opinido, os professores devem manter sempre um estilo formal em sala de aula?
Sm0O NaoO

18) Vocé acredita que o professor de Lingua Portuguesa utiliza sempre o estilo marcado pela
formalidade e rigor durante suas aulas? Sim O Nao O

19) Em ambientes onde predominam a afetividade e a espontaneidade, que tipo de linguagem
costuma ser empregada?  Formal O  Informal O

20) Profissdo do pai:

21) Nivel de escolaridade do pai: Fundamental O M¢édio O  Superior O

22) Profissdo da mae:

23) Nivel de escolaridade da mae: Fundamental O Médio O  Superior O
24) Vocé tem acesso a Internet? Sim O Nao O

25) Onde vocé passa seus finais de semana?
a) Emcasa  b) Em casa de familiares  d) No campo e) Na cidade

26) E onde passa as férias?
d) Na praia e) No campo f) Na cidade

27) Que profissdo vocé quer seguir quando crescer?
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Apéndice 2: Roteiros

Roteiro do grupo 1, composto pelos alunos A2, A4, AS e A9 — Podcrer!

Davi: Old Pessoal! Sejam bem vindos ao Podcrer!

Espero que todos estejam bem, eu sou o Davi, estou aqui com meu grupo, os alunos:

Rodrigo: cumprimento do aluno

Heitor: cumprimento do aluno

Tallys: cumprimento do aluno

Davi: Queremos apresentar a vocés o nosso podcast de hoje que falara sobre o preconceito linguistico, o quanto
ele é algo violento e discriminatorio em nossa sociedade. Papo sério!

Tallys: Podcrer! E muito importante falar sobre o preconceito linguistico, entender suas origens, causas e
consequéncias, afinal, fala-se em diversos tipos de preconceito, mas fala-se muito pouco sobre preconceito
linguistico. Entdo fique com a gente que nds vamos esclarecer muitas coisas importantes a respeito do
preconceito linguistico.

Heitor: E vocé sabe o que é preconceito linguistico? Preconceito linguistico é a discrimina¢do que muitas
pessoas sofrem por se expressarem de forma diferente do padrao estabelecido pela sociedade, a bendita “norma
culta”, essa que a gente aprende na escola, cheia de regras estabelecidas pela gramatica.

Tallys: E por falar em gramdtica, fizemos muitas descobertas interessantes a respeito dela, através do linguista
Marcos Bagno. Fala pro pessoal ai, Davi, quando foi que a gramatica surgiu?

Davi: a gramatica surgiu no século Il A.C. la em Alexandria, no Egito, que era um importante centro de cultura
grega, ela nasceu com o proposito de preservar a pureza da lingua grega, que ja estava muito diferente da que
era usada pelos grandes escritores.

Rodrigo: Também, ndo poderia ser diferente, toda lingua vive em constante mudanga, o tempo todo, é impossivel
deter isso.

Davi: Isso é verdade! Ainda mais sabendo que naquela época pouquissimas pessoas sabiam ler e escrever,
(somente a elite). Mas, mesmo assim, um grupo de estudiosos, resolveram catalogar todas as regras utilizadas
pelos escritores e assim nasceu a gramdtica! A tao temida Gramatica Tradicional, foi transformada num LIVRO
DE LEIS.

Rodrigo: Conforme Bagno, alem da gramatica ter esse carater elitista, ela tem sérios problemas internos. Suas
regras, suas defini¢oes, seus conceitos muitas vezes sdo incoerentes, confusos e até contraditorios.

Davi: Sim. Mas até ai tudo bem! Se ela tivesse sido criada para regular somente a lingua escrita. Mas isso ndo
aconteceu. A gramdtica passou a ser usada também para regular a lingua falada! E isso criou na mentalidade
das pessoas uma nog¢do equivocada de erro, ou seja, tudo que ndo estiver de acordo com a gramdtica, estd
errado. Ndo é assim até hoje?

Rodrigo: Podcrer! Ainda segundo Marco Bagno, “Os termos e conceitos da Gramdtica Tradicional —
estabelecidos ha mais de 2000 anos! — continuam a ser repassados praticamente intactos de uma geragdo de
alunos para outra!

Heitor: Isso é um absurdo!

Tallys: Mas se a gente s6 aprende a norma culta na escola, como fica as pessoas que ndo tém acesso a escola?!
Rodrigo: Infelizmente ficam, ou melhor, continuam a margem da sociedade. Essa situagdo é muito grave porque
sabemos que no Brasil, a nossa desigualdade social é enorme. Muitas pessoas sdo obrigadas a abandonar a
escola para trabalhar e poder sobreviver.

Tallys: E tem outro problema ai, conforme Bagno, “No Brasil, além da desigualdade social, nos temos uma
vasta extensdo territorial que ocasiona a utilizagdo diferenciada do portugués, as chamadas varia¢oes
linguisticas. Algo que deveria ser aceito com muita naturalidade, mas ndo é.

Rodrigo: Podcrer! Segundo o linguista Carlos Alberto Faraco, a maioria das pessoas ndo reconhece a lingua
como um fenomeno heterogéneo e variavel e nem aceita as variagoes e mudangas linguisticas como um processo
evolutivo e natural da lingua. O senso comum ndo se da bem com a variagdo e a mudanga linguistica e chega,
muitas vezes, a explosoes de ira e a gestos de grande violéncia simbdlica diante de fatos de variagdo e
mudanga”.

Heitor: Isso me lembrou da ex BBB Juliette, que deu um depoimento dizendo que ninguém queria ouvir ela, so
porque ela era do nordeste e falava diferente. Ela se sentia excluida e percebia que alguns colegas ficavam
imitando ela e criticando o seu sotaque.

Davi: Infelizmente esse é outro problema arraigado na cultura brasileira. Segundo a sociolinguista Bortoni-
Ricardo as pessoas acreditam que alguns falares tém mais prestigio no Brasil do que outros.

Heitor: E vocés, sabem por que isso acontece? Explica pra galera ai Davi!
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Davi: Porque como nosso pais é muito grande isso gera diversas variedades regionais, e as grandes metropoles
brasileiras que sdo detentoras de maior poder economico, politico e social e por isso, usufruem de maior
prestigio, transferem esse prestigio para a variedade linguistica que usam”. Podcrer!

Tallys: Sabendo disso fica facil entender porque a fala nordestina é ridicularizada! E porque é uma regido que
ndo tem tanto poder econdomico quanto a regido sudeste por exemplo. Ou seja, é uma regido pobre e por isso
sua fala é despresada!

Rodrigo: E a respeito disso, Bortoni-Ricardo observa que “quando as classes sociais privilegiadas (os ricos)
desrespeitam as regras gramaticais, o erro passa até despercebido. Mas quando o falante pertence as camadas
inferiores da sociedade (ou seja, é pobre), o erro, se torna quase um crime. Dal, a gente percebe que o que é
certo e errado depende de quem fala, e de sua posi¢do na piramide social. Podcrer!

Davi: Sim meu Brother! E dai percebemos claramente a relacdo existente entre lingua e poder. E por isso que
o preconceito linguistico é também um preconceito social!

Heitor: Explica isso melhor pra galera entender.

Davi: Podcrer! E porque na relagio entre lingua e sociedade, o modo de falar de uma pessoa pode se tornar
pretexto para a discriminagdo, uma vez que, na realidade, o que esta em jogo sdo as condi¢des culturais, sociais,
raciais e até regionais. Por isso, ter preconceito linguistico com uma pessoa vocé ndo estad discriminando so a
lingua que ela fala, vocé esta discriminando o proprio individuo. Segundo Bortoni-Ricardo, a lingua é parte
fundamental da identidade de um individuo e de um grupo social, rejeitar a lingua é rejeitar a propria pessoa e
a comunidade da qual ela faz parte.

Heitor: Aprendemos através de nossos estudos que toda pessoa, por mais culta que ela seja, ela vai variar o seu
Jeito de falar. Até as mais apegadas a norma culta variam o tempo todo.

Rodrigo: Isso é verdade! Pode observar a fala de qualquer pessoa, hora ou outra ela vai variar. Principalmente
em momentos mais informais ou familiares. Variar é usar uma linguagem mais coloquial, ou seja, variar é fugir
da norma culta.

Davi: Ha situagées mais formais que exigem dos falantes uma maior monitoragdo da linguagem. Assim, é
essencial saber adequar a linguagem ao contexto e para isso, precisamos conhecer diferentes normas e
variedades linguisticas, a fim de ampliarmos nosso repertorio para participarmos de qualquer situacdo de
comunicag¢do, dentro ou fora da escola.

Tallys: E a respeito disso, precisamos deixar claro que é papel da escola ensinar sim, a norma culta da lingua.
Mas de forma critica e ndo como decoreba. Até porque conforme Bagno, além da gramdtica ter esse carater
elitista, ela tem sérios problemas internos. Suas regras, suas defini¢oes, seus conceitos muitas vezes $Go
incoerentes, confusos e até contraditorios.

Heitor: E um absurdo sabermos de suas origens, seus defeitos e pensar que ainda é exigido o ensino tradicional
da gramdtica.

Davi: Lembrei de um exemplo do linguista Marcos Bagno: um instrutor de auto escola quer formar bons
motorista, e ndo campedes internacionais da formula 1. O mesmo acontece com um professor de portugués, ele
quer formar bons usudrios da lingua escrita e falada, e ndo provaveis candidatos ao prémio Nobel de literatura.
Tallys: Bem lembrado! Mas vamos voltar ao nosso foco, até porque é triste pensar que a maioria das pessoas
ainda vivem em total desconhecimento quanto a forma que devem agir quando sofrem esse tipo de preconceito.
Heitor: Segundo Bagno, “E preciso, portanto, que a escola e todas as demais institui¢ées voltadas para a
educagdo e a cultura abandonem esse mito da ‘unidade’ do portugués do Brasil e passem a reconhecer a
verdadeira diversidade linguistica de nosso pais para melhor planejarem suas politicas de ac¢do junto a
populagdo amplamente marginalizada dos falantes da variedade ndao-padrdo”.

Rodrigo: Por isso precisamos ter vocé como um parceiro nessa empreitada ao combate ao preconceito
linguistico /social.

Tallys: Mas, afinal, como combater o preconceito linguistico?

Davi: Para combatermos o preconceito linguistico, primeiramente temos que entender e reconhecer que a
defini¢do de lingua é feita por critérios historicos, politicos e sociais. Pois, a falta de consciéncia sobre essa
defini¢do ocasiona crengas equivocadas sobre a lingua, e consequentemente impulsiona o preconceito
linguistico.

Rodrigo: Devemos divulgar ao maior numero de pessoas da comunidade, da familia, do trabalho e
principalmente da escola, o quanto é importante sabermos respeitar as diversidades linguisticas existentes em
nosso pais.

Heitor: Exatamente! E preciso também falarmos sobre a importincia de fazermos a adequagdo linguistica.
Davi: Bem lembrado Heitor! A Adequagdo linguistica consiste no fato do usuario da lingua selecionar as
variedades linguisticas mais adequadas a cada situagcdo de comunicag¢do que ele estd inserido. Ela é
fundamental para que o interlocutor compreenda aquilo que esta sendo dito, ou seja, para que haja comunicagdo
eficiente entre os interlocutores.

Rodrigo: Sim e dependendo da situac¢do de comunicagdo em questdo, podemos escolher usar formas linguisticas
mais ou menos formais, ou seja, variedades cultas ou populares da lingua.

Heitor: E urgente que as pessoas entendam de uma vez por todas a complexidade existente por detrds das
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atitudes preconceituosas estabelecidas no senso comum.

Tallys: Entendam a relagdo entre lingua e poder e nos ajude a combater esse tipo de discriminagdo,
linguistica/social.

Davi: E isso ai galera! Espero que tenham gostado do nosso podcast!

Todos: PODCRER!

Davi: Fiqguem com Deus! Até a proxima!

Roteiro do grupo 2, composto pelas alunas A7, A8, A13 e A14

Marisa: Oi! Me chamo Marisa!

Julia: Oi! Meu nome é Julia.

Veronica: Eu sou a Veronica!

Aurora: E eu sou a Aurora!

Estamos aqui para falar sobre alguns mitos a respeito da Lingua Portuguesa, que vivem impregnados na mente
das pessoas.

Vinheta: Mitos

Julia: E isso mesmo que vocé ouviu! O nosso podcast de hoje estd recheado de informagées super interessantes.
Veronica: Bom, mas pra comegar, fala ai pra galera o que sdo mitos.

Marisa: A palavra mito pode ter outros significados. Mas o significado que queremos usar aqui é no sentido de
mentira. Ou seja, quando algo ndo é verdade dizemos: é mito!

Aurora: O objetivo do nosso podcast é divulgar ao maior niimero de pessoas possivel as inverdades sobre a
lingua portuguesa que levam as pessoas a cometerem preconceito linguistico e a ndo terem respeito as
variedades existentes em nosso pais.

Julia: E isso mesmo Aurora! E eu gostaria de esclarecer a todos que ha muitos estudiosos preocupados com
esses mitos que se permanecem na mente das pessoas e por isso, trabalham muito para amenizar essas questoes.
Veronica: O que vamos falar aqui hoje ndo é de nossa autoria se baseia em uma das obras do autor Marcos
Bagno, intitulada “preconceito linguistico, o que é, e como se faz”.

Marisa: Agora vamos apresentar a vocés o Mito n° 1 “A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma
unidade surpreendente”.Calma ai gente! Vamos explicar tudo direitinho! Fala ai Aurora.

Aurora: Entdo pessoal, esse é o mito da lingua unica, isso porque, muita gente ainda acredita que a lingua é
comum a todos os 160 milhées de brasileiros, independentemente de sua idade, de sua origem geogrdfica, de
sua situa¢do socioeconomica, de seu grau de escolaridade etc”.

Julia: So pra complementar Aurora, Bagno, afirma que “Este é o maior e mais sério dos mitos que compéem a
mitologia do preconceito linguistico no Brasil. Ele esta tao arraigado em nossa cultura que até mesmo
intelectuais de renome, pessoas de visdo critica se deixam enganar por ele”.

Veronica: Ainda conforme o autor, “Esse é um mito muito prejudicial a educagdo porque, ao ndo reconhecer
a diversidade do portugués falado no Brasil, a escola tenta impor sua norma linguistica como se ela fosse, de
fato, unica.

Marisa: Verdade! E ji presenciei vdrios professores corrigindo colegas meus por falarem diferente! Né! E claro
que eles também falam portugués, mas, numa variedade de portugués ndo-padrdo, que é desprestigiada,
ridicularizada e até alvo de chacota.

Aurora: Pior é que nesse caso, a escola, que deveria combater, acaba disseminando o preconceito linguistico.
Julia: Nao podemos esquecer de falar que ndo sdo todos os brasileiros que tém acesso a educagdo e por isso,
nunca terdo dominio sobre a norma culta.

Veronica: Sim e dai decorre outro problema. Como essas pessoas ndo tém dominio sobre a norma culta, elas
acabam tendo sérias dificuldades em compreender as mensagens enviadas para eles pelo poder publico, que
utiliza exclusivamente da lingua padrdo”. Muitas vezes essas pessoas deixam de usufruir de seus direitos por
ndo entenderem as leis.

Marisa: Bom pessoal deu pra perceber que o que existe de fato no Brasil, é uma enorme variagdo linguistica,
desmitificando ai o mito da lingua unica.

O proximo mito por favor Aurora!

Aurora: Entdo vamos la Marisa! O Mito n°2 é: “Brasileiro ndo sabe portugués / So em Portugal se fala bem o
portugués’”’.

Julia: E claro que sabemos! Afinal, ele é a nossa lingua materna!

Veronica: Exatamente. Segundo Bagno, “Essa historia de dizer que ‘brasileiro ndo sabe portugués’ e que ‘so
em Portugal se fala bem portugués’, trata-se de uma grande bobagem, infelizmente transmitida de geragdo em
geragdo pelo ensino tradicional da gramdtica na escola.
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O brasileiro sabe portugués, sim. O que acontece é que nosso portugués é diferente do portugués falado em
Portugal.

Marisa: Quando dizemos que no Brasil se fala portugués, usamos esse nome simplesmente por comodidade e
por uma razdo historica, justamente por termos sido uma colonia de Portugal. Do ponto de vista linguistico,
porém, a lingua falada no Brasil ja tem uma gramatica — isto é, tém regras de funcionamento — que cada vez
mais se diferencia da gramadtica da lingua falada em Portugal.

Aurora: Sim Marisa! Por isso os linguistas brasileiros preferem usar o termo portugués brasileiro, por ser mais
claro e marcar bem essa diferenca”. Nos temos o nosso portugués e temos que parar de nos comparar com a
Europa! Até porque como nos lembra Bagno, os portugueses também cometem seus ‘pecados’ com a gramatica
normativa, afinal, toda lingua varia.

Julia: Certissimo Aurora. Desta forma, Bagno conclui ** Entdo, que ndo ha porque continuar difundindo essa
ideia mais do que absurda de que ‘brasileiro ndo sabe portugués’. O brasileiro sabe o seu portugués, o portugués
do Brasil, que é a lingua materna de todos os que nascem e vivem aqui, enquanto os portugueses sabem o
portugués deles. Nenhum dos dois é mais certo ou mais errado, mais feio ou mais bonito: sdo apenas diferentes
um do outro e atendem as necessidades linguisticas de cada comunidade que os usam, necessidades que também
sdo... diferentes!”

Veronica: Pois é meninas! Vamos para o proximo mito!

Mito n° 3 “Portugués é muito dificil”. Quem ja ndo ouviu ou até mesmo proferiu essa famosa frase! Por que
Marisa? Fala ai pra galera o que diz Marcos Bagno!

Marisa: Ele nos diz que essa ¢ mais uma afirmag¢do preconceituosa da mesma natureza do pensamento que
brasileiro ndao sabe portugués. Isso se deve ao fato de que “como o nosso ensino de lingua sempre se baseou na
norma gramatical de Portugal, as regras que aprendemos na escola em boa parte ndo correspondem a lingua
que realmente falamos e escrevemos no Brasil. Por isso achamos que ‘portugués é uma lingua dificil’: porque
temos que decorar conceitos e fixar regras que ndo significam nada para nos. No dia em que nosso ensino de
portugués se concentrar no uso real, vivo e verdadeiro da lingua portuguesa do Brasil é bem provavel que
ninguém mais continue a repetir essa bobagem.

Aurora: E verdade! Muitas regras realmente ndo significam nada pra nés, tem até um exemplo bem legal trazido
pelo autor que diz o seguinte: . O professor pode mandar o aluno copiar quinhentas mil vezes a frase: ‘Assisti
ao filme’. Quando esse mesmo aluno puser o pé fora da sala de aula, ele vai dizer ao colega: ‘Ainda ndo assisti
o filme. Isso ocorre porque a gramatica brasileira ndo sente a necessidade daquela preposi¢do a, que era exigida
na norma classica literaria, cem anos atrds, e que ainda esta em vigor no portugués falado em Portugal, a dez
mil quilometros daqui!

Julia: Bagno afirma que é “Por isso que tantas pessoas terminam seus estudos, depois de onze anos de ensino
fundamental e médio, sentindo-se incompetentes para redigir o que quer que seja, apavoradas diante da tarefa
de escrever, no vestibular, uma simples reda¢do de quinze linhas! Incluvise eu vi um video esses dias de uma
crianga de dois anos preocupada em fazer reda¢dao em vestibular!

Aurora: Realmente! Eu mesma morro de medo! Ndo tem como decorar tantas regras que a gente nem utiliza
isso no dia a dia! De nada adianta esse ensino tradicional de lingua centralizado somente na gramdtica, no
decoreba de regras sem sentido pra nos!

Marisa: Verdade, nio é s6 vocé que tem medo ndo hein! E realmente lamentavel que nés ainda somos obrigados
a decorar coisas que ninguém mais usa, segundo Bagno, (fosseis gramaticais!), e ainda querem nos convencer
de que so os gramaticos podem salvar a lingua portuguesa da ‘decadéncia’ e da ‘corrupc¢ad’. Hoje em dia, alias,
alguns deles estdo fazendo sucesso na televisdao, no radio e em outros meios de comunicagdo, transformando
essa suposta ‘dificuldade’ do portugués num produto com boa saida comercial”.

Aurora: Ah! Me lembrei dos videos do Professor Pasquale!

Colocar um video do professor Pasquale.

Julia: Atualmente quem estd em alta na midia é a Cintia Chagas.

Colocar um video da Cintia Chagas.

Aurora: Voltando! Para dar continuag¢do vamos trazer o Mito n° 4 que é: “As pessoas sem instrugdo falam
tudo errado”.

Marisa: Eitaaa! Esse é triste hein! Mas muito facil de explicar!

Conforme Bagno, “O preconceito linguistico se baseia na crenga de que so existe (...) uma unica lingua
portuguesa digna deste nome e que seria a lingua ensinada nas escolas, explicada nas gramdticas e catalogada
nos dicionarios. Qualquer manifestacdo linguistica que escape desse triangulo escola-gramdtica-dicionario é
considerada, pelo preconceito linguistico, ‘errada, feia, estropiada, rudimentar, deficiente’, e ndo é raro a gente
ouvir que ‘isso ndo é portugués’”

Aurora: Fico pensando até quando isso serd assim! Bagno diz que — Se as pessoas que pertencem a uma classe
social desprestigiada, marginalizada, que ndo tem acesso a educa¢do formal e aos bens culturais da elite,
cometer algum desvio da norma culta sofrerdo preconceito pois serd considerada uma lingua ‘feia’, ‘pobre’,
‘carente’, quando na verdade é apenas diferente da lingua ensinada na escola”. Assim deve ficar claro que “o
problema ndo esta naquilo que se fala, mas em quem fala o qué. Fica claro que o preconceito linguistico é
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decorréncia de um preconceito social.

Julia: E realmente revoltante amiga! Mas Bagno acrescenta que “do mesmo modo que existe o preconceito
contra a fala de determinadas classes sociais, também existe o preconceito contra a fala caracteristica de certas
regioes.

Aurora: Sim! Me lembrei que ele cita o Nordeste, pois se o Nordeste é considerado pobre, atrasado,
subdesenvolvido, as pessoas de ld e a lingua que elas falam sao do mesmo jeito. Um absurdo!

Marisa: Pois é! E um puro preconceito! Nés sabemos muito bem a ideologia que estd por trds dessa atitude e
suas consequéncias politicas e economicas”.

Aurora: E esse foi o nosso podcast, espero que vocés tenham entendido que o preconceito linguistico é apenas
um disfarce para o verdadeiro preconceito, o preconceito social.

Roteiro do grupo 3 - composto pelas alunas Al, A10, A11 e A1S - Podgirls

Luana: Ola pessoal! Eu sou a Luana, sejam bem-vindos ao Podgirls.

Beatriz: Eu sou a Beatriz.

Eduarda: Eu sou a Eduarda.

Bianca: Eu sou a Bianca.

Luana: Hoje a gente veio aqui falar sobre o preconceito que muitas pessoas tém com o jeito de outras pessoas
falar.

Beatriz: Muitas vezes vemos as pessoas julgando e criticando o sotaque e o modo que as outras pessoas falam,
por ser uma linguagem que ela ndo esta acostumada a ouvir no seu dia a dia.

Eduarda: Isso que elas estdo falando, se chama preconceito linguistico.

Bianca: Como todo preconceito, o linguistico ¢ a manifestagdo, de fato, de um preconceito social, porque o que
estd em jogo ndo é o jeito que a pessoa fala, mas a propria pessoa como ser social.

Luana: No nosso podcast de hoje, vamos falar sobre 4 mitos extraidos da obra do autor Marcos Bagno,
intitulada, “preconceito linguistico, o que é, e como se faz”.

Mitos sdo inverdades que permeiam a mente da maioria das pessoas.

Entdo vamos la!

Luana: O Mito n°5 “O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil é o Maranhdo”.

Esse ai é muito sem no¢do! Banho disse que ndo sabe quem foi a primeira pessoa que proferiu essa grande
bobagem, mas a realidade ¢é que até hoje ela continua sendo repetida por muita gente por ai, inclusive gente
culta, que ndo sabe que isso é apenas um mito sem nenhuma fundamentagdo cientifica.

Bianca: Concordo com vocé, realmente esse mito é muito descabido. O autor esclarece que no Maranhdo o
pronome tu é usado seguido da forma verbal classica, terminada em s. Ex: Tu vais, tu queres. (ou seja, conforme
prescrito pela gramatica). Enquanto na maior parte do Brasil o pronome tu foi substituido pelo pronome vocé.
O autor afirma que o pronome tu esta se tornando arcdico, realmente caindo em desuso na fala do brasileiro.
E a respeito disso, Bagno questiona: ““Ora, somente por esse arcaismo, por essa conserva¢do de um unico
aspecto da linguagem classica literdria, que coincide com a lingua falada em Portugal ainda hoje, é que se
perpetua o mito de que o Maranhdo é o lugar ‘onde melhor se fala o portugués’ no Brasil”. Tem logica?
Beatriz: Nao mesmo amiga! Mas vamos para o proximo mito que é o Mito n° 6 “O certo é falar assim porque
se escreve assim”.

Eduarda: Explica isso melhor!

Luana: Explico sim Eduarda! Segundo Bagno, “Infelizmente , existe uma tendéncia (mais um preconceito) muito
forte no ensino da lingua de querer obrigar o aluno a pronunciar ‘do jeito que se escreve’, como se fosse essa
a unica maneira ‘certa’ de falar portugués. (...) Muitas gramaticas e livros didaticos chegam ao cumulo de
aconselhar o professor a ‘corrigir’ quem fala muleque, béjo, minino, biséro, como se isso pudesse anular o
fenomeno da variagdo, tdo natural e tdo antigo na historia das linguas. Essa supervalorizagdo da lingua escrita
combinada com o desprezo da lingua falada é um preconceito que data de antes de Cristo.
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Bianca: a respeito disso, o autor esclarece que “E claro que é preciso ensinar a escrever de acordo com a
ortografia oficial, mas ndo se pode fazer isso tentando criar uma lingua falada ‘artificial’ e reprovando como
‘erradas’ as pronuncias que sdo resultado natural das forcas internas que governam o idioma. Seria mais justo
e democratico dizer ao aluno que ele pode dizer Bunito ou Bonito, mas que so pode escrever BONITO, porque
¢é necessaria uma ortografia unica para toda a lingua, para que todos possam ler e compreender o que estd
escrito.

Beatriz: Bagno afirma que a escrita é uma tentativa de representagdo da fala, e acrescenta que nenhuma lingua,
em qualquer lugar do mundo, reproduz fielmente a fala. “Esta relagdo complicada entre lingua falada e lingua
escrita precisa ser profundamente reexaminada no ensino.

Bianca: Alias muita coisa precisa ser reestruturada em rela¢do ao portugués brasileiro. Conforme Bagno, “a
gramatica tradicional despreza totalmente os fenomenos da lingua oral, e quer impor a ferro e fogo a lingua
literaria como a unica manifestagdo linguistica que merece ser estudada’.

Eduarda: Verdade!

Bianca: A gente precisa perceber que a lingua portuguesa abordada na gramdtica normativa é apenas uma
variedade especifica, dentre outras inumeras existentes. Ela é na verdade, a antiga gramatica da lingua
portuguesa escrita literaria que deixou de fora toda a lingua falada.

Luana: E a escola precisa valorizar e incentivar o ensino de outras variedades. Afinal, a gente adora utilizar
uma variedade menos formal e mais proxima do nosso portugués do dia a dia. Como por exemplo no podcast, a
gente ndo precisa falar so na norma culta, ele permite usar uma linguagem mais solta e isso é legal!

Eduarda: E verdade! E agora vamos ao Mito n° 7 “E preciso saber gramdtica para falar e escrever bem”
Bianca: E o pior é que, “E dificil encontrar alguém que ndo concorde com a declaracdo acima. Ela vive na
ponta da lingua da grande maioria dos professores de portugués e esta formulada em muito compéndios
gramaticais, (...) cujas primeirissimas palavras sdo: ‘A Gramdtica é um instrumento fundamental para o
dominio do padrdo culto da lingua’”, conforme observou Bagno.

Luana: e outro problema que se soma a esse, como nos lembra Bagno é que “E muito comum, também, os pais
de alunos cobrarem dos professores o ensino dos ‘pontos’ de gramatica tais como eles proprios os aprenderam
em seu tempo de escola. E ndo faltam casos de pais que protestaram veementemente contra professores e escolas
que, tentando adotar uma pratica de ensino da lingua menos conservadora, ndo seguiam rigorosamente ‘o que
estd nas gramaticas’. Conhego gente que tirou seus filhos de uma escola porque o livro didatico ali adotado nao
ensinava coisas ‘indispensaveis’ como ‘antonimos’, ‘coletivos’ e ‘andlise sintdtica’.”

Beatriz: A respeito do pensamento de que é preciso estudar gramdtica para aprimorar o desempenho linguistico
dos alunos, Bagno esclarece que “se fosse assim, todos os gramaticos seriam grandes escritores (o que estd
longe de ser verdade), e os bons escritores seriam especialistas em gramdtica”.

Bianca: Precisamos nos atentar também ao fato de que a gramdtica nasceu com a preocupagdo em conservar
a lingua escrita literdaria. Ou seja, ja existia uma vasta literatura grega quando ela surgiu, onde os autores
pesquisaram? E o mesmo que dizer que “As plantas sé existem porque os livros de botdnica as descrevem? E
claro que ndo!

Bianca: A gramdatica, porém, passou a ser um instrumento ideoldogico de poder e de controle de uma classe
social dominante sobre as demais, surgiu essa concep¢do de que os falantes e escritores da lingua é que
precisam da gramdtica, como se ela fosse uma espécie de fonte mistica invisivel da qual emana a lingua ‘bonita’,
‘correta’ e ‘pura’. A lingua passou a ser subordinada e dependente da gramatica. O que ndo estd na gramatica
normativa ‘ndo é portugués’. E os compéndios gramaticais se transformaram em livros sagrados, cujos dogmas
e cdnones tém de ser obedecidos a risca (...) .

Luana: Portanto, conforme Bagno, a escola tem sim que ensinar gramatica, mas ndo de uma forma tradicional.
Ela deve ensinar a gramatica real do portugués brasileiro, da nossa real lingua em uso.

E ndo menos importante do que este temos ultimo mito, o Mito n° 8, “O dominio da norma culta é um
instrumento de ascensdo social”.

Bianca: A respeito disso, Bagno comenta: “E muito comum encontrar pessoas muito bem-intencionadas que
dizem que a norma padrdo conservadora, tradicional, literaria, cldssica é que tem de ser mesmo ensinada nas
escolas porque ela é um ‘instrumento de ascensdo social’.”

Eduarda: Conhego pessoas que nunca frequentaram uma escola e vivem muito bem, venceram na vida.
Luana: Isso é verdade Eduarda! Bagno comenta: “Ora, se o dominio da norma culta fosse realmente um
instrumento de ascensdo na sociedade, os professores de portugués ocupariam o topo da piramide social,
economica e politica do pais, ndo é mesmo? Afinal, supostamente, ninguém melhor do que eles dominam a
norma culta. So que a verdade esta muito longe disso como bem sabemos recebem os salarios mais obcenos da
nossa sociedade. Por outro lado, um grande fazendeiro que tenha apenas alguns poucos anos de estudo
primario, mas que seja dono de milhares de cabecas de gado, de industrias agricolas e detentor de grande
influéncia politica em sua regido vai poder falar a vontade sua lingua de ‘caipira’, com todas as formas
sintaticas consideradas ‘erradas’ pela gramdtica tradicional, porque ninguém vai se atrever a corrigir seu modo
de falar. Afinal, ele ja detém o poder economico e politico: para que vai precisar de norma culta?
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Bianca: O que o autor estad tentando dizer ¢ que o dominio da norma culta de nada vai adiantar a uma pessoa
que ndo tenha todos os dentes, que ndo tenha casa decente para morar, luz elétrica e rede de esgoto. (...) O
dominio da norma culta de nada vai adiantar a uma pessoa que ndo tenha seus direitos de cidaddo reconhecidos
plenamente (...). E preciso atacar as causas que impedem o acesso desse falante a norma culta. E sdo muitas as
causas. Achar que basta ensinar a norma culta a uma crian¢a pobre para que ela ‘suba na vida’ é o mesmo que
achar que é preciso aumentar o numero de policiais na rua e de vagas nas penitencidrias para resolver o
problema da violéncia urbana”.

Beatriz: Ainda confome o autor “E preciso garantir, sim, a todos os brasileiros o acesso a norma culta, mas ela
ndo é uma formula magica que, de um momento para outro, vai resolver todas as dificuldades de um individuo
carente.

Bianca: Verdade. E preciso garantir o acesso a norma culta, mas também a educacdo em seu sentido mais
amplo, aos bens culturais, a saude, e a habitagdo, ao transporte de boa qualidade, a vida digna de cidaddo
merecedor de todo respeito.”

Luana: Ou seja, o que esta em jogo é a transformagdo da sociedade como um todo, pois enquanto vivermos
numa sociedade com profunda desigualdades sociais, toda tentativa de promover a ‘ascensdo’ social dos
marginalizados serd em vao.

Bianca: bom pessoal, chegamos ao fim do nosso podgirls, espero que tenham gostado. Fiquem todos com Deus
e até o proximo.

Depedida de todas.

Roteiro do grupo 4 - composto por A3, A7, A12, A16 e A17- Linguagem em movimento

Marcelo: Sejam todos bem-vindos ao nosso podcast “Linguagem em Movimento”! Hoje nés estamos aqui para
explorar o fascinante mundo das palavras, sotaques e expressoes, celebrando a riqueza e a diversidade
linguistica. Também queremos falar no quanto a lingua reflete nossas culturas, historias e identidades.

Kaud: Entdo fique com a gente!

Felipe: Seja para entender o charme de um sotaque regional, as curiosidades de um dialeto, ou até as girias
que dominam a internet, este é o espago certo para vocé!

Enzo: Vamos juntos descobrir o poder transformador da linguagem em todas as suas formas.

Marcelo: Preparados para essa viagem linguistica?

Marcelo: Entdo, bora come¢ar Kauad! Fala ai pra galera o que é variagdo linguistica e como ela pode refletir
aspectos culturais e sociais de diferentes regioes do Brasil?

Kaud: A Variagdo linguistica sdo os diversos usos que os falantes fazem de uma mesma lingua, no Brasil é um
reflexo das diversas influéncias culturais, histéricas e sociais que moldaram as diferentes regides do pais. E
logico que o vocabuldario pode variar muito entre o Nordeste e o Sul, pois cada local tem sua historia e sua
cultura.

Enzo, explica pro pessoal, qual é a importancia da variagdo linguistica na formagdo da identidade de um povo?
Enzo: A variagdo linguistica é fundamental na constru¢do da identidade cultural, pois as diferentes formas de
falar representam a historia, os costumes e as particularidades de cada grupo social. Essa diversidade contribui
para a riqueza cultural do Brasil. Explica ai Rafael, por que nos devemos estudar a varia¢do linguistica na
escola?

Rafael: Estudar a variagdo linguistica é muito importante porque vamos aprender a respeitar a diversidade, ou
seja, respeitar todos os colegas que tém algum sotaque diferente. E ai nos vamos aprender a valorizar o jeito
deles falar. Precisamos aprender a interagir com todos porque o mundo ta cada vez mais globalizado.

Agora, Felipe, explica ai pro pessoal, como que é a variagado linguistica na cidade e no campo no Brasil?
Felipe: Bom, Felipe, em ambientes urbanos ela é mais influenciada por fatores como migragoes e globaliza¢do,
por isso, as pessoas tem um vocabulario mais diversificado com novas formas de comunicagdo. Ja nas dareas
rurais, as variagoes podem ser mais preservadas, mantendo tragos de linguas indigenas e influéncias de
colonizadores, refletindo um modo de vida mais tradicional.

Agora Marcelo, aproveite o nosso podcast e explique como a midia, especialmente os podcasts, pode influenciar
a percep¢do da variagdo linguistica.

Marcelo: Ah! Bem lembrado Felipe! A midia, incluindo os podcasts, tem um papel crucial na disseminagdo e
valorizacdo da varia¢do linguistica, porque ele oferece um espago para diversas vozes e promove discussoes
sobre a lingua. Isso pode ajudar a combater o preconceito linguistico e aumentar a aceitagdo das diferentes

formas de falar.
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E por falar em preconceito linguistico, Comenta ai Kaud: Quais sdo os principais preconceitos associados a
variagdo linguistica e quais suas consequéncias.

Kaud: As pessoas acabam acreditando que algumas formas de falar sao "inferiores" ou "erradas". Essas crengas
podem levar a discriminagdo social e a exclusdo de grupos que utilizam outras variantes linguisticas e isso
prejudica a convivéncia e o respeito entre os falantes.

Marcelo: Verdade Kaua, entdo o objetivo do nosso podcast de hoje é mostrar o quanto é importante respeitar e
valorizar a lingua de um povo, sua historia e sua cultura.

Rafael: Até porque o Brasil é um pais enorme e é extremamente natural que ocorram variagoes linguisticas.
Enzo: Ehhhh! Mais infelizmente ainda ndo sdo todos que respeitam essas variages linguisticas existentes em
nosso pais. Tem muita gente que critica.

Felipe: Isso é verdade! Eu mesmo ja fui vitima de muito preconceito por causa do meu sotaque nordestino!
Marcelo: Isso é realmente muito ruim e precisa acabar. Por isso, convido vocés para conhecer as principais
caracteristicas da variagdo linguistica em cada uma das cinco regioes do Brasil. Vamos come¢ar com a regido
norte, e para fazer isso, quero convidar o meu colega ENZO.

ENZO: A regido norte tem uma forte influéncia das linguas indigenas, especialmente do Tupi-Guarani. Palavras
como tacacd, agal e curumim sao comuns.

ENTAO me diz ai, o que vocé faria se estivesse no Pard, e alguém te dissesse?

"Mano, vamos ali comer um tacaca?" Felipe, explica ai pra galera o que é a significa a expressdo tacaca?
Felipe: Arri égua! Calma ai gente! Tacaca: é so um prato de origem indigena tipico da Regido Amazonica,
muito popular nos estados do Para e Amapa.

Kaud: O que vocé falou? Arri égua!

Felipe: Sim! Essa expressdo la, ¢ bem comum quando alguém esta surpreso ou indignado). Arri égua! Ou
simplesmente “égua’!

Tem outra expressdo que ta se tornando muito comum aqui, é a expressao "mana" (ela é forma carinhosa de se
referir a alguém, especialmente entre mulheres). Mas aqui os homens também usam.

ENZO: Bem lembrado mano, outra carateristica dessa regido é a preseng¢a de entonagdes melodiosas no
sotaque, com um ritmo de fala mais pausado.

Marcelo: E mesmo! Eu tenho parentes que moram la! Eu gosto de ficar ouvindo eles conversd. Bom! Mas agora
vamos convidar o nosso colega Felipe para falar da regido que ele tao bem representa, a Regido Nordeste.
Felipe: Obrigado Marcelo. Isso é pra mim um motivo de orgulho, embora o Nordeste seja uma regido vitima de
tantos preconceitos. Eu tenho orgulho em dizer que sou nordestino, nossa regido tém varias entonagoes,
dependendo do estado. O sotaque baiano é mais arrastado, enquanto o pernambucano e o cearense sdo mais
acelerados.

Temos uma forte Influéncia africana, especialmente no vocabuldario, como em axé, dendé e mucama.
Utilizamos pronomes e formas de tratamento regionais, é comum dizermos "Tu vai" e "oxente" sdo nossas
marcas registradas.

Exemplo:

Na Bahia: "Oxe, mainha, cadé meu acarajé?"

No Ceara: "Tu ja foi na praia hoje, hein?"

Marcelo: E isso ai Felipe! Parabéns pra ve que tem orgulho em ser nordestino! E para dar continuidade vou
falar agora sobre a regido onde estamos localizados, a regido Centro-Oeste, a qual também me orgulho muito.
Como pertencemos a regido central do Brasil, nos temos uma mistura de influéncias do Sul, Nordeste e Sudeste,
devido ao fluxo migratorio para regiées como Brasilia e Mato Grosso.

Gostamos muito de fazer uso de diminutivos, com frequéncia utilizamos expressoes como em "Espera um

pouquinho” ou é bem "rapidinho".

Enzo: Verdade Marcelo! Agora espera sé um pouquinho que eu quero falar um trem bem importante que eu
lembrei aqui:

Marcelo: Uai! Pode falar!

Enzo: E sobre o nosso sotaque que é uma mistura do sotaque caipira do interior de Sdo Paulo e
do sotaque mineiro, aléem de tragos do falar nordestino. Por isso, as palavras, Trem e uai sdo usadas tanto em
Minas como em Goids.

Video.

https://www.youtube.com/watch?v=dIB1 t2LhPc

Rafael: A briga tava boa, mas vamos passar para o Sudeste que é a regido com maior variagdo interna devido
a densidade populacional e diversidade cultural.

Marcelo: Nado poderia ser de outra forma! Sé é uma regido que tem muita gente, é claro que vai haver culturas
diferentes.

Uma caracteristica bem marcada na fala dessa regido é o uso prolongado na pronuncia do r, como em porta
em Minas Gerais e no interior de Sdao Paulo.

Ja no No Rio de Janeiro, ha a forte marcagdo do s chiado (como em "casas") e entonagdo caracteristica.
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Houve muita influéncia de comunidades imigrantes, como italianos em Sdo Paulo e portugueses no Rio de
Janeiro.

Exemplo:

Paulista: "O meu, vamos tomar um café no mercado?"

Carioca: "Partiu praia, irmdo!"”

Felipe: Bom pessoal! E para finalizar vamos falar um pouquinho sobre a regido sul onde ha uma Forte
influéncia de imigrantes europeus, especialmente alemdes, italianos e poloneses, refletida em palavras e
expressoes do dia a dia. Fala ai Kaua!

Kaud: Na regido Sul ainda ha uma forte Uso do pronome "tu" como sujeito em muitos lugares, as vezes com
conjugagdo incorreta ("tu vai"). Ao invés de tu vais.

Quanto ao Sotaque este apresenta uma entonagdo cantada, especialmente no Rio Grande do Sul, e o uso de
termos como "guria", "guri”, "bah" e "tché".

Exemplo: Gauicho: "Bah, guria, que chimarrdo bom, tché!"

Felipe: Bom pessoal, queremos deixar claro que a variag¢do linguistica nas cinco regides brasileiras é uma
prova viva da pluralidade cultural do pais. Ela ndo é apenas uma questdo de sotaques ou palavras diferentes,
mas também reflete as historias e identidades de cada comunidade. Celebrar essas diferencas é entender que a
lingua é um espelho da diversidade e da riqueza do Brasil!

Marcelo: E isso Felipe! E chegamos ao final do nosso podcast de hoje, espero que tenham gostado! AH, e é
claro que existem muito mais exemplos de palavras, expressoes e caracteristicas linguisticas especificas de cada
regido do Brasil. Nos trouxemos uma pequena amostra dessa diversidade!

Todos: Tchau pessoal! Figuem com Deus e até a proxima!

Observagdo: O aplicativo utilizado para fazer a animagao foi o Powtoon e o da edi¢do foi o Clideo.
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Apéndice 3: Links dos podcasts Times New Roman

Podcast 1

https://youtube.com/watch?v=UnzcSSoal28&feature=shared&utm_source=Z2TQxO
Podcast 2

https://youtu.be/nHCQUSzmSIY ?si=F75uKkOnta2018BB&utm_source=Z2TQx0
Podcast 3

https://youtube.com/watch?v=9Xil8MTnEFo&feature=shared

Podcast 4:

https://youtube.com/watch?v=q9xjvO3-4dM&feature=shared&utm_source=Z2TQxO



https://youtube.com/watch?v=UnzcSSoal28&feature=shared&utm_source=ZTQxO
https://youtu.be/nHCQUSzmSlY?si=F75uKkOnta2Ol8BB&utm_source=ZTQxO
https://youtube.com/watch?v=9Xil8MTnEFo&feature=shared
https://youtube.com/watch?v=q9xjvO3-4dM&feature=shared&utm_source=ZTQxO
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Apéndice 4: Caderno do/da professor/a

PODCAST, LINGUA E PODER

Wma phrepesta didatica em defesa de respeite
dinersidade bnguintica

Jane Leonel de Oliveira Santos

Orientadora: Talita de Cassia Marine

CADERNO DO/A PROFESSOR (A)

caro/a professor (a)
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Eate cadermne & Pute de wma pesquisa de mestrade, que foi desermsliida ne
ambite de Prefletras, da Universidade Federal de Wherkamdia. €le foi sriemtade
pela prefessora O, Talita de Cissia Marine. Eletem come ehietime geral eferecer
subaidies ab prefessoras e ash prefesseres de Limgua Portuguesa para wm
tabhalhe em sala de ala que wise propercienar wma ebucidacie sebre o metime
que lena as pesssas i condigie de submissie Umguistico.

0 cadervne apresenta 7 eficimas., que estie dimididas da seguinte fervma:

Qficina 1 Himgua e Peder / Comtente Histénice
Qlioma 2 P Fo /R o Dor At
Come combater o Precomnceits Simguistice?
ima 3 o Aode Toraminticn | Hek Ao
Qz- . 4 A,M-{e . d&P -[ t. - {.
Desmendande eite mites
QPicima 5 Pracediments. de elaboracie de Pedcast
Qficina 6 Shanacie e Edicie de Pedcast
Qicina 7 edicie e Publicacds de Pedcast

demde assim, o iUmpertimcia desse material, diddtice repeusa ma
recessidade de jegarn g ma secielimguistica, emidenciamde que esta &
pundamental, me emsime. da Zimgua Portuguesa, peis corehora o emtemdiments do
dimersidade Uimguistica e da mariagie da imgua de acerde com fateres seciais.,
negilemais e cukturais. o pevmite que o alunes nalenigem diferentes. Lemas. de
falar, combatende. o precemceits bimguistics e promemende o inclusis. Ademais.,
ae hecembeceh que a Limgua esti, em cerstante mudamga, a secielimguistica tevma
o aprendigade mais dimamice e préxime do vealidade des. falamtes, mestramnde
que mie existe wm dmice made "conets! de se expressal, mas. sim wses adequades
para diferentes contentes.
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OFICINA 1

Lingua e Poder/Contexto historico

Pratica de linguagem: Oralidade

Total de horas: 2 aulas de 50 minutos cada, totalizando 100 minutos por oficina.

Objeto de conhecimento: Leitura e analise textual, discussdo oral e registro.

Recursos: Folha impressa com o texto de Bagno (2010), a letra da musica “lingua” de Caetano

Veloso, diarios de bordo para anotagdes, caixa de som, notebook, datashow, quadro e pincel.

Competéncias que podem ser alcancadas:

= Geral: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o

mundo fisico, social, cultura e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

= Especifica de LP: Compreender a lingua como fenémeno cultural, historico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usudrios e da comunidade a que pertencem.

Habilidades:

(EF69LP25) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma discussao [....]
e outras situacOes de apresentacdo de propostas e defesas de opinides, respeitando as
opinides contrarias e propostas alternativas e fundamentando seus posicionamentos, no tempo
de fala previsto, valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas.

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a problemas,
temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia social.

Objetivo: Propiciar aos estudantes reflexdes de suma importancia em relag¢do a lingua e sua
estreita relagdo com o poder, a partir de uma analise histérica desde o surgimento da
gramatica.

Semntin Propiciar aos alunos a oportunidade de
| perceber a origem do preconceito linguistico.
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Entender que preconceito linguistico ¢
sobretudo um preconceito social, uma vez
que o que estd em jogo sdo as condig¢des
culturais, sociais, raciais, dentre outras, dos
individuos.

Propiciar aos alunos um empoderamento
historico a respeito da relagdo estreita sobre
lingua x poder, para que sejam capazes de
utilizar argumentos solidos que sejam
capazes de dissuadir as pessoas quanto a
difundirem ideias preconceituosas a respeito
do uso da lingua.

Para iniciar a oficina 1, a professora-pesquisadora lancarda mao de uma questdo,

escrevendo na lousa a pergunta: QUEM INVENTOU A GRAMATICA? Na sequéncia, devera

convidar os alunos a fazerem essa grande descoberta e entregue o material abaixo impresso.
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REFLEXOES HISTORICAS DE SUMA IMPORTANCIA A RESPEITO DA LINGUA

\ = Para qué? j

\

Professor, inicie com uma reflexdo, usando questdes tais como:

= Quem inventou a gramatica?
= Onde ela surgiu?

- - o

, . . . e~ . (N
A gramatica designa um conjunto de prescricdes e regras que determinam o uso

considerado correto da lingua escrita e falada. A gramadtica nasceu por volta do século III
a.C., na cidade de Alexandria, no Egito, segundo Bagno (p.15), “nesse tempo era um
importante centro de cultura grega. Os estudiosos da grande literatura classica da Grécia
estavam muito preocupados em preservar na maior “pureza’ possivel a lingua grega, que
naquela época ja estava muito diferente da lingua usada pelos maiores poetas e escritores do
passado [...]"( p.15).

Ainda conforme o autor, ‘“Para alcancar seu objetivo, aqueles estudiosos, chamados de
filologos, resolveram descrever as regras gramaticais empregadas pelos grandes autores
classicos para que elas entdo servissem de modelo para todos os que, a partir de entdo,
quisessem escrever obras em grego. Foi assim que nasceu a gramdtica, palavra grega que
significa exatamente “a arte de escrever”. Esse campo de estudo, voltado apenas para os usos
literarios dos grandes autores do passado, recebe hoje 0 nome de Gramatica Tradicional
(GT para os intimos)”. (p.15 grifos nossos)

A partir dai decorrem dois erros:

e A separagdo rigida entre lingua falada e lingua escrita
e A forma de analisar as mudangas das linguas (que ¢ simplesmente mudanca e nao
corrup¢ao e ruina)

Conforme o autor, “esses dois equivocos se uniram para formar o erro classico” (p.16),
consciéncia que se perpetuou durante dois mil anos, pois foi somente no final do século XIX
e inicio do século XX, (com o surgimento da Linguistica) que passou a ser revisto.

A Linguistica ¢ a ciéncia da linguagem que compreende todos os estudos
contemporaneos e antigos sobre a linguagem. Com o surgimento da Linguistica Moderna, foi
publicado o livro “Linguistica Geral”, em 1916, do suico Ferdinand Saussure (1857-1913)
podemos afirmar que o estudo das linguas humanas nunca mais seria 0 mesmo.

Com essa dedicacdo exclusiva a lingua escrita, a GT ndo incluiu a lingua falada. Mas
devemos nos atentar ao fato de que as linguas sempre foram muito mais faladas do que
escritas. Ainda mais naquela época em que somente uma minoria de homens (elite) era letrada.

S _

- -

\

“«_Conforme Bagno (p.16), “Até hoje, em pleno século XXI, milhdes e milhdes de pessoas/,’l



nascem, crescem, vivem e morrem sem saber ler nem escrever, mas sabendo perfeitamente
falar a sua lingua materna (e as vezes até mais de uma lingua).

O fato de desprezar o uso oral das linguas para se concentrar apenas no uso feito pelas
poucas pessoas que sabiam ler e escrever, ja ¢ uma evidéncia suficiente para mostrar o carater
essencialmente elitista da Gramatica Tradicional. Naquela época “a cultura letrada era
dominio de um nimero pequenissimo de pessoas, que pertenciam a aristocracia, isto €, a
classe que detinha o poder econdmico e politico e ditava as normas do que era bom e certo em
todos os aspectos da vida social” (p.16).

Conforme Bagno, “basta abrir qualquer gramatica normativa para ver que todos os
exemplos de emprego das regras gramaticais sao tirados das obras dos escritores do passado
(o que, no caso da nossa lingua, inclui grande niumero de escritores portugueses)”. (p.17) Por
isso, a gramatica pode ser definida como a arte de escrever. Nao haveria nenhum problema se
a gramatica tivesse sido deixada dentro desse campo de investigacdo da lingua dos grandes
escritores. Mas isso ndo aconteceu, a gramatica que “por op¢ao consciente de seus fundadores,
sO cuidava da lingua escrita literaria, comecou a ser usada como um livro de leis, como uma
régua para medir todo e qualquer uso oral ou escrito de uma lingua. Assim transformada em
instrumento de poder e dominagao...” (p.17).

Ainda conforme o autor, “Esse tem sido o principal problema do uso da Gramatica
Tradicional durante os Ultimo vinte e trés séculos: criada para servir de régua/regra para a
lingua escrita literaria, ela passou a ser usada para medir e regular/regrar todo e qualquer uso
linguistico. E facil ver o absurdo que isso representa: ndo se pode usar um unico modelo de
sapato para calgar toda a populagio do pais. E preciso, ao contrario, fazer sapatos que caibam
confortavelmente no pé das diferentes pessoas. Assim como o sapatinho de cristal de
Cinderela, a Gramatica Tradicional sé cabe no pé de alguns poucos escritores, daqueles que,
por op¢do estética, querem seguir a risca os preceitos tradicionais de uso da lingua. Mas os
defensores da GT até hoje querem que esse sapatinho de cristal caiba no pé de cada um de
nods: se ndo couber, a gente que corte um pedago do calcanhar ou a ponta dos dedos para forcar
o p¢ a entrar. Parece (e ¢) um absurdo, mas ¢ assim que a doutrina gramatical vem sendo
aplicada desde o século III a.C.!

Como se ndo bastasse seu carater eminentemente aristocratico, elitista e (de cristal), a
GT também tem sérios problemas internos. Suas regras, suas defini¢des, seus conceitos muitas
vezes sao incoerentes, paradoxais, confusos e até contraditorios. Tudo isso faz com que ela
seja um instrumento defeituoso até mesmo para explicar a lingua escrita literaria.” (p.18).

“Assim transformada em instrumento de poder e dominacao de uma pequena parcela
da sociedade sobre todos os demais membros dela. A GT foi avangando, conquistando terreno,
impondo seu dominio: a partir de um pequeno setor do universo total da lingua, a GT saiu
“colonizando” todo o resto, criando um império de ideias e preconceitos sobre o que ¢ ou ndo
¢ “lingua”, que perdura quase inalterado até hoje no senso comum: Uma régua que serve para
medir o que esté reto e para corrigir o que nao esta correto. Foi por isso que, durante mais de
dois mil anos, se cristalizou na mentalidade comum a ideia de que o que ndo estd na gramatica
ndo ¢ correto, € errado e deve ser corrigido. Nao ¢ assim até hoje?” (p.17-18).

O autor observa o seguinte fato: “E interessante ver como o ensino de outras disciplinas
faz uma abordagem sempre critica dos saberes do passado, mostrando de que maneira a
evolucao do conhecimento e da ciéncia levou o ser humano a abandonar velhas crengas e
supersti¢des. Em livros didaticos de Biologia, Fisica, Quimica, Historia, Geografia etc., ¢
comum a gente encontrar afirmacdes do tipo: “Durante muito tempo se acreditou que [...]”,
mas os avancos da pesquisa e da tecnologia revelaram que [...]”. Mas o mesmo ndo acontece
nas aulas de lingua! “Os termos e conceitos da Gramatica Tradicional — estabelecidos hd mais
de 2000 anos! — continuam a ser repassados praticamente intactos de uma geracao de alunos
para outra, como se desde aquela época remota nao tivesse acontecido nada na ciéncia da
linguagem.

-~ -
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O ensino tradicional opera assim uma imobilizagdo do tempo, um apagamento das
condi¢des sociais e histéricas que permitiram o surgimento e a permanéncia da GT” (p,61),
que nem possui bases cientificas consistentes.

Devemos entender também que “a orfografia de uma lingua, o modo de escrever, ndo faz
parte da gramdatica da lingua. [...] milhdes de pessoa passam a vida inteira no total
desconhecimento das formas escritas de sua lingua, apesar de falarem ela perfeitamente,
empregando sem dificuldades as regras gramaticais dela. A ortografia foi um artificio
inventado pelos seres humanos para registrar por mais tempo as coisas que eram ditas. A
ortografia oficial, em todos os paises, ¢ uma decisao politica, ¢ uma lei, um decreto assinado
pelos que tomam as decisdes em nivel nacional. Por isso, ela pode ser modificada ao longo do
tempo, segundo critérios racionais € mais ou menos cientificos, ou segundo critérios
sentimentais, politicos ou religiosos” (p.28).

= Depois de todas essas descobertas, vocé deve estar confuso e pensativo. Afinal, qual

o0 objeto de estudo deveria ser ensinado nas aulas de Lingua Portuguesa?

= Primeiramente, deve ser ensinado aquilo que o aluno nao sabe. Entdo ndo se ensina
lingua materna na escola.

= De que forma deve ser ensinado? De forma critica ¢ ndo como decoreba. Estudar a
heterogeneidade da lingua realmente usada, utilizando manifestagcdes linguisticas
concretizadas no maior numero possivel de género textuais e de variedades de lingua:
rurais, urbanas, orais, escritas, formais, informais, cultas, ndo cultas etc. Ou seja,
estudar o painel multifacetado, complexo e rico da realidade linguistica brasileira, em
vez de oferecer como Unico modelo a ser imitado os classicos da literatura.

No entanto, conforme Bagno (2010, p.66), “se alguém acha importante ou interessante
apresentar aqueles termos e conceitos tradicionais a seus alunos, para que eles conhecam um
pouco da histéria da ciéncia linguistica, também ¢ importantissimo e mais do que
interessantissimo apresenta-los seguidos de uma critica”. Para este autor, “durante muito
tempo, definiu-se substantivo como ‘a palavra que designa os seres em geral’, mas essa
defini¢do apresenta problemas. O que significa a palavra ‘ser’ nessa definicao? Todo mundo
sabe que banho, auséncia, ar e morte sao substantivos, mas serd possivel dizer que sdo ‘seres’
também?”” (Bagno, 2010, p.66).

Fonte: Elaborado pela autora, com informagdes retiradas de Bagno (2010).
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Professor (a): Serd necessario ter um “Didrio”. onde vocé anotara todas as etapas da pesquisa e tudo
que achar pertinente, pois este material servira para analise dos resultados.

Ao final da explicacdo do conteudo acima, entregue aos alunos um didrio de bordo e pega a eles
que respondam, com suas palavras, as trés perguntas inicialmente feitas pela professora.

» Quem inventou a gramatica?
» Onde ela surgiu?

> Para qué?

Disponibilize alguns minutos para que respondam.

Sugestdo ao/a professor(a): para fazer
o diario de bordo dos estudantes, vocé
pode utilizar um pequeno caderno de
capa dura e imprimir uma imagem
como a ilustrada ao lado.

Intentamos, também, nesta oficina, trabalhar com a musica 'Lingua' de Caetano
Veloso, que ¢ uma verdadeira ode a LP e a sua capacidade de expressar a identidade cultural
de um povo. Na sequéncia, acesse a musica, bem como o seu significado, utilizando o

seguinte link:



https://www.letras.mus.br/caetano-veloso/44738/significado.htmlwww.letras.mus.br/caetano-veloso/44738/
https://www.letras.mus.br/caetano-veloso/44738/significado.htmlwww.letras.mus.br/caetano-veloso/44738/
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' )

)

Professor (a): No /ink supracitado, dard acesso a musica, ao seu significado, bem como ao
\Video. j

A Lingua Como Péatria e Expressao de Identidade em 'Lingua' de Caetano Veloso

A musica 'Lingua' de Caetano Veloso ¢ uma verdadeira ode a lingua portuguesa ¢ a sua capacidade de expressar
a identidade cultural de um povo. No contexto da cancdo, Caetano faz referéncia a grandes nomes da literatura
lus6fona, como Luis de Camdes e Fernando Pessoa, destacando a importancia da lingua como elemento de
ligagdo entre diferentes culturas e épocas. A mengdo a esses autores ndo ¢ apenas um tributo, mas também uma
maneira de enfatizar a riqueza ¢ a complexidade da lingua portuguesa. O refrdo 'Flor do Lacio Sambddromo
Lusamérica Latim em pd' ¢ uma expressdo poética que remete a origem latina da lingua portuguesa e a sua
evolugdo e mistura nas culturas brasileira e portuguesa. Caetano brinca com palavras e expressdes, misturando
elementos da cultura popular brasileira, como o samba, com referéncias eruditas. A musica também aborda a
questdo da identidade nacional e linguistica, com o verso 'Minha patria ¢ minha lingua', sugerindo que a lingua
¢ um elemento fundamental na defini¢do da identidade de um individuo.

Por fim, a cangdo faz uma critica social ao imperialismo cultural e a perda de identidade provocada pela
globalizagdo. Caetano utiliza a lingua como um simbolo de resisténcia e afirmacdo cultural, a0 mesmo tempo
em que reconhece a influéncia de outras linguas e culturas. A musica ¢ um convite a reflexdo sobre como nos
expressamos e como a lingua que falamos molda nossa maneira de ver o mundo e interagir com ele.

Para estimular a curiosidade do estudante, vamos comegar perguntando se eles
conhecem a musica “Lingua” do cantor Caetano Veloso. Apo6s, distribuir uma folha impressa

com a letra da musica. Depois, os alunos deverdo acessar o video por meio do link:

[ https://www.youtube.com/watch?v=R XvijhlswpVU ]

Para que esta atividade seja realizada de forma interativa, deverd ser feita uma
explanacdo sobre a letra da musica em forma de questionamentos e direcionamentos. Em

seguida, os alunos devem ser estimulados a refletir sobre as questdes projetada no datashow.

01 — Que tematica ¢ destacada nessa can¢ao?

02 — Qual reflexao Caetano propde nessa can¢ao?



https://www.youtube.com/watch?v=RXvjhlswpVU
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3 Professor (a), avisar aos estudantes que todas as respostas precisam ser
anotadas no didrio de bordo, pois essas constituirdo corpus para analise.

E importante também lembrar aos alunos sobre a imitacao dos autores
gregos.

Como possiveis respostas aos questionamentos, temos:

Resposta para a questdo 1: A musica versa sobre a valorizagdo da lingua portuguesa e sobre
a riqueza cultural brasileira.

Resposta para a questao 2: Ele propde uma reflexao a respeito do uso da lingua portuguesa,
para valorizarmos a nossa lingua portuguesa brasileira. E que temos que valorizar a nossa
lingua em uso, agir com criticidade e perceber a relacdo de poder que sempre existiu na
sociedade, para a escolha de uma modalidade de lingua em detrimento de outra. A elite sempre
ditou e ainda dita as regras do que deve ou ndo ser seguido.

Para finalizar, estimule a participagdo oral para que essas repostas sejam socializadas.
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OFICINA 2:

)

Preconceito / Respeito Linguistico? Como combater o Preconceito Linguistico?

Pratica de linguagem: Oralidade e escrita.
Total de horas: 2 aulas de 50 minutos cada, totalizando 100 minutos por oficina.
Objeto de conhecimento: Registro
Recursos: data show, folhas impressas, tv, quadro, pincel e diarios de bordo.
Competéncias que podem ser alcan¢adas:
= Geral: Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.
= Especifica de LP:

e Compreender a lingua como fendomeno cultural, histérico, social, varidvel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios ¢ da comunidade a que pertencem.

e Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

Habilidades:

(EF69LP55): Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o de
preconceito linguistico.

(EF69LP26) Tomar nota em discussdes, debates, palestras, apresentacao de propostas, reunides, como
forma de documentar o evento e apoiar a propria fala (que pode se dar no momento do evento ou
posteriormente, quando, por exemplo, for necessaria a retomada dos assuntos tratados em outros
contextos publicos, como diante dos representados).

Objetivo: Nessa oficina, objetivamos fazer uma reflexao sobre a atitude discriminatoria que sociedade
possui com relagdo ao que se apresenta em desacordo com os “padrdes” sociais estabelecidos pela
mesma. Na oportunidade, vamos explicar o conceito de preconceito linguistico, falar o quanto ele ¢
algo violento e discriminatdrio em nossa sociedade e, por isso deve ser combatido por todos. Faremos
reflexdes importantes sobre lingua e sociedade.

Compreender a lingua como
instrumento de luta e inser¢ao social.

um
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Entendendo essa relagdo: lingua e
sociedade, esclarecer o quanto o
preconceito linguistico ¢ algo
discriminatorio e presente em nossa
sociedade.

Promover uma discussdo sobre respeito
linguistico e divulgar a inaceitabilidade
do preconceito linguistico.

Professor (a): Inicie sua aula exibindo o curta metragem “FOR THE BIRDS”

Acesse o link: https://www.youtube.com/watch?v=MNumIM-2gic

Informacoes ao professor:

ﬁoisas de Passaros (em inglés, For The Birds) ¢ um filme de curta-metragem de animagdo produzid(m
com computacao grafica pela Pixar Animation Studios em 2000. Esse curta também foi apresentado nos cinemas
antes do filme Monstros S.A em Novembro de 2001. e foi exibido de novo com a versdo 3D de Monstros
S.A. em 2012. Esse curta esta disponivel no DVD de Monstros S.A ¢ Pixar Shorts Films Collection - Volume 1.

Sinopse

O curta se passa em cima de uma linha de transmiss2o e conta a historia de um grupo de passaros que se sentem
incomodados com um passaro de outra espécie, que quer juntar-se a eles. No final, os pequenos passaros terdo
muito o que se arrepender por terem sido pouco receptivos.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Coisas_de P%C3%A 1ssaros

e
_—

Professor (a): Apds a exibicdo do video, estimule os alunos a comentarem. Logo eles vao

abordar o tema preconceito. V4 incentivando os estudantes, fazendo perguntas como:

e



https://www.youtube.com/watch?v=MNumIM-2gic
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Curta-metragem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Computa%C3%A7%C3%A3o_gr%C3%A1fica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pixar_Animation_Studios
https://pt.wikipedia.org/wiki/2000
https://pt.wikipedia.org/wiki/Monsters,_Inc.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Novembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/2001
https://pt.wikipedia.org/wiki/Monsters,_Inc.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Monsters,_Inc.
https://pt.wikipedia.org/wiki/2012
https://pt.wikipedia.org/wiki/DVD
https://pt.wikipedia.org/wiki/Monsters,_Inc.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pixar_Short_Films_Collection_-_Volume_1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Coisas_de_P%C3%A1ssaros
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1- O que vocé faria se estivesse no lugar dos pequenos passaros?
2- E se vocé fosse o passaro grande, qual seria sua reagdo ao se sentir desprezado?

3- Ser diferente ¢ motivo para sermos alvo de preconceito e discrimina¢ao?

\_ 4- Que ligdo podemos tirar?

J

Orientacdes ao professor: E hora de comentar que apesar de o video ser voltado ao publico
infantil, ele nos oferece, dentre outras, uma reflexdo muito importante para fazermos em
relacdo a lingua portuguesa, e a forma como cada um a utiliza, a depender de inimeros fatores,
sociais, culturais e historicos. Sabendo disso, precisamos prestar atencao, pois quando estamos
em grupo temos a tendéncia de nos comportarmos como os pequenos passaros azuis. Comente
sobre a importancia de sermos tolerantes, de entendermos as diferencas e respeitarmos a
heterogeneidade linguistica, afinal “ser diferente ¢ normal”.
= Pergunte aos alunos o que eles sabem a respeito de preconceito linguistico, estimule-
os a relatar se ja foram vitimas de preconceito linguistico. Por que eles acham que
acontece esse tipo de preconceito, em decorréncia do qué?

= Comente sobre a no¢do equivocada de “erro” existente em nossa sociedade.

L Professor(a): para exemplicar sobre essa questdo pode explicar aos alunos, com
palavras mais simples) a citagdo abaixo da sociolinguista Bortoni-Ricardo“Do ponto de vista estritamente
linguistico, o erro ndo existe, o que existe sdo formas diferentes de usar os recursos potencialmente presentes na
propria lingua: se milhdes de brasileiros dizem trabaio — e ndo “trabaco”, “trabavo”, “trabazo” etc. — é porque a
transformag@o de “lh” em “i” € uma virtualidade prevista na propria arquitetura fonologica da lingua portuguesa.
S6 se poderia falar em “erro” se cada cidadao errasse, individualmente e de modo particular, no momento de
produzir aquele fonema. Como chamar de erro um fendmeno que se verifica de norte a sul do pais? Como milhdes
de falantes conseguiriam “combinar” para “errar” todos da mesma maneira ...? (2004, p.8 € 9). Segunda a autora,
isso acontece devido ao proprio sistema e processo evolutivo da lingua.

4

= Em seguida, entregue aos estudantes uma folha previamente preparada contendo a
definicdo de preconceito linguistico, o conceito sociolinguistico de lingua, (a lingua
como entidade dindmica, mutavel, heterogénea, varidvel; a lingua como elemento
formador de identidade do individuo e do grupo; a lingua como instrumento de luta e

insercao social; a lingua e sua estreita relacdo com a sociedade).
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Preconceito Linguistico

A sociedade ¢ repleta de varios tipos de preconceitos, dentre eles, o preconceito linguistico.

Mas afinal, o que é o preconceito linguistico?

O preconceito linguistico ¢ a atitude que um individuo ou um grupo social assume diante de
algum modo de falar que ¢ diferente do seu. Pode ser uma variedade linguistica social (usada
por determinada classe social) ou regional, mas também pode ser uma outra lingua, no caso
de sociedades plurilingues. Como todo preconceito, o linguistico ¢ a manifestacdo, de fato, de
um preconceito social, porque o que estd em jogo ndo ¢ a lingua que a pessoa fala, mas a
propria pessoa como ser social. Uma vez que a lingua ¢ parte fundamental da identidade de
um individuo e de um grupo social, rejeitar a lingua € rejeitar a propria pessoa e a comunidade
da qual ela faz parte. (cf. Bagno (2013); Bortoni-Ricardo (2004, 2005).

Qual ¢é a origem do preconceito linguistico?

Para entendermos a origem do preconceito
linguistico, € necessario analisarmos que a
norma padrdo, descrita pela Gramatica
Tradicional e defendida pelas elites, foi
criada por um grupo de filoélogos
preocupados em manter a “pureza”’ da
lingua, concentrando-se exclusivamente
na descrigdo da lingua literaria escrita,
deixando de fora toda lingua falada.
Segundo Bagno (2012, p.45), esses
filologos  (estudiosos da  lingua)
consideravam, erroneamente, que “a fala
era caotica e desregrada, o lugar do erro, enquanto a escrita (concebida como algo
homogéneo), era limpida e regulada”. Em outras palavras, ¢ feita uma comparagado entre duas
entidades distintas- fala espontanea com escrita literaria-; comparam algo que ¢ incomparavel,
esquecendo das especificidades de cada uma. Ainda conforme Bagno (2012, p.45), “Nem ¢
preciso dizer que ai esta a origem das no¢des de certo e errado (mais um dualismo) que tanto
estrago tem feito ao longo da historia da humanidade”.
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O que é um erro de portugués?

Na concepcao do senso comum, o “erro de
portugués” € qualquer uso linguistico que nao
esteja em conformidade com as prescrigdes
da gramatica normativa e o diciondrio.
Entretanto, em matéria de lingua, ndo existe
homogeneidade, uma vez que até os
gramaticos e dicionaristas tém posturas
diferentes diante dos usos da lingua. Assim,
podemos observar que todas as linguas
naturais variam e mudam com o decorrer do
tempo, e que todas as pessoas variam sua forma de falar e escrever (independentemente do nivel de
escolaridade ou classe social); observamos, ainda, que quando as classes sociais privilegiadas
transgridem as prescri¢des tradicionais, o erro passa até despercebido. Mas quando o falante pertence
as camadas inferiores da sociedade, a transgressao ¢ considerada um erro, se tornando quase um crime,
evidenciando dessa forma que o que ¢ certo e errado depende de quem fala, e de sua posi¢do na
piramide social. Segundo Gnerre (2009, p.6-7) “Uma variedade linguistica “vale” o que “valem” na
sociedade os seus falantes, isto é, vale como reflexo do poder e da autoridade que eles tém nas relagdes
econdmicas ¢ sociais)”.

Mesmo sabendo que a equivocada nogao de “erro” ¢ imposta pela tradicdo gramatical normativa criada
pela elite, a autora reconhece que em nossa sociedade “diferenca € deficiéncia. Por isso, cabe a escola
levar os alunos a se apoderar também das regras linguisticas que gozam de prestigio, a enriquecer o
seu repertorio linguistico, de modo a permitir a eles o acesso pleno a maior gama possivel de recursos
para que possam adquirir uma competéncia comunicativa cada vez mais ampla e diversificada — sem
que nada disso implique a desvalorizacao de sua propria variedade linguistica, adquirida nas relagdes
sociais dentro de sua comunidade”. (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 9).

Como combatermos o preconceito linguistico?

Para  combatermos o  preconceito
linguistico, primeiramente temos que entender
e reconhecer que a definicao de lingua ¢ feita
por critérios historicos, politicos e sociais.
Conforme Faraco (2017, p. 29), “lingua ¢ um
conceito inalcancavel por critérios apenas
linguisticos (lexicogramaticais). Lingua ¢,
antes de tudo, uma entidade recortada por um
entrecruzamento de critérios historicos, sociais
e politicos. “A falta de consciéncia sobre essa
defini¢do ocasiona crengas® equivocadas sobre
a lingua, e consequentemente impulsiona o
preconceito  linguistico. Entretanto,
atualmente existem diversos estudos que demonstram preocupagdo sobre a importancia de ensinar a
variagdo linguistica do portugués, uma vez que ¢ necessario compreender que o fenomeno da variacao
linguistica ¢ uma carateristica inerente a qualquer lingua no mundo.

8 Barcelos e Abrahdo (2006, p. 19, grifos dos autores), acerca da reflexdo da natureza das crengas, evidenciam o
seu carater contextual nas seguintes proposi¢des: [As crencas sdo] Emergentes, socialmente construidas e
situadas contextualmente: [...] as crengas ndo estdo dentro de nossas mentes como uma estrutura mental pronta
e fixa, mas mudam e se desenvolvem a medida que interagimos e modificamos nossas experiéncias e, somos, ao
mesmo tempo modificados por elas. [...] Dessa forma, as crengas incorporam as perspectivas sociais, pois nascem
no contexto da interagdo e na relagdo com os grupos sociais.
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Variacio linguistica

Denomina-se variacdo linguistica os diversos usos que os falantes fazem de uma mesma lingua. E isso
depende de fatores historicos, politicos, sociais, regionais, dentre outros.

Segundo Bortoni-Ricardo (2000), a escola tende valorizar mais o ensino da linguagem culta, mas
quando ela restringe somente ao ensino desta, e desconsidera as demais variedades da lingua, ela, a
escola esta desvalorizando também seus falantes e com isso, se torna um local disseminador do
preconceito linguistico.

e

_—

Na sequéncia, faga a explanagdo do contetido e va fazendo perguntas e incentivando a
participagao dos alunos. Depois, entregue-lhes as atividades impressas, previamente
preparadas pela professora.

Vamos recapitular a historia retratada pelo curta

Sdo apenas quatro minutos retratando uma histéria bem simples, porém nos permite fazer uma
profunda reflexdo. Um passaro grande e desengongado tenta fazer amizade com os “passaros normais”.
Porém, o passaro maior foi alvo de discriminagdo. Mas mesmo diante daquela hostilidade, sem
desfazer seu sorriso, ele ndo desiste e se acomoda no meio dos passaros sobre o fio elétrico. Momento
em que ¢ hostilizado pelos outros passaros, que tentam derruba-lo e acabam conseguindo, mas ao
fazerem isso, os outros “normais” sao impulsionados para cima com muita forca. Para o azar deles, a
impulsdo ¢ tdo grande que acaba arrancando as penas do bando. E, a partir desse momento, a situagao
muda. Na vida real, isso também acontece frequentemente, nos remetendo a observar as mudancas e
reviravoltas que o mundo proporciona. Por isso, devemos refletir sobre algumas atitudes que jamais
devemos fazer, como discriminar e rejeitar alguém pelo simples fato de ele ser diferente de vocé.

1- Trazendo isso para a nossa realidade em sala de aula, suponha que recebamos um aluno de
outra regido do pais, responda:

a) Como tende a ser a sua forma de falar?

Resposta pessoal

b) Isso ¢ motivo para discrimind-lo? Explique.

Resposta pessoal

¢) Voce acha que existe uma forma de falar superior a outra? Justifique sua resposta.

Resposta pessoal

2- Analise a imagem abaixo e marque a alternativa que contenha o provérbio que melhor
identifique com a moral desse curta.
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a-( ) Gato escaldado tem medo de 4gua fria.
b-( ) Cavalo dado ndo se olha os dentes.
c-( ) Aguas passadas nio movem moinhos.

d-( X) Quem semeia vento, colhe tempestade.

Linguagem verbal ¢ manifestada por meio do uso de palavras (escritas ou faladas). Ex:

SFIMS

—] O
LLIPRECONCEITO
oo

Fonte: https://www.facebook.com/PeloFimdoPreconceitoLinguistico

Linguagem nao verbal ¢ manifestada por meio de imagens. Ex:

Fonte: https://www.istockphoto.com/br/foto/faces-em-ovos-de-galinha-em-forma-de-express%C3%B5es-
faciais-refletindo-as-emo%C3%A7%C3%B5es-0-gm903686194-249233987

Linguagem mista (ou hibrida). E a que utiliza as duas modalidades de linguagem (verbal e
ndo verbal) para construir uma mensagem:

g

Fonte: https://diariodeumlinguista.wordpress.com/2020/10/19/as-raizes-biologicas-do-preconceito/



https://www.istockphoto.com/br/foto/faces-em-ovos-de-galinha-em-forma-de-express%C3%B5es-faciais-refletindo-as-emo%C3%A7%C3%B5es-o-gm903686194-249233987
https://www.istockphoto.com/br/foto/faces-em-ovos-de-galinha-em-forma-de-express%C3%B5es-faciais-refletindo-as-emo%C3%A7%C3%B5es-o-gm903686194-249233987
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3- Produza um texto com o tema “preconceito linguistico” utilizando as variedades linguisticas que desejar.
Atente-se para o fato de que a linguagem verbal completa o sentido da linguagem nao verbal.

Fonte: https://www.liveworksheets.com/w/en/english-second-language-esl/258418
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( )
Sugestao a/ao professor (a): durante a execucdo das atividades pode colocar a musica de Gilberto

Gil e Preta Gil “Ser diferente € normal”.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=XpG6DoORPIs

Professor (a): Reserve um tempo para os alunos executarem as atividades propostas e as corrija.

Quanto aos textos, os alunos que desejarem podem ler para os colegas. Ao final, os alunos devem entregar o
texto para a correcdo. Depois das devidas intervengdes do professor, esses textos podem ser expostos em cartaz
em local apropriado na escola

Divirta-se

- Wi . \

tencdo: O texto exemplifica de forma bem humorada algumas variagdes linguisticas existentes em
nosso pais. Por ser um texto de humor, ele ndo tem compromisso de fazer um retrato atual e fiel da
lingua em uso das diferentes regides do pais, mas apontar algumas formas linguisticas que geralmente
estdo associadas a determinadas regioes. J

Professor (a): Sugira que fagcam uma leitura dramatizada. Fornega-lhes o texto impresso. O texto de
humor que segue foi veiculado na Internet em 2003.
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Assaltante nordestino

—Ei, bichin... Isso ¢ um assalto... Arriba os bragos ¢ num se bula nem faga muganga... Arrebola o
dinheiro no mato e ndo faga pantim se nao enfio a peixeira no teu bucho e boto teu fato pra fora! Perdao,
meu Padim Cigo, mas ¢ que eu t6 com uma fome da moléstia...

Assaltante mineiro

- O s0, prestengdo... [sso € um assarto,uai... Levanta os brago e fica quetim quesse trem na minha mao ta
cheio de bala... Mi6 passa logo os trocado que eu nun t6 bao hoje. Vai andando, uai! Ta esperando o qué, vai!!

Assaltante gatucho

- O, guri, ficas atento...Bah, isso ¢ um assalto... Levantas os bragos e te aquietas, tché! Nao tentes nada e
cuidado que esse facdo corta uma barbaridade, tché. Passa as pilas pra ca! E te manda a la cria, sendo o quarenta
e quatro fala.

Assaltante carioca

-Seguinte, bicho...Tu te deu mal. Isso ¢ um assalto. Passa a grana e levanta os bragos, rapa... Nao fica de
bobeira que eu atiro bem pra... Vai andando e, se olhar pra trés, vira presunto...

Assaltante baiano

— O meu rei... Isso é um assalto... Levanta os bragos, mas nio se avexe nao! Vai passando a grana, bem
devagarinho. Nao esquenta, meu irmaozinho, vou deixar teus documentos na encruzilhada...

Assaltante paulista

— Orra, meu... Isso ¢ um assalto, meu... Alevanta os bragos, meu... Passa a grana logo, meu... Mais
rapido, meu, que eu ainda preciso pegar a bilheteria aberta pra
comprar oingresso do jogo do Corinthans, meu... P6, se manda, meu...

Fonte:https://qrolecionar.blogspot.com/2013/05/variacao-linguistica-atividades.html (Adaptado pela pesquisadora).



https://qrolecionar.blogspot.com/2013/05/variacao-linguistica-atividades.html
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OFICINA 3

Diversidade Linguistica / Heterogeneidade

Pratica de linguagem: Oralidade

Total de horas: 2 aulas de 50 minutos cada, totalizando 100 minutos por oficina.

Objeto de conhecimento: Registro, pesquisa.

Recursos: data show, folhas impressas, baldes com cinco cores (azul, roxo, verde, amarelo e vermelho), tv,

quadro, pincel e diarios de bordo e notebooks.

Competéncias que podem ser alcancadas:

= Geral: Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos ¢ a cooperagdo, fazendo-se respeitar e

promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

= Especifica de LP:

e Compreender a lingua como fenomeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construgao de identidades de
seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

e Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

e Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagao
comunicativa, ao (s) interlocutor (es) e ao género do discurso/género textual.

Habilidades:

(EF89LP24) Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das questdes, usando fontes

abertas e confiaveis.

(EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagao ao

contexto produgdo e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a circulagao -
, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semiotica
apropriada a esse contexto, a constru¢do da textualidade relacionada as propriedades textuais e do género),
utilizando estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edigdo, reescrita/redesign e avaliagdo de textos,
para, com a ajuda do professor e a colaboracdo dos colegas, corrigir e aprimorar as produgdes realizadas,
fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes, correcdes de concordancia, ortografia, pontuagdo em textos e
editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos,
ordenamentos etc.

Objetivo: Nessa oficina, objetivamos fazer uma reflexdo sobre o quanto a legitimidade das diferentes
variedades linguisticas precisa ser (re)conhecida pela sociedade para que, assim, as pessoas deixem de
propagar o preconceito linguistico, respeitando as variedades linguisticas como um todo e ndo apenas as cultas
e prestigiadas, mas também, as populares, inclusive aquelas que, por vezes, sdo estigmatizadas e por isso,
desprestigiadas do ponto de visra social. Além disso, objetivamos colaborar para a compreensao por parte dos
alunos quanto ao fato de que eles precisam conhecer diferentes normas e variedaes linguisticas, a fim de
ampliarem, assim, o seu repertorio linguistico para que tenham condi¢des de adequar os usos linguisticos as
mais diversas praticas sociais da linguagem que sejam demandados, dentro ¢ fora da escola. .



Perceber a presenga das variagdes
linguisticas na musica.

Perceber que o fendmeno da variacdo
linguistica ¢ algo natural e por isso deve
ser aceito por todos.
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Reconhecer que o fenomeno da variacao
linguistica estd relacionado a diferentes
fatores, tais como fatores regionais,
sociais, geograficos e situacionais.
Compreender os principais fatores que
condicionam as variagdes da lingua.
Entender a lingua como entidade
dindmica, mutavel, heterogénea, variavel

Fazer a adequacdo linguistica aos
diferentes contextos situacionais que
envolvem distintas praticas sociais da
linguagem.

Pesquisar o tema ““variacdo linguistica” e
identificar especificidades que ocorrem
nas cinco regides brasileiras relacionadas
a tal tema. Saber identificar os diferentes
tipos de variagdo linguistica presentes nos
textos, bem como produzir textos com
variedades linguisticas adequadas ao
contexto de uso demandado.

/[ Professor (a):

incentivando a participacao dos alunos.

g
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Inicie a aula entregando aos alunos a produgdo de texto corrigida que foi proposta na tltima
oficina e peca aos alunos que desejarem, para que colem o texto no painel destinado a isso, a fim de
que a escola tenha acesso a eles. Na sequéncia, distribua uma folha com o conteudo impresso a ser

estudado, “variagdes linguisticas”. Apds, faga a explanagdo do contetido, va fazendo perguntas e
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Mas afinal, o que € variacao linguistica?

JOATRN ¥ AOER R TUTIRR A e g i

Variacao linguistica sdo os diversos usos que 0s
falantes fazem de uma mesma lingua.

A variacao linguistica, embora seja algo inerente a
toda lingua, ainda ndo ¢ vista de forma positiva por
um grande niamero de pessoas. Segundo o linguista

Carlos Alberto Faraco, a maioria das pessoas nao

STk S ot P

feconhece a lingua como um fendomeno heterogéneo e variavel e nem aceita as variagdes € mudangas
linguisticas como um processo evolutivo da lingua. Por isso, “costuma folclorizar a variagdo regional,
demoniza a variagdo social e tende a interpretar as mudangas como sinais de deterioracdo da lingua.
O senso comum ndo se da bem com a variacdo e a mudanga linguistica e chega, muitas vezes, a
explosdes de ira e a gestos de grande violéncia simbdlica diante de fatos de variacdo e mudanga”
(Faraco, 2015, p.7). No Brasil, a utilizacdo diferenciada do portugués ¢ ocasionada, principalmente,
pela vasta extensao territorial, gerando as diferengas regionais, e pela desigualdade social, relacionada
com a distin¢do entre variedade ndo-padrdo e a norma culta (BAGNO, 2007). Vejamos os principais
tipos de variagdo linguistica:

= variag¢oes diatopicas (geograficas), sdo os regionalismos existentes devido a grande extensao
territorial brasileira. Cada regido apresenta alguns falares especificos daquela localidade. Um
classico exemplo sdo as denominagdes da mandioca, macaxeira, aipim.

= varia¢des diacronicas (historicas), ocorrem devido ao decorrer do tempo, como a lingua
vive em constante mudanga, muitas palavras com o decorrer do tempo acabam caindo em
desuso, se tornando formas arcaicas, enquanto novas palavras vao surgindo. Como exemplo
disso temos a palavra farmacia que antigamente era grafada com “ph” no lugar do “f”
(pharmacia).

= variacoes diastraticas (sociais), ocorrem porque cada grupo de falantes, de acordo com suas
praticas sociais, utilizam jargdes proprios de um grupo profissional, como policiais e militares.
Por exemplo um grupo de surfistas apresenta seu linguajar proprio, logo quem nao pertence a
esse grupo, desconhecera tais formas.

= variac¢oes diafasicas (formal x informal), ocorrem de acordo com o contexto, ou seja, sdo
as variagOes da lingua que ocorrem de acordo com o grau de formalidade,uma vez que o
falante precisa adequar sua linguagem ao contexto situacional. Por exemplo, se a situagdo
exigir a norma culta (linguagem formal), como em uma apresentagdo de trabalho na escola,
esta deverd ser empregada, se for uma situagdo de informalidade, como uma conversa entre
amigos, a norma popular (linguagem informal) podera ser empregada sem problemas.



155

Qual a importincia da Adequacio Linguistica?

Adequacdo linguistica consiste no fato do
usuario da lingua selecionar as variedades
linguisticas mais adequadas a situagdo
comunicativa em que esta inserido. Ela ¢
fundamental para que o interlocutor

compreenda aquilo que est4 sendo dito, ou seja,

para que haja comunicagdo eficiente entre os
interlocutores. Dependendo da situagdo de comunica¢dao em questdo, podemos escolher usar formas
linguisticas mais ou menos formais, ou seja, variedades cultas ou populares da lingua. E preciso
respeitar essas diferentes possibilidades de uso da lingua e saber adequar tais possibilidades as
diferentes praticas sociais da linguagem, reconhecendo a existéncia de contextos comunicativos que
exigem mais monitoracao que outros. Além disso, reconhecer que ndo existe lingua superior. Segundo
Bortoni-Ricardo (2004, p.33) “Essas crencas sobre a superioridade de uma variedade ou falar sobre
os demais ¢ um dos mitos que se arraigaram na cultura brasileira. Toda variedade regional ou falar, ¢
antes de tudo um instrumento identitario, isto €, um recurso que confere identidade a um grupo social.
Ser nordestino, ser mineiro, ser carioca etc. ¢ um motivo de orgulho para quem o ¢, ¢ a forma de
alimentar esse orgulho € usar a variedade linguistica de sua regido e praticar seus habitos culturais.
No entanto, verifica-se que alguns falares t€ém mais prestigio no Brasil como um todo que outros. Por
que isso ocorre? Em toda comunidade de fala onde convivem falantes de diversas variedades
regionais, como ¢ o caso das grandes metropoles brasileiras, os falantes que sao detentores de maior
poder — e por isso usufruem de maior prestigio — transferem esse prestigio para a variedade

linguistica”.

(/ Professor: N

Ao concluir suas explica¢des anuncie que fard uma dinamica.

Distribua baldes com cinco cores (verde, azul, roxo, vermelho e amarelo) cada cor

representara uma das regides brasileiras. Peca para os estudanes encherem os baldes.

Coloque uma musica que exemplifica o assunto em estudo “varia¢des linguisticas”.

Acesse o link abaixo e ouca a musica “Chopi Centis” da banda “Mamonas Assassinas”.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=GKiwYirOleg

= Durante a execu¢do da musica, ja com os baldes cheios, incentive os alunos a jogar os baldes

ao alto e ir tocando para que nao os deixem cair, pode trocar de baldo sem problemas. Ao final


https://www.youtube.com/watch?v=GKiwYir0leg
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da musica, cada aluno ficard com um baldo em suas maos. Projete no datashow o mapa

colorido do Brasil, dividido em regides (cada baldo representa uma cor de uma regido).

B norte
B nordeste
Il centro-Oeste
B Sudeste

Sul

Fonte: Pinterest.

= Peca aos alunos que estdo com o baldo da mesma cor, que agrupem-se e vejam a qual regido
do Brasil representam, de acordo com o mapa projetado.

= O objetivo dessa dindmica ¢ a formagdo dos grupos. Cada grupo representard uma regiao do
pais.

= Distribua notebooks para todos os alunos e depois entregue uma folha impressa contendo as
atividades de fixa¢do do contetido e de pesquisa. Os alunos pesquisardo e fardo anotagdes de
curiosidades sobre a maneira de falar daquela regido e, na sequéncia, fardo a apresentacdo da

pesquisa para toda a sala.

= Durante essa atividade interdisciplinar, os alunos serdo estimulados a desenvolver o
protagonismo juvenil, bem como o letramento cientifico.

Atividades

O territério brasileiro possui uma area que corresponde a quinta maior do planeta, atras
somente de Russia, Canada, Estados Unidos e China.

A atual divisdo do Brasil em regides estabelecido pelo IBGE (Instituto de Geografia e
Estatistica) possui cinco regides, cada uma delas apresentam caracteristicas particulares de economia,
clima, vegetacdo, nimero de habitantes, desenvolvimento humano, nivel de industrializagdo etc.

Além disso, cada regido possui uma grande diversidade humana, com diferentes valores e culturas
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que utiliza a lingua materna, o portugués brasileiro, de diferentes formas, o que ¢ algo muito evidente

e natural.

1- Faca uma pesquisa sobre a regido que foi sorteada a vocé e, na sequéncia, apresente alguma
curiosidade sobre os usos da lingua dessa regido, trazendo exemplos de girias, de palavras com
sentido diferente daquele que vocé conhece, como se vocé estivesse fazendo um “glossario” com no
minimo, cinco palavras.

Regido sorteada:

Professor (a): Peca aos alunos que fagcam o glossario no didrio de bordo.

» narnhuc

agoas
srglp&

Regides Distrito Federal

Norte

pirito
Nordeste lgnb

Centro-Oeste : J de
Parana

Janeiro
Sudeste

O F N N

Sul ‘Santa Catarina

Fonte: Pinterest.

Professor (a): Ao terminarem a atividade, os grupos fardo as apresentacdes das pesquisas para toda a sala.

= Observagao: indicar as fontes para os alunos pesquisarem

https://pt.babbel.com/pt/magazine/dialetos-brasileiros

2- Observe as variagdes linguisticas identificadas na letra da cang¢do: “Chopis Centis” do grupo
musical Mamonas Assassinas e responda ao que se pede:
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Chopis Centis

Eu “di” um beijo nela

E chamei pra passear.

A gente fomos no shopping
Pra “mode” a gente lanchar.
Comi uns bicho estranho, com um tal de gergelim.
Até que “tava’ gostoso, mas eu prefiro
aipim.

Quanta gente,

Quanta alegria,

A minha felicidade é um crediario nas
Casas Bahia.

Esse tal Chopis Centis é muito legalzinho.
Pra levar a namorada e dar uns

“rolezinho”,

Quando eu estou no trabalho,

Ndo vejo a hora de descer dos andaime.
Pra pegar um cinema, ver Schwarzneger
E também o Van Damme.

(Dinho e Julio Rasec, encarte CD Mamonas Assassinas, 1995.)
Fonte: https://ahistoriadodisco.blogspot.com/2017/03/mamonas-assassinas-1995.html

3- Analise a letra da cang¢do e responda as questdes abaixo:

Embora nao saibamos quem ¢ a pessoa representada pelo eu lirico da cancdo, ou seja, a pessoa que
fala no texto, podemos inferir algumas informagdes através do contexto.

a) Pelos desvios da norma culta da lingua identificados na letra da cang¢do, qual seria o seu grau de
escolaridade?

Provavelmente uma pessoa com pouca escolaridade.

b) “Quando eu estou no trabalho / Ndo vejo a hora de descer dos andaime / Pra pegar um cinema
do Schwarzenegger / Tombém o Van Daime”. Qual ¢ a profissdo do eu lirico e a possivel classe social
a que ele pertence?

E um pedreiro, ou um ajudante que trabalha na construgio civil, provavelmente pertence as camadas
mais inferiores.

4- No verso “Até que ava gostoso, mas eu prefiro aipim.” As palavras em destaque sdo exemplos
respectivamente de variagao:

a- () geografica e situacional (informal x formal)

b- ( ) histérica e geografica

c- () geografica e situacional (informal x formal)

d- (X) situacional (informal x formal) € geografica
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5- Que regido do pais se emprega a palavra aipim? Quais dois outros nomes que podem ser atribuidos
a este tubérculo em outras regides do pais?

Macaxeira e aipim.

6- Ao longo da cang¢do, temos varias construgdes que estdo em desacordo com a norma culta, Caso
fosse necessario adequar tais construcdoes a um contexto formal de uso da lingua, como vocé
reescreveria os seguintes trechos:

a) Eu “di” um beijo nela. Eu dei um beijo nela.
b) A gente fomos ao shopping. A gente foi ao shopping ou No6s fomos ao shopping.
¢) Comi uns bicho estranho. Comi uns alimentos estranhos.

7 — Analise o trecho e infira o significado da palavra em destaque.

“Pra levar a namorada e dar uns “rolezinho”.

Dar umas voltas, fazer um passeio de lazer.

8- Leia e responda:

As Girias sao fendmenos linguisticos utilizados num contexto informal, sendo muito utilizada entre
os jovens, enquanto os jargodes sdo palavras ou expressdes especificas utilizadas por um grupo,
sobretudo no meio profissional.

No exemplo acima, a palavra “rolezinho” se trata de uma giria ou de um jargao?

Giria.

9- Em uma conversa informal, ¢ errado quando os falantes utilizam girias? Explique.

Nao, pois se ¢ uma conversa informal ndo precisa empregar a norma culta.

10- Classifique as variagdes linguisticas abaixo em geograficas, historicas, sociais ou situacionais.

OXE! LAELE! E
PARECE QUE OUVI A
GALERA DO TRIO ME

.. EESTAE A GURIA
QUE TE FALEIE...BAH,
TCHE. O QUE FOI?

Fonte:https://www.aio.com.br/questions/content/a-variacao-linguistica-e-um-fenomeno-que-acontece-com-uma-lingua-e

Geografica
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|Evolucio do VOCE |
VOSSA MERCE
VOSSEMECE
VOSMECE
VAMCE
vOCE
ocE
cE
cC

||
H
1
g
&
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B
£
&

Fonte:https://www.facebook.com/photo.php?fbid=2787703754666482&i1d=225097667593783 &set=a.22510024426019
2&locale=hu HU

Historica
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Fonte: https://www.nucleodoconhecimento.com.br/letras/variacoes-linguisticas

Social

CARAS, VAMOS
CAIR NA REAL:
A TESTEMUNHA
S0 ENROLOVU.

Fonte:https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Exemplo-de-Variacao-Situacional-no-bar-Fonte-LIVRO-1-1-ano-
ensino-medio_fig2 33603106

Situacional
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- g
Professor (a) : Ao terminarem a atividade, os grupos fardo a apresentacdo das pesquisas para toda a
sala.

E na sequéncia, corrija as atividades propostas e entregue-lhes outra folha impressa contendo a
proposta de uma pequena producao de texto. Esclarega as possiveis duvidas sobre a atividade,

relembre-os de fazer a adequagdo linguistica de acordo com a situagdo apresentada.
o D G

Atencdo: Se o tempo ndo for suficiente para desenvolver esta atividade, proponha que concluam em
casa e entreguem a professora, na proxima oficina. O professor devera corrigir a atividade e entregar-
lhes na proxima oficina, observando na produgdo do didlogo se o aluno(a) conseguiu:

e Empregar corretamente a pontuacao;
e Compreendeu o conceito estudado (variagdes linguisticas);
e Fazer a adequagdo linguistica de acordo com a situagdo apresentada.

Atividade de producio de texto

Precisamos enxergar que a lingua ¢ um fendmeno vinculado a vida social do falante. Observe a cena:

Chipper: tagarela

Bully: valentao, tirano, brigdo
Snob: esnobe, se considera superior

Neurotic: neurdtico

1- Com base em seus conhecimentos adquiridos ao longo dessa oficina ao abordar o tema
“variacao linguistica” e, de acordo com a imagem, crie a parte verbal, escrevendo a discussao
que esta sendo retratada e crie um didlogo entre os personagens. Nao se esqueca de fazer uso
dos verbos de elocugdo, empregar corretamente o travessdo (—) e os dois pontos (:) e,
sobretudo, adequar a variedade linguistica a situacdo comunicativa do curta.
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OFICINA 4:

A Mitologia do Preconceito Linguistico

Desvendando oito mitos

Pratica de linguagem: Oralidade

Total de horas: 2 aulas de 50 minutos cada, totalizando 100 minutos por oficina.

Objeto de conhecimento: Estratégias de produgdo: planejamento e participagdo em debates regrados.
Campo de atuacfo: Jornalistico/Midiatico.

Recursos: slides, datashow, folhas impressas, quadro, pincel e diarios de bordo.

Competéncias que podem ser alcancadas:

= Geral: Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos ¢ a cooperagdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

= Especifica de LP: Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacio e comunicacio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares),
para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Habilidades:

(EF89LP12) Planejar coletivamente a realizacdo de um debate sobre tema previamente definido, de interesse
coletivo, com regras acordadas e planejar, em grupo, participagdo em debate a partir do levantamento de
informagdes e argumentos que possam sustentar o posicionamento a ser defendido (o que pode envolver
entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas, o registro das informacdes e dados obtidos etc.),
tendo em vista as condigdes de producdo do debate — perfil dos ouvintes e demais participantes, objetivos do
debate, motivacdes para sua realizacdo, argumentos e estratégias de convencimento mais eficazes etc. e
participar de debates regrados, na condicao de membro de uma equipe de debatedor, apresentador/mediador,
espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como forma de compreender o
funcionamento do debate, e poder participar de forma convincente, ética, respeitosa e critica e desenvolver
uma atitude de respeito e didlogo para com as ideias divergentes.

(EF89LP22) Compreender ¢ comparar as diferentes posigdes e interesses em jogo em uma discussdo ou
apresentacao de propostas, avaliando a validade e forca dos argumentos e as consequéncias do que esta sendo
proposto e, quando for o caso, formular e negociar propostas de diferentes naturezas relativas a interesses
coletivos envolvendo a escola ou comunidade escolar.

Objetivo: Promover a sensibilizacdo dos estudantes quanto a perversidade do preconceito linguistico e
propiciar a eles, discussoes a respeito da relagdo “lingua x poder”, existentes na sociedade para que obtenham

a criticidade ideal para se tornarem individuos conscientes quanto a seus papéis sociais.
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Promover uma sensibiliza¢do maior.
aliando a teoria a pratica, a respeito dos
efeitos nefastos do  preconceito
linguistico.

Promover o entendimento de que, na
realidade, o preconceito linguistico
nasce do preconceito social, pois o
modo de falar de uma pessoa, quando
diferente dos ditos falantes cultos, ¢
mais um motivo para que a
discriminacao acontec¢a. Na realidade, o
que estda em jogo sdo as condicdes
culturais, sociais, raciais, dentre outras,
dos falantes.

Orient4-los a como proceder diante de
atitudes preconceituosas para que
AgA'J‘u possam ter condi¢des de esclarecer as
pessoas a respeito do preconceito
linguistico, a partir dos esclarecimentos
proporcionados  pelo  estudo da
sociolinguistica.

Professor (a): Na ultima oficina, foi proposta uma pequena produg¢ao textual. Entregar os textos devidamente

corrigidos aos alunos. Proponha que fagam a reescrita do texto na aula de lingua portuguesa.

— s

Para dar inicio a nossa oficina, apresente a eles o autor Marcos Bagno e projete no datashow
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ou use a TV para acessar o link abaixo, a fim de mostrar aos alunos uma entrevista com o autor, na
qual ele aborda o tema preconceito linguistico.

Link: https://www.facebook.com/pnaicufscar/videos/1138601662877843/

Obs: A exibicdo da entrevista na integra, € opcional, pois ha uma parte dela que ¢ mais voltada
para o professor. Sugiro os 11 minutos iniciais.

O objetivo dessa exposicao ¢ mostrar aos alunos que hé estudiosos da lingua que se preocupam
com essa questdo do preconceito linguistico e do respeito as variedades linguisticas e, por isso,
trabalham arduamente nessa perspectiva, visando divulgar ao maior nimero de pessoas, 0s

conhecimentos necessarios para combater os mitos que se cristalizaram no senso comum.

Professor (a): Pega aos alunos que respondam em seus didrios de bordo:

Quais as contribuigdes que esta entrevista lhe proporcionou?

Para contribuir com esse trabalho, entregar aos alunos uma folha impressa contendo os oito
mitos mais comuns que foram catalogados por Marcos Bagno, na obra intitulada “preconceito

linguistico, o que é, e como se faz”.

MARI0S BACND

preconceito hngiiistico

© gee &, como e Lar

Neste livro, Marcos Bagno, apresenta a mitologia do preconceito linguistico e elenca oito
mitos da lingua portuguesa que insistem em permanecer na mentalidade da maioria das pessoas e, por
isso, precisa ser esclarecido e desmitificado.

Professor: Sugiro que peca aos estudantes para formar grupos (divida conforme o nimero de
estudantes e providencie com antecedéncia o material impresso que devera ser entregue a cada

integrante do grupo)


https://www.facebook.com/pnaicufscar/videos/1138601662877843/
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Em seguida, entregue um ou dois mitos para cada grupo (a depender do nimeo de grupos
formados).

1°- Anuncie aos alunos que eles deverdo fazer a leitura do material recebido. (Cada integrante
deve ter uma copia para facilitar a leitura). Enquanto isso ande pela sala e monitore a leitura, a fim de
garantir que todos os alunos participem desse momento de maneira interativa.

Obs: Comunique os alunos que ao final, cada grupo fara um comentario sobre os mitos que
receberam quando iniciaram a leitura.

2°- Assim que aos alunos terminarem a leitura desses mitos que receberam inicialmente, pega
ao grupo que deixe esse material sobre as mesas, e troque de lugar com outro grupo que também tera
deixado sobre as mesas o material que recebeu.

3°- Proceda da mesma maneira, peca aos estudantes que leiam o material e troquem novamente
de lugar com outo grupo. De modo que todos os alunos perpassem todos os grupos até voltarem aos

seus lugares de origem e retomem aos mitos que receberam inicialmente.

Av S ‘W
Professor (a), registre como ficou a composi¢ao dos grupos, ¢ anote também o(s) mito(s) que cada grupo
recebeu. Anuncie que este material servira para a sustentacao teorica dos podcasts que irdo elaborar. Pega para
que os estudantes elejam um representante ¢ se organizem para fazerem a socialializagao do(s) mito(s) que
receberam inicialmente, incentive todos os alunos a comentarem, a participarem deste momento. Va fazendo

as intervencoes necessarias, mas a ideia é perceber o entendimento que os alunos conseguiram absorver sobre

os mitos. Finalize anunciando aos alunos que na proxima oficina eles comegarao a producao dos roteiros dos

podcasts.

O objetivo ¢ proporcionar uma roda de leitura mais dindmica, visando garantir que todos os
alunos leiam os oito mitos elencados por Marcos Bagno na obra em estudo. Segue o material que

deve ser oferecido aos alunos previamente elaborado pela professora pesquisadora.

Mito n° 1 “A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade surpreendente”

A lingua nao tem unidade, ao contrario, ela & heterogénea e mutavel. A lingua falada no Brasil
apresenta grande diversidade e variabilidade, isso se justifica pela enorme extensao territorial de
nosso pais, e em consequéncia disso temos as variacoes regionais. Entretanto, a principal variacao
ocorre devido a fatores sociais, uma vez que nosso pais é o segundo pior em distribuicao de renda.
cf. Bagno). Segundo Marcos Bagno, “Este é o maior e mais sério dos mitos que compoem a mitologia
do preconceito linguistico no Brasil. Ele esta tao arraigado em nossa cultura que até mesmo
intelectuais de renome, pessoas de visdo critica e geralmente boas observadoras dos fenémenos
sociais brasileiros, se deixam enganar por ele”. (1999, p.15). Ainda conforme o autor, “Esse € um
mito muito prejudicial a educacao porque, ao nao reconhecer a diversidade do portugués falado no
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Brasil, a escola tenta impor sua norma linguistica como se ela fosse, de fato, a lingua comum a
todos os 160 milhdes de brasileiros, independentemente de sua idade, de sua origem geografica, de
sua situacao socioecondmica, de seu grau de escolarizacao etc”. (1999, p.15). “Como a educacao
ainda € privilégio de muito pouca gente em nosso pais, uma quantidade gigantesca de brasileiros
permanece a margem do dominio de uma norma culta. Assim, da mesma forma como existem
milhdes de brasileiros sem lingua. Afinal, se formos no mito da lingua Unica, existem milhdes de
pessoas neste pais que ndo tém acesso a essa lingua, que é a norma literaria, culta empregada
pelos escritores e jornalistas, pelas instituicoes oficiais, pelos 6rgaos do poder — sdo os sem lingua.
E claro que eles também falam portugués, uma variedade de portugués nao-padrdo, com sua
grmatica particular, que no entanto, ndo é reconhecida como valida, que é desprestigiada,
ridicularizada, alvo de chacota e de escarnio por parte dos falantes do portugués-padrao — por isso
pode chama-los de sem lingua. O que muitos estudos empreendidos por diversos pesquisadores
tém mostrado é que os falantes das variedades linguisticas desprestigiadas tém sérias dificuldades
em compreender as mensagens enviadas para eles pelo poder publico, que se serve exclusivamente
da lingua padrao”. (1999, p. 16 e 17). Ainda conforme o autor essas pessoas deixam de usufruir de
diversos servicos a que tém direito simplesmente por ndo compreenderam a linguagem empregada
pelos o6rgaos publicos. Isso nos mostra o quanto este mito nao tem fundamento, ndo existe
homogeneidade linguistica, ao contrario, o que existe é uma enorme variacao. Segundo Bagno, “E
preciso, portanto, que a escola e todas as demais instituicoes voltadas para a educacao e a cultura
abandonem esse mito da ‘unidade’ do portugués do Brasil e passem a reconhecer a verdadeira
diversidade linguistica de nosso pais para melhor planejarem suas politicas de acdo junto a
populacdo amplamente marginalizada dos falantes da variedade nao-padrao”. (199, p.18).

Mito n° 2 “Brasileiro nao sabe portugués / S6 em Portugal se fala bem o portugués”.
Segundo Bagno, “E essa historia de dizer que ‘brasileiro ndo sabe portugués’ e que ‘s6 em Portugal
se fala bem portugués’? Trata-se de uma grande bobagem, infelizmente transmitida de geracdo em
geracao pelo ensino tradicional da gramatica na escola. O brasileiro sabe portugués, sim. O que
acontece é que nosso portugués é diferente do portugués falado em Portugal. Quando dizemos que
no Brasilse fala portugués, usamos esse nome simplesmente por comodidade e por uma razao
historica, justamente por termos sido uma colénia de Portugal. Do ponto de vista linguistico, porém,
a lingua falada no Brasil ja tem uma gramatica — isto €, tem regras de funcionamento — que cada
vez mais se diferencia da gramatica da lingua falada em Portugal. Por isso os linguistas brasileiros
preferem usar o termo portugués brasileiro, por ser mais claro e marcar bem essa diferenca”. (1999,
p. 23 e 24). Ainda conforme o autor, “na lingua falada, as diferencas entre portugués de Portugal
e o portugués do Brasil sdo tao grandes que muitas vezes surgem dificuldades de comprrensao]...].
O unico nivel em que ainda € possivel uma compreensao quase total entre brasileiros e portugueses
€ o da lingua escrita formal, porque a ortografia € praticamente a mesma, com poucas diferencas”.
(1999, p. 24 e 25). Convém ressaltar que a pronuncia entre os dois paises é totalmente diferente.
“No que diz respeito ao ensino do portugués no Brasil, o grande problema é que esse ensino até
hoje, depois de mais de 170 anos de independéncia politica, continua com os olhos voltados para a
norma linguistica de Portugal. As regras linguisticas consideradas ‘certas’ sdo aquelas usadas por
la, que servem para a lingua falada la, que retratam bem o funcionamento da lingua que os
portugueses falam”. (1999, p.26). E em funcao disso, o brasileiro assume esse preconceito negativo
em relacao a sua propria lingua, querendo sobretudo se aproximar do padrao ideal, que € a Europa.
Precisamos urgentemente nos libertarmos desse pensamento, uma vez que, “Nosso pais é 92 vezes
e meia maior que Portugal, e nossa populacdo € quase 15 vezes superior! Quando se trata de lingua,
temos de levar em conta a quantidade: s6 na cidade de Sao Paulo vivem mais falantes de portugués
do que em toda a Europa! Além disso, o papel do Brasil no cenario politico-econémico mundial é,
de longe, muito mais importante que o de Portugal. Nao tem sentido nenhum, portanto, continuar
alimentando essa fantasia de que os portugueses sao os ‘donos’ da lingua, enquanto nés a
utilizamos (e mall!) apenas por ‘empréstimo”. (Bagno, 1999, p.29). Também convém esclarecer que
os portugueses também cometem seus ‘pecados’ com a gramatica normativa, afinal, toda lingua
varia. Desta forma conclui Bagno, “ Entdo, nao ha porque continuar difundindo essa ideia mais do
que absurda de que ‘brasileiro nao sabe portugués’. O brasileiro sabe o seu portugués, o portugués
do Brasil, que € a lingua materna de todos os que nascem e vivem aqui, enquanto os portugueses
sabem o portugués deles. Nenhum dos dois € mais certo ou mais errado, mais feio ou mais bonito:
sdo apenas diferentes um do outro e atendem as necessidades linguisticas das comunidades que
os usam, necessidades que também sao... diferentes!” (1999, p.30).
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Mito n° 3 “Portugués é muito dificil”.

De acordo com Bagno essa € mais uma afirmacdo preconceituosa da mesma natureza do
pensamento que brasileiro nao sabe portugués. Isso se deve ao fato de que “como o nosso ensino
de lingua sempre se baseou na norma gramatical de Portugal, as regras que aprendemos na escola
em boa parte nao correspondem a lingua que realmente falamos e escrevemos no Brasil. Por isso
achamos que ‘portugués é uma lingua dificil: porque temos que decorar conceitos e fixar regras
que néao significam nada para noés. No dia em que nosso ensino de portugués se concentrar no uso
real, vivo e verdadeiro da lingua portuguesa do Brasil € bem provavel que ninguém mais continue a
repetir essa bobagem. Todo falante nativo de uma lingua sabe essa lingua. (1999, p. 32). Por isso
nao faz o menor sentido que nés, brasileiros, que temos como lingua materna o portugués,
continuemos a repetir que portugués é muito dificil. Afinal, “toda lingua ‘é facil’ para quem nasceu
e cresceu reodeado por ela.” (Bagno, 1999, p. 33). Como bem observa o autor, “Esta provado e
comprovado que uma crianca entre os 3 e 4 anos de idade ja domina perfeitamente as regras
gramaticais de sua lingua! O que ela nao conhece sao sutiliezas, sofisticacoes e irregularidades no
uso dessas regras, coisas que so a leitura e o estudo podem lhe dar. Mas nenhuma crianca brasileira
dessa idade vai dizer, por exemplo: ‘Uma meninos chegou aqui amanhé’. Um estrangeiro, porém,
que esteja comecando a aprender portugués, podera se confundir e falar assim (1999, p.32). Precisa
ficar claro que “Se tanta gente continua a repetir que ‘portugués é dificil’ € porque o ensino
tradicional da lingua no Brasil nao leva em conta o uso brasileiro do portugués. Um caso tipico é o
da regéncia verbal. O professor pode mandar o aluno copiar quinhentas mil vezes a frase: ‘Assisti
ao filme’. Quando esse mesmo aluno puser o pé fora da sala de aula, ele vai dizer ao colega: ‘Ainda
nao assisti o filme do Zorro! Porque a gramdtica brasileira ndo sente a necessidade daquela
preposicao a, que era exigida na norma classica literaria, cem anos atras, e que ainda esta em vigor
no portugués falado em Portugal, a dez mil quilémetros daqui! E um esforco arduo e inutil (...)
tentar impor uma regra que nao encontra justificativa na gramatica intuitiva do falante (1999, p.33).
Nessa perspectiva, Bagno afirma: “Por isso tantas pessoas terminam seus estudos, depois de onze
anos de ensino fundamental e médio, sentindo-se incompetentes para redigir o que quer que seja,
apavoradas diante da tarefa de escrever, no vestibular, uma simples redacdo de quinze linhas! E
nao é a toa: se durante todos esses anos os professores tivessem chamado a atencao dos alunos
para o que € realmente interessante e importante, se tivessem desenvolvido as habilidades de
expressao dos alunos, em vez de entupir suas aulas com regras ilogicas e nomenclaturas
incoerentes, as pessoas sentiriam muito mais confianca e prazer no momento de usar os recursos
de seu idioma, que afinal € um instrumento maravilhoso e que pertence a todos! (1999, p. 35).
Segundo Bagno “Se tantas pessoas inteligentes e cultas continuam achando que ‘ndo sabem
portugués’ ou que ‘portugués € muito dificil’, € porque esta disciplina fascinante foi transformada
numa ‘ciéncia exotérica’, numa ‘doutrina cabalistica’ que somente alguns ‘luminados’ (os
gramaticos tradicionalistas!) conseguem dominar completamente. Eles continuam insistindo em
nos fazer decorar coisas que ninguém mais usa (fosseis gramaticais!), e a nos convencer de que s6
eles podem salvar a lingua portuguesa da ‘decadéncia’ e da ‘corrupcad’. Hoje em dia, alias, alguns
deles estao fazendo sucesso na televisdo, no radio e em outros meios de comunicacéao,
transformando essa suposta ‘dificuldade’ do portugués num produto com boa saida comercial”.
(1999, p. 35).

Mito n° 4 “As pessoas sem instrucao falam tudo errado”.

Conforme Bagno, “O preconceito linguistico se baseia na crenca de que so existe (...) uma tnica
lingua portuguesa digna deste nome e que seria a lingua ensinada nas escolas, explicada nas
gramaticas e catalogada nos dicionarios. Qualquer manifestacdo linguistica que escape desse
triangulo escola-gramatica-dicionario é considerada, pelo preconceito linguistico, ‘errada, feia,
estropiada, rudimentar, deficiente’, e ndo é raro a gente ouvir que ‘isso ndo € portugués’.” (1999,
p-37). Segundo o autor, essa € uma visao preconceituosa devido ao desconhecimento dos fenémenos
da lingua. Como é o caso da troca do L pelo R, algo extremamente estimatizado, que na verdade,
trata-se de fenomeno fonético, uma vez que “toda a populacao da provincia romana da Lusitania
também tinha esse mesmo problema na época em que a lingua portuguesa estava se formando”
(1999, p.38). Nessa perspectiva, “Se dizer Craudia, praca, pranta € considerado ‘errado’, e, por outro
lado, dizer frouxo, escravo, branco, praga € considerado ‘certo’, isso se deve simplesmente a uma
questao que nao € linguistica, mas social e politica — as pessoas que dizem Crdaudia, praca, pranta
pertencem a uma classe social desprestigiada, marginalizada, que nao tem acesso a educacao
formal e aos bens culturais da elite, e por isso a lingua que elas falam sofre o mesmo preconceito
que pesa sobre elas mesmas, ou seja, sua lingua é considerada ‘feia’, ‘pobre’, ‘carente’, quando na
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verdade € apenas diferente da lingua ensinada na escola”(Bagno, 1999, p.39). Assim deve ficar claro
que “o problema nao esta naquilo que se fala, mas em quem fala o qué. Neste caso, o preconceito
linguistico é decorréncia de um preconceito social”’(1999, p.40). Conforme Bagno “do mesmo modo
que existe o preconceito contra a fala de determinadas classes sociais, também existe o preconceito
contra a fala caracteristica de certas regides. E um verdadeiro acinte aos direitos humanos, por
exemplo, o modo como a fala nordestina é retratada nas novelas de televisao, principalmente da
Rede Globo. Toda personagem de origem nordestina €, sem excecdo, um tipo grotesco, rustico,
atrasado, criado para provocar o riso, o escarnio e o deboche dos demais personagens e do
expectador. No plano linguistico, atores nao-nordestinos expressam-se num arremedo de lingua
que nao é falada em lugar nenhum no Brasil, muito menos no Nordeste. Costumo dizer que aquela
deve ser a lingua do Nordeste de Marte! Mas nos sabemos muito bem a ideologia que esta por tras
dessa atitude e suas consequéncias politicas e economicas” (1999, p. 41). “Porque o que esta em
jogo aqui ndo € a lingua, mas a pessoa que fala essa lingua e a regido geogrdfica onde essa pessoa
vive. Se o Nordeste é ‘atrasado’, ‘pobre’, ‘subdesenvolvido’ ou (na melhor das hipoteses) ‘pitoresco’,
entdo, ‘naturalmente’, as pessoas que la nasceram e a lingua que elas falam também devem ser
consideradas assim]...]”(Bagno, 1999, p.42).

Mito n° 5 “O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil € o Maranhao”

Conforme Bagno, “Nao sei quem foi a primeira pessoa que proferiu essa grande bobagem, mas a
realidade é que até hoje ela continua sendo repetida por muita gente por ai, inclusive gente culta,
que nao sabe que isso € apenas um mito sem nenhuma fundamentacao cientifica. De onde sra que
veio essa ideia? Esse mito nasceu, mais uma vez, da velha posicdo de subserviéncia em relacdo ao
portugués de Portugal” (1999, p. 43). O autor esclarece que no Maranhdo o pronome tu é usado
seguido da forma verbal classica, terminada em s. Ex: Tu vais, tu queres. (ou seja, conforme
prescrito pela gramatica). Enquanto na maior parte do Brasil o pronome tu foi substituido pelo
pronome vocé. O autor afirma que o pronome tu esta se tornando arcaico, realmente caindo em
desuso na fala do brasileiro. E a respeito disso, Bagno questiona: “Ora, somente por esse arcaismo,
por essa conservacao de um uUnico aspecto da linguagem classica literaria, que coincide com a
lingua falada em Portugal ainda hoje, € que se perpetua o mito de que o Maranhao € o lugar ‘onde
melhor se fala o portugués’ no Brasil”’(1999, p. 44). O autor ainda observa que “o que acontece com
o portugués do Maranhao em relacao ao portugués do resto do pais € o mesmo que acontece com o
portugués de Portugal em relacdo ao portugués do Brasil: ndo existe nenhuma variedade nacional,
regional ou local que seja intrinsecamente ‘melhor’, ‘mais pura’, ‘mais bonita’, ‘mais correta’ que
outra. Toda variedade linguistica atende as necessidades da comunidade de seres humanos que a
empregam. Quando deixar de atender, ela inevitavelmente sofrera transformacoes para se adequar
as novas necessidades. Toda variedade linguistica é também o resultado de um processo historico
[...]7(1999, p.44 e 45). Por isso, concordamos com o autor ao afirmar que precisamos combater o
menosprezo a qualquer outra norma linguistica existente no portugués brasileiro.

Mito n° 6 “O certo é falar assim porque se escreve assim”

Segundo Bagno, “Infelizmente , existe uma tendéncia (mais um preconceito) muito forte no ensino
da lingua de querer obrigar o aluno a pronunciar ‘do jeito que se escreve’, como se fosse essa a
Unica maneira ‘certa’ de falar portugués. (...) Muitas gramaticas e livros didaticos chegam ao cimulo
de aconselhar o professor a ‘corrigir’ quem fala muleque, béjo, minino, bis6ro, como se isso pudesse
anular o fenomeno da variacdo, tao natural e tao antigo na historia das linguas. Essa
supervalorizacao da lingua escrita combinada com o desprezo da lingua falada € um preconceito
que data de antes de Cristo! (1999, p.49). O autor esclarece que “E claro que é preciso ensinar a
escrever de acordo com a ortografia oficial, mas nao se pode fazer isso tentando criar uma lingua
falada ‘artificial’ e reprovando como ‘erradas’ as pronuncias que sao resultado natural das forcas
internas que governam o idioma. Seria mais justo e democratico dizer ao aluno que ele pode dizer
Bunito ou Bonito, mas que s6 pode escrever BONITO, porque € necessaria uma ortografia tinica
para toda a lingua, para que todos possam ler e compreender o que esta escrito. (1999, p. 49 e 50)
Bagno afirma que a escrita € uma tentativa de representacao da fala e acrescenta que nenhuma
lingua em qualquer lugar do mundo reproduz fielmente a fala. Ainda segundo o autor: “Esta relacao
complicada entre lingua falada e lingua escrita precisa ser profundamente reexaminada no ensino.
Durante mais de dois mil anos, os estudos gramaticais se dedicaram exclusivamente a lingua
escrita literaria, formal. Foi somente no comeco do século XX, com o nascimento da linguistica, que
a lingua falada passou a ser considerada como o verdadeiro objeto de estudo cientifico” (1999, p.51)
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Esse fato € muito importante uma vez que € através dela que ocorrem as mudancas e variacoes. Se
desejarmos conhecer o estado atual de nossa lingua portuguesa, temos que observar a lingua
falada. Verificaremos por exemplo que embora as gramaticas e o livros didaticos trazerem os
pronomes tu e vos, estes ja nao fazem parte nem da lingua escrita no Brasil e muito menos da
lingua falada. Conforme Bagno, “a gramatica tradicional despreza totalmente os fenémenos da
lingua oral, e quer impor a ferro e fogo a lingua literaria como a tinica manifestacao linguistica que
merece ser estudada”. (1999, p.54). Devemos perceber que a lingua portuguesa abordada na
gramatica normativa é apenas uma variedade especifica, dentre outras iniimeras existentes. Ela é
na verdade, a antiga gramatica da lingua portuguesa escrita literaria que deixou de fora toda a
lingua falada.

Mito n° 7 “E preciso saber gramitica para falar e escrever bem”.

Conforme Bagno, “E dificil encontrar alguém que ndo concorde com a declaracdo acima. Ela vive
na ponta da lingua da grande maioria dos professores de portugués e esta formulada em muito
compéndios gramaticais, [...] cujas primeirissimas palavras sado: ‘A Gramatica € um instrumento
fundamental para o dominio do padrao culto da lingua” (1999, p.61).

Além disso, como nos lembra Bagno “E muito comum, também, os pais de alunos cobrarem dos
professores o ensino dos ‘pontos’ de gramatica tais como eles proprios os aprenderam em seu tempo
de escola. E nao faltam casos de pais que protestaram veementemente contra professores e escolas
que, tentando adotar uma pratica de ensino da lingua menos conservadora, nao seguiam
rigorosamente ‘0 que esta nas gramaticas’. Conheco gente que tirou seus filhos de uma escola
porque o livro didatico ali adotado nao ensinava coisas ‘indispensaveis’ como ‘anténimos’, ‘coletivos’
e ‘analise sintatica’.” (1999, p.61). A respeito do pensamento de que é preciso estudar gramatica
para aprimorar o desmpenho linguistico dos alunos, Bagno esclarece que esse “se fosse assim,
todos os gramaticos seriam grandes escritores (o que esta longe de ser verdade), e os bons escritores
seriam especialistas em gramatica” (1999, p. 61). Precisamos nos atentar também ao fato de que a
gramatica nasceu com a preocupacdo em conservar a lingua escrita literaria. Ou seja, ja existia
uma vasta literatura grega quando ela surgiu, onde os autores pesquisaram? E os mesmo que dizer
que “As plantas s6 existem porque os livros de botanica as descrevem? Eclaro que néo [...]". (p. 65).
A respeito disso, Bagno nos esclarece “O que aconteceu, ao longo do tempo, foi uma inversdo da
realidade historica. As gramaticas foram escritas precisamente para descrever e fixar como ‘regras’
e ‘padroes’ as manifestacdes linguisticas usadas expontaneamente pelos escritores considerados
dignos de admiracdo, modelos a ser imitados. Ou seja, a gramdtica normativa é decorréncia da
lingua, € subordinada a ela,dependente dela. Como a gramatica, porém, passou a ser um
instrumento ideolégico de poder e de controle de uma classe social dominante sobre as demais,
surgiu essa concepcao de que os falantes e escritores da lingua é que precisam da gramatica, como
se ela fosse uma espécie de fonte mistica invisivel da qual emana a lingua ‘bonita’, ‘correta’ e ‘pura’.
A lingua passou a ser subordinada e dependente da gramatica. O que nao esta na gramatica
normativa ‘ndo € portugués’. E os compéndios gramaticais de transformaram em livros sagrados,
cujos dogmas e canones tém de ser obedecidos a risca [...]" (1999, p. 63). Contesta Bagno: “Ora,
nao é a gramatica normativa que ‘estabelece’ a norma culta. A norma culta simplesmente existe
como tal. A tarefa de uma gramatica seria, isso sim, definir, identificar e localizar os falantes cultos,
coletar a lingua usada por eles e descrever essa lingua de forma clara, objetiva e com critérios
teoricos e metodologicos coerentes. Sem isso nao podemos confiar em gramaticas [...]” (1999, p. 64).
Segundo o autor o que “mais necessitamos hoje no Brasil: da descricao detalhada e realista da
norma culta objetiva, com base em coletas confiaveis que se utilizem dos recursos metodologicos
mais avancados, para que ela sirva de base ao ensino/aprendizagem na escola, e ndo mais uma
norma ficticia que se inspira num ideal linguistico inatingivel, baseado no uso literario, artistico,
particular e exclusivo dos grandes escritores. Afinal, um instrutor de auto-escola quer formar bons
motoristas, e ndo campedes internacionais de Férmula I. Um professor de portugués quer formar
bons usuarios da lingua escrita e falada, e ndo provaveis candidatos ao Prémio Nobel de Literatura!”
(1999, p.65). Portanto, conforme Bagno, a escola tem sim que ensinar gramatica, mas nao de uma
forma tradicional. Ela deve ensinar a gramatica real do portugués brasileiro, da nossa real lingua
em uso.

Mito n° 8 “O dominio da norma culta é um instrumento de ascensao social”

Segundo Bagno, “E muito comum encontrar pessoas muito bem-intencionadas que dizem que a
norma padrao conservadora, tradicional, literaria, classica € que tem de ser mesmo ensinada nas
escolas porque ela é um ‘instrumento de ascenséo social’.” (1999, p.68).
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“Ora, se o dominio da norma culta fosse realmente um instrumento de ascensao na sociedade, os
professores de portugués ocupariam o topo da piramide social, econoémica e politica do pais, ndo é
mesmo? Afinal, supostamente, ninguém melhor do que eles dominam a norma culta. S6 que a
verdade esta muito longe disso como bem sabemos nés, professores, a quem sao pagos alguns dos
salarios mais obcenos da nossa sociedade. Por outro lado, um grande fazendeiro que tenha apenas
alguns poucos anos de estudo primario, mas que seja dono de milhares de cabecas de gado, de
industrias agricolas e detentor de grande influéncia politica em sua regido vai poder falar a vontade
sua lingua de ‘caipira’, com todas as formas sintaticas consideradas ‘erradas’ pela gramatica
tradicional, porque ninguém vai se atrever a corrigir seu modo de falar. Afinal, ele ja detém o poder
economico e politico: para que vai precisar de norma culta? O que estou tentando dizer € que o
dominio da norma culta de nada vai adiantar a uma pessoa que nao tenha todos os dentes, que
nao tenha casa decente para morar, luz elétrica e rede de esgoto [...]. O dominio da norma culta de
nada vai adiantar a uma pessoa que nao tenha seus direitos de cidadao reconhecidos plenamente
[...]. E preciso atacar as causas que impedem o acesso desse falante 4 norma culta. E sdo muitas
as causas. Achar que basta ensinar a norma culta a uma crianca pobre para que ela ‘suba na vida’
€ o mesmo que achar que é preciso aumentar o numero de policiais na rua e de vagas nas
penitenciarias para resolver o problema da violéncia urbana” (1999, p.68 e 69). Ainda confrome o
autor “ E preciso garantir, sim, a todos os brasileiros o acesso a4 norma linguistica culta, mas ela
nao é uma formula magica que, de um momento para outro, vai resolver todos os problemas de um
individuo carente. E preciso garantir o acesso 4 norma culta, mas também a educacdo em seu
sentido mais amplo, aos bens culturais, a satde, e a habitacao, ao transporte de boa qualidade, a
vida digna de cidadado merecedor de todo respeito” (1999, p.70). Segundo Bagno, o que esta em jogo
€ a transformacdo da sociedade como um todo, pois enquanto vivermos numa estrutura social cuja
existéncia mesma exige desigualdades sociais profundas, toda tentativa de promover a ‘ascensao’
social dos marginalizados €, senao hipocrita e cinica, pelo menos de uma boa intencao paternalista
e ingénua” (1999, p. 71).

O autor procura deixar muito claro que “falar de lingua é falar de politica, e em nenhum momento
esta reflexao politica pode estar ausente de nossas posturas teoricas e de nossas atitudes praticas
de cidadao, de professor e de cientista. Do contrario, estaremos apenas contribuindo para a
manutencao do circulo vicioso do preconceito linguistico e do irmao gémeo dele, o circulo vicioso da
injustica social” (1999, p.71).
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OFICINA 5

Procedimento de elaboracao do Podcast

Praticas de linguagem: Oralidade e Produgao textual
Total de horas: 2 aulas de 50 minutos cada, totalizando 100 minutos por oficina.
Objeto de conhecimento: Producao de textos orais e escritos.
Campo de atuacfo: Jornalistico/Midiatico
Recursos: datashow, computadores, quadro, pincel e diarios de bordo.
Competéncias que podem ser alcancadas:
= Geral: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
= Especifica de LP: Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuagao e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo
a se expressar e partilhar informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos, ¢ continuar aprendendo.

Habilidades:

(EF69LP06) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens, reportagens
multimidiaticas, infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentarios, artigos de opinido
de interesse local ou global, textos de apresentacdo e apreciacdo de produgdo cultural — resenhas e outros
proprios das formas de expressdo das culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts culturais, gameplay,
detonado etc.— e cartazes, antincios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros em varias
midias, vivenciando de forma significativa o papel de reporter, de comentador, de analista, de critico, de editor
ou articulista, de booktuber, de vlogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as condi¢des de produgao
que envolvem a circulagdo desses textos e poder participar e vislumbrar possibilidades de participagdo nas
praticas de linguagem do campo jornalistico e do campo midiatico de forma ética e responsavel, levando-se
em consideracao o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de circulacdo desses textos e “funde” os
papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.

EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta de intera¢des polémicas
em entrevistas, discussdes e debates (televisivo, em sala de aula, em redes sociais etc.), entre outros, € se
posicionar frente a eles.

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragao, revisdo, edi¢do, reescrita/ redesign (esses
trés ultimos quando ndo for situagdo ao vivo) e avaliagdo de textos orais, audio e/ou video, considerando sua
adequacdo aos contextos em que foram produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a clareza,
progressao tematica e variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a fala, tais como modulagio
de voz, entonagdo, ritmo, altura e intensidade, respiragdo etc., os elementos cinésicos, tais como postura
corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao facial, contato de olho com plateia etc.

Objetivo: Promover no estudante o entendimento a respeito da complexidade existente por detras de atitudes
preconceituosas estabelecidas no senso comum. Empodera-los de conhecimentos sociolinguisticos necessarios
para combater esse tipo de discriminagao, linguistica/social.



Despertar a indignagao do estudante com
relacilo ao  preconceito  linguistico
cristalizado no senso comum das pessoas
para que estes possam se sentir motivados
a combater os efeitos nefastos que atitudes
preconceituosas causam nas pessoas, no
convivio em sociedade.

Promover o entendimento de que o
preconceito linguistico estad diretamente
atrelado ao preconceito social, ja que na
relagdo entre lingua e sociedade, o modo
de falar de uma pessoa pode se tornar
pretexto para a discriminagdo, uma vez
que, na realidade, o que estd em jogo sdo
as condi¢Oes culturais, sociais, raciais,
dentre outras, dos falantes.
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Orienta-los a como proceder diante de
atitudes preconceituosas para que possam
ter condicoes de esclarecer as pessoas a
respeito do preconceito linguistico, a
partir dos conhecimentos proporcionados
pelos estudos sociolinguisticos.
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REVISAO DO PASSO A PASSO PARA A PRODUCAO DO GENERO PODCAST
1. Anote, em seu caderno, o passo a passo para criacao do podcast

Etapa 1. Planejamento

v Escolha do Tema: Defina sobre o que sera o podcast e qual sera seu ptblico-alvo.
v Formato: Pode ser entrevista, narrativo, mesa redonda, solo, entre outros.

v Frequéncia: Determine se sera semanal, quinzenal ou mensal.

v Duragédo: Episodios curtos (5-15 min) ou longos (30-60 min).

Etapa 2: Roteirizagdo

v Estruture a abertura, desenvolvimento e encerramento.
v Prepare perguntas ou topicos principais.

v Deixe espago para improvisagao, caso necessario.

Etapa 3: Gravacao

v Escolha um local silencioso.

v Utilize um bom microfone ¢ um gravador de audio (software como Audacity, Adobe Audition ou
Reaper).

v Fale com clareza ¢ naturalidade.

Etapa 4: Edigao

v Corte erros e ruidos desnecessarios.

v Adicione vinhetas e trilhas sonoras (respeitando direitos autorais).
v Ajuste volumes para manter uma boa experiéncia auditiva.

Etapa 5: Distribuicao/compartilhamento

v Exporte o arquivo em formato adequado (MP3, WAYV).

v Escolha uma plataforma de hospedagem (Anchor, Spotify for Podcasters, SoundCloud).
v Publique e divulgue nas redes sociais.

Etapa 6: Engajamento e Crescimento

v Interaja com o ptblico por redes sociais ou e-mail.

v Peca feedback e sugestdes para melhorar os proximos episodios.

v Mantenha consisténcia na publicagdo dos episodios.

Atenc¢do: um ponto muito importante a ser relembrado ¢ que o género “podcast” ja foi trabalhado
com os alunos, de modo que eles ja possuem conhecimento sobre o mesmo e suas etapas de producao,
bem como os programas de edi¢do que utilizardo.

A seguir, um link com as melhores inteligéncias artificiais, indicados pelos proprios alunos.
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Passo a passo para criar o roteiro de um Podcast.

»

48 N

b AJN

Professor (a): Para comegar esta oficina, peca aos estudantes que prestem
bastante atencdo na explanagao do conteudo que o professor fara, revisando os oito mitos, lidos por todos, na
oficina anterior. Incentive os alunos a fazerem perguntas e indagarem a respeito das palavras desconhecidas
pois, este conteudo também servira de base de sustentag@o para a elaboragdo dos podcasts e, por isso todas as
duvidas precisam ser esclarecidas.

S

Para facilitar a localiza¢do de partes importantes do texto, projete no datashow o material entregue aos
estudantes na oficina anterior e pega a estes que destaquem em seus textos, determinadas partes que serdo
enfatizadas pela professora durante a explicagao.

IMPORTANTE: DELIMITE OS TEMAS DOS PODCASTS

Professor, distribua os temas para cada grupo a fim de contemplar todo o contetido estudado e, além disso,
evitar repeticdes dos mesmos assuntos.

Sugestao:
Grupo 1: A contextualizacao histdrica (vista na primeira oficina).

Grupo 2: Os quatro mitos iniciais da oficina 4.
Grupo 3: Os outros quatro mitos (5,6,7 e 8), da oficina 4
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Grupo 4: Variagdes Linguisticas.

Faga a distribuicdo dos temas utilizando a forma que achar conveniente (deixar os grupos
escolherem ou fazer sorteio). Ao término, peca aos estudantes que se agrupem (com 0s mesmos
integrantes da oficina anterior), distribua os computadores para que eles possam comecar a fazer um
esboco do roteiro do podcast. Estipule o tempo que achar necessario, sugerimos aproximadamente
uma semana.

Para finalizar, anuncie que, na proxima oficina, (anuncie a data da mesma), sera dado inicio
as gravacdes, mas que para isso, 0 grupo precisa terminar o roteiro em casa, (eles terdo uma semana
para terminarem o roteiro e enviar a professora-pesquisadora para que ela possa dar suas
contribuicdes e fazer as corre¢des necessarias) uma vez que precisamos finalizar para dar inicio as
gravacoes.

Professor(a): disponibilize o enderego para o envio dos textos: e-mail, whatsApp.

| |



176

OFICINA 6

Gravaciao e Edicao do Podcast

Praticas de linguagem: Oralidade e Producao textual

Total de horas: 2 aulas de 50 minutos cada, totalizando 100 minutos por oficina.

Objeto de conhecimento: Producao de textos orais

Campo de atuaciao: Jornalistico/Midiatico

Recursos: Estudio de gravagao de podcast, (ou camera para filmagem ou celular) e roteiro corrigido.

Competéncias que podem ser alcancadas:

= Geral: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

= Especifica de LP: Ler, escutar ¢ produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuag¢do e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo
a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

Habilidades:

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracao, revisdo, edicdo, reescrita/ redesign (esses
trés ultimos quando ndo for situagdo ao vivo) e avaliagdo de textos orais, audio e/ou video, considerando sua
adequagdo aos contextos em que foram produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a clareza,
progressao tematica e variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a fala, tais como modulagao
de voz, entonagao, ritmo, altura e intensidade, respiragdo etc., os elementos cinésicos, tais como postura
corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao facial, contato de olho com plateia etc.
(EF69LP29) Refletir sobre a relagdo entre os contextos de producdo dos géneros de divulgagdo cientifica —
texto didatico, artigo de divulgacao cientifica, reportagem de divulgacdo cientifica, verbete de enciclopédia
(impressa e digital), esquema, infografico (estatico e animado), relatorio, relato multimidiatico de campo,
podcasts e videos variados de divulgagao cientifica etc. — e os aspectos relativos a construgdo composicional
e as marcas linguistica caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas possibilidades de compreensao
(e producdo) de textos pertencentes a esses géneros.

EF69LP42) Analisar a construgdo composicional dos textos pertencentes a géneros relacionados a divulgacdo
de conhecimentos: titulo, (olho), introdu¢do, divisao do texto em subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos,
relagdes, ou resultados complexos (fotos, ilustracdes, esquemas, graficos, infograficos, diagramas, figuras,
tabelas, mapas) etc., exposic¢do, contendo definigdes, descrigdes, comparagdes, enumeragdes, exemplificagdes
e remissoes a conceitos e relagdes por meio de notas de rodapé, boxes ou /inks; ou titulo, contextualiza¢do do
campo, ordenacgdo temporal ou tematica por tema ou subtema, intercalagcdo de trechos verbais com fotos,
ilustragdes, audios, videos etc. e reconhecer tragos da linguagem dos textos de divulgagdo cientifica, fazendo
uso consciente das estratégias de impessoalizagao da linguagem (ou de pessoalizagdo, se o tipo de publicagdo
e objetivos assim o demandarem, como em alguns podcasts e videos de divulgacao cientifica), 3* pessoa,
presente atemporal, recurso a citagdo, uso de vocabulario técnico/especializado etc., como forma de ampliar
suas capacidades de compreensao e producdo de textos nesses géneros

(EF69LP37) Produzir roteiros para elaboragao de videos de diferentes tipos (viog cientifico, video-minuto,
programa de radio, podcasts) para divulgacdo de conhecimentos cientificos e resultados de pesquisa, tendo em
vista seu contexto de producdo, os elementos e a construgdo composicional dos roteiros.
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Objetivo: Continuar a produ¢do de roteiro e iniciar a gravagao dos podcasts.

SemrtiNn Promover uma sensibilizagdo a respeito dos efeitos
nefastos do preconceito linguistico.

Promover o entendimento de que o preconceito
linguistico estd diretamente atrelado ao preconceito
social, j& que na relacdo entre lingua e sociedade, o
modo de falar de uma pessoa pode se tornar pretexto
para a discriminagdo, uma vez que, na realidade, o
que esta em jogo sdo as condigdes culturais, sociais,
raciais, dentre outras, dos falantes.

Orientar a como proceder diante de atitudes
preconceituosas para que possam ter condi¢des de
esclarecer as pessoas a respeito do preconceito
linguistico, a  partir dos  esclarecimentos
proporcionados pelo estudo da sociolinguistica.

Nesta oficina, o objetivo € realizar as outras etapas de producao do podcast, que sao a gravagao e
edicdo. A professora ja tera feito a correcao dos roteiros recebidos e acompanhara agora as gravacdes no
estudio de podcast. Divididos em pequenos grupos, em posse do conteudo que serd divulgado, os alunos
exercerao o protagonismo juvenil e, nesse momento, a professora, em parceria com o CAF, profissional
da escola, também responsavel por operar o estiidio e a radio escolar, dardo todo o suporte necessario para

a gravacao dos podcasts.
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Tl

Professor (a): Como as gravagdes demoram, certamente o tempo serd insuficiente para concluir as
gravagoes, €, por isso, os grupos fardo a gravacdes durante as aulas de lingua portuguesa, ao longo da
semana, conforme a preferéncia e disponibilidade do professo(a). O grupo que conseguir finalizar a
gravacgao deve ser orientado para iniciar a edi¢dao do podcast.

e — P

Esse momento ¢ muito rico para estreitar os lagos entre professor e aluno. S0 momentos que
permanecerdo na memoria dos estudantes. O professor terd a oportunidade de contribuir para ampliar
elementos que fazem parte da comunicacao. Afinal, para se comunicar com eficiéncia ¢ importante que a
sua fala seja clara, articulada e fluida, além de ter um ritmo adequado. Para isso, o estudante, sob a
supervisdo do professor precisara treinar a pronuncia, evitar falar muito rapido mantendo um ritmo
adequado.

Para que os alunos conversem com naturalidade nos podcasts ao invés de ler, é necessario propor
um assunto que eles dominam, além de muito treinamento. A nossa proposta propde a criagdo de podcasts
educativos, embasados nas contribui¢des da Sociolinguistica, visando combater o preconceito linguistico,
na comunidade escolar. Algo novo para eles até¢ entdo, logo, ndo podemos esperar que apresentem a
mesma espontaneidade de especialistas no assunto. Lembre-se: sdo apenas estudantes ainda incipientes

no assunto e no dominio do género podcast.
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OFICINA 7
@
2

Edicao e Publicacao do Podcast

Praticas de linguagem: Oralidade e Produgao textual

Total de horas: 2 aulas de 50 minutos cada, totalizando 100 minutos por oficina.
Objeto de conhecimento: Producao de textos orais

Campo de atuaciao: Jornalistico/Midiatico

Recursos: Programas de edicao e suportes de circulagcdo, computadores.

Competéncias que podem ser alcancadas:

Geral: Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao ¢ a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos
das diferentes areas.

Especifica de LP: Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais
para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensio e producdo), aprender e refletir
sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Habilidades:

(EF69LP06) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens, reportagens
multimidiaticas, infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentarios, artigos de opinido
de interesse local ou global, textos de apresentacdo e apreciacdo de produg@o cultural — resenhas e outros
proprios das formas de expressdo das culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts culturais, gameplay,
detonado etc.— e cartazes, anuincios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros em varias
midias, vivenciando de forma significativa o papel de reporter, de comentador, de analista, de critico, de editor
ou articulista, de booktuber, de vlogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as condi¢des de producao
que envolvem a circulagdo desses textos e poder participar ¢ vislumbrar possibilidades de participagdo nas
praticas de linguagem do campo jornalistico e do campo midiatico de forma ética e responsavel, levando-se
em consideracao o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de circulagdo desses textos e “funde” os
papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracio, revisao, edigdo, reescrita/ redesign (esses
trés ultimos quando nao for situagdo ao vivo) e avaliagdo de textos orais, audio e/ou video, considerando sua
adequacdo aos contextos em que foram produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a clareza,
progressdo tematica e variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a fala, tais como modulagéo
de voz, entonagdo, ritmo, altura e intensidade, respiragdo etc., os elementos cinésicos, tais como postura
corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao facial, contato de olho com plateia etc.

Objetivo: promover os tltimos ajustes na edigdo e fazer a divulgacdo dos podcasts a toda comunidade escolar

e nas redes sociais da escola.
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Refletir sobre o quanto ¢ necessario expor a0 maior
nimero de pessoas 0s conhecimentos
sociolinguisticos adquiridos ao longo das oficinas.

Promover o entendimento de que o preconceito
linguistico esta diretamente atrelado ao preconceito
social, j& que na relacdo entre lingua e sociedade, o
modo de falar de uma pessoa pode se tornar pretexto
para a discriminagdo, uma vez que, na realidade, o
que esta em jogo sdo as condi¢des culturais, sociais,
raciais, dentre outras, dos falantes.

Propiciar aos estudantes a oportunidade de orientar e
explicar a outras pessoas como elas devem proceder
diante de atitudes preconceituosas, capacitando-as
para que possam ser disseminadoras do respeito
linguistico.

Ap0s concluirem a edicdo, os estudantes irdo exibir os podcasts ao/a professor/ professora, a

turma e também compartilhardo nas redes sociais da escola e na radio escolar. Posteriormente, sera

feito um momento para culminancia das oficinas no patio da escola para todos os alunos, professores

e funciondrios com o intuito de promover uma conscientizacdo sobre a importancia do respeito

linguistico.
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Apéndice 5: Material para o estudante/Oficinas prontas para impressao

MATERIAL PARA O ESTUDANTE

Professen(a), neste cadens, estie dispenineis as sficimnas para mprimin as atimidades.
para serem aplicadas ass alunes. Basta apenas celocar o cabecalbe melas, s fazen as
laptacies que il A
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OFICINA 1

HORA DE REFLETIR

r
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

REFLEXOES HISTORICAS DE SUMA IMPORTANCIA A RESPEITO DA LINGUA
Vamos comegar fazendo uma reflexdo a respeito da gramatica? Pensar em questdes como:

= Quem inventou a gramatica?
= Onde ela surgiu?
= Para qué?

A gramatica designa um conjunto de prescrigdes e regras que determinam o uso considerado

correto da lingua escrita e falada. A gramatica nasceu por volta do século III a.C., na cidade de
Alexandria, no Egito, segundo Bagno (p.15), “nesse tempo era um importante centro de cultura grega.
Os estudiosos da grande literatura classica da Grécia estavam muito preocupados em preservar na
maior “pureza” possivel a lingua grega, que naquela época ja estava muito diferente da lingua usada
pelos maiores poetas e escritores do passado [...]”"( p.15).
Ainda conforme o autor, “Para alcancgar seu objetivo, aqueles estudiosos, chamados de fildlogos,
resolveram descrever as regras gramaticais empregadas pelos grandes autores classicos para que elas
entdo servissem de modelo para todos os que, a partir de entdo, quisessem escrever obras em grego.
Foi assim que nasceu a gramadtica, palavra grega que significa exatamente “a arte de escrever”. Esse
campo de estudo, voltado apenas para os usos literarios dos grandes autores do passado, recebe hoje
o nome de Gramatica Tradicional (GT para os intimos)”. (p.15 grifos nossos)

A partir dai decorrem dois erros:

e A separacdo rigida entre lingua falada e lingua escrita
e A forma de analisar as mudangas das linguas (que ¢ simplesmente mudancga e ndo
corrupg¢do e ruina)

Conforme o autor, “esses dois equivocos se uniram para formar o erro classico” (p.16),
consciéncia que se perpetuou durante dois mil anos, pois foi somente no final do século XIX e inicio
do século XX, (com o surgimento da Linguistica) que passou a ser revisto.

A Linguistica ¢ a ciéncia da linguagem que compreende todos os estudos contemporaneos
e antigos sobre a linguagem. Com o surgimento da Linguistica Moderna, foi publicado o livro
“Linguistica Geral”, em 1916, do sui¢o Ferdinand Saussure (1857-1913) podemos afirmar que o
estudo das linguas humanas nunca mais seria 0 mesmo.
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Com essa dedicagdo exclusiva a lingua escrita, a GT ndo incluiu a lingua falada. Mas devemos
nos atentar ao fato de que as linguas sempre foram muito mais faladas do que escritas. Ainda mais
naquela época em que somente uma minoria de homens (elite) era letrada. Conforme Bagno (p.16),
“Até hoje, em pleno século XXI, milhdes e milhdes de pessoas nascem, crescem, vivem € morrem
sem saber ler nem escrever, mas sabendo perfeitamente falar a sua lingua materna (e as vezes até
mais de uma lingua).

O fato de desprezar o uso oral das linguas para se concentrar apenas no uso feito pelas poucas
pessoas que sabiam ler e escrever, ja ¢ uma evidéncia suficiente para mostrar o carater essencialmente
elitista da Gramatica Tradicional. Naquela época “a cultura letrada era dominio de um namero
pequenissimo de pessoas, que pertenciam a aristocracia, isto é, a classe que detinha o poder
economico e politico e ditava as normas do que era bom e certo em todos os aspectos da vida social”
(p.16).

Conforme Bagno, “basta abrir qualquer gramatica normativa para ver que todos os exemplos
de emprego das regras gramaticais sdo tirados das obras dos escritores do passado (o que, no caso da
nossa lingua, inclui grande numero de escritores portugueses)”. (p.17) Por isso, a gramatica pode ser
definida como a arte de escrever. Nao haveria nenhum problema se a gramatica tivesse sido deixada
dentro desse campo de investigacdo da lingua dos grandes escritores. Mas isso ndo aconteceu, a
gramatica que “por opg¢do consciente de seus fundadores, s6 cuidava da lingua escrita literaria,
comecou a ser usada como um livro de leis, como uma régua para medir fodo e qualquer uso oral ou
escrito de uma lingua. Assim transformada em instrumento de poder e dominagao...” (p.17).

Ainda conforme o autor, “Esse tem sido o principal problema do uso da Gramatica Tradicional
durante os ultimo vinte e trés séculos: criada para servir de régua/regra para a lingua escrita literaria,
ela passou a ser usada para medir e regular/regrar todo e qualquer uso linguistico. E facil ver o absurdo
que isso representa: ndo se pode usar um unico modelo de sapato para calcar toda a populacao do
pais. E preciso, ao contrario, fazer sapatos que caibam confortavelmente no pé das diferentes pessoas.
Assim como o sapatinho de cristal de Cinderela, a Gramatica Tradicional s6 cabe no pé de alguns
poucos escritores, daqueles que, por op¢ao estética, querem seguir a risca os preceitos tradicionais de
uso da lingua. Mas os defensores da GT até hoje querem que esse sapatinho de cristal caiba no pé de
cada um de noés: se ndo couber, a gente que corte um pedaco do calcanhar ou a ponta dos dedos para
forcar o pé a entrar. Parece (e ¢) um absurdo, mas ¢ assim que a doutrina gramatical vem sendo
aplicada desde o século III a.C.!

Como se ndo bastasse seu carater eminentemente aristocratico, elitista e (de cristal), a GT
também tem sérios problemas internos. Suas regras, suas defini¢des, seus conceitos muitas vezes sao
incoerentes, paradoxais, confusos e até contraditorios. Tudo isso faz com que ela seja um instrumento
defeituoso até mesmo para explicar a lingua escrita literaria.” (p.18).

“Assim transformada em instrumento de poder e dominagdo de uma pequena parcela da
sociedade sobre todos os demais membros dela. A GT foi avangando, conquistando terreno, impondo
seu dominio: a partir de um pequeno setor do universo total da lingua, a GT saiu “colonizando” todo
o resto, criando um império de ideias e preconceitos sobre o que ¢ ou ndo ¢ “lingua”, que perdura
quase inalterado até¢ hoje no senso comum: Uma régua que serve para medir o que esta reto e para
corrigir o que ndo esta correto. Foi por isso que, durante mais de dois mil anos, se cristalizou na
mentalidade comum a ideia de que o que ndo esta na gramatica nao ¢ correto, ¢ errado e deve ser
corrigido. Nao ¢ assim até hoje?” (p.17-18).

O autor observa o seguinte fato: “E interessante ver como o ensino de outras disciplinas faz
uma abordagem sempre critica dos saberes do passado, mostrando de que maneira a evolugdo do
conhecimento e da ciéncia levou o ser humano a abandonar velhas crencas e supersti¢des. Em livros
didaticos de Biologia, Fisica, Quimica, Histéria, Geografia etc., ¢ comum a gente encontrar
afirmagdes do tipo: “Durante muito tempo se acreditou que [...]”, mas os avangos da pesquisa e da
tecnologia revelaram que [...]”. Mas o mesmo ndo acontece nas aulas de lingua! “Os termos e
conceitos da Gramatica Tradicional — estabelecidos hd mais de 2000 anos! — continuam a ser
repassados praticamente intactos de uma gerag¢do de alunos para outra, como se desde aquela época
remota nao tivesse acontecido nada na ciéncia da linguagem. O ensino tradicional opera assim uma
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imobilizacdo do tempo, um apagamento das condigdes sociais e historicas que permitiram o
surgimento e a permanéncia da GT” (p,61), que nem possui bases cientificas consistentes.

Devemos entender também que “a ortografia de uma lingua, o modo de escrever, ndo faz parte
da gramdtica da lingua. [...] milhdes de pessoa passam a vida inteira no total desconhecimento das
formas escritas de sua lingua, apesar de falarem ela perfeitamente, empregando sem dificuldades as
regras gramaticais dela. A ortografia foi um artificio inventado pelos seres humanos para registrar
por mais tempo as coisas que eram ditas. A ortografia oficial, em todos os paises, ¢ uma decisao
politica, ¢ uma lei, um decreto assinado pelos que tomam as decisdes em nivel nacional. Por isso, ela
pode ser modificada ao longo do tempo, segundo critérios racionais € mais ou menos cientificos, ou
segundo critérios sentimentais, politicos ou religiosos” (p.28).

= Depois de todas essas descobertas, vocé deve estar confuso e pensativo. Afinal, qual o objeto
de estudo deveria ser ensinado nas aulas de Lingua Portuguesa?

= Primeiramente, deve ser ensinado aquilo que o aluno nao sabe. Entdo ndo se ensina lingua
materna na escola.

De que forma deve ser ensinado? De forma critica e ndo como decoreba. Estudar a
heterogeneidade da lingua realmente usada, utilizando manifestagdes linguisticas
concretizadas no maior nimero possivel de género textuais e de variedades de lingua: rurais,
urbanas, orais, escritas, formais, informais, cultas, ndo cultas etc. Ou seja, estudar o painel
multifacetado, complexo e rico da realidade linguistica brasileira, em vez de oferecer como
unico modelo a ser imitado os classicos da literatura.

No entanto, conforme Bagno (2010, p.66), “se alguém acha importante ou interessante apresentar
aqueles termos e conceitos tradicionais a seus alunos, para que eles conhecam um pouco da historia
da ciéncia linguistica, também ¢ importantissimo e mais do que interessantissimo apresenta-los
seguidos de uma critica”. Para este autor, “durante muito tempo, definiu-se substantivo como ‘a
palavra que designa os seres em geral’, mas essa defini¢do apresenta problemas. O que significa a
palavra ‘ser’ nessa definicao? Todo mundo sabe que banho, auséncia, ar € morte sdo substantivos,
mas sera possivel dizer que sdo ‘seres’ também?” (Bagno, 2010, p.66).

U

Fonte: Elaborado pela autora, com informagdes retiradas de Bagno (2010).

h____—_—_—_—_—_—_—_—_—_—_—

.

Responda, em seu didrio de bordo, com suas palavras, as trés perguntas iniciais ja feitas nesta
atividade.

Quem inventou a gramatica?

» Onde ela surgiu?

» Para qué?
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Agora, vamos ouvir uma musica, observem a letra da cangdo e tentem compreender o seu

significado para em seguida, responder as perguntas.

Vocés conhecem a musica “Lingua” do cantor Caetano Veloso?

O que vocés acharam da musica?

Hora de refletir sobre as questdes projetada no datashow.

Lingua — Caetano Veloso

Gosta de sentir a minha lingua rogar a lingua de Luis de Camdes
Gosto de ser e de estar

E quero me dedicar a criar confusdes de prosddia
E uma profusdo de parddias que encurtem dores
E furtem cores como camaledes

Gosto do Pessoa na pessoa

Da rosa no Rosa

E sei que a poesia esta para a prosa

Assim como o amor estd para a amizade

E quem ha de negar que esta lhe ¢ superior?

(E quem ha de negar que esta lhe € superior?)

E deixe os Portugais morrerem a mingua

Minha patria € minha lingua

Fala Mangueira! Fala! (1id)

Flor do Lacio Sambddromo
Lusamérica, latim em po
O que quer, o que pode esta lingua?

Flor do Lacio Sambddromo
Lusamérica, latim em po
O que quer, o que pode esta lingua?

Flor do Lacio Sambddromo
Lusamérica, latim em po
O que quer, o que pode esta lingua?

Vamos atentar para a sintaxe dos paulistas

E o falso inglés relax dos surfistas

Sejamos imperialistas! Cadé?

(Sejamos imperialistas!)

Vamos na veld da dic¢ao choo-choo de Carmem Miranda
E que o Chico Buarque de Holanda nos resgate

E xeque-mate

Explique-nos, Luanda



Ougamos com ateng¢ao os deles e os delas da TV Globo
Sejamos o lobo do lobo do homem

Lobo do lobo do lobo do homem

Adoro nomes

Nomes em 'a'

De coisas, como 'rd’ € 'ima'

fma im3 ima im3 ima im3 im4 ima

Nomes de nomes

Como Scarlet Moon de Chevalier

Glauco Mattoso e Arrigo Barnabé e Maria da Fé
E Arrigo Barnabé

Flor do Lacio Sambddromo
Lusamérica, latim em po
O que quer, o que pode esta lingua?

Flor do Lacio Sambddromo
Lusamérica, latim em po
O que quer, o que pode esta lingua?

Flor do Lacio Sambddromo
Lusamérica, latim em po
O que quer, o que pode esta lingua?

Incrivel, ¢ melhor fazer uma cangao

Esta provado que s6 ¢ possivel filosofar em alemao

Se vocé tem uma ideia incrivel

E melhor fazer uma cangao

Esta provado que s6 ¢ possivel filosofar em alemao

Blitz quer dizer 'corisco'

Hollywood quer dizer 'Azevedo'

E o Recdncavo, ¢ o Reconcavo, e o Reconcavo meu medo

A lingua ¢ minha patria
E eu nido tenho pétria, tenho matria
E quero fratria

A lingua € minha patria
E eu ndo tenho patria, tenho matria
E quero fratria

A lingua ¢ minha patria
E eu nao tenho patria, tenho matria
E quero fratria

Poesia concreta, prosa caotica

Otica futura

Samba-rap, chic-left com banana
(Seré que ele estd no Pao de Agucar?)
T4 'craude', brd

Vocé e tu, lhe amo

Que qu'eu te faco, nego?
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Bote ligeiro!
(Yé-yeah-yé-ah)

Ma' de brinquinho, Ricardo!?

Teu tio vai ficar desesperado

O, Tavinho, pde esta camisola pra dentro
Assim mais pareces um espantalho

I'd like to spend some time in Mozambique

Nos canto-falamos como quem inveja negros
Que sofrem horrores no Gueto do Harlem
Livros, discos, videos a mancheia

E deixa que digam, que pensem, que falem

Compositores: Caetano Emmanuel Viana Teles Veloso
Letra de Lingua © Warner Chappell Music,

Link da musica de Caetano Veloso, “Lingua”
https://www.youtube.com/watch?v=RXvjhlswpVU

E
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l
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Atengao: todas as respostas precisam ser anotadas no diario de bordo.

01 — Que tematica ¢ destacada nessa cangao?

02 — Qual reflexdao Caetano propde nessa can¢ao?



https://www.youtube.com/watch?v=RXvjhlswpVU
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OFICINA 2

PRECONCEITO/RESPEITO
LINGUISTICO?

COMO COMBATER O
PRECONCEITO LINGUISTICO?

Vasmes estudan sebre precemnceits Limguistice?

Preconceito Linguistico

A sociedade ¢ repleta de varios tipos de preconceitos, dentre eles, o preconceito linguistico.

Mas afinal, o que é o preconceito linguistico?

O preconceito linguistico ¢ a atitude que um
individuo ou um grupo social assume diante de
algum modo de falar que ¢ diferente do seu. Pode
ser uma variedade linguistica social (usada por
determinada classe social) ou regional, mas
também pode ser uma outra lingua, no caso de
sociedades plurilingues. Como todo preconceito, o
linguistico ¢ a manifestacdo, de fato, de um
preconceito social, porque o que estd em jogo nao
¢ a lingua que a pessoa fala, mas a propria pessoa
como ser social. Uma vez que a lingua € parte
fundamental da identidade de um individuo e de
um grupo social, rejeitar a lingua ¢é rejeitar a
propria pessoa e a comunidade da qual ela faz
parte. (cf. Bagno, Bortoni-Ricardo)

Para entendermos a origem do preconceito
linguistico, € necessario analisarmos que a norma
padrdo, descrita pela Gramatica Tradicional e
defendida pelas elites, foi criada por um grupo de
filologos preocupados em manter a “pureza” da
lingua, concentrando-se exclusivamente na
descricdo da lingua literaria escrita, deixando de
fora toda lingua falada. Segundo Bagno (2012,
p.45), esses fildlogos (estudiosos da lingua)
consideravam, erroneamente, que “a fala era
caotica e desregrada, o lugar do erro, enquanto a
escrita (concebida como algo homogéneo), era
limpida e regulada”. Ou seja, compararam duas
entidades distintas, fala espontanea com escrita
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F_—_—_—_—_—_—_—_—_—_—_—_—1

L e e e e e e e e e e e e e e e e e e e

literaria. Ou seja, compararam algo que ndo compara, coisas diferentes, pois cada qual apresenta suas
especificidades.

Ainda conforme Bagno (2012, p.45), “Nem ¢ preciso dizer que ai estd a origem das nog¢des de certo
e errado (mais um dualismo) que tanto estrago tem feito ao longo da historia da humanidade”.

O que é um erro de portugués?

Na concepgao do senso comum, o “erro de
portugués” € qualquer uso linguistico que
ndo esteja em conformidade com as
prescrigoes da gramatica normativa € o
dicionario. Entretanto, em matéria de
lingua, ndo existe homogeneidade, uma vez
que até os gramaticos e dicionaristas tém
posturas diferentes diante dos usos da
lingua.

Podemos observar que todas as linguas
naturais variam € mudam com o decorrer do
tempo, e que todas as pessoas variam sua
forma de falar e escrever (independentemente do nivel de escolaridade ou classe social); observamos,
ainda, que quando as classes sociais privilegiadas transgridem as prescrigdes tradicionais, o erro passa
até despercebido. Mas quando o falante pertence as camadas inferiores da sociedade, a transgressao
¢ considerada um erro, se tornando quase um crime, evidenciando dessa forma que o que ¢ certo e
errado depende de quem fala, e de sua posi¢ao na piramide social. Segundo Gnerre (2009, p.6-7)
“Uma variedade linguistica “vale” o que “valem” na sociedade os seus falantes, isto é, vale como
reflexo do poder e da autoridade que eles tém nas relagcdes econdomicas e sociais)”.

Mesmo sabendo que a equivocada noc¢do de “erro” € imposta pela tradi¢do gramatical normativa
criada pela elite, a autora reconhece que em nossa sociedade “diferenca ¢ deficiéncia. Por isso, cabe
a escola levar os alunos a se apoderar fambém das regras linguisticas que gozam de prestigio, a
enriquecer o seu repertorio linguistico, de modo a permitir a eles o acesso pleno a maior gama possivel
de recursos para que possam adquirir uma competéncia comunicativa cada vez mais ampla e
diversificada — sem que nada disso implique a desvalorizacdo de sua propria variedade linguistica,
adquirida nas rela¢des sociais dentro de sua comunidade”. (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 9).

Como combatermos o preconceito linguistico?

Para combatermos o preconceito linguistico,
primeiramente temos que entender e reconhecer que
a defini¢do de lingua ¢ feita por critérios historicos,
politicos e sociais. Conforme Faraco (2017, p. 29),
“lingua € um conceito inalcangavel por critérios
apenas linguisticos (léxico-gramaticais). Lingua &,
antes de tudo, uma entidade recortada por um
entrecruzamento de critérios historicos, sociais e
politicos.”

A falta de consciéncia sobre essa defini¢ao ocasiona
crencas equivocadas sobre a lingua, e consequentemente impulsiona o preconceito linguistico.
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Variacio linguistica

Denomina-se variagdo linguistica os diversos usos que os falantes fazem de uma mesma lingua. E
isso depende de fatores historicos, politicos, sociais, regionais, dentre outros.

Segundo Bortoni-Ricardo (2000), a escola tende valorizar mais o ensino da linguagem culta, mas
quando ela restringe somente ao ensino desta, ¢ desconsidera as demais variedades da lingua, ela, a
escola estd desvalorizando também seus falantes e com isso, se torna um local disseminador do
preconceito linguistico..

Vamos recapitular a histéria retratada pelo curta

Sdo apenas quatro minutos retratando uma histéria bem simples, porém nos permite fazer uma
profunda reflexao.

Um passaro grande e desengongado tenta fazer amizade com os “passaros normais”. Porém o passaro
maior foi alvo de discriminagdo. Mas mesmo diante daquela hostilidade, sem desfazer seu sorriso,
ele ndo desiste e se acomoda no meio dos passaros sobre o fio elétrico. Momento em que ¢ hostilizado
pelos outros passaros, que tentam derruba-lo e acabam conseguindo, mas ao fazerem isso, os outros
“normais” sdo impulsionados para cima com muita forca. Para o azar deles, a impulsdo ¢ tao grande
que acaba arrancando as penas do bando. E a partir desse momento, a situagdo muda. Na vida real,
isso também acontece frequentemente, nos remetendo a observar as mudangas e reviravoltas que o
mundo proporciona. Por isso, devemos refletir sobre algumas atitudes que jamais devemos fazer,
como discriminar e rejeitar alguém pelo simples fato de ele ser diferente de vocé.

1- Trazendo isso para a nossa realidade em sala de aula, suponha que recebamos um aluno de outra
regido do pais, responda:

a- Como tende a ser a sua forma de falar?

b- Isso € motivo para discrimina-lo? Explique.

c- Voceé acha que existe uma forma de falar superior a outra? Justifique sua resposta.
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2- Analise a imagem abaixo e marque a alternativa que contenha o provérbio que melhor identifique
com a moral desse curta.

a-( ) Gato escaldado tem medo de agua fria. ...
b-( ) Cavalo dado nao se olha os dentes. ...
c-( ) Aguas passadas nio movem moinhos...

d-( ) Quem semeia vento, colhe tempestade. ...

Linguagem verbal ¢ manifestada através do uso de palavras (escritas ou faladas). Ex:

SFIMS

LLIPRECONCEITO

Fonte: https://www.facebook.com/PeloFimdoPreconceitoLinguistico/

Linguagem nao verbal ¢ manifestada por meio de imagens. Ex:

Fonte: https://www.istockphoto.com/br/foto/faces-em-ovos-de-galinha-em-forma-de-express%C3%B5es-
faciais-refletindo-as-emo%C3%A7%C3%B5es-0-gm903686194-249233987

Linguagem mista (ou hibrida). E a que utiliza as duas modalidades de linguagem (verbal e
nao verbal) para construir uma mensagem:

Fonte: https://diariodeumlinguista.wordpress.com/2020/10/19/as-raizes-biologicas-do-preconceito/



https://diariodeumlinguista.wordpress.com/2020/10/19/as-raizes-biologicas-do-preconceito/
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3- Produza um texto com o tema “preconceito linguistico” utilizando as variedades
linguisticas que desejar. Atente-se para o fato de que a linguagem verbal completa o
sentido da linguagem nao verbal.

v

[

Fonte: https://www.liveworksheets.com/w/en/english-second-language-esl/258418
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Caro/a estudante: Durante a execucdo das atividades, vocé pode ouvir a musica de Gilberto Gil
e Preta Gil “Ser diferente ¢ normal”. Para isso, acesse o link:

https://www.youtube.com/watch?v=XpG6DoORPIsV

Quanto aos textos, se desejarem, podem ler para os colegas. Ao final, vocés devem
entregar o texto para a corre¢do. Depois das devidas intervengdes do professor, esses textos

podem ser expostos em cartaz em local apropriado na escola.

Divirta-se

Atencdo: O texto exemplifica de forma bem-humorada algumas variagdes linguisticas
existentes em nosso pais. Por ser um texto de humor, ele ndo tem compromisso de fazer um
retrato atual e fiel da lingua em uso das diferentes regioes do pais, mas apontar algumas formas
linguisticas que geralmente estdo associadas a determinadas regioes. \J

Assaltante nordestino

—Ei, bichin... Isso ¢ um assalto... Arriba os bragos ¢ num se bula nem faga muganga... Arrebola o dinheiro
no mato e ndo faga pantim se ndo enfio a peixeira no teu bucho ¢ boto teu fato pra fora! Perddo, meu Padim
Cico, mas ¢ que eu to com uma fome da moléstia...

Assaltante mineiro
- O s0, prestengio... Isso ¢ um assarto,uai... Levanta os brago e fica quetim quesse trem na minha méo ta cheio
de bala... Mi6 passa logo os trocado que eu nun t6 bao hoje. Vai andando, uai! Ta esperando o qué, uai!!
Assaltante gatcho
- O, guri, ficas atento...Bah, isso ¢ um assalto... Levantas os bracos e te aquietas, tché! Nao tentes nada e
cuidado que esse fac@o corta uma barbaridade, tché. Passa as pilas pra ca! E te manda a la cria, sendo o quarenta e
quatro fala.
Assaltante carioca
-Seguinte, bicho...Tu te deu mal. Isso ¢ um assalto. Passa a grana e levanta os bragos, rapa... Nao fica de
bobeira que eu atiro bem pra... Vai andando e, se olhar pra trés, vira presunto...
Assaltante baiano

— O meu rei... Isso é um assalto... Levanta os bragos, mas nio se avexe nido! Vai passando a grana, bem

devagarinho. Nao esquenta, meu irmaozinho, vou deixar teus documentos na encruzilhada...
Assaltante paulista
— Orra, meu... Isso é um assalto, meu... Alevanta os bragos, meu... Passa a grana logo, meu... Mais

rapido, meu, que eu ainda preciso pegar a bilheteria aberta pra
comprar oingresso do jogo do Corinthans, meu... P6, se manda, meu...
Fonte:https://qrolecionar.blogspot.com/2013/05/variacao-linguistica-atividades.html (Adaptado pela

pesquisadora).



https://www.youtube.com/watch?v=XpG6DoORPIsV
https://qrolecionar.blogspot.com/2013/05/variacao-linguistica-atividades.html
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OFICINA 3

Diversidade Linguistica / Heterogeneidade

Caros estudantes: Na ultima oficina, vocés fizeram a produgdo de texto em quadrinhos. Nesse
momento vocé as receberd, devidamente corrigidas. Colem-nas em local destinado a isso, para

que o trabalho alcance visibilidade.

Mas afinal, o que é variacio linguistica?

Variagdo linguistica sdo os diversos usos que os
falantes fazem de uma mesma lingua. A variacdo
linguistica, embora seja algo inerente a toda lingua,
ainda ndo ¢ vista de forma positiva por um grande
nimero de pessoas. Segundo o linguista Carlos
Alberto Faraco, a maioria das pessoas ndo
reconhece a lingua como um fendmeno
heterogéneo e variavel e nem aceita as variagdes e
mudangas linguisticas como um processo evolutivo
da lingua. Por isso, “costuma folclorizar a variagdo
regional, demoniza a variagdo social e tende a
interpretar as mudangas como sinais de
deterioracdo da lingua. O senso comum nao se da bem com a variagdo ¢ a mudanca linguistica e chega, muitas
vezes, a explosdes de ira e a gestos de grande violéncia simbolica diante de fatos de variagdo e mudanga” (Faraco,
2015, p.7).
No Brasil, a utilizagdo diferenciada do portugués € ocasionada, principalmente, pela vasta extensao territorial,
gerando as diferengas regionais, ¢ pela desigualdade social, relacionada com a distingdo entre variedade néo-
padrdo e a norma culta (BAGNO, 2007). Vejamos os principais tipos de variagdo linguistica:
= variacées diatopicas (geograficas), s2o os regionalismos existentes devido a grande extensao territorial
brasileira. Cada regido apresenta alguns falares especificos daquela localidade. Um classico exemplo sdo
as denominagdes da mandioca, macaxeira, aipim. Atualmente, com a globalizacao essas fronteiras se
estreitaram, ¢ comum em um mesmo cardapio por exemplo trazer, os dois nomes.
= variacdes diacronicas (historicas), ocorrem devido ao decorrer do tempo, como a lingua vive em
constante mudanga, muitas palavras com o decorrer do tempo acabam caindo em desuso, se tornando
formas arcaicas, enquanto novas palavras vao surgindo. Como exemplo disso temos a palavra farmacia
que antigamente era grafada com “ph” no lugar do “f” (pharmacia).
= variacdes diastraticas (sociais), ocorrem porque cada grupo de falantes, de acordo com suas praticas
sociais, utilizam jargdes proprios de um grupo profissional, como policiais e militares. Por exemplo um
grupo de surfistas apresenta seu linguajar proprio, logo quem ndo pertence a esse grupo, desconhecera
tais formas.
= variacées diafasicas (formal x informal), ocorrem de acordo com o contexto, ou seja, sdo as variagoes
da lingua que ocorrem de acordo com o grau de formalidade, uma vez que o falante precisa adequar
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sualinguagem ao contexto situacional. Por exemplo, se a situacdo exigir a norma culta (linguagem
formal), como em uma apresentagdo de trabalho na escola, esta devera ser empregada, se for uma situagao
de informalidade, como uma conversa entre amigos, a norma popular (linguagem informal) podera ser

empregada sem problemas.

Qual a importancia da Adequacio Linguistica?

Adequacao linguistica consiste no fato
do usuario da lingua selecionar as
variedades linguisticas mais adequadas
a situacdo comunicativa em que esta
inserido. Ela é fundamental para que o
interlocutor compreenda aquilo que esta
sendo dito, ou seja, para que haja
comunicacdo  eficiente entre  os
interlocutores. Dependendo da situacdo
de comunica¢do em questdo, podemos
escolher usar formas linguisticas mais
ou menos formais, ou seja, variedades
cultas ou populares da lingua. E preciso
respeitar essas diferentes possibilidades

de uso da lingua e saber adequar tais possibilidades as diferentes praticas sociais da linguagem, reconhecendo
a existéncia de contextos comunicativos que exigem mais monitoracdo que outros. Além disso, reconhecer
que ndo existe lingua superior. Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p.33) “Essas crengas sobre a superioridade
de uma variedade ou falar sobre os demais ¢ um dos mitos que se arraigaram na cultura brasileira. Toda
variedade regional ou falar, ¢ antes de tudo um instrumento identitario, isto €, um recurso que confere
identidade a um grupo social. Ser nordestino, ser mineiro, ser carioca etc. ¢ um motivo de orgulho para quem
0 ¢, ¢ a forma de alimentar esse orgulho ¢ usar a variedade linguistica de sua regido e praticar seus habitos
culturais. No entanto, verifica-se que alguns falares t€ém mais prestigio no Brasil como um todo que outros.
Por que isso ocorre? Em toda comunidade de fala onde convivem falantes de diversas variedades regionais,
como ¢ o caso das grandes metropoles brasileiras, os falantes que sdo detentores de maior poder — e por isso
usufruem de maior prestigio — transferem esse prestigio para a variedade linguistica”.



DIVIRTA-SE: HORA DA DINAMICA COM OS BALOES

Siga as orientacoes do professor(a).

Atividades
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A atual divisao do Brasil em regides estabelecido pelo IBGE (Instituto de Geografia e

Estatistica) possui cinco regides, cada uma delas apresentam caracteristicas particulares de

economia, clima, vegetacdo, nimero de habitantes, desenvolvimento humano, nivel de

industrializacdo etc. Além disso, cada regido possui uma grande diversidade humana, com

diferentes valores e culturas que utiliza a lingua materna, o portugués brasileiro, de diferentes

formas, o que ¢ algo muito evidente e natural.

1- Faga uma pesquisa sobre a regido que foi sorteada a vocé e, na sequéncia, apresente algumas

curiosidades sobre os usos da lingua dessa regido, trazendo exemplos de girias, de palavras com

sentido diferente daquele que vocé conhece, como se vocé estivesse fazendo um “glossario”

com no minimo, cinco palavras.

Regido sorteada:

Para fazer o glossario, utilize o seu diario de bordo.

cenae

Rio Grande
orte

aiba

o par
Wag :::huco

ergipe

Regides

Norte
Nordeste
Centro-Oeste . d) de
Janeiro
Sudeste
Sul ‘Santa Catarina
do Sul

Fonte: Pinterest.
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Fonte para os alunos pesquisarem:

https://pt.babbel.com/pt/magazine/dialetos-brasileiros

Atencao estudantes: Hora de socializar

Organize seu grupo e apresente sua pesquisa para toda a sala.
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2- Observe as variagdes linguisticas identificadas na letra da cang¢do: “Chopis Centis” do grupo

musical Mamonas Assassinas e responda ao que se pede:

Fonte: https://ahistoriadodisco.blogspot.com/2017/03/mamonas-assassinas-1995.html

Chopis Centis
Letras

Eu di um beijo nela

E chamei pra passear

A gente fomos no shopping
Pra mo di a gente lanchar

Comi uns bicho estranho
Com um tal de gergelim
Até que 'tava gotchoso
Mas eu prefiro aipim

Quantcha gente

E quantcha alegria

As minha felicidade

E um credidrio das Casas Bahia

Quanta gente (oba!)
Quantcha alegria
As minha felicidade

E um crediario nas Casas Bahia


https://ahistoriadodisco.blogspot.com/2017/03/mamonas-assassinas-1995.html
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Pra arriba!
Joinha, joinha, chupetdo, vamo la!

Chuchuzinho, 'vambora!
Onde é que entra, ein?

Esse tal Chopi Centis

E muitcho legalzinho

Pra levar as namorada (vem cd, vem!)
E dar uns rolezinho

Quando eu estou no trabalho

Ndo vejo a hora de descer dos andaime
Pra pegar um cinema, ver Schwarzeneger
Tombém o Van Diaime

Quantcha gente (sai dai!)
Quantcha alegria

A minha felicidade

E um credidrio nas Casas Bahia

Bem forte! Bem forte!

Quanta gente

Quantcha alegria (oba!)

A minha felicidade

E um credidrio das Casas Bahia

(Dinho e Julio Rasec, encarte CD Mamonas Assassinas, 19935.)

Analise a letra da cancdo e responda as questdes abaixo:

3- Embora nao saibamos quem ¢ a pessoa representada pelo eu lirico da cangdo, ou seja, a
pessoa que fala no texto, podemos inferir algumas informagdes através do contexto.
a) Pelos desvios da norma culta da lingua identificados na letra da cancdo, qual seria o seu grau

de escolaridade?

b) “Quando eu estou no trabalho / Nao vejo a hora de descer dos andaime / Pra pegar um
cinema do Schwarzenegger / Tombém o Van Daime . Qual € a profissdo do eu lirico e a possivel

classe social a que ele pertence?

4- No verso “Até que tava gostoso, mas eu prefiro aipim.” As palavras em destaque sdo
exemplos respectivamente de variacdo:

a- () geografica e situacional (informal x formal)
b- ( ) histérica e geografica

c- () geografica e situacional (informal x formal)
d- () situacional (informal x formal) e geografica
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5- Que regido do pais se emprega a palavra aipim? Quais dois outros nomes que podem ser

atribuidos a este tubérculo em outras regides do pais?

6- Ao longo da can¢do, temos varias construgdes que estdo em desacordo com a norma culta,
Caso fosse necessario adequar tais construgcdes a um contexto formal de uso da lingua, como
voceé reescreveria os seguintes trechos:

a) Eu “di” um beijo nela.

b) A gente fomos ao shopping.

¢) Comi uns bicho estranho.

7 - Analise o trecho e infira o significado da palavra em destaque.

“Pra levar a namorada e dar uns “rolezinho”.

8- Leia e responda:

As Girias s3o fendmenos linguisticos utilizados num contexto informal, sendo muito utilizada
entre os jovens, enquanto os jargdes sao palavras ou expressdes especificas utilizadas por um
grupo, sobretudo no meio profissional. No exemplo acima, a palavra “rolezinho” se trata de

uma giria ou de um jargao?

9- Em uma conversa informal, ¢ errado quando os falantes utilizam girias? Explique.

10- Classifique as variacdes linguisticas abaixo em geograficas, historicas, sociais ou

situacionais.

L_____—_—__—_—_—_—_—_—_—_—_—_—_—
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OXE! LAELE! E
PARECE QUE OUVI A
GALERA DO TRIO ME

.. EESTAE A GURIA
QUE TE FALEIE...BAH
TCHE. O QUE FOI?

Fonte:https://www.aio.com.br/questions/content/a-variacao-linguistica-e-um-fenomeno-que-acontece-com-uma-
lingua-e

|Evolugiio do VOCE |
VOSSA MERCE
VOSSEMECE
VOSMECE
VANCE
VOCE
OCE
CcE
C

Txaboab o Toqrmel ol rupaly

Fonte:https://www.facebook.com/photo.php?tbid=2787703754666482&1d=225097667593783 &set=a.22510024
4260192&locale=hu_HU




~FALD FLUENTENENTE MaLs, ESPIROL™,

Fonte: https://www.nucleodoconhecimento.com.br/letras/variacoes-linguisticas

L

CARAS, VAMOS
CAIR NA REAL:
A TESTEMUNHA
S0 ENROLOU.
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Fonte:https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Exemplo-de-Variacao-Situacional-no-bar-Fonte-LIVRO-1-

1-ano-ensino-medio_fig2 336031067
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Atividade de producio de texto

Precisamos enxergar que a lingua ¢ um fendmeno vinculado a vida social do falante. Observe

a cena:

Vocabulario:

Chipper: tagarela

Bully: valentio, tirano,
brigdo;

Snob: esnobe, se considera
superior;

Neurétic: neurdtico.

1 - Com base em seus conhecimentos adquiridos ao longo dessa oficina ao abordar o tema
“variagdo linguistica” e, de acordo com a imagem, crie a parte verbal, escrevendo a discussao
que esta sendo retratada e crie um didlogo entre os personagens. Nao se esqueca de fazer uso
dos verbos de elocugdo, empregar corretamente o travessao (—) e os dois pontos (:) e, sobretudo,
adequar a variedade linguistica a situagdo comunicativa do curta.
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OFICINA 4:

A Mitologia do Preconceito Linguistico

Desvendando oito mitos

Assista agora a entrevista com o autor Marcos Bagno e em seguida responda em seu diario de
bordo.

Quais as contribui¢des que essa entrevista lhe proporcionou?

e Forme grupos de acordo com as orientagdes do professor para realizar a leitura dos
oito mitos mais comuns que se cristalizaram no senso comum, catalogados por Marcos

Bagno na obra intitulada “Preconceito Linguistico, o que ¢, € como se faz”.

MARLOS BAIND

preconceito hngiistico
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= Facam a leitura do material recebido conforme as orienta¢des do professor ¢ na
sequéncia, elejam um representante € se organizem para que, ao final, possam fazer

a socializac¢ao do(s) mito(s) recebidos inicialmente.

i

Atencao, estudantes: este material servira para a sustentagao teorica dos podcasts que irdo elaborar.

Mito n° 1 “A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade surpreendente”

A lingua nao tem unidade, ao contrario, ela é heterogénea e mutavel. A lingua falada no Brasil
apresenta grande diversidade e variabilidade, isso se justifica pela enorme extensao territorial
de nosso pais, e em consequéncia disso temos as variacdes regionais. Entretanto, a principal
variacdo ocorre devido a fatores sociais, uma vez que nosso pais € o segundo pior em
distribuicao de renda. cf. Bagno). Segundo Marcos Bagno, “Este € o maior e mais sério dos
mitos que compdem a mitologia do preconceito linguistico no Brasil. Ele esta tao arraigado
em nossa cultura que até mesmo intelectuais de renome, pessoas de visao critica e geralmente
boas observadoras dos fenémenos sociais brasileiros, se deixam enganar por ele”. (1999,
p.15). Ainda conforme o autor, “Esse € um mito muito prejudicial a educacao porque, ao nao
reconhecer a diversidade do portugués falado no Brasil, a escola tenta impor sua norma
linguistica como se ela fosse, de fato, a lingua comum a todos os 160 milhdes de brasileiros,
independentemente de sua idade, de sua origem geografica, de sua situacdo socioeconémica,
de seu grau de escolarizacao etc”. (1999, p.15). “Como a educacao ainda é privilégio de muito
pouca gente em nosso pais, uma quantidade gigantesca de brasileiros permanece a margem
do dominio de uma norma culta. Assim, da mesma forma como existem milhoes de brasileiros
sem lingua. Afinal, se formos no mito da lingua Unica, existem milhoes de pessoas neste pais
que nao tém acesso a essa lingua, que € a norma literaria, culta empregada pelos escritores
e jornalistas, pelas instituicées oficiais, pelos 6rgaos do poder — sdo os sem lingua. E claro que
eles também falam portugués, uma variedade de portugués nao-padrao, com sua grmatica
particular, que no entanto, nao €& reconhecida como valida, que é desprestigiada,
ridicularizada, alvo de chacota e de escarnio por parte dos falantes do portugués-padrao — por
isso pode chama-los de sem lingua. O que muitos estudos empreendidos por diversos
pesquisadores tém mostrado € que os falantes das variedades linguisticas desprestigiadas
tém sérias dificuldades em compreender as mensagens enviadas para eles pelo poder publico,
que se serve exclusivamente da lingua padrao”. (1999, p. 16 e 17). Ainda conforme o autor
essas pessoas deixam de usufruir de diversos servicos a que tém direito simplesmente por
nao compreenderam a linguagem empregada pelos 6rgaos publicos. Isso nos mostra o quanto
este mito nao tem fundamento, nao existe homogeneidade linguistica, ao contrario, o que
existe é uma enorme variacdo. Segundo Bagno, “E preciso, portanto, que a escola e todas as
demais instituicoes voltadas para a educacao e a cultura abandonem esse mito da ‘unidade’
do portugués do Brasil e passem a reconhecer a verdadeira diversidade linguistica de nosso
pais para melhor planejarem suas politicas de acado junto a populacao amplamente
marginalizada dos falantes da variedade nao-padrao” (199, p.18).

Mito n° 2 “Brasileiro nao sabe portugués / S6 em Portugal se fala bem o portugués”.

Segundo Bagno, “E essa historia de dizer que ‘brasileiro ndo sabe portugués’ e que ‘s6 em
Portugal se fala bem portugués’? Trata-se de uma grande bobagem, infelizmente transmitida
de geracdao em geracdo pelo ensino tradicional da gramatica na escola. O brasileiro sabe
portugués, sim. O que acontece € que nosso portugués € diferente do portugués falado em
Portugal. Quando dizemos que no Brasilse fala portugués, usamos esse nome simplesmente
por comodidade e por uma razao historica, justamente por termos sido uma colonia de
Portugal. Do ponto de vista linguistico, porém, a lingua falada no Brasil ja tem uma gramatica
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—isto é, tem regras de funcionamento — que cada vez mais se diferencia da gramatica da lingua
falada em Portugal. Por isso os linguistas brasileiros preferem usar o termo portugués
brasileiro, por ser mais claro e marcar bem essa diferenca”. (1999, p. 23 e 24). Ainda conforme
o autor, “na lingua falada, as diferencas entre portugués de Portugal e o portugués do Brasil
sao tao grandes que muitas vezes surgem dificuldades de comprrensao. (...). O Ginico nivel em
que ainda é possivel uma compreensao quase total entre brasileiros e portugueses € o da
lingua escrita formal, porque a ortografia é praticamente a mesma, com poucas diferencas”.
(1999, p. 24 e 25). Convém ressaltar que a pronuncia entre os dois paises é totalmente
diferente.

“No que diz respeito ao ensino do portugués no Brasil, o grande problema é que esse ensino
até hoje, depois de mais de 170 anos de independéncia politica, continua com os olhos
voltados para a norma linguistica de Portugal. As regras linguisticas consideradas ‘certas’ sao
aquelas usadas por 14, que servem para a lingua falada 14, que retratam bem o funcionamento
da lingua que os portugueses falam”. (1999, p.26). E em funcéo disso, o brasileiro assume
esse preconceito negativo em relacao a sua propria lingua, querendo sobretudo se aproximar
do padrao ideal, que € a Europa.

Precisamos urgentemente nos libertarmos desse pensamento, uma vez que, “Nosso pais é 92
vezes e meia maior que Portugal, e nossa populacao é quase 15 vezes superior! Quando se
trata de lingua, temos de levar em conta a quantidade: s6 na cidade de Sao Paulo vivem mais
falantes de portugués do que em toda a Europa! Além disso, o papel do Brasil no cenario
politico-econémico mundial é, de longe, muito mais importante que o de Portugal. Nao tem
sentido nenhum, portanto, continuar alimentando essa fantasia de que os portugueses sao
os ‘donos’ da lingua, enquanto noés a utilizamos (e mall) apenas por ‘empréstimo™. (Bagno,
1999, p.29). Também convém esclarecer que os portugueses também cometem seus ‘pecados’
com a gramatica normativa, afinal, toda lingua varia. Desta forma conclui Bagno, “ Entao,
nao ha porque continuar difundindo essa ideia mais do que absurda de que ‘brasileiro nao
sabe portugués’. O brasileiro sabe o seu portugués, o portugués do Brasil, que é a lingua
materna de todos os que nascem e vivem aqui, enquanto os portugueses sabem o portugués
deles. Nenhum dos dois € mais certo ou mais errado, mais feio ou mais bonito: sdo apenas
diferentes um do outro e atendem as necessidades linguisticas das comunidades que os usam,
necessidades que também sao... diferentes!” (1999, p.30).

Mito n° 3 “Portugués é muito dificil”.

De acordo com Bagno essa € mais uma afirmacao preconceituosa da mesma natureza do
pensamento que brasileiro nao sabe portugués. Isso se deve ao fato de que “como o nosso
ensino de lingua sempre se baseou na norma gramatical de Portugal, as regras que
aprendemos na escola em boa parte nao correspondem a lingua que realmente falamos e
escrevemos no Brasil. Por isso achamos que ‘portugués é uma lingua dificil: porque temos
que decorar conceitos e fixar regras que nao significam nada para noés. No dia em que nosso
ensino de portugués se concentrar no uso real, vivo e verdadeiro da lingua portuguesa do
Brasil € bem provavel que ninguém mais continue a repetir essa bobagem. Todo falante nativo
de uma lingua sabe essa lingua. (1999, p. 32). Por isso ndo faz o menor sentido que nés,
brasileiros, que temos como lingua materna o portugués, continuemos a repetir que
portugués é muito dificil. Afinal, “toda lingua ‘€ facil’ para quem nasceu e cresceu reodeado
por ela.” (Bagno, 1999, p. 33). Como bem observa o autor, “Esta provado e comprovado que
uma crianca entre os 3 e 4 anos de idade ja domina perfeitamente as regras gramaticais de
sua lingua! O que ela nao conhece sao sutiliezas, sofisticacoes e irregularidades no uso dessas
regras, coisas que s6 a leitura e o estudo podem lhe dar. Mas nenhuma crianca brasileira
dessa idade vai dizer, por exemplo: ‘Uma meninos chegou aqui amanhd’. Um estrangeiro,
porém, que esteja comecando a aprender portugués, podera se confundir e falar assim (1999,
p.32). Precisa ficar claro que “Se tanta gente continua a repetir que ‘portugués é dificil’ é
porque o ensino tradicional da lingua no Brasil ndo leva em conta o uso brasileiro do
portugués. Um caso tipico € o da regéncia verbal. O professor pode mandar o aluno copiar
quinhentas mil vezes a frase: ‘Assisti ao filme’. Quando esse mesmo aluno puser o pé fora da
sala de aula, ele vai dizer ao colega: ‘Ainda nao assisti o filme do Zorro! Porque a gramdtica
brasileira nao sente a necessidade daquela preposicao a, que era exigida na norma classica
literaria, cem anos atras, e que ainda esta em vigor no portugués falado em Portugal, a dez
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mil quilémetros daqui! E um esforco arduo e inutil (...) tentar impor uma regra que nao
encontra justificativa na gramatica intuitiva do falante (1999, p.33). Nessa perspectiva, Bagno
afirma: “Por isso tantas pessoas terminam seus estudos, depois de onze anos de ensino
fundamental e médio, sentindo-se incompetentes para redigir o que quer que seja, apavoradas
diante da tarefa de escrever, no vestibular, uma simples redacao de quinze linhas! E ndo é a
toa: se durante todos esses anos os professores tivessem chamado a atencado dos alunos para
o que é realmente interessante e importante, se tivessem desenvolvido as habilidades de
expressdo dos alunos, em vez de entupir suas aulas com regras iloégicas e nomenclaturas
incoerentes, as pessoas sentiriam muito mais confianca e prazer no momento de usar os
recursos de seu idioma, que afinal € um instrumento maravilhoso e que pertence a todos!
(1999, p. 35). Segundo Bagno “Se tantas pessoas inteligentes e cultas continuam achando
que ‘nao sabem portugués’ ou que ‘portugués é muito dificil’, é porque esta disciplina
fascinante foi transformada numa ‘ciéncia exotérica’, numa ‘doutrina cabalistica’ que somente
alguns ‘4luminados’ (os gramaticos tradicionalistas!) conseguem dominar completamente.
Eles continuam insistindo em nos fazer decorar coisas que ninguém mais usa (fosseis
gramaticais!), e a nos convencer de que s6 eles podem salvar a lingua portuguesa da
‘decadéncia’ e da ‘corrupcad’. Hoje em dia, alias, alguns deles estao fazendo sucesso na
televisdo, no radio e em outros meios de comunicacdo, transformando essa suposta
‘dificuldade’ do portugués num produto com boa saida comercial”. (1999, p. 35).

Mito n° 4 “As pessoas sem instrucao falam tudo errado”.

Conforme Bagno, “O preconceito linguistico se baseia na crenca de que so existe (...) uma
tnica lingua portuguesa digna deste nome e que seria a lingua ensinada nas escolas, explicada
nas gramaticas e catalogada nos dicionarios. Qualquer manifestacao linguistica que escape
desse triangulo escola-gramatica-dicionario € considerada, pelo preconceito linguistico,
‘errada, feia, estropiada, rudimentar, deficiente’, e ndo é raro a gente ouvir que ‘isso nao é
portugués’.” (1999, p.37). Segundo o autor, essa € uma visdo preconceituosa devido ao
desconhecimento dos fendmenos da lingua. Como € o caso da troca do L pelo R, algo
extremamente estimatizado, que na verdade, trata-se de fendmeno fonético, uma vez que “toda
a populacao da provincia romana da Lusitania também tinha esse mesmo problema na época
em que a lingua portuguesa estava se formando” (1999, p.38). Nessa perspectiva, “Se dizer
Craudia, praca, pranta € considerado ‘errado’, e, por outro lado, dizer frouxo, escravo, branco,
praga € considerado ‘certo’, isso se deve simplesmente a uma questao que nao € linguistica,
mas social e politica — as pessoas que dizem Crdudia, praca, pranta pertencem a uma classe
social desprestigiada, marginalizada, que nao tem acesso a educacdo formal e aos bens
culturais da elite, e por isso a lingua que elas falam sofre o mesmo preconceito que pesa sobre
elas mesmas, ou seja, sua lingua é considerada ‘feia’, ‘pobre’, ‘carente’, quando na verdade é
apenas diferente da lingua ensinada na escola”(Bagno, 1999, p.39). Assim deve ficar claro que
“o problema nao esta naquilo que se fala, mas em quem fala o qué. Neste caso, o preconceito
linguistico é decorréncia de um preconceito social”’(1999, p.40). Conforme Bagno “do mesmo
modo que existe o preconceito contra a fala de determinadas classes sociais, também existe o
preconceito contra a fala caracteristica de certas regides. E um verdadeiro acinte aos direitos
humanos, por exemplo, o modo como a fala nordestina € retratada nas novelas de televisao,
principalmente da Rede Globo. Toda personagem de origem nordestina &, sem excecdo, um
tipo grotesco, rustico, atrasado, criado para provocar o riso, o escarnio e o deboche dos demais
personagens e do expectador. No plano linguistico, atores ndo-nordestinos expressam-se num
arremedo de lingua que nao é falada em lugar nenhum no Brasil, muito menos no Nordeste.
Costumo dizer que aquela deve ser a lingua do Nordeste de Marte! Mas nés sabemos muito
bem a ideologia que esta por tras dessa atitude e suas consequéncias politicas e economicas”
(1999, p. 41). “Porque o que esta em jogo aqui nao é a lingua, mas a pessoa que fala essa
lingua e a regido geogrdfica onde essa pessoa vive. Se o Nordeste é ‘atrasado’, ‘pobre’,
‘subdesenvolvido’ ou (na melhor das hipoéteses) ‘pitoresco’, entdo, ‘naturalmente’, as pessoas
que la nasceram e a lingua que elas falam também devem ser consideradas assim]...]”(Bagno,
1999, p.42).
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Mito n° 5 “O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil € o Maranhao”

Conforme Bagno, “Nao sei quem foi a primeira pessoa que proferiu essa grande bobagem, mas
a realidade € que até hoje ela continua sendo repetida por muita gente por ai, inclusive gente
culta, que nao sabe que isso € apenas um mito sem nenhuma fundamentacao cientifica. De
onde sra que veio essa ideia? Esse mito nasceu, mais uma vez, da velha posicdo de
subserviéncia em relacdo ao portugués de Portugal” (1999, p. 43). O autor esclarece que no
Maranhao o pronome tu é usado seguido da forma verbal classica, terminada em s. Ex: Tu
vais, tu queres. (ou seja, conforme prescrito pela gramatica). Enquanto na maior parte do
Brasil o pronome tu foi substituido pelo pronome vocé. O autor afirma que o pronome tu esta
se tornando arcaico, realmente caindo em desuso na fala do brasileiro. E a respeito disso,
Bagno questiona: “Ora, somente por esse arcaismo, por essa conservacao de um Unico aspecto
da linguagem classica literaria, que coincide com a lingua falada em Portugal ainda hoje, &
que se perpetua o mito de que o Maranhao € o lugar ‘onde melhor se fala o portugués’ no
Brasil”(1999, p. 44). O autor ainda observa que “o que acontece com o portugués do Maranhao
em relacdo ao portugués do resto do pais € o mesmo que acontece com o portugués de Portugal
em relacao ao portugués do Brasil: nao existe nenhuma variedade nacional, regional ou local
que seja intrinsecamente ‘melhor’, ‘mais pura’, ‘mais bonita’, ‘mais correta’ que outra. Toda
variedade linguistica atende as necessidades da comunidade de seres humanos que a
empregam. Quando deixar de atender, ela inevitavelmente sofrera transformacoes para se
adequar as novas necessidades. Toda variedade linguistica € também o resultado de um
processo historico [...]"(1999, p.44 e 45). Por isso, concordamos com o autor ao afirmar que
precisamos combater o menosprezo a qualquer outra norma linguistica existente no
portugués brasileiro.

Mito n° 6 “O certo é falar assim porque se escreve assim”

Segundo Bagno, “Infelizmente , existe uma tendéncia (mais um preconceito) muito forte no
ensino da lingua de querer obrigar o aluno a pronunciar ‘do jeito que se escreve’, como se
fosse essa a Ginica maneira ‘certa’ de falar portugueés. (...) Muitas gramaticas e livros didaticos
chegam ao cumulo de aconselhar o professor a ‘corrigir’ quem fala muleque, béjo, minino,
biséro, como se isso pudesse anular o fenémeno da variacdo, tdo natural e tdo antigo na
historia das linguas. Essa supervalorizacdo da lingua escrita combinada com o desprezo da
lingua falada € um preconceito que data de antes de Cristo! (1999, p.49). O autor esclarece
que “E claro que é preciso ensinar a escrever de acordo com a ortografia oficial, mas nao se
pode fazer isso tentando criar uma lingua falada ‘artificial’ e reprovando como ‘erradas’ as
pronuncias que sao resultado natural das forcas internas que governam o idioma. Seria mais
justo e democratico dizer ao aluno que ele pode dizer Bunito ou Bonito, mas que s6 pode
escrever BONITO, porque é necessaria uma ortografia tinica para toda a lingua, para que
todos possam ler e compreender o que esta escrito. (1999, p. 49 e 50)

Bagno afirma que a escrita € uma tentativa de representacao da fala e acrescenta que
nenhuma lingua em qualquer lugar do mundo reproduz fielmente a fala. Ainda segundo o
autor: “Esta relacdo complicada entre lingua falada e lingua escrita precisa ser
profundamente reexaminada no ensino. Durante mais de dois mil anos, os estudos
gramaticais se dedicaram exclusivamente a lingua escrita literaria, formal. Foi somente no
comeco do século XX, com o nascimento da linguistica, que a lingua falada passou a ser
considerada como o verdadeiro objeto de estudo cientifico” (1999, p.51) Esse fato é muito
importante uma vez que € através dela que ocorrem as mudancas e variacoes. Se desejarmos
conhecer o estado atual de nossa lingua portuguesa, temos que observar a lingua falada.
Verificaremos por exemplo que embora as gramaticas e o livros didaticos trazerem os
pronomes tu e vos, estes ja ndo fazem parte nem da lingua escrita no Brasil e muito menos
da lingua falada. Conforme Bagno, “a gramatica tradicional despreza totalmente os fendmenos
da lingua oral, e quer impor a ferro e fogo a lingua literaria como a Unica manifestacao
linguistica que merece ser estudada”. (1999, p.54). Devemos perceber que a lingua portuguesa
abordada na gramatica normativa € apenas uma variedade especifica, dentre outras inmeras
existentes. Ela € na verdade, a antiga gramatica da lingua portuguesa escrita literaria que
deixou de fora toda a lingua falada.
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Mito n° 7 “E preciso saber gramitica para falar e escrever bem”.

Conforme Bagno, “E dificil encontrar alguém que ndo concorde com a declaracdo acima. Ela
vive na ponta da lingua da grande maioria dos professores de portugués e esta formulada em
muito compéndios gramaticais, [...] cujas primeirissimas palavras sao: ‘A Gramatica é um
instrumento fundamental para o dominio do padrao culto da lingua™ (1999, p.61).

Além disso, como nos lembra Bagno “E muito comum, também, os pais de alunos cobrarem
dos professores o ensino dos ‘pontos’ de gramatica tais como eles proprios os aprenderam em
seu tempo de escola. E nao faltam casos de pais que protestaram veementemente contra
professores e escolas que, tentando adotar uma pratica de ensino da lingua menos
conservadora, ndo seguiam rigorosamente ‘o que esta nas gramaticas’. Conheco gente que
tirou seus filhos de uma escola porque o livro didatico ali adotado nado ensinava coisas
‘indispensaveis’ como ‘antdonimos’, ‘coletivos’ e ‘analise sintatica’.” (1999, p.61). A respeito do
pensamento de que é preciso estudar gramatica para aprimorar o desmpenho linguistico dos
alunos, Bagno esclarece que esse “se fosse assim, todos os gramaticos seriam grandes
escritores (o que esta longe de ser verdade), e os bons escritores seriam especialistas em
gramatica” (1999, p. 61). Precisamos nos atentar também ao fato de que a gramatica nasceu
com a preocupacdo em conservar a lingua escrita literaria. Ou seja, ja existia uma vasta
literatura grega quando ela surgiu, onde os autores pesquisaram? E os mesmo que dizer que
“As plantas s6 existem porque os livros de botanica as descrevem? Eclaro que nao [...]”. (p.
65). A respeito disso, Bagno nos esclarece “O que aconteceu, ao longo do tempo, foi uma
inversdo da realidade histérica. As gramaticas foram escritas precisamente para descrever e
fixar como ‘regras’ e ‘padroes’ as manifestacoes linguisticas usadas expontaneamente pelos
escritores considerados dignos de admiracdo, modelos a ser imitados. Ou seja, a gramdtica
normativa é decorréncia da lingua, € subordinada a ela,dependente dela. Como a gramatica,
porém, passou a ser um instrumento ideoldgico de poder e de controle de uma classe social
dominante sobre as demais, surgiu essa concepcao de que os falantes e escritores da lingua
€ que precisam da gramatica, como se ela fosse uma espécie de fonte mistica invisivel da qual
emana a lingua ‘bonita’, ‘correta’ e ‘pura’. A lingua passou a ser subordinada e dependente da
gramatica. O que nao esta na gramatica normativa ‘ndo € portugués’. E os compéndios
gramaticais de transformaram em livros sagrados, cujos dogmas e canones tém de ser
obedecidos a risca [...]” (1999, p. 63). Contesta Bagno: “Ora, nao € a gramatica normativa que
‘estabelece’ a norma culta. A norma culta simplesmente existe como tal. A tarefa de uma
gramatica seria, isso sim, definir, identificar e localizar os falantes cultos, coletar a lingua
usada por eles e descrever essa lingua de forma clara, objetiva e com critérios teodricos e
metodolégicos coerentes. Sem isso ndo podemos confiar em gramaticas [...]” (1999, p. 64).
Segundo o autor o que “mais necessitamos hoje no Brasil: da descricao detalhada e realista
da norma culta objetiva, com base em coletas confiaveis que se utilizem dos recursos
metodolégicos mais avancados, para que ela sirva de base ao ensino/aprendizagem na escola,
e nao mais uma norma ficticia que se inspira num ideal linguistico inatingivel, baseado no
uso literario, artistico, particular e exclusivo dos grandes escritores. Afinal, um instrutor de
auto-escola quer formar bons motoristas, e ndo campedes internacionais de Formula I. Um
professor de portugués quer formar bons usuarios da lingua escrita e falada, e ndo provaveis
candidatos ao Prémio Nobel de Literatural” (1999, p.65). Portanto, conforme Bagno, a escola
tem sim que ensinar gramatica, mas ndo de uma forma tradicional. Ela deve ensinar a
gramatica real do portugués brasileiro, da nossa real lingua em uso.

Mito n° 8 “O dominio da norma culta é um instrumento de ascensao social”

Segundo Bagno, “E muito comum encontrar pessoas muito bem-intencionadas que dizem que
a norma padrao conservadora, tradicional, literaria, classica € que tem de ser mesmo
ensinada nas escolas porque ela € um ‘instrumento de ascensao social’.” (1999, p.68). “Ora,
se o dominio da norma culta fosse realmente um instrumento de ascensao na sociedade, os
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professores de portugués ocupariam o topo da piramide social, econémica e politica do pais,
nao € mesmo? Afinal, supostamente, ninguém melhor do que eles dominam a norma culta.
S6 que a verdade esta muito longe disso como bem sabemos nés, professores, a quem sao
pagos alguns dos salarios mais obcenos da nossa sociedade. Por outro lado, um grande
fazendeiro que tenha apenas alguns poucos anos de estudo primario, mas que seja dono de
milhares de cabecas de gado, de industrias agricolas e detentor de grande influéncia politica
em sua regido vai poder falar a vontade sua lingua de ‘caipira’, com todas as formas sintaticas
consideradas ‘erradas’ pela gramatica tradicional, porque ninguém vai se atrever a corrigir
seu modo de falar. Afinal, ele ja detém o poder econdémico e politico: para que vai precisar de
norma culta? O que estou tentando dizer é que o dominio da norma culta de nada vai adiantar
a uma pessoa que nao tenha todos os dentes, que nao tenha casa decente para morar, luz
elétrica e rede de esgoto [...]. O dominio da norma culta de nada vai adiantar a uma pessoa
que nio tenha seus direitos de cidadao reconhecidos plenamente [...]. E preciso atacar as
causas que impedem o acesso desse falante a norma culta. E sdo muitas as causas. Achar
que basta ensinar a norma culta a uma crianca pobre para que ela ‘suba na vida’ € o mesmo
que achar que € preciso aumentar o numero de policiais na rua e de vagas nas penitenciarias
para resolver o problema da violéncia urbana” (1999, p.68 e 69). Ainda confrome o autor “ E
preciso garantir, sim, a todos os brasileiros o acesso a norma linguistica culta, mas ela ndo é
uma féormula magica que, de um momento para outro, vai resolver todos os problemas de um
individuo carente. E preciso garantir o acesso a norma culta, mas também a educacdo em
seu sentido mais amplo, aos bens culturais, a satde, e a habitacao, ao transporte de boa
qualidade, a vida digna de cidadao merecedor de todo respeito” (1999, p.70). Segundo Bagno,
0 que esta em jogo € a transformagdo da sociedade como um todo, pois enquanto vivermos
numa estrutura social cuja existéncia mesma exige desigualdades sociais profundas, toda
tentativa de promover a ‘ascensao’ social dos marginalizados é, sendo hipécrita e cinica, pelo
menos de uma boa intencao paternalista e ingénua” (1999, p. 71). O autor procura deixar
muito claro que “falar de lingua é falar de politica, e em nenhum momento esta reflexdo
politica pode estar ausente de nossas posturas teoricas e de nossas atitudes praticas de
cidadao, de professor e de cientista. Do contrario, estaremos apenas contribuindo para a
manutencao do circulo vicioso do preconceito linguistico e do irméao gémeo dele, o circulo
vicioso da injustica social” (1999, p.71).
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OFICINA 5

Procedimento de elaboracao do Podcast

REVISAO DO PASSO A PASSO PARA A PRODUCAO DO GENERO PODCAST
1. Anote, em seu caderno, o passo a passo para criagdo do podcast

Etapa 1. Planejamento

v Escolha do Tema: Defina sobre o que serd o podcast ¢ qual sera seu publico-alvo.
v Formato: Pode ser entrevista, narrativo, mesa redonda, solo, entre outros.

v Frequéncia: Determine se sera semanal, quinzenal ou mensal.

v Duragio: Episodios curtos (5-15 min) ou longos (30-60 min).

Etapa 2: Roteirizagdo

v Estruture a abertura, desenvolvimento e encerramento.
v Prepare perguntas ou topicos principais.
v Deixe espago para improvisa¢do, caso necessario.

Etapa 3: Gravagao
Vv Escolha um local silencioso.

v Utilize um bom microfone e um gravador de audio (software como Audacity, Adobe
Audition ou Reaper).

v Fale com clareza e naturalidade.

Etapa 4: Edigao

v Corte erros e ruidos desnecessarios.

v Adicione vinhetas e trilhas sonoras (respeitando direitos autorais).
v Ajuste volumes para manter uma boa experiéncia auditiva.

Etapa 5: Distribuicdo/compartilhamento

v Exporte o arquivo em formato adequado (MP3, WAV).

v Escolha uma plataforma de hospedagem (Anchor, Spotify for Podcasters, SoundCloud).
v Publique e divulgue nas redes sociais.
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Etapa 6: Engajamento e Crescimento

v Interaja com o publico por redes sociais ou e-mail.

v Pega feedback e sugestdes para melhorar os proximos episodios.
v Mantenha consisténcia na publicagdo dos episodios.

A seguir, tem-se um link com algumas inteligéncias artificiais indicadas pelos alunos.

https://www.instagram.com/reel/C_ImpsWx44e/?igsh=eG1rNmcxMmJobzZk

2. Revise os oito mitos estudados anteriormente e anote quais sao as palavras desconhecidas,

tire davidas, pois esse texto servira de base de sutentacao para a elaboragao dos podcasts.

3. Faca um esboco do seu podcast. Nao esquega dos seguintes detalhes:

1. Definir Publico.

2. Tema — nome — capa.

3. Formato (entrevista, roda de conversa, etc).

4. Pauta de gravacdo com roteiro objetivo, mas bem detalhado (celular e fone de ouvido).

5. Edigao, escolha de trilha sonora, criagdo de vinhetas e uso de outras inteligéncias artificiais.
6. Publicagdo e divulgagao.

PRODUCAO DOS ROTEIROS DE PODCAST

4- Retina com o seu grupo, troque ideias e inicie a producdo do roteiro de seu podcast.

5- Envie o roteiro do podcast para o professor(a), dentro do prazo que for estabelecido.
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E CHEGADA A HORA TAO ESPERADA! MOMENTO DE GRAVACAO.

O grupo sera selecionado utilizando o critério que for pertinente e seguird para o estudio
da escola conduzindo os estudantes que ja devem estar com seus roteiros corrigidos e impressos

para iniciar os Ultimos ajustes para a gravacao dos podcasts.

Observagao: Enquanto um grupo de estudantes esta estudio fazendo a gravagdo, os demais
grupos devem aproveitar esse momento para treinar a leitura e a pronlncia das palavras,

ensaiem bastante.

Importante: O tempo ndo sera suficiente para concluir as gravacdes de todos os grupos e por
isso, a gravacao dos outros grupos devera acontecer durante as aulas de LP durante a semana,
ou apos o hordrio de aula, conforme a orientagdo e disponibilidade do professor(a).

Depois de realizarem a gravagdo, cada grupo tera aproximadamente 10 dias para fazerem a

edi¢do do podcast e encaminhar ao professor(a).
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OFICINA 7

Edicao e Publica¢ao do Podcast

Atencdo estudantes: Apds concluirem a edicdo, vocés irdo exibir os podcasts ao
professor(a), a turma e também nas redes sociais da escola e na radio escolar. Posteriormente
sera feito um momento para culminancia das oficinas no patio da escola para todos os alunos,
professores e funcionarios com o intuito de promover uma conscientizagdo sobre a importancia

do respeito linguistico.



