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RESUMO

Neste estudo defendemos o protagonismo estudantil como forma de superacdo as imposigdes
do sistema neoliberal. A priori pode parecer contraditério, j4 que o termo tem origem nos
textos produzidos por organismos internacionais. Porém, nossa resisténcia se manifesta na
busca de novos sentidos tedricos e praticos; oportunos na semeadura de um projeto
pedagbgico de carater participativo (desde a elaboracdo até a avaliagdo dos resultados); bem
como no resgate da docéncia também cativa e esvaziada de sua esséncia. Acreditamos em um
protagonismo que proporcione emancipacao juvenil e ndo a limitacdo a questdes de ordem
financeira ou social. O problema que nos motivou relaciona-se a falta de autonomia de
professores(as) e estudantes no processo educativo. O objetivo geral da pesquisa ¢ identificar
e analisar as representacdes sociais (RS) de professores(as) da area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias (CNT) sobre o protagonismo do(a) estudante, desafios e possibilidades para
seu desenvolvimento e as principais implicagdes em suas praticas pedagogicas. A
metodologia ¢ de natureza qualitativa, com delineamento de pesquisa participante. Os dados
foram construidos por intermédio de um questionario que compde o diagnostico inicial e a
organizacdo de um grupo focal para aprofundamento das investiga¢des. Utilizamos o didrio da
pratica pedagogica (DPP) como fonte de dados e guia para as investigagdes. As analises
ocorreram com o auxilio da Teoria das Representagdes Sociais (TRS) e da Andlise de
Conteudo (AC), visto que ambas se dedicam ao estudo dos processos de comunicagao
apresentando completividade e contribuindo para a consisténcia dos produtos. A triangulagao
dos dados permitiu apreensao da realidade sob diferentes angulos. Reconhecemos o carater
interdisciplinar do protagonismo e inferimos que este ¢ um dos aspectos dificultadores do seu
desenvolvimento, pois se relaciona a inexisténcia de um trabalho capaz de contemplar esta
perspectiva. Ressaltamos a importancia das micropoliticas na constitui¢do de espagos reais
para a construcdo de projetos pedagogicos coletivos e interdisciplinares dentro da escola.
Percebemos que o protagonismo estudantil sofre atenuacdes e na docéncia, de forma
implicita, ele € censurado. O(a) professor(a) “eficiente” para o sistema de ensino cumpre as
solicitacdes da SEE/MG, executa os planos estabelecidos e transmite os conhecimentos
necessarios para que os(as) alunos(as) consigam éxito nas avaliacdes externas. As RS
conduzem a praxis dos(as) professores(as), logo ganham materialidade. Embora haja a
constatagdo de resisténcia dos(as) participantes, concluimos que suas RS sobre protagonismo
estudantil ndo se distanciaram dos parametros estabelecidos pela BNCC. As interagdes no
campo de estudo proporcionaram a identificacdo de diferentes niveis de protagonismo na
praxis pedagdgica: os mais recorrentes sao os protagonismos frequente e surpreendente, € o0s
eventuais sdo os protagonismos insistente e transcendente. O protagonismo estudantil sofre
influéncia de diversos fatores, no entanto, enxergamos a possibilidade de aumentar sua
frequéncia e elevar progressivamente seu nivel tendo como suporte a acdo conjunta dos(as)
professores(as), cujas forcas também produzem realidades e desejos. Esperangamos que o
tripé RS, praxis e curriculo possa contribuir para o desenvolvimento do protagonismo
transcendente no processo de ensino-aprendizagem. Nossos resultados sdo uteis a outros(as)
professores(as) da Educacdo Basica que se encontram em contextos semelhantes para
subsidiar reflexdes com vistas ao aprimoramento de suas praxis pedagogicas. Ademais,
estudos deste timbre favorecem a formacao permanente de professores(as) da area de CNT.

Palavras-chave: Protagonismo estudantil, Praxis pedagogica, Representagdes Sociais, Ensino
de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Curriculo.



ABSTRACT

In this study, we uphold student protagonism as a way to overcome the impositions of the
neoliberal system. At first, it may seem contradictory since the term originates from texts
produced by international organizations. However, our resistance manifests itself in the search
for new theoretical and practical meanings; prompt in the sowing of a pedagogical project of a
participatory nature (from the elaboration to the evaluation of results); as well as in the rescue
of teaching also captivating and emptied of its essence. We believe in a protagonism that
provides youth emancipation and not limitation to financial or social issues. The problem that
motivated us is related to the lack of autonomy of teachers and students in the educational
process. The general objective of the research is to identify and analyze the social
representations (SR) of teachers in the area of Natural Sciences and their Technologies (CNT)
about student protagonism, challenges for their development and the main implications for
their pedagogical practices. The methodology is qualitative in nature, with a participatory
research design. Data were collected through the development of a questionnaire that
comprised the initial diagnosis and the organization of a focus group for in-depth
investigations. We used the pedagogical practice diary (DPP) as a data source and guide for
the investigations. The analyses were carried out with the help of the Theory of Social
Representations (TRS) and Content Analysis (CA), since both are dedicated to the study of
communication processes, presenting completeness and contributing to the consistency of the
products. The triangulation of the data allowed us to understand the reality from different
angles. We recognize the interdisciplinary nature of protagonism and infer that this is one of
the aspects that hinders its development, since it is related to the lack of work that
contemplates this perspective. We emphasize the importance of micropolicies in the
constitution of real spaces for the construction of collective and interdisciplinary pedagogical
projects within the school. We perceive that student protagonism suffers devitalization and in
teaching, implicitly, it is censored. The “efficient” teacher complies with the requests of the
SEE/MG, executes the established plans and transmits the necessary knowledge for students
to succeed in external assessments. The SRs guide the teachers' praxis and therefore gain
materiality. Although there was resistance on the part of the participants, we concluded that
their SRs on student protagonism did not stray from the parameters established by the BNCC.
The interactions in the field of study allowed us to identify different levels of protagonism in
teaching praxis. Namely, the most recurrent ones are frequent and surprising protagonism, and
the occasional ones are insistent and transcendent protagonism. We hope that the tripod of
SR, praxis and curriculum can contribute to the development of ultimate protagonism in the
teaching and learning process. Our results are useful to other Basic Education teachers who
find themselves in similar contexts to support reflections aimed at improving their
pedagogical praxis. Furthermore, studies of this nature favor the ongoing training of teachers
in the area of CNT.

Keywords: Student protagonism, Pedagogical Praxis, Social Representations, Teaching
Natural Sciences and their technologies, Curriculum.
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MEMORIAL

Minha trajetoria como professora da Educacao Basica teve inicio em 1999, quando me
formei em Ciéncias Biologicas com licenciatura plena em Matematica na Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras de Patrocinio/MG. Na sequéncia, cursei uma pos-graduacdo em
Matematica - Novas Abordagens na mesma institui¢ao. Nesta época eu atuei como professora
substituta em diversas escolas e disciplinas conforme surgiam as oportunidades, trabalhei
também com aulas particulares. Embora fosse uma boa forma de comecar a carreira, ambas
situagdes eram incertas.

Em 2002, com minhas filhas pequenas, a auséncia de estabilidade financeira comegou
a se configurar como um problema. Simultaneamente, aconteciam convites para que eu
assumisse as aulas de Fisica na Escola Estadual “Juventude Brilhante” (EEJB), em virtude de
na cidade de Coromandel ndo haver profissionais habilitados(as). Nao obstante minha
afinidade com a Fisica, me sentia entristecida com a hipdtese de atuar fora da éarea de
formacao.

A docéncia para mim sempre foi como uma obra de arte, logo me empenhava para
deixar minha marca. Meu objetivo era equilibrar teoria, pratica, resolugdo de problemas.
Além de cativar a curiosidade e interesse estudantil. Desde a primeira vez que estive a frente
de uma turma, almejei ter os(as) estudantes como cumplices e dou meu melhor para isso. Em
algumas escolas que passei, minha conduta era questionada por fugir do método tradicional.
Busco mesclar as aulas expositivas com atividades que incentivam a participacao dos(as)
estudantes. Movimento, barulho, organizacao diferente do espago, euforia e didlogo para
algumas pessoas soa como desordem, indisciplina e até desleixo.

Na EEJB me sentia acolhida de uma forma especial. Como fui aluna na instituigao,
quando iniciei na docéncia era muito agraddvel dividir o espago da sala dos(as)
professores(as) com aqueles(as) que me viram crescer e tanto me ensinaram. Nao foram
poucas as vezes que algum(a) deles(as) chegou at¢é mim dizendo admirar o meu
profissionalismo e se sentir orgulhoso(a) por perceber em mim o fruto de seu trabalho. Todas
as gestdes que passaram na escola desde que iniciei minha carreira davam asas para os meus
sonhos e isso me estimulava mais ainda.

Em 2003, aceitei o desafio e assumi as aulas de Fisica. Eu estudava bastante,
pesquisava metodologias diversas e utilizava alguns materiais do curso de Ciéncias

Biologicas, no qual tive aulas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica durante os cinco
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periodos da licenciatura curta. O balango foi muito positivo, eu me apaixonei pela Fisica,
consegui o almejado equilibrio financeiro e sempre fui bem quista nas turmas em que
trabalhava. Estudar para mim era um hobby e com o passar do tempo me tornei cada vez mais
segura em relacao a matéria.

Em 2011 fui aprovada em concurso publico e me efetivei no cargo de Matematica, a
partir dai permaneci nas aulas de Fisica porque eu realmente gostava muito. Meu desempenho
sempre foi motivo de elogios. Em 2014, fui convidada a apresentar meu projeto “Fisica
Vivencial” no MAGISTRA, Escola de Formagdo e Desenvolvimento Profissional de
Educadores do estado de MG, no III Congresso de Praticas Educacionais: Novas formas de
Ensinar e Aprender. Senti-me extremamente feliz por ser esta uma forma de reconhecimento
do meu trabalho.

No mesmo ano, surgiu outro concurso que oferecia vagas para a disciplina de Fisica na
escola que eu atuava. Ou seja, provavelmente algum(a) profissional graduado(a), de outra
localidade, aprovado(a) assumiria as aulas em carater efetivo. A equipe da escola me
incentivou a fazer inscrigdo, em seus argumentos a prova seria uma autoavaliagdo para mim,
independentemente do que viria depois. Conquanto, me propus a esse fim sem grandes
esforgos, ja tinha o costume de me manter atualizada quanto a legislacdo vigente e o conteudo
era o0 meu cotidiano em sala de aula.

Para minha surpresa varias pessoas com graduacdao em Fisica foram reprovadas e eu
fui qualificada. Mesmo estando feliz, ndo enxergava a chance de cursar outra graduagao, visto
que os custos seriam altos. Novamente amigos(as) me incentivaram a buscar uma solu¢io, em
virtude de eu possuir onze anos de contagem de tempo neste cargo. Todos(as) se mobilizaram
em meu auxilio, buscando uma instituicdo de renome, cujo curso fosse reconhecido e tivesse
uma nota boa no ENADE.

Assim teve inicio outra etapa da minha formagdo, o curso era semipresencial, na
Faculdade da Grande Fortaleza/CE. As aulas EAD, as provas e a parte de laboratorio foram
realizadas no polo em Brasilia. Aproveitei algumas disciplinas ja cursadas em oportunidades
anteriores. Um curso extremamente pratico, voltado para a reflexdo constante acerca do
ensino de Fisica, e com vistas a sanar a problematica enfrentada em muitos lugares em virtude
da quase inexisténcia de profissionais preparados. Nesses moldes, s6 poderia ser ofertado a
professores(as) com licenciaturas simeis, que ja trabalhavam Fisica sem a devida formacao,
ou a bacharéis de areas afins com interesse em ingressar na docéncia.

Além do custo financeiro, havia o investimento de tempo didrio para estudo e ainda as

viagens mensais. Devido o acréscimo nas despesas, eu ndo tinha op¢do de deixar um pouco
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das aulas. Minhas filhas em idade escolar exigiam acompanhamento. Foram dois anos € meio
de muita luta e vérias renincias mas, com o apoio do meu esposo, mais uma vez eu venci. Em
2017, ao ser convocada para tomar posse, ja estava com o diploma em maos.

Infelizmente, o que era para ser um momento festivo se tornou um pesadelo em minha
vida. Fui humilhada em uma mesa repleta de pessoas desconhecidas, € a posse foi negada. Na
minha mente tudo era confuso, eu ndo queria acreditar naquela realidade. Fui contratada
durante onze anos para as mesmas aulas, sem ser licenciada. Alias, nunca me solicitaram um
diploma e em varios momentos fui aplaudida. E ap6s ser a unica aprovada em um concurso
com elevado indice de reprovacdo e estar devidamente documentada, eles(as) nao me
aceitavam mais.

Quando retornei a escola com a novidade, a indignagdo foi geral. Procurei meus
direitos e entrei com processos administrativo e judicial contra o estado de MG. Na sequéncia
me demitiram das aulas por “justa causa” sob o argumento que eu havia apresentado meu
diploma no ato da convocagdo, e se ele ndo era aceito para a posse também nao poderia ser
nessa situagdo. Eu atuava em Fisica e Matematica na mesma escola, destarte, ministrava as
aulas de Matematica e ficava ociosa nos horarios de Fisica. O detalhe ¢ que ndo havia outro(a)
professor(a) para assumir as turmas. Os(as) alunos(as) ficaram meses sem aulas de Fisica, isso
causou muitos questionamentos e revolta. Porque eu estando na escola ndo poderia atendé-
los(as)?

Os(as) proprios(as) estudantes organizaram um abaixo assinado reivindicando a SRE o
meu retorno como docente de Fisica. Por falta de outra alternativa vinda da SEE/MG, retornei
minhas atividades tendo o cargo de Fisica como uma extensdo do meu cargo efetivo. Melhor
dizendo, eu atendia a demanda, recebia pelas aulas, mas elas ndo geravam direitos trabalhistas
em relacdo ao plano de carreira. Sujeitei-me em prol da luta estudantil, que me foi cara
principalmente por dois aspectos. Primeiro, pela iniciativa de ir em busca dos seus direitos,
licdo a qual sempre prezei durante as aulas. Segundo pela minha valorizagdo como pessoa e
profissional por parte daqueles(as) que sdo a razdo do meu esforgo didrio.

Em meio a esse turbilhdo de emogdes surgiu a possibilidade de participar do processo
seletivo para o mestrado académico na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), para a
turma de 2018. Precisando ocupar minha mente com algo grandioso e fértil, coloquei todas as
minhas energias ali. E mais uma vez, fui agraciada. Sonhei, projetei, cresci e silenciei as mas
linguas que insistiam em me difamar na pequena cidade interiorana. Adotei a linha de
pesquisa de “Educacdo em Ciéncias e Matematica” e cadastrei um projeto que harmonizava

com meus interesses profissionais no ensino de Fisica.
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Fui despertada para um mundo completamente inexistente para mim. Leituras densas e
alheias a tudo que eu ja& havia vivenciado. Os(as) professores(as) sabiamente nos
direcionavam a refletir acerca das influéncias dos diversos setores da sociedade na educagao,
e consequentemente também sobre nossa atuacao nesse cenario. Assisti a palestras instigantes,
participei de congressos regionais, nacionais € internacionais apresentando trabalhos e
trocando experiéncias com outros(as) pesquisadores(as). Minhas reflexdes sobre a praxis
pedagbgicas ganharam outra dimensdo. No ano de 2018, meu foco foi a conclusdo das
disciplinas obrigatdrias, conheci diferentes metodologias de pesquisa e a construgao de dados.
Entre semindarios, leituras e resenhas, fui fortalecida teoricamente para a consolidagdo e
execucao do meu projeto.

As disciplinas cursadas com meu orientador, Dr. Sandro Rogério Vargas Ustra,
ampliaram meu olhar de pesquisadora. Refletimos sobre a qualidade epistemologica, ética e
politica, socialmente referenciadas na pesquisa qualitativa em educacao, € ponderamos sobre
a analise de dados neste contexto. Os estudos sobre a epistemologia da ciéncia abriram espago
para o debate e diferentes posicionamentos que me intrigavam e sempre provocavam um
retorno a minha pratica. Desta forma, a pesquisadora foi ganhando experiéncia e crescendo
juntamente com a professora.

A participacdo ativa dos(as) estudantes durante as aulas continuou sendo alvo de meu
interesse e produzimos estudos sobre “O desenvolvimento da argumentacdo no ensino de
Fisica por investigagdao” (Borges, 2020). Os resultados alcangados me remeteram a um
modelo de aula dialogica e o estabelecimento de parcerias com os(as) estudantes, de forma
que estes(as) se sentissem corresponsaveis pelo seu sucesso na escola. Desde entdo busquei
promover sua autonomia tracando rotas para o protagonismo no processo de aprendizagem.
Realco que esse protagonismo que esta no cerne da minha atencao suplanta aquele prescrito
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Em julho de 2018 eu ja tinha a decisdo judicial favoradvel a mim, inclusive com o
parecer unanime do CNE no que tange a esfera administrativa. Todos os recursos do estado de
Minas foram indeferidos na primeira e segunda instancias. Ainda assim, a SRE se recusava a
cumprir a ordem do judicidrio. Apenas em janeiro de 2019 tomei posse em carater efetivo nas
aulas de Fisica.

Minha pesquisa de mestrado se desenvolveu dentro do esperado, passei pelo comité de
ética e o engajamento estudantil superou minhas expectativas. A qualificagdo aconteceu no

dia 26/09/2019 e foi como combustivel para que eu finalizasse com éxito a dissertacdo. A
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defesa deveria ter sido em fevereiro de 2020, mas, com o inicio da pandemia de COVID-191,
as defesas presenciais foram suspensas e levou um tempo para que voltassem a acontecer em
outro formato. Assim ela ocorreu em 22/07/2020 virtualmente e contou com a participacao de
trinta ¢ nove pessoas. Mais um ciclo fechado com sucesso apesar das dificuldades que sdo
proprias desse processo de formagao continuada.

Na escola o ano de 2020 foi indubitavelmente o mais desafiador da minha carreira. No
estado de Minas Gerais, fundou-se o Regime Especial de Atividades Nao Presenciais
(REANP), cuja defasagem de aprendizagem se tornou imensa. Amparada nas leituras de
Paulo Freire, trago comigo uma convic¢ao de educagdo humanizada, a qual me remete a uma
relacdo de “gente com gente”, um aprendizado que se da na interagdo com humanos(as), na
troca de experiéncias e no didlogo. No REANP, essa relacdo foi prejudicada e vinculada ao
acesso aos meios de comunicagdo, gerando a exclusdo de muitos(as) alunos(as). A SEE/MG
propOs como alternativa para aqueles(as) estudantes sem acesso a internet, a impressao €
entrega dos Planos de Estudos Tutorados (PET) e a disponibilizacdo de video aulas pela Rede
Minas. Mas eles(as) seriam todos(as) autodidatas? De onde surgiriam as respostas para
problematicas tao inéditas? Onde ficou o contato com o(a) professor(a) e colegas?

Na melhor das hipoteses, ficava a imaginar em que condigdes cada aluno(a) estava
realizando suas atividades e/ou assistindo as aulas. Eu mesma ndo possuia ambiente
adequado. Minha sala de aula ficava no intercdmbio entre a sala e a cozinha conforme o
movimento da casa. Tornou-se dificil a concentracao e manutengao de uma rotina de trabalho

estando imersa em um local que me remetia também a outras fungdes. Pela troca esporadica

' Em 30 de janeiro de 2020, a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) declara o advento do novo corona virus
uma emergéncia de saude publica internacional. A infecgdo causada pelo SARS CoV-2 surgiu como a primeira
grande pandemia do século XXI. Desde a sua identificagdo no final de 2019 na China até o momento atual, mais
de 755 milhdes de pessoas foram diagnosticadas com a doenga e cerca de 6,8 milhdes de mortes foram
registradas em 231 paises e territorios. (...) No Brasil, o Centro de Informagdes Estratégicas em Vigilancia em
Satde do Ministério da Saide, que integra a Rede Nacional de Alerta e Resposta as Emergéncias em Satde
Publica, foi notificado dos primeiros casos suspeitos de COVID-19 em janeiro de 2020. A Portaria n° 188, de 3
de fevereiro de 2020, do Ministério da Saude declarou a COVID-19 como Emergéncia em Saude Publica de
Importancia Nacional. A pandemia de COVID-19 configurou-se numa calamidade sem precedentes, cujos danos
e efeitos ainda estdo sendo estimados (Machado, et al. 2023, p. 2966). Em func¢do da inexisténcia de medidas
preventivas ou terapéuticas especificas para a COVID-19, e sua rapida taxa de transmissdo e contaminacio, a
OMS recomendou aos governos a adog@o de intervengdes ndo farmacoldgicas, as quais incluem medidas de
alcance individual (lavagem das maos, uso de mascaras e restricdo social), ambiental (limpeza rotineira de
ambientes e superficies) e comunitario (restricdo ou proibicdo ao funcionamento de escolas e universidades,
locais de convivio comunitario, transporte publico, além de outros espacos onde pode haver aglomeragdo de
pessoas). Entre todas, destaca-se a restri¢do social (Malta, et. al, 2020, p. 2).
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com as familias dos(as) meus(minhas) alunos(as), ficou 6bvio o despreparado emocional,
cognitivo e mesmo a falta de suporte material para auxilid-los(as).

Prevaleceu a indignacdo com o(a) professor(a), que também estava recebendo diversas
cobrancas, por exigir a apresentacdo de atividades ou participagdo nas aulas naquele
momento. Infelizmente, para muitas familias brasileiras a educagdo escolar dos(as) filhos(as)
ndo ¢ uma prioridade. Desse modo, o(a) aluno(a) ficava sem apoio, j& que a equipe
pedagbgica ndo estava presente de forma fisica para prestar a assisténcia fundamental. Por
conseguinte, apesar da negacdo social em relacdo ao papel dos(as) professores(as), ficou
explicita sua importancia e a certeza de que, mesmo em estagio tdo avangado, a tecnologia
jamais podera nos substituir.

Se estudar era um hobby, se tornou um vicio. Neste periodo eu me reinventei, elaborei
materiais diferenciados e aprendi a ser uma professora virtual. Em muitos dias ficava das 7 as
17 horas falando em frente a uma tela sem ter certeza se alguém estava ouvindo e
aproveitando. Afinal, ndo era justo exigir que a camera dos(as) estudantes estivesse ligada se
a minha ndo funcionava. Minhas filhas, ambas universitarias, dividiam comigo o mesmo
notebook. Em nenhum instante o governo ofereceu auxilio tecnologico para os(as) docentes.
O celular, que até entdo era um utensilio para finalidades pessoais, transformou-se em
ferramenta de trabalho. No meu caso, ele foi inutilizado pela falta de memoria capaz de
suportar a quantidade de arquivos disponibilizados nas dezenas de grupos dos quais eu devia
participar. Concomitantemente a isto, havia a doenga, o medo, o luto, a crise econdmica.

Pareceu politicamente correto propiciar ao(a) estudante da escola publica meios de
prosseguimento de seus estudos. Por outro lado, assistimos a ampliacdo das desigualdades
sociais. Tudo era sem sentido, um faz de conta interminavel. Constantemente, havia relatos e
desabafos de estudantes comprometidos(as) sem conseguir acompanhar e entender. Sera que
eu era a unica a ouvir essas vozes? Minha concepg¢ao de educacao nao ¢ convergente com esse
ensino que sacrificou a familia, deixou o(a) estudante com sabor de derrota e massacrou o(a)
docente em suas inumeras tentativas para viabilizar o inviavel.

Interessante apontar que em algumas areas do conhecimento os(as) estudantes se
mostram mais dependentes dos(as) professores(as) no processo de aprendizagem. A exemplo
da CNT, que pelo fato de usar uma linguagem muito especifica a qual quase sempre foge do
seu cotidiano, necessita de um letramento cientifico distante da realidade. E ainda de conter
um elevado nivel de abstragdo, exigindo perspicacia professoral na utilizacdo de recursos

didaticos que facilitem o entendimento e significagdo dos conceitos.
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Embora estejamos nos referindo ao estado de Minas Gerais, por se tratar de nosso
campo de atuacdo, sabemos que a situacdo se estendeu a toda a nacdo. A qualidade do ensino
publico brasileiro, a qual precisava ser melhorada, no periodo pos pandemia, abaixou seu
nivel de eficiéncia. Aprendizagem escolar em tempos de pandemia: utopia ou realidade? A
justica social foi exercida ao se alcancar uma pequena parcela da populacdo que deveria ser
contemplada? O que realmente foi essencial, em termos de aprendizagem, naquele momento
tragico, para a formacao cidada do(a) aluno(a)?

Tais indagagdes, Paulo Freire também as faz:

[...] a gente ainda tem que perguntar em favor de que conhecer e, portanto,
contra que conhecer; em favor de quem conhecer e contra quem conhecer.
Essas perguntas que a gente se faz enquanto educadores, ao lado do
conhecimento que € sempre a educagdo, nos levam a confirmacdo de outra
obviedade que ¢ a da natureza politica da educagdo. Quer dizer, a educacao
enquanto ato de conhecimento é também, por isso mesmo, um ato politico.

Freire (1992, p.97)

Neste ano, ainda realizei varias leituras e publicagdes e participei do processo seletivo
para o doutorado em educacao na UFU. Meus estudos e experiéncia profissional apontavam
para uma gama de questdes que mereciam atengdo de pesquisadores(as) e docentes da
Educacdo Basica no Brasil. A perspectiva de implantacdo do Novo Ensino Médio (NEM),
coincidente com o retorno ao modelo presencial de ensino, seguramente ndo seria facil.
Aprovada, reiniciei na pds-graduacdo em 2021, tendo o prazer de contar novamente com a
orientagao do professor Dr. Sandro Rogério Vargas Ustra.

Contudo, o isolamento social basilar naquele momento me levou a cursar todas as
disciplinas obrigatdrias e eletivas virtualmente. Fui subtraida do encontro presencial com
os(as) colegas e professores(as), dos cafés na lanchonete durante os intervalos, das tardes na
biblioteca, dos almogos no restaurante universitario e das conversas nas quais cada pos-
graduando(a) falava da sua tematica, suas dividas e experiéncias. Certamente essa troca
poderia ocorrer virtualmente, mas o fato ¢ que o contato via tecnologia ¢ cansativo e, quando
as aulas terminavam, todos(as) estavam exaustos(as). Por outro lado, participei de eventos on-
line com custo bem menor e tive a oportunidade de estar em diversas bancas.

O ensino de CNT no ambito do NEM se tornou um desafio ainda maior para os(as)
professores(as). Destaco como aprofundamento do nivel de dificuldade no processo de
aprendizagem, o fato dos(as) estudantes ingressantes nessa nova modalidade serem

oriundos(as) de um periodo pandémico e terem permanecido praticamente dois anos no
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sistema remoto. Ao realizar uma analise superficial da situacao constatei que os(as) estudantes
iniciantes do Ensino Médio em 2022 estiveram diariamente na escola até 2019, ou seja,
concluiram o 7° ano no regime presencial. Entdo, em termos de desenvolvimento das
habilidades e competéncias referentes ao 8° e 9° ano, muito ficou a desejar. Saliento que nas
aulas de ciéncias do 9° ano realiza-se a introdu¢do a Fisica e Quimica, componentes
curriculares inéditos no Ensino Médio.

O retrato da situagdo quanto ao processo de ensino nos anos de 2020 e 2021 aponta
que,

[...] o balango sobre o modelo nao é promissor. Isso porque o ensino a
distancia ndo contempla todos os alunos, principalmente aqueles que vivem
em realidades econOmicas mais carentes. Segundo pesquisa do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) aponta que 54% das familias
mineiras ndo possuem computador e 24,7% ndo t€m acesso a internet.
Dentre os 853 municipios de Minas Gerais, a Rede Minas estd presente em
apenas 200 (Marinho; Raimundo, 2021, p. 2).

No contexto de reforma curricular consecutivo a pandemia € que se desenvolveu
minha pesquisa. A escola ndo era mais a mesma, embora todos(as) reconhecessem sua
importancia, muitos(as) temiam estar 1a. As pessoas estavam fragilizadas, os relacionamentos
estremecidos, o isolamento social transformou condutas, o convivio presencial causava
inseguranca. Alguns(as) estudantes praticavam automutilacdo, em casos extremos tentaram
suicidio repetidas vezes, outros(as) apresentavam sintomas de violéncia familiar. O nimero de
casos de adoecimento emocional na comunidade escolar era enorme. Os(as) professores(as) se
equilibravam entre considerar e trabalhar essas questdes e avancar no planejamento escolar. O
objetivo era sanar o enfasamento e seguir o plano de curso associando aspectos pedagogicos e
socioemocionais.

A reforma do Ensino Médio impactou no cotidiano escolar. Causou revolta nos(as)
professores(as) que, por falta de alternativa, migraram da sua area de formacdo para os
itinerarios formativos e sacrificou sobremaneira os(as) estudantes que ja sofriam com as
consequéncias da pandemia. A falta de autonomia e o silenciamento dos(as) mais
interessados(as) no processo de ensino-aprendizagem me levaram a optar pela pesquisa
participante (PP). Na PP ocorre a intercessdo do objeto de estudo com as vivéncias do(a)
pesquisador(a). O estudo investigativo e a praxis caminham juntos, as vezes em plena
harmonia ou causando conflitos intensos que provocam consternacdo e crescimento
simultaneos, tanto para o(a) pesquisador(a) quanto para os(as) participantes que comungam

do processo.
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A despeito do projeto por mim idealizado no processo seletivo ter sido o mais bem
classificado na linha de pesquisa, as alteragdes na carga horaria das disciplinas e a enorme
defasagem na aprendizagem dos(as) estudantes o tornou completamente inviavel. As
circunstancias me conduziram ao encontro de um objeto ndo distante do que eu almejava
anteriormente e possibilitou vislumbrar o protagonismo estudantil do ponto de vista docente.
Dar voz aos(as) professores(as) neste momento historico era uma questdo de honra para mim.
Creio que a denuncia assim como um projeto de sociedade igualitdria sdo elementos
essenciais a praxis.

E mister tudo isso passar pelo crivo minucioso do estudo e da pesquisa acerca da
situacdo atual. Ou seja, ¢ preciso conhecer para agir com perspicacia. Entendo que o
conhecimento deve ser compartilhado, por isso, convidei a equipe de CNT da EEJB para
participar comigo desta busca. Apostei nas micropoliticas como forma de transformacao da
realidade local. Meu olhar sempre esteve voltado para a participagao estudantil no processo de
ensino-aprendizagem, tendo em mente que a postura do(a) professor(a) ¢ altamente
categdrica. Na formagdo estudantil para a cidadania, o exemplo preceptoral ¢ mola da agao,
confiamos na a¢ao munida de reflexao.

O doutoramento foi uma experiéncia incrivel, testei os meus limites fisicos e
emocionais, evolui e fui protagonista onde passei. A vida ndo para e neste periodo perdi duas
amigas com as quais mantinha convivio diario, passei por uma depressdo profunda, doen¢a na
familia e muitas dificuldades no trabalho. Por outro lado, fui acolhida, cuidada pelos meus e
apoiada cotidianamente. Confesso ter pensado em desistir. Ponderei que a ignorancia pode ser
uma ben¢do. A obviedade de que o adoecimento também decorre do fato se ter uma
convicgdo e ser pressionado(a) a seguir no caminho oposto. Creio nesta possivel explicagao
para o que ocorre também com toda a classe de educadores(as) brasileiros(as).

Aprendi em uma propor¢ao absurda, ndo apenas sobre o protagonismo estudantil, ou
sobre a praxis pedagbgica, mas sobre prioridades. Convido vocé a conhecer meus caminhos
por intermédio da palavra repleta de imperfei¢do, contudo concedo a ti a oportunidade de
interpretar € se colocar no universo que pertence ao coletivo de professores(as) deste pais.
Minha jornada ndo foi solitdria, tive a companhia e orientacdo constante do professor Dr.
Sandro. Espero que nossas reflexdes possam estimular as suas e langar sementes de um futuro

melhor para a juventude brasileira e seus(suas) educadores(as).
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INTRODUCAO

A tese deste trabalho defende o protagonismo transcendente como forma de superagao
as imposigdes do sistema neoliberal. O problema o qual nos motivou relaciona-se a falta de
autonomia de professores(as) e estudantes no processo educativo. Compreendemos que ela
seja essencial para assegurar a aprendizagem significativa. Alids, demanda da escola a
concepgdo de que os(as) estudantes aprendem de formas diferentes e em tempos desiguais, em
espagos para além da escola. Eles(as) exigem respostas particularizadas, diferentes maneiras
de realizar e orientar o processo pedagogico.

Nosso pressuposto ¢ o estado de descontentamento com a atual politica governamental
para a educagdo brasileira e a indignacdo com a desvalorizagdo profissional daqueles(as)
professores(as) brasileiros(as) que t€ém o intuito de ofertar uma educacdo de qualidade.
Alinhamos nossos pensamentos aos de Gros (2018) ao tentar compreender, questionando a
posicao ética do sujeito politico, a razdo de ser tdo simples concluir sobre o desalento da
ordem do mundo globalizado, € a0 mesmo tempo tdo arduo desobedecer-lhe. Destarte, nosso
foco aqui € o(a) professor(a). Acreditamos que a escuta, o reconhecimento das experiéncias
pessoais e o estabelecimento de um ambiente para planejamento conjunto possam ser o limiar
para o resgate da autonomia e dignidade docente.

O interesse pela tematica tem sua génese no campo de atuagdo da professora e
pesquisadora que intenciona, juntamente com a equipe de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (CNT) da Escola Estadual “Juventude Brilhante” (nome ficticio), repensar a
préxis pedagdgica perante a nova logica profissional imposta pelos documentos oficiais. No
ambito da Linha de Pesquisa “Educacdo em Ciéncias e Matematica” do PPGED/UFU, este
estudo estd inserido e contempla a tematica Formagdo (inicial e continuada) de
professores(as), importante segmento de pesquisa que visa a producdo de conhecimentos,
envolvendo estudos sobre o processo de ensino-aprendizagem e por meio destes, busca
responder as singularidades inerentes a docéncia em uma perspectiva de crescimento
profissional frente as demandas atuais.

Em relacao ao Ensino Médio, ultima etapa da Educacao Basica e também foco de
nosso estudo, as diretrizes curriculares nacionais (DCN) de 2011 j4 sinalizavam a necessidade
de recriar a escola a fim de incluir adolescentes, jovens e adultos(as) que possuem realidades
e perspectivas diversas. O documento reconhece a incapacidade da instituicdo escolar para
solucionar tantas adversidades e aponta como caminho a democratizacdo da ciéncia, da

tecnologia, da cultura e o acesso ao trabalho. Nossa juventude ¢ diversa em relagdo aos
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objetivos de vida e desigual em condi¢des de acesso a educagdo. Por isso, outro fator que

ganhou relevancia foi a garantia da permanéncia do(a) estudante até o final da referida etapa.

Considerar que hd muitas juventudes implica organizar uma escola que
acolha as diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente, o
respeito a pessoa humana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos
estudantes ser protagonistas de seu proprio processo de escolarizacio,
reconhecendo-os como interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e
aprendizagem. Significa, nesse sentido, assegurar-lhes uma formagdo que,
em sintonia com seus percursos ¢ histdrias, permita-lhes definir seu projeto
de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no
que concerne as escolhas de estilos de vida saudéveis, sustentdveis e éticos
(Brasil, 2018, p. 463, grifo nosso).

Com o intuito de fundar esta escola flexivel ¢ que foi idealizada a Lei n® 13.415/2017,
a qual define um curriculo para o Novo Ensino Médio (NEM) constituido de uma parte
comum (BNCC: linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da
natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas) e uma parte diversificada
(Itinerarios formativos nas areas do conhecimento curricular ou formagdao técnica e
profissional) que, em conformidade com as necessidades e possibilidades locais, foram
organizados com diferentes contornos. O Ministério da Educagdo (MEC), na pessoa do

ministro da educacao, justifica a referida mudanca.

O documento de Exposi¢cdo de Motivos n® 00084/2016/MEC, assinado pelo
Ministro da Educacdo Mendonga Filho, justifica a necessidade da reforma
nesta etapa da Educacdo Basica. Conforme o documento, um dos objetivos
prioritarios ¢ melhorar o desempenho dos alunos nas avaliacdes de
aprendizagem do Ensino Fundamental e Médio, respectivamente, o indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB), a Prova Brasil e o Sistema de
Avaliagio da Educagio Basica (SAEB). E com base nisso que a nova
proposta pretende justificar-se e também ante a necessidade de atender as
orientagcdes de organismos internacionais — a exemplo da Organizagdo para
Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). O tdépico 14 da
Exposicdo de Motivos expressa a urgéncia de investimentos na educagdo
tendo em vista a caréncia de trabalhadores qualificados para impulsionar o
desenvolvimento econdmico, preenchendo vagas no mercado de trabalho.
Outrossim, na mesma Exposicdo de Motivos, o Ministério da Educacdo
considera que o Ensino Médio ndo estd cumprindo com o seu papel social
instituido pela LDB em virtude da inexisténcia de didlogo entre curriculo,
alunos e setor produtivo (Schutz; Cossetin, 2019, p.210-211).

As lacunas na oferta do Ensino Médio brasileiro sdo historicas ¢ notdrias. Mesmo
assim, a reforma atual aspira solucionar a problematica ignorando as causas dessas

deficiéncias, que abrangem desde o sucateamento da escola publica e da debilidade da
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formacao docente, a desigualdade social, economica e cultural dos(as) estudantes.
Percebemos a necessidade urgente de discutir o projeto do governo brasileiro para a Educacao
Basica visando a reflexdo e implementagdo de micropoliticas que possam sustentar a praxis
libertadora e repercutir no acolhimento das reais caréncias estudantis.

Assim como Demo e Silva (2020), ndo temos a intencdo de condescender ao
neoliberalismo ou suplicas do positivismo revestido da psicologia burguesa. Queremos
encontrar ocasides as quais, em meio ao caos vivenciado, acontega a promog¢ao da liberdade
de ensinar e aprender por intermédio da préxis reflexiva permitindo aos(as) estudantes a
nutricdo de motivagdo intrinseca para serem autores(as) de seus destinos dentro e fora da

escola.

Porque a escola estd prostrada na rua da amargura, quase inutil para os
estudantes, em especial no Ensino Médio (EM), ndo implica apelar para
qualquer coisa no desespero. Tomando em conta que a BNCC (2018)
encaixou a ideia do protagonismo estudantil no curriculo escolar, e havendo
relativo consenso de que formacdo socioemocional ¢ indispensavel na
escola, ao lado da intelectual, cultural, formal, ¢ preciso reconstruir a ideia
na escola, implicando o que também consta na BNCC: recriagdo da escola.
[...], protagonismo estudantil faz todo o sentido, levando em conta que
aprendizagem ¢ uma dindmica autoral [...]. Adiantemos que protagonismo
estudantil ndo dispensa, desqualifica ou desenha os docentes. Muito ao
contrario. Valoriza-os em sua funcao [...] (Demo; Silva, 2020, p. 72-73).

Nesse sentido, a presente pesquisa implica considerar que ha representacdes sociais
(RS) dos(as) professores(as) de CNT sobre protagonismo, que estdo sendo produzidas
também a partir da BNCC e demais documentos norteadores da educacdo nacional. Ou seja,
professores(as) de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias podem ou nao ter representagdes
sociais sobre o protagonismo na sua pratica educativa, utilizando-se dos pensamentos da
sociedade moderna, da troca de experiéncias com seus pares, da sua visao individual ou de
conhecimentos alheios a area de educagdo. No entanto, um(a) professor(a) pode compreender
teoricamente o protagonismo do(a) estudante, e ainda ser desqualificado(a) para implementa-
lo, ou mesmo sendo apto(a) ndo dispor das ferramentas necessarias para oportuniza-lo.
Contudo, as representagdes sociais dos(as) professores(as) de Ciéncias da Natureza sobre o
protagonismo estudantil impactam suas praticas pedagogicas e a construcdo de um ensino
mais participativo e autdnomo. Nossa proposta se ampara na amplitude das pressdes vividas
no dia-a-dia da escola e no anelo da valoriza¢do docente e uma escolarizacdo decente para a

juventude brasileira. Moscovici (2005) explica que:
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[...] nenhuma mente esta livre dos efeitos de condicionamentos anteriores
que lhe sdo impostos por suas representagdes, linguagem ou cultura. Nos
pensamos através de uma linguagem, nds organizamos nossos pensamentos,
de acordo com um sistema que esta condicionado, tanto por nossas
representacdes, como por nossa cultura. NOs vemos apenas o que as
convengdes subjacentes nos permitem ver e nods permanecemos
inconscientes dessas convengdes (Moscovici, 2005, p.35).

Isto posto, o problema desta pesquisa esta alinhado com a seguinte questao: Quais sao
as representagdes sobre protagonismo estudantil de professores(as) da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (CNT), da Escola Estadual “Juventude Brilhante”, em
Coromandel, e como elas repercutem em suas praxis pedagogicas?

Diante dessa perspectiva, o objetivo geral da pesquisa consistiu em identificar e
analisar as representacdes sociais de professores(as) da area de CNT sobre o protagonismo
do(a) estudante, desafios e possibilidades para seu desenvolvimento e as principais
implicagdes em suas praxis pedagogicas. Esse panorama deriva da hipotese de que as
representacdes sociais se conectam intrinsicamente as praxis pedagogicas dos(as)
professores(as), as quais podem contribuir ou dificultar o protagonismo estudantil.

A escolha do municipio de Coromandel/MG se deu pelo fato da pesquisadora ser
residente e profissional da cidade, atuando na rede estadual de ensino na Educacao Bésica,
exercendo atualmente o cargo de professora nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, na Escola Estadual “Juventude Brilhante” (nome ficticio), trabalhando com as
disciplinas de Matematica e Fisica. Por esse motivo, analisar as representacdes que os(as)
professores(as) de CNT possuem a respeito do protagonismo dos(as) estudantes e os efeitos
em suas praxis docentes pode subsidiar transformacdes fundamentais na escola e na formagao
do(a) estudante.

Sabemos que o protagonismo estudantil apresenta pré-requisitos para o seu
desenvolvimento e diferentes situacdes podem influenciar esse processo. Na secdo 1,
apresentamos as pressdes no curriculo para a Educagdo Basica na area de CNT refletindo
sobre os fatores que transitam entre a legalidade e a realidade vivenciada na escola. Nossas
analises visaram identificar as dificuldades e possibilidades no desenvolvimento do
protagonismo estudantil nas aulas de CNT. Sabemos que o processo de aprendizagem ¢
complexo e influenciado por questdes diversas, assim subdividimos a secdo em topicos. O
curriculo e o plano de curso estabelecem o que ensinar e sugerem as formas designando
objetivos a serem alcangados. Discutimos questdes que constituem elementos importantes

nesse ambito.
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Partindo da consciéncia acerca do imperativo de conhecimento sobre os documentos
orientadores da Educagdo Basica nacional, no primeiro topico desta se¢do identificamos o
ambiente de instituicdo da BNCC e suas caracteristicas gerais, no segundo topico verificamos
as condicdes tedricas e praticas do ensino por competéncias; no terceiro apresentamos estudo
realizado sobre as concepgdes de protagonismo estudantil presente na BNCC, voltando nosso
foco para o Ensino Médio na area de CNT. No quarto topico discorremos sobre abordagens
didaticas de metodologias que podem ser favordveis ao desenvolvimento do protagonismo
conforme a BNCC. A partir dai, sentimos a necessidade de buscar sentidos mais amplos para
o termo, que atendam nossas expectativas educativas e que sejam viaveis em nosso campo de
atuacdo. Souza (2008) adverte que o protagonismo juvenil, presente nos discursos neoliberais,
tem se prestado a fabricagdo de consensos. E mediante a atividade social desprovida de
reflexdo vem sendo reduzido a uma meta concreta e quantificavel que anula a agdo e visdo
politica dos sujeitos.

A docéncia com seus percalgos e possibilidades ¢ alvo de nossa aten¢do na Secdo 2.
Centralizamos questdes relativas a precarizagdo do trabalho docente e a falta de autonomia
do(a) professor(a). Sua funcao social foi ampliada, ele(a) tem sido responsabilizado(a) pelos
parcos resultados, mas as condi¢des de infraestrutura fisica e pedagogica para o desempenho
de sua praxis sdo desconsideradas. A valorizagdo, em termos sociais e salariais, esta
completamente fora do contexto. Cogitamos o carater prescritivo que marca a BNCFP, bem
como as consequéncias imediatas e a longo prazo no cotidiano escolar.

Distinguimos teoria, pratica e praxis em uma perspectiva reflexiva. Situamos nossa
préxis pedagdgica no ambito da pesquisa e da instituicdo pesquisada. Visitamos a teoria das
representacdes sociais buscando compreender sua definicdo, funcionalidade e reflexos no
cotidiano. Sera possivel um(a) professor(a) obediente as demandas da formagao do capital
humano contribuir para o desenvolvimento do protagonismo na escola? Este questionamento
polariza nossa abordagem na se¢ao 2.

A pesquisa em educacdo apresenta o ato de educar como objeto de estudo. Na Sec¢do 3
delineamos nosso percurso metodologico, realgando o carater qualitativo e participativo de
nossa investiga¢do. Concordamos com Campos (2009) de que o conhecimento produzido em
pesquisas educacionais pode explicar muitos reveses que vivemos nesse ambito, mas existem
solugdes nitidas que ndo se efetivam e impedem o avango da qualidade. Por outro lado,
esperamos que o resultado de nossa pesquisa seja utilizado nas decisdes sobre politicas e
praticas educacionais e, ainda, que seja transformadora da realidade local no que tange a

forma¢do permanente dos(as) professores(as) de CNT e consequentemente a formacdo de
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seus(suas) estudantes.

Na Secdo 4 externalizamos os resultados de analise e conseguintes discussdes, ou seja,
aqueles que dizem respeito a descri¢do do campo de pesquisa. Nao obstante reconhecermos as
possibilidades de generalizacdo dos resultados, percebemos a primordialidade do
delineamento de especificidades locais, que foi realizada no primeiro topico. Compreendemos
que a infraestrutura da institui¢do, sua gestdo, os recursos humanos, materiais e pedagdgicos
sdo relevantes no desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Em seguida, partimos para analise
do livro didatico de CNT escolhido pelos(as) professores(as) da instituigdo pesquisada.
Refletimos sobre suas atribuicdoes no contexto de reforma curricular, destacamos as
dificuldades enfrentadas na sua escolha e possibilidades com vistas ao protagonismo. No
terceiro topico desta se¢do delincamos o perfil profissional dos(as) professores(as)
participantes. Divulgamos primeiramente as informacdes levantadas no diagnostico inicial e
sua sistematizacdo que deram origem as representacdes sociais e analises de contetido das
questdes subjetivas que fazem parte do questionario.

Na Sec¢do 5 apresentamos a intensificagdo dos nossos dialogos no grupo focal e diario
da préatica pedagdgica (DPP) e realizamos as analises referentes. Na sequéncia, concretizamos
a triangulacdo dos dados a fim de fortalecer o rigor cientifico e proporcionar a validagdo dos
resultados e discussdes.

E, por fim, externamos nas consideracdes finais as questdes legais e praticas que se
entrelacam. Na pesquisa participante ocorre a intercessdo do objeto de estudo com as
vivéncias do(a) pesquisador(a). Realgamos que, durante todo o percurso, enfrentamos
situagdes que visavam ao silenciamento docente e sua invisibilidade. Presumimos que todos
os obstaculos transcorridos eram “armadilhas” do sistema para que ndo avangassemos para
além da contemplagdo dos fatos. Todavia, nossos objetivos de interven¢ao pedagodgica,
formagdo permanente dos(as) participantes e transposi¢ao dos sentidos de protagonismo nos
documentos oficiais foram alcangados.

A realizacdo de uma pesquisa no ambito do doutorado parece solitaria em alguns
momentos, mas a leitura e o aprofundamento em obras consagradas, € mesmo a troca com
outros(as) autores(as) que se encontram nesta caminhada, trazem luz e auxilio. Finalmente
exibimos nas referéncias bibliograficas os(as) autores(as) com quem dialogamos na

construgao da tese.
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1 - PRESSOES NO CURRICULO PARA EDUCACAO BASICA NA AREA DE
CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS: CHOQUE DE REALIDADE

Os direitos sustentados em lei nem sempre sao consumados em situacdes de acesso a
escola publica de qualidade, pois para que isso ocorra precisa existir direito publico subjetivo
a Educagdo. Ou seja, sem excecdes os(as) cidaddos(as) brasileiros(as), sobretudo aqueles(as)
que se encontram em posi¢do de vulnerabilidade social, precisam ter acesso a escola e nela
permanecer. O que se desvia disso ¢ fantasia porque artigos ou leis ndo solucionam os
problemas reais.

As consequéncias negativas de politicas publicas visando melhorias educacionais sem
os investimentos basicos em valorizagdo docente e infraestrutura sao tangiveis. Percebemos o
confronto entre as determinagdes legais e as vivéncias cotidianas no contexto escolar. O tal
choque de realidade que geralmente ¢ comum no inicio da docéncia tém se estendido porque
situacdes inesperadas impelem o “amoldamento” dos(as) professores(as). A repulsa em
relagdo a barbarie ¢ geral, desde os(as) iniciantes até aqueles(as) que ja estdo no fim da
carreira sao atingidos(as). Fortuna (2015, p.64) entende que “a transformacao em si €
enfrentamento, choque de realidade de um determinado contexto, em que os sujeitos
envolvidos ndo compreendem a importancia de se instaurar a mudanga que, muitas vezes,
desestabiliza”.

A real necessidade de questionar as demandas sociais delegadas a escola nasce das
sementes indesejaveis que tém sido langadas no seu chdo. Delimitagdes que formatam o
trabalho do(a) professor(a) e delegam ou retiram seu mérito embasados em métricas estranhas
a pedagogia tém se normalizado. Esse lastro possui vinculo politico € econdmico. Alias ja
assistimos episodio similar que interferiu na formagao docente no Brasil, por intermédio da lei
n°® 5.692 de 1971, abrindo brechas para que estratégias administradas pela politica educacional
militar fossem implantadas nas escolas, conforme alegam Rigue e Corréa (2021). Propomos
que o axioma neoliberal seja combatido com os movimentos de uma escola firmada nos
principios da equidade e justica social. Por essa razdo precisamos discutir as finalidades
educativas escolares no dmbito dos sistemas de ensino, visto que estas se constituem territorio
de disputas.

Nesta secao faremos uma breve exposicdo sobre aspectos legais que fundamentam a
Educacdo Basica (EB) no Brasil atualmente. A priori, nos centramos na institui¢do da BNCC
e consequentes modificagdes no ambito escolar, pois para olhar as representagdes dos(as)

professores(as) € mister contemplar as representacdes que compdem esse documento. Pois,
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ele tém sido enfatico ao instituir padrdes rigidos para guiar o trabalho docente. Logo, qual
conhecimento serd acessado e de que forma, deve ser alvo de nossas reflexdes.

Em seguida, buscamos maior compreensdo sobre o ensino por competéncias, as
nog¢des de protagonismo presentes na base e as respectivas medotologias que sdo indicadas no
documento oficial como caminhos para seu desenvolvimento. Neste trajeto dialogamos com
Souza (2016), Corti (2023), Maués (2003), Branddo (2017), Oliveira e Alvim (2021),
Sasseron (2015), dentre outros. Nossa inten¢do ¢ avaliar alguns aspectos que interferem na

praxis docente, a saber: sistema de ensino, curriculo e método de ensino.

1.1 A institui¢io da BNCC para o Ensino Médio

A reforma curricular do Ensino Médio, ocorrida no ano de 2017, com a aprovagao da
lei n. 13.415/2017, aconteceu de forma verticalizada e impositiva (Farias, 2019; Zancan,
Pereira e Mohr, 2020; Severo e Pimenta, 2020). A forte influéncia de organismos
internacionais e/ou empresariais tém sido um alerta para os(as) envolvidos(as) no processo de
ensino-aprendizagem. O parametro ¢ a organizacdo empresarial, ou seja, a constituicdo do
mercado educacional. Freitas (2018), sublinha que a padronizacao por meio da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), os testes censitarios e a responsabilizacdo docente visam ao
alinhamento em relacdo a efetivacao dos ensinos pré-definidos. Enquanto isso, o cumprimento
de metas garante o acesso a recursos federais ou locais e a regulagao social.

Conforme Schiitz e Cossetin (2019), a referida lei € semelhante a proposta precedente,
isto €, a medida provisdria 746/2016. As insignificantes altera¢des ocorridas sdo produto de
protestos ao seu conteido e as inevitdveis decorréncias. Vastas argumentagdes foram
principiadas em distintas instituigdes educacionais, com ocupagdes de escolas e contestacdes
em varios lugares do territorio nacional. Quer dizer, mais um apelo democratico em vao, pois
foi indbil para evitar as intensas modifica¢des legais executadas pela reforma. Mormente ela
reescreve seis artigos relevantes da LDB e insere um novo artigo que suprime o efeito das
normas legais alusivas a formac¢ao humana, a valorizacao dos(as) profissionais da educagao e,
sobretudo, a autonomia pedagdgica das unidades escolares. Por conseguinte, temos uma

escola servil. Souza (2016) sublinha que esta circunstancia:

[...] pode estar expressa na gestdo educacional, nos projetos escolares, nas
propostas curriculares, nos programas sociais, no enfrentamento entre
grupos, na mediacdo efetivada a partir de materiais didatico-pedagdgicos. A
conjuntura de reformulagdo do Ensino Médio por meio de Medida Provisoéria
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(MP 746/2016) gera varias determinagdes na sociedade e na escola,
podendo, ainda, ser determinada pelas manifestacdes contrrias a ela. Essa
medida provisoria insere-se em determinado projeto politico de sociedade,
portanto, esta contextualizado estruturalmente em concepgao de politica e de
poder centralizadores e conservadores, opostos ao dialogo com a sociedade
civil organizada, em particular as vinculadas as classes trabalhadoras. Dessa
forma, a estrutura é marcada pelo elemento classe social e desigualdade, pela
relagdo entre capital e trabalho, pela relacdo de opressdo e libertagdo, por
projetos politicos hegemodnicos em disputas com projetos que pretendem ser
contra hegemonicos (Souza, 2016, p.55).

Pensar a qualidade do ensino publico requer um olhar abrangente para a escola, bem
como a consideragdo da diversidade cultural e social. Atualmente, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ¢ o documento orientador da educagdo brasileira, trazendo diretrizes
uniformes para a construg¢ao dos curriculos escolares no territério nacional. Torna-se evidente
a amplitude de sua influéncia em todo o sistema de ensino, visto que remodela a elaboragao
de conteudos educacionais, os critérios para a oferta de infraestrutura adequada, “[...] a
formacgao inicial e continuada dos educadores, a producdo de materiais didaticos, as matrizes
de avaliagdes e os exames nacionais que serdo revistos a luz do texto homologado da Base”
(Brasil, 2018, p. 5).

Marques e Zapelini (2018) expdem que a pretensdo de no Brasil, um pais plural, todas
as escolas apresentarem os mesmos contetidos aos(as) discentes da Educagdo Basica, provoca
o silenciamento dos varios sentidos em torno do aprender, da diversidade cultural e dos
conhecimentos historicamente construidos. Nesse discurso neoliberal de educagdo ndo ha
sustentacdo para a democracia ou cidadania genuinas, pois as diferencas sdo dissipadas,
ressalta-se o homologo. Merece censura a homogeneizagdo curricular em um pais com
dimensdes continentais e desigualdade de condi¢des. O que esperamos da educagdo,
transformagao social ou reproducdo de um tipo especifico de sujeito?

Em sua introdugdo, a BNCC ¢ definida com identidade normativa e fundadora do
corpo organico e sucessivo de “aprendizagens essenciais” que todos(as) os(as) estudantes
precisam desenvolver no decorrer da Educacao Béasica. O objetivo, conforme o relato, ¢
garantir o direito de aprendizagem e desenvolvimento segundo o Plano Nacional de Educacao
(PNE), e seu alcance se restringe a educagdo escolar de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996). Suas instrugdes visam os preceitos
éticos e politicos necessarios para a formacdo global tencionando a inclusdo, justica e
democracia firmadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN). O

inso6lito esta no fato de varias metas do PNE nao serem cumpridas e da Educagao Integral, que
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ndo ¢ um assunto atual, demandar de recursos que, ainda hoje, ndo se encontram disponiveis.

Entre as mudancas, realgamos que em relagdo ao modelo anterior a carga horaria
obrigatoria que era de 2400 horas foi ampliada para 3000 horas. Sdo 1800 horas destinadas
para a parte fixa do curriculo (BNCC) e 1200 horas para a parte flexivel, ou seja, os itinerarios
formativos, aplicados a profissionalizagdo. No caso dos componentes curriculares da base
comum da area de CNT (Fisica, Quimica e Biologia), ndo obstante o aumento das demandas,
houve uma redugdo da carga horaria em aproximadamente 34%. Este fato caracteriza uma
enorme incoeréncia, ja que as 2400 horas do modelo anterior ndo eram suficientes. Assim o(a)
estudante fica com ambas formagdes, basica e profissional, a nivel precario.

No caso da Fisica, por exemplo, no modelo anterior eram duas aulas semanais em cada
série do Ensino Médio, em um total de 200 dias letivos. Desta forma, 240 aulas de Fisica ao
final da Educagdo Basica. Com o estabelecimento da nova lei, nos primeiros e segundos anos
os(as) estudantes tem apenas uma aula semanal e no terceiro ano duas aulas, sendo 160 a
somatodria. Ou seja, 80 aulas a menos. A mesma situagdo se repete na Quimica e na Biologia,
alternando apenas a série em que o numero de aulas sera maior. A diminui¢do do nimero de
aulas de Fisica, Quimica e Biologia, que acaba concorrendo com outras atividades
extracurriculares desenvolvidas na escola, tem como consequéncia o superficialismo da
abordagem de contetdos curriculares.

O tempo nao ¢ suficiente para que sejam trabalhados temas fundamentais, logo falar
em protagonismo estudantil nos parece desconcordante, uma vez que este requer uma
profundidade de conhecimentos que foi subtraida do curriculo. O quadro ainda ¢ agravado
pela pulverizagdo ocorrida por meio dos “novos” contetdos abordados nos itinerarios
formativos, os quais tém sido avaliados pelos(as) alunos(as) como pouco afeitos aos seus
interesses (Pereira e Cortes, 2022; Silva e Oliveira, 2022).

Dolz e Ollagnier (2004, p.12) asseveram que “[...] quando os novos curriculos
insistem nas novas experiéncias ¢ em modos de trabalho na pratica, sem fornecer os saberes
formais correspondentes, os discursos sobre a mobilizacdo da competéncia podem levar, de
forma paradoxal, ao seu empobrecimento”.

O projeto do NEM foi pensado para atrair o(a) jovem mediante o poder de escolha, seu
protagonismo estaria justamente ai, mas, enquanto ha uma diversidade de op¢des, apenas duas
ou trés sao ofertadas em consonancia com as condigdes locais. Além disso, com a utilizagao
de mao de obra precaria, j4 que os(as) professores(as) ndo se formaram para ministrar os
itinerarios. Contudo, entre os principais problemas, testemunhamos que a juventude brasileira

ndo foi colocada em pauta. As situagdes basilares de logistica ndo foram pensadas
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antecipadamente. Por ser o curriculo um campo de disputas, ¢ mister interrogar quem sera
beneficiado(a) com essas mudangas.

O tempo insuficiente no nucleo comum e o acimulo de trabalho para docentes e
discentes fazem com que as agdes sejam realizadas de forma intuitiva sem que haja reflexao,
aprendizagem e contendo o protagonismo. O foco das diretrizes, no projeto de vida e mercado
de trabalho, coopera para que acdes de formagao integral acontecam inconsistentemente, pois,
o alicerce necessario na sua realizagdo fica ao 1éu do processo pedagogico.

Pesquisas apontam que em muitas localidades a ampliagdo da carga horéaria ¢ uma
farsa devido a falta de infraestrutura, ou seja, menos investimento mais lucro. Céssio (2022)
expde que a minoria dos(as) estudantes conseguem chegar na escola a tempo para desfrutarem
da amplia¢do da jornada no Ensino Médio noturno. De forma geral, o autor alerta para o
seguinte fato:

[...] a expansdo da carga horaria pressupde uma ampliacdo proporcional da
infraestrutura escolar. Aumentar o tempo dos estudantes nas escolas
demanda mais salas de aula, mais materiais didaticos, mais equipamentos,
mais merenda, mais profissionais da educacdo etc. Nada disso, porém, esta
previsto no bojo da implementagdo do NEM, de forma que a expansdo da
carga hordria prevista na Lei n. 13.415/2017 est4 sendo realizada da forma
menos dispendiosa possivel; no caso, via ampliacdo da oferta de ensino a
distancia [...] a “expansdo” da carga horaria a distancia e sem a garantia das
condigdbes minimas da oferta educacional s6 pode resultar no
aprofundamento das desigualdades escolares (Cassio, 2022, p.13, 14).

Jacomini (2023) constata o abandono constitucional do direito a educagdo, aprovado
no Brasil no final do século XX. Isto ocorre devido os confrontos culturais, politicos, sociais e
econdmicos, de uma herancga autoritaria e excludente. O direito a educagao como previsto na
Constitui¢ao Federal de 1988, pressupde um ensino de qualidade para todos. A expansao do
acesso a uma instituicdo escolar despojada dos recursos elementares a formagdo integral
dos(as) estudantes amplia o processo de segregacdo social.

Dados de pesquisas recentes publicados por Corti (2023) e Freitas (2018) alertam para
uma face preocupante do atual Ensino Médio, a saber a indugdo e o aprofundamento das
disparidades de condi¢des no processo de ensino-aprendizagem por todo o territdrio nacional.
Nesse sentido, Moll (2019) delata um contexto social voltado para tempos de excecao que tem
naturalizado oportunidades educacionais desiguais entre cidaddos(as) em relagdo ao acesso,
permanéncia, condi¢des de infraestrutura e equidade. “Um mundo real e outro de leis e
normas, corroborados também pela naturalizagdo do fracasso escolar, intrinsicamente

relacionado a patologizacdo da pobreza” (Moll, 2019, p.23).
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A perspectiva critica e humanista se mantém a margem e o vi€s prescritivo prevalece.
Freitas (2018) denuncia a corrosdo da escola ptblica como uma institui¢do social, pois o setor
privado ndo estd apenas financiando a educacdo, mas gerindo, por meio de uma politica
1deoldgica que se vincula ao lucro e defende seus proprios interesses. Prontamente, ocorre o
desvio do foco de uma “boa educacao” para uma “boa aprendizagem” compreendida como a
concretizacdo das “competéncias e habilidades” em disciplinas bésicas.

Até mesmo a criatividade estudantil foi subtraida do ambito escolar. Paes e Silva
(2021, p. 1) relatam que a criatividade “em sentido socio historico, ¢ tratada de forma
pragmatica e imediatista, estando presente apenas quando demonstrada por resultados, isto &,
na criagdo de processos € produtos que atendam a demandas”.

Cada etapa ¢ minuciosamente monitorada, selecdo de contetido, produgdo de materiais
didaticos, formagdo de professores(as), metodologias, avaliagdes, com um propdsito de
alcancar objetivos muito claros. Todavia, nem todas as escolas contam como os mesmos
recursos. Em relagdo ao dia-a-dia na sala de aula, algumas enfrentam escassez de insumos
basicos, como internet, copias, laboratorio de ciéncias, livro didatico, lanche, etc., mas
prevalece a cobranca por resultados e cumprimento de metas. A cultura empresarial esboga os
conhecimentos, os valores sociais e as habilidades indispensaveis para a “formagdo humana”,
sugerindo uma opgao ligada ao nexo do mercado, como empreende Henry Giroux (2003).

A compreensdo das politicas curriculares e da maneira como elas fundam o curriculo
nacional solicita uma proje¢do de suas consequéncias na sociedade. Pretendemos avangar
nessa analise indo além dos determinismos prescritos, pois compreendemos a praxis docente
como basilar nessa articulagdo entre o que estd posto e o que se faz. A reflexdo sobre as
condi¢des de vida presente e futura de quem se propde realizar esse percurso ¢ essencial.

Neste cenario, € mister um exame atento no curriculo, que segundo Sacristan (2000):

[...] antes que um objeto estatico emanado de um modelo coerente de pensar
a educagdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos jovens, que
tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializacdo cultural nas
escolas. E uma pratica, expressdo da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de
subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica
pedagogica desenvolvida em instituigdes escolares que comumente
chamamos ensino. O curriculo ¢ uma pratica na qual se estabelece dialogo,
por assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem
frente a ele, professores que o modelam (Sacristan, 2000, p. 15- 16).

Portanto, o curriculo é um percurso que envolve especialmente dois sujeitos,
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professores(as) e alunos(as), e suas agdes no processo de ensino-aprendizagem. As
concepgdes pedagdgicas ou representagdes sociais que estes sujeitos possuem motivam suas
atitudes e escolhas no ato de ensinar e aprender. A presente pesquisa propde investigacdo que
se situa no ambito dos estudos curriculares, e se fundamenta em trés pilares: o(a) estudante,
o(a) professor(a) e o processo de ensino de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no

Ensino Médio, sob o recorte do protagonismo estudantil. Segundo Costa (2001):

[...] o protagonismo juvenil ¢ uma forma de reconhecer que a participacao
dos adolescentes pode gerar mudangas decisivas na realidade social,
ambiental, cultural e politica onde estdo inseridos. Nesse sentido, participar
para o adolescente ¢ envolver-se em processos de discussdo, decisdo,
desenho e execucdo de agdes, visando, através do seu envolvimento na
solugdo de problemas reais, desenvolver o seu potencial criativo e a sua
forga transformadora. Assim, o protagonismo juvenil, tanto como um direito,
¢ um dever dos adolescentes (Costa, 2001, p.65).

O termo protagonismo ¢ bastante utilizado na escola, nos documentos oficiais que
discorrem sobre a juventude, em textos que se referem a educagdo, administragao,
profissionalismo e sociologia. Infelizmente, observamos que as pessoas ndo tém a nogao de
seu carater ideologico e da possibilidade de assumir finalidades diversas. Assim, ponderar
sobre os sentidos que ele assume em diferentes situagdes torna-se elementar para proporcionar
seu acontecimento € mesmo para buscar novos sentidos, se necessario.

O protagonismo estudantil ¢ uma das competéncias previstas na base curricular
nacional proposta para o Ensino Médio na area de CNT. Assim, no proximo topico, partimos
de uma visdo geral para entender os objetivos e particularidades do ensino por competéncias.
Pretendemos avaliar as decorréncias na praxis pedagdgica e no desenvolvimento do

protagonismo estudantil neste contexto.

1.2 O ensino de CNT com enfoque no desenvolvimento de competéncias

Nessa se¢do visitaremos os apontamentos legais que instituem o ensino por
competéncias destacando pontos principais que impactam no processo de ensino-
aprendizagem. Nosso alvo ¢ a area de CNT e o protagonismo estudantil, portanto,
realizaremos analises das competéncias especificas e também da quinta competéncia geral.

As competéncias norteiam a selecdo e limitagdo dos conteudos, tendo como ponto de
partida situacdes em que podem ser empregados e movimentados com o designio de

desenvolvé-las. Melhor dizendo, o nivel de importancia de um conhecimento estd associado
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ao seu uso mais imediato. O MEC (Brasil, 2018a), em suas breves consideracdes sobre a
aprendizagem por competéncias, julga que sdo fundamentais para a evolugdo e o sucesso
estudantil.

A BNCC adota o enfoque no desenvolvimento de competéncias gerais que se
especificam em cada componente curricular, prevé uma formagdo bdsica voltada para a
Educagdo Integral. As competéncias gerais incluem “[...] a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 5). Além disso, ressalta a harmonia com a Agenda
2030° da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU).

A palavra competéncia tem origem no latim competere que significa uma aptiddo para
cumprir alguma tarefa ou funcdo. Pode ser usada como sinénimo de cultura, conhecimento e
jurisdigdo. Indica também habilidade ou capacidade em alguma area especifica. Ressaltamos
que competéncia e habilidade sdo dois conceitos que estdo relacionados. De acordo com
Oliveira, Borges e Borges (2021, p.58), “[...] a habilidade é conseguir colocar em pratica as
teorias e conceitos mentais que foram adquiridos, enquanto a competéncia ¢ mais ampla e
consiste na junc¢ao e coordenacdo de conhecimentos, atitudes e habilidades”.

Inicialmente as competéncias podem ser compreendidas como uma qualificacdo
associada ao saber-fazer, incluindo-se atitudes do(a) empregado(a) no ambiente de trabalho.
Ropé e Tanguy (2013) utilizam o termo “no¢do” para caracterizar competéncias, devido ao
seu carater extensivo e polissémico e que pode apontar transformagdes sociais com usos
diversos em lugares e épocas distintas.

Dolz e Ollagnier (2004, p. 11) fazem referéncia a “indicadores explicitos nos
referenciais de competéncias e a forma de hierarquiza-los. As relagdes com as expectativas do
ambiente socioecondmico, com os saberes disciplinares, com as etapas de desenvolvimento
dos comportamentos do aprendiz e com os métodos de organizagdo do trabalho” estdo entre
eles. Nesse viés, a adogdo das competéncias no sistema de ensino desqualifica e desnorteia a
escola publica atribuindo um valor utilitdrio para o saber e abonando a mensuragdo do

conhecimento com avaliagOes alheias ao cotidiano escolar.

? Langada em 2015 pela Organizagio das Nagdes Unidas (ONU), a Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel, a qual contém o conjunto de 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), 169 metas e 230
indicadores, constituem-se em um plano de agdo para o planeta, os individuos e a prosperidade. Os ODS sédo
ferramentas de planejamento, a médio e longo prazo, que viabilizam o alinhamento nacional de politicas sociais,
ambientais e econdmicas. E um quadro para orientar politicas piblicas em nivel mundial (Pimentel, 2019, p. 23).
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[...] ao analisar-se a estrutura organizacional da BNCC, nota-se o seguinte:
um texto introdutdério que explica a relevancia e apresenta competéncias a
serem desenvolvidas pela area; na sequéncia, textos explicativos dos
componentes curriculares e detalhamento das competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas em cada ciclo e ano escolar. Para a area, como um
todo, ha apenas competéncias (especificas) a serem desenvolvidas, enquanto
para os componentes ha competéncias e habilidades proprias. Ha, portanto,
duas relagdes: area — competéncias; area — componentes — competéncias
e habilidades. Isso possivelmente deriva da tensdo entre integrar os
componentes curriculares que formam as 4areas, sem o0s esmorecer
demasiadamente. Com isso, considero que BNCC possibilita entender que as
competéncias das areas seriam responsaveis por articular seus componentes
e, dessa forma, possibilitam a compreensao de que tal articulacdo se faca a
partir do trabalho disciplinar em cada componente da area (Brunieri, 2024,
p-23).

Com ensino por competéncias a escola carrega um tributo que excede exageradamente
a contribuicdo para a aprendizagem de conhecimentos escolares, ou seja, aquele que confronta
o saber empirico e o cientifico, a fim de prosperar a capacidade de pensar e discernir de cada
discente, que amplia o raciocinio de forma a aprender cientificamente o que ocorre no
universo. Assim, percebemos um abatimento na qualidade e quantidade do conhecimento
escolar enquanto sdo acrescentadas as necessidades de outras aptiddes que antes até poderiam
ser trabalhadas, mas ndo eram a prioridade do curriculo. Todas as competéncias nos parecem
pertinentes, mas sera justo a escola assumir tudo isso? E qual serd a func¢do da familia e
sociedade neste contexto de formagao? A escola possui credibilidade e recursos para tanto?
Qual a real finalidade de tornar tdo amplas as atribui¢des da instituigdo escolar? Sobre esses

questionamentos Maués (2003) assevera que:

[...] essa questdo vem no sentido de que uma das razdes para a adogdo desse
aporte ¢ que a escola se preocupa excessivamente com os conhecimentos,
portanto, a introdugdo da no¢do de competéncia constitui uma mudanga no
sentido ideoldgico, ou seja, no de diminuir os conhecimentos que hoje sdo
apresentados pela escola, tendo em vista que estes ndo sdo uteis para a
inser¢do no mercado de trabalho. Entdo, é preciso que a escola prepare de
outra forma os futuros trabalhadores para a sociedade dita do saber. E essa
forma é exatamente a da pedagogia das competéncias, considerando que esta
permite uma formacgdo flexivel, polivalente, que atende as exigéncias
imediatas, ou seja, a escola se ocupara de ensinar aquilo que tera utilidade
garantida. E ai estd a grande mudanga, isto €, os conhecimentos deixam de
ser importantes para se dar maior destaque ao savoir-éxecuter [saber
executar], tendo em vista a compreensao de que as competéncias sdo sempre
consideradas em situagdo, em agdo (Maués, 2003, p.107).

Seguramente, tematicas como o desenvolvimento socioemocional, sustentabilidade,

ética, inclusdo e democracia sdo valorosos para a formagdo humana; porém, essas demandas
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sociais vém embaragando a funcdo da escola e esvaziando o curriculo em relagdo ao enfoque
do conhecimento escolar, importante e especializado (Young, 2007; 2014) e da difusdo
cultural (Dussel, 2009) na constitui¢do intelectual. Ainda assim, tais praticas estdo ligadas a
racionalidades politicas que cruzam a composi¢cdo da crianca € do(a) jovem, produzindo um
novo padrio de sujeito para a sociedade contemporanea’. Santos (2019) relata que, ndo
obstante as criticas sofridas no decorrer de sua existéncia, a escola ainda ¢ um nucleo potente
na propaga¢do da cultura humana. Sendo por este motivo utilizada por setores que insistem
em concebé-la “como aparelho de reproducdo ideologica do Estado” (Santos, 2019, p.2).

Brandao (2017) afirma a urgéncia de:

[...] recolocar o eixo da educacdo nela mesma, como uma unidade fundadora
essencial e, nunca, derivada ¢ instrumental. Tal como o saber, a educagao
que o abriga e que nele se abriga ndo existe “para”. Ela ndo ¢ uma agéncia de
segunda mao ou um equipamento cultural de transmissdo de conhecimentos
instrumentais para uma ou para multiplas aplica¢des utilitarias, mormente
aquelas do interesse do mercado do “mundo dos negocios”. A educagdo deve
ser pensada e deve ser praticada como um cenario multifocal de experiéncias
culturais de trocas de vivéncias destinadas a cria¢do entre-nos de saberes e a
partilha da experiéncia do exercicio inacabavel de aprender (Brandéo, 2017,

p.31).

Nesse sentido, a escola ¢ um lugar de encontro do eu com o(a) outro(a). Local de
partilha e constru¢ao conjunta. Onde aprender supera a funcionalidade do saber e o
conhecimento deve encontrar o infinito do eu. Levinas (2008 e 2010), filésofo judeu, entende
o infinito ndo como um conceito metafisico, mas como a oportunidade de se colocar face a
face com o(a) outro(a). O(a) professor(a), em sala de aula, pode ser o eu que responde o(a)
outro(a), ndo apenas no sentido palpavel ou ontoldgico mas em uma acolhida solidaria de seus
anseios. Assim, a ética docente ndo deriva de principios racionais ou abstratos, mas da
edificagdo intelectual e relacional do eu com o(a) outro(a). E passivel de gerar alteridade e
responsabilidade motivacionais para a luta contra os sistemas totalizantes, em que o0s
constructos intelectuais sdo montados com astucia.

A seguir apresentamos a quinta competéncia geral da BNCC na qual o protagonismo
estudantil, alvo de nosso estudo, encontra-se inserido. Ela direciona as agdes pedagodgicas em

todos os niveis de ensino (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e

*Por sociedade contemporanea compreendemos: “[...] um desdobramento, em autorreferéncia, da tradi¢do
moderna industrial; a transformagdo da modernidade por dentro de si mesma [...] que, no entanto, ndo deixa de
promover mudangas estruturais na centralidade das sociedades ocidentais” (IANNI, 2013, p. 43-44). Costa ¢
Ianni afirmam que “[...] a sociedade contemporanea tem criado novas formas de engessamento e padronizagéo
do individuo baseado no consumo. Tais transforma¢des impactam as relagdes entre a sociedade ¢ o Estado, bem
como as instituigdes politicas modernas”(Costa; Ianni, 2018, p. 23).
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componentes curriculares e, portanto, representa um desafio extra para os docentes da

Educacao Bésica, pois extrapola o dominio de suas formagdes especificas.

[...] compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. [...] (Brasil,
2018, p. 9-10, grifo nosso).

Nao hé consenso sobre o conceito de tecnologia, sendo este definido por diversos
filésofos com pontos de vistas divergentes. Utilizaremos a concep¢do de Braga (2011, p.404)
“I. A tecnologia ¢ o conjunto dos conhecimentos desenvolvidos pela ciéncia para produzir
mais ¢ melhores equipamentos e produtos. [...] 2. Uma tecnologia ¢ o conjunto de técnicas
relacionadas a uma determinada area de producdo”. Concordamos também com Vieira Pinto
(2005, p.672), quando afirma que “[...] a tecnologia ndo pode ser por si mesma fator
revolucionario pela simples razdo de estar sempre em modificacdo e consistir na introducao
de puras mediagdes que irdo criar condigdes novas para o desempenho da atividade social dos
homens”

O protagonismo aparece associado ao dominio tecnoldgico para a resolucdo de
problemas de ordem executiva. Sua consumacdo se vincula ao desenvolvimento do
pensamento critico, da capacidade investigativa, da desenvoltura para lidar com as tecnologias
de forma responsavel, do conhecimento interdisciplinar e da argumentag¢do que o habilitam a
agir “adequadamente” no campo pessoal e coletivo, digo uma formagdo humana integral
imbuida de autonomia e autoria.

Nesse sentido, verificamos a necessidade de acontecer a inclusdo digital para que ele
suceda. Martins (2009, p.34), adverte que a exclusdo vivenciada na atualidade “[...] cria uma
sociedade paralela que ¢ includente do ponto de vista econdomico e excludente do ponto de
vista social, moral e até politico”.

A essencialidade da apropriacdo da cultura digital ¢ indicada pela reorganiza¢do dos
relacionamentos sociais por meio da tecnologia, atingindo todos os aspectos da acdo e vida
humana, no que tange a linguagem, aos hdabitos, aos juizos, as crencgas, institui¢des,
metodologias de trabalho, enfim todos os dominios, tanto os pessoais, quanto profissionais,
financeiros, etc.

Pretto (2008) defende uma educacdo que vise a autonomia estudantil na cultura digital.

Em sua o6tica a producgdo de conhecimentos e informagdes livre de imposigdes centralizadoras,
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premeditadas e formatadoras de raciocinios unicos, podem transformar a ordem social.
Entendemos que a autonomia digital ¢ pré-requisito no processo de formagao do(a) estudante
protagonista, contudo destacamos o litigio do tempo, espago e recursos, assim sendo, seu
desenvolvimento fica na dependéncia de politicas publicas de investimento nessa area.

No curriculo referéncia de Minas Gerais (CRMG), documento normativo embasado na
BNCC, a competéncia Trabalho e Projeto de Vida relaciona-se a formagdo do(a) jovem
protagonista no grupo social em que vive e preparagdo para o mundo do trabalho. "Nesse
sentido, a escola tem como proposta provocar algumas reflexdes para auxiliar os estudantes a
projetarem seus sonhos e traduzi-los de forma mais objetiva” (Minas Gerais, 2020, p.40).
Com isso, fica evidente a ideacdo da escola como espaco de escolarizagdo alicercada na
dialética do trabalho e do consumo prolifico, como reflexo da expressdo cabal de bem-
aventuranca.

O protagonismo e a autoria estimulados no Ensino Fundamental traduzem-
se, no Ensino Médio, como suporte para a construcdo e viabiliza¢do do
projeto de vida dos estudantes, eixo central em torno do qual a escola pode
organizar suas praticas. Ao se orientar para a constru¢do do projeto de vida,
a escola que acolhe as juventudes assume o compromisso com a formagao
integral dos estudantes, uma vez que promove seu desenvolvimento pessoal
e social, por meio da consolidagdo e constru¢do de conhecimentos,
representagdes e valores que incidirdo sobre seus processos de tomada de
decisdo ao longo da vida (Brasil, 2018a, p. 473).

Nascimento, Garcia e Czernisz (2023, p. 14), ao realizarem uma retrospectiva acerca
da formagdo integral, verificaram que “[...] na Resolucao n. 03/1998, nao ha referéncia ao
conceito. A Resolugdo n. 02/2012 descreve a formagdo integral como base para o
desenvolvimento do EM que deverda ser prevista no projeto politico-pedagdgico.”
Diferentemente, na Resolugdo n. 03/2018, artigo 6°, inciso I, conceitua-se que “formacgao
integral: ¢ o desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos, cognitivos € socioemocionais
do estudante por meio de processos educativos significativos que promovam a autonomia, o
comportamento cidaddo e o protagonismo na construcao de seu projeto de vida” (Brasil, 2018,
p-2).

Nessa perspectiva, a oportunizacdo do protagonismo torna-se vital para o sucesso da
escola que visa uma educagao de qualidade. Contudo, a0 mencionar o compromisso com a
educagdo integral, a BNCC realca atributos precipuos na formacdo de cidaddos para o
mercado de trabalho. O documento orientador aponta que esta:

Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com a informag¢ao cada vez mais disponivel, atuar com discernimento ¢
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos
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para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo
para identificar os dados de uma situagdo e buscar solugdes, conviver e
aprender com as diferencas ¢ as diversidades (Brasil,2018, p. 14).

Identificamos aqui uma interse¢do entre os ingredientes requeridos na BNCC para o
desenvolvimento do protagonismo ¢ da educagdo integral, ambos voltados para interesses
econdmicos. Mazza (2019, p. 27) registra que “um projeto de educacdo integral para a
contemporaneidade deveria ter como centro a educacao politica das geragdes |[...]. O direito do
Estado ndo pode estar acima dos interesses de vida dos integrantes que o legitimam”. A autora
defende a salvaguarda de circunstancias favoraveis a formacdo integral pautada no contato
humano, ressaltando a solidariedade e o amor, o sentimento de responsabilidade social, de
reconhecimento da prépria historia, a conservacao do trabalho acrescido de analise critica e
autenticidade como essenciais no processo de emancipacgao estudantil.

Atestamos uma separacdo deste paradigma com a estrutura das competéncias
especificas de CNT que sdo apenas trés e se relacionam aos eixos estruturadores do curriculo
(Matéria e Energia; Vida e Evolugdo, Terra e Universo). Conforme a BNCC, no primeiro,
Matéria e Energia, pretende-se apresentar uma diversidade de problemas com elevado nivel
de abstracdo e que tentam explanar, interpretar, compreender e realizar previsdes acerca dos
resultados das interagdes e associagdes entre matéria e energia. No segundo, Vida, Terra e
Universo, acontece a conexao entre as temadticas Vida e Evolucdo, Terra e Universo,
recomendando andlises complexas sobre a origem e evolugdo da vida e do universo. Estuda a
relacdo dos seres vivos entre si € com o ambiente abrangendo uma gama enorme de
fenomenos fisicos, quimicos e bioldgicos (Brasil, 2018).

Destacamos o fato dessas competéncias serem proprias da area e abarcarem os trés
componentes curriculares do ntiicleo comum e alguns itinerarios formativos. As competéncias
se desdobram em habilidades que deverdo ser alcangadas. Embora a BNCC cite alguns
conteudos dos componentes de Fisica, Quimica ¢ Biologia que podem ser trabalhados em

cada uma delas, notamos a exclusdo de varios outros.

Na BNCC, as competéncias especificas para cada area do conhecimento, de
certo modo, podem ser entendidas como articuladoras, de alguma forma, dos
componentes curriculares. No entanto, ao ndo apresentar habilidades para a
area, possibilita-se a compreensdo de que essas competéncias serao
desenvolvidas através do desenvolvimento das competéncias e habilidades
especificas de cada componente. Inadvertidamente, reforca-se a nogdo de
que o trabalho isolado ou multidisciplinar ¢ capaz de desenvolver a
integracdo dos conhecimentos da area de conhecimento. Com isso, embora o
trabalho por areas possa esmorecer os limites dos e, também, os proprios
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componentes curriculares, nessa proposta da BNCC mantem-se a
importancia e os dominios de cada um deles (Brunieri, 2024, p.25).

No quadro adiante, cada habilidade representa um objetivo especifico de ensino
identificado por um codigo alfanumérico. Para melhor entendimento tomemos como exemplo
a habilidade EM13CNT101, as letras EM indicam Ensino Médio, os nimeros 13 apontam que
as habilidades podem ser trabalhadas em todas as séries do Ensino Médio, CNT por ser
especificas da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, o nimero 1 indica que
corresponde a primeira competéncia ¢ o 01 que se trata da primeira habilidade. A seguir,

exibimos as referidas atribui¢des no Quadro 1.

Quadro 1. Competéncias e Habilidades Especificas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
COMPETENCIAS HABILIDADES

(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou sem o uso de
dispositivos e de aplicativos digitais especificos, as
transformacdes e conservagdes em sistemas que envolvam
quantidade de matéria, de energia e de movimento para realizar
previsdes sobre seus comportamentos em situacdes cotidianas e
em processos produtivos que priorizem o desenvolvimento
sustentavel, o uso consciente dos recursos naturais € a
preservacdo da vida em todas as suas formas.

1. Analisar fendmenos
naturais e processos
tecnologicos, com base nas

(EM13CNT102) Realizar previsoes, avaliar intervengdes e/ou
construir prototipos de sistemas térmicos que visem a

interagoes e relacdes entre
matéria e energia, para
propor agdes individuais e
coletivas que aperfeicoem
processos produtivos,
minimizem impactos
socioambientais e
melhorem as condi¢des de
vida em ambito local,
regional e global.

sustentabilidade, considerando sua composicao e os efeitos das
variaveis termodinamicas sobre seu funcionamento,
considerando também o uso de tecnologias digitais que
auxiliem no calculo de estimativas e no apoio a construgdo dos

prototipos.

(EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as radiagdes ¢
suas origens para avaliar as potencialidades e os riscos de sua
aplicacdo em equipamentos de uso cotidiano, na saude, no
ambiente, na industria, na agricultura e na geracdo de energia
elétrica.

(EM13CNT104) Avaliar os beneficios e os riscos a saude ¢ ao
ambiente, considerando a composicdo, a toxicidade e a
reatividade de diferentes materiais e produtos, como também o
nivel de exposi¢do a eles, posicionando-se criticamente e
propondo solugdes individuais e/ou coletivas para seus usos e
descartes responsaveis.




(EM13CNT105) Analisar os ciclos biogeoquimicos e
interpretar os efeitos de fendmenos naturais e da interferéncia
humana sobre esses ciclos, para promover a¢des individuais e/
ou coletivas que minimizem consequéncias nocivas a vida.

(EM13CNT106) Avaliar, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais, tecnologias e possiveis solugcdes para as
demandas que envolvem a geragdo, o transporte, a distribuicdo
e o consumo de energia elétrica, considerando a
disponibilidade de recursos, a eficiéncia energética, a relagdo
custo/beneficio, as caracteristicas geograficas e ambientais, a
produgdo de residuos e os impactos socioambientais e culturais.

(EM13CNT107) Realizar previsdes qualitativas e quantitativas
sobre o funcionamento de geradores, motores elétricos e seus
componentes, bobinas, transformadores, pilhas, baterias e
dispositivos eletronicos, com base na analise dos processos de
transformacao e conducao de energia envolvidos — com ou sem
o uso de dispositivos e aplicativos digitais —, para propor acdes
que visem a sustentabilidade.

2. Analisar e  utilizar
interpretagdes  sobre a
dindmica da Vida, da Terra
e do Cosmos para elaborar

argumentos, realizar
previsoes sobre 0
funcionamento e a
evolucao dos seres vivos e
do Universo, e
fundamentar e defender
decisdes éticas e
responsaveis.

(EM13CNT201) Analisar e discutir modelos, teorias e leis
propostos em diferentes épocas e culturas para comparar
distintas explica¢des sobre o surgimento e a evolugdo da Vida,
da Terra e do Universo com as teorias cientificas aceitas
atualmente.

(EM13CNT202) Analisar as diversas formas de manifestagdo
da vida em seus diferentes niveis de organizacao, bem como as
condi¢des ambientais favordveis e os fatores limitantes a elas,
com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como
softwares de simulacgao e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT203) Avaliar e prever efeitos de intervencgdes nos
ecossistemas, e seus impactos nos seres vivos € Nno corpo
humano, com base nos mecanismos de manutenc¢do da vida,
nos ciclos da matéria e nas transformacgoes e transferéncias de
energia, utilizando representacdes e simulagdes sobre tais
fatores, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais
(como softwares de simulagdo e de realidade virtual, entre
outros).

(EM13CNT204) Elaborar explicagdes, previsdes e calculos a
respeito dos movimentos de objetos na Terra, no Sistema Solar
e no Universo com base na analise das intera¢des
gravitacionais, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos
digitais (como softwares de simulagdo e de realidade virtual,
entre outros)
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(EM13CNT205) Interpretar resultados e realizar previsoes
sobre atividades experimentais, fendmenos naturais € processos
tecnologicos, com base nas nog¢des de probabilidade e
incerteza, reconhecendo os limites explicativos das ciéncias.

(EM13CNT206) Discutir a importancia da preservagdo e
conservacdo da biodiversidade,
qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da agdo humana

considerando parametros

e das politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do
planeta.

(EM13CNT207) Identificar, analisar e discutir
vulnerabilidades vinculadas as vivéncias e aos desafios
contempordneos aos quais as juventudes estdo expostas,
considerando os aspectos fisico, psicoemocional e social, a fim
de desenvolver e divulgar acdes de prevencdo e de promogao

da satde e do bem-estar.

(EM13CNT208) Aplicar os principios da evolucao biologica
para analisar a histéria humana, considerando sua origem,
diversificagdo, dispersdo pelo planeta e diferentes formas de
interacdo com a natureza, valorizando e respeitando a
diversidade étnica e cultural humana.

(EM13CNT209) Analisar a evolugdo estelar associando-a aos
modelos de origem e distribuicdo dos elementos quimicos no
Universo, compreendendo suas relagdes com as condi¢des
necessarias ao surgimento de sistemas solares e planetarios,
suas estruturas e composi¢oes e as possibilidades de existéncia
de vida, utilizando representagdes e simulagdes, com ou sem o
uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de
simulacdo e de realidade virtual, entre outros).

3. Investigar
problema e avaliar
aplicagoes do
conhecimento cientifico e
tecnologico e suas
implicagdes no mundo,
utilizando procedimentos e
linguagens proprios das
Ciéncias da Natureza, para
propor  solugdes  que
considerem demandas
locais, regionais  e/ou
globais, e comunicar suas
descobertas e conclusdes a
publicos  variados, em

situacdes-

(EM13CNT301) Construir questdoes, elaborar hipoteses,
previsdes e estimativas, empregar instrumentos de medi¢do e
representar ¢ interpretar modelos explicativos, dados e/ou
resultados experimentais para construir, avaliar e justificar
conclusdes no enfrentamento de situagdes-problema sob uma

perspectiva cientifica.

(EM13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em
diversos contextos, resultados de analises, pesquisas e/ou
experimentos, elaborando e/ou interpretando textos, graficos,
tabelas, simbolos, cddigos, sistemas de classificacdo e
equagdes, por meio de diferentes linguagens, midias,
tecnologias digitais de informagdo e comunicac¢do (TDIC), de
modo a participar e/ou promover debates em torno de temas
cientificos e/ou tecnologicos de relevancia sociocultural e
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diversos contextos e por
meio de diferentes midias e
tecnologias  digitais de
informag¢do e comunicagao
(TDIC).

ambiental.

(EM13CNT303) Interpretar textos de divulgagdo cientifica que
tratem de tematicas das Ciéncias da Natureza, disponiveis em
diferentes midias, considerando a apresenta¢ao dos dados, tanto
na forma de textos como em equacgdes, graficos e/ou tabelas, a
consisténcia dos argumentos e a coeréncia das conclusdes,
visando construir estratégias de selegdo de fontes confiaveis de
informagdes.

(EM13CNT304) Analisar e debater situagcdes controversas
sobre a aplicagdo de conhecimentos da area de Ciéncias da
Natureza (tais como tecnologias do DNA, tratamentos com
células-tronco, neurotecnologias, producdo de tecnologias de
defesa, estratégias de controle de pragas, entre outros), com
base em argumentos consistentes, legais, éticos e responsaveis,
distinguindo diferentes pontos de vista.

(EM13CNT305) Investigar e discutir o uso indevido de
conhecimentos das Ciéncias da Natureza na justificativa de
processos de discriminacdo, segregacdo e privacdo de direitos
individuais e coletivos, em diferentes contextos sociais e
historicos, para promover a equidade e o respeito a diversidade.

(EM13CNT306) Avaliar os riscos envolvidos em atividades
cotidianas, aplicando conhecimentos das Ciéncias da Natureza,
para justificar o uso de equipamentos e recursos, bem como
comportamentos de seguranca, visando a integridade fisica,
individual e coletiva, e socioambiental, podendo fazer uso de
dispositivos e aplicativos digitais que viabilizem a estruturagdo

de simulagdes de tais riscos.

(EM13CNT307) Analisar as propriedades dos materiais para
avaliar a adequagdo de seu uso em diferentes aplicagdes
(industriais, cotidianas, arquitetonicas ou tecnoldgicas) e/ ou
propor solugdes seguras e sustentaveis considerando seu
contexto local e cotidiano.

Fonte: Autoria propria embasada em Brasil, 2018 p. 555-559.
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Nas competéncias especificas de CNT, ndo verificamos um destaque em relagdo ao

protagonismo estudantil. Ele aparece apenas no texto introdutério em duas oportunidades,

uma delas se referindo a contextualizagdo e aplicagdo do conhecimento cientifico e a outra

menciona o ensino por investigagdo como método facilitador do mesmo. Situa¢do admiravel,

em especial quando estabelecemos comparagdo com outras dreas do conhecimento, por

exemplo as Linguagens e suas Tecnologias apresentam duas competéncias fixando o
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protagonismo, enquanto nas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) ocorre trés
vezes. Qual a razdo dos redatores da BNCC priorizarem o protagonismo em algumas areas em
detrimento de outras?

As situagdes vivenciadas durante a pandemia e o negacionismo emergente confirmam
a necessidade de discentes e docentes protagonistas na area de CNT. O estimulo a pesquisa e
ao conhecimento cientifico deveria ser uma acdo que extrapola o campo académico, porque
pode salvar vidas. Dai justificamos a destinagdo de tempo e investimento maiores para os
componentes curriculares que compdem este territorio. Entretanto, ocorre exatamente o
contrario, pois a BNCC retira carga horaria da base comum, comprometendo a construcao de
conhecimentos basicos e amplia o curriculo com os itinerarios formativos que compdem a
parte diversificada. Verificamos uma tensao entre a diversificacdo e a padronizagao.

No Grafico 1, cujos dados foram extraidos da BNCC, apresentamos o protagonismo
em nuameros no contexto do Ensino Médio, a palavra “geral” na legenda representa o texto
com orientacdes comuns a todas as areas, e os nimeros se referem a ocorréncia da palavra
protagonismo, sendo assim, a verificagdo da frequéncia em cada area. Observamos que na
Matematica e suas Tecnologias a presenca ¢ nula. A grande influéncia do setor econdomico na
reforma do Ensino Médio nos leva a interrogar os motivos do protagonismo estudantil ndo ser
uma meta especifica da educagdo matematica na BNCC. Sera o conhecimento matematico um

antidoto aos interesses neoliberais? Vejamos a sistematizagao das analises referidas:

Grafico 1- Protagonismo no Ensino Médio

o 9 2

= CHSA
m LINGUAGENS

B ®mGERAL
m MATEMATICA

FONTE: Autoria propria com base em dados da pesquisa (2022).

O namero de ocorréncias da palavra protagonismo por area em ordem decrescente

[linguagens 9, geral 5, CHSA 4, CNT 2, Matematica 0], revelam uma realidade j& realcada
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por Laval (2004, p.23) de que, “[...] de modo geral, o utilitarismo que caracteriza o espirito do
capitalismo ndo € contra o saber em geral, nem mesmo contra o saber para um maior nimero
de pessoas, ele v€ o saber como uma ferramenta a servigo da eficacia do trabalho”. Qualquer
que seja o ambiente de trabalho, uma boa comunicacdo e uma linguagem adequada sdo
primordiais, pois facilitam o trabalho em equipe ¢ a gestdo de conflitos. Neste paradigma, o
autor comprova que os custos com educagdo sdo destinados a “formacdo de caracteres
adaptaveis as variagdes existenciais e profissionais em movimento incessante” (Laval, 2004,

p-23), ou seja, o capital humano.

Deve-se esclarecer que a objecdo a teoria do capital humano ndo estd na
suposta promog¢do da educacdo como objetivo ou como alavanca das
politicas de desenvolvimento, mas no fato de tornar o ensino um simples
input econdmico a seu portador e de tratar a educagdo, ideologicamente,
como uma mercadoria ou um investimento que se agrega ao individuo,
justificando a mercadorizagdo, a retirada de direitos dos cidaddos, as
reformas liberalizantes e o individualismo (Azevedo, 2019, p.892).

A questdo ¢ quem estd pagando por isso e qual retorno terd? Quem define as diretrizes
educacionais, Estado, empresas ou individuos? Porque? E quais as consequéncias sociais
desse ensino? A influéncia de fundagdes e instituigdes internacionais no sistema educacional
brasileiro, como a Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), a
Organizacdo da Nagdes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o
Laboratério Latino-americano de Avaliagdo da Qualidade da Educacdo (LLECE), etc.,
denunciam a ldégica empresarial impregnada no funcionamento da engrenagem e dos
conhecimentos escolares. “A educagdo enquanto mercadoria tem no estudante um
consumidor, e nos profissionais da educacdo prestadores de servigos a serem regidos por
relacdes definidas em custo-beneficio, segundo os principios empresariais, € ndo mais
enquanto a realiza¢do de um direito social” (Colares; Imbiriba, 2022, p.2).

Machado e Alavarse (2014) detectam uma conexao do ensino por competéncias com
as avaliagdes em larga escala. Desta forma, servem ao sistema no sentido de viabilizar maior
controle do conhecimento disponibilizado aos(as) estudantes, uma vez que os restringem. As
competéncias permitem ao estado uma expectativa do produto final a ser alcancado. Esse
mecanismo de manipulacdo interfere na praxis pedagogica e obstrui a autonomia no processo

de ensino-aprendizagem. Conforme os autores,

[...] a concepgdo de avaliagdo como um processo amplo de subsidio para
tomada de decisdes no ambito dos sistemas de ensino ¢ algo recente no
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Brasil, e deve ser entendido como um processo que vise contemplar
competéncias e habilidades, o préprio curriculo, os héabitos de estudo dos
alunos, as estratégias de ensino dos professores, o tipo de gestdo dos
diretores e os recursos a eles oferecidos para melhor realizar o seu trabalho
(Machado; Alavarse, 2014, p. 429).

Em se tratando de competéncias especificas, quando temos a no¢ao do conjunto de
conhecimentos historicamente construidos em cada componente curricular, notamos abissal
superficialidade. A BNCC (2018) fornece uma sintese deficiente que afeta o processo de
ensino como um todo. A especificidade que denomina as trés competéncias foi abortada no
processo de construgao das mesmas.

A primeira prevé a andlise dos fenomenos naturais vinculado aos processos
tecnologicos usando como pardmetro a relagdo entre matéria e energia. Intenciona-se permitir
a estimativa de potenciais, alcances e perigos da utilizacdo de distintos materiais e/ou
tecnologias, e contribuir para a tomada de decisdes ponderadas e plausiveis diante dos
multiplos reptos recentes.

A segunda propde o reconhecimento dos processos de metamorfose que permeiam a
natureza, desde as moléculas até as estrelas. Um dos objetivos ¢ a reflexdo acerca da origem
do Universo, da propria vida e da institui¢do dos conceitos, bem como a compreensao sobre a
diversidade de formas e niveis de organizacao, avaliacao e valorizacao dos recursos naturais,
consequéncias da a¢do humana, vastiddo e limites do conhecimento cientifico.

A terceira declara a importancia do(a) jovem ser capacitado(a) quanto a obtengdo,
selecdo, interpretagdo e analise de informacgdes, que estas sejam ferramentas para investigacao
e solugdo de problemas cotidianos. Ou seja, prevé a aplicacdo do conhecimento cientifico e
tecnologico de forma ética e responsavel.

Outrossim, com as competéncias, questdes peculiares de cada disciplina sdo
desprezadas a fim de atingir aspectos mais globais, esta intengdo se evidencia também na
diminui¢do da carga horaria que impede o aprofundamento e as especificagdes. Notamos o
encolhimento radical dos conteudos da area de CNT nos componentes curriculares, embora a
maioria esteja citado tanto no curriculo quanto no livro didatico, a superficialidade da
abordagem se apresenta nos materiais didaticos e nas habilidades e competéncias.

Ao comparar as competéncias gerais com as especificas observamos que, enquanto
aquelas se concentram na vivéncia coletiva, autocuidado, evolugdo emocional, valorizacao da
diversidade e inclusdo, estas se voltam mais para as questdes de ordem pratica e utilitaria que

abarcam a CNT. O desenvolvimento articulado de ambas requer um curriculo flexivel em
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relagdo a organizacdo do tempo e espaco escolar, uma docéncia que supere os limites
disciplinares, muito estudo e criatividade para trabalhar em condi¢des débeis com um publico
insatisfeito.

Laval (2004, p.20) comenta que “[...] é facil esperar da escola que ela incuta nos
alunos as nocdes de autonomia, de adaptagdo rapida as mudancas, de mobilidade, mas,
dificilmente, se vé como ela poderia fazé-lo no seio de uma esfera social e cultural em vias de
desintegracao”.

Na educag¢do nao existe neutralidade. Escola, curriculo e docéncia encontram-se
sujeitos as finalidades politicas, econdmicas e cientificas. Os documentos orientadores da
Educagdo Basica ressaltam que o escopo do Ensino Médio ¢ favorecer a continuidade de
estudos, dispor o(a) jovem para resolver problemas cotidianos e exercer a cidadania plena.
Porém, percebe-se a priorizacdo do desenvolvimento econdmico e social.

O alvo na concretizagdo de competéncias, os preceitos sociais cultivados, as
habilidades indissocidveis do planejamento docente, a disponibilizagdo de planos de curso
prontos e o controle rigido de qualidade indicam a conex@o com o mercado. Tal situagdo afeta
o processo de aprendizagem nas aulas de CNT que almejam equilibrar teoria, experimentagao,
investigacdo e fundamentacdo matematica de forma a atender as particularidades de cada

turma. Brunieri (2024) assinala algumas inconsisténcias na BNCC que:

[...] por um lado, aponta para a integracdo curricular, por meio de um
trabalho propiciado pela drea, que parece ser algo mais frouxo, visto haver
apenas competéncias ¢ que, por deriva, pode ser desenvolvido por cada
componente curricular isoladamente; e, por outro, assegura o trabalho
disciplinar isolado de cada componente do curriculo. Além disso, como ndo
ha habilidades a serem desenvolvidas pela area, como um todo, possibilita-se
a compreensdo de que suas competéncias especificas serdo desenvolvidas
pelas competéncias e habilidades especificas de cada componente (Brunieri,
2024, p 23).

Ressaltamos o fato de muitas vezes o plano ndo ir ao encontro das necessidades
estudantis. Observamos que a democratizacdo cultural e cientifica se associa a validade
econdmica e inibe qualquer conhecimento que desafine da harmonia estabelecida, ou que
preconize fins alheios ao lucro e/ou exija um tempo maior. Melhor dizendo, a reforma do

Ensino Médio sustenta outras reformas que ocorreram no mundo do trabalho.

[...] nessa sociedade cognitiva, baseada na aquisicdo e atualizagdo de
competéncias e utilizagdo dos conhecimentos, o jovem aprende a
aperfeigoar-se e a servir-se das informagdes e, nesse discurso, uma educagdo
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utilitarista e neoliberal forja um jovem empreendedor de si mesmo, ancorado
nos pressupostos do investir, inovar, empreender, alimentando o espirito
individualista e supondo novas formas de gestdo do capital humano, regidas
por principios de eficiéncia, eficacia, produtividade, competitividade,
desempenho, flexibilidade e desregulamentag@o (Silva, 2017, p.93).

Destarte, atentamos para a necessidade de tornar notdéria nossa percep¢do sobre o
neoliberalismo. Dardot e Laval (2016) lembram que o neoliberalismo (re)produz vinculos
sociais e estilos de vida. Trata-se de uma diretriz que rege e conduz integralmente as questdes
existenciais da humanidade, desde aspectos econdmicos, governamentais e instituicdo de
subjetividades. Por isso, nosso ponto de vista coincide com o dos autores citados, ele nao
equivale tdo somente a uma ideologia ou politica. “O neoliberalismo ¢ uma racionalidade, um
sistema normativo que estende a ldgica do capital a todas as relagdes sociais e todas as esferas
da vida. Dentre as principais caracteristicas dessa racionalidade, estdo a generalizagdo
naturalizada da concorréncia e a logica empresarial como modelo de subjetivagcdo” (Parreira;
Pereira, 2023, p. 502).

Percebemos a exclusao da reflexao politica e historica no processo pedagdgico, isso se
traduz no texto raso das competéncias especificas de CNT. Docentes e discentes sdo vistos
como mercadoria cuja formagao intelectual é subjugada. Isto acontece justamente pelo fato de

a escola exercer influéncia direta na sociedade. Campos (2007) ja advertia que:

[...] a escola do futuro se faz hoje. Num mundo globalizado em permanente
mudanga, contextualizando-a como instituicdo estratégica, com uma
identidade, desenvolvendo-se como projeto coletivo, de atores e sujeitos:
uma comunidade de aprendizagem. Os desafios diante das pressdes do
neoliberalismo sdo imensos, mas a escola como instituigdo emancipadora
deve-se afirmar como espago de rebeldia (Campos, 2007, p.19).

Esperamos que os reflexos de uma educacao libertadora possam ecoar na vida dos(as)
discentes que serdo formados(as) pelos(as) professores(as) participantes desse estudo. A
mesma educagdo aspirada por Freire (2000) em seu livro “Educagdo como pratica da
liberdade”, que possibilita ao sujeito uma conscientizacdo e enfrentamento de sua
problematica. Que o guie frente aos desafios vigentes concedendo sensatez e determinacao em
suas proprias lutas, nao permitindo que seja esvaziado de si mesmo e arrastado pelas massas.
Educacao que possibilite o didlogo e a reflexdo constante, na qual a critica e a desobediéncia
aos preceitos injustos sejam lema de uma sociedade equanime. Que torne possivel o dominio
dos métodos e processos cientificos.

Como vimos, a BNCC defende a formagao do(a) jovem protagonista em seu processo
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de aprendizagem, mas quais sdo as condi¢des oferecidas as instituicdes de ensino para que tal
demanda seja atendida? A garantia de participacdo social constitui-se um elemento
emancipatério. Segalin et al. (2014) declaram, vigorosamente, ser este um direito “[...] que
supde um dever do Estado em garantir e estimular meios para o protagonismo do jovem na
medida em que este vai aprendendo a importancia desta vivéncia no seu processo de
desenvolvimento pessoal e social. E, assim, reconhecem a necessidade da sua participagao
como estratégia de mudanga da realidade” (Segalin et al., 2014, p.55, 56).

Aparentemente, o protagonismo estudantil nos parece extremamente positivo e até
libertador. No entanto, a BNCC traz a homogeneizacao e inflexibilidade como principais
caracteristicas e isso parece desentoar da primeira impressdao que temos a seu respeito. Afinal,
um curriculo tdo rigido traria como proposta de ensino o protagonismo capaz de transcender
as regras estabelecidas? Com essa indagacdo, compreendemos a necessidade de conhecer a
estirpe desse protagonismo estabelecido para o contexto educacional brasileiro, por isso, na
proxima se¢do aprofundaremos nosso estudo sobre seus sentidos e suas finalidades, ou seja,

vamos explicitar as concepg¢des de protagonismo estudantil presentes no curriculo nacional.

1.3 Concepg¢oes de Protagonismo Estudantil presentes no curriculo nacional

Como vimos na se¢do anterior, a BNCC adota o enfoque no desenvolvimento de
competéncias e diretrizes comuns para a construcdo dos curriculos escolares em todo o
territorio nacional. Por meio de competéncias gerais que se especificam em cada componente
curricular, prevé uma formagao basica voltada para a resolu¢do de demandas sociais da vida
cotidiana ¢ do mundo do trabalho. O protagonismo estudantil consta como quinta
competéncia geral a ser desenvolvida desde o Ensino Infantil até o final do Ensino Médio,
conforme a faixa etaria. Ou seja, os(as) professores(as) devem priorizar agdes que levem
os(as) estudantes a serem protagonistas desde o inicio de sua escolarizagao.

Retomemos a porg¢ao textual em cuja analise estaremos envolvidos,

[...] compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva ” (Brasil, 2018, p.9, grifo nosso).

As tecnologias estdo presentes nos ambientes de trabalho, estudo, nos processos,

métodos e nas pesquisas, ou melhor investigagdes. Observamos que o exercicio do
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protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, na BNCC, sao antecedidos pelo acesso,
compreensdo e utilizacdo racional e ética das tecnologias. A comecar por elas, causa
estranhamento a expressdo “incluindo as escolares”. Em se tratando de um curriculo para
educacdo escolar, ndo seria mais prudente priorizar o ambiente pedagogico e incluir os
demais? Notamos que a pratica social com o uso de tecnologias ¢ uma constante na
atualidade, atinamos para a possibilidade dos(as) professores(as) auxiliarem os(as) estudantes
em sua compreensdo ¢ utilizagdo. Entretanto, a criagdo de tecnologias digitais requer
formacao especifica, que ndo estd consignada a formacdo docente, entdo detectamos a
cobranca de algo além do previsto.

O acesso a tecnologia dentro do espago escolar possui suas objecdes e muitas vezes
ndo ocorre de maneira reflexiva e ética por parte dos(as) estudantes. Como ter o controle
desse acesso e de que forma ocorrerd fora da escola? Na escola publica a inclusdo digital
constitui-se um desafio enorme, visto que as desigualdades sociais sdo evidentes, tanto entre
os(as) estudantes quanto entre as diversas escolas no pais. Sublinhamos que o simples fato
do(a) estudante possuir um celular e estar nas redes sociais nao significa que esteja incluido(a)
digitalmente e ainda que seja protagonista na constru¢do do conhecimento.

O publico no Ensino Médio atual ¢ também denominado geragdo alpha, por estar
conectada precocemente, sendo nativos digitais. Um ponto essencial a ser considerado sobre
estes(as) estudantes estd na sua forma de interacdo com o mundo real, ou seja seus
relacionamentos, aprendizagem e experiéncias ndo apresentam segmentagao entre o real e o
virtual. Por isso, sdo altamente influencidveis pela tecnologia, estdo sempre interligados(as), e
recebem estimulos constantes de varios e diversos ambientes. A tecnologia ¢ uma extensao da
sua vida, o que a torna para eles(as) uma questdo de sobrevivéncia. Em decorréncia disso,
alguns de seus predicados sdo a ansiedade, a versatilidade, como também o fato de serem
questionadores(as) e repugnarem o controle.

Em relagdo ao processo de ensino, o desenvolvimento de algumas habilidades pode ser
beneficiado com a utilizagdo das tecnologias, no entanto, elas depreciam a concentragdo e
diminuem a resignagdo em situacdes que requerem maior tempo e dedicagdo. Como o acesso
a informacdo ocorre em tempo real, os(as) estudantes esperam que a aprendizagem também
seja rapida. Nao obstante, tudo que foi colocado, ressaltamos que ndo h4a um direcionamento
do emprego das tecnologias para finalidades de crescimento pessoal, em geral limita-se as
redes sociais € jogos. A maior parte dos(as) jovens nao sabe enviar e-mails, digitalizar
documentos, digitar e formatar textos, realizar pesquisas e selecionar as fontes confidveis

efetuando andlise critica das informagdes acessadas, ou seja, utilizar ferramentas bésicas.
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A palavra protagonismo vem do grego protagonistes, “ator que desempenha o papel
principal numa peca”, de protos, “primeiro”, mais agonistes, “ator, competidor”, de agon,
“competicdo”, participante que se destaca em um acontecimento. A etimologia da palavra
protagonismo nos remete ao pensamento de que em um determinado ambiente alguém
assumira o papel principal enquanto os(as) demais serdo coadjuvantes, uma vez que nao tem
como mais de um(a) ser o(a) primeiro(a), ou o(a) destaque em um contexto especifico.

O principio da isonomia disposto no Artigo 5° da Constitui¢do Federal (CF) assegura
que todas as pessoas sdo iguais perante a lei, considerando suas condigdes diferentes. O
sentido extraido da origem da palavra protagonismo nos parece inusitado ao ser confrontado
com este principio maior. Digo, se o protagonismo ¢ um direito e/ou um dever do(a)
estudante, o coletivo discente da escola deve ser contemplado. Por essa razdo, a escola precisa
ser inclusiva para atender a demanda dos documentos oficiais, criando ambientes e
oportunidades diversificadas para que “todos(as)” desenvolvam a capacidade de serem
protagonistas em um determinado momento ou situagao.

Importante frisar a relacdo entre o protagonismo e a possibilidade do(a) estudante
realizar mudancas em sua realidade social, com impactos politicos, culturais e ambientais.
Costa (2001, p.65), parte “[...] do pressuposto de que o que os adolescentes pensam, dizem e
fazem pode transcender os limites do seu entorno pessoal e familiar e influir no curso dos
acontecimentos da vida comunitéria e social mais ampla”.

O protagonismo estudantil tem sido amplamente postulado no/ao meio educacional,
ganhando relevancia no que tange a formagdo integral. A consolidacido dessa “competéncia”
se daria por meio da capacidade do(a) aluno(a) em reconhecer e utilizar elementos diversos de
forma consciente em seus aprendizados e posicionamentos de maneira que sua agdo tenha
efeitos desejaveis na esfera pessoal e coletiva. No contexto da BNCC, tanto a compreensao
sobre suas especificidades como as implicagdes a docéncia sdo inevitaveis para seu
desenvolvimento.

Consideramos que ha distintos sentidos sobre o protagonismo presentes na BNCC e
estes podem repercutir na praxis docente e impactam no processo de aprendizagem e na
formacao estudantil. Ou seja, as influéncias externas que sdo advindas de regulamentagdes
legais do sistema de ensino, de questdes sociais, pedagogicas, econdmicas, etc., trazem
consequéncias ao cotidiano escolar. E importante que o(a) professor(a) compreenda o que esta
posto nos documentos oficiais para se posicionar criticamente ¢ desenvolver coerentemente

sua pratica pedagogica.
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Destarte, encontramos pertinéncia na seguinte questao: Quais sao as especificidades de
protagonismo estudantil presentes na BNCC para a area de CNT e suas implicagdes na praxis
docente? O objetivo desta interrogacdo consiste em relacionar as orientagdes legais com os
aspectos praticos da docéncia nesse momento de inimeras transformacdes curriculares. Esse
panorama derivou-se da hipotese de que as peculiaridades do protagonismo para a area de
CNT ecoam (ou podem ecoar) significativamente no planejamento docente e no processo
pedagogico, interferindo na formagao integral do(a) estudante.

O protagonismo dos(as) estudantes envolve seus sonhos e a concepcao de
planejamentos para torna-los reais. Esta realidade requer a aquisi¢ado de conhecimento
cientifico e social em ambiente propicio a autonomia, sendo capaz de gerar nele(a) o
pertencimento essencial em sua agdo ativa no processo de aprendizagem e desenvolvimento
de muitas competéncias.

O protagonismo requer dos(as) estudantes a compreensao do contexto social lhes
permitindo emitir julgamentos, tomar decisdes, argumentar, propor solu¢do para os problemas
comunitarios e usar a tecnologia de forma consciente. Além do mais, a vinculagdo entre os
conceitos advindos das varias areas do conhecimento deve acontecer naturalmente aclarando
a aplicabilidade dos conhecimentos escolares em situacdes politicas, econdmicas, culturais e
éticas.

Desta forma, as demandas em relacdo a aprendizagem sao potencialmente ampliadas e
articuladas ao projeto de vida de cada estudante, que em alguns casos ainda ndo existe,
focando, como refere Brasil (2018, p.14), a “[...] forma¢dao e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e ndo a linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo
intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva”. Por conseguinte, o Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (2020) para o Ensino Médio, em consonancia com a BNCC (2018), real¢a que o
estabelecimento de inovacdes pedagdgicas almeja um(a) estudante protagonista de sua
aprendizagem.

Dessa forma, o objetivo ¢ estimular um conjunto amplo de habilidades de
analise do contexto, planejamento, execugdo ¢ de autoconhecimento visando
que o estudante desenvolva autonomia ao longo de sua vida para revisar,
repensar, incorporar mudangas num processo continuo de aprendizagem. E
importante também que a escola ndo perca de vista o componente do
exercicio da cidadania e incentive o jovem a fazer escolhas éticas, com
consciéncia critica e responsabilidade (Minas Gerais, 2020, p.41).

Como percebemos, o estimulo ao protagonismo ganha relevancia no processo de

edificagdo da identidade escolar e, consequentemente, das praticas pedagdgicas. No entanto, o
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uso da expressdo protagonismo juvenil no dominio escolar ¢ habitual, sendo utilizada de
forma despretensiosa e, muitas vezes, desvinculada da concepg¢do politico-pedagogica que a
perfaz, incorrendo em equivocos e divergéncias entre teoria e pratica educativa. Nesse
sentido, identificamos que a percepcao inicial da maioria das pessoas € superficial e
distorcida.

Souza (2008) comenta sobre a origem do discurso sobre Protagonismo nos textos
produzidos por organismos internacionais, organizagdes ndo governamentais (ONGs) e
educadores(as) nos anos de 1980, como um nucleo pedagogico e até mesmo como método
educativo. A autora realiza uma analise baseada na participacdo da juventude em projetos
socioeducativos por meio do voluntariado. Em linhas gerais, ela tece uma critica social ao
constatar o(a) jovem protagonista como objeto de mediacdo, comprovando que o discurso do
saber fazer substitui a cidadania e que a militdncia se transforma em atuacdo social,
distinguindo uma politica, denominada ativismo ou atua¢ao individual.

Levamos em conta que a politica se subordina a economia, ao mercado e ao lucro, o
que a desmerece, fazendo com que o povo deprecie o surgimento de uma transformacao social
por meio da politica, empoderando-se nesse tipo de participacdo baseada no ativismo ou

homogeneizagdo social. Segundo Souza (2008):

[...] materializado pela atividade do jovem protagonista, o discurso nao
aparece como discurso, ou aparece como um discurso da juventude,
emanado pela propria. E a atividade que permite ao discurso do
protagonismo juvenil apresentar-se como um discurso da juventude.
Juventude sem voz, como ja formulado, uma vez que o jovem
protagonista/voluntéario/cidaddo ndo ¢ o autor, mas o portador ativo de um
discurso que se supde falado por ele (Souza, 2008, p.86).

No texto da BNCC, a palavra “protagonismo” aparece vinte vezes no ambito do
Ensino Médio, sendo que a especificacdo “protagonismo juvenil” ocorre em quatro situagoes.
Majoritariamente, refere-se a articulacdo entre os eixos estruturantes, ao projeto de vida
estudantil, aos diversos campos de atuacdo da vida publica e a habilidade discente no uso de
linguagens especificas de cada area do conhecimento. Além disso associa-se, ainda, a
capacidade de desenvolver trabalho coletivo, tomar decisdes que promovam o bem comum,
resolver problemas e exercer autoria.

Embora em apenas duas das ocorréncias supracitadas o termo interdisciplinaridade
tenha sido colocado juntamente com o protagonismo estudantil, notamos que de forma

implicita sdo indissociaveis. Ao fundamentar o tratamento metodolégico na organizagdo
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curricular do Ensino Médio, a BNCC menciona a Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 7, §
2°, que propde o favorecimento do protagonismo estudantil mediante a articulacdo entre
diferentes campos de saberes especificos e valorizagdo de saberes adquiridos e experiéncias
pessoais, sociais e do trabalho.

A frequéncia de utilizacdo do termo protagonismo por area também foi alvo de
analise. Apenas 10% em relagdo ao total das ocorréncias da palavra incidem na CNT.
Ressaltamos nossa indignagdo em relacdo a essa baixa presenga do termo. Subentendemos um
desleixo dos(as) autores(as) da BNCC no que tange a consumacao do protagonismo estudantil
nesta area especifica. O Quadro 2 contempla o que se espera do protagonismo na area de CNT
no ambito da BNCC. A partir dele buscamos inferir a funcionalidade prevista pelos(as)
autores(as) em cada situacdo e relaciona-la a uma competéncia especifica.

As finalidades identificadas na BNCC compdem categorias que se associam a
competéncias articuladas ao relatério da UNESCO. A primeira, concepgdo ativista, prevé
aplicagdes e prescrigdes restringentes a um contexto e destino que quase sempre atende a
interesses da coletividade e de forma mais especifica colocam sobre o(a) protagonista uma
responsabilidade que ¢ do poder publico. Por outro viés, na segunda, o desenvolvimento de
projetos protagonistas na escola, da forma como ¢ sugerido na BNCC, visa atender a uma
demanda do mercado no que tange ao desenvolvimento de algumas habilidades nos(as)

futuros(as) empregados(as), ou seja, concep¢do proativa. O Quadro 2 apresenta nossas

analises.
Quadro 2 — O protagonismo na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
O que diz a BNCC? Finalidade Competéncia
“Sendo assim, a aprendizagem deve valorizar a aplicagcdo dos Social e Produtiva
conhecimentos na vida individual, nos projetos de vida, no mundo (aprender a conviver
do trabalho, favorecendo o protagonismo dos estudantes no Ativista e aprender a fazer).

enfrentamento de questdes sobre consumo, energia, seguranca,
ambiente, saude, entre outras” (BRASIL, 2018, p. 549).

Cognitiva e
Produtiva (aprender
Proativa a aprender ¢
aprender a fazer).

“A abordagem investigativa deve promover o protagonismo dos
estudantes na aprendizagem ¢ na aplicagdo de processos, praticas e
procedimentos, a partir dos quais o conhecimento cientifico e
tecnologico ¢ produzido” (BRASIL, 2018, p. 551).

Fonte: Autoria propria embasada em dados da pesquisa (2022).

Notamos o ensejo da “fabrica¢do” de um modelo de sujeito que seja capaz de adaptar-
se em diversos ambientes profissionais, atendendo aos requisitos basicos de um emprego. Que
tenha ascensdo pelos seus proprios méritos sem contar com assisténcia social e que esteja

pronto para agir na resolu¢do dos problemas de ordem publica. Essas agdes encontram-se em
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conformidade com a racionalidade politica atual e estdo previstas na BNCC, conforme texto a

seguir:

Para atingir essa finalidade, ¢ necessario, em primeiro lugar, assumir a firme
convicgdo de que todos os estudantes podem aprender e alcangar seus
objetivos, independentemente de suas caracteristicas pessoais, seus percursos
e suas historias. Com base nesse compromisso, a escola que acolhe as
juventudes deve:

* favorecer a atribuicdo de sentido as aprendizagens, por sua vinculagdo aos
desafios da realidade e pela explicitagdo dos contextos de producgdo e
circulagdo dos conhecimentos;

* garantir o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e o
desenvolvimento de suas capacidades de abstracao, reflexdo, interpretacao,
proposicdo e agdo, essenciais a sua autonomia pessoal, profissional,
intelectual e politica;

» valorizar os papé¢is sociais desempenhados pelos jovens, para além de sua
condicdo de estudante, e qualificar os processos de construgdo de sua(s)
identidade(s) e de seu projeto de vida;

* assegurar tempos e espagos para que os estudantes reflitam sobre suas
experiéncias e aprendizagens individuais e interpessoais, de modo a
valorizarem o conhecimento, confiarem em sua capacidade de aprender, e
identificarem e utilizarem estratégias mais eficientes a seu aprendizado;

» promover a aprendizagem colaborativa, desenvolvendo nos estudantes a
capacidade de trabalharem em equipe e aprenderem com seus pares; €

* estimular atitudes cooperativas e propositivas para o enfrentamento dos
desafios da comunidade, do mundo do trabalho e da sociedade em geral,
alicercadas no conhecimento e na inovacao.

Essas experiéncias, como apontado, favorecem a preparacio basica para o
trabalho e a cidadania, o que ndo significa a profissionalizagdo precoce ou
precaria dos jovens ou o atendimento das necessidades imediatas do
mercado de trabalho. Ao contrario, supde o desenvolvimento de
competéncias que possibilitem aos estudantes inserir-se de forma ativa,
critica, criativa e responsavel em um mundo do trabalho cada vez mais
complexo e imprevisivel, criando possibilidades para viabilizar seu projeto
de vida e continuar aprendendo, de modo a ser capazes de se adaptar com
flexibilidade a novas condicées de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores (Brasil, 2018, p. 465-466).

Com o argumento de combater o desemprego e contribuir para a prosperidade da

nacdo, o governo investe na qualificacdo da mao de obra. Ou seja, todos(as) os(as) estudantes

devem desenvolver habilidades que os(as) capacitem a empregos dignos e participacdo social.

A pretensdo ¢ fornecer mao de obra para o mercado capitalista. Neste paradigma, Bauman

(2008) afirma que o protagonismo se restringe a um processo de preparagao para a pertinéncia

juvenil na modernidade liquida do mundo do trabalho.

Essa expressdao “Mundo do Trabalho” aparece relacionada a finalidade ativista do

protagonismo que se conecta ao desenvolvimento social e produtivo, ou seja, aprender a

conviver e aprender a fazer. Concordamos com Achterberg, Terrazzan e Hendges (2023) que

consideram a terminologia de vasta amplitude. Eles alertam que o vocdbulo mundo
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[...] pode ter, dentre outros significados, os seguintes: a) existéncia presente
e seus interesses; o conjunto dos costumes e praticas dos homens enquanto
seres sociais; a vida secular; a vida mundana e b) o ambito, a esfera ou o
dominio em que algo existe ou ocorre; lugar, contexto ou circunstancia em
que se vive ou se estd, ou em que se desenvolve determinada atividade
(Achterberg; Terrazzan; Hendges, 2023, p. 5).

Ja no tocante ao trabalho, os autores citados anteriormente o realcam sendo um
procedimento de intercessao entre a humanidade e a natureza, em outras palavras, este
entremeia o contiguo de métodos e tradicdes dos povos, bem como as conjungdes em que a
humanidade evolui. Eles acautelam que com o progresso da humanidade, a concretizagao de
principios e condutas de producao determinou, em condi¢des diversas, grande distingdo de
ascensao a riqueza gerada coletivamente. Para Figaro (2018, p.179), o mundo do trabalho
“[...] se constitui como territorio fisico e simbodlico no qual uma multiplicidade de relagdes,
saberes, acodes, poderes e disputas se materializam”.

Evidenciamos interposi¢des importantes no ambito da nossa reflexdo. Primeiramente,
o protagonismo previsto na BNCC prevé a resolucao de problemas sociais, a inclusdo do(a)
jovem no mundo do trabalho e o uso, compreensdo e criagdo de tecnologias em suas
vivéncias. Notamos uma convergéncia para a formagao profissional, apesar do texto a seguir
se referir a preparacdo para o trabalho aqui estdo presentes os subsidios elencados no

documento oficial para o desenvolvimento do protagonismo.

Em relagdo a preparacdo bésica para o trabalho, que significa promover o
desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes inserir-se
de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo do trabalho cada
vez mais complexo e imprevisivel, os projetos pedagogicos e os curriculos
escolares precisam se estruturar de maneira a: a) explicitar que o trabalho
produz e transforma a cultura e modifica a natureza; b) relacionar teoria e
pratica ou conhecimento tedrico e resolucdo de problemas da realidade
social, cultural ou natural; c) revelar os contextos nos quais as diferentes
formas de producgdo e de trabalho ocorrem, sua constante modificacdo e
atualizacdo nas sociedades contemporaneas, em especial no Brasil; d)
explicitar que a preparacdo para o mundo do trabalho ndo estd
diretamente ligada a profissionalizagdo precoce dos jovens — uma vez que
eles viverdo em um mundo com profissdes e ocupagdes hoje desconhecidas,
caracterizado pelo uso intensivo de tecnologias —, mas a abertura de
possibilidades de atuacio imediata, a médio ¢ a longo prazos ¢ para a
solucido de novos problemas. (Brasil, 2018, p.465, grifo nosso).

Fazendo o intercdmbio do mundo do trabalho com o protagonismo, Pereira (2018,
p.109) corrobora dizendo que a dindmica imposta acaba por provocar dualidade e confundir

os(as) estudantes, pois “[...] o protagonismo juvenil toma sentido de estratégia da apropriagdo
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cultural, conduzindo o jovem a identificar-se com a diversidade em movimentos duplos de
universalizacdo e individualizagdo, em um contexto historico que condiciona as suas escolhas
mediante objetivos politicos e mercantis”.

Embora a palavra empreendedorismo nao apareca escrita na finalidade proativa, por
seu significado inferimos que ela esteja no cerne do protagonismo prescrito na BNCC,
articulando as competéncias cognitivas e produtivas, quer dizer, aprender a aprender e
aprender a fazer. Nessa perspectiva, o empreendedorismo ¢ uma qualidade essencial na figura

do(a) protagonista. Segundo Achterberg, Terrazzan e Hendges (2023):

Essa palavra pode ser classificada como adjetivo e substantivo. No caso da
primeira classificacdo, significa: a) aquele que empreende e b) aquele que se
lanca a realizagdo de coisas dificeis ou fora do comum; ativo, arrojado,
dinamico. J& como substantivo, empreendedor/a significa aquele que toma a
seu cargo uma empresa. Assim, podemos produzir a seguinte sintese: o
empreendedorismo pode ser, em um primeiro momento, definido como o
conjunto de caracteristicas dos sujeitos que se langam na tarefa de realizar
coisas complexas, de forma dindmica e ativa. De um modo geral, esses
aspectos estdo relacionados diretamente ao contexto do Mundo do Trabalho,
como por exemplo a a¢ao de abrir um negdcio proprio ou ainda de criar uma
inovagdo em um ramo do mercado. [...] outra roupagem do termo
empreendedorismo aparece com um complemento: o termo social, indicando
negocios que ndo visam apenas o lucro e buscam resolver demandas da
sociedade. Em geral, percebemos uma clara associacdo entre discursos
neoliberais ¢ a noc¢do de empreendedorismo divulgada por grupos
empresariais (Achterberg; Terrazzan; Hendges, 2023, p.8).

Tanto o protagonismo quanto o empreendedorismo ou o mundo do trabalho estdo
inseridos no Projeto de vida que se apresenta em documentos de viés econdmico (Sznelwar,
2015) e/ou educacionais (BNCC, 2018). Arantes e Pinheiro (2021) o interpretam como uma
tatica que permite as pessoas a concepcao de uma orientacao peculiar, norteando a jornada do
sujeito rumo ao futuro. Achterberg, Terrazzan e Hendges (2023) percebem o Projeto de vida
como ferramenta reflexiva que oportuniza ao(a) jovem instituir um plano para sua historia de
vida, combinando sonhos, cultura e valores pessoais. Damon (2009) faz uma leitura
interessante ao caracteriza-lo com estabilidade, apresentacdo de metas a longo prazo e
estratégia organizacional e motivacional. “Uma vez que a elabora¢ao de um Projeto de Vida
envolve tanto aspectos individuais quanto sociais, ¢ importante que tenhamos sempre em
mente quais as metas e modelos de vida que as classes dominantes tentam imputar a classe
trabalhadora como desejavel e essencial” (Achterberg, Terrazzan, Hendges, 2023, p.8).

Pereira (2018) denuncia que:
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Por essa logica da performatividade, da aprendizagem relacionada as
competéncias para atender as necessidades do mercado, do Estado que nao ¢
mais provedor, portanto, ndo garante direitos, o jovem estudante assume a
posicdo de agente de transformagdo social em um contexto de capitalizagdo
do ser humano e de suas condigdes intelectuais. Dessa forma, o
protagonismo juvenil toma sentido de cultura para o trabalho, na qual a
acdo do fazer individual sob forgas psicologicas afirma-se como modo de ser
e, ademais, como cultura juvenil, ou seja, um jovem que se desenvolve,
cresce, faz-se cidaddo na medida em que produz, contribui, promove forcas
de trabalho, em uma acepg¢do neoliberal, competitiva, empreendedora ¢ de
responsabilizagdo por si, por suas escolhas e pela busca de solugdo para
problemas sociais (Pereira, 2018, p.101).

Sobressai-nos que a BNCC se contrapde ao protagonismo ao apresentar para os(as)
estudantes um projeto pronto, dentro do qual este deve fazer algumas escolhas de acordo com
suas preferéncias e aptidoes. Caso ndo haja op¢ao viavel dentro de seu plano pessoal, o(a)
estudante fica a esmo do sistema com a parte comum do curriculo bastante reduzida em
funcdo dos itinerarios formativos. Nao obstante o discurso de ser ele(a) o centro do processo
pedagdgico, observamos o predominio de méritos neoliberais.

A escuta atenta e inclusdo dos interesses juvenis que ¢ insistentemente referida nao
ocorreu quando da elaboracdo dos documentos oficiais, nem mesmo os(as) professores(as)
tiveram voz ativa (Magdaleno e Faria, 2024). Todavia, fala-se em constru¢do colaborativa,
mas nada do que foi apresentado inicialmente poderia sofrer alteragdo, nem mesmo se
houvesse justificativa, a op¢do seria apenas incluir algo mais. Carvalho e Lourenco (2018)
explicam que:

De modo geral, as questdes relativas a BNCC foram retiradas do ambito da
problematizacdo publica e confiadas a especialistas (grupos de interesse
econdmico, experts, cientistas, administradores/gestores do Estado), pois
mesmo os Semindrios Estaduais em nada garantem que as criticas e as
sugestdes dos educadores serdo consideradas. Os que governam tém o poder
de definir os problemas e formular as questdes, estabelecendo, desse modo,
0 que € importante para ser feito e falado e, assim, a liberdade de expressio
dos professores ¢ exercida dentro dos limites de um fazer e dizer
previamente codificados, ja estabelecidos pelos problemas e pelas solugdes
dos que governam (Carvalho; Lourenco, 2018, p. 242).

De igual forma, a preocupacdo exacerbada com as avaliagdes externas induz ao treino
simples e mecanico, o que nos parece incoerente. Alguns(as) estudantes ndo se comprometem
como deveriam com a aprendizagem propriamente dita, e os(as) professores(as) sao
responsabilizados(as) pelos péssimos resultados. A finalidade principal da educagdo vai sendo
colocada em planos inferiores. Ao confrontarmos o ambito documental com o cotidiano da

sala de aula, notamos uma disparidade que traz como consequéncia a dificuldade para colocar
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em pratica o protagonismo estudantil.

Conforme Freire (2020), o ensino ndo se resume a transferéncia de conhecimento, mas
precisa contemplar a criacdo de possibilidades para a sua producdo ou constru¢do. Nessa
perspectiva, o desenvolvimento do protagonismo torna-se essencial para o éxito de uma
formagdo para a cidadania ativa e critica. Ademais, a0 mencionar 0 compromisso com a
educacdo integral a BNCC propde “[...] a superacdo da fragmentacao radicalmente disciplinar
do conhecimento, o estimulo a sua aplica¢dao na vida real, a importancia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construgdo de seu projeto de vida” (Brasil, 2018, p. 15).

Observamos uma variedade entre a orientacdo legal e as condi¢cdes de trabalho
docente, uma vez que as avaliagdes externas t€m sido o alvo do processo de ensino minorando
as possibilidades para o desenvolvimento deste pleito. A definicdo de protagonismo nos
aponta a necessidade de um ambiente favoravel ao seu acontecimento. O dialogo, a
autonomia, o tempo € 0 acesso aos recursos materiais € humanos essenciais na concretizacao
das atividades formativas tornam-se imprescindiveis. A falta desses pré-requisitos na escola
tem sido alvo de nossa atengdo e nos remete ao seguinte questionamento: Como cumprir a
demanda legal com os recursos disponiveis?

No que tange ao acontecimento do protagonismo estudantil algumas reflexdes sdo
imprescindiveis: Como ¢ a escola que privilegia o protagonismo? De que forma o(a) docente
pode oportunizar o desenvolvimento do protagonismo estudantil? Os recursos didaticos
privilegiam o desenvolvimento de projetos protagonistas? Faz-se necessario, portanto, um
olhar atento que permita o diagnostico preciso e posterior debate sobre as questdes
emergentes.

Assim, raciocinar sobre os fatores que possibilitam e/ou dificultam seu acontecimento
na escola torna-se fundamental para favorecer sua efetivagdo nas vias de fato. Além disto,
notamos a importancia de conhecer os documentos orientadores, a estrutura fisica, material,
pedagogica e profissional da escola, uma vez que a relacdo entre o que estd posto € o que
realmente ocorre na sala de aula permite a compreensao de aspectos relevantes no processo de
aprendizagem. E, consecutivamente, cabe uma avaliagdo se o protagonismo tem acontecido
como prescrito na BNCC e quais suas variagdes possiveis ou desejaveis.

Ponderamos que héa fatores na escola possibilitando e outros dificultando o
desenvolvimento do protagonismo, estes também demandados a partir da BNCC e demais
documentos norteadores do “Novo Ensino Médio” (NEM). Isto significa que o ambito da

escola apresenta caracteristicas locais, mas também lida com diversos controles extrinsecos.
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De tal modo, um(a) professor(a) pode compreender teoricamente certa perspectiva de
protagonismo do(a) estudante e, ainda assim, ndo dispor de recursos para viabiliza-lo. Isso
posto, surge a seguinte questdo: Quais sdo os fatores que possibilitam ou dificultam o
desenvolvimento do protagonismo estudantil em um contexto real de atuacdo na escola, na
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias?

Entendemos, desta forma, a necessidade de caracterizar o contexto especifico da
escola, no ambito da atuagdo docente na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
quanto aos aspectos que favorecem o protagonismo do(a) estudante, desafios para seu
desenvolvimento e as principais implicagdes na praxis docente. Apresentaremos estes dados
adiante, pois esse panorama deriva-se da hipotese de que as condi¢des de trabalho a que
os(as) docentes estdo submetidos repercutem significativamente no processo de ensino-
aprendizagem e impactam os resultados.

O ensino de CNT tem passado por inumeras modificacdes a fim de contribuir para a
formacao integral dos(as) estudantes. Em relagcdo ao aspecto documental, j4 consumamos que
existe um posicionamento no imperativo do protagonismo estudantil acontecer. Consideramos
também que a construcao de projetos protagonistas por parte do(a) estudante muitas vezes se
associa a areas de afinidades que nem sempre coincidem com o contetido que estd sendo
trabalhado em sala de aula, por isso o espago e tempo para monitorar e apoiar tais agdes
deveriam ser previstos nos componentes curriculares. Ao contrario do que transcorre, o tempo
deveria ter sido ampliado na drea de CNT, para cumprir os objetivos propostos.

Na BNCC e, por conseguinte, nos livros didaticos constatamos o fomento de uma
educagdo utilitarista, que vincula a aquisi¢do do saber a sua aplica¢do imediata, conduzindo a
formag¢ao de um(a) jovem empreendedor(a) de si mesmo(a) e protagonista.

Compreendemos que o curriculo tem sido utilizado para viabilizar a formagdo de um
individuo que atenda aos interesses implicitos do capital. Reconhecemos a atribui¢do da
pedagogia voltada para o desenvolvimento das capacidades pessoais, do trabalho em equipe,
da preparagdo para viver em sociedade, mas advertimos para o zelo quanto ao fato de tais
objetivos serem simplesmente produtos da atividade politica e econdmica, sob critérios
governamentais.

Em compensacao, Freire (2006) assegura a pertinéncia da harmonia entre o método e o
produto esperado no processo educativo. Ou seja, “[...] é preciso que a educagdo esteja - em
seu conteudo, em seus programas € em seus métodos - adaptada ao fim que se persegue:

permitir a0 homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,
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estabelecer com os outros homens, relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia [...]
uma educacao que liberte, que ndo adapte, domestique ou subjugue” (Freire, 2006, p.45).

Nos documentos oficiais, o entrelacamento do protagonismo estudantil com conceitos
primitivamente econdmicos acaba por imprimir sobre ele sentidos opostos a nossa ideia
inicial. A deliberagdo tensiona a sujei¢cdo e condescendéncia a normas que corroboram para a
renuncia de um futuro promissor e semeiam o ajuste a uma realidade que ressoa ao dominio
intelectual e econdomico da classe trabalhadora, reduzindo a oportunidade de ascensdo a
patamares superiores. Sobre isso Silva (2014) refere que esse modelo de politica educacional:

[...] por um lado, a partir da centralidade das opgdes dos estudantes, mobiliza
dispositivos de customizagdo curricular; por outro, dispde-se a contribuir na
formagdo de jovens protagonistas, empreendedores e pesquisadores. Tais
perspectivas ganham em produtividade sob as condigdes de uma sociedade
caracterizada como pos-industrial e de uma configuragdo flexivel do
capitalismo, nas quais a formagdo de sujeitos protagonistas e o
desenvolvimento de praticas educativas direcionadas para a formagdo
tecnocientifica tornam-se sentidos fundamentais da escolarizagdo publica. A
intencdo mobilizada, sob essa grade de inteligibilidade, posiciona-se na
premissa de educar sujeitos para intervirem em um mundo competitivo e
inovador. A educagcdo permanente, nos moldes descritos pelos grandes

arautos do neoliberalismo, apresenta-se como a estratégia de intervengao
privilegiada (Silva, 2014, p.24).

Por isso, o protagonismo presente na BNCC requer cautela e estudo por parte dos(as)
professores(as). Primordialmente por ser tratado como uma competéncia que se articula as
demais e ainda por apresentar facetas que sdo dubias. A formagdo professoral assume o
encargo de diligenciar a reflexdo e a razoabilidade executiva. Além do mais, classificamos a
autonomia docente (Freire, 2020; Gadotti, 1998; Contreras, 2002) como basal nesse processo
de criar ambiente propicio ao protagonismo juvenil. No entanto, esse adjetivo ndo se encontra
vinculado a natureza do trabalho educativo ¢ a condi¢do de sua execugdo na atualidade.

Nossa caminhada até aqui institui a perspectiva da educacdo integral e do
protagonismo estudantil como engrenagem para o funcionamento do neoliberalismo, uma vez
que controla os niveis de miséria, marginalizagdo e descontentamento social. Destarte, as
politicas governamentais que incorporam investimentos em educac¢do sdo compensagdes ao
insatisfatorio desenvolvimento econdmico. Concebemos a educagdo como fator elementar ao
desenvolvimento humano e avistamos no protagonismo a transcendéncia a uma linha de
trabalho destinada ao ajustamento dos objetivos neoliberais. Todavia, nossos esfor¢os vieram

na direcdo de romper com essa barreira monetaria e de retratar novos horizontes educativos.
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O protagonismo estudantil, tal qual idealizamos, sinaliza o nascimento de um projeto
pedagdgico de carater participativo (desde a elaboragdo até a avaliagdo dos resultados).
Portanto, ha a indispensabilidade de uma escola que o acolha e oportunize. Acreditamos em
um protagonismo que proporcione emancipac¢ao juvenil e ndo a limitagdo a questdes de ordem
financeira ou social. Infelizmente, o cotidiano docente concede um diagnostico que vai na
contramao do que se espera. Aqui reside nosso enfrentamento!

O protagonismo requer uma pratica reflexiva, escuta atenta das juventudes e
consideragdo de seus anseios. Carter (2014) afirma que a promocdo de estudantes
protagonistas sugere densas modificagdes na metodologia de ensino, pois denota suporte ao(a)
jovem e/ou adolescente na condug¢do de seus espagos, € ndo o emprego da forca das
juventudes em prol de pautas pré-estabelecidas tendo como meta a resolu¢do de problemas

sociais, como tem ocorrido. Conforme Franco (2015):

O professor, no exercicio da sua pratica docente, pode ou nio se exercitar
pedagogicamente. Ou seja, a sua pratica docente, para se transformar em
pratica pedagogica, requer, pelo menos, dois movimentos: o da reflexao
critica de sua pratica e o da consciéncia das intencionalidades que presidem
suas praticas (Franco, 2015, p. 605).

Instituimos a necessidade da ideagao de um espago conveniente a construgdo coletiva
de conhecimentos. Compreendemos que a organizagdo curricular em relacdo ao espaco e
tempo do(a) professor(a) com seus estudantes ¢ fundamental nesse contexto. Freire (2020), ao
se opor & educacio bancaria’, destacou a ameaca de modelos diretivos condicionar os
discentes e torna-los passivos. Portanto, ele defende o ato educativo contextualizado e
pautado na acdo e reflexdo, conectando os sujeitos e seus anseios, que por meio da sua
intelecgdo da realidade evoluem, se transformando e a transformando.

A préxis transformadora demanda intencionalidade docente que se mostra, também, no
método de ensino escolhido. As metodologias ativas sdo indicadas no desenvolvimento do
protagonismo estudantil. Sua aplicagdo, no contexto da sala de aula, ¢ prevista nos
documentos orientadores da Educacdo Basica. Entretanto, Masetto (2018) assegura

firmemente que as metodologias ativas somente se associam a curriculos inovadores. Em

* Paulo Freire define a educagdo bancéaria como “[..] um ato de depositar, em que os educandos sio os
depositarios ¢ o educador, o depositante” (FREIRE, 2020, p. 80). Na concepgdo bancaria de educacdo, o saber é
uma doagdo, uma transmissdo de conhecimento, em que os alunos recebem o depdsito do conteudo. Diante
disso, ndo ha reflexdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformagéo e ndo ha saber.
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outros termos, aquele curriculo que remove a constitui¢do disciplinar supera a transmissao de
informagdes de uma area, bem como a justaposi¢do e fragmentagdo na formagdo do professor,
permitindo construgdes interdisciplinares.

Devido ao impasse aqui registrado pela falta dessa flexibilidade curricular, no préximo
topico apresentaremos abordagens pedagogicas de metodologias que estimulam a participagao
estudantil durante as aulas sendo elas metodologias ativas ou ndo. Dialogamos com alguns
autores sobre o enfoque no ensino por investigagdo (Sasseron, 2015; Borges, 2020), no
letramento cientifico (Sasseron e Carvalho, 2011), na historia da Ciéncia (Moura, 2014;

Oliveira e Alvim, 2021) e no ensino interdisciplinar (Japiassu, 1976; Oliveira e Alvim, 2021).

1.4 Abordagens pedagogicas de metodologias favoraveis ao protagonismo estudantil na
area de CNT conforme a BNCC

Nesta se¢do conversaremos sobre as abordagens didaticas de metodologias favoraveis
ao protagonismo estudantil na area de CNT conforme a BNCC. De antemao ficamos em
situagdo de alerta ao perceber o processo de ensino-aprendizagem do(a) estudante
simplificado na indicacdo de técnicas didaticas ancoradas em abordagens especificas. Nossas
observagdes desvelam o fato de ndo existirem formulas magicas que sejam propicias em todos
os casos. Dai surge o seguinte questionamento: O protagonismo do(a) estudante estaria
vinculado a implementacao de determinadas abordagens educativas?

A articulagao entre o método e a intencao da aula produz resultados no processo de
ensino-aprendizagem. Neste sentido, percebemos a autoridade epistémica do(a) professor(a)
no desenvolvimento de uma praxis pedagogica voltada para a autonomia estudantil. A titulo
de verificacdo curricular, entre as metodologias ativas optamos pela exposi¢ao do ensino por
investigacdo (EI), que foi citado na BNCC. Destacamos também as contribuigdes do
letramento cientifico (LC), da abordagem histérica e do ensino interdisciplinar no
favorecimento de acdes protagonistas por parte dos(as) estudantes. Sublinhamos que, em uma
perspectiva Freiriana, a praxis ¢ elemento essencial no processo de transformacao social.

Em nossa concepgdo, o protagonismo estd no amago da formag¢ao humana. Varani,
Campos e Rossin (2019) acreditam que a comprovagao da hipdtese dessa educagao na escola
requer um corte com logicas de tempos e espacos rijos. Carece da valorizagdo das relacdes e
didlogos construidos em ambiente de sociabilidade humana, local de humanizacdo; o

reconhecimento de cada um(a) como sujeito de conhecimento; a vital resisténcia as normas



70

embrutecedoras da escola’; e a singularidade formadora das diferentes geracdes e sujeitos,
coletivos sociais e culturais.

As metodologias ativas tém sido bastante indicadas no contexto atual de ensino. Para
Freitas (2023), elas priorizam a atividade do(a) aluno(a) em sua formagdo, ou seja, no
decorrer dos estudos, as atividades sdo realizadas com a finalidade de instigar o(a) estudante a
procurar respostas para resolu¢do de problemas apresentados, fazendo com que aprenda de
forma mais direta do que ocorreria com outros métodos. Desta forma, podemos inferir que a
aprendizagem ativa sucede quando o(a) estudante efetua atividades que o(a) induzam a pensar
nas entrelinhas do que estd sendo feito, ocupando-se na solucdo de problemas e no
desenvolvimento de projetos, seja por meio da leitura, escrita, questionamento, argumentacao,
experimentacao, etc.

Freitas (2023) notifica que varios(as) docentes sdao atraidos(as) pelas metodologias
ativas, inclusive algumas instituicdes t€ém usado essa abordagem didatica como propaganda de
um processo de ensino-aprendizagem diferenciado na formagao estudantil. Contudo, em sua
tese, a autora interroga a forma como essas metodologias se desenvolvem, se elas estdo
previstas no projeto politico pedagdgico (PPP) institucional, se houve capacitagdo para os(as)
professores(as) para que compreendam a evolugdo desses métodos, bem como suas vantagens
na ampliacdo do pensamento critico, conhecimento cientifico e autonomia estudantil.

Nao estamos nos posicionando contra ou a favor das metodologias ativas, apenas
alertando para a necessidade de estudo e planejamento prévio para que ocorram em
consondncia com a praxis pedagdgica atenta as condi¢des de sua aplicacdo e aos resultados
possiveis. Santiago (2019) argumenta sobre a indispensabilidade de refletir acerca do seguinte
fato: “a absolutizacdo da democracia, do pluralismo e da participagdo social, como taticas,
produziu um terreno ideoldgico propicio a adogdao das metodologias ativas pelos educadores
por um processo de seducao e alienagdo” (Santiago, 2019, p.6). A palavra de ordem ¢
novidade pedagogica, e nessa perspectiva ressaltamos a necessidade de andlise sobre as
condi¢des institucionais, curriculares e estudantis para que a incorporagdo dessas

metodologias nao aconteca de maneira tecnicista e acritica conforme alerta Alves (2020).

> Varani, Campos e Rossin (2019, p. 183) relatam que “[...] na constituigdo histérica da escola, verificamos seu
papel reprodutor, materializado nos tempos e espagos fixos e rigidos; na divisdo da teoria e da pratica; nos
curriculos fechados em conteudos que se distanciam da vida e dos problemas advindos da complexidade do
cotidiano; no aligeiramento da formacdo para constituir um sujeito produtivo e consumidor; na subsungdo da
dimensdo humana pelo contetido curricular que visa preparar mecanicamente o educando para servir um fal
futuro do trabalho; e na consigna do amoldamento do sujeito para adequar-se, sem critica, as correias da
engrenagem que sustenta o funcionamento da sociedade”.
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No Ensino Médio, a area de CNT preconiza o aperfeicoamento dos conhecimentos
abordados no Ensino Fundamental e a formacdo voltada ao exercicio pleno da cidadania ¢
enfatizada por meio do ensino de seus conceitos, modelos, fenomenos e processos fisicos
(Brasil, 2018). Com este proposito as metodologias ativas recebem sali€ncia por oportunizar a
tonificagdo das relagdes entre as disciplinas. E mister que a escola reestruture as suas praticas
educativas e, como decorréncia, aflore um novo padrao de ensino que abrigue os desafios do
presente (Moreira e Simdes, 2017).

O ensino por investigacao (EI), por exemplo, ¢ apresentado como abordagem didatica
que visa envolvimento estudantil na constru¢ao de ideias e modelos cujo apice esta nas leis e
teorias. Sasseron (2015) relata a possibilidade de transpor relagdes causais entre varidveis e
desenvolver o raciocinio hipotético-dedutivo com a explicagdo e observagdo de fendmenos,
atrelamento entre teoria e pratica e inclusdo de procedimentos cientificos e tecnoldgicos.

A educacao em Ciéncias na atualidade tende ao EI no que tange as orientagdes
conceituais que retratam a epistemologia cientifica e suas difusdes no mundo globalizado
(Carvalho, 2013; Clement, 2013; Ferraz, 2015; Scarpa; Sasseron; Silva, 2017).

Borges (2020) menciona que:

O ensino por investigacdo (EI) teve origem no inicio do século XX, na
escola norte-americana. O contexto social daquela época favorecia o
questionamento dos ensinos escolares em prol de uma sociedade mais
igualitaria. O mesmo sofreu varias evolugdes desde entdo, mas em todas as
suas versOes esta arraigada a busca pelo desenvolvimento intelectual e o
protagonismo estudantil. A investigacdo como principio pedagdgico visa
inserir o aluno no contexto cientifico levando-o a vivenciar a pesquisa no
processo de ensino-aprendizagem. Desta forma, abandona-se a figura do
professor transmissor, € o aluno assume uma postura ativa (Borges, 2020,
p.15, grifo nosso).

O EI diverge do método diretivo, em que o(a) professor(a) incute conhecimento no(a)
estudante, colocando em primeiro plano o acumulo de informagdes. Seu alicerce estd na
problematizagdo e investigacao de situagdes desafiadoras com vistas a resolucao de problemas
e ao levantamento de novas questdes. A contextualizacdo e apresentacdo de circunstancias
que fagam sentido no universo estudantil sdo elementares. Por isso, realgamos a importancia
do(a) professor(a) conhecer o perfil da turma.

Clement (2013) considera “o problema” como manancial de conhecimento cientifico,
pois nele envolve-se o conhecimento antecedente, as proposi¢des, ambiguidades e a

insipiéncia superada. Acentuamos a atitude questionadora, o estudo e reflexdo porque a
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analise critica ¢ estimulada. Assim, a amplia¢ao da capacidade de interrogar se faz necessaria
na formagao do(a) estudante protagonista.

Ao langarmos mao do EI o(a) professor(a) pode vir a promover a curiosidade
intelectual e, por conseguinte, a criatividade, o raciocinio logico, a argumentacdo e a
aprendizagem colaborativa. Isso ocorre por intermédio da comunicagdo intensa e da
construgdo coletiva. Do ponto de vista didatico, o EI permite a articulagdo das unidades
tematicas, em especial durante a exploracao de uma situa¢ao problematica. Evidencia-se para
o(a) estudante as inumeras ferramentas ao seu dispor na busca de uma resposta plausivel. A
significacdo dos conceitos e a percep¢ao de seus campos de aplicacdo flui com maior

facilidade. Borges (2020) testifica no EI a:

[...] transicdo entre os modelos disciplinares que adestram e outros que
inquietam, pois abre espago para a assimilacdo e acomodacdo a partir de
materiais significativos para o aluno; [...] anuncia-se uma progressdo de
processos educativos dispondo a concepgdo do aprendizado interdisciplinar
que ndo esteja encadeado aos métodos de ensino invaridveis. No EI, a
caminhada do aluno ¢é valorizada e até mesmo seus desacertos contribuem
para o ganho cognitivo ao final da investigacdo, a exemplo do que ocorre na
cultura cientifica (Borges, 2020, p. 18 ¢ 19).

Ao observar a demanda discursiva na BNCC, nota-se uma convergéncia com nossas
concepgoes, pois a orientacdo € que “[...] a abordagem investigativa deve promover o
protagonismo dos estudantes na aprendizagem e na aplicacdo de processos, praticas e
procedimentos, a partir dos quais o conhecimento cientifico e tecnologico ¢ produzido”
(Brasil, 2018, p. 551, grifo nosso).

O EI tem como base a desconstru¢do e comparacao entre explicagdes cotidianas e
cientificas. Desse modo, as perguntas ndo se restringem a uma elite intelectual. Elas devem
abordar contetidos questiondveis que estejam no nivel cognitivo dos(as) estudantes e dentro
do seu campo de interesse e predilegdes, engajando-os(as) no processo de investigagao.

O levantamento de respostas admissiveis para as questdes pressupde discussdes no
grupo de estudos promovendo o processo argumentativo. Os debates sobre o problema
fomentam negociacdes e corroboram para o entendimento de como a Ciéncia ¢ feita. Além
disso, atividades investigativas solicitam a participagdo ativa do(a) estudante em todas as
etapas do processo de ensino tornando-o(a) corresponsavel pela sua aprendizagem.

Ventura (2002) destaca que a importancia da negociagdo na sociedade contemporanea
se justifica pela sua complexidade. No dmbito educacional, o autor denomina “projeto” uma

acdo negociada dentro de um grupo de estudos. Para ele, “[...] negociar € criar consenso, ¢
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dar sentido as transformagdes da sociedade, ¢ também acreditar que solugdes novas sao
possiveis [...] O que caracteriza uma negociacdo € o processo interativo de convergéncia de
diferentes partes, e, portanto, a negociacdo se torna um conceito importante no trabalho de
uma equipe de projeto” (Ventura, 2002, p.4).

Destacamos o alinhamento com o protagonismo porque o(a) aluno(a), de igual forma,
participa integralmente da constru¢do do conhecimento, inclusive escolhendo caminhos por
meio da definicdo do problema, das hipdteses levantadas e de estratégias escolhidas para sua
verificacdo. O EI possui potencial no desenvolvimento da autonomia, da argumentagdo
discentes e, portanto, pode oportunizar o protagonismo estudantil. Pautados em estudos
anteriores, Borges (2020) declara que:

A argumentagdo traz grandes beneficios para os discentes no que diz respeito
ao seu entendimento das relagdes éticas e culturais existentes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente. Habilita-os também a aplicarem os
conhecimentos cientificos em diferentes contextos através da investigacao e
a resolugdo de situacdes problematicas coloquiais. Simultaneamente ao
exposto, ¢ majorada a facilidade de expressdo escrita e oral, bem como um
vasto repertorio critico. A implantagdo do ensino por investigagdo com
predomindncia na resolu¢do de problemas contextualizados subsidia o
desenvolvimento dessas habilidades pelos estudantes por meio do debate,
das trocas entre os pares e das interpretagdes (Borges, 2020, p.90).

A argumentagdo professoral serve de exemplo ao(a) estudante na estruturagao,
avaliagdo e justificacdo de suas ideias. As intervengdes preceptorais precisam ser bem
analisadas no sentido de ndo reprimir os(as) estudantes, mas conduzi-los(las) a um nivel

desejavel de desenvolvimento cognitivo. Borges (2020) comenta que:

[...] a postura do professor, como autoridade epistémica e social, é elementar
e contribui efetivamente para o éxito do processo de ensino-aprendizagem.
No EI, ele deve assumir seu papel de organizador da dindmica de

r

mobilizacdo dos estudantes. Neste sentido, ¢ indispensavel que seja
mediador das interagdes viabilizando a construcdo e solugdo de problemas,
buscando refletir as formas de organizacao da prépria ciéncia (Borges, 2020,
p-20).

Nesse processo de investigacdo e argumentacdo o letramento cientifico (LC) torna-se
essencial, pois a compreensdo dos fendmenos requer conhecimento da linguagem e cultura
cientifica. O LC e a alfabetizagdo cientifica possuem conceitos proximos, pois ambos
envolvem a habilidade de leitura. Alguns autores ndo se preocupam em diferencid-los, para
nods, o LC além de preparar o sujeito para a leitura e dominio técnico da Ciéncia, envolve

processos de escrita e posicionamento pessoal sobre as questdes cientificas.
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Freire (2017) concebe a alfabetizacdo como um ato politico muito além do dominio
das letras do alfabeto, pregando que a leitura do mundo deve preceder a leitura da palavra.
Banzin (1977), cuja praxis era desenvolvida em uma perspectiva de autonomia, em seu livro o
cientista como alfabetizador técnico, vislumbra na Ciéncia alternativas para a emancipagao

social de trabalhadores das classes menos favorecidas ao declarar que:

Alfabetizar s6 tem sentido se o uso das palavras fizer que o homem possua e
modifique o mundo, compreendendo-o e exprimindo-o. Cabe aos cientistas
participarem no mesmo objetivo ideoldgico, substituindo o ler e o escrever
por aptiddoes técnicas e por atitudes cientificas. Mas estas devem estar
ideologicamente associadas a um contetdo politico. Se a ciéncia ndo ¢é
neutra, cabe a nds torna-la ideologicamente activa, leva-la a ser dominada
pelas massas para libertar os homens ¢ as mulheres de todos os mitos e
cientistas exploradores (Banzin, 1977, p. 96).

O LC tenciona, em um patamar mais amplo, capacitar o(a) estudante a utilizar os
conhecimentos cientificos em seu convivio comunitdrio e social exercendo a cidadania de
forma consciente e plena (Mamede; Zimmermann, 2007). Ou seja, ele contribui para um
aprendizado progressivo, ja que o(a) aluno(a) letrado(a) consegue fazer a leitura critica das
informagdes acessadas e agir visando o bem comum (Santos; Mortimer, 2001; Krasilchik;
Marandino, 2007; Sasseron; Carvalho, 2011).

A BNCC ao discorrer sobre as finalidades do Ensino Médio na contemporaneidade,
real¢a a importancia do processo de ensino-aprendizagem prover meios para a participagdo
do(a) estudante. Ocorre o estimulo ao tratamento metodolégico para “[...] garantir o
protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e o desenvolvimento de suas capacidades
de abstracdo, reflexdo, interpretacdo, proposi¢do e acdo, essenciais a sua autonomia pessoal,
profissional, intelectual e politica” (Brasil, 2018, p.464).

A BNCC relata que a minoria das pessoas aproveita os conhecimentos € processos
cientificos na solucdo das problematicas do dia a dia (como estimar o consumo de energia de
aparelhos elétricos a partir de suas especificagdes técnicas, ler e interpretar rotulos de
alimentos etc.). Isso soa como adverténcia para a importancia da “Educacdo Bésica — em
especial, a drea de Ciéncias da Natureza — comprometer-se com o letramento cientifico da

populacao” (Brasil, 2018, p.547).

O LC requer, além do conhecimento de conceitos e teorias, a compreensao
sobre procedimentos e praticas comuns associadas a investigacao cientifica.
Um jovem letrado cientificamente estd preparado para participar de

\

discussdes fundamentadas sobre questdes relacionadas a ciéncia. Existem
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limitag¢des na producdo e na divulgagdo da ciéncia, porém ¢ esta que gera o
conhecimento mais confidvel, mesmo que possivelmente temporario
(Borges; Damatta, 2023, p.10).

A BNCC real¢a o LC como aprendizagem necessaria na superagao das dificuldades
estudantis. Os(as) redatores(as) atestam que parte do obstaculo no processo de ensino se deve
a incapacidade interpretativa e escassez de conhecimento da linguagem cientifica. Deste
modo, deduzimos que o motivo da decadéncia discente na compreensdo de texto contendo
situacdes e conceitos cientificos ¢ devido a falta de investimento pedagdgico especifico para
desenvolver essa aptiddo. O estilo de escrita da area de CNT inclui vocabulario muito peculiar
e até palavras cujo significado, naquele contexto, se difere do senso comum, ou muitas vezes
nem fazem parte do cotidiano do(a) estudante, estabelecendo um repto a ser transposto.

Santos (2007) afirma que:

Um cidad@o, para fazer uso social da ciéncia, precisa saber ler e interpretar
as informacdes cientificas difundidas na midia escrita. Aprender a ler os
escritos cientificos significa saber usar estratégias para extrair suas
informacgdes; saber fazer inferéncias, compreendendo que um texto cientifico
pode expressar diferentes ideias; compreender o papel do argumento
cientifico na constru¢do de teorias; reconhecer as possibilidades daquele
texto, se interpretado e reinterpretado; ¢ compreender as limitagdes tedricas
impostas, entendendo que sua interpretacdo implica a ndo-aceitacdo de
determinados argumentos (Santos, 2007, P.485).

O termo letramento cientifico extrapola as praticas sociais mediadas pela escrita
cientifica, mas abrange a vinculagdo dessas praticas em concordancia com a lingua materna,
grifando a cognagdo entre elas e, logo, ndo se limitando a area da Ciéncia. Outrossim, o LC
beneficia a apreensdo de fendomenos mediante o dominio da linguagem cientifica, com a
finalidade de abranger processos evolutivos sobre o mundo ao redor e ainda favorecer o
posicionamento critico reflexivo, argumentagao e solugdo de problemas de ordem pessoal e
coletiva.

A Ciéncia e a tecnologia estdo em constante progresso, pois sdo constru¢des humanas,
consequentemente, sofrem influéncia de seu contexto de produgdo e aplicagdo. Neste aspecto,
o incentivo a leitura e interpretacdo de textos de divulgagdo cientifica sdo eficazes na
promocdo deste aprendizado por parte dos(as) estudantes e dilatam as oportunidades de
protagonismo estudantil.

Ao mencionar a evolugdo da Ciéncia, a abordagem histdrica torna-se imprescindivel

para que o(a) discente tenha nogao da procedéncia dos conhecimentos atuais e da articulagao
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tecnologica a problematizagdo e compreensao dos conceitos discutidos. A andlise das
questdes sociais e éticas do momento da génese das leis e teorias oportunizam uma reflexdo
pautada na interdisciplinaridade. Silva, Fonseca e Daltro (2013) alegam que o enfoque
histérico permite o desenvolvimento da autonomia gerencial de cunho: intelectual, politico e
econdmico ¢ possibilita a observacdo no tempo presente, dos avangos cientificos e
tecnologicos, suas decorréncias sociais e discussdes sobre conflitos e recursos dispostos na
politica e na Ciéncia.

A BNCC (2018) frisa que:

[...] a contextualizacdo historica ndo se ocupa apenas da mengdo a nomes de
cientistas e a datas da historia da Ciéncia, mas de apresentar os
conhecimentos cientificos como construgdes socialmente produzidas, com
seus impasses e contradi¢des, influenciando e sendo influenciadas por
condigdes politicas, economicas, tecnologicas, ambientais e sociais de cada
local, época e cultura (Brasil, 2018, p. 550).

A Histéria da Ciéncia evidencia a complexidade e lentiddo do processo evolutivo dos
conceitos até nossos dias € os aspectos socioculturais da pratica cientifica. Isso justifica as
duvidas dos(as) estudantes em relacdo a leis e teorias que levaram tanto tempo para se

estabelecerem, o que aconteceu de forma ardua. Moura (2014) diz que:

[...] a Historia e Filosofia da Ciéncia formam um caminho possivel para a
discussdo de natureza da Ciéncia, porque evidenciam os meandros da
construcdo do conhecimento cientifico, contextualizando a Ciéncia. Estudar a
Historia e Filosofia da Ciéncia ¢ compreender as origens das ideias cientificas
e as diversas influéncias sofridas e exercidas por ela (Moura, 2014, P.41).

Neves (1998) alerta que, ultimamente, a Ciéncia esta sendo entendida como um fato
estatico ¢ nado uma viabilidade de construgdo coletiva com outras areas e/ou com as caréncias
cotidianas das pessoas comuns. Moura (2014) explica que ao apresentar a Ciéncia como
conhecimento instavel e dindmico criamos a possibilidade de uma compreensdo por parte
do(a) estudante que o conhecimento cientifico pode e deve ser questionado e ndo precisa ser
seguido como doutrina intocavel. Ademais, agregamos a oportunidade de evidenciar que a
pratica cientifica ndo envolve neutralidade, em razdo de ndo se isentar de interesses variados.

Segundo Oliveira e Alvim (2021), o ensino de Histéria da Ciéncia promove o
acréscimo de significagdes em relacdo ao método, provocando questionamento continuo
acerca de suas peculiaridades e limitacdes; social, avaliando as alusdes sociais da ciéncia;

informativa, acessando ¢ usando informagdes; construtivista, edificando ou permutando
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conceitos obsoletos por outros contemporaneos; psicoldgica, estimulando o interesse pela
pesquisa; politica, educando cidadaos(as) conscios(as). Portanto, identificamos a aproximagao
dessa pratica com a formacao de estudantes protagonistas.

Os autores supramencionados argumentam que:

[...] a sala de aula deve se tornar espago de aprendizagem a partir da
realidade sociocultural, politica e educacional dos alunos, buscando a
formagdo de cidadaos reflexivos sobre a historicidade das Ciéncias e
passiveis de transformarem sua realidade, através da cidadania cientifica
(Oliveira; Alvim, 2021, p. 759).

Além disto, coopera para que os(as) discentes ndo idealizem os(as) cientistas como
génios ou pessoas incomuns que se encontram em um patamar distante do deles(as). Ao
contrario, entender que eles(as) utilizam suas concepgdes pessoais, criatividade e curiosidade,
a exemplo do que deve ocorrer no ambiente escolar. Também sofrem diversas influéncias do
contexto onde estdo e cometem muitos erros, assim como nos. Na maioria das vezes, suas
pesquisas almejam resolver problemas usuais € mesmo quando acertam, sdo indagados(as).
Esta percep¢do configura incentivo ao protagonismo juvenil na area de CNT. Conforme
Matthews (1995, p.165) essas inser¢des enriquecem a formagao estudantil, pois democratizam
as informagdes e “[...] podem humanizar as Ciéncias e aproxima-las dos interesses pessoais,
éticos, culturais e politicos da comunidade; podem tomar as aulas de Ciéncias mais
desafiadoras e reflexivas, permitindo, deste modo, o desenvolvimento do pensamento critico”.

A dimensdo epistemoldgica do protagonismo possui carater interdisciplinar, portanto
sublinhamos que todas as pontuagdes anteriores (EI, LC, abordagem historica, argumentacao)
sinalizam essa vertente no processo de aprendizagem. Entre as acdes previstas na BNCC
(2018, p.16) para o fortalecimento das competéncias estd a adocdo de formas
interdisciplinares e dindmicas na gestao do ensino. Entretanto, notamos uma confusdo entre
superficialidade e interdisciplinaridade, amplitude e generalidade.

A interdisciplinaridade ndo € um conceito novo, segundo Japiassu (1976):

[...] podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes que ele conseguir incorporar os resultados de
varias especialidades, que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos
instrumentos e técnicas metodologicos, fazendo wuso dos esquemas
conceituais e das analises que se encontram nos diversos ramos do saber, a
fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados
e julgados (Japiassu, 1976, p.75).

A afirmacdo do autor nos remete a uma integragdo de conhecimentos que serdo

implementados em diferentes situacdes. Tanto o uso de esquemas conceituais quanto as
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analises que entrelagam diferentes ramos nos apontam a necessidade de profundidade,
amplitude e reflexdo acerca dos conhecimentos. Brunieri (2024) em estudo referente ao
curriculo por areas do conhecimento, instituido pela BNCC, explica que “[...] de um ponto de
vista cientifico, as areas de conhecimento ndo sdo oriundas da interdisciplinaridade pré-
existente entre as disciplinas cientificas, mas resultam da articulacdo ou da interacao entre
elas, o que promove, consequentemente, a interdisciplinaridade” (Brunieri, 2024, p.14).

Jantsch (1972) apud Oliveira e Alvim (2021, p. 759) explicam que a
interdisciplinaridade ¢ uma justaposicdao entre as disciplinas por meio de uma atuagao
ordenada ¢ com designios bem determinados a partir dos quais todas as disciplinas
permanecerdo intrincadas, pressupondo conversagdo e colaboracdo entre professores(as) de
diferentes areas, sem a sobreposicao de praticas entre elas.

Japiassu (1976) pondera que a interdisciplinaridade tem como ponto de partida a
contemplagdo, receptividade e suscetibilidade das pessoas. Ou seja, a disposi¢ao de cada
docente ¢ um elemento essencial, porque exige um equilibrio entre os conhecimentos, logo
“[...] € preciso que cada um esteja impregnado de um espirito epistemoldgico suficientemente
amplo para que possa observar as relacdes de suas disciplinas com as demais, sem
negligenciar o terreno de sua especificidade” (Japiassu, 1976, p.35).

O autor reconhece que sdo varios os obstidculos na implementacdo do método
interdisciplinar, entre eles destaca que o conceito de interdisciplinaridade conduz
equivocadamente a sintese. Infelizmente, falta consciéncia dos(as) professores(as) de que sua
disciplina ¢ um fragmento concernente. No cotidiano da escola vivenciamos a auséncia de
formagao docente para esta finalidade e a escassez de tempo para estabelecer relagdes com
outras disciplinas e elaborar planos coletivos.

Brunieri (2024) salienta que a interdisciplinaridade nasce por meio de um problema de
investigacdo e seus respectivos objetivos de pesquisa, os quais fixardo configuragdes
adequadas para o processo pedagogico, além de nomear as disciplinas envolvidas. Logo, ndo
existe interdisciplinaridade prévia. Ela é edificada durante a pesquisa sobre a praxis. Assim,
ocorre a producdo de um desafio a ser ponderado, analisado e ultrapassado ao recomendarmos
ensinos interdisciplinares entre componentes curriculares da BNCC. E mister questionarmos
se ha possibilidade de conciliar o objetivo de ensino-aprendizagem almejado considerando a
imprevisibilidade de um trabalho investigativo em curriculos rigidos.

Ainda expondo sobre a estrutura da BNCC e as expectativas de desenvolvimento da

interdisciplinaridade, Brunieri (2024) afirma que:
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Ao se considerar a interdisciplinaridade ou mesmo a integragdo prévia dos
conteudos ditos proximos como principio organizador e estruturante de uma
area, no contexto escolar, chega-se novamente a um grande componente
curricular, de carater artificial, composto anteriormente por outros, que se
isola dos demais presentes na grade de ensino. Estabelecem- se novas
fronteiras que delimitam a atracdo e a refracdo entre o que aproxima e afasta
os objetos de ensino dentro, fora e entre as areas. No fim, tem-se novamente
mais uma vez um componente curricular disciplinar, isto €, isolado dos
demais” (Brunieri, 2024, p.15).

Embasados nos resultados da pesquisa de Japiassu (1976) encontramos similaridades
entre o protagonismo e a interdisciplinaridade. Por exemplo, ambos possuem dominios
“vastos e complexos” e projetos dificeis de serem estabelecidos. Enquanto a
interdisciplinaridade tenta resolver a questdo da fragmentagdo do saber, o protagonismo se
volta para a formagdo integral do(a) cidadao(a) multifuncional. Quer dizer, ndo ha uma
defini¢ao epistemologica fixa e exclusiva para esses termos, ou um método especifico para
sua implementacdo. Acreditamos que tanto um como o outro exigem investimento coletivo,
comunicagdo continua por parte dos(as) professores(as) e uma relacdo dialdgica com os(as)
estudantes. Os dois requerem dedicacao, tempo e estudo, pois incluem questdes que podem
estar fora do previsto no plano de curso. Para Fazenda (1979, p. 08) a “interdisciplinaridade
ndo se ensina, nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se €, por isso, exige uma nova
pedagogia, a da comunicacdo”.

Nesse sentido, a BNCC insinua e recomenda a interdisciplinaridade, e acreditamos que
seja uma meta do MEC acioné-la no sistema de ensino brasileiro. Porém, a inconsisténcia do
documento orientador ndo colabora para a integracdo das disciplinas. Isso requer ndo somente
alteracdes legais, mas também investimentos em formagao docente.

Na realidade atual ocorrem cruzamentos entre os componentes curriculares em um
processo pedagogico predominantemente multidisciplinar, ou melhor, que ensaia um trabalho
conjugado, por parte da equipe docente, sendo que cada disciplina trata as problematicas sob
sua perspectiva, pronunciando e, as vezes, compartilhando bibliografias, metodologias de
ensino e até o processo de avaliagao.

Em nosso ponto de vista, a colocacao de Ferrari (2007) sobre a interdisciplinaridade
aplica-se ao protagonismo. A autora considera que para que a interdisciplinaridade deixe de
ser um mero discurso, faz-se necessario o apoio de politicas publicas, antevendo tempo e
espacos suficientes para discussdo do assunto dentro da escola. E pondera que essa mudanga

politica deve partir dos anseios da propria comunidade escolar, em especial dos(as)
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professores(as), de implementar um curriculo baseado no didlogo, na constru¢do conjunta e

nas necessidades locais. No entanto, Brunieri (2024) comenta que:

A BNCC propde a organizagdo por area, sem explicitar como isso ocorrera
na pratica educacional. Além disso, sua redacdo atende a um discurso
curricular de integragdo interdisciplinar e, a0 mesmo tempo, permite a
compreensdo de que tal integracdo pode ser feita disciplinarmente por cada
componente curricular. Com isso, ela refor¢a ou cria condigdes para que nao
haja modificacdes no ensino e na escola atuais, uma vez que o curriculo e o
trabalho pedagogico ndo tém condigdes efetivas de promover tal integragao
curricular. Ao mesmo tempo, também transfere para os professores, caso
queiram, a responsabilidade pela criagdo de condigdes para o
desenvolvimento de um trabalho curricular articulado. Logo, o sucesso ou o
fracasso por isso fica majoritariamente a encargo do docente (Brunieri, 2024,
p.25).

Acolher necessidades cognitivas, epistemoldgicas, socioemocionais € metacognitivas
requer tempo, que devido a enorme demanda burocratica e a reducdo da carga horaria dos
componentes do nucleo comum, ¢ escasso. Braslavsky (2024), em estudo sobre as novas

tendéncias mundiais e as mudangas curriculares no Ensino Médio, afirma que:

Um dos problemas de muitos materiais curriculares latino-americanos ¢ a
prescricdo de contetidos ¢ de metodologias de ensino, sem considerar, de
forma realista, de quanto tempo se vai dispor para organizar verdadeiras
experiéncias formativas. O problema se agrava por causa da tendéncia a
tomar como referentes para as construgdes curriculares latino-americanas os
planos e programas dos paises europeus, sem considerar as diferengas de
horas disponiveis dos estudantes (Braslavsky, 2024, p.20).

Anuimos com as metodologias indicadas na BNCC, mas afirmamos que o
desenvolvimento do protagonismo ndo pode ser vinculado unicamente a elas. Contudo
compreendemos que sua implementagdo requer brecha para um trabalho pedagogico
cooperativo e esquematizado em equipe. A organizacdo da base nacional por areas de
conhecimento nos remete a necessidade do reconhecimento das especificidades de cada
componente (dominios e potencialidades) para que seja possivel encontrar caminhos de
integragdo entre os objetos de ensino.

Em relacdo a gestdo pedagdgica, cabe andlise constante de quais abordagens sio
pertinentes a intencionalidade da préaxis, e coerentes com as condigdes reais para seu
desenvolvimento. Concluimos que este processo demanda a concepg¢ao do curriculo além de

seu arranjo ou composi¢do de contetidos de ensino, mas como espaco para estudo, debate e

trabalho coletivo a fim de encontrar meios de implementa-lo. Ressaltamos o alto nivel de
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dificuldade, tanto na promoc¢do do protagonismo estudantil quanto na aplicacdo das
metodologias ativas no cendrio atual.

Nao temos a intencdo de sermos cansativos, mas a educagdo brasileira, especialmente
as politicas governamentais direcionadas a ela (de maneira especifica ao trabalho docente),
tém evidenciado a distancia entre o prescrito e o real. Este fato é comprovado em iniimeras
pesquisas, inclusive no trabalho do ilustre educador que citamos a seguir embasados em
Gomes (2017):

Quem percorre a autenticidade como Rosa [Guimardes Rosa], verifica
hiatos, ndo raros, abismos, entre as ideias, hoje em parte globalizadas, ¢ a
empiria; entre politicas educacionais e pessoas e grupos reais, no dinamismo
sempre inacabado das teias sociais. Como o imortal Anisio Teixeira (1962),
estas contradigcdes se estabelecem entre os valores proclamados e os valores
reais ou vividos nas instituicdes escolares brasileiras. Pensa-se numa coisa e
se faz outra. Na metafora da cebola, as concepcdes avangadas ficam nas
camadas externas, sem penetrar no dmago, na escola e na sala de aula, onde
a educacdo se faz. (Gomes, 2017, p. 277).

Nossas colocagdes ndo pretendem trazer uma receita ou causar desdnimo, mas apenas
incitar a reflexdo acerca das possibilidades para que o protagonismo estudantil ocorra de
forma plena e natural no ambiente escolar. Mesmo porque como ja mencionado ndo existe um
roteiro pré-estabelecido ou uma compatibilizacdo de nossa parte com as concepgdes de
protagonismo presentes na BNCC. Entdo, nosso estudo busca novos sentidos para o
protagonismo e a producao de contexto favoravel a sua efetivagao.

O ensino de CNT, as abordagens pedagdgicas e o protagonismo estudantil relacionam-
se com a praxis docente que por sua vez sofre a intersec¢dao de inumeros fatores externos e
internos ao seu ambiente de trabalho. A fim de melhor compreender as reais possibilidades no
contexto atual da drea, na proxima secdo, externamos situacdes cotidianas dos(das)
professores(as) no exercicio de sua profissao.

Em nosso ponto de vista, o que move o(a) docente sdo suas representagdoes sociais €
ndo necessariamente o que esta posto no papel. Por isso, nossa andlise visa encontrar lacunas
que possam servir de suporte a acdo pedagogica capaz de atender as reais caréncias dos(as)
estudantes e a0 mesmo tempo proporcionar liberdade no processo de ensino-aprendizagem.
Assim, na segunda secdo, primeiramente discutimos sobre a precarizagdao da docéncia no
contexto brasileiro. Em seguida, expusemos o instrumento legal utilizado para a formagao
docente (BNC-Formagdo) e buscamos compreender a teoria, pratica e praxis; por fim,
explanamos a teoria das representagdes sociais buscando melhor compreender sua definicao e

funcionalidade cotidiana.
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2 - DOCENCIA: PERCALCOS E POSSIBIIDADES

Nesta se¢do nosso foco ¢ a docéncia. Em especial no periodo de transi¢do curricular,
o(a) professor(a), além de suportar a desvalorizagdo social, histérica no Brasil, tem lidado
com a influéncia marcante do neoliberalismo no sistema educacional. Marrach (1996)
assegura que o discurso neoliberal propde um tecnicismo repaginado. As obje¢des sociais,
econdmicas, politicas e culturais da educagdo se tornam assuntos de gestdo administrativa,
questao meramente instrumental. Nesse prototipo, a escola referéncia tem gestdo eficiente e €
capaz de concorrer no mercado. O(a) estudante ¢ consumidor(a) do ensino, e o(a) docente
um(a) empregado(a) habilitado(a) e competente para a formagao do capital humano.

Silva e Reimberg (2022) explicam que essas questdes sdo iminentes e precisam ser
encaradas

[...] especialmente, considerando-se o caso dos docentes, vislumbrando-se a
necessidade de reverter a desvalorizagdo dos professores e a ldgica
neoliberal que se espalhou de modo a assumir o controle de tais politicas;
fatores que, por sua natureza, podem significar estragos ainda mais
profundos para a educagdo do nosso pais quando em contato com esse
desolador cenario futuro ainda apenas prospectado, mas possivel, de uma
sociedade da hipervigilancia tecnologica tiranica (Silva; Reimberg, 2022,
p-93).

No primeiro topico conversamos sobre a precarizagdao do trabalho docente no sistema
brasileiro de ensino. Nossa discussdo inclui o paradigma atual e consequente impacto no
cotidiano dos(as) docentes na medida em que sao incumbidos(as) de novos encargos, ao
mesmo tempo que sua autonomia ¢ extraida. A performatividade e o gerencialismo
importados do universo empresarial estdo tornando o processo de ensino-aprendizagem uma
corrida pelo cumprimento de metas. Os(as) estudantes e os(as) professores(as) se
transformaram em estatisticas a servico do progresso neoliberal. Alinhamos nossos
pensamentos aos de Gros (2018) ao questionar o motivo de aceitar as imposi¢cdes de maneira
passiva, visto que indubitdvelmente tratam-se de mandatos injustos. A gravidade da situagdo e

urgéncia de atitudes concretas para reverté-la se da quando verificamos que:

[...] as pessoas passam a ser vistas como papel, nlimeros, estatisticas e suas
vidas passam a ser linhas de dados em um sistema computacional, as
informagdes se tornam mais abstratas, mais distantes da realidade e passiveis
de diversas interpretagdes que destoam da realidade. E dado o abismo de
realidades sociais que existem, a burocracia e o controle sdo exercidos por
um grupo limitado de pessoas pertencentes a classes sociais privilegiadas
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que detém o conhecimento, o dominio de técnicas e o acesso aos cargos
burocraticos (Cazetta, 2022, p.30).

Na segunda se¢do apresentamos o fundamento pedagdgico da Base Nacional Comum
para a Formagao Inicial de Professores da Educagdo Bésica, ou melhor a BNC - Formagao.
Compreendemos que as politicas publicas para formagdo docente afetam diretamente a praxis
pedagbgica, confirmando assim a necessidade de estuda-la. De acordo com nossas discussoes
e didlogos com outros autores, verificamos que a politica educacional brasileira configura um
projeto de nagdo, pleiteado por grupos em constante disputa, cujas concepgdes contrarias as
diretrizes de 2015, que foram elaboradas em parceria com a comunidade académica e
entidades interessadas na educagdo, interferem em sua administragdo e execug¢do. Por isso,
analisamos o documento com olhar cauteloso avaliando as intengdes latentes.

Consecutivamente discutimos sobre teoria, pratica e praxis. Defendemos a préxis
pedagbgica capaz de romper as amarras neoliberais e promover o protagonismo estudantil.
Protagonismo que ndo se renda as finalidades estipuladas, mas que atenda a ansia de ser de
cada sujeito individual e socialmente. Em suas analogias da praxis com a pratica, Mayoral
(2007, p.336) esclarece que “a praxis opera como fundamento porque somente se conhece o
mundo por meio de sua atividade transformadora”. Assim, a legitimidade ou a fraude em um
raciocinio apoia-se na atividade humana. Destarte, a praxis remove o materialismo pueril
segundo o qual sujeito e objeto mantém-se em relacdo de exterioridade, € o idealismo que
desconhece as subordinagdes sociais tendo como centro o sujeito, um ser ilhado, suficiente e
incomunicavel.

Em oposi¢do ao aprisionamento da teoria em relacdo a praxis reciprocamente,
realizamos andlise dimensional. Em conformidade com Conte (2016), refletimos sobre os
conflitos relacionados as distingdes e alteridade presentes na ac¢do docente. Ressaltamos
questdes que envolvem a praxis pedagogica tais como o didlogo, a critica, o relacionamento
interpessoal, instrumentalismo e verticalidade do ensino, que decorrem das concepgdes
tedrico-praticas e politico-pedagogicas.

No terceiro topico explicitamos a Teoria das Representacdes Sociais voltando nosso
olhar para a formagdo e funcao das Representacdes Sociais (RS). Machado (2024) realga seu
dinamismo e as caracteriza como fendmenos operacionais e fluidos na (re)constru¢do na vida
social. Apesar de admitir os condicionantes histéricos e sociais, a autora reconhece a
possibilidade de modificagdo dos proprios sujeitos e do mundo que os circunda por

intermédio das RS. Em suma, criamos RS para esclarecer a realidade, e tomar partido nas
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situagdes com conhecimento de causa. Logo, queremos focalizar as condicdes de

desenvolvimento da préxis pedagdgica no contexto da escola brasileira da Educacao Basica.

2.1 A precarizacio do trabalho docente no Brasil

Nesta se¢do daremos visibilidade para as condi¢des de trabalho dos(a) professores(as)
brasileiros(as). A sociedade olha a escola do lado de fora, e sem saber o que se passa, emite
julgamentos que fortalecem a figura do(a) professor(a) executor(a). Ao agir desta forma,
inconscientemente colabora para a instituicdo do projeto neoliberal na educagao. Um dos
maiores desafios da escola hoje ¢ o recrutamento da comunidade escolar em prol de uma
educacdo para a liberdade e parte disso passa pelo conhecimento da situagado atual.

Embora a docéncia seja encarada por muitos(as) como um ato de amor, esse “amor”
ndo paga as contas vencidas ou traz condigdes de vida mais dignas aos(as) professores(as). O
ser educador(a) envolve profissionalismo, formagdo permanente, investimento financeiro,
além do tempo e energia. Parece retorico dizer que todas as profissdes passam pelas maos
do(a) professor(a), mas faz-se necessario para realcar as injusti¢cas que tem ocorrido em
relagdo a docéncia. Seguimos com o retrato da desvalorizacao social da carreira docente como
um fator histérico no Brasil que vem se arrastando e comprometendo gradualmente a
qualidade de vida dos(as) educadores(as) com repercussdes nos resultados de ensino.

Sabe aquela vontade de mudar o mundo que geralmente ¢ atribuida aos(as)
adolescentes? No nosso caso ela continua aqui, persistente. E, nesse sentido, a docéncia nos
proporciona ou proporcionou a chance de contribuir para a transformagao de duras realidades.
Cremos que na situagdo dos(as) professores(as) brasileiros(as) [defasagem salarial, auséncia
de um plano de carreira que estimule o ingresso na profissao, falta de reconhecimento social,
etc.] o fato de ser instrumento favorecedor da justiga social, possa servir de motivagao.
Embora tenhamos a convicgdo de que isto ndo € suficiente.

Cortella (2009, p.129) questiona “[...] afinal de contas, por que somos educadores e
educadoras? Porque dedicarmos toda uma existéncia a essa atividade cansativa, economica e
socialmente prejudicada e desvalorizada, entremeada de percalgos”?

A depreciagdo do trabalho do(a) professor(a) tem sido recorrente ao longo da historia
do Brasil. Autores(as) como Costa (2009), Lopes (2009), Veiga-Neto (2000, 2013),
Lockmann e Machado (2018), Deconto e Ostermann (2021), entre outros(as), tém se
empenhado a estudar sobre a educacao e a escola na atualidade. Seus estudos comprovam que

as vozes que ecoam menosprezando os(as) professores(as) também estdo publicadas em
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documentos oficiais. Como, por exemplo, no Patria Educadora®: a qualificacdo do Ensino

Basico como obra de construgdo nacional, em circulagao desde 2015:

Os professores vém comumente dos alunos mais fracos do ensino médio.
Encontram maior facilidade em ingressar nas escolas de pedagogia,
sobretudo as privadas. Estudos sugerem que a maior parte dos professores no
nosso ensino médio sofreu pelo menos uma reprovacao [...] é voz corrente
nas universidades e no professorado que os melhores alunos costumam nao
ficar na docéncia. Demonstradas suas credenciais, cedo procuram escapar
para outra profissdo. Dos que ficam, muitos procuram minimizar, a qualquer
custo, tempo na sala de aula. Comumente preferem tarefas administrativas.
Porcentagem impressionante, e sem equivalente em outro lugar do mundo,
falta ao trabalho alegando doenga. (Brasil, 2015, p. 16)

Lockmann e Machado (2018) afirmam que este discurso promove a subjetivacao dos
sujeitos e instituem representagdes sobre o cendrio educacional brasileiro, colocando-se a
servico do neoliberalismo. Ou seja, levando em conta a desclassificagdo professoral sao
adotadas solugdes ‘“‘sensacionais”, como estabelecer alianca com o corporativismo
empresarial, convocando pessoas alheias ao meio [como administradores(as), economistas,
contabilistas, socidlogos(as), banqueiros(as), analista de investimentos, etc.] para assumirem a
incumbéncia de organizar o processo de aprendizagem no que tange seus objetivos
primordiais, investimentos prioritarios, métodos de ensino e avaliacdo.

Maués (2014, p. 48) sinaliza que “o movimento internacional tem indicado atualmente
alguns elementos basicos que devem compor a arquitetura da formagdo de professores” e
impactar diretamente nos resultados da reforma educacional. Entre os organismos
internacionais que tém direcionado os rumos da educagdo no Brasil, podemos citar o Banco
Mundial (BM); Organizagao das Nagdes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura (Unesco);
Organizagao para a Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE); Organiza¢ao dos
Estados Americanos (OEA); Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID); Comunidade
Europeia (CE); Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD); Programa de

Reformas Educacionais da América Latina e Caribe (PREAL), etc.

¢ Patria Educadora foi o lema pronunciado pelo governo federal brasileiro em 1° de janeiro de 2015, no discurso
de posse da presidente Dilma Roussef. A partir desta ocasido, apreendeu-se a educacdo como prioridade nas
acdes de seu governo. Em seguida, a “Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica”
produziu o documento “Patria Educadora: A qualificagdo do Ensino Basico como obra de constru¢iao nacional,
com o objetivo de intervir no ensino publico, por meio de atuagdes educativas que dirijam os atores do contexto
escolar em uma logica neoliberal vinculada a realidade brasileira.
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O gestor da Direcdo de Educacdo e das Competéncias da OCDE, Andrea Schleider,
deixa claro em sua afirmag¢do que “[...] a prioridade ¢ aliciar docentes funcionais e
extraordinarios no exercicio da profissdo, pois eles sdo fundamentais na economia do saber,
onde o éxito discente no futuro vincula-se em suma a uma formacao de qualidade” (OCDE,
2016, p. 2, grifo nosso). Ainda nesse viés, torna-se essencial ressaltar que na concepgao da
OCDE o(a) professor(a) ¢, em suma, definido como “[...] uma pessoa cuja atividade
profissional implica na transmissdo de conhecimentos, de atitudes e de competéncias
necessarias aos estudantes inscritos em um programa de educacao” (OCDE, 2019, p. 85).

Para manter o controle global, a OCDE instituiu uma Pesquisa Internacional sobre
Ensino e Aprendizagem (TALIS, Teaching and Learning International Survey), cuja fungao €
a padronizacdo docente conforme modelo estipulado pela classe empresarial com o intuito de
cumprir a logica do capital (Stoffels, Carvalhaes, 2022). Constatamos que na economia do
saber a docéncia se resume a fabricagdo de mao de obra para o mercado neoliberal devendo,
portanto, atender suas demandas. A propor¢do direta entre desenvolvimento econdmico e
medidas educativas torna o(a) professor(a) cativo desse sistema e responsavel pelos saldos
alcancados. Assim, eficiéncia e produtividade sdo imprescindiveis.

Paradoxalmente, o(a) docente que foi rotulado(a) como vildo(3), e responsabilizado(a)
pelo fracasso da institui¢do escolar, agora assume a incumbéncia de colocar em pratica o
projeto mercantilista (Oliveira, Lagares e Pinho, 2021). Certamente sua movimentacao trara
repercussdes na esfera econdmica e publica, e espera-se que seja capaz de erradicar as
mazelas sociais de diferentes espécies em uma missdo salvifica. Num pais de dimensodes
continentais e enorme diversidade cultural, a imposicdo de um pensamento educacional
unificado visa sobretudo docentes gerenciaveis (Filho e Gongalves, 2023). Maués (2003)
declara que esta homogeneizagdo intenta ndo apenas o controle constante, mas também a
regulacgdo social, decretando a ideologia da competitividade e do lucro.

Desta forma, professores(as) que dividem o mesmo espago de atuagdo ndo sao colegas,
mas concorrentes. A valorizagdo docente estd associada ao desempenho de seus(suas)
respectivos(as) alunos(as) em testes padronizados e periddicos (Ostermann, Rezende, 2021).
Os salarios irrisorios sdao acrescidos de bonificagdio em situagdes singulares mediante a
comprovagdo do cumprimento de metas. O processo ¢ desprezado, mas a racionalidade
homogeneizante aplicada valida os resultados e premia os que se sobressaem. Nessa logica,
para alguns ganharem outros perdem e os principais problemas referentes a aprendizagem nao

sdo solucionados.
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A pagina da SEE/MG propaga que em 2023, o Prémio Escola Transformacao
recompensara 813 instituigdes em Minas Gerais. A rede estadual de ensino mineira ¢ uma das
maiores do pais e conta com cerca de 1,7 milhdo de estudantes matriculados(as) em 3.461
unidades escolares, localizadas em 852 municipios mineiros. Logo, os(as) professores(as) de
2648 escolas, ainda que tenham se esforgado e talvez até realizado um trabalho mais coerente
com as necessidades de seus(suas) estudantes, ndo serdo contemplados(as) com a gratificagao.
O prémio ¢ destinado ao resultado alcangado por unidade de ensino. Por isso, as escolas
concorrem entre si € os(as) docentes de cada uma fiscaliza seus(suas) adjacentes para cumprir
todas as demandas, concordando ou nao, a fim de conquistar o beneficio.

As politicas publicas favorecem o setor privado. A educagdo tem sido tratada como
mercadoria e a finalidade principal ¢ o lucro. Os(as) docentes se sujeitam as regras
empresariais. Fatores externos que influenciam diretamente na aprendizagem, tais como:
investimento publico, condi¢des de infraestrutura nas escolas, situacdo socioecondmica e
cultural das familias, carreira docente atrativa, salarios dignos, gestdo e administragao
democraticas e publicas, sdo desconsiderados. Afinal, fica dispendioso soluciona-los, tanto do
ponto de vista financeiro quanto temporal. A elite estd avida pela ampliagdo dos seus

rendimentos e nada tem maior importancia. Maués (2003) anuncia que:

[...] as principais criticas, em diferentes partes do mundo, relativas a
educacdo, estdo ligadas a mercantilizagdo a que ela tem sido submetida,
incluindo ai a desregulamentacdo e a autonomia, o que significa o abandono
da responsabilidade por parte do Estado, em relacdo a esse servico. O fato de
a educag@o apresentar grandes nimeros, o que significa gastos elevados, tem
atraido fortemente o interesse da iniciativa privada em vista do montante de
recursos que isso representa (Maués, 2003, p.110).

A Base Nacional Comum da Formacdo de Professores da Educacido Basica (BNCFP)
tem submetido docentes [tanto no ambito da formacao inicial quanto continuada] ao treino
para executar o curriculo nacional. A formagdo embasa-se no conhecimento profissional, na
pratica profissional e no engajamento profissional, isto €, resume-se ao que ¢ cogitado na
BNCC. Neste documento notamos a omissao do real sentido da docéncia. Lavoura e Alves
(2020) destacam a constituigdo de asser¢des neoprodutivistas, positivistas e idealistas de
ensino. Instala-se um verdadeiro retrocesso em relacdo a projetos progressistas, a pedagogia
do comportamentalismo voltada para o ensino por competéncias, de cunho universal. Por
conseguinte, trazendo imposig¢des reducionista, visto que se fundamenta em um praticismo

exacerbado.
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A formagdo intelectual do(a) professor(a) ¢ subjugada e, nesse cenario, ele(a) atua
como mero(a) cumpridor(a) de tarefas, subtraido(a) de sua personalidade e criatividade.
Um(a) pratico(a) produtor(a) de capital humano que ¢ forcado(a) a cumprir consensos
ilegitimos que desqualificam e esvaziam o curriculo de saberes significativos. A escassez de
didlogo e a descaracterizagdo da pratica docente oportunizam seu carater exclusivamente
instrumental. Lopes (2019) denuncia a unificacio de metas, a instituigdo de projetos
identitarios e trajetorias de vida preconcebidas, unificacdo do correto e obrigatério. Tudo isso
culmina no consenso curricular, que por sua vez ocorreu de maneira verticalizada, sem a
cooperacao e argumentacdo da comunidade educacional e académica.

Silva e Reimberg (2022) destacam entre seus achados a comprovacdao de que as
politicas publicas no Brasil consentem com um jogo de dissuasdes no qual se destaca a
urgéncia de diferir as politicas divulgadas das politicas legitimas, que caminham em dire¢des
contrarias. Relativamente a essas diregdes, a pesquisa realizada sobre as condigdes de trabalho
dos(as) professores(as) expde a predomindncia de descaminhos, ou seja, a permanéncia de
uma ldégica oposta ao sentido publico. Essa racionalidade habilmente se aproxima e toma o
dominio dessas politicas. Destarte, elas sdo desviadas de seu foco principal que ¢ a dimensao
publica, abrangido aqui “como o interesse da coletividade, ndo o do mercado ou das
aspiragdes corporativas que, visando ao lucro, dita as regras sob os auspicios do seu principal
agente de convencimento: o neoliberalismo” (Silva e Reimberg, 2022, p. 103 e 104).

No modelo atual do Ensino Médio, com a diminui¢do da carga hordria destinada a
base comum, temos presenciado a intensificacdo do esfor¢o docente. Este(a) fica no dilema
entre trabalhar um componente da base comum, para o qual possui formagdo especifica, e
assumir muito mais turmas; ou ministrar itinerarios formativos e investir tempo na produgao
de material para uma realidade nova e incerta. De toda forma, os itinerarios formativos nos
remetem a ideia de que o(a) professor(a) do nucleo basico trabalha de maneira errada. Ao
disponibilizar materiais prontos para certas finalidades tem ocorrido um grande equivoco em
relacdo a docéncia que ndo deve se limitar & execugdo de esquemas postos, mas carece de um
olhar perspicaz para o publico-alvo. Tanto nos componentes da parte fixa, quanto nos
itinerarios o trabalho docente se torna invisivel e sua propriedade intelectual se coloca a
servi¢co do lucro.

A énfase em referenciais tedricos internacionais, em oposi¢do as inumeras pesquisas
desenvolvidas no Brasil, ¢ bastante chamativa. A BNCFP defende valores do senso comum e
direciona os atos pedagogicos conforme a Teoria do Capital Intelectual figurando uma ideia

de ensino tecnicista. Azevedo (2021) elucida que esta proposi¢ao:
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[...] tem como um de seus pressupostos a concepcdo de que o ensino é um
investimento no proprio individuo, como se o aprendizado fosse um simples
input produtivo que, por essa razdo, deveria ser financiado pelo ‘adquirente’.
De acordo com esse quadro argumentativo, o conhecimento ‘agregado’ tem
o efeito de proporcionar um aumento de rendimentos a seu proprietario (e,
especialmente, ao comprador da forga de trabalho — o beneficidrio dos
ganhos de produtividade) (Azevedo, 2021, p.3).

Zancan, Pereira ¢ Mohr (2020) atentam para a alteracdo da finalidade da educacao em
relacdo a Constituicdo Federal (CF) e a contradicdo do principio da liberdade de ensino, ou
seja, a BNCFP despreza o trabalho do(a) professor(a). Ressalta-se que aspectos importantes
de uma formacao integral sao negligenciados. Devemos voltar nossa aten¢do ndo apenas para
a formagdo professoral, mas também dos(as) estudantes, que estdo sujeitos(as) a tais
finalidades encharcadas de concepgdes tedricas, ideoldgicas, sociais, econdmicas e politicas
que abarcam conceitos contraditérios a respeito do potencial e formacdo do(a) jovem
protagonista.

A autonomia docente encontra-se drasticamente reduzida. A figura do(a) professor(a)
descrita por Contreras (2002) como um(a) intelectual critico(a) e participativo(a), que
pesquisa para desvendar a origem historica e social dos fatos apresentados como “naturais”,
ndo ¢ mais bem-vinda. Assim como nao ¢ desejavel descortinar os processos que aprisionam
as praticas pedagogicas e colocam sobre elas relagdes e pretensdes duvidosas e muito menos
descobrir ideologias, culturas e organizagdes que confinam as a¢des docentes. Portanto, a
prioridade ndo ¢ refletir sobre as finalidades educativas ou sua fungdo social, porque isso
concebe debate e resisténcia.

Nesta oOtica, a autonomia do(a) professor(a) estd na contramdo dos objetivos, seria
promotora de emancipagdo e incorporaria anseios de educagdo pautada na democracia, justica

e igualdade social. Maués (2003) indaga:

Até que ponto os curriculos dos cursos estardo dando importincia a
formagdo de um profissional critico, analitico, capaz de compreender os
processos sociais e fazer as relagdes necessarias entre estes e a sala de aula, a
profissdo, os conteudos ensinados? Enfim, que importancia atribuem a
apreensao da totalidade, no sentido da dialética, que permitird a formacdo de
sujeitos capazes de construir sua concep¢do de mundo e ndo apenas aceitar
uma concepgdo imposta? (Maués, 2003, p.102).

A autora completa seu raciocinio dizendo que os objetivos das reformas curriculares
sdo também politicos, e destinam-se ao alinhamento da escola a empresa, e dos conteudos

ensinados as reivindicagdes do mercado. Ou seja, sdo explicitos e abrangem questdes
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administrativas e pedagogicas, a formagdo de professores(as), os fundamentos tedricos a
serem abracados, enfim tudo que se conecta ao processo de ensino-aprendizagem.
Infelizmente, apesar da autonomia ser essencial ao desenvolvimento de uma docéncia com
finalidades emancipatérias, encontra-se em extingado no ambiente escolar. Laval (2004) em

seu livro A escola ndo é uma empresa relata que:

[...] o universo dos conhecimentos e dos bens e servicos parecem se
confundir, a ponto de serem cada vez mais numerosos aqueles que ndo veem
mais a razdo de ser da autonomia dos campos de saber nem a significagdo
tanto intelectual quanto politica da separagdo entre o mundo escolar e o das
empresas (Laval, 2004, p. XVIII).

Grundy (1987) alega que o ensino pautado na técnica, como pratica canalizada a
aquisi¢ao de resultados ou produtos convencionados, ¢ pratica reprodutiva, € ndo criativa,
administrada para perpetuar nos(as) estudantes os propositos que conduzem seu trabalho. As
disposi¢des que se integram a agao autonoma, como a deliberacao e o juizo, sao amortizadas
em um agrupamento de habilidades e competéncias que devem ser concretizadas.
Identificamos sobretudo que, além da autonomia, o pertencimento docente também foi
assolado, a ndo ser que este(a) esteja disposto(a) apenas a cumprir o solicitado sem pensar nas
consequéncias como a misé€ria, as contradigdes, o conhecimento intransigente, a opressao
constante, etc.

Observamos a compressao da envergadura docente nas diretrizes legais. Espera-se que
o(a) professor(a) deste tempo seja um instrutor competente para conformar os sujeitos, a
realidade que se apresenta, de forma flexivel e complacente. O que ocorre ¢ que noés
aceitamos o inaceitdvel! Porque acatar se as razdes para a insubordinacdo sdo tdo
consistentes? Cortella (2009) sugere uma ruptura com tais ideais, principiando-se pela praxis
pedagogica reflexiva e “[...] pela recusa dos fatos consumados e a ditadura fatalista de um
presente que aparenta ser invencivel, tamanhos sdo os obstaculos cotidianos com os quais nos
deparamos” (Cortella, 2009, p.128). Segundo ele, ¢ imprescindivel que a docéncia responda
conjuntamente com uma ética da rebeldia, reiterando a alternativa de negagdo e
inconformidade preceptoral, resignacdo contra a desesperanca e as injusticas. Afinal, ¢
justamente iSso que nos encanta, a luta por tornar a sociedade melhor.

Nesse panorama cabe ao(a) docente por em causa a legitimidade do que estd sendo

recomendado. Entdo, a verdade defendida pelo mercado ndo pode ser acatada sem
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controvérsias ou se tornara um erro majoritario. Podemos escolher a democracia e isso

significa ser exatamente o oposto do que ¢ recomendado. Como cita Gros (2018):

[...] a democracia designa também uma tensdo ética no intimo de cada
pessoa, a exigéncia de reinterrogar a politica, a agdo publica, o curso do
mundo a partir de um si politico que contém um principio de justica
universal e, sobretudo, ndo ¢ a simples “imagem publica” de si, em oposi¢ao
ao eu interno. E preciso parar de confundir o publico e o exterior. O si
publico é nossa intimidade politica. E, em nés, poder de juizo, capacidade de
pensar, faculdade critica. E com base nesse ponto em nos que nasce a recusa
das evidéncias consensuais, dos conformismos sociais, das ideias pré-
fabricadas (Gros, 2018, p.16, 17).

Entretanto, seguir esse caminho significa ndo se subordinar. Em rela¢do a docéncia,
esse texto nos remete a figura do(a) professor(a) progressista, que € reflexivo(a) e percebe em
sua praxis uma alavanca para o progresso social. Freire (2020) o caracteriza como alguém que
revoluciona a mente dos(as) estudantes, despertando-os(as) para o questionamento e a
transformagdo do mundo. E como resultado do processo educativo ndo teriamos um sujeito
passivo, mas aquele(a) que nao € treinado(a) para a resignagao politica. Inferimos, ainda, que
este(a) professor(a) € protagonista e, portanto, capaz de apoiar os projetos estudantis que
caminham nesse sentido. E aqui nao nos referimos aquele protagonismo prescrito nos
documentos oficiais, mas um que conduz a emancipagao.

Romper com as amarras de um sistema nao ¢ tarefa facil. Embora muitos(as) docentes
estejam convencidos(as) dos equivocos contidos nas normas vigentes, ndo se sentem
preparados(as) para desobedecé-las. Segundo Gros (2018, p.101) “[...] ainda que ndo seja
pouca coisa saber manter intacta sua capacidade critica, ndo acompanhar com uma adesao
interior a idiotice das convengoes, ficam faltando duas articulagdes essenciais: a resolucao de
manifestar publicamente suas criticas e a resolucdo de desobedecer em ato a tudo que meu
pensamento desaprova”.

O poder de conhecer, pensar e discernir faz toda diferenga, e por isso a docéncia tem
sido tdo agredida. Somos a personificacdo do perigo desse sistema neoliberal ndo funcionar.
Apesar das ordens que vém das hierarquias superiores dizendo que a escola deve “aprender a
ensinar”, ter uma performance maxima produzindo “rendimento do ensino”, “desenvolvendo
forcas produtivas” e contribuindo para a eficacia global da economia, a decisdo sempre sera
nossa. NOs estamos na sala de aula todos os dias, temos contato direto com cada estudante,
conhecemos suas individualidades. Apesar de ser complexo, creio que muitos(as) docentes

tém disponibilidade para resistir.
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Assim sendo, entre as possibilidades desses tempos contemporaneos para a educagao,
encontra-se a defesa da identidade docente, de sua dignidade, autonomia, pertencimento e
sobretudo o cultivo da sua coragem. Uma das formas de revigorar o real sentido da docéncia é
o didlogo com os pares, a criacdo de momentos de troca de experiéncias, elaboragcdo conjunta
e mesmo de desabafo e apoio mutuo. A coesdao nos torna mais fortes.

A tematica proposta nesta pesquisa caminha no sentido de oportunizar agdes que
sejam fruto de reflexdo e agdo critica perante os documentos oficiais. Existe um provérbio
brasileiro que temos como regra de conduta, “palavras movem, exemplos arrastam”.
Equiparando-o com a situagao apresentada, vem a questdo: Como um(a) professor(a)
passivo(a), que se limita a cumprir normas pode contribuir para a formag¢do de um(a)
estudante protagonista?

Freire (2017) assinala a acdo refletida como uma brecha para a transformacdo da
consciéncia e consequentemente da realidade vivida por meio da praxis pedagbgica, para
tanto, “[...] € preciso, contudo, salientarmos que a praxis, através da qual a consciéncia se
transforma, ndo ¢ pura acdo, mas acao e reflexdo. Dai a unidade entre pratica e teoria, em que
ambas se vao constituindo, fazendo-se e refazendo-se num movimento permanente no qual
vamos da pratica a teoria e desta a uma nova pratica” (Freire, 2017, p.88).

Sem embargo, reconhecemos que em um quadro de impetuosas transigoes,
contrastando a escola e seus métodos de ensino com outros segmentos da sociedade temos a
sensagdo de anacronismo, ndo ha acgoes efetivas para sanar os problemas cotidianos. Questdes
muito basicas ainda se constituem empecilho. O modelo tradicional de ensino prevalecente,
coloca o(a) estudante na posi¢ao de receptor(a) de informagdes e dificulta seu protagonismo
na aprendizagem.

E verdade que as dificuldades supramencionadas tém impossibilitado o sucesso de
varios projetos educacionais. Os(as) professores(as) nao podem lidar sozinhos(as) com todas
as questdes sociais por meio da educacdo, isso precisa fazer parte de um projeto maior.
Reafirmamos que a transformacdo desse cendrio passa pela valorizagdo docente, pois este(a)
se torna essencial podendo ser precursor(a) de grandes evolugdes, mobilizador(a) de ideias,
progressista. Adotamos a micropolitica como poténcia criadora, ou melhor re(inventiva) da
docéncia. Ferrago e Amorim (2017) sinalizam que “[...] apostar em uma produ¢do que

valorize as micropoliticas’ ativas que acontecem nas escolas pode expressar movimentos de

7 Segundo Rolnik (2007, p.11) a micropolitica ¢ tecida a partir “das questdes que envolvem os processos de
subjetivagdo em sua relagdo com o politico, o social e o cultural”.
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resisténcia e de (re)existéncia ao conservadorismo e a demais formas de opressdo e de
desvalorizacdo do trabalho docente [...]” (Ferraco; Amorim, 2017, p. 5).

Com o intuito de enxergar a situacdo atual do ponto de vista de uma equipe da qual
temos orgulho de pertencer foi que nasceu o desejo de realizar o presente estudo.
Intencionamos dar voz as experiéncias individuais estabelecendo uma troca coletiva e ouvir
também os anseios estudantis mediante o relato de professores(as), que convivem com
eles(as) cotidianamente e conhecem suas particularidades, assumindo muitas vezes func¢des
que estdo além das atribuigdes de seu cargo. Aqui existe a comunhdo entre valorizacao
profissional do(a) professor(a) e formacgao de jovens protagonistas.

O protagonismo tem como pilares a educagdo e a juventude, caracterizando-se pela
concretizacdo de atividades que tenham em seu dmago o prestigio a participacdo e opinido
juvenil. De agdes protagonistas podemos extrair experiéncias em que a centralidade no(a)
jovem como sujeito de (re)construgdo de valores, projetos de vida e solugdes para questdes
sociais geram impactos positivos (Abramovay et al., 2002). Costa (2001), precursor dessa

discussdo no Brasil, explica que:

[...] o termo Protagonismo Juvenil, enquanto modalidade de acdo educativa,
¢ a criacdo de espacos e condicdes capazes de possibilitar aos jovens
envolverem-se em atividades direcionadas & solugdo de problemas reais,
atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso. [...] no campo
da educagdo, o termo Protagonismo Juvenil designa a atuagdo dos jovens
como personagens principais de uma iniciativa, atividade ou projeto voltado
para a solugdo de problemas reais. O cerne do protagonismo, portanto, ¢ a
participagdo ativa e construtiva do jovem na vida da escola, da comunidade,
ou da sociedade mais ampla (Costa, 2001, p.179).

Nessa perspectiva, o processo educativo tem como caracteristica basilar a
intencionalidade nas estratégias didaticas. Conforme a BNCC (2018), as necessidades, as
possibilidades e os interesses do publico-alvo precisam ser atendidas, por meio de
metodologias e materiais adequados, articulados aos reptos da sociedade moderna e
respeitando a diversidade cultural juvenil e sua aptiddo para buscar novos caminhos.

Em outras palavras, se o objetivo do(a) professor(a) ¢ desenvolver o protagonismo, seu
olhar esta além da resolucdo de problemas por parte dos(as) discentes (nivel cognitivo). Seu
interesse jaz nos critérios e diferentes caminhos escolhidos, no motivo de determinadas
hipoteses serem logo descartadas e outras acolhidas, em quais foram os conhecimentos
prévios utilizados nesta selecdo e as comparagdes, analogias ou metaforas que conduziram a

determinada conclusdo (nivel epistemoldgico). Seus interesses pessoais e sonhos para o futuro
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(nivel socioemocional). E ainda existe a problematizagdo preceptoral no sentido de conduzir
o(a) estudante a autorreflexdo sobre os objetos de estudo e a realidade que os circunda,
vislumbrando aplicagdes praticas da aprendizagem adquirida (nivel metacognitivo) (Jiménez-
Aleixandre; Rodriguez; Duschl, 2000).

No entanto, Schwarz (2009) relata que as exigéncias de uma transi¢cao nos métodos de
ensino, e em especial na postura do(a) professor(a) ao se instituir uma nova atitude em sala de
aula, certamente compdem um enorme desafio. O tradicionalismo arraigado nas escolas faz
com que muitos(as) docentes imaginem ser sua funcao fornecer todas as respostas de maneira
imediata. Chiaro e Leitdo (2005) ressaltam que abandonar a posi¢do de transmissor(a) de
conhecimentos e assumir a de orientador(a) ndo ¢ uma op¢ao para muitos(as).

Verificamos aqui um obstaculo, pois a tal intencionalidade referida ndo ¢ aquela
colocada no plano que ja vem pronto, mas a do(a) professor(a) que esta a frente da turma, e
deve expressar sua personalidade. Conforme Contreras (2002), certificamos a autonomia
docente como fundamental no processo de criar ambiente propicio ao protagonismo. No
entanto, esse adjetivo ndo se encontra vinculado a natureza do trabalho educativo e a condi¢ao
de sua execuc¢do na atualidade. Serd possivel tecer o protagonismo estudantil em uma escola
em que o(a) proprio(a) docente ndo tem oportunidade de desenvolver seu protagonismo?

Retornamos as contestagcdes entre o distanciamento do que ¢ norma legal e as
vivéncias. Conforme exposto, o projeto educacional em vigor para o Ensino Médio elevou
potencialmente as exigéncias em relacdo ao que se espera da escola, dos(as) docentes e
estudantes ao final da Educacao Basica, sem oferecer o respaldo necessario. Destacamos o
fato ja exaustivamente abordado de que as politicas de formagdo e valorizagdo docente, de
investimento em infraestrutura fisica e material ndo estdo compativeis com as reivindicagoes.
Quem esta na sala de aula enfrentando a problematica ¢ desmerecido(a) e responsabilizado(a)
pelo fracasso evidente. O foco constante em avaliagdes externas e a prescricdo de planos de
curso impulsionam a a¢do automatica do(a) professor(a) no intuito de atender a demanda
burocratica, e a aprendizagem vai ficando em segundo plano.

O carater normativo e impositivo da BNCC adota a consignacdo de teorias
pedagbdgicas como politicas de estado. Assim, as relagdes de poder ndo transitam
exclusivamente no plano do direito, nem sdo meramente distintivas, mas a sua observagao
anuncia que a dominagdo neoliberal se fortalece assustadoramente. Apresenta-se em
minucias, que podem se revelar em modos de afastar as pessoas da vida social, monitorando

as suas atividades e a sua produgdo, dando finalidade econdémica aos seus potenciais e
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minando a sua forca politica. Nesta mesma linha de pensamento, Nascimento (2007)
argumenta que:

A vida social deve ser mantida tendo como base o desempenho pessoal
atrelado as relativas fungdes. E desta maneira que permanece existindo as
desigualdades intelectual, social, econdmica e politica. Ser igual perante a lei
significa apenas a continuidade das relagdes assimétricas e hierarquizadas
estendidas a todos e que a lei tratard cada qual no seu devido lugar. Ao
trabalhador cabe, do mesmo modo que ao patronato e aos demais segmentos
da classe dirigente, ‘igualmente’ direitos e deveres (Nascimento, 2007, p.
160).

Avistamos a importancia da disposi¢do ndo apenas de mudanga, mas de pesquisa e
estudo, a fim de buscar solugdes exequiveis e a ascensdo docente. Queremos acreditar na
existéncia de um protagonismo libertador que promova a autossuficiéncia da juventude. No
entanto, faz-se necessario o didlogo, o debate, o aprofundamento na temadtica para que
possamos apoiar nossos(as) estudantes e inspira-los(as) nesta jornada. A figura do(a)
professor(a) e pesquisador(a) torna-se imprescindivel visto que a educagdo tem sido reduzida
a uma mercadoria. A resisténcia contra a perda do controle e do sentido da docéncia
justificam as ponderag¢des aqui colocadas.

Notamos a urgéncia de alternativas que viabilizem a préaxis reflexiva e proporcione
aprendizagens emancipadoras. Reconhecemos na sistematizagdo de pesquisas realizadas na
escola, um caminho viavel tanto para denunciar como para modificar a realidade atual. Filipe,

Silva e Costa (2021) explanam que:

A compreensdo sobre “o que deve ser ensinado”, “o quanto deve ser
ensinado” e a forma como deve se dar o Ensino ¢ influenciada pelos
contextos sociais ¢ historicos, dando materialidade a fungdo social da escola,
sempre em disputa entre as classes fundamentais, constituindo um campo de
conflito pela hegemonia sobre o conhecimento e sobre a propria sociedade
(Filipe; Silva; Costa, 2021, p.797-798, grifos do autor).

Perante isto, ¢ essencial conhecer a Base Nacional Comum para a Formagao de
Professores da Educa¢do Basica. Ela integra um sistema de politicas educacionais
interdependentes com objetivo claro de uniformizacao e prové subsidios cruciais para analisar
e refletir a respeito de elementos, tais como curriculo, material didatico e avaliagcdes em larga
escala. Tudo isso afeta diretamente nossa acdo como professores(as) e pesquisadores(as). A
seguir, apresentamos o documento, seu contexto de instituicdo, estrutura e conteudo em uma
perspectiva de andlise critica a fim de favorecer a praxis pedagdgica que defendemos nessa

tese.
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2.2 A BNC - Formacio: um treino para o exercicio da docéncia

Nesta se¢do examinaremos o documento que normaliza a formag¢ao docente no Brasil.
Julgamos ser de grande importancia conhecé-lo e avalid-lo em relagdo aos objetivos e as
ideologias nele inclusas. Nosso estudo se localiza na praxis pedagodgica dos(as)
professores(as) de CNT da Escola Estadual “Juventude Brilhante”. Conforme Souza (2016), a
formacdo inicial e permanente de professores ¢ um determinante externo da praxis
justificando, portanto, esse exame.

As discussdes sobre a base sdo amplas, no entanto as colocagdes estardo voltadas para
os aspectos que de forma mais imediata causam impacto em nossa pesquisa. Embora os
participantes ja tenham passado pela sua formagao inicial em periodo anterior a base, sabemos
que a legislagdo vigente reflete em suas praticas porque sdo colocadas como objeto de estudo
na escola. Os(as) professores(as) recebem estagiarios em suas turmas e também precisam
trabalhar as habilidades e competéncias. Por sua vez, na formacdao continuada a base

prevalece tanto quanto na inicial.

Art. 4° A Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica ¢
entendida como componente essencial da sua profissionalizagdo, na
condi¢do de agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como
orientadores de seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a
constituicdo de competéncias, visando o complexo desempenho da sua
pratica social e da qualificagdo para o trabalho (Brasil, 2020, p.2).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores(as) da
Educagdo Basica instituiram a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores(as) da Educagao Basica (BNC-Formagao) que foi aprovada pelo Conselho Pleno
do Conselho Nacional de Educagdo, no dia 20 de dezembro de 2019 através da Resolugao
CNE/CP N°2. Pesquisadores(as) [Deconto e Ostermann (2021), Zancan, Pereira ¢ Mohr
(2020), etc.] registram que a tramitacdo e aprovagdo ocorreram sem a participagdo da
sociedade civil organizada. Além disso, eles(as) expdem a forte reacdo desfavoravel de
entidades nacionais da area de educagdo (Associacao Nacional de Politica ¢ Administragao da
Educagao - ANPED, Associacdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacao -
ANFOPE, Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Educacdo - CNTE, Férum Nacional
de Diretores de Faculdades/Centros/Departamentos de Educacdo ou Equivalentes das
Universidades Publicas Brasileiras — FORUMDIR, Associagdo Nacional de Politica e
Administragdao da Educagao - ANPAE).
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As dentncias revelam um padrdo de privatizacdo no Brasil a partir de parcerias
publico-privadas tendo como coordenadores das politicas publicas os institutos e as
fundagdes. Eles assumem a definicdo de politicas, visando a conducdo e a avaliacdo da
educagdo publica. Para justificar tal acdo, o MEC apresenta dados com problemas na
qualidade do ensino e repassa sua tarefa para os(as) “parceiros(as)”. As informagdes utilizadas
para esta finalidade sdo descontextualizadas, com demandas legais sinteticamente arranjadas e
desprovidas de analises, como se os numeros falassem por si s6 (Peroni, 2018; Zucchini,
Alves e Nucci, 2023). Esse “descuido” fortalece o propdsito dando voz aos(as) reformistas, €
aniquilando a trajetdria curricular construida com o coletivo da area de educacao:

Com base na ilustracdo de referenciais de politicas educativas de 10 paises sem a
devida sistematizagdo de informacdes que permitam a constru¢do de quadros comparativos
dos contextos historicos e politicos nos quais se situam e com énfase particular a experiéncia
australiana, o parecer trata de uma série de principios considerados como “evidéncias”
relativas as esferas da formacao, regulamentacdo e avaliacdo da profissdo docente (Severo e
Pimenta, 2020, p.124).

A semelhang¢a do que ocorreu com a BNCC, aqui identificamos a falta de dialogo e o
carater imperativo. “Diferentemente das Resolugdes anteriores, construidas de forma coletiva
e democrdtica, a atual Resolugdo foi elaborada por um conjunto de pessoas que possuem suas
trajetorias profissionais alinhadas ao setor empresarial, representando um processo impositivo
e antidemocratico” (Silva e Gomes, 2024, p.13). A paridade na estrutura dos dois documentos
¢ bastante chamativa. Ambos exibem contradigdes de ordem executiva e extorquem a
autonomia e personalidade dos(as) professores(as) visando a uma formagao que desconsidera
a profusdo da praxis pedagogica e as necessidades formativas dos(as) estudantes
brasileiros(as) das diversas regides do pais. Ha um condicionamento entre a BNC-Formacao e
a BNCC, o que ndo causa estranheza, j4 que foram elaboradas por um grupo de pessoas com
formacgdo e interesses divergentes dos publicos e coletivos. A esse respeito, Pires e Cardoso
(2020) destacam que:

[...] quase 100% dos membros dessa comissdo bicameral tém vinculo com a
esfera privada de educacdo e setores e movimentos empresariais, como o
Todos pela Educacdo e Todos pela Base, tendo apenas dois integrantes
vinculados a rede publica de ensino. Entre as institui¢cdes, estdo as de Ensino
Superior privado, empresas educacionais de capital aberto, o Sistema S,
organizacdes do mercado de material didatico e tecnologias, e, além dessas,
ha também ligag@o de tais membros com organizagdes multilaterais, como a
OCDE e a Unesco (Pires; Cardoso, 2020, p. 77).

A BNC-Formagao deixa essa realidade escancarada ao estabelecer parametros



98

idénticos aos da BNCC. “Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, ¢ requerido do licenciando o desenvolvimento das correspondentes
competéncias gerais docentes” (Brasil, 2019, p. 2). Peroni (2018) cita a contradi¢do entre as
metodologias padronizadas e replicaveis e as indicagdes de recomposicdo produtiva do
capital, que requer a formacao de um sujeito proativo, cooperativo, criativo e flexivel as
demandas do mercado. A meta ¢ submeter a Educagdo Bésica a logica neoliberal articulando
uma formagao pautada em competéncias para os(as) estudantes e seus(suas) professores(as).

Gongalves, Mota e Anadon (2020) asseveram que:

Ela [racionalidade neoliberal] forma um fio condutor que amarra e articula
formacgdo de professores e Educacdo Basica, conectadas e fundamentadas
nas competéncias e habilidades definidas na BNCC. Abre-se, a partir de tal
proposi¢do, uma porta consideravel para o mercado, que estara apto a
fornecer produtos e servigos no ambito educativo alinhados a missdo de
concretizar a BNCC nas salas de aula do pais. A Resolug¢do CNE/CP n.
2/2019 configura-se como estratégia potente, que se articula com outros
arranjos, de forma a compor uma rede de formacdo de capital humano
atrelada aos principios do neoliberalismo em uma versdo conservadora. [...]
A implantacdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao
de Professores revela o avango de uma perspectiva politica que procura
empreender praticas comprometidas com o empresariamento da educag@o.
Estdo em jogo interesses mercantilistas que percebem na educacdo um
mercado em continua expansao (Gongalves; Mota; Anadon, 2020, p.373-
376).

Em sua redagdo, a BNC - Formagao comporta sessenta e cinco paginas. No texto que
contém quatro capitulos, a palavra deve (ou seus derivados) aparece 51 vezes. Isso nos revela
a rigidez das prescrigdes que harmonizam perfeitamente com a formagdo profissional por
competéncias. Realgcamos o perigo da obediéncia a praticas sem que haja a devida reflexao.
Gros (2018) apud Kant (2006) fala sobre a importancia de que, no ambito pedagogico, haja a
aprendizagem da autonomia, do pensamento critico e “ndo apenas a ingestdo passiva de
informagdes que se deve ser capaz de recitar depois gaguejando” (Gros, 2018, p.28).

Zeichner (2016), em artigo sobre a promog¢do da justica social na formacao de
professores, acentua que varios programas de formacao estabeleceram uma pseudo dicotomia
entre a teoria e a pratica e exaltaram acriticamente praticas de ensino adotadas em seus
curriculos. Simultaneamente, eles exorcizaram a teoria como desprezivel para a pratica diaria
em sala de aula. Para ele, essa atitude ndo corresponde a valorizacdo e ascensdo do

conhecimento e da experiéncia nas escolas, pois ndo expode os licenciandos aos desafios e as

criticas, e nem mesmo possibilita aos educadores da Educagdo Bésica a tomada de decisdes
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significativas sobre os programas. Ora, a segregacdo da “teoria” reduz o preparo docente e
menospreza o contexto e a cultura em sua pratica pedagogica, o que traz repercussdes
negativas.

A BNC - Formacao ¢ pioneira em retirar o foco da formacao docente de principios
pedagogicos e coloca-lo em competéncias e habilidades, extremamente peculiares e restritas
ao que ja esta posto na BNCC. A pedagogia das competéncias ja esteve na centralidade do
curriculo em 2002, mas foi enfraquecida com a reformulagdo que ocorreu nos anos seguintes,
e superada com o estabelecimento das diretrizes em 2015. Assim sendo, ndo ha novidade ou

consenso conforme insinua o CNE (Baldan; Cunha, 2020; Gongalves; Mota; Anadon, 2020).

O risco de exclusdo de sentidos politicos na formagdo de professores, [...],
coloca-se pelo reducionismo dos contetidos da formagao inicial do professor
aos conteudos da educagdo basica. O professor competente sera aquele que
domina o saber a ser ensinado e o saber fazer relacionado ao ensino. A
formagdo de professores deixa de ser o espago-tempo da pesquisa e producdo
de conhecimentos em torno da educagdo formal, como um campo altamente
complexo, sobredeterminado por questdes historicas e politicas de nossa
formacdo como pais, questdes econdOmicas e culturais, desigualdades
reiteradas, para ser o espago subserviente ao saber a ser transmitido (Baldan;
Cunha, 2020, p. 63).

Assim, os(as) docentes licenciados(as) para a Educagdo Bdasica a partir da BNC-
Formagao deverao consolidar dez competéncias gerais e doze competéncias especificas. Essas
ultimas estdo agrupadas em trés dimensdes profissionais, a saber: conhecimento, pratica e
engajamento; ¢ 62 habilidades que se distribuem entre elas. Veja o esquema do quantitativo

de competéncias e habilidades docentes da BNC-Formacao na Figura 1:
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Figura 1- Quantitativo de competéncias e habilidades docentes na BNC - Formagao

BNC-Formaciio

'

10 competéncias gerais

¢

r—— 12 competéncias especificas —_1

4 competéncias de 4 competéncias de pratica 4 competéncias de
conhecimento profissional profissional engajamento profissional
21 habilidades | 22 habilidades | 19 habilidades

Fonte: Silva e Gomes 2024, p. 20

Para cada competéncia geral da BNCC (2018) foi elaborada uma respectiva na BNC-
Formacao (2019). Ao comparar a quinta competéncia geral da BNCC, alvo de nosso estudo,
com a da BNC - Formagdo percebemos a enorme proximidade entre elas, salvo pelo fato da
autoria e protagonismo serem retirados no contexto da docéncia. Implicitamente o método
tradicional ¢ privilegiado mediante a transmissdo de informacdes que possam ser Uteis na
formag¢ao de mao de obra qualificada. Se os(as) professores(as) ndo estdo tendo oportunidade

de serem protagonistas, como esperar que os(as) estudantes sejam?

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informag¢des, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (Brasil, 2018, p.
9).

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas docentes, como recurso pedagdgico e como ferramenta de formacao,
para comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e potencializar as aprendizagens. (Brasil, 2019, p.13).

A pedagogia das competéncias nos remete aos tempos da ditadura militar, ao controle
ilimitado e ao impedimento da educa¢do libertadora. No que tange a docéncia, a praxis
assume total invisibilidade e a pratica se torna mecanica e isenta de reflexdo. A arte de educar

¢ suprimida do trabalho do professor. Entre as consequéncias praticas citamos o esvaziamento
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das disciplinas e a utilizagao de metodologias diretivas, voltadas para o treino € memorizagao
de informacgdes. Rigue e Correa (2021) comentam ser esta uma das maneiras de separar os

conceitos trabalhados de sua realidade.

Outra maneira de dissociar um conceito de suas poténcias ativas pode ser
apreciada na énfase, cada vez mais comum, em circunscrever o trabalho
pedagogico na habilidade de manejar tecnologias da informagdo e
comunicacdo. Corre-se ai, o risco de preterir as poténcias de movimentagao
do pensamento e da ampliag@o do repertorio de estratégias de mobilizagdo
dos conceitos, em favor da detengdo, por parte do professor, de habilidades
técnicas de exposi¢do de conteudos escolares (Rigue; Correa, 2021, p. 9).

As competéncias especificas para a formagdo docente se embasam em trés pilares. O
conhecimento profissional, a pratica profissional e o engajamento profissional; entre eles
existe um intercambio livre de nivelamentos. Analisando a simplicidade, nos trés eixos,
percebemos o treinamento dos(as) professores(as) para “ensinar” a BNCC. Apenas o que se
encontra nesse ‘“‘cardapio” deve ser abordado nos cursos de licenciatura, nada de
“desnecessario” tem aval da governanca. O Quadro 3 apresenta o detalhamento das

competéncias especificas.

Quadro 3: Detalhamento das competéncias especificas

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

I- Conhecimento
Profissional

II- Pratica Profissional

I1I- Engajamento Profissional

Dominar os objetos de

Planejar as agdes de ensino

Comprometer-se com 0 proprio

sobre os estudantes e como
eles aprendem;

ambientes de aprendizagem

conhecimento e saber como | que resultem em efetivas | desenvolvimento profissional
ensina-los; aprendizagens
Demonstrar  conhecimento | Criar e saber gerir os | Comprometer-se com a aprendizagem

dos estudantes e colocar em pratica o
principio de que todos sdo capazes de
aprender;

Reconhecer os contextos de
vida dos estudantes; e

Avaliar o desenvolvimento do
educando, a aprendizagem e o
€nsino; e

Participar do Projeto Pedagodgico da
escola e da construgdo de wvalores
democraticos; e

Conhecer a estrutura ¢ a
governanga dos sistemas
educacionais.

Conduzir as praticas
pedagdgicas dos objetos do
conhecimento, as

competéncias e as habilidades.

Engajar-se, profissionalmente, com as
familias € com a comunidade, visando
melhorar o ambiente escolar.

Fonte: autoria propria com base em Brasil (2019, p. 2).

No primeiro eixo observamos a restricdo do saber docente aos objetos de

conhecimento que serdo ensinados. O reconhecimento dos contextos estudantis e da forma
como eles(as) aprendem se deve a otimizagdo do processo de ensino-aprendizagem, tendo

como leme o comando do sistema educacional. No segundo eixo, o planejamento, a criacao e
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a avaliagdo da aprendizagem devem ser geridos pelos(as) docentes moldando os objetos do
conhecimento na pedagogia das competéncias. No terceiro eixo, o comprometimento docente
destacado no documento em relacdo ao proprio desenvolvimento profissional e a
aprendizagem dos(as) estudantes soa como afronta. Esses aspectos nos levam a refletir sobre
duas realidades persistentes em nosso meio de atuacdo. A primeira ¢ o degradante plano de
carreira disponivel no estado de MG, que ndo valoriza a formagdo permanente dos(as)
professores(as). A outra se refere ao qudo abrangentes sdo as questdes relativas a
aprendizagem dos(as) estudantes, sendo que muitos fatores que afetam seus resultados estao

fora da escola.

Nao subestimamos a importancia da escola enquanto institui¢do social que
pode proporcionar mudangas na vida dos individuos, como sugere o
documento. Porém, atribuir - as escolas, aos professores e aos proprios
estudantes - a fun¢do de compensar problemas econdmicos e sociais ¢ uma
responsabilizacdo superdimensionada, ilusoria e que desloca o foco dos
diversos problemas da sociedade que impactam os processos de ensino-
aprendizagem como auséncia de garantia de saude, moradia, alimentacao,
seguranca, que também fazem parte das responsabilidades do Estado
(Zancan, Pereira e Mohr, 2020, p.11).

As informagdes fornecidas pela OCDE, que foram incorporadas na BNC - Formagao,
atribuem aos(as) professores(as) a culpabilidade pelo resultado dos(as) estudantes, sem
apreciar os vastos desafios sociais, como a sua situacdo socioecondmica. Zancan, Pereira e
Mohr (2020) citam que a base, ao ignorar essa realidade educacional, elege a escola como
maioral na resolugdo das problematicas de aprendizagem dos(as) estudantes, sublimando o
mérito pessoal destes. Assim, a ma qualidade da formacdo de professores(as) torna-se fator

principal. Conforme Silva (2022):

[...] ha uma série de comportamentos-padrdo ou de desempenhos
previamente codificados em que o desenvolvimento das competéncias ¢
colocado de forma individual e neotecnicista, como exposto nos principios
da organizacdo curricular [...]. Dessa forma, o professor ¢ colocado como
responsavel direto para que a escola forme o homem do novo século, sendo
avaliado pelo sucesso e principalmente pelo fracasso da empreitada,
designado como competente ou incompetente (Silva, 2022, p. 31).

De forma pleondstica, o documento reforca a vinculacdo da politica de formacao
inicial e continuada dos(as) professores(as) a BNCC e traz uma visao sistémica da formacao,
instituindo, a partir disso, os principios relevantes. Entre eles, “[...] a sélida formacao basica,

com conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho”
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(Brasil, 2019, p. 3, grifo nosso). Em nossa concepg¢ao os redatores foram infelizes na escolha
dos adjetivos para a formagao docente. Uma formacgdo dindmica e permanente cairia melhor,
pois somos processos, estamos sempre aprendendo e evoluindo. As palavras solida e basica,
nos dao a ideia de estdtica e modesta, que ndo combina com a educacao integral pretendida,
mas casa perfeitamente com as competéncias. Conforme Vazquez (2011) percebemos a

intencao de condicionamento do cotidiano docente mediante as normas estabelecidas:

O homem comum e corrente € um ser social e historico; isto €, encontra-se
imerso em uma rede de relagdes sociais e enraizado em um determinado
terreno histérico. Sua cotidianidade estd condicionada histérica e
socialmente, e 0 mesmo se pode dizer da visdo que tem da propria atividade
pratica. Sua consciéncia nutre-se também de aquisi¢oes de toda espécie:
ideias, valores, juizos e preconceitos etc. (Vazquez, 2011, p.33)

A BNC - Formagao apresenta “[...] a organizagdo curricular dos cursos destinados a
Formagdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica, em consonancia com as
aprendizagens prescritas na BNCC da Educagdo Bésica” (Brasil, 2019, p. 3, grifo nosso). A
formagdo docente no parametro prescritivo nos endereca aos significados da palavra formar.
Barbosa-Lima et al. (2006) explicam que embora exista um significado concreto, o verbo
alcanga abstracdes filosoficas em Platdo relacionando-se a “ideia”. Os autores alertam para os
perigos dessa ambiguidade na area de educacdo, que polariza o termo, ou na aspereza de
oferecer um molde para a forma, ou na nobreza de fazer florescer o conhecimento conforme
alude Platdo. A BNC-Formacdo sequer deixa espago para duvidas assumindo claramente o
significado concreto.

Verificamos a equivaléncia dessa “proposta” com a educacao burguesa caracterizada

por Freire (2017), na qual existem:

Homens simplesmente no mundo e ndo com o mundo e com os outros.
Homens espectadores e ndo recriadores do mundo [...]. A consciéncia como
se fosse alguma se¢do dentro dos homens, mecanicisticamente
compartimentada, passivamente aberta ao mundo que a ird enchendo de
realidade. Como se os homens fossem uma presa do mundo ¢ este um eterno
cacador daqueles, que tivesse por distragdo, enché-los de pedacos seus.
(Freire, 2017, p. 71).

Cabe destaque o fato da vinculagdo entre a avaliacdo da qualidade dos cursos de
licenciatura com a matriz de competéncias disponibilizada pela BNC-Formagao. Acreditamos
ser esta uma forma de garantir que os cursos de licenciatura ndo fujam do que foi estipulado

nas habilidades e competéncias profissionais esperadas. Resguarda-se assim, que o Exame
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Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) seja adaptado “a atual matriz de
competéncias”, e que o resultado do graduando ampare a “habilitacdo a docéncia”, e também
“o ingresso em concursos publicos” (Brasil, 2018, p. 35). Além disso, o saldo do ENADE

mantém ou revoga o funcionamento dos cursos de licenciatura.

O que emerge de mais significativo no alinhamento entre as DCN, a BNC-
Formagdo e a BNCC, ¢ o controle do trabalho docente. A cada etapa da
educagdo a qualidade do processo de ensino estara vinculada & métrica de
testes padronizados. Professores terdo de responder positivamente as
demandas da legislacdo que podera ser “conferida” pelo nivel de sucesso dos
educandos nas avaliagdes. A imposicdo da nog¢do de competéncias e de
avaliacdes padronizadas em toda Educacdo Basica e no curriculo das
Licenciaturas tem como objetivo reorganizar o processo educacional
brasileiro de forma a fazé-lo mais preciso e mensuravel, logo administravel.
Sdo os parametros estabelecidos nesses dois expedientes - bases curriculares
e avaliagdes - que definirdo o comportamento de professores e estudantes.
Impresso nessa dindmica esta o controle sobre os conhecimentos que devem
ser trabalhados, tanto a forma como devem ser acessados quanto os periodos
mais adequados para tal apropriagdo (Gongalves; Mota; Anadon, 2020, p.
375).

O protagonismo aparece uma Unica vez no documento, esta associado a obrigacdo
quanto a formag¢do continuada, quer dizer, “fortalecimento da responsabilidade, do
protagonismo e da autonomia dos licenciandos com o seu proprio desenvolvimento
profissional” (Brasil, 2019, p.4). Destarte, “o individuo ndo ¢ mais imaginado herdeiro de
uma posic¢ao social; ele € tornado responsavel pelas proprias aquisi¢des” (Matucelli, 2011, p.
292), e o alvo dessa aquisicdo ndo € objeto da escolha pessoal do(a) educador(a), pois o foco
de toda formacao para a categoria sdo as competéncias da BNCC.

A comprovagdo deste fato se encontra na resolugdo CNE/CP 01/2020 que foi aprovada
no dia 27 de outubro de 2020. Ela dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Continuada de Professores(as) da Educag¢ao Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formagdo Continuada de Professores da Educagdo Bésica (BNC-Formagao
Continuada). “Art. 5° As Politicas da Formagao Continuada de Professores para a Educacao
Basica, de competéncia dos sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios, em consonancia com os marcos regulatorios definidos pela LDB e, em
especial, pela BNCC e pela BNC-Formagao”.

As atividades extraclasse correspondem a 1/3 da jornada de trabalho do(a) professor(a)
em MG, e sdo designadas para planejamento de aulas, avaliacdo, estudo, formacdo

continuada, reunides e demais atribuicdes do cargo excluindo a docéncia. Até fevereiro de
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2024, a SEE/MG, permitia o aproveitamento desta carga horaria em atividades de pos-
graduagdo a escolha do(a) docente, desde que devidamente comprovado seu cumprimento e
beneficio ao seu aprimoramento docente. A partir da resolugdo n° 4.968, ocorre a limitagao
aos cursos disponibilizados ou financiados pela propria secretaria.

Art. 7° - Para o cumprimento da carga horaria extraclasse destinada a
formacdo e ao planejamento a que se refere a alinea “b” do inciso II do
artigo 4° desta Resolugdo, serdo computadas as atividades de formagdo
continuada que compreendam:

I - cursos de formacdo e aperfeicoamento profissional, seminarios,
congressos € reunides, presenciais ou virtuais, promovidos pela Unidade
Central da SEE/MG, Escola de Formacéao e Desenvolvimento Profissional de
Educadores de Minas Gerais, Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE)
e, ainda, aqueles realizados em parceria com outras institui¢des e indicados
pela SEE/MG, observada a correlagdo do tema com a docéncia;

II - cursos de aperfeicoamento profissional e de Pos-Graduacdo Lato Sensu
(especializacdo e MBA) e Stricto Sensu (Mestrado ¢ Doutorado), ofertados
por instituicdes de ensino superior, com vagas financiadas pelo Projeto de
Formagdo Continuada e Desenvolvimento Profissional dos Servidores da
Educacao - Trilhas de Futuro Educadores, nos termos da legislagdo vigente;
e

IIT - cursos de Pos-Graduagdo Lato Sensu (especializagdo e MBA) e Stricto
Sensu (Mestrado e Doutorado), de forma presencial, semipresencial ou no
formato de Educacdo a Distancia (EaD), observada a correlagdo do tema
com a docéncia, mediante indicacdo da SEE/MG (Minas Gerais, 2024, p.3).

Ou seja, o desenvolvimento profissional ¢ de responsabilidade privativa do(a)
professor(a). Entendemos que, caso ele(a) opte por um curso que ndo seja ofertado pela
SEE/MG, devera arcar com os custos de sua formagdo e com a articulagdo de sua carga
horaria conforme determina a resolugdo. Dessa maneira, evidenciamos que a formagao
permanente, nao € projetada como um direito do(a) educadora(a), ao contrario, ¢ apenas mais
um artificio para engessar a praxis pedagogica a BNCC. A adverténcia de Zeichner (2008)

nos faz enxergar que a politica educacional brasileira estd em retrocesso.

Muita coisa aconteceu e levou a uma mudanca de foco na formagao docente:
de uma visdo de treinamento de professores que desempenham certos tipos
de comportamento para uma mais ampla, em que os docentes deveriam
entender as razdes e racionalidades associadas com as diferentes praticas e
que desenvolvesse nos professores a capacidade de tomar decisdes sabias
sobre o que fazer, baseados em objetivos educacionais cuidadosamente
estabelecidos por eles, dentro do contexto em que trabalham e levando em
consideracdo as necessidades de aprendizagem de seus alunos (Zeichner,
2008, p 536).

Notamos a inexisténcia de uma politica de valorizacdo docente. Aspectos elementares
como as condi¢des de trabalho, suporte pedagodgico, plano de carreira, piso salarial e

regimento profissional ndo estdo em pauta. Segundo o MEC (2018), a formagdo continuada
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deve ser subordinada a funcionalidade da carreira docente. Logo, espera-se uma evolugdo
para cada etapa com o desenvolvimento de novas habilidades e competéncias que serdo
comprovadas pelas avaliagdes, titulacdes e desempenho. Neste viés, a testagem do(a)
professor(a) ocorre incessantemente. Na BNC - Formacao, identificamos uma associacao
entre progressao e bonificagdo ao desempenho nas avaliagdes, fala-se em efetividade de

referenciais:

[...] para formagdo inicial de professores, os referenciais podem estar
alinhados aos mecanismos de avaliacdo e acreditacdo dos cursos de
formagdo inicial e avaliagdes dos estudantes ou recém-graduados. Também
podem estar articulados a mecanismos de certificacdo ou registro para
controlar o ingresso na carreira docente. Ao longo da carreira, eles podem
impactar o desenvolvimento profissional e a formagdo continuada, € podem
estar vinculados & permanéncia e progressdo na carreira por meio de
certifica¢des, avaliagdes e aumentos salariais (CNE, 2019, p. 11-12).

Pires e Cardoso (2020, p.85) acenam para a transformagdo do(a) professor(a) “em um
técnico e reprodutor de pacotes pedagdgicos e de praticas estabelecidas em contextos
especificos”. Adicionamos a isto a elevagdo do trabalho docente na responsabilidade de fazer
mais, com poucos recursos € menor tempo com os(as) estudantes. O atrelamento do resultado
destes(as) em seu status profissional o(a) leva a assumir diversas fungdes [professor(a),
psicologo(a), policial, familia, motivador(a), assistente social], com o intento de conseguir
uma boa gestdo do ensino e alcancar as metas. Seu rendimento deve ser exemplar como o
daqueles(as) que trabalham em bancos, consultérios ou escritorios e atendem um cliente por
vez, com uma infraestrutura favoravel.

Ademais recomenda-se agir passivamente, com flexibilidade e eficiéncia dentro de
uma logica homogeneizante cujo alvo sdo os saldos positivos e baixo custo para o sistema,
digo, performatividade. “Por fim, como pano de fundo, reforcando uma nog¢do natural da
realidade encontra-se o ambito de consciéncia comum da praxis, que [...] existe sem a
necessidade de uma reflexdo filosofica e se alimenta da teoria produzida pelas classes
dominantes em qualquer tempo historico, reforcando sua validade e convidando a alienagdo”
(Silva, 2017, p.65).

A contrapartida ¢ um trabalho de formagdo docente voltado para a justica social em
sociedades democraticas, e conforme propde Zeichner (2008), ndo aceitamos outra coisa, a
ndo ser algo que nos direcione a esse destino. Levando em conta essas reflexdes seguiremos
com a expectativa de caracterizar a praxis cuja esséncia defendemos. Dialogamos com

Vazquez (2011), Silva (2017), Arelaro e Cabral (2019) e Freire (1985), etc. refletindo sobre as
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possibilidades reais de transformacao da realidade escolar a partir da agdo dos(as)

professores(as).

2.3 Teoria, Pratica, Praxis

Nossa trajetoria ressalta a relevancia de discernimento sobre a praxis pedagdgica.
Nessa se¢do revisaremos brevemente os conceitos de teoria e pratica que a circundam.
Compreendemos a necessidade de situa-la conforme a realidade vivenciada e os objetivos
pessoais de cada docente. Outrossim, partiremos de suas conceituagdes para posterior
integragdo no contexto estudado.

A teoria ¢ um conhecimento abstrato, Lahire (2001) a entende como um sistema
conceitual, ou melhor um modelo interpretativo ou explicativo. O autor identifica a teoria
como uma apresentacdo obscura e singular do universo social. Para ele, quanto maior for sua
originalidade, estranheza e parcialidade, menos compreendemos seus principios e mais
fascinante ela se torna. “A teoria ¢, nesse caso, um olhar que pretende cobrir a totalidade do
mundo social e fazer face a todo o problema com a ajuda das mesmas respostas, que ignora
suas origens e nega os seus proprios limites” (Lahire,2001, p.11, 12).

A teoria representa um conjunto de principios elementares de uma arte ou ciéncia. Na
historia antiga significava contemplar o universo, consultar os ordculos, examinar.
Atualmente, o termo nos remete ao embasamento epistemoldgico sobre um tema especifico,
com nogdes genéricas da realidade. Para Kerlinger (1980), as teorias se apresentam também
em forma de proposigdes ou conceitos desenvolvidos diante de um objeto de estudo,
apresentando sistematizacao de dados e estabelecendo relagdes entre varidveis com o objetivo
de explicar e prever suas ocorréncias. Geralmente, as teorias visam o esclarecimento de fatos
ou fendomenos de dificil concretude.

Asti (1976) frisa a formulagdo da teoria como o auge da atividade cientifica, porque
abrange altos niveis de abstragdo, partindo de enunciados com protocolos elementares.
Destarte, ela compde um sistema de leis com relagdes logicas que podem ser generalizados a
partir da associacdo entre implicacdes e conclusdes. Bruyne (1991) discorre sobre a
funcionalidade da teoria no processo metodologico como:

[...] a de ser o instrumento mais poderoso da ruptura epistemologica face as
pré-nogdes do senso comum, devido ao estabelecimento de um corpo de
enunciados sistematico e autonomo, de uma linguagem com suas regras e

sua dinamica proprias que lhes asseguram um carater de fecundidade. A
teoria assim concebida impregna todo o processo concreto da pesquisa, ¢
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imanente a toda observagdo empirica; toda experimentagdo, no sentido mais
amplo de confronto com o real, ¢ uma questdo colocada ao objeto real, sobre
o qual se baseia a investigacdo, em fungdo da teoria construida para
apreendé-lo (Bruyne, 1991, p. 104).

Conte (2016, p.885) afirma que “[...] a palavra foi sendo transformada em termos
filosoficos e adquirindo o conceito de visdo, e dai transformou-se no conceito latino de teoria.
A heranga negativa desse conceito trouxe a caracteristica de aplicar seus métodos tedricos a
vida social sem refletir sobre os interesses que guiam o conhecimento”. A exclusdo de
saberes tedricos da formacdo docente empobrece por demais a acdo do(a) professor(a), uma
vez que a teoria & parte principal da pesquisa. Inferimos que a intengdo ¢ eliminar a figura
do(a) professor(a) e pesquisador(a) das escolas.

A palavra pratica, de origem grega, "praktiké", tem sentido de oposi¢ao ao que ¢
especulativo. Pode indicar a implantagdo de ideias, regras ou execucao de um projeto.
Manifesta conexdo com processos técnicos que sdo regularizados por seu éxito € mantém
afinidade com a arte, a descoberta e a manifestagdo de algo. Destarte, ela sugere uma ag¢ao que
direcionada para determinados fins pode ser eficaz em uma realidade adjacente. As vezes, a
pratica ocorre de forma mecanica, sem reflexao sobre a agao. Silva (2017) explica que essa
situacdo ¢ diuturnamente “explorada pela ideologia dominante, isso quer dizer que o contato
irrefletido com o que a consciéncia comum entende por realidade faz com que os homens ai
inseridos ndo consigam perceber inteiramente onde estdo localizados social e politicamente,
deixando-se a mercé de interesses diversos daqueles que deveriam ter” (Silva, 2017, p.62).

Embora teoria e pratica sejam distintas, podemos dizer que sdo indissociaveis. Adorno
(1992) resguarda a autonomia da teoria no tocante a pratica, bem como o perfil pratico da
teoria. Ele assegura que o pensamento ¢ uma agdo e, portanto, uma pratica. Conte (2016,
p.885) entende que “a pratica ¢ fonte da teoria, mas esta ndo pode ser arrancada do conjunto
do processo social”. As incansaveis comparagdes sobre a importancia e utilizacao da teoria e
da pratica provocaram ruptura na fragmentacdo existente estabelecendo uma inter-relagao
entre ambas por intermédio da praxis. Marx conforme Viazquez (2011) revela uma
singularidade, ou seja, uma dindmica logica de superagdo reciproca que nos destina a uma
relagdo atual pratico-tedrica ou teorico-pratica condicionando a transformagdo propriamente
dita do mundo e da sociedade.

Recompde-se nisto a qualidade dialética do relacionamento entre teoria e
pratica. Ambos os termos se necessitam ¢ se repelem, numa identidade de

contrarios. Quer dizer, um ndo existe sem o outro, mas cada um possui
densidade propria, o que possibilita um relacionamento dinamico. De um
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lado temos a propensao absolutizante da teoria. Somente era teoria podemos
imaginar uma ciéncia totalmente evidente, verdadeira, acabada. Na pratica, ¢
um produto historico, ou seja, limitado, relativo, processual, infindavel. A
teoria pode ser absoluta, abstrata, utdpica, universal; a pratica, por sua vez, &
relativa, concreta, realizada, particular (Demo, 1984, p.62).

A praxis, além de unir teoria e pratica, agrega a elas a reflexdo. Frigotto (1991, p. 81),

“[...] sustenta que o conhecimento efetivamente se da na e pela praxis. A praxis expressa,

justamente, a unidade indissoluvel de duas dimensdes distintas, diversas no processo de

conhecimento: a teoria ¢ a ag¢do. A reflexdo tedrica sobre a realidade ndo é uma reflexdao

diletante, mas uma reflexdo em fun¢do da acdo para transformar”. Contudo, Silva (2017)

reverbera que:

Apesar deste movimento de reflexdo e da geragdo de teorias no decorrer da
histéria, o homem sempre esteve imerso em seu cotidiano e na sua agao
imediata. Esta atividade préatica o leva a crer que suas a¢des ndo carecem de
explicacdes e fundamentos, uma vez que bastam a si mesmas, ¢ que do ponto
de vista pratico-utilitario faz a vida em sociedade se movimentar. Este nivel
de percep¢ao da praxis vé a atividade tedrico-contemplativa como algo inutil
para a vida cotidiana. Este grau de consciéncia da praxis sempre esteve
entrelagado com os interesses das classes dominantes em qualquer época da
historia e coadunam perfeitamente com seu intento de manter o status quo
numa sociedade [...] Neste caso em particular, esta relagdo esta obscurecida
por uma nog¢do de naturalidade do mundo que gera a ilusdo nos homens de
que as coisas sdo suficientes em si mesmas ao ponto de ndo suscitarem mais
nenhuma indaga¢do ou davida. Com efeito, um homem dotado
exclusivamente de uma consciéncia comum da praxis percebe a necessidade
do trabalho para sua sobrevivéncia e sabe que se relaciona com o mundo,
mas a consciéncia de o transformar, € mais ainda, de o transformar
socialmente se atenua, dada a impoténcia deste homem frente ao que ele vé
como realidade tultima. Assim, quando ele ¢ vitima de uma injustica
econdmica, social ou politica sua tendéncia ¢ a resignacdo. Esta
consequéncia serve bem aos interesses dominantes, ja que representa uma
via aberta que facilita o movimento do proprio capital reforcando-o
legislativamente e juridicamente. (Silva, 2017, p.60,61).

Para Marx, a praxis, como atuacdo humana a fim de transformar o mundo, precisa se

emancipar das premissas fixadas pelo sistema dominante. Isso denota que as pessoas

envolvidas propriamente na luta de classes necessitam, em prol de libertagdo, trabalhar para

mudar sua condi¢do. Por conseguinte, a praxis promove intervencdo intencional sobre a

realidade vivida, e gera transformacao social. A partir dai podemos afirmar que toda préaxis €

uma pratica, mas nem toda pratica se caracteriza como praxis. Gramsci (1991) apud Conte

(2016) relata que:

Marx, o fundador da filosofia da praxis, teria ndo apenas rompido com o
antigo, mas teria sido também um intérprete moderno de fendmenos sociais
que trouxeram em si, os germes de sua propria transformacdo. Para Marx, a
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revolucdo seria realmente a verdadeira praxis, a pratica social da
humanidade (trabalho) incorporada de teoria. Consideramos que a praxis (ou
pratica) ¢é contraditoria porque contém em si, a0 mesmo tempo, a
autoatividade, a espontaneidade e a autoalienagdo (Conte, 2016, p. 886).

Sem embargo, a praxis ¢ analitica e autocritica, pois o julgamento individual raciocina
em adesdo com a leitura de mundo. A conduta preventiva se efetiva devido a assimilag@o das
circunstancias reais. Sua defini¢do ndo se reduz nem ao concreto e nem ao abstrato ou
exclusivamente a uma criagdo. O termo praxis abrange grande extensdo abarcando varias
areas cientificas e culturais com suas respectivas obras, pois “[...] ¢ o ato ou conjunto de atos
em virtude dos quais o sujeito ativo (agente) modifica uma matéria prima que pode ser de
carater material, imaterial, grupal, institucional, corporal, vivencial” (Sanchez Véazquez, 2011,
p. 245).

Para Mayoral (2007), a praxis requer negacao da argumentacao pura, porque sua raiz
historico-filosofica sugere uma influéncia na realidade, como critica implacavel a uma
circunstancia injusta e opressora. Em perspectiva revoluciondria e futurista, ela almeja
melhorar as condic¢des sociais, € a qualidade de vida dos individuos. Alinhada a ética, visa o
bem-estar coletivo em instituicdes justas. Isto demanda mudanca situacional e pessoal.
Portanto, reiteramos que a praxis possui um conceito dindmico e social. A autora

supramencionada explica que Sanchez Vazquez (2011) divide a praxis:

[...] em criadora e reiterativa, habitual ou imitadora. A criatividade tem graus
até chegar ao produto novo e unico. Ainda que a criagdo sempre pressuponha
a praxis reiterativa, ndo basta repetir uma solucdo construtiva fora dos
limites de sua validade. Cedo ou tarde devem ser encontradas outras
solugdes que geraram novas necessidades, as quais impordo novas
exigéncias. A criatividade aproxima a praxis espontanea ¢ a reflexiva. Os
vinculos entre ambas ndo sdo imutaveis, porque a espontinea nao carece de
criatividade e a praxis reflexiva pode estar a servigo da reiterativa. Além
disso, existem graus de consciéncia, os quais revelam o sujeito em sua
pratica e os implicitos no produto de sua atividade criadora (Mayoral, 2007,
p. 338).

r 7

O lugar da presente tese ¢ a praxis pedagogica de um grupo de professores(as) da
Escola Estadual “Juventude Brilhante”. A situagcdo opressora emana do sistema nacional de
ensino em comunhdo com organismos internacionais. Nossa praxis assume centralidade neste
processo a partir do momento que nos responsabilizamos pelo despertamento docente acerca
das fungdes “neoliberais” que tém se normalizado no cotidiano escolar. Assim, ambicionamos
a elevagdo dos graus de consciéncia revelados na praxis dos(as) participantes. Isso se dard por

meio da nossa intervencdo na promocao da reflexdo sobre a realidade. Buscaremos romper
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com a acomodacdo dos(as) participantes, pessoas comuns, os(as) quais segundo Vasquez
(2011, p.38), submersos(as) em seus universos cotidianos, ndo tomam consciéncia real da
praxis em sua extensao “social, gnosiologica e antropoldgica”.

Adotamos o conceito de praxis elaborado por Pereira, Rocha e Chaves (2016, p. 32)
que:

[...] apresenta-se como sintese entre ser, pensar ¢ estar no mundo. Conceito
que se encontra difundido pela obra de Karl Marx e avigora a necessidade de
participacdo do homem no ato de reconhecer a prépria historia nas suas
dinamicas, criagoes e contradigdes. Considera¢des que compdem uma forma
de pensar que se opde aos preceitos hegelianos® por partir do vivido, do
existente, que, de algum modo, ndo deixa de ser do sensivel, tornando
evidente que, diferentemente de uma atividade especulativa, a critica € antes
disso uma atividade ja existente no mundo dos homens, eminentemente
humana, ao dizer respeito do carater terreno do pensamento (Pereira; Rocha;
Chaves, 2016, p.3).

Souza (2016) defende que a pratica pedagdgica expde conexdes diretas com a escola e
o ensino. Nossa pesquisa retrata seus vinculos com o conteudo, o relacionamento do(a)
professor(a) com o(a) estudante, as metodologias, a avaliagdo, os recursos didaticos e as
tecnologias educacionais. A pratica pedagdgica, assim caracterizada, envolve sujeitos,
intercessdes e conhecimentos que podem estar no universo escolar ou fora dele. A autora
anuncia trés elementos essenciais na apreciacdo da praxis, a saber: seu contexto,
intencionalidade e relacdes com a sociedade, estado e governo. A praxis tem potencial para
avigorar relagdes de dominagdo ou encorajar processos de resisténcia. Em qualquer das
hipoteses, a ela permanece constituindo uma dimensao da pratica social.

Compreendendo que o principal problema no sistema educativo atual é o
deslocamento na formagdo do sujeito social para a formagdo do capital humano, decidimos
construir as representacdes sociais sobre protagonismo estudantil, ou seja, um termo que
deriva do neoliberalismo. Poderiamos optar por abolir esses termos da escola, mas
identificamos esse caminho como longo e por demais arduo. Portanto, até que os resultados
fossem alcancados, os prejuizos para os(as) estudantes seriam incalculaveis. Por isso, optamos
pela transcendéncia, a busca de sentidos amplos e inovadores que possam surtir efeitos na

formagdo estudantil. Nesse prisma, Saviani (1995) garante que “[...] o trabalho educativo ¢ o

<A filosofia hegeliana tem como principios fundamentais os conceitos de liberdade e razdo. Para Hegel, ¢
possivel que a liberdade e a razdo se realizem. Mas essa possibilidade s6 ¢ efetiva a partir da perspectiva do
pensamento especulativo. No desenvolvimento de seu pensamento, Hegel reconheceu que a verdadeira liberdade
ndo pode ser imposta, mas efetivada, a partir de uma concepgdo ontologica fundada na realizagdo da ideia que é
Espirito. Essa concepcdo sistematica fundamenta a filosofia da historia madura hegeliana, caracterizando a
Historia enquanto manifestacdo do Espirito” (Franga, 2010, p.8).
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ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 1995, p. 17).

A politica e a economia tém sido contundentes no processo de ensino-aprendizagem,
portanto sdo elementos que merecem aten¢do por parte dos(as) educadores(as) e
educandos(as). O discernimento dos fatos, politicos € econdmicos, que tém ditado os rumos
da Educacao Basica no Brasil, contribui para a formagao politica dos(as) estudantes e para o
fortalecimento do viés ético da praxis docente. Visamos cidaddos(as) capazes de decidir seus
destinos, sem que as respostas precisem ser sopradas em seus ouvidos.

Ressaltamos a importancia da formagao integral, a partir do extravasamento da
esséncia ideoldgica que permeia a escola, € do rompimento com a restri¢do do conhecimento
ao seu uso mais imediato. A compreensdo desses aspectos pode ser o limiar do protagonismo
que almejamos. Para Saviani (1991) “[...] o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas de atingir esse objetivo” (Saviani, 1991, p. 21).

Nesse momento de transigdo curricular nos sentimos como em areia movedica.
Desejamos ardentemente que, ao final de nosso estudo, os inimeros protestos ocorridos em
todo pais, no sentido de exigir do poder publico a “reforma ou revogacao” da reforma do
Ensino Médio, tenham sido vitoriosos. Moncau (2023), relata sobre a mobilizagdo que

ocorreu no dia 15 de marco de 2023:

A demanda pela revogacdo imediata do novo modelo esta sendo encampada
pelo movimento estudantil, por entidades sindicais e de docentes e também
por pesquisadores, e ganhou for¢ca no ultimo 15 de margo, quando
manifestacdes convocadas por  secundaristas  aconteceram em 51
cidades. Entre as principais criticas ao NEM estdo a sua aprovagdo
sem discuss@o com a sociedade e o detrimento de disciplinas das ciéncias
basicas em favor de uma profissionalizagdo empreendedora de baixa
complexidade (Moncau, 2023, sp).

Gros (2018) denomina agdes como esta de movimentos de desobediéncia civil. Para
ele, esses movimentos sdo coletivos e visam contestar, sdo retratados em situagoes de
(re)ativagdo do contrato social que proclamam a democracia transcendental. Neste sentido, a
desobediéncia civil ampara-se na composi¢do de um coletivo que manifesta a recusa de ser
“governado assim”. De tal modo, ocorre o surgimento de um povo que decide seu destino,
dando sentido mais nobre a politica e encarando a democracia como o exercicio da liberdade

para desobedecer, esta ¢ a democracia critica.
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A despeito do desfecho dessa questdo, nossa jornada tera sido valida. Porque nossa
praxis ndo visa apenas transformar as situagdes, mas promover a formacdo permanente das
pessoas que as enfrentam. Certamente novas necessidades surgirdo com suas respectivas
exigéncias, entdo, exercitar a praxis criativa torna-se proficuo. “Quando articula teoria e
pratica, a atividade humana volta-se para a transformagdo do proprio ser humano e da
sociedade” (Souza. 2016, p.56).

Identificamos a necessidade de que a praxis preceptoral esteja em harmonia com o
conceito de alteridade em Levinas (2008). O eu em busca do infinito no outro,
responsabilizando-se por amenizar a exterioridade que visa dominé-lo(a), mas respeitando o
que ele(a) traz dentro de si, tanto no que tange seus sentimentos quanto aspiracdes para o
futuro. Assim, nossa praxis se desenvolve na interpessoalidade com os(as) participantes. Tal
como Conte (2016, p.886) “contra o enclausuramento da teoria em face a praxis e vice-versa,
repensamos a dimensao tensional presente em toda a relacdo com a diversidade e alteridade
propria do agir pedagdgico”.

Em postura investigativa vamos admirar nosso objeto, ou seja, “a realidade, o que
significa objetiva-la, apreendé-la como campo de agdo e reflexdo. Significa penetra-lo, cada
vez mais lucidamente, para descobrir as inter-relagdes verdadeiras dos fatos perceptiveis”
(Freire, 1985, p. 31). Por vivenciar as imposi¢des de um sistema despoético, acreditamos no
didlogo dentro da escola, com gestores(as), docentes, estudantes, comunidade escolar, mas
ndo em toda a sociedade. Porque trata-se de um didlogo conflituoso, ou caso contrario seria
inocente. A dialética fortalece a conversa e negociacdo entre oprimidos(as) € opressores(as).
A evolucdo desse relacionamento mantém a unido dos(as) oprimidos(as), ou melhor,

participantes da pesquisa, bem como sua capacidade de resistir.

Dentro de uma visdo macroeducacional, onde a agdo pedagogica ndo se
limita a escola, a organizagdo da sociedade ¢ também tarefa do educador. E,
para isso, seu método, a sua estratégia, ¢ muito mais a desobediéncia, o
conflito, a suspeita, do que o dialogo [...]. Nao pretendo com isso condenar o
didlogo. O didlogo, porém, ndo pode excluir o conflito, sob pena de ser um
dialogo ingénuo” (Gadotti, 1981, p.13).

Gadotti (1998) acentua a crise da educagdo e de seus designios que ndo se limita a uma
crise social; mas tem origem na (re)educagdo dos(as) professores(as) como profissionais
destituidos(as) do seu posto de mestres(as) para uma posicao desvalorizada e mal remunerada.
“[...] no processo de sua atividade, os individuos constroem sua imagem do mundo - mundo

no qual vivem, atuam, o qual reconstroem e, em parte, criam [...]” (Leontiev, 2004, p.52).
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Assim, eles(as) se veem desacreditados(as) de si e da escola. As reformas que pioram
progressivamente sua situacdo, os(as) levam a questionar seu papel na sociedade e a
finalidade de sua préxis. Essa andlise ndo se reduz a capacidade de transformacgdo social
dos(as) professores(as) porque abrange a complexa relagdo de poder no sistema educativo.
Da mesma forma que ndo anelamos o protagonismo ativista também nao queremos a
acdo do(a) professor(a) condensada em execugdes acriticas. Condizemos com Arelaro e
Cabral (2019) que realcam a contemporaneidade e autenticidade da praxis pautada no
pensamento de Paulo Freire. Sua teoria do conhecimento atende a demanda vigente no que se
refere a intencionalidade da acdo educativa no processo de acdo-reflexdo-agdo. As autoras
sintetizam a eficdcia da pedagogia freireana para:
a) o cultivo da curiosidade; b) as praticas horizontais mediadas pelo dialogo;
c) os atos de leitura do mundo; d) a problematizagdo desse mundo; e) a
amplia¢do do conhecimento que se detém sobre o mundo problematizado; f)
a interligacdo dos contetidos apreendidos; g) o compartilhamento do mundo

conhecido, tendo por base o processo de construgcdo e reconstrucdo do
conhecimento (Arelaro; Cabral, 2019, p. 267-268).

Nossa praxis, cujo objetivo € promover o protagonismo, solicita a participagao politica
do(a) estudante. E quando colocamos isso em pauta, ndo nos referimos a posi¢des partidarias,
mas a capacidade de acompanhar e interpretar os aspectos politicos que influenciam os varios
setores da sociedade, e formar sua propria opinido usando o conhecimento cientifico € o senso
critico embasados no ensino de Ciéncias por meio de uma abordagem CTSA. Dessa forma, ¢
mister questionarmos a formagao indicada pela BNCC, “ [...] formagao humana voltada para a
domesticagdo ou forma¢do humana para que o ser humano conscientize-se do seu poder, do
potencial que possui para desenvolvimento de uma pratica revolucionaria”? (Souza, 2016, p,
58). A educacdo democratica ¢ caracterizada por praticas politicas e,

[...] fundamentada em valores como a liberdade, a igualdade, a autonomia, o
respeito a diferenca e as identidades, a solidariedade, a tolerancia e a
desobediéncia a poderes totalitarios. Logo, ndo se educa para a autonomia
por meio de praticas heteronimas, ndo se educa para a humanidade a partir
de praticas autoritarias e ndo se educa para a democracia a partir de praticas
autocraticas (Gentile, 2000, p.147).

Portelinha e Martins (2017) apontam a indispensabilidade do empenho docente na
combinagdo de conhecimentos didaticos a formagdo politica, pois requer a superagdo “da
racionalidade técnico-instrumental, caracteristica de muitos modelos formativos, para a
constru¢do de uma racionalidade critico- emancipatoria” (Portelinha e Martins, 2017 p.23). A

praxis visando a autonomia acontece quando o ensino parte das necessidades reais do
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educando, e da histéria de vida dos envolvidos no processo educativo. Apenas assim, o

dialogo ¢ eficaz, o saber faz sentido e a realizagdo dos sonhos ¢ possivel. Paulo Freire (2000)

advertia que:

[...] a proclamada morte da Historia, que significa, em ultima andlise, a
morte da utopia e do sonho, refor¢a, indiscutivelmente, os mecanismos de
asfixia da liberdade. Dai porque a briga pelo resgate do sentido da utopia de
que a pratica educativa humanizante ndo pode deixar de estar impregnada
tenha de ser uma sua constante (Freire, 2000, p.130).

Na praxis transformadora, ¢ imprescindivel a compreensdo profunda do sistema de

producdo, seus prés e contras (praxis produtiva), que por sua vez provoca nos sujeitos a

percepgao da praxis (praxis teorica) sendo ela bussola do ato revolucionario (praxis politica,

ou social). Assim, “a atividade opde-se a passividade, e sua esfera ¢ a da efetividade, ndo a do

apenas possivel” (Vazquez, 2011, p.221).

A producao das ideias [sic], de representacdes, da consciéncia, estd, em
principio, imediatamente entrelagada com a atividade material e com o
intercambio material dos homens, com a linguagem da vida real. O
representar, o pensar, o intercambio espiritual dos homens, ainda aparecem,
aqui, como emanacao direta de seu comportamento material” (Marx; Engels,
2007, p. 93-94).

Nosso estudo envolve a produgdo e/ou analise das ideias e representacdes sociais

dos(as) professores(as) participantes. Segundo Moscovici (2005), as representagdes sociais

permitem o esclarecimento sobre um conceito. E em momento posterior a seu

estabelecimento, elas orientam condutas aceitdveis naquele contexto. Entendemos ser

importante uma sondagem teorica sobre as RS, mesmo cientes que:

Alguns desqualificam antecipadamente qualquer reflexdo tedrica,
metodologica ou epistemologica como futil, estéril, pretensiosa ou verbosa.
E sdo sempre, evidentemente, aqueles que t€m um interesse muito particular
na manutencdo da ordem cientifica no seu statu quo e cuja teoria,
metodologia e epistemologia, vdo s6 por si, sdo evidentes, que ndo tém
nenhum interesse em ver aparecer novas reflexdes (forcosamente
pretensiosas, malévolas ou estupidas), sobretudo quando estas abrem caixas
conceptuais que se criam ter sido seladas para sempre (Lahire, 2001, p.16).

No proximo topico, faremos um aprofundamento tedrico sobre a teoria das

representacdes sociais (TRS) enfatizando sua relevancia no ambito da pesquisa em educacio.

Como almejamos construir as RS da equipe de CNT da escola pesquisada, este trajeto, é para

nos, indispensavel.



116

2.4 Contribuicoes da Teoria das Representagdes Sociais

Virios pesquisadores, dentre eles, Bertoni e Galinkin (2017) e Chaib (2015)
argumentam em defesa da Teoria das Representagdes Sociais (TRS) como elemento favoravel
na interpretagdo do processo de ensino-aprendizagem e, portanto, dos processos formativos
em geral. Nesta secdo vamos esquadrinhar sobre a defini¢do e fungdo das representagdes
sociais no ambito da pesquisa em educagdo. Buscamos compreender a forma como se
constituem e seus impactos na praxis pedagogica dos(as) professores(as). Salientamos que as
representacdes sociais, dizem respeito a conhecimentos praticos que sdo afetados e/ou
negociados pela andlise do cotidiano. “As representagdes sdo interpretagcdes da realidade. Dito
de outra forma, a relacdo com o real nunca ¢ direta; ¢ sempre mediada por categorias historica
e subjetivamente constituidas” (Spink, 1993, p. 304).

Para Jodelet (1989), a perspectiva critica das RS, em abordagem cultural, justifica sua
riqueza, pois prové vitalidade, uma vez que admite diferentes interpretagdes produzindo
evolugdes teoricas. Em decorréncia disto, a transversalidade fica evidente na ligacdo de
diversos campos de pesquisa buscando a integracdo ¢ a organizagdo de ideias. Ademais,
realcamos a complexidade na compreensdo da regulacdo psiquica dos individuos e sua
consequente acdo na sociedade a medida que sdo mutuamente afetados por suas proprias

3

representacoes. Entdo, podemos afirmar certamente que “ [...] a representagdo ¢ uma

construcdo do sujeito enquanto sujeito social. Sujeito que ndo ¢ apenas produto de
determinagdes sociais nem produtor independente, pois que as representagdes sao sempre
construgdes contextualizadas, resultados das condi¢cdes em que surgem e circulam” (Spink,

1993, p. 303).

A abordagem sociorrepresentacional é traduzida por: (1) uma analise do
pensamento social que se concentra nos mecanismos psicologicos e sociais
de sua producdo, nos efeitos de suas operagdes e suas fungdes; (2) uma
epistemologia do individuo como sujeito-ator, socialmente e culturalmente
localizado, com uma légica de controle das situagdes; (3) uma articulagdo
circular entre sistemas de pensamento e sistemas de comportamento (Abric,
2001) (orientacdo, legitimagdo), na e por meio da correspondéncia dindmica
entre “situacdes sociais” e “modos de conhecimento e a¢do”; (4) uma
conceituagdo que reune os fatos e sua apropriagdo pelos sujeitos,
concentrando-se na codeterminacdo dinamica entre a existéncia individual e
o funcionamento social.( Apostolidis et al., 2020, p.5)

Destarte, “[...] as representagdes sociais devem ser estudadas articulando elementos

afetivos, mentais e sociais e integrando, ao lado da cogni¢do, da linguagem e da comunicagao,
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a consideragao das relagdes sociais que afetam as representacdes e a realidade material, social
e ideal sobre a qual elas intervém” (Jodelet, 1989, p. 45). Serge Moscovici, psicologo social e
mentor da TRS, alega que elas sdo tteis para a elaboragdo comportamental e comunicacional
dos sujeitos.

Moscovici (2005) assegura que as RS dizem respeito, exclusivamente, ao dominio
consensual. Conquanto, elas ndo se fazem em estruturas exclusivas e podem ser apreendidas
como representacdes ou ciéncias. Ou seja, ambas sdo construgdes sociais, sujeitas as
determinagdes contextuais de épocas especificas. O autor explica a existéncia de diversas
ciéncias dedicadas ao estudo da maneira que as pessoas manejam, disseminam e representam
o conhecimento. Todavia, para ele o estudo especifico da forma e razdes pelas quais as
pessoas partilham conhecimento e, de tal modo, estabelecem suas verdades em ambiente
comum, de como suas ideias sdo compostas e colocadas em pratica ¢ problema da psicologia
social. “Com base nestas afirmacgdes, ¢ possivel inferir que o estudo de uma representagao
pressupOe investigar o que pensam, por que pensam ¢ como pensam os individuos” (Bertoni e

Galinkin, 2017, p.106).

Moscovici (2005) define as RS como:

[...] um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla funcio:
primeiro, estabelecer uma ordem que possibilitard as pessoas orientar-se em
seu mundo material e social e controla-lo; e, em segundo lugar, possibilitar
que a comunicagdo seja possivel entre os membros de uma comunidade,
fornecendo-lhes um codigo para nomear e classificar, sem ambiguidade, os
varios aspectos de seu mundo e da sua histéria individual e social”
(Moscovici, 2005, p.21).

Em uma abordagem societal, a Psicologia Social busca ultrapassar a fragmentacdo
concebendo o sujeito e seus pensamentos como resultado de sua sociabilizagdo em
determinados ambientes. A individualidade, neste parametro, surge como composi¢ao
estruturada que age como forca estruturante. Em outras palavras, estas configuragdes praticas
sdo terrenos socialmente estruturados e s6 podem ser interpretados se associados aos
condicionantes de sua concepcdo e aos niucleos estruturantes da realidade social. Conforme
Pacheco (2011), as RS admitem explicagdes que integram tanto aspectos psicolégicos quanto
sociologicos, ja que seus objetos de estudo estdo posicionados na interface do individual com

o coletivo. Neste caso, segundo Bertoni e Galinkin (2017),
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Parte-se do pressuposto de que, em interagdo, os sujeitos ou grupos se
posicionam de formas distintas a partir das representagcdes partilhadas por
seu grupo de pertenga; societal — o que valida a ordem social estabelecida é o
desenvolvimento, em cada sociedade, de suas proprias ideologias, seus
proprios sistemas de crengas e representagdes, valores € normas, mesmo que
sejam expressos de maneiras diferenciadas (Bertoni e Galinkin, 2017,
p-109).

Nossa pesquisa estd de acordo com a abordagem estrutural de Jean-Claude Abric e
seus colaboradores. Abric (2001) caracteriza as representacdes como arranjos significantes e
nao meros reflexos dos fatos. Assim, elas possuem funcionalidade sistematica e interpretativa
da realidade que conduz os relacionamentos interpessoais com o ambiente fisico € com a
sociedade. Podemos inferir que elas determinam condutas e praticas e sdo orientadas pelos
atos e relacdes sociais. De acordo com este autor, a representacdo “¢ um sistema de pré-
codificacdo da realidade porque ela determina um conjunto de antecipagdes € expectativas”
(Abric, 2000, p. 28).

Neste enfoque Abric (2000) distingue para elas quatro fungdes:

* Funcdo de saber: permitem compreender e explicar a realidade. As
representagdes facilitam a comunicagdo social e permitem as trocas sociais, a
transmissao e a difus@o do saber do senso comum.

* Fungdo identitaria: definem a identidade e permitem a protecdo da
especificidade dos grupos. A defini¢do da identidade do grupo garante a
imagem positiva do grupo de insercdo e tera um papel importante no
controle social pela coletividade nos processos de socializacao.

* Fun¢do de orientacdo: guiam os comportamentos e as praticas. O processo
de orientacdo das condutas pelas representacdes resulta em trés fatores
essenciais: a representacao intervém diretamente nas relagdes sociais, produz
um sistema de antecipagdes e expectativas sobre a realidade e é prescritiva
de comportamentos ou de praticas obrigatorios. Ou seja, elas definem o que
¢ licito, toleravel ou aceitdvel em um dado contexto social.

* Fungao justificadora: permitem, a posteriori, a justificativa das tomadas de
posicdo e dos comportamentos. “A representagdo tem por fungdo preservar e
justificar a diferenciac@o social, e ela pode estereotipar as relagdes entre os
grupos, contribuir para a discriminacdo ou para manutengcdo da distincia
social entre eles” (Abric, 2000, p. 30).

A fim de compreender a estrutura da RS, Abric (2001) instituiu a “Teoria do Nucleo
Central”. Ele adota um esquema composto pelo nicleo central, elementos intermediarios e
periféricos, cada um desempenhando papel especifico e complementando os demais. A
homogeneidade do grupo ¢ definida no sistema central, fundamentalmente social e de carater
rigido. Os elementos intermedidrios transitam entre o social e individual estabilizando o

nucleo central. Sua fungdo ¢ filtrar, integrar e estabilizar os elementos do nucleo central, junto
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aos periféricos. Os elementos periféricos possuem determinacao individualizada e contextual,

portanto de delineamento flexivel, abarcando uma diversidade de atos e ideias.

Em torno do nucleo central organizam-se os elementos periféricos que sao
seus componentes mais acessiveis, mais vivos e mais concretos. Eles
respondem a trés funcdes primordiais: concretizagdo, regulacao e defesa. Os
elementos periféricos, ao mesmo tempo, tornam imediatamente
compreensiveis e transmissiveis a formulagdo da representagdo em termos
concretos (concretizagdo). Constituem seu aspecto moével e evolutivo
(regulacdo) e onde poderdo aparecer e ser toleradas as contradi¢des (defesa),
uma vez que o nucleo central ¢ resistente a mudanga, posto que sua
transformacgao provocaria uma completa alteragdo (Abric, 2000, p. 32).

Por exemplo, podemos captar no nicleo central a crenga de que o protagonismo
estudantil corresponde a responsabilidade e a participacdo dos(as) estudantes nos projetos
desenvolvidos(as) pelos(as) professores(as), pois docentes priorizam o seu envolvimento no
processo de ensino-aprendizagem. Na zona intermedidria as representagdes sao as
preocupacdes preceptorais com as atitudes, autoconhecimento, maturidade, pensamento
critico, etc. dos(as) estudantes que os(as) tornaria mais proativos(as) e produtivos(as). O
sistema periférico seria o ensejo e/ou investimento na curiosidade, lideranga, liberdade
estudantil e as metodologias de cada docente para atingir essa meta. Assim, o nucleo central é
mais resistente e estavel, ele d4 coeréncia e sentido a representacdo. Dificilmente serd mudado
porque ¢ blindado por aspectos socioculturais. Os elementos periféricos sdo mais flexiveis e

adaptaveis, eles sustentam e complementam o nucleo central e manifestam aspiragdes ou

vivéncias particulares.

As representacdes sociais, sendo produzidas e apreendidas no contexto das
comunica¢des sociais, sdo necessariamente estruturas dindmicas. [...]
centradas na relagdo intima entre linguagem e acéo, focalizam justamente a
permeabilidade e a flexibilidade. Entretanto — e paradoxalmente —, o
estudo empirico das representagdes sociais revela, freqiientemente, a
concomitancia de conteudos mais estaveis ¢ de contetudos dinimicos, mais
sujeitos a mudanca. As representagdes sociais, portanto, sdo tanto a
expressao de permanéncias culturais como s@o o locus da multiplicidade, da
diversidade e da contradigdo (Spink, 1993, p.305, grifo nosso).

Moscovici (2005) explica o fato das representacdes serem criadas pelas pessoas nos
grupos em que participam, isto €, em seus espacos de convivio. Indiscutivelmente, elas ndo

sdo estabelecidas por um sujeito isolado. “Uma vez criadas, contudo, elas adquirem uma vida
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propria, circulam, se encontram, se atraem e se repelem e dao oportunidade ao nascimento de
novas representacdes, enquanto as velhas representagdes morrem” (Moscovici, 2005, p.41).

As RS sd3o produto da comunicagdo didria, da disseminacdo do conhecimento. Por
1ss0, sdo importantes tanto para aflorar algo ja consolidado como para nos apresentar novos
conceitos e ideias em conformidade com categorias da nossa cultura. Esse processo ocorre por
intermédio da ancoragem e da objetivacdo, que tornam imagens, linguagens e outras culturas
impostas nos grupos aos quais pertencemos, convencionais para nos.

Na ancoragem destacamos a importancia de relacionar elementos estranhos a algum
conteado cognitivo-emocional ja presente, pois a finalidade ¢ encontrar parametros
comparativos entre o que € intrigante, conforme nossa particularidade de categorias pré-
existentes, e categorias aceitaveis em nosso ponto de vista. “Ancorar é, pois, classificar e dar
nome a alguma coisa” (Moscovici, 2005, p. 61). A objetivacao realiza a transi¢dao da abstragao
para a materialidade. Desta forma, “objetivar ¢ descobrir a qualidade iconica de uma idéia, ou
ser impreciso, € reproduzir um conceito em uma imagem” (Moscovici, 2005, p. 71).

Esse movimento nos interessa enquanto pesquisadores(as). Acreditamos que as RS
funcionem como micropoliticas, pois podem ser encaradas nao apenas como objeto, mas
como processo frente as disparidades e incoeréncias. Conforme Spink (1993), processo
percebido no desenvolvimento de informagdes e elaboracdo de teorias, na praxis; ou melhor,
assumindo como principio a funcionalidade das representacdes sociais na concep¢do € na
conservac¢ao de uma determinada ordem social.

Passaremos, agora, aos aspectos metodologicos da pesquisa que visa analisar as
representacdes sociais sobre protagonismo estudantil na praxis de professores(as) de CNT.
Nosso objeto de estudo envolve uma série de fatores que se encontram na subjetividade de
cada docente frente a realidade que o(a) cerca. Percebemos na constru¢do das RS uma
oportunidade para intensificar a acdo reflexiva sobre o sistema de ensino brasileiro, e
valorizar as micropoliticas de resisténcia na institui¢do pesquisada mediante o fortalecimento
da praxis pedagogica dos(as) participantes.

A seguir, conversamos com Moscovici (2005), Bardin (2011), Abric (2000) Natt e

Carrieri (2014) entre outros(as) autores(as), a fim de organizar o método.
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3 - ASPECTOS METODOLOGICOS

Nao apenas no que diz respeito a praxis docente, as diversas modificagdes decorrentes
da implantacdo da BNCC e da reforma do Ensino Médio tém gerado inquietagdes em todo o
territorio nacional em diversos pontos relativos também a formagdo dos(as) estudantes.
Eles(as) se veem presos(as) em uma trama “educativa” que ndo casa com seus ideais. Fica
nitida a falta de estrutura do sistema educacional para atender as demandas oficiais. Varios
aspectos merecem ser observados nesse contexto. Os fatos que transitam entre a legalidade e a
realidade interferem na aprendizagem, na praxis docente, no futuro estudantil e na qualidade
de vida dos(as) professores.

Notamos a importancia de conhecer as representacdes sociais sobre protagonismo
estudantil na praxis de professores(as) de CNT, e consecutivamente, compreender quais sao
seus impactos na realidade da escola. Partindo desse objeto, tornou-se possivel analisar a
multiplice gama de coeficientes que compdem tanto a praxis quanto suas reverberacdes na
formacgao dos(as) estudantes. Além disso, possibilitou reflexdes sobre o acontecimento ou nao
do protagonismo estudantil e sob quais perspectivas tém se pautado.

O ato de pesquisar estabelece uma comunicacdo reflexiva e criativa acerca da
realidade, ampliando possibilidades de intervengao que resultam de (re)elaboragdes proprias e
proporcionam crescimento pessoal e profissional, além de integrar o processo de emancipacao
do(a) professor(a) e pesquisador(a) (Demo, 2000).

Do ponto de vista dos procedimentos metodologicos, a investigagdo se estabelece
como pesquisa participante e bibliografica, que privilegia o enfoque qualitativo. Gil (2010)
destaca como vantagem da pesquisa bibliografica a ampliagdo da sucessdo de fendmenos os
quais podem ser cobertos, com utilizacdo de fontes diversas, a partir de estudos ja
sistematizados.

Em uma pesquisa qualitativa, ndo ha a necessidade de utilizagdo do processo de
amostragem probabilistica, nem mesmo muitos entrevistados (Gil, 2010; Appolinario, 2006;
Malhotra, 2006). Segundo Minayo (2004) as abordagens qualitativas sao “[...] capazes de
incorporar a questao do significado e da intencionalidade como intrinseca aos atos, as relagdes
e as estruturas sociais, sendo essas Ultimas tomadas, tanto no seu advento quanto na sua
transformagdo, como constru¢des humanas significativas (Minayo, 2004, p.10).

A pesquisa participante (PP) engrena teoria e pragmatismo visando a superagdo de

limitagdes metodologicas por meio da dialética, reconhecendo que ha dominios qualificaveis
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e ndo apenas quantificaveis. A flexibilidade na investigagdo nao reduz o rigor que confere
credibilidade aos resultados. Além disso, aproxima universidade e comunidade, proporciona o
questionamento da existéncia de um modelo Unico de desenvolvimento, conhecimento ou
ciéncia e oportuniza uma investigagao social com foco nas relagdes de poder e consequente

transformagao da realidade. Demo (1984) acentua que:

[...] a PP significa a repulsa contra a manipulacdo das comunidades,
buscando produzir o saber através da andlise coletiva € mantendo o controle
nas suas maos. Assim, criar saber popular ¢ um dos objetivos da PP, porque
acredita-se que o dominio do saber ¢ uma fonte de poder, o que colaboraria
no projeto de transformacao social (Demo, 1984, p.81).

Assim, a PP agrega investigagdo social, educacdo e pratica. Destacamos como
caracteristica central o fato do problema ter origem na comunidade ou local de trabalho e do
processo de pesquisa se desenvolver entre o “conhecer e o agir”, “pensar e intervir’. Demo
(1984) destaca a intensidade do elemento educativo nessa modalidade de pesquisa, para ele,
isso se justifica pelo fato do movimento da PP ter sido deveras marcado por educadores(as).

Brandao (1999) realca a superagdao “[...] das dicotomias entre sujeito-objeto, teoria-
pratica, presentes nos processos de pesquisa educacional, possibilitando uma produgdo
coletiva de conhecimentos em torno de vivéncias, interesses e necessidades dos grupos
situados historica e socialmente” (Brandao, 1999, p.18).

A pesquisa participante apresenta possibilidades de generalizacao. Embora ela ocorra
em um local especifico, a realidade ali vivenciada ¢ reconhecida como extensiva a contexto
maiores. Nessa modalidade investigativa a comunidade participa da analise de sua propria
realidade, com vistas a promover uma transformagao social em beneficio dos(as) participantes
oprimidos(as). O(a) pesquisador(a) interage como membro do grupo pesquisado, que conhece
0s objetivos e concerne previamente com eles. Geralmente, existe um compromisso por parte

do mesmo de dar retorno em relacao aos resultados alcancados.

As origens da PP estdo na acdo educativa. Sua principal influéncia encontra-
se nos trabalhos de Paulo Freire (2005) relativos a educag¢do popular. Seu
método de alfabetizagdo a partir da leitura do alfabetizando de seu proprio
contexto socio-historico ¢ que proporcionou as bases da pesquisa
participante (Novaes; Gil, 2009, p 144-145).

A presente pesquisa tem sua origem nas inquietacdes cotidianas da professora e

pesquisadora que juntamente com os(as) demais participantes intencionam buscar alternativas
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vidveis para a problemdtica em questao a partir dos dados construidos. A natureza dos dados ¢
qualitativa por se tratar das representagdes sociais dos(as) professores(as) de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias sobre o protagonismo de seus(suas) estudantes, ou seja, de
ordem subjetiva.

As representagdes podem ser mais bem compreendidas como meios que proporcionam
a interacao e o desenvolvimento das relagdes sociais, ndo necessariamente como declaragao
de algo inédito, pois ndo se constituem exclusivamente de assuntos recentes, mas trazem a
tona e democratizam contetdos discutidos em outras esferas sociais. E uma propagagio que
propicia uma nova visdo e debate, podendo individualizar a declaragdo de processos
representativos sobre diferentes temas (Figueiredo et al., 2013).

Para Moscovici (2005), quando os fatos externos sdo transformados ou reportados na
forma de representacdes sociais, temos os sinais da situacdo e dos valores, neste sentido, os
subsidios € normas sao reciprocamente expandidas. Destarte, as representagdes sociais sao
abarcadas e contempladas como um organismo funcional de conhecimentos cuja interagdo das
pessoas torna a realidade acessivel.

O(a) investigador(a) imbuido(a) de autonomia conduz o grupo em uma jornada de
relatos, estudos, debates, reflexdes e autoavaliagdo visando a autoformacao ¢ a formagao
do(a) outro(a) por meio da interpretacdo da realidade vivenciada. Nesse prisma, Schmidt
(2006) relata que:

[...] a pratica da pesquisa participante € capaz de aglutinar em torno de si
tanto a reflexdo epistemoldgica que interessa a ruptura com o paradigma
positivista quanto a apreensdo critica das dimensdes éticas e politicas das
pesquisas de campo, configurando metodologias que promovem uma relagdo
com o outro, proxima a ideia de comunidades interpretativas (Schmidt, 2006,

p.13).

Acentuamos o foco da metodologia escolhida na formagao docente também presente
na tematica de Formacdo (inicial e continuada) de professores(as) da Linha de Pesquisa
“Educagdo em Ciéncias e Matematica” do PPGED/UFU. Brandao (1999, p.17) defende “...]
a sustentacdo das atividades de investigacdo e acdo educativa sobre uma base (ou grupo)
organizada de sorte que esta atividade ndo culmine em uma resposta de ordem tedrica, mas na
geracdo de propostas de agdo expressadas em uma perspectiva de mudanga social”.

Por conseguinte, o progresso do estudo possibilitou a construcdo de conhecimento
articulado a competéncia para enfrentar os problemas reais que se relacionam com a praxis
dos(as) participantes. Reigada e Reis (2004) sinalizam que estes objetivos podem ser

alcancados por meio do estudo bibliografico, observacao, interpretagdo e vivéncia.



124

A construcdo de dados ocorreu mediante desenvolvimento de questionario
semiestruturado e organizacdo de um grupo focal, que constam como apéndices ao final.
Assim, a pesquisa foi realizada em trés etapas: uma andlise documental, um diagndstico
inicial dos(as) professores(as) e realizagdo do grupo focal. O publico-alvo foram os(as)
professores(as) da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologia que atuam na Escola
Estadual “Juventude Brilhante” que aceitaram participar da pesquisa.

Os(as) professores(as) foram convidados a participar da pesquisa, em reunido
pedagdgica presencial de conselho de classe, na propria escola, com data antecedente a
constituicdo do diagndstico inicial, a saber entre os dias 15/10/2023 e 20/10/2023. A
pesquisadora fez o convite verbalmente e de forma objetiva explicando em linhas gerais qual
era o plano para o desenvolvimento da pesquisa. Na mesma oportunidade foi agendada uma
reunido para maiores esclarecimentos dos(as) interessados(as) na ultima semana de outubro de
2023, oportunidade em que os(as) participantes, que assim decidiram, tiveram a possibilidade
de assinar o termo de consentimento livre e esclarecido e disponibilizar seus e-mails a
pesquisadora. Ressaltamos o fato dessas datas supramencionadas estarem em conformidade
com a aprovagdo deste projeto sob n° 72634323.6.0000.5152 pelo Comité de Etica em
Pesquisa, conforme parecer de n° 6.340.231 do dia 03 de outubro de 2023. Contamos também
com o termo de anuéncia da instituicdo pesquisada.

A instituicdo conta com oito professores(as) da area CNT, alguns(as) atuando nos
componentes curriculares da formacdo basica e outros(as) nos itinerdrios formativos;
todos(as) eles(as) participaram da pesquisa. Pelo fato destes(as) estarem sujeitos(as) as
mesmas orientagdes legais que prevalecem em todo o territério nacional e exercerem a
docéncia lidando com realidades vivenciadas em outras escolas da rede publica de ensino
(material didatico, infraestrutura, apoio pedagogico, valorizagdo docente, etc.), entendemos
que os resultados se mostraram relevantes inclusive para generalizagdes que extrapolam o
contexto da escola investigada.

A primeira etapa de pesquisa foi a analise documental que visou o conhecimento das
politicas governamentais para a Educagao Basica, especificando nas diretrizes da SEE/MG na
qual se encontra a institui¢do pesquisada. Nesta fase, realizamos ainda a andlise do livro
didatico escolhido na instituicdo pesquisada.

A segunda etapa foi o diagndstico inicial, e teve como objetivo categorizar
preliminarmente as representagoes que os(as) professores(as) possuem sobre o protagonismo
de seus(suas) estudantes e se t€ém ocorrido em suas aulas. Essa fase aconteceu no segundo

semestre de 2023. Conforme Brandado (1999):
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[...] € importante compreender, numa perspectiva "interna", qual é o ponto de
vista dos individuos ou grupos sociais acerca das situagdes que vivem. E
qual a percepgdo destes sobre tais situagdes? Como eles as interpretam? E
qual o seu sistema de valores? Quais os seus problemas? E quais as suas
preocupacdes? E necessario ai apreender qual é a logica dos pesquisados,
mesmo que, a primeira vista, as suas inferéncias e raciocinios possam
parecer irracionais” (Branddo, 1999, p.104).

Justificamos a op¢do pelo questionario semiestruturado pela indispensabilidade de
alcangarmos a percepg¢do particularizada do(a) entrevistado(a), por meio de questdes abertas.
O questionario com vinte perguntas (10 fechadas e 10 abertas) foi disponibilizado pelo
Google Forms, por uma questdao de maior comodidade dos(as) participantes.

Ressaltamos que foi distribuido aos(as) professores(as) o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), na forma de documento fisico e em trés vias as quais ficaram
uma com o(a) participante, outra com os(as) pesquisadores(as), outra com a equipe gestora da
escola pesquisada. Conforme ja mencionado, a entrega do termo ocorreu durante uma reuniao
na ultima semana do més de outubro de 2023. Apds assentirem na participagdo nesse estudo,
estes(as) foram mencionados(as) nas analises de dados por meio de codificacdes (exemplo:
Py, Py, P53 etc.), sendo que somente os(as) pesquisadores(as) tiveram acesso a identificacao das
respostas. Com o intuito de preservar a identidade dos(as) professores(as), utilizamos um
nome ficticio para a escola, ou seja, a escola em que os(as) participantes atuam nao sera
mencionada em nenhum documento publico, durante ou apds a pesquisa, para garantir o
anonimato.

Para posterior analise dos resultados, foi realizada uma Analise de Conteudo a partir
de Bardin (2011). A andlise de contetido tem por finalidade explicar e sistematizar o contetido
da mensagem e o significado deste conteido por meio de dedugdes logicas e justificadas
tendo como referéncia sua origem e o contexto ou efeitos dessa mensagem. A categorizagdo
permite a localizacdo de elementos essenciais com vistas a significacdo e consisténcia das
representacdes. Seus principais objetivos sdo a diminui¢do das incertezas e o enriquecimento
da leitura.

Para Bardin (2011),

[...] na andlise quantitativa, o que serve de informagdo ¢ a frequéncia com
que surgem certas caracteristicas do conteido. Na andlise qualitativa € a
presenca ou auséncia de uma dada caracteristica de conteudo ou um conjunto
de caracteristicas num determinado fragmento de mensagem que é tomado
em consideragdo (Bardin, 2011, p.140-141).
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Na terceira etapa, foi realizado o grupo focal. O roteiro foi dividido em quatro
momentos com enfoques diversos. Os encontros do grupo que ocorreriam na Escola Estadual
“Juventude Brilhante”, durante as reunides de mddulo II (Horario de Trabalho Pedagogico
Coletivo), com a finalidade o estudar e planejar atividades, aconteceram pelo Google Meet. A
duragdo méaxima de cada encontro foi de 90 minutos, sendo que em todos eles houve um
momento especifico para o estudo da teméatica. Foram dois encontros por més, totalizando
um periodo de dois meses.

Entre as vantagens do grupo focal Gaskel e Bauer (2002) destacam a oportunidade de
observar aspectos como a convergéncia e divergéncia de opinides, a postura e atitude dos(as)
participantes, a linguagem utilizada nas colocagdes, os argumentos ao defender seus
posicionamentos, somando-se a mindcias contextuais e evidéncias quantitativas. Além disso,
os autores consideram que os grupos focais propiciam um debate aberto e acessivel em torno
de um tema de interesse comum aos(as) participantes. Um debate que se fundamenta numa
discussdo racional na qual as diferengas de status entre os(as) participantes ndo sdo levadas
em consideragao.

No primeiro encontro obtivemos descrigdo, levantamento das dificuldades e
possibilidades de praticas que promovem o Protagonismo do(a) Estudante na sala de aula. No
segundo, objetivamos uma troca de experiéncias sobre a utilizagdo do livro didatico para a
realizacdo de atividades que favorecem o Protagonismo do(a) Estudante. No terceiro
momento, fizemos analise das metodologias utilizadas pelos(as) professores(as) e debates a
respeito das melhorias a serem feitas para possibilitar o Protagonismo do(a) Estudante em sala
de aula. E finalmente ocorreram as considerac¢des finais do grupo focal. Portanto, realgamos
que este é: “[...] um recurso metodologico que busca, com bases em teorias € pressupostos
definidos pelo investigador, recolher respostas a partir da experiéncia subjetiva de uma fonte,
selecionada por deter informacdes que se deseja conhecer” (Duarte, 2009, p. 62).

As reunides do grupo foram gravadas em 4udio e foi utilizado o diario da pratica
pedagogica (DPP) da professora e pesquisadora, conforme autorizacdo dos(as) participantes
mediante a assinatura TCLE. As andlises ocorreram durante todo o percurso investigativo
mediante registros no DPP. Sampieri, Collado e Lucio (2013) utilizam uma nomenclatura
diferente, o diario de campo, que pelas descri¢cdes induzimos ser documento analogo ao DPP,
e acentuam a importancia no detalhamento das anotagdes em relacao a descricdo de lugares,
tempos e atitudes dos(as) participantes. Segundo os autores mencionados, elas devem
discriminar de formas descritivas, interpretativas, tematicas e pessoais. Esses dados sdo

marcantes no campo da pesquisa qualitativa quando o(a) investigante se preocupa com o
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sentido das experiéncias e valores humanos, com o ponto de vista interno e particular das
pessoas e também quando buscamos um angulo mais contiguo dos(as) participantes.

Desta forma, na terceira etapa, o alvo foi aprofundar na caracterizagdo das
representacoes dos(as) professores(as) sobre o protagonismo dos(as) seus(suas) estudantes e
compreender as implicagdes delas na préaxis. A fim de facilitar o processo de analise, os
audios foram transcritos manualmente. Para analise e tratamento dos dados, utilizamos a
Andlise de Conteudo — como j& mencionado anteriormente, visto que disponibilizou
ferramentas uteis em discursos diversificados (Bardin, 2011).

Martins ¢ Bicudo (1989) explicam que uma das fung¢des da ciéncia ¢ abranger
elementos que permitam avaliar, em complexidade, casos peculiares, com aplicacdo
concentrada no particular, no especifico e no singular. Contudo, o atributo social e as
circunstancias de significa¢do simultdnea, em algumas coletividades, tém se manifestado cada
vez mais valoroso a ciéncia, no sentido de contribuir para a compreensdo € nao somente a
explicag¢do dos fenomenos estudados.

Para Abric (2000), ¢ nesse quesito que se real¢a a Teoria das Representacdes Sociais
(TRS), que promove um olhar ndo individualizado, porém sem focalizar os fendomenos de
maneira genérica ou superficial. Esse fator proporciona a investigagdo qualitativa em Ciéncias
Sociais, a explanacdo e apreensdo de realidades compartilhadas em alguns circulos sociais. O
autor caracteriza as representagdes sociais como constantes e instaveis, firmes e flexiveis,
consensuais e diversas. Esse antagonismo se justifica pelo fato dos locutores terem suas
individualidades que marcam as informagdes proferidas provocando diferentes juizos acerca
da tematica, pois cada pessoa tem um jeito peculiar de se posicionar e passar suas concepgoes,
0 que permanece de elementar ¢ que produz uma representacao.

Ao considerar as perspectivas de analise partindo da TRS (Moscovici, 2005) e da AC
(Bardin, 2011), Natt e Carrieri (2014) reconhecem uma complementaridade entre elas, visto
que ambas se dedicam ao estudo dos processos de comunicagdo. Notam que tanto uma quanto
a outra constituem formas de apreciagdo da realidade e retratam as condutas e padrdes sociais
de sujeitos. Todo discurso proferido pode colaborar para a génese de representagdes. De modo
similar, qualquer contetido expandido pode se tornar objeto para a efetivagdo da AC. “Se por
um lado as representagdes sociais possibilitam que o desconhecido se torne familiar aos
individuos, com a AC ¢ possivel se proceder as interpretagdes que corroborem para a
compreensdo da realidade” (Natt; Carrieri, 2014, p. 85).

Assim, a AC ¢ uma ferramenta importante na exibi¢do das ocorréncias que circundam

as construgdes comunicativas e as representacdes sociais, no contexto da analise de dados de
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pesquisas qualitativas. Os procedimentos da AC oportunizam ao(a) pesquisador(a) a
categorizacdo, sistematizagdo e elucidacdo dos contetidos da mensagem construindo indices
que abalizam inferéncias quanto & mensagem e seus contextos de produgao.

Os questionarios que fizeram parte do diagnostico inicial e grupo focal foram
apresentados apos a assinatura do TCLE, que ocorreu apds reunido presencial para tirar todas
as duvidas. A guarda dos dados coletados atende a Resolugao 510/16, Art. 28, IV, mantendo-
se os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob guarda e responsabilidade dos(as)
pesquisadores(as), por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apods o término da pesquisa.

Somente os(as) pesquisadores(as) tiveram acesso as respostas dos questionarios. O
envio do questionario nao foi feito com a utilizagdo de listas que permitiam a identificagao
dos(as) convidados(as) nem a visualizacdo dos seus dados de contato (e-mail, telefone, etc.)
por terceiros. Destarte, o questionario enviado por e-mail sé teve um(a) remetente e um(a)
destinatario(a), ou foi enviado na forma de lista oculta. Apds, obter os dados do questionario
referente ao diagnostico inicial fizemos download dos registros referentes aos mesmos para
um dispositivo eletronico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma
virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem" assegurando que somente o0s(as)
pesquisadores(as) tivessem acesso e evitando que os dados fossem acessados indevidamente.

O critério de inclusdo dos(as) participantes para a realizagdo da pesquisa foi a
condicdo de que fossem professores(as) da area de CNT da rede estadual de Minas Gerais que
atuavam na Escola Estadual “Juventude Brilhante”, nas turmas do NEM tanto nos
componentes curriculares do nlicleo comum (Fisica, Quimica e Biologia) quanto nos
itinerarios formativos.

O critério de exclusdo foi aplicado para professores(as) que ndo eram da area de CNT
e ndo atuavam na Escola Estadual “Juventude Brilhante”, nas turmas do NEM ou que nao
desejavam participar da pesquisa.

Consideramos minimos os riscos desta pesquisa, pois os(a) professores(as), estando
codificados, ndo foram expostos ao longo de seu desenvolvimento, preservando os
anonimatos. Além disso, somente os(as) pesquisadores(as) tiveram acesso direto as respostas
dos questionarios. A identidade dos(as) docentes foi preservada, alertando-os(as) sempre que,
caso se sentissem incomodados(as), poderiam ausentar-se da pesquisa a qualquer momento.

A pesquisa foi promissora no que tange a aproximacao entre escola e universidade,
uma vez que a professora e pesquisadora se fez ponte entre elas. Além disso, permitiu a escuta
de professores da area de CNT do NEM sobre o protagonismo estudantil, os desafios e

possibilidades para seu desenvolvimento. Também analisou os impactos que tais concepgdes
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exercem em suas aulas na Escola Estadual “Juventude Brilhante” em Coromandel - MG,
promovendo debate, reflexdo e a formacao continuada dos(as) professores(as).

A partir desse arcabouco metodoldgico, esperamos responder os questionamentos
propostos e, em um aspecto mais amplo, contribuir com o crescimento profissional da
professora e pesquisadora, com a formagdo continuada dos(as) demais professores(as)

participantes e, ademais, com a educacao de jovens protagonistas.
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4 - RESULTADOS E ANALISE

4.1 Caracterizacio do campo de estudo

A escolha do campo de estudo sempre ¢ um momento crucial da investigagdo. Desde o
inicio do doutorado nunca tivemos duvidas em relagdo ao local em que nossa pesquisa
ocorreria. Primeiramente por ser a escola em que a professora e pesquisadora cursou a
Educacdo Bésica e também seu lugar de atuacdo profissional. Ou seja, essa escola faz parte
dela, do que ela ¢ e da sua caminhada até agora. O desejo de contribuir para que este
momento de intensas reformas curriculares seja também de crescimento e reflexao ¢ imenso.
Assim, colocamos os conhecimentos construidos a servico da comunidade escolar e
intentamos compartilhar experiéncia com nossos(as) colegas que tém muito a dizer e ensinar.
Percebemos como elemento primordial para o desenvolvimento de uma pesquisa assim como
do protagonismo estudantil, o reconhecimento do campo de estudo e/ou atuacdo docente. A
partir de entdo, faremos um mapeamento da infraestrutura da institui¢do pesquisada.

A instituicdo conta com uma biblioteca que ja ndo atende as necessidades da
comunidade escolar. O ambiente € pequeno para uma turma completa, e dispde de um acervo
prioritariamente de livros didaticos e literarios, ndo contendo obras diversificadas e nem
computadores destinados a pesquisa quanto ao acervo ou mesmo virtual. Varias enciclopédias
antigas estdo em desuso e ndo podem ser retiradas por se tratar de patrimoénio. A equipe
gestora, tendo ciéncia, encontra-se com um projeto de constru¢ao em andamento aguardando
a liberagdo de recursos financeiros para que este espago essencial possa ser utilizado em toda
sua potencialidade para o desenvolvimento de projetos protagonistas.

A radio-escola, embora ndo esteja com o audio funcionando em todas as salas de aula,
¢ muito requisitada pelos(as) estudantes que se encarregam da montagem do som, escolha de
musicas para eventos ou mesmo para tornar o recreio mais animado. Pode ser utilizada tanto
para atividades recreativas quanto pedagogicas. E um espago onde a participacio estudantil se
intensifica, no entanto entendemos que ainda ndo desempenha toda a sua potencialidade no
que tange o percurso de formagao estudantil.

O laboratorio de informatica ¢ novo e possui lousa digital. Os equipamentos
disponiveis sdo insuficientes para uma turma, ainda assim, este certamente ¢ um aspecto
favoravel ao desenvolvimento do protagonismo estudantil porque nos documentos oficiais ele

esta relacionado ao uso ético da tecnologia em situacdes diversas. Como um entrave notamos
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o fato da maioria dos(as) professores(as) ndo se sentirem preparados(as) para utilizar essas
ferramentas de forma eficaz, como também dos(as) estudantes se dispersarem para atividades
alheias a proposta do(a) professor(a). A instabilidade da internet, muitas vezes, dificulta o
desenvolvimento da aula neste ambiente.

As salas de aula s3o arejadas, com mobilidrio novo, cortinas, equipamento de
multimidia, quadro de vidro, cadmera de seguranca e climatizador. Ao todo sdo dezesseis salas
de aula, sendo quatorze no segundo piso e duas no primeiro. Evidenciamos o cuidado da
equipe gestora na elaboracdo de projetos para a aquisicao de recursos capazes de tornar o
ambiente escolar agradavel e prospero. Ressaltamos que esta realidade ndo ¢ comum as
escolas do territorio nacional, percebemos na institui¢do pesquisada uma excessdo. Alids a
desigualdade de condicdes ¢ preocupante, ja que a lei € a mesma para todas.

Como um ponto negativo que ¢ percebido em varios momentos apontamos a falta de
um anfiteatro. Varios projetos sdo desenvolvidos e ndo ha um espago adequado para a
realizagdo de palestras ou apresentagdes artisticas para o publico de um turno. Nessas
ocasides, o deslocamento dos(as) estudantes para outros espagos fora da escola acaba
complicando o andamento de trabalhos por demandar de tempo maior, subordinar-se a
questdes climaticas e aten¢do extra com a seguranga discente.

O fato de ndo contarmos com um laboratorio de CNT prejudica o andamento das aulas
de todos os componentes curriculares da area e ainda de alguns itinerarios formativos. Este
espago € essencial no processo de aprendizagem no que diz respeito ao tripé teoria,
experimentacdo e calculo. Ressaltamos que das quatro turmas de segundo ano duas optaram
pelo aprofundamento relacionado a CNT em 2023. Provavelmente, se o tempo e espago
fossem adequados, teriamos varios projetos por parte dos(as) estudantes e consequentemente
0 protagonismo seria uma realidade. Assim, como no caso da biblioteca, a equipe gestora
também esta mobilizada no sentido de que ambos ambientes em breve estejam disponiveis
para a comunidade escolar.

A instituicdo possui duas quadras esportivas cobertas e indubitavelmente é um dos
ambientes onde o protagonismo mais acontece. Nos documentos oficiais, por sete vezes ele
veio relacionado ao contexto da Educacdo Fisica com énfase no trabalho em equipe, no bem
coletivo, chegando a citar o protagonismo comunitario. A escola se destaca nas participagdes
nos Jogos Estudantis de Minas Gerais (JEMG), sendo que todo ano vdrias equipes sao
classificadas para as fases mais avancadas do campeonato.

Na area externa temos dois ambientes para a realizacdo de aulas. Um deles fica em

frente a4 cantina e possui mesas longas e bastante adequadas para trabalhos com grupos
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maiores, a exemplo de monitorias. E em uma area ndo coberta dispomos de varias mesinhas
de alvenaria com pinturas em seus tampos apropriadas para jogos de tabuleiros. Esses
ambientes também sdo alternativos para atividades de experimentacdo nas aulas da area de
CNT. No entanto, sinalizamos como fator contrario a dispersdo de atengdo pelo motivo de as
vezes ter mais de uma turma ja que sao ambientes abertos e conjugados.

A secretaria fica logo na entrada, ¢ bem equipada, organizada e possui um mobiliario
antigo. A equipe que ali labora atende com exceléncia a comunidade escolar. A sala da
direcdo ¢ separada. Um ambiente amplo, restrito € a0 mesmo tempo acessivel. Neste espaco
temos o controle do movimento na escola mediante monitor das cameras de seguranga, a sala
também ¢ equipada com aparelhos pertinentes a fungdo do gestor.

Existe uma sala especifica para o controle financeiro da institui¢do. Na sala ficam
organizados varios arquivos e dois computadores. Além da pessoa responsavel por esta parte
do trabalho, contamos com a atuagdo da equipe de licitagao.

O gabinete onde ficam as maquinas de xerox ¢ conjugado com o nilcleo de
atendimento especializado (NAE), onde trabalham a psicologa e assistente social que
assessoram a escola algumas vezes por semana. Nao houve um tempo anterior em que
tivéssemos tantos(as) estudantes com problemas psicologicos nas salas de aula. Adolescentes
com crise de ansiedade, transtornos de personalidade, automutilagdo e alguns até chegam a
tentar suicidio repetidas vezes. Independentemente de termos na escola este apoio, ndo existe
a possibilidade de atendimento clinico individualizado. Apenas sessdes coletivas que sdo
realizadas no horario das aulas, diminuindo ainda mais a carga horaria e ndo sanam os
problemas, visto que ninguém coloca seus traumas em foco em uma reunido deste timbre. A
justificativa é que o objetivo estd no gerenciamento dos conflitos do grupo, no entanto, a
maioria deles t€m sua raiz em problemas particulares. Silva, Hoed e Saraiva (2023) realgam
como um diferencial dos paises cujos resultados no PISA sdo satisfatdrios o tratamento
notavel neste quesito.

As salas da vice-direcdo, orientagdo e supervisdo ficam ao lado uma da outra. Sdo
espagos pequenos e, em especial, na vice-direcdo falta privacidade para as reunides que
acontecem com estudantes e pais. A dire¢do exerce uma gestdo democratica dentro dos
parametros estabelecidos pela SEE/MG, ¢ aberta ao didlogo, incentiva a formagao continuada
dos(as) professores(as), auxilia na execucdo dos projetos docentes e se posiciona no sentido
de ofertar uma educacgdo de qualidade.

A sala dos(as) professores(as) ¢ pequena para os cinquenta e sete docentes [30

efetivos(as) e 27 contratados(as)] que atuam na institui¢do. Possui apenas dois computadores,
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geladeira, micro-ondas, um ventilador e armarios. Nao ha cadeiras suficientes ou espaco
apropriado para deixar os materiais no horario do intervalo. Contamos com um sanitrio
feminino e outro masculino para os(as) funcionarios(as), o que também ¢ pouco.

A instituicdo ¢ considerada referéncia no processo de inclusdo, sendo que a maior
parte dos(as) estudantes com deficiéncia encontram-se aqui matriculados(as) e recebem
assisténcia de toda a equipe e de professores(as) de apoio. Ainda temos a sala recurso onde
ocorre o atendimento especializado para discentes da Educacdo Especial, notamos que a
frequéncia dos(as) estudantes nao estd dentro do ideal. Uma grande dificuldade ¢ o fato de
varios(as) deles(as), que seguramente sdo alvo deste atendimento, ndo apresentarem laudo
médico. Apesar da escola agendar na Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
para que a anamnese seja realizada e o diagnostico indique o tratamento adequado, tanto em
termos clinicos quanto em relagdo aos apontamentos pedagogicos, a familia ndo se
compromete. Ainda existem aqueles(as) que possuindo o laudo, ndo o compartilham com a
escola por vergonha ou preconceito. Ambas situagdes dificultam o trabalho do(a) professor(a)
regente ¢ também do(a) professor(a) de apoio.

A cantina ¢ ampla, conta com mobilidrio adequado, um depdsito e ao lado um
banheiro para as assistentes de servicos gerais (ASB). Gragas ao excelente trabalho
desenvolvido pelas ASB, a escola ¢ um ambiente limpo e organizado, além de oferecer um
lanche delicioso.

Nos ultimos tempos as institui¢des de ensino t€ém sofrido com ameagas e violéncia.
Salientamos que a escola conta com 36 cameras de seguranca ligadas ao sistema de video
monitoramento e vigilancia 24 horas. Ainda possui outras 18 do sistema interno da escola,
sendo que no total sdo 54 cameras.

A escola se destaca pelos resultados alcangados nas avaliagdes externas, estando acima
da meta do estado de Minas Gerais, da Superintendéncia Regional de Ensino de Monte

Carmelo [a qual pertence] e também das demais escolas da cidade. Assim certificam os dados

na Figura 2, que mostram as metas da escola dentro do quadro azul e abaixo a meta regional:
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Figura 2- Meta EE. “Juventude Brilhante” no
Ideb em 2024

META 2024 META 2024

6,08 4,92

5,56 4,61

Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb
(2024)

O documento que fornece essa informagdo refor¢a o compromisso das escolas do
estado de Minas com o cumprimento das metas referentes ao IDEB 2024. E justifica que os
bons resultados sdo reflexo de uma educacdo inclusiva, pois incorpora varidveis capazes de
medir a progressao e a aprendizagem dos(as) estudantes.

A equipe € unida e trabalha em harmonia desenvolvendo e participando de projetos
que envolvem toda a comunidade escolar e se tornam acontecimentos importantes na pequena
cidade interiorana. O Quadro 4 destaca os principais projetos e as respectivas equipes

coordenadoras.

Quadro 4: Projetos tradicionais na Escola Estadual “Juventude Brilhante”

Projeto Equipe Responsavel Onde ocorre?
. . dras d 1
Jogos Estudantis Professores de Educacdo Fisica Qua ra}s ¢ es.co e
poliesportivo
Festival da Cult
estival da Luiiura Professores de Lingua Inglesa Casa da Cultura
Inglesa
. Profi das 4 de CHSA
Feira Cultural rofessores ) as ateas de © Escola e Casa de Cultura
Linguagens
Feira de Ciéncias Professores da area de CNT ¢ CHSA Escola
S de Ed a . .
emand Z Vi(l;:ac;ao para Todos os docentes e parceiros Escola e locais diversos



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb
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Bazar Solidario Professores de Matematica Escola

MOBFOG -~  Mostra

o Professores da area de CNT Escola e aeroporto
Brasileira de Foguetes

OBA - Olimpiada
Brasileira de Astronomia Professores da area de CNT Escola
e Astronautica

OBMEP - Olimpiada
Brasileira de Matematica Professores de Matematica Escola
das Escolas Publicas

Geralmente na rua em

Festa Junina Toda a equipe da escola .
frente a escola.

Fonte: Autoria préopria, embasada no plano politico pedagogico da escola (2023).

Conforme documento disponibilizado pela equipe coordenadora do NEM da
institui¢do pesquisada, o desenho do panorama para o ano de 2024 encontra-se no Quadro 5.
Destacamos o fato de trés turmas do segundo ano terem optado pelo aprofundamento em
Ciéncias da Natureza no ano de 2024; um segundo e um terceiro escolheram aprofundar em
Linguagens; um segundo e um terceiro em Ciéncias Humanas e um terceiro nas quatro areas.
Das nove turmas ja formadas, seis escolheram eletivas na area de CNT. Fica bastante obvia a

preferéncia estudantil pela area de CNT em nosso campo de atuacao.

ER]

Quadro 5: Organizagdo do NEM para o ano de 2024 na Escola Estadual “Juventude Brilhante

Primeiros Anos Segundos Anos Terceiros Anos
Turmas 1 e 2: Turmas 1 e 9.
As 5 turmas terdo 0 mesmo | aprofundamento em Ciéncias aprofundamento em
desenho:  Aprofundamento | da Natureza. Linguagens
nas quatro areas do
. 9.
conhecimento Macrotema’™ Macrotema: Olhar ¢ ser
Eletivas: Ciéncias do dia a dia VlStOZ' Artes, Cultura e
Identidades.
1) Educagio financeira Eletivas: .
Eletivas:
2) Educagio Patrimonial 1) Ciéncias Criativas

1) Ciéncias Criativas

2) Preparagdo para o ENEM

9 . ~ , . o1 . ~

De acordo com os documentos orientadores da Educag@o Baésica brasileira, os macrotemas sdo temas amplos e
abrangentes que orientam a construc@o dos Itinerarios Formativos e se associam aos desafios mais urgentes que a
serem enfrentados na atualidade.
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— Ciéncias Humanas 2) Redagao para o ENEM
Turma 3: aprofundamento
Turma 3: aprofundamento P ]
o . nas quatro areas do
em Ciéncias da Natureza. )
conhecimento
Macrotema:
Macrotema:
Ciéncias do dia a dia )
Amadurecimento e
Eletivas: Longevidade
Eletivas:

1) Ciéncias Criativas

2) Preparagdo para o ENEM
— Linguagens

1) Ciéncias Criativas

2) Redagdo para o ENEM

Turma 4: aprofundamento
em Ciéncias Humanas

Macrotema: Juventudes
Eletivas:
1) Educagdo Patrimonial

2) Preparacdo para o ENEM
— Linguagens

Turma 4: aprofundamento
em Ciéncias Humanas

Macrotema: Juventudes
Eletivas:
1) Ciéncias Criativas

2) Preparacdo para o ENEM
— Linguagens

Turma 5: aprofundamento

em Linguagens

Macrotema: Olhar e ser
visto: Artes, Cultura e
Identidades.

Eletivas:

1) Quimica e Educagdo

Ambiental

2) Preparacdo para o ENEM
— Ciéncias Humanas

Observagao:

e Projeto de Vida: 1 aula semanal em cada série.

® Tecnologia e Inovagdo: 1 aula semanal em cada série.

e Introducdo ao Mundo do Trabalho: 2 aulas semanais nos primeiros anos.

Fonte: Autoria propria embasada em documento disponibilizado pela Equipe coordenadora do NEM na

institui¢do pesquisada (2024).
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A instituicao atende atualmente 14 turmas de Ensino Médio no turno matutino ¢ 17 de
Ensino Fundamental, sendo 15 turmas no vespertino, 1 no matutino e 1 em tempo integral.
Constatamos que a despeito das adversidades no ambito documental, a infraestrutura e
funcionalidade da escola ¢ bastante favoravel. A preferéncia estudantil na area de CNT nos
anima. Ademais, a equipe gestora trabalha em prol de melhores condi¢des de trabalho docente
e promogao discente.

Apds um olhar para o cendrio nacional percebemos que a escola onde ocorre a
pesquisa possui condi¢des muito melhores que a média. Isso ndo apaga nossa indignagao em
relacdo as condigOes de infraestrutura em outras localidades do Brasil e mesmo do estado de
Minas Gerais. Entendemos ainda que o investimento em mobilidrio, equipamentos € materiais
ndo exclui a necessidade de valorizacao docente.

A seguir concentramos nossa atencao na analise do livro didatico de CNT adotado na
escola. Pretendemos enfocar o processo de escolha e utilizagdo levantando as possibilidades
de agenciar o protagonismo estudantil tendo como suporte o LD. Compreendemos a
relevancia do material didatico no processo de ensino-aprendizagem, bem como no

desenvolvimento da praxis docente.

4.2 Reflexoes sobre as atribuicoes do livro didatico de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias no contexto de reforma curricular

O material didatico ¢ um importante subsidio no contexto da aula e seguramente
contribui para que o processo de aprendizagem seja mais prazeroso € eficaz. Poderiamos falar
de inimeras possibilidades de ferramentas pedagdgicas que podem e devem ser utilizadas na
area de CNT. Sem embargo, impulsionados pela ansia de incluir a diversidade de escolas e
professores(as) que atuam pelo Brasil afora, optamos por dialogar sobre o livro didatico (LD)
de CNT, por ser este um recurso acessivel. Intencionamos verificar as possibilidades de
efetivagdo do protagonismo conforme orientagdes contidas na obra.

No ambito do ensino de CNT, o estudo dos fendmenos naturais e suas tecnologias
torna-se percurso inadidvel abrangendo desde as situagdes mais singulares as mais complexas.
Os conteudos (conceituais, procedimentais e atitudinais)'® abordados numa perspectiva de

contextualizagcdo permitem ao(a) estudante se posicionar e agir frente as questdes sociais e/ou

' Segundo Zabala (1998), os contetidos sdo saberes que aprendemos para alcangar objetivos. Eles ndo incluem
somente capacidades cognitivas, mas envolvem habitos e atitudes, constituidos pedagogicamente. Assim, os
conteudos conceituais abrangem o conhecimento de fatos, fenémenos, principios e leis; os conteudos
procedimentais abarcam a habilidade de colocar em pratica o que foi aprendido; os atitudinais compreendem a
incorporacdo dos saberes na postura ¢ interesses estudantis.
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histéricas relativas a fenomenos naturais e tecnoldgicos. O equilibrio entre teoria, pratica e
experimentacao torna o ensino mais significativo. Destarte, o ensino pautado na concepg¢ao do
sujeito social requer o debate sobre diferentes situagdes contemporaneas € a compreensao da
estrutura e especificidades do pensamento cientifico.

Refletir sobre o ensino de CNT nos moldes da BNCC passa pela analise do material
pedagogico disponivel. Em especial na conjuntura do NEM, que apresenta uma série de
novidades didatico-pedagogicas, a escolha do livro didatico merece muito cuidado, pois este
deve estar em concordancia com as atualidades constantes na Base Nacional Comum
Curricular, no Curriculo Referéncia de Minas Gerais, no Projeto Politico Pedagégico (PPP) e
no planejamento individual de cada docente. Alguns questionamentos devem ser motivo de
reflexdo: Por que ensinar Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias em nossa atual sociedade?
Que tipo de educacao pretendemos? Quem queremos formar? Queremos formar pessoas para

que tipo de sociedade?

O livro didatico ¢ um material de forte influéncia na pratica de ensino
brasileira. E preciso que os professores estejam atentos a qualidade, a
coeréncia e a eventuais restricdes que apresentem em relacdo aos objetivos
educacionais propostos. Além disso, ¢ importante considerar que o livro
didatico ndo deve ser o Unico material a ser utilizado, pois a variedade de
fontes de informagdo ¢ que contribuira para o aluno ter uma visdo ampla do
conhecimento (Brasil, 1998, p. 67).

E mister destacar que ndo existe um LD perfeito. Uma justificativa plausivel para tal
fato € que ele ¢ escrito sem considerar as particularidades de uma escola, ou seja, contempla
um(a) estudante genérico(a). Este livro deve dialogar com dois sujeitos distintos,
professores(as) e estudantes, a fim de realizar uma transposicdo do conhecimento cientifico
tornando-o compreensivel e eficiente na produ¢do do conhecimento escolar. Desta forma, o
primeiro desafio ¢ que os(as) professores(as) dos diferentes componentes curriculares
cheguem a um consenso sobre a obra a ser escolhida.

Conforme Brasil (2018), o LD de CNT deve prover o esclarecimento das relagdes
entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade ¢ Meio Ambiente, fundamentalmente no que tange o
desenvolvimento da investigagdo cientifica, da argumentacdo critica, ¢ do protagonismo
estudantil em situagdes que extrapolam a escola. Por isso, na Educagdo Bésica, o ensino de
CNT nao pode se alicercar unicamente em seu formalismo.

O(a) professor(a) precisa se identificar com a obra selecionada, pois esta configura-se

na fonte de informagdes e conhecimentos mais efetiva para muitos(as) estudantes. Logo, a
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perspicacia professoral acerca das questdes politicas, econdmicas, sociais e ideologicas
presentes no LD torna-se um compromisso o qual podera determinar a qualidade do ensino e
as possibilidades de protagonismo estudantil. Uma vez que para Cardoso e Gurgel (2019) a
midia impressa, o LD, de certa maneira, conforma a visdo de mundo das pessoas e,
simultaneamente, sao empregadas como meio de expressao e comunicagdo entre elas.

Em relagdo ao LD, as modificagdes propostas pelo NEM trouxeram profundas
perturbagdes no cotidiano escolar. O fato dos(as) professores(as) de Fisica, Quimica e
Biologia, agora servirem-se do mesmo material, solicita um engendramento meticuloso a fim
de tornar a aprendizagem exitosa. Além da comunicagdo que ja existia, agora a comunhao de
planejamentos e a distribuicdo dos contetidos por periodo e turma requer ajuste formal tratado
entre os(as) professores(as) de cada area do conhecimento. Conforme Muniz (2021), ndo
houve um preparo prévio para o enfrentamento deste cenario, por conseguinte os(as)
professores(as) sentem-se desnorteados(as). Varias mudangas e poucas orientagdes sobre
como planejar o processo pedagdgico de forma integrada em cada area.

Embora haja opgdes diversas de obras para serem escolhidas, todas elas mantém entre
st algumas caracteristicas comuns. As colecdes de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(CNT) sao compostas por seis livros. O plano de curso proposto pela Secretaria Estadual de
Educacao de Minas Gerais (SEE/MG) ndo prevé uma ordenacao dos volumes e nem o proprio
livro sugere uma diretriz para escolha sobre qual sera destinado a cada periodo (meio ano
letivo). Torna-se indiscutivel a essencialidade de harmonia entre os(as) envolvidos(as) no uso
simultdneo deste material que agora unifica os trés componentes curriculares, em uma unica
publicacao.

Considerando o LD como material pedagdgico elementar decidimos analisar a cole¢do
escolhida na escola estadual “Juventude Brilhante”. Entendemos que embora cada escola faca
sua escolha de acordo com o publico-alvo e contexto cultural da comunidade, as obras
encontram-se dentro de um padrdo que foi avaliado e aprovado pelo MEC. Portanto, todas
estdo em conformidade com a BNCC. A proposta de uniformizagdo curricular coloca limites
1dénticos para todos(as) os(as) autores(as) e nao obstante as diferencas no perfil profissional
do(a) docente ou dos(as) estudantes a diversidade das cole¢cdes ndo ¢ chamativa. Assim,
partimos do nosso campo de estudo, mas com o pensamento que em outras localidades
brasileiras, os obstaculos sdo semelhantes. Ressaltamos o fato de em muitas escolas, o livro
didatico (LD) ser o tnico suporte pedagogico adicional a criatividade e peculiaridade docente.
De uma forma geral, ndo obstante a existéncia de recursos diversos, este exerce atribuicdes

essenciais no processo de ensino-aprendizagem em todos os componentes curriculares.
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Neste contexto, delineamos a experiéncia vivenciada pela professora e pesquisadora
em sua area de atuacdo, tecendo uma breve andlise da cole¢do “Multiversos” (Godoy;
Dell’ Agnolo; Melo, 2020), obra escolhida na escola onde foi desenvolvida a pesquisa. Em
seguida, passamos a sistematizar as impressoes pessoais dos(as) professores(as)
envolvidos(as) nesse processo, suas aflicdes, problemas centrais verificados e as
possibilidades de praxis voltadas para as demandas atuais. Isto se deu durante as interagdes na
propria escola e o registro foi feito no DPP com a autorizagdo dos(as) participantes mediante a
manutengdo do anonimato.

A colecao Multiversos da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, publicada
pela editora FTD em 2020, ¢ de autoria de Leandro Pereira de Godoy, licenciado em Ciéncias
Biologicas, Rosana Maria Dell’ Agnolo bacharel em Ciéncias com habilitacdo em Quimica, e
Wolney Candido de Melo, licenciado em Fisica. O primeiro ¢ a segunda sdo mestres € o
ultimo doutor, todos apresentam em seus curriculos vasta experiéncia docente.

A obra ¢ dividida em seis volumes e ndo existe uma ordem preestabelecida para a
abordagem em sala de aula, ou seja, um dimensionamento de utilizacdo para cada ano do
Ensino Médio. Cada volume ¢ formado por quatro unidades tematicas cuja organizacao parte
de um eixo condutor comum. O titulo de cada volume sinaliza o eixo integrador que o
estrutura. As unidades sdo estruturadas em temas cujos sumarios tem o proposito de localizar
momentos propicios para a intervengdo dos(as) docentes de cada area (Fisica, Quimica e
Biologia).

No inicio de cada unidade sdo colocados textos que intencionam uma sondagem
acerca dos conhecimentos prévios dos(as) estudantes e imagens devidamente referenciadas e
com 6Otima qualidade visual. Apesar do trabalho ter sido desenvolvido de forma tematica com
o intuito de causar o intercambio entre os componentes curriculares sem comprometer sua
especificidade, notamos certa superficialidade na abordagem dos conceitos. Os temas sdo
apresentados de forma geral, sem o aprofundamento em cada area. Os autores e a autora
trazem questdes pontuais em destaque ao longo dos topicos de forma a instigar o(a) estudante.

Uma caracteristica interessante ¢ a apresentagdo de glossario ao longo do texto
contribuindo para uma maior familiarizagao estudantil com os termos proprios da ciéncia. Os
autores e a autora sugerem a utilizagdo de laboratdrio virtual e pesquisas de aprofundamento
em sites e fontes confidveis. Embora o link para acesso do laboratdrio seja disponibilizado,
em relagdo as pesquisas, ndo ha uma explicacdo para o(a) estudante sobre quais seriam esses

sites e fontes ideais ou como saber identifica-las.
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A obra apresenta escassez de exemplos de exercicios resolvidos e atividades propostas
ao final de cada tema. As atividades, em sua maioria, ttm como ponto de partida textos
retirados de fontes atuais e variadas e priorizam questdes subjetivas. Em especial, nas areas de
Fisica e Quimica notamos pouca énfase nos calculos e formulas. Sabemos que grande parte
deste conhecimento se sustenta em modelos matematicos. Assim, caso o(a) professor(a) nao
faca uma complementacdo robusta, o conhecimento estudantil fica aquém do esperado.
Todavia, a obra apresenta muitos graficos e tabelas que sistematizam as informagdes de
maneira eficiente e favoravel a interpretagdo discente. Ao final de cada unidade sdo propostas
atividades extras contextualizadas e com tendéncia interdisciplinar, o nivel destas superpde o
suporte tedrico disponivel, provocando nos(as) estudantes a sensacdo de incapacidade caso
o(a) professor(a) ndo oriente a pesquisa em outras fontes.

A priori, ndo ha erros conceituais, apenas explanacdes que merecem ser enriquecidas.
As informagdes apresentadas sdo coerentes, a linguagem ¢ acessivel a maioria dos(as)
estudantes da instituicdo pesquisada. As imagens apresentadas relacionam-se ao texto, e de
uma forma geral, a diagramagao ¢ excelente. As figuras ndo os(as) induzem a interpretagdes
erroneas e expde algumas possibilidades de contextualiza¢do. Ainda assim, a partir de nossa
analise, detectamos em todos os volumes uma deficiente abordagem historica, o que
enfraquece a compreensdo da evolucdo cientifica e a contextualizagdo, relevantes na
instituicao de projetos protagonistas.

No boxe espagos de aprendizagem, que aparece ao longo das unidades, os autores e a
autora colocam sugestdes de filmes, livros, videos, etc. que possam auxiliar no
aprofundamento das aprendizagens ao longo do NEM. Na se¢do “Falando de...”, sdo
abordados temas transversais da BNCC. As formas como as atividades propostas acerca dos
mesmos sao colocadas beneficia o desenvolvimento da argumentagdo e o olhar critico do(a)
estudante frente as questoes cientificas, sociais e historicas.

As atividades praticas se encontram no boxe “oficina cientifica”, espago que visa
conectar teoria e pratica. Em trinta e quatro temas destinados a Fisica, somente seis atividades
desse timbre foram propostas em quatro dos seis volumes da colecdao. Nos trinta e seis temas
sob a responsabilidade do(a) professor(a) de Biologia apenas duas propostas de atividades
experimentais em dois volumes distintos. E na Quimica com vinte e sete temas, apenas duas
propostas de experimentos também em volumes diferentes. Todos os materiais a serem
utilizados sdo de baixo custo e os experimentos de facil execugdo. Sendo que em 80% deles
os problemas e procedimentos sdo dados, mas as conclusdes ficam a cargo do(a) estudante.

Nos outros 20%, os problemas sdo dados e os(as) alunos(as) desenvolvem procedimentos e
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propdoem conclusdes embasadas nos resultados. Salientamos que a apresentagdo de roteiros
prontos acaba limitando a pritica a uma demonstragdo dos conceitos, inibindo o
desenvolvimento da criatividade e do senso critico dos(as) alunos(as), essenciais no progresso
do protagonismo.

Na subdivisdao “Integrando com” busca-se fortalecer os conceitos trabalhados
propondo temas complementares de forma interdisciplinar. Em diversas ocasides os autores e
a autora propdem debates e trabalhos em equipe. De modo geral, a colegdo empenha-se em
estimular o desenvolvimento do protagonismo juvenil em varios momentos, desde que
tenhamos insumos necessarios para colocar em pratica aquilo ali posto e tempo para romper
com a superficialidade persistente. Infelizmente, sabemos que muitas escolas enfrentam
caréncia de recursos materiais e pedagdgicos capazes de viabilizar a execu¢do de propostas
didaticas como a da cole¢ao Multiversos.

O manual do(a) professor(a) faz um breve esclarecimento sobre o NEM e utiliza
documentos oficiais. Nele sdo apresentadas as competéncias gerais e as especificas da area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, além de ressaltar o papel do ensino de ciéncias no
mundo moderno e sinalizar a atual fun¢do do(a) professor(a). Os autores ¢ a autora fazem
ainda uma abordagem sobre orientagdes metodoldgicas, planejamento e avaliacdo,
estabelecendo os objetivos a serem alcangados em cada unidade. Outro fator importante
destacado por Cerigatto (2022) sdo os encaminhamentos para que o(a) professor(a) incentive
pesquisas em fontes confidveis sem trazer distingdes a esse respeito. Com isso, o uso das
midias digitais se restringe a uma énfase instrumental, desprovida de compreensdo e conduta
critica.

Além disso, esta disponivel um quadro de conteudos e suas respectivas competéncias e
habilidades em cada volume sugerindo qual docente (Fisica, Quimica e Biologia) devera
prioritariamente trabalhar cada tema. Os(as) idealizadores(as) apontam também temas
contemporaneos transversais € sugerem planejamento das aulas em cada unidade. E por fim,
apresentam as respostas e resolucdes das atividades do livro do(a) estudante.

O progressismo docente fica a cargo das adaptagdes necessarias em seu contexto de
trabalho e das inimeras complementagdes que sdo essenciais para que tenhamos um ensino de
qualidade. Realgamos o fato de nem todo(a) professor(a) que pratica as agdes supracitadas ser
progressista, mas aquele(a) que o faz de forma auténtica e criativa despertando em seus(suas)
estudantes o desejo de conhecer e contribuir para uma sociedade mais justa e igualitaria.
Conforme Freire (2020), a agdo docente desprovida de posicionamento critico ndo provoca no

mundo a intervencao transformadora propria do ato de educar.
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Creio que nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido quanto
hoje em face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a
neutralidade da educa¢do. Desse ponto de vista, que ¢ reacionario, o espaco
pedagogico, neutro por exceléncia, ¢ aquele em que se treinam os alunos
para praticas apoliticas, como se a maneira humana de estar no mundo fosse
ou pudesse ser uma maneira neutra.

Minha presenga de professor, que ndo pode passar despercebida dos alunos
na classe e na escola, ¢ uma presenca em si politica. Enquanto presencga ndo
POsso ser uma omissdo, mas um sujeito de opgdes. Devo revelar aos alunos a
minha capacidade de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar,
de romper. Minha capacidade de fazer justica, de ndo falhar & verdade. Etico,
por isso mesmo, tem que ser o meu testemunho (Freire, 2020, p.51-52).

Passamos agora a observar separadamente cada volume da colecdo Multiversos em
relacdo ao equilibrio entre os temas destinados aos trés componentes curriculares. O Quadro 6

sistematiza os resultados desta analise.

Quadro 6 — Sistematizacdo dos resultados da analise quanto ao destino de temas por
componente curricular em cada volume.

VOLUME Fisica Quimica Biologia
Matéria, energia e a vida 14,28% 42, 86% 42, 86%
Movimentos e equilibrios na natureza 37,5% 25% 37,5%
Eletricidade na sociedade e na vida 47% 23,53% 29.47%
Origens 33,33% 6,67% 60%
Ciéncia, sociedade e ambiente 46,67% 33,33% 20%
Ciéncia, tecnologia e cidadania 37.5% 18,75% 43,75%
Total relativo aos 97 temas abordados 35% 28% 37%

Fonte: Autoria propria embasada em Godoy; Rosana; Wolney, 2020.

Olhando o todo foram 34 temas (35%) para a Fisica, 36 temas (37%) para a Biologia e
27 temas (28%) para Quimica. Apesar de ndo haver uma linearidade na distribui¢do dos temas
em cada volume, ao longo da obra ele foi equilibrado.

Quando o livro se referia a um unico componente curricular, antes da implementagao
do NEM, o numero de professores(as) a participar e alinhar os diversos fatores que
influenciam o processo pedagdgico era menor. No cenario atual, esse numero fica
consideravelmente maior e as demandas de cada componente curricular sao especificas,
dificultando o acordo entre os(as) docentes. Assim, nossas primeiras dificuldades ocorreram
desde a selecdo do LD. Algumas colegdes, embora seguissem o padrdo, traziam maior énfase

em um dos componentes curriculares. Obviamente, essa era a op¢ao daquele(a) professor(a)
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responsavel pelo referido conteudo, pois ali as necessidades pedagogicas peculiares eram
apreciadas. Entretanto, o alivio de uns(as) era o desespero de outros(as). A situagdo provocou
mal-estar na equipe e temor em relacdo a articulacdo do processo pedagdgico restrito aos
moldes impostos.

Escolhida a colegao didatica, observamos uma disparidade na distribui¢ao dos temas
para cada componente curricular em alguns volumes da cole¢do. Por exemplo, no volume
“Matéria, Energia e a Vida”, apenas 14,28% dos temas foram destinados para a Fisica,
enquanto 42,86% para Quimica e 42,86% para Biologia. No exemplo citado registramos a
dificuldade curricular em relagdo a organizacao do tempo escolar.

A ordenag¢do dos volumes por ano letivo constituiu outro desafio, visto que a SEE/MG
ja havia determinado um plano a ser seguido, o qual foi objeto de avaliagdes externas'' cujos
resultados devem atingir as metas estipuladas. Quando a sequéncia dos conteudos atendia um
componente curricular o outro ficava descoberto. Nossa deliberagdo buscou o menor
transtorno possivel para os(as) professores(as) das diferentes disciplinas, embora nenhum(a)
deles(as) tenha sido plenamente atendido(a).

Ademais, Chopin (2004) ressalva que os LD cumprem atribuigdes cruciais na
educacdo escolar servindo como referencial, instrumento, documento e ainda mediando
questdes culturais e ideologicas. Assinalamos que, nesse periodo de transicdo para o NEM,

todas as fungoes ficam estremecidas.

" Conforme o site da SEE/MG, “[...] as avaliagdes educacionais em larga escala, que compdem o Sistema
Mineiro de Avaliagdo e Equidade da Educagdo Publica - SIMAVE, podem ser identificadas a partir de duas
dimensoes: uma interna ao Governo Estadual e a Secretaria de Estado de Educagao ¢ outra externa. Cada um dos
tipos de avaliagdo tem uma fungdo especifica que pode ser usada em diferentes momentos e objetivos do
processo avaliativo. As avaliacdes internas ao Governo, elaboradas, gerenciadas e validadas pela equipe da
Secretaria de Estado de Educacdo, denominadas Avaliacdes Sistémicas da Aprendizagem, buscam qualificar e
acompanhar o processo de ensino e aprendizagem individualmente, ao longo do ano letivo. Elas apresentam um
carater formativo e encontram-se divididas em duas categorias: diagndstica e intermediaria. Neste conjunto de
avaliagdes, sdo avaliados todos os estudantes matriculados na educagdo basica, em todos os componentes
curriculares. As avaliagdes externas aplicadas no Estado de Minas Gerais, t€ém carater somativo. Estas avalia¢des
visam aferir habilidades e competéncias que, espera-se, tenham sido ensinadas em determinada etapa da
escolariza¢do, com vistas a subsidiar a formulagdo ¢ implementacdo de politicas publicas educacionais. As
avaliagdes externas aplicadas na abrangéncia do Estado de Minas Gerais avaliam estudantes matriculados no 2°
ano, 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio em escolas estaduais ¢ municipais do
estado. Estas avaliagdes sdo chamadas de Programa de Avaliagdo da Alfabetizagdo (PROALFA) e o Programa
de Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Basica (PROEB). Por fim, no que se refere ao publico-alvo, as
avaliagcdes podem ocorrer de maneira censitaria ou amostral. As Avaliagdes Sistémicas da Aprendizagem e a
Avaliagdo Externa de Abrangéncia Estadual (ambas que compdem o SIMAVE) sdo censitarias, ou seja,
abrangem todos os estudantes matriculados nas séries avaliadas. As avaliagdes de abrangéncia Nacional (SAEB,
ENEM) sdo censitarias para alguns componentes e séries, € amostrais para outras. As avaliacdes de abrangéncia
internacional acontecem sempre de maneira amostral”
(https://seliga.educacao.mg.gov.br/avalia%C3%A7%C3%B5es-educacionais-em-larga-escala Acesso em: 20
nov. 2024.
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A légica de encadeamento da colecao escolhida ¢ diferente daquela que vislumbramos
no plano de curso da SEE/MG. Assim, adota-lo como referencial causa a fragmentacdo de
ideias cujos pré-requisitos servem para a aquisicdo de algumas habilidades. E a
superficialidade na abordagem dos temas também compromete a nogdo de suporte
privilegiado que deve se ajustar a um referencial.

Durante as aulas, notamos certa insuficiéncia em relacdo a quantidade dos exercicios
resolvidos e propostos. E ainda a fragilidade na associacdo dos conceitos fisicos e quimicos
aos modelos matematicos. Um contraponto a ser colocado ¢ que a diminui¢do no namero de
exercicios foi compensada com outros recursos como sugestdo de filmes, livros, paginas da
internet, etc. os quais nem sempre estdo disponiveis aos(as) estudantes em suas casas e
mesmo na escola, onde a utilizagdo de certos equipamentos deve ser agendada previamente e
obedecer a rotatividade entre os(as) docentes. No entanto, entendemos que ele deve continuar
sendo um instrumento valioso no sentido de formalizar metodologias.

Todo LD traz embutido em si, explicita ou implicitamente, padrdes ideoldgicos e
culturais, logo o discernimento de cada professor(a) torna-se uma questao de responsabilidade
societaria. Este deve se atentar para o fato de que “[...] a defesa de um projeto de sociedade
ndo ocorre apenas nos espagos de decisao, mas também nas disputas simbolicas envolvidas
em diferentes interpretacdes sobre o mundo social” (Cardoso; Gurgel, 2019, p. 82), inclusive
no LD. Portanto, a problematizagdo e organiza¢do na maneira de produzir o conhecimento
cientifico e tecnologico e suas aplicagdes devem ser objeto de reflexdo docente.

Nao menos notavel ¢ a fungdo documental, na qual o provimento de documentos
textuais ou iconicos direcionam e/ou auxiliam o processo de ensino e mediante observacao,
interpretacdo e confrontacdo permite o desenvolvimento do senso critico do(a) estudante.
Quando os temas trabalhados ndo estavam nos volumes destinados aquela série, o papel
desenvolvido nessa fungdo foi bastante prejudicado, pois nem sempre era possivel imprimir o
material para aqueles(as) que necessitavam.

Entdo, o LD ¢ um recurso essencial no processo de aprendizagem, mas ndo pode ser
uma rota a seguir. Nunca havera um livro que supra todas as necessidades de um determinado
local, por serem estas muito especificas. Nesta nova proposta, percebemos haver sempre
lacunas maiores que aquelas ja existentes devido a necessidade de consenso entre os(as)
professores(as) dos componentes curriculares de cada area, pois acaba que para alcangé-lo
algumas precedéncias sao abandonadas.

Fica evidente que a matriz das avaliagdes externas aplicadas periodicamente na escola

¢ um fator determinante na defini¢do das programacdes curriculares dos(as) professores(as) de
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CNT, pois parecem ter perdido sua autonomia na defini¢do dos conteudos de ensino.
Constatamos que o trabalho tem seguido uma sequéncia definida por outros(as) profissionais
fora do contexto escolar. Zambon e Terrazzan (2017) levantam o fato de que enquanto o
ensino

[...] girar em torno de programacdes definidas por outras instancias, que nao
o coletivo de cada escola, € a preocupagao dessas escolas fora de “vencer os
conteudos” estabelecidos nessas programacdes, ndo sera o LD nem outro
material didatico que poderd auxiliar na melhoria da qualificagdo da
Educacdo Escolar” (Zambon; Terrazzan, 2017, p.19).

Representa incoeréncia afirmar que a obra analisada oportuniza o protagonismo, em
razdo de nao cumprir as atribui¢cdes basilares de um LD da forma almejada. Contudo, a
colecdo Multiversos para a area de CNT apresenta pontos positivos. A obra incentiva o
protagonismo estudantil ao estimular a metacognicdo, faz contextualizagdo de alguns temas
trabalhados e propde algumas atividades com viés interdisciplinar. O letramento cientifico e o
desenvolvimento da argumentagdo receberam atengdo especial dos autores e da autora, isto
fica claro pela quantidade de textos e questdes subjetivas ao longo de todos os volumes. A
possibilidade de utilizar recursos extras como filmes, livros, laboratério virtual, trabalhos em
equipe, experimentos € pesquisas na internet, ¢ constantemente apresentada. No contraponto
fica a impossibilidade temporal e material de fazer uso de todos esses suportes didaticos,
considerando a reducdo de carga-horéria docente, sobrecarga na elaboragdo de planejamentos,
entre outros.

Os textos nao proporcionam o nivel de aprofundamento necessario € o numero e
variedade das atividades propostas ndo ¢ suficiente. O(a) professor(a) precisa investir no
aprimoramento desta parte, de forma a estabelecer o vinculo entre os conceitos fisicos,
quimicos € modelos matematicos. As aulas da area de CNT que almejam harmonizar teoria,
experimentacdo, investigacdo e calculos ficam bastante prejudicadas com sua atenuacdo em
termos do principal recurso didatico, que € o livro, agora de uso comum para professores(as)
de Fisica, Quimica e Biologia.

De um modo geral, detectamos a hegemonia de atividades destinadas a aplica¢dao dos
conhecimentos e descri¢ao cientifica de fatos e processos. Enquanto que sdo mais escassas
aquelas voltadas para a compreensdo e/ou transformacgdo da realidade social. Constatamos
também que as raras situacdes problemas apresentadas trazem uma abordagem tendendo a
compreensdo e/ou transformacgdo social por meio de enunciados abertos, importantes para
reflexdo estudantil e desenvolvimento do senso critico, mas a problematizagdo progride a

partir de enunciados propostos, ou melhor ndo ha atividades que propiciam a participagdo
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do(a) estudante para sinalizar ou instituir um problema considerando seus interesses e
contextos vivenciados. Essa situacdo implica em uma diminuicdo de possibilidades que
remetem ao protagonismo estudantil. Ressaltamos ser a a¢do do(a) professor(a) na
completividade fundamental para ampliar as expectativas formativas dos(as) estudantes
protagonistas tendo como subsidio o LD.

Enfatizamos que as adversidades e concessdes iniciais levaram alguns(as) colegas a
abandonarem o LD. Para além do esfor¢o no sentido de atender a maioria, alguns(as)
professores(as) ndo se identificaram com a obra. Sentiram-se incomodados(as) com a
superficialidade e simplesmente ndo encontraram uma légica na sequéncia ¢ metodologia
sugeridas na cole¢do. Sublinhamos que um dos motivos ¢ a falta de organiza¢do do tempo
escolar para desenvolver um trabalho interdisciplinar e o protagonismo estudantil, e como ja
mencionado, nao houve didlogo com os(as) professores(as) para enfrentar a situagao.

Notamos a auséncia de formacao dos(as) professores(as) para utilizar um material que
foge de sua experiéncia atual, muitos(as) deles(as) ja consolidaram um estilo de ensino o qual
julga ser eficiente. As mudangas propostas indicam uma transformacao ampla que inclui suas
representacoes sobre o processo de ensino-aprendizagem. Este estudo demonstra a
necessidade de investimento na formagao continuada de professores(as) € na melhoria de suas
condicoes de trabalho.

Outro quesito essencial ¢ o gerenciamento da producdo de colegdes para 0 NEM a fim
de que estejam em conformidade com o plano de curso proposto pelas secretarias de educagao
de cada Estado. Este deve ser um empreendimento com o objetivo de evitar tantos obstaculos,
uma alternativa seria a ndo imposi¢do desse plano para que a ordenacdo proposta pelo LD
possa ser utilizada com as devidas complementagdes. Observamos que a logica tematica da
colecao Multiversos para CNT beneficia a consolidacao de competéncias previstas no CRMG,
entretanto ao seguir o plano de curso essa conexao se rompe.

Sabemos que as ponderacdes por nods levantadas tem inquietado a equipe pedagogica
de muitas escolas, em todo o territério nacional, em relag@o a escolha e utilizacdo do LD com
vistas ao desenvolvimento do protagonismo. Verificamos que o livro por si s6 ndo € suficiente
para o desenvolvimento de projetos protagonistas por parte dos(as) estudantes. O papel do(a)
professor(a) ¢ para ndés fundamental nesse processo, por isso na proéxima se¢do estaremos

tragando o perfil dos(as) participantes da pesquisa.
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4.3 Perfil dos participantes

Ser professor(a) estd além de alfabetizar, favorecer o letramento, o entendimento dos
calculos e formulas. O(a) professor(a) transforma vidas com os ensinos e exemplos e também
com sua forma de ser e acolher. O relacionamento professor(a) estudante ¢ bastante rico e
diverso, proporciona aprendizagens mutuas e cria lacos que ndo se apagam. Tardif e Raymond

(2000) vinculam a experiéncia docente no decorrer da carreira com questdes existenciais:

[...] um professor “ndo pensa somente com a cabega”, mas “com a vida”,
com o que foi, com o que viveu, com aquilo que acumulou em termos de
experiéncia de vida, em termos de lastro de certezas. Em suma, ele pensa a
partir de sua histdria de vida ndo somente intelectual, no sentido rigoroso do
termo, mas também emocional, afetiva, pessoal e interpessoal. Desse ponto
de vista, convém ultrapassar a visdo epistemologica candnica do “sujeito e
do objeto”, se quisermos compreender os saberes do professor. O professor
ndo ¢ somente um “sujeito epistémico” que se coloca diante do mundo em
uma relagdo estrita de conhecimento, que “processa” informacdes extraidas
do “objeto” (um contexto, uma situacdo, pessoas etc.) através de seu sistema
cognitivo, indo buscar, por exemplo, em sua memoria, esquemas,
procedimentos, representagdes a partir dos quais organiza as novas
informagdes. Ele ¢ um “sujeito existencial” no sentido forte da tradicdo
fenomenologica e hermenéutica, [...], uma pessoa completa, com seu corpo,
suas emogdes, sua linguagem, seu relacionamento com os outros € consigo
mesmo. Ele ¢ uma pessoa comprometida em e por sua propria histéria —
pessoal, familiar, escolar, social — que lhe proporciona um lastro de certezas
a partir das quais ele compreende e interpreta as novas situagdes que o
afetam e constréi, por meio de suas proprias agdes, a continuacdo de sua
histdria (Tardif; Raymond, 2000, p. 235, grifo nosso).

Neste prisma, torna-se importante tracarmos o perfil dos(as) participantes da pesquisa.
Eles(as) sdo professores(as) da area de CNT que atuam na instituicdo pesquisada. E serdo
identificados(as) como Py, P,, P3, P4, Ps, Ps, P; € Pg para a manutengdo do anonimato
conforme assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido. A fim de trazer maior
transparéncia ao processo investigativo e evitar andlises tendenciosas, achamos por bem
revelar nossos posicionamentos. Isto posto, os dados que se referem a P; representam o perfil
e postura da professora e pesquisadora no estudo vigente.

Em relagdo ao género, 75% dos(as) participantes sdo do sexo feminino e 25%
masculino. Observamos uma repeti¢do do que ocorre ainda hoje em todo o pais, ou seja, uma
feminizacdo da docéncia (Lima 2015; Viana 2013). Em termos praticos, isso implica que
professoras e professores lidam com as tensdes femininas no mercado de trabalho, digo a

estratificacdo sexual da carreira docente. Conforme o Censo Escolar 2024, no Brasil 80,11%
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dos(as) docentes que atuam nas redes estaduais de ensino, na etapa do Ensino Médio sdao do
sexo feminino.

[...] que as mulheres s3o maioria na Educagdo Basica — como dito
anteriormente — mas a ampla presenga feminina chancela nas politicas
publicas o que temos de pior em termos de discriminagdo de género: o
rebaixamento salarial e o desprestigio social presentes nas profissdes
femininas também marcam as distintas etapas da Educacdo Basica, nas
diferentes regides do Brasil (Viana, 2013, p.168).

A idade docente ¢ relevante na medida em que a historia de vida ¢ agregada a sua
experiéncia profissional. A faixa etaria dos(as) participantes variou entre 25 e¢ 55 anos de
idade, sendo que 25% estdo entre 36 e 40 anos e 25% entre 46 e 50 anos, conforme ilustra o

Grafico 2:

Grafico 2- Faixa etaria dos(as) participantes
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Fonte: Dados da pesquisa com base no diagndstico inicial (2023).

Na sequéncia faremos uma breve identificacdo de cada um quanto a formacao
académica, a fim de que possamos delinear os(as) docentes envolvidos na pesquisa.

P, possui graduacdo em Ciéncias Biologicas e complementagdo pedagdgica em
Quimica e, apesar de ndo ser do quadro efetivo, ja estd a dois anos consecutivos na escola,
atualmente trabalha com os itinerarios formativos Ciéncia da Radiacdo e Energias do
Cotidiano.

P, possui graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, mestrado em Promoc¢do de Satde e

doutorado em Educacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, atua no ensino superior.
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Compde o quadro efetivo da escola ha 11 anos. Atualmente trabalha com Biologia e os
itinerarios Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Aplicadas.

P; possui graduagdo em Ciéncias Biologicas e segunda licenciatura em Fisica. Nao
possui cargo efetivo na escola, mas nela atua ha trés anos consecutivos. Atualmente trabalha
com os itinerarios Astronomia, Emergéncia Climatica Global e Mulheres na Ciéncias.

P4 possui graduagdo em Biologia e Pedagogia, especializacdo em Biologia Ambiental
e Gestdo, Educagdo Ambiental com énfase em Espacos Educadores Sustentaveis, Educagao
Financeira e curso de Extensdo “Capacitacdo em Educacdo Financeira para Professores da
Educagao Basica”. Possui cargo efetivo na escola ha nove anos e atualmente trabalha com
Projeto de Vida.

Ps possui graduagao em Quimica e segunda licenciatura em Letras Portugués/Inglés,
especializacdo em Metodologia e didatica do Ensino Superior, atuou por quase dez anos na
institui¢ao de ensino superior da cidade ministrando Quimica. Possui cargo efetivo na escola
ha nove anos, atualmente esta trabalhando com os itinerarios formativos Introdu¢ao ao Mundo
do trabalho e Laboratdrio Criativo.

Ps possui graduagdo em Quimica e Matematica, especializagdo em Metodologia do
Ensino Superior e esta cursando mestrado profissional em Matematica. Compde o quadro
efetivo da escola ha 22 anos e trabalha Quimica.

P; possui graduacdo em Matemadtica e Fisica, especializacdo em “Matematica Novas
Abordagens”, mestrado em Educacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica e esta cursando
doutorado em Educacdo em Ensino de Ciéncias e Matemadtica. Possui cargo efetivo na escola
ha oito anos e atualmente trabalha com Fisica.

Ps possui graduagdo em Matematica, Fisica e Administragdo Publica, especializacio
em “Matematica Novas Abordagens”, Educacdo Ambiental para Escolas Sustentaveis, Ensino
Religioso e cursa Terapia Ocupacional. Compde o quadro efetivo da escola ha oito anos.
Atualmente trabalha com o itinerario de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Observamos que apenas 25% deles(as) assumiram aulas conforme suas formagdes
iniciais (Ps, P; ) e nesse caso o nimero de turmas tornou-se bastante superior devido a
diminuicdo da carga horéria destinada aos componentes curriculares da base comum. 12,5%
assumiu itinerario formativo para completar seu cargo (P») e 62,5% tiveram que migrar para
os itinerarios porque as aulas que se referem aos seus cargos de origem foram extintas (P, P,
P4 Ps e Pg) ndo sobrando para eles(as) outra op¢do. Quando retomamos na trajetoria formativa
de cada um(a), percebemos zelo em aperfeicoar-se, assim esse desvio para uma 4rea alheia a

sua escolha e investimentos pessoais causa revolta.
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Todos(as) os(as) professores(as) cursaram pelo menos uma graduagdo presencial, mas
o nosso foco ¢ a realizada na area de CNT, com esse enfoque 87,5% dos(as) respondentes
afirmaram ter cursado presencialmente e 12,5% semipresencial (segunda licenciatura). Ao
responderem hé quantos anos concluiram o curso de graduacdo auferimos uma variagdo entre
5 e 26 anos, e associamos com o numero de pos-graduagdes que cada um(a) possui. Digo,
eles(as) buscaram formacgdo continuada ao longo da carreira. Quando perguntamos sobre
participagdo em alguma atividade de formagdo continuada sobre protagonismo do(a)
estudante nos ultimos dois anos, 50% disseram que sim e 25% destes quase sempre utilizam
os conhecimentos dessa formacao para melhoria da sua pratica pedagogica.

Conforme Tardif (2000) optamos posicionar a carreira no campo de interagdo entre os
sujeitos e as profissdes, ponderando-a, paralelamente, como producdo psicossocial delineada
pelo intercambio dos sujeitos e das comunidades trabalhistas. Tal abordagem admite entender
0 espago que o saber profissional toma nas ligacdes entre o(a) trabalhador(a) e seus afazeres.
Destarte, concebemos a propor¢@o historicamente estabelecida dos saberes, do saber-fazer e
do saber-ser do(a) professor(a), ao passo que estes sdo acionados em suas condutas e reagdes
por intermédio de sua atuacdo em sala de aula. Ou seja, ela admite basear a pratica docente

2

em sua trajetoria profissional. O autor constata ” [..] que a relagdo entre os saberes
profissionais e a carreira comporta diferentes facetas e ¢ uma relacdo fundamentalmente
ligada ao tempo” (Tardif, 2000, p.226).

O tempo de atuagdo dos(as) participantes na docéncia ndo coincide com o tempo de
efetivo exercicio, pois antes de prestarem concurso publico ja atuavam na drea. Ao serem
questionados(as) sobre hd quantos anos estdo lecionando obtivemos o resultado apresentado
no Gréfico 3:

Grafico 3- Tempo de carreira dos(as) participantes

M 12 anos
W 18 anos

6 anos

12,5% 12,5% B 11 anos
12,5% |12,5% W 23 anos

28 anos

M 33 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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Lawall ef al. (2009) amparada em Huberman (2000) argumentam que modelos que
consideram o tempo como varidvel no que tange o desenvolvimento docente trazem
tendéncias quase sempre confirmadas. No entanto, existem excegdes porque as condi¢des de
vida e trabalho, o momento politico e historico, a cultura e interagdes imediatas e até a
predisposicdo do individuo interferem nesse aspecto. Os autores trazem um esquema

interessante quanto as fases de desenvolvimento profissional:

FASE 1 — A entrada na carreira (de 1 a 3 anos de profissdo) - Durante esse
periodo predominam dois aspectos: a sobrevivéncia e a descoberta. A
sobrevivéncia se traduz com o “choque com a realidade”, a confrontagéo
inicial com a complexidade da situacdo profissional, a distancia entre as
idéias e as realidades quotidianas da sala de aula, dificuldades com os alunos
que causam problemas, com o material didatico inadequado etc.

FASE 2 — Estabilizacdo (de 4 a 6 anos de profissdo) - A estabilizacdo se
caracteriza por uma “libertagdo” ou “emancipagao” do professor, ¢ a fase da
afirmagdo do “eu-docente” perante os colegas mais experientes, do
comprometimento consigo proprio e com o desenvolvimento da profissao.
Nesse caso os professores se preocupam mais com os objetivos pedagogicos
(Fuller, 1969) e pela busca de formas metodologicas, tendo maior interesse
pela aprendizagem dos estudantes.

FASE 3 — Diversificagdo e Experimentacdo (de 7 a 25 anos de profissao) -
Os professores nessa fase seriam os mais motivados, os mais dindmicos, os
mais empenhados nas equipes pedagogicas ou nas comissdes de reforma que
surgem em varias escolas, podendo levar a uma ambigdo pessoal por acesso
aos postos administrativos, afastando-se, dessa forma, da “rotina” da sala de
aula, como conseqiiéncia da busca por novos desafios.

FASE 4 — Serenidade e distanciamento afetivo (de 25 a 35 anos de profissao)
- Os professores nessa fase evocam uma “grande serenidade”, tornando-se
menos vulneraveis a avaliagdo dos outros, pois nada mais tém a provar e,
assim, reduzem a distancia que separa os objetivos do inicio da carreira ao
que ja conseguiram alcangar.

FASE 5 — Preparagdo para a aposentadoria (de 35 a 40 anos de profissdo) -
Comumente, ao final de carreira a postura do professor recua a interiorizacao
e libertagdo progressiva consagrando mais tempo a si proprio. Tal
descomprometimento seria uma forma de manifestacao de libertacdo de final
de carreira, onde as pessoas refletem as pressoes sociais e profissionais que
sofreram durante sua vida (Lawall et al., 2009, p 4 ¢ 5).

Em relagdo aos(as) participantes, 12,5% se encontra na fase de estabilizagdo, 62,5% na
fase de diversificagdo e experimentagdo, € 25% na serenidade e distanciamento. Como
percebemos, a fase de diversificagdo e experimentacdo, na qual se encontram a maioria
dos(as) docentes ¢ a mais propicia para inovacdes. Assim sendo, uma etapa na qual os(as)
docentes conseguem lidar mais facilmente com altera¢des curriculares. Contudo, Pint6
(2005) controverte que quanto as mudancas no curriculo, ndo ¢ suficiente os(as)

professores(as) julgarem a proposta como interessante em termos auto indicados, mas
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necessitam interpretar e articular com seus conhecimentos pessoais, tedricos e praticos. O
reconhecimento de seu potencial transformador diante de uma nova proposta pedagdgica ¢
essencial ao(a) docente. Identificamos aqui a relevincia do pertencimento no processo
pedagogico.

Na pratica, os(as) professores(as) mais experientes sao mais seguros(as), reativos(as) e
menos suscetiveis as influéncias do meio externo. Em relagcdo aos(as) participantes da
pesquisa, o cotidiano nos mostra que ndo houve estratificagdo ou acomodacdo. Os(as) de
maior idade e tempo de profissdo continuam plenos(as) e buscando formagdo, elaborando
projetos inovadores e se destacando na instituicdo pesquisada. Sdao pilares para os(as)
iniciantes.

Quanto as condi¢des de trabalho, constatamos que 75% possuem cargo efetivo na
escola e 25% sdo designados(as). E ainda que 87,5% deles(as) trabalham dois turnos por dia
em uma unica instituicao e 12,5% leciona trés turnos em duas instituicdes diferentes. Ambas
informagdes entram como fator benéfico no desempenho da docéncia. Isto ¢, a maioria sdo
efetivos(as) e trabalham em uma unica escola. O nimero de aulas ministrada por semana

pelos(as) participantes também ¢ bastante variavel. Vejam a sistematiza¢cdo no Grafico 4.

Grafico 4- Quantidade de aulas semanais por participante

12,5% | 12,5% M 15 aulas
MW 22 aulas
23 aulas
M 33 aulas
H 35 aulas
36 aulas

MW 46 aulas

Fonte: Dados da pesquisa, (2023).

Ou seja, o quadro de professores(as) se mostrou um aspecto positivo no sentido de
facilitar o protagonismo estudantil. Ademais, no convivio diario detectamos companheirismo
e parceria. Eles(as) possuem boa comunicacdo, trocam materiais e ideias. Um aspecto

negativo ¢ a falta de reunides por area para fortalecer o trabalho em equipe da area de CNT.
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Alves et al. (2022) caracterizam a colaboracdo como uma variante essencial na constitui¢ao
dos saberes docentes, pois fortalece a equipe educativa que se compromete em prol de
designios comuns, e harmonizam simultaneamente conhecimentos e empreendimentos
individuais para melhorar o processo pedagogico. A troca de experiéncias, de proficiéncias,
concepgdes e expectativas amplia a habilidade de renovacdo da praxis docente. Por outro
prisma, essa unido da equipe concede oportunidade de crescimento pessoal e desenvolvimento
de ambiente favoravel ao enfrentamento de incertezas e decepcdes. Ou seja, as reflexdes e
producdes grupais, bem como o didlogo trazem intimeros beneficios aos(as) professores(as) e
a escola.

Ainda com o intuito de delinear o perfil dos(as) participantes, passaremos a constru¢ao
de suas representagdes sociais sobre o protagonismo estudantil. Conforme ja comentado, as
RS levam em conta seu contexto de trabalho e concepgdes de educacao constituidas ao longo
da carreira. Desta forma elas abarcam todo o universo profissional em que cada docente atua e

dilata nossas possibilidades analiticas.

4.4 Representacoes Sociais dos(as) professores(as) sobre protagonismo

Nesta se¢do pretendemos estabelecer as RS dos(as) participantes da pesquisa.
Podemos afirmar, que as representacdes exprimem pensamentos e agdes, logo, resenham a
forma como o individuo percebe sua realidade. Para identificar as Representagdes Sociais
dos(as) professores(as) de CNT sobre o protagonismo de seus(suas) estudantes partiremos de
uma das questdes colocadas no diagnoéstico inicial.

Adotamos a técnica de evocagdo livre de palavras (SA, 2000), que visa a distingdo dos
elementos nucleares e periféricos da representagdo. Ao responder o questionario, os(as)
professores(as) escreveram as cinco primeiras palavras que lhes vieram a mente sobre o tema
“Protagonismo” e, imediatamente, as classificaram segundo o grau de importancia, como
propdem Naiff, Naiff e Souza (2009) e Rocha (2009), associando numeros de 1 a 5. Sendo o
nimero um para a palavra mais relevante, e cinco para a de menor importancia.

Ao analisarmos as evocagdes dos(as) participantes, registramos 40 palavras evocadas.
Em seguida, agrupamos as palavras com significados proéximos, passando a ter 21 grupos,
conforme observamos no Quadro 7. Esclarecemos que a numeragdo de 1 a 5 se refere a ordem
média de evocacdo de cada palavra, ou seja, o nivel de importancia atribuido pelo(a)

participante ao proferi-las.
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Quadro 7- Frequéncia das palavras evocadas e agrupadas.

Palavras Agrupadas Frequéncia | 1 2 3 4 5
1 Responsabilidade/Compromisso/Engajamento 6 1 1 2 1 1
2 Pertencimento 1 1
3 Participagdo Ativa/ Ativos/Participagdo 3 2 1
4 Autonomia 3 2 1
5 Conhecimento 3 1 2
6 Realizag¢do/Sucesso 2 1 1
7 Interesse/ Interessados 3 1 1 1
8 Pensamento Critico 2 1 1
9 Emancipacdo/Maturidade 2 1 1
10 Criatividade/Criativos 2 2
11 Aplicabilidade/Projetos/ Produtivos 3 1 2
12 Atitude 1 1
13 Empatia 1 1
14 Liberdade 1 1
15 Tecnologia 1 1
16 Curiosidade 1 1
17 Auto Conhecimento 1 1
18 Proatividade 1 1
19 Consciéncia Social 1 1
20 Lideranca 1 1
21 Autenticidade 1 1

Total 40 8 8 8 8 8

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

As palavras evocadas foram avaliadas conforme critérios determinados por Sa (1996,
2000), Naiff, Naiff e Souza (2009), Cortes Junior, Corio ¢ Fernandez (2009) e Rocha (2009).
Definimos a Ordem Média de Evocagdo (OME), empregando a Técnica de Associagdo Livre
de Palavras (TALP), formula adaptada por Magalhaes Junior ¢ Tomanik (2012), a Frequéncia
Média das Evocacgdes e, entdo, estabelecemos um quadro com quatro quadrantes, onde as
palavras foram encaixadas a fim de distinguir os elementos centrais e periféricos que
compdem as representagoes.

Ao perscrutarmos a OME aplicamos uma férmula convencionada que leva em conta a
ordenacdo das palavras evocadas (S&, 1998). Outrossim, cada palavra foi estudada
considerando sua frequéncia nas diferentes posi¢oes (FA, FB, FC, FD e FE) nas evocagoes,
concedendo pesos (1, 2, 3, 4 e 5), ou niveis, as respectivas posi¢cdes. A média da frequéncia
foi de 1,9 e a média das ordens médias de evocacdo (OME) foi de 3,23. A féormula para o
calculo da OME de cada grupo semantico foi: OME = [(FA . 1) + (FB . 2) + (FC . 3) + (FD.
4) + (FE . 5)] / frequéncia total. A analise das palavras com os resultados mencionados gerou

o Quadro 8, que exibe os quatro quadrantes com os respectivos grupos que compdem as RS.



Quadro 8- Elementos das Representagdes Sociais sobre protagonismo
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Elementos Centrais Elementos Intermediarios
F>1,90 e OME < 3,23 F>1,90 e OME > 3,23
(1° quadrante) F OME (2° quadrante) F OME
R ili
esponsabilidade/Compr | ¢ | 5 Pensamento Critico 2,00 | 3,50
omisso/Engajamento
Participagdo
. . .. 3,00 | 2,33
Ativa/Ativos/Participagao
Autonomia 3,00\ 1,33 Emancipagdo/maturidade
Conhecimento 3,00\ 2,67 Aplicabilidade/projetos/produ 2,00 4,50
- 2,00 | 2,50 tvos 3,00 | 4,00
Realizag¢ao/sucesso
. 3,00 | 2,00
Interesse/interessados
Criatividade/Criativos 2,00 ) 2,00
Elementos Intermediarios Elementos Periféricos
F<1,90 e OME < 3,23 F <1,90 e OME > 3,23
(3° quadrante) F OME (4° quadrante) F OME
Atitude 1,00 | 2,00 Pertencimento 1,00 4,00
Empatia 1,00 4,00
Liberdade 1,00 5,00
Autoconhecimento 1,00 1,00
Tecnologia 1,00 | 4,00
Proatividade 1,00 | 3,00
Curiosidade 1,00 4,00
Consciéncia Social 1,00 | 3,00
Lideranga 1,00 4,00
Autenticidade 1,00 5,00

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

No 1° quadrante, aparecem os elementos concernentes ao nucleo central, isto &,

aqueles com maior frequéncia e ordem média de evocacdo menor. No 4° quadrante,

encontram-se os elementos periféricos, embora pouco evocados, possuem alta ordem média

de evocacdo. Nos 2° e 3° quadrantes situam-se os elementos intermediarios, que por sua vez

se aproximam dos elementos centrais ou dos periféricos (SA, 1996).
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Mormente, as palavras do 1° quadrante (Responsabilidade, Participagdo, etc.)
expressam uma representacdo de protagonismo que se alinha as funcionalidades detectadas
por Borges e Ustra (2023a) em analise aos sentidos e especificidades do protagonismo na
BNCC, a saber: a primeira, concepcao ativista, que atende a interesses da coletividade e
coloca sobre o(a) protagonista uma responsabilidade que ¢ do poder publico. Por outro viés,
na segunda, alimenta a uma demanda do mercado, ou seja, concepgao proativa.

Os elementos intermedidrios se aproximam desses sentidos de protagonismo,
prevalecendo as palavras (pensamento critico, emancipacao, maturidade, autoconhecimento,
atitude, proatividade, consciéncia social, etc.) que nos remetem ao desenvolvimento
socioemocional do(a) estudante e reforcam a necessidade do ensino interdisciplinar. Conforme
j& mencionado por Borges e Ustra (2023b), protagonismo e interdisciplinaridade sao
indissociaveis.

No 4° quadrante, com os elementos periféricos, vislumbramos a oportunidade de
alcancar o protagonismo genuino, que representa a transcendéncia a uma conduta destinada as
acomodagdes aos objetivos puramente politicos e neoliberais, possibilitando “liberdade”,
“autenticidade”, “curiosidade”, “pertencimento” e “lideran¢a” estudantil e impedindo que a
opc¢ao pelo desenvolvimento de competéncias substitua a educacao para a cidadania e que a
militancia se transforme em atividade social despojada de reflex@o e visdo politica.

Voltando nossa atengdo para a praxis pedagodgica e considerando nossa vivéncia
profissional na escola pesquisada, destacamos que inumeros projetos sao desenvolvidos no
sentido de viabilizar o protagonismo estudantil. Entretanto, notamos que estes sdo
apresentados aos(as) estudantes ja elaborados e com objetivos constituidos. Aos discentes,
cabe a execucdo sob a monitoria do(a) professor(a), cuja orientagdo se dd durante todo o
processo de construcao do conhecimento.

Desta forma, podemos afirmar que a autoria estudantil ndo ¢ realidade na escola, fato
de alerta para a necessidade de reflexdo sobre os motivos de tal ocorréncia. Os(as) estudantes
fazem o que ¢ solicitado pelo(a) professor(a). Existe um processo criativo que acontece dentro
dos limites estabelecidos, ou melhor, a iniciativa ndo ¢ do(a) estudante, ou parte de seus
propositos. Se espiarmos ao redor, embora o(a) professor(a) tenha requerido o trabalho, talvez
este ndo esteja também em suas ideias, visto que as imposi¢des tem sufocado as aspiragdes
docentes. Que tipo de protagonismo seria esse? E a quem podemos atribui-lo?

Para melhor compreender as RS, com toda sua complexidade, e levando em conta seu

contexto de criagdo, estaremos apresentando a andlise de contetido do discurso dos(as)
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professores(as) participantes nas questoes abertas do questiondrio de diagndstico inicial. Elas

visam particularizar as informacdes, de forma que as andlises ganhem maior consisténcia.

4.5 O que dizem os(as) professores(as) sobre protagonismo?

Agora iniciaremos a analise de conteudo (AC) cujas categorias serdo confrontadas
com as RS. Bertoni e Galinkin (2017) explicam que a AC pode ser fundamentada pela TRS,
visto que sua propositiva ¢ a decomposi¢do do discurso e identificacdo de unidades de anélise
ou agrupamentos de representagdes. A partir dai, ocorre a categorizagdo dos fendmenos e

reconstrucdo dos significados para apreensdo profunda da realidade social do grupo estudado.

Para facilitar a exploragdo dos dados, realizamos a sistematizacdo em quadros. Cada
tabela se refere a uma das seis questdes subjetivas respondidas pelos(as) participantes no
diagnostico inicial. As unidades de sentido foram constituidas a partir do agrupamento de
unidades de registro (palavras ou expressdes encontradas diretamente no discurso dos(as)
participantes). Ja as categorias sdo unidades de contexto representam agrupamentos mais
amplos nas quais as unidades de sentido foram inseridas por comungarem de um sentido
comum. Todas as unidades de sentido foram comentadas adiante do seu respectivo quadro
juntamente com as demais as quais constam na mesma categoria.

Os(as) professores(as) participantes relataram como o protagonismo do(a) estudante ¢
oportunizado na sua pratica docente na area de CNT. Embora as demandas cotidianas os
distanciem deste objetivo, apenas um(a) deles(as) disse que tem feito pouco neste sentido,
gracas a carga horaria insuficiente. Os esforgos preceptorais sinalizaram investimentos nas
areas cognitiva, didatica e social. Ou seja, uma busca pelo dominio do conhecimento que gera
autonomia do pensar e agrega reflexdo e critica na formag¢ao dos sujeitos. Na concepgao
dos(as) docentes o conhecimento nao deve estar desvinculado do contexto estudantil, pois
precisa fazer sentindo e gerar reflexdes que possibilitem leitura e transformacgao da realidade
que o(a) cerca. Identificamos, nesse aspecto, harmonia das concepgdes docentes com as
analises realizadas por Baptista e Alves (2019) acerca do impacto negativo da escola que nao
atende a essa demanda, por estar fora do tempo e vida dos(as) alunos(as), causando mal-estar
e falta de sentido nas praticas escolares vivenciadas pelos(as) discentes. O Quadro 9 apresenta

as categorias instituidas a partir da praxis docente.



Quadro 9- Praxis docente — principais agoes
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PRAXIS DOCENTE
Categorias (sentido | Objeto de cognigdo Estratégia didatica Natureza social do
comum) estudante
Unidades de Sentido | Consideragdo do Questdes instigantes Ambiente acolhedor

conhecimento prévio do

aluno.

Estimulo a pesquisa

Aulas diferenciadas

Tematica associada ao seu

cotidiano

Estimulo a metacognicdo

Seminarios

Enfoque central nas
demandas sociais de cada

estudante

Desenvolvimento do

pensamento critico.

Atividades da rotina de

sala de aula

Percepcao do estudante

enquanto sujeito social

Desenvolvimento do

conhecimento cientifico

Projetos

Feira de Ciéncias

Abordar conceitos

cientificos basicos

Metodologias ativas

Pouco, infelizmente nossas
cargas horarias foram
estranguladas. Sem tempo

para o0 minimo

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A primeira categoria denominamos “objeto de cognicdo” porque as palavras e

expressoes utilizadas apontam para o desenvolvimento da proficiéncia cognitiva dos(as)

estudantes. Nela reconhecemos expressdes como: o conhecimento prévio dos(as) estudantes,

estimulo a pesquisa e a metacognicdo, desenvolvimento do pensamento critico e do

conhecimento cientifico. Em relacdo a cogni¢do, consentimos com Fonseca em sua

conceituacao (2014):

O termo cognicdo €, consequentemente, sindonimo de "acto ou processo de
conhecimento", ou "algo que é conhecido através dele", o que envolve a
coativacdo integrada e coerente de varios instrumentos ou ferramentas
mentais, tais como: atengdo; percep¢do; processamento (simultaneo e
sucessivo); memoria (curto termo, longo termo e de trabalho); raciocinio,
visualizagdo, planificagdo, resolugdo de problemas, execucgdo e expressao de
informacgdo. Naturalmente que tais processos mentais decorrem por um lado
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da transmissdo cultural intergeracional, e por outro, da intera¢do social entre
seres humanos que a materializam (Fonseca, 2014, p.239, grifos do autor).

A consideraciao do conhecimento prévio dos(as) estudantes (unidade de sentido da
categoria objeto de cognicdo) foi citada, nos levando a crer que os planos de aula sdo
desenvolvidos a partir das participagdes estudantis ou da percep¢ao docente acerca dos seus
saberes. A priori, ndo fica claro se isso ocorre embasado no resultado de avaliagdes realizadas
ou se existe um dialogo entre eles(as) a fim de obter esse diagnostico. Essa pratica estd em
conformidade com a teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel (2003), na qual a
expansao da estrutura cognitiva ocorre mediante a ancoragem com os conhecimentos
preexistentes, de forma receptiva ou por descoberta, e estimula novas aprendizagens. O
mesmo autor ressalta que ndo obstante o didlogo inicial entre professor(a) e estudante seja
essencial, também ¢ necessario propor desafios a fim de acessar esses conhecimentos com a
efetivacdo da agao cognitiva por meio de problemas e exercicios que fagam sentido no
contexto discente. Na segunda categoria constatamos que isso tem sido uma pratica constante
dos(as) professores(as).

O estimulo a pesquisa (unidade de sentido da categoria objeto de cognicdo) foi
referida por 25% dos(as) participantes como um meio de proporcionar o protagonismo do(a)
estudante. Compreendemos que a ampliagdo do conhecimento passa inevitavelmente pelo ato
de buscar e refletir sobre as respostas encontradas para questdes instigantes capazes de
despertar a curiosidade e esclarecer sobre a necessidade de aprender um tema especifico. A
fala docente aclara a precaucdo de atrelar as questoes de estudo as demandas sociais dos(as)
estudantes. O ato de pesquisar ¢ inerente a laboragdo cientifica. A ciéncia avanga na medida
em que conhecimentos atuais sdo questionados e, a partir de entdo, explicacdes mais
adequadas sao oficializadas com o uso de melhores recursos. A pratica cotidiana da pesquisa
nas aulas, da area de CNT, soleniza o modus operandi de fazer ciéncia.

O estimulo a metacognicao (unidade de sentido da categoria objeto de cognicdo) ¢
um caminho viavel para o alcance da autonomia do(a) estudante. Acerca disto, os estudos de
Borges et al. (2023) sinalizam que ele(a) deve buscar informagdes por conta propria, ter a
capacidade de discerni-las, suscitar questionamentos nao confiando em qualquer fonte. Ou

seja, desenvolver certa autogestdo de estudo e pesquisa. Os autores explicam que:

[...] a palavra metacognicdo foi usada por John Flavell em 1979 para
caracterizar a cogni¢ao sobre a cogni¢do, o pensamento sobre o pensamento;
por sua vez, ela inclui a reflexdo acerca dos processos cognitivos]...]. Por
conseguinte, a metacognicao pressupde que o individuo esteja no controle,
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no sentido de entender, planejar, escolher estratégias, avaliar e mudar o rumo
quando necessario; ser responsavel pelos processos cognitivos com a real
percepcao de como funcionam (Borges et al., 2023, p.268-269).

Seguramente, o(a) discente que desenvolve habilidades metacognitivas aperfeicoa
técnicas de estudo ao enfrentar obstaculos. Ribeiro (2003) real¢a o fato de o individuo adotar
performance bastante ativa e construtiva quanto ao conhecimento; postura avaliadora e
adequada as suas caracteristicas pessoais € promocao da evolucao cognitiva de forma
personalizada. Fonseca (2014) complementa sobre a relevancia da metacognicdo no

desenvolvimento pessoal de cada estudante e explica:

[...] certamente que o envolvimento da aprendizagem, os métodos de
instrugdo, os materiais e os livros de ensino t€ém um papel muito importante
no ciclo do sucesso escolar, mas ¢ preciso que os estudantes revelem
competéncias executivas, como autoconceito positivo, esforgo concentrado e
continuado, estratégias de estudo e de realizagdo de avaliagdes mais
eficientes, pois s6 com tais ferramentas mentais podem estabelecer pontes
entre o seu potencial de aprendizagem e as exigéncias dos curriculos e dos
exames. [...] para enriquecer as fungdes cognitivas, conativas e executivas, a
interagdo do professor aluno tem que ser mais intensa e intencional, o
processo ensino aprendizagem tem que ser mais mediatizado e com uma
acessibilidade aumentada para todos, onde seja possivel focar mais a
colocacdo de perguntas ou questdes de desafio cognitivo, [...] onde as
estratégias metacognitivas sejam mais trabalhadas. Ndo estd em jogo o
enriquecimento curricular, esta mais em jogo o enriquecimento do potencial
de aprendizagem dos alunos (Fonseca, 2014, p.250-251).

O desenvolvimento do pensamento critico (unidade de sentido da categoria objeto
de cognicdo) foi nomeado entre os(as) participantes. Buscamos caracteriza-lo, a fim de
compreender se as estratégias docentes se adequam a essa finalidade. Para Machado (2022),
recentemente, algumas formas de pensar e agir sao usadas na defini¢do do pensamento critico.
Como exemplo, ele sublinha: “consideracdo de pontos de vista opostos, a busca por falacias, o
exame do proprio raciocinio, o emprego de estratégias para analisar uma situa¢ao da maneira
mais abrangente possivel, a fundamentagdo de uma avaliagdo, o compromisso com a
coeréncia e a disposi¢do de mudar de posi¢do de acordo com as evidéncias” (Machado, 2022,
p. 17). O autor se ampara em John Stuart Mill (2016) e afirma que esses pardmetros se
constituiram ao longo de séculos e sua aplicagdo tém suscitado singulares leituras de mundo.

Ferraz (2023) afirma que a metacognicdo esta estreitamente relacionada ao
pensamento critico, ¢ um fator relevante da aprendizagem e da inteligéncia humana. O

pensamento critico ¢ classificado como o pensamento sobre o pensamento, ou seja, ¢ algo
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metacognitivo. Depreendemos que esses critérios se comunicam com habilidades/disposi¢des
pessoais e adequagdo ao contexto discente.

A elevagciao do nivel de conhecimento cientifico discente (unidade de sentido da
categoria objeto de cognicao) foi também realgcada pelos(as) participantes. Este se caracteriza
pela racionalidade, sistematizacdo, exatiddo, ldgica, objetividade, validagdo e falibilidade. A
sociedade moderna encontra amparo na ciéncia e em suas pesquisas, que por sua vez dispde
de status na aquisi¢do de mecanismos que solucionam problemas e proporcionam bem-estar.
Portanto, perceber a funcdo da ciéncia e sua essencialidade ¢ uma forma de inclusdo que
oportuniza posicionamento em questdes interdisciplinares. Concordamos com Gallian (2009)
que adota o conhecimento cientifico como forma de acessar ferramentas e competéncias de
pensamento e conceitos cujas propriedades facultam entendimento e indagacdes, a fim de se
situar perante o discurso de poder justaposto nas relacdes sociais. Os relatos de alguns(as)
professores(as) demonstram imensa inquietagdo com a superficialidade ou auséncia do
conhecimento cientifico dos(as) estudantes.

Nossa segunda categoria discorre sobre as “estratégias didaticas” utilizadas
pelos(as) participantes e faz o intercambio entre cogni¢do e aprendizagem. Os objetos de
cognicdo se associam as estratégias docentes, uma vez que constituem metas a serem
alcangadas. Aqui, constatamos a escolha dos(as) docentes por questdes instigantes, atividades
de rotina da sala de aula, aulas diferenciadas, abordagem de conceitos cientificos basicos,
metodologias ativas, projetos, seminarios e feira de ciéncias. Observamos consisténcia entre
as aspiragdes dos(as) professores(as) e as estratégias por eles(as) escolhidas. Destarte, eles(as)
partem de questdes instigantes que possam atrair a atengdo discente. Abordam conceitos
cientificos basicos usando a rotina da sala de aula (método tradicional) ¢ aulas diferenciadas.
Esses conceitos vao sendo aprofundados conforme o desenvolvimento e interesse de cada
turma, e do tempo previsto pelo(a) professor(a). Nas aulas diferenciadas da area de CNT foi
relatado pelos(as) docentes a utilizagdo de metodologias ativas de aprendizagem. Embora nao
tenham verbalizado quais sdo empregadas, presenciamos a aplicacdo da sala de aula invertida
e do Ensino por Investigacdo (EI) em varias oportunidades, tanto por parte dos(as)
professores(as) de itinerarios quanto da base comum.

O método diretivo (atividades de rotina da sala de aula) se aplica com aulas
expositivas e foi citado na categoria estratégia didatica. O(a) professor(a) fazendo uso dos
recursos didaticos considerados necessarios apresenta o conteudo aos(as) estudantes. Nao
obstante haja uma classificacdo do(a) docente como transmissor(a) e do(a) estudante

passivo(a), confirmamos que acontece didlogo e troca de conhecimento entre professores(as)
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e estudantes, e ainda ¢ a estratégia mais utilizada nas escolas. Esse modelo de aula,
combinado com outros ¢ bastante viavel. Saviani (1991) aclara o carater cientifico do ensino

tradicional em sua génese:

[...] se estruturou através de um método pedagodgico, que ¢ o método
expositivo, que todos conhecem, todos passaram por ele, ¢ muitos estdo
passando ainda, cuja matriz tedrica pode ser identificada nos cinco passos
formais de Herbart. Esses passos, que sdo o passo da preparagdo, o da
apresentagdo, da comparacao e assimilagdo, da generalizagdo e da aplicagao,
correspondem ao método cientifico indutivo, tal como fora formulado por
Bacon, método que podemos esquematizar em trés momentos fundamentais:
a observagdo, a generalizagdo e a confirmacdo. Trata-se, portanto, daquele
mesmo método formulado no interior do movimento filoséfico do
empirismo, que foi a base do desenvolvimento da ciéncia moderna (Saviani,
1991. p.55).

Macedo (1994) entende que o método tradicional privilegia questoes de ordem tedrica
e as metodologias ativas (construtivistas), as praticas. O autor afirma que a escola deve
esforgar-se na integracdo de ambas da melhor forma possivel.

As aulas diferenciadas ou metodologias ativas (unidade de sentido da categoria
estratégias didaticas) sdo aquelas as quais privilegiam a atuacdo discente em seu processo de
formagdo, desta forma as atividades sdo realizadas centralizando o(a) estudante que ¢
impulsionado(a) a buscar respostas para a resolugdo dos problemas/questionamentos
colocados. Somos favoraveis a utilizacdo de metodologias ativas, ndo obstante consideramos
valida a colocagdo de Santiago (2019) quando acentua que em algumas situagdes sua
utilizagdo pode indicar alienag¢do ou adesdo ao modismo pedagogico. Porém, cabe o seguinte
questionamento de Freitas (2023, p.167): “Os professores foram capacitados para tal e
compreendem a aplicacdo da metodologia, bem como enxergam as diferencas de
compreensao, assimilagdo, criticidade nos alunos?” Existe uma tensao entre o que se impde ao
professor(a) e aquilo que ele tem formagao para fazer que nao pode ser desprezada.

Na sala de aula invertida, a constru¢do do conhecimento ocorre a distancia ¢ a
assimilagdo, em momentos presenciais. No primeiro momento, essa inversao impulsiona o(a)
estudante, com o direcionamento do(a) professor(a), a buscar informagdes sobre o tema de
estudo de forma auténoma. E em posse do conhecimento inicial, surgem duvidas que sdo
levantadas e trabalhadas pelo(a) professor(a) de maneira mais elaborada, com analises,
sinteses, resolugdo de atividades e situacdes problema. E mesmo com a sistematizagao de
dados e avaliagdo de circunstancias especificas. O método favorece a sedimentacdo e

aprofundamento das aprendizagens.
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No mundo globalizado, a pesquisa funciona como trampolim na construgdo do
conhecimento. A habilidade de problematizar e esquadrinhar sdo diferenciais no ensino por
investigacdo (EI), que se constitui metodologia conveniente. Em oportunidades anteriores,
Borges e Ustra (2021) em concordincia com Ferraz e Sasseron (2017) observam como
beneficios de sua utiliza¢ao a constru¢ao de uma visao nao deformada da ciéncia e do trabalho
cientifico que abaliza processos cognitivos dos(as) estudantes e promove o adiantamento de
habilidades comunicativas, do pensamento critico e do raciocinio logico permitindo a
articulagdo do trabalho pratico e cognitivo. Notamos inclusive a contribuicdo do EI no
processo de inclusao digital dos(as) estudantes, visto que hoje em dia a investigagdo se
desenvolve hegemonicamente no ambiente virtual.

O EI conforme citado por Carvalho (2018) tem como escopo a independéncia
intelectual do(a) estudante, pois estimula sua participagao ativa no processo de aprendizagem,
o(a) habilitando a colocar ideias e julgamentos sem o temor de errar. Isso requer que eles(as)
tenham a chance de questionar, experimentar, explorar e argumentar promovendo a dilatagao
de sua curiosidade e criatividade. A liberdade intelectual promove a aprendizagem
significativa e a autonomia no processo de ensino. Além disso, favorece a formagdo de
cidadaos(as) criticos(as) e reflexivos(as).

A pedagogia de projetos (unidade de sentido da categoria estratégias didaticas)
provoca mudangas expressivas na escola. A disposi¢do da sala de aula ¢ alterada, a estrutura e
organizagdo das informacgdes prescreve o elo entre conteido programatico e cotidiano. Essa
conexdo entre conhecimento escolar e aplicagdo social provoca o rompimento com a
fragmentacao disciplinar que ocorre em aulas convencionais. Uma vantagem a ser destacada ¢
que qualquer componente curricular pode ser abordado com o desenvolvimento de projetos.
Muitos culminam em seminarios, momento em que os(as) estudantes se colocam a frente e
expoe suas ideias utilizando de recursos diversos. Acentuamos ainda que os projetos sdo
trabalhos realizados em equipe, propiciando a aprendizagem cooperativa e o desenvolvimento
socioemocional do(a) estudante.

Dentre os diversos projetos, destacamos juris simulados de bioética fazendo
interdisciplinaridade com a area de ciéncias humanas e aplicadas, na cozinha nada se perde,
tudo se transforma (alimentagdo saudavel com foco na nutricdo e sustentabilidade),
planejamento de vida futura (envolvendo gerenciamento de tempo e recursos, em um futuro
proximo, quando os(as) estudantes se mudariam para cidades vizinhas em busca de formagao
académica), setembro amarelo (saude mental), setembro verde (inclusdo da pessoa com

deficiéncia), combate as drogas (parceria com a policia militar), MOBFOG — Mostra



165

Brasileira de Foguetes , OBA — Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica,
inteligéncia emocional (foco no mercado de trabalho), laboratério de Ciéncias na cozinha
(confeccdo de um prato com descricdo sobre a constitui¢do quimica do alimento [proteina,
carboidrato, vitaminas], identificagdo de quais reagdes quimicas acontecem no preparo deste
alimento, quais as transformacdes fisicas [temperatura, calor, mudancas de fase], tabela
nutricional por unidade e técnicas de conservagdo do referido alimento), robdtica, etc. Alguns
bastante interessante e outros classificados como irrelevantes pelos(as) proprios(as)
estudantes.

O projeto maioral da area de CNT ¢ a Feira de Ciéncias (unidade de sentido da
categoria estratégias didaticas), todos(as) os(as) professores(as) participam. Alguns(as) com
muito entusiasmo e outros(as) pela imposi¢cdo. Mesmo com a tentativa de inovar a cada ano,
os(as) professores(as) relatam a sensagdo de recorréncia. Varios desses projetos executados
durante o ano letivo sdo apresentados para toda a comunidade escolar, com os ajustes
metodologicos necessarios. As estratégias didaticas mais citadas com vistas ao protagonismo
estudantil foram o estimulo a pesquisa e os projetos elaborados pelos(as) professores(as)
ambos presentes na feira de Ciéncias.

E conforme os relatos discernimos a importancia do reconhecimento do(a) estudante
como sujeito social, sendo relevantes escolhas metodoldgicas adequadas aos seus contextos, o
que deu origem a terceira categoria, a saber a “natureza social do(a) estudante”.
Discernimos um irrevogavel elo entre as unidades de sentido das trés categorias gerando a
sensagdao de redundancia. Traduzimos esse fator como harmonia entre pensamentos e agdes
pedagdbgicas.

Os(as) participantes falaram sobre a importdncia da escola ser um ambiente
acolhedor (unidade de sentido da categoria natureza social do(a) estudante). Acolher quer
dizer levar em conta, ser receptivo, auxiliar, confortar, proteger. A atitude acolhedora torna o
relacionamento entre os membros da comunidade escolar mais préoximo. Na escola o
acolhimento compde a acdo pedagdgica e favorece a integracdo e permanéncia dos(as)
estudantes. Essa postura precisa ser comungante de toda a equipe de funcionarios(as) da
institui¢do, pois fortalece o sentimento de confianga e cria espago para a escuta ativa. Em
alguns casos, a escola ¢ o porto seguro do(a) discente, razdo que nos leva a entender o
acolhimento como empatia, presenca, vigilancia, cuidado e amizade. Ademais, um ambiente
que inspira pertencimento favorece o desenvolvimento integral dos(as) alunos(as), pois

eles(as) se sentem aceitos(as) e tornam-se mais participativos(as).
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O enfoque central na demanda de cada estudante (unidade de sentido da categoria
natureza social do(a) estudante) pronunciado entre os(as) docentes equivale a concepgao do(a)
estudante enquanto sujeito social. Mas o que ¢ um sujeito social? Para compreender esse
conceito examinamos os estudos de Peixoto (2015, p.317), que se fundamenta no
“materialismo historico-dialético, para o qual o sujeito se constitui historicamente na relagao
com o seu meio social, mas ele ndo ¢ apenas condicionado pelas determinacdes sociais
objetivas. O sujeito social ¢ o foco no qual entrecruzam as relagdes entre o individual e o
social, entre as condi¢cdes materiais objetivas € as subjetivas”.

O respeito a natureza social do(a) estudante [unidade de sentido da categoria
natureza social do(a) estudante] requer partir do convivio social para desenvolver habilidades
pessoais (sendo elas cognitivas, emocionais ou sociais). Compreendemos que o0s(as)
participantes da pesquisa percebem a relevancia de manter um bom relacionamento com
os(as) seus(suas) estudantes a fim de agenciar o protagonismo. O conhecimento da realidade
individual e dos projetos de futuro também auxiliam nesse processo.

Ao compararmos as categorias estabelecidas com as representagdes sociais notamos
conexao das primeiras (objetos de cognicdo e estratégias didaticas) com elementos centrais
das RS (conhecimento, participagdo ativa, autonomia) e intermediarios (pensamento critico,
projetos), sendo que alguns ocorrem de forma explicita e os demais implicitamente. Este
evento pode ser explicado pelo equilibrio entre as ambas. Na terceira categoria observamos
associacdo com os elementos centrais e periféricos das RS (engajamento, participagao,
pertencimento e empatia).

Considerando as respostas obtidas quanto as contribuigdes do protagonismo na
forma¢do e no desenvolvimento do(a) estudante realizamos outra analise de contetido. A
categorizacdao construida apresenta reciprocidade com as representagdes sociais delineadas e
discutidas, enfatizando, especialmente por meio das categorias Desenvolvimento Social e
Engajamento, as perspectivas proativa e ativista do protagonismo. As categorias construidas

estdo apresentadas no Quadro 10.

Quadro 10: Contribui¢des do protagonismo para a formagao e desenvolvimento
do aluno.
DESENVOLVIMENTO ESTUDANTIL

Categorias Desenvolvimento Desenvolvimento Engajamento
(sentido Pessoal Social
comum)

Unidades Autoestima Cidadania Trabalho em
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de Sentido equipe
Autonomia Empatia Pertencimento
Autoconhecimento Pensamento Critico Autoria
Autorresponsabilidade Senso critico Proatividade
Criatividade Interesse
Conhecimento

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Palavras como autoestima, autonomia, autoconhecimento, autorresponsabilidade,
criatividade e conhecimento compdem as unidades de significado que atribuem sentido a
nossa primeira categoria. O “desenvolvimento pessoal” visa promover uma melhor
qualidade de vida ampliando as capacidades individuais mediante a constru¢do do
conhecimento humano. Ou seja, propicia a evolugdo do potencial de cada sujeito impactando
ndo apenas em sua cognicdo, mas na plenitude do seu ser, na formacdo do carater, das
relagdes sociais, dos valores e aspectos emocionais. O desenvolvimento pessoal possibilita a
edificacido de um projeto de vida com a utilizagdo de ferramentas metacognitivas se
interligando a formacao integral do sujeito por incorporar diferentes dimensdes formativas.

Dentre o0s aspectos destacados pelos(as) professores(as) pesquisados(as)
identificamos que a maior parte dos atributos evocados se relacionam ao desenvolvimento
subjetivo dos(as) estudantes, levando-nos a conceber que este ¢ pré-requisito em estudantes
protagonistas. O prefixo “auto”, derivado do idioma grego e bastante frequente, serve tanto
para sugerir “a si mesmo” quanto para acenar um juizo de inclusdo e independéncia.
Opera como um artificio linguistico apropriado no realce das palavras que acompanha, a fim
de gerir mensagens objetivas alusivas a significacdo das mesmas. Continuamente
anuncia aquilo que ¢ proprio de si, dando ideia de subjetividade e identidade, para
afluir com a pratica da liberdade para decidir. Notamos o foco na particularidade estudantil, ja
que as palavras convergem para caracteristicas pessoais as quais interferem em multiplos
enfoques (cognitivo, social, emocional, profissional, etc.).

A criatividade (unidade de sentido da categoria desenvolvimento pessoal) ¢ nativa
de estruturas historicas, culturais e sociais que formam um grupo de significados
modificaveis a partir do desenvolvimento humano e das vivéncias de cada sujeito ao interagir no
ambiente. Ela se ajusta a ocorréncia da novidade, interposi¢ao ou inauguragdo que decorre do
movimento entre apoderamento cultural, processo histdrico e social dos individuos. Ressaltamos a

tangéncia entre duas fungdes celebrais, a de reproducdo (conservacido e adaptacdo) e a de



168

criacdo (combinatoria e criativa), visto que “[...] um ser totalmente adaptado ao mundo que o
rodeia nada poderia desejar, ndo buscaria nada de novo e, certamente, ndo poderia criar. Por
isso na base de toda agdo criadora estd sempre subjacente a inadaptagdo a partir da qual
surgem as necessidades, aspiracdes e desejos” (Vigotski, 2014, p. 30). Do ponto de vista
pedagogico, o(a) aluno(a) protagonista precisa ser tirado(a) da sua zona de conforto para criar
e, por conseguinte, buscar novos conhecimentos.

Entendemos que nao ha constru¢cdo de conhecimentos sem o despertar de emogdes.

Kastrup e Rocha (2009) afirmam que:

[...] a emogdo torna-se cognigdo, no sentido em que consiste num julgamento
que fazemos sobre o mundo. Implica uma avaliagdo, pelo sujeito, da
significacdo do acontecimento vivido. A emog¢ao julga o mundo como
agradavel ou desagradavel, como bom ou mau, segundo um sistema de
valores. Essa avaliagdo depende de fatores presentes na situacdo, mas
também de fatores ligados a cultura e ao sujeito [...] A cogni¢cdo ndo se
confunde com a racionalidade, ou com ideias abstratas, mas com uma
imbrica¢do eu/mundo atravessada por forgas afetivas (Kastrup; Rocha, 2009,

p-2).

No contexto académico, isso ocorre no coletivo da sala de aula que ¢ um territério
marcado pela heterogeneidade das juventudes. Ali a emog¢ao ndo se submete a racionalidade, e
o contrario também ndo acontece. Todavia ambas ocupam espaco no ambito afetivo, sendo,
portanto interdependentes conforme ressaltam Varela e Depraz (2000).

Conhecimento (unidade de sentido da categoria desenvolvimento pessoal) ¢
consequéncia do ato de conhecer, ter juizos e referéncias em relacdo a um objeto, e contém
em si significagdes, teorias, proposicdes, valores e métodos. Segundo Melo et al., (2019), o
conhecimento das CNT ¢ elementar para a compreensdo do mundo em que vivemos, pois
permite ao(a) discente ampliar sua visdo sobre a ciéncia, e constituir habitos saudaveis e
sustentaveis. Portanto, tendo em vista o desenvolvimento dos(as) estudantes e seu
protagonismo, o ensino de ciéncias demanda abordar conceitos e priorizar relagdes
interdisciplinares, a fim de proporcionar uma educacdo cientifica de qualidade aos(as)
educandos(as).

Na segunda categoria (desenvolvimento social), empatia, pensamento critico, senso
critico, interesse e cidadania aparecem como unidades de significado aliadas a comentarios
como: “promover senso de cidadania”, “melhorar competéncias s6cioemocionais”. Notamos

que o sentido comum se volta para a esfera do convivio coletivo e do exercicio da cidadania.



169

O conceito de desenvolvimento social se refere a evolucao humana ¢ econdmica do
sujeito com vistas a uma melhor qualidade de vida. Na escola, isso implica em um olhar
diferenciado para os(as) estudantes que vivem em situacdo de risco social, bem como
aprofundamento na compreensao das necessidades de aprendizagem, nas medidas de
prevencdo da violéncia, do uso de drogas e de qualquer tipo de preconceito. A intensificagdo
da inclusdo social das minorias em defesa de um ambiente sauddvel para prover a
aprendizagem.

Novamente a empatia (unidade de sentido da categoria desenvolvimento social) tem
espago privilegiado neste campo em que a alteridade dos sujeitos torna-se relevante na
constru¢do da justica social. Embora nosso alvo ndo seja o estudo linguistico, o antagonismo
entre os prefixos auto, presente na primeira categoria, e alter (outro) nos sobressaiu na analise.
Enquanto o primeiro objetiva o individual, o segundo tém sua génese no latim alteritas, que
denota “ser o(a) outro(a)”. A alteridade abrange a necessidade de se colocar no lugar do(a)
outro(a), com todas as diferengas que possam existir e respeitd-lo(a), aprendizado a ser
edificado em nossos dias. Quando colocamos as diferengas, pensamos para além das
condigoes fisicas de cada um(a), mas também ideologicas. Portanto, as relacdes interpessoais
estabelecidas desempenham um papel importante no desenvolvimento integral do(a) estudante
bem como no seu protagonismo. Nao obstante a palavra alteridade ndo tenha sido citada,
percebemos que integra o significado da empatia.

O senso critico (unidade de sentido da categoria desenvolvimento social) indica a
habilidade para questionar fatos e refletir sobre eles com inteligéncia levando em conta uma
situacdo especifica e valendo-se de ferramentas racionais, culturais, éticas, etc. Os
acontecimentos sdo irradiados por questdes diversas (de ordem moral, politica, religiosa, etc.)
e também pela globalizacdo que tenta a todo custo manipular as massas. Na atualidade, faz-se
necessario educar para resistir as injusticas impostas e essa educacao passa pela capacidade de
selecionar a enorme gama de informagdes que sdo acessadas por meio das midias. Martinez-
Scott, Velasco e Aguado (2022, p.3) afirmam que “Sin embargo, en un mundo en el que cada
vez son mayores las desigualdades, se hace necesario educar para la desobediencia pacifica,
con el fin de formar personas com capacidad critica preparadas para actuar en consecuencia.
Personas que no sigan de forma sumisa mandatos injustos, vengan éstos de donde vengan”
Martinez-Scott, Velasco e Aguado (2022, p.3).

Ademais, os(as) participantes ressaltam que o protagonismo do(a) estudante amplia
seu interesse (unidade de sentido da categoria desenvolvimento social) pelos estudos. Apesar

deles(as) ndo terem falado explicitamente sobre a interdisciplinaridade, inferimos ser este o
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motivo do maior empenho dos(as) alunos(as). Acatamos a caracterizagao sistematizada por
Japiassu (1976), que prevé no ensino interdisciplinar um grau elevado de cooperagdo entre os
diferentes componentes curriculares, entre disciplinas diversas da mesma area do
conhecimento ou entre setores distintos da mesma disciplina, com geracao de reciprocidade
nas conexdes de modo que, ao longo do processo de aprendizagem, todas as fronteiras sejam
rompidas e simultaneamente a especificidade de cada disciplina seja mantida e enriquecida.
Assim como constatamos a comunhdo do desenvolvimento emocional e cognitivo, também a
socializagdo entre as areas favorece a aplicabilidade dos conhecimentos escolares em outras
esferas e proporciona uma apreciagdo ampla e complexa da realidade ao(a) estudante. Desta
forma, o posicionamento racional em circunstancias distintas e o conhecimento de mundo se
tornam possiveis.

Observamos na fala dos(as) professores(as) que, em suas concepgdes, a evolucao
dos(as) estudantes no convivio coletivo corrobora para a formacido cidada (unidade de
sentido da categoria desenvolvimento social), que por sua vez, também foi ressaltada como
um dos fatores correlacionais ao protagonismo. Sumariamente, a cidadania ¢ vinculada a ideia
de possuir direitos e cumprir com os deveres. Potter (2002, p.14), embasado nas concepgdes
do socidlogo inglés T. S. Marshall, compreende a cidadania tridimensional. A saber, a
dimensdo civil que envolve os direitos indispensaveis a liberdade; a politica, que presume o
direito de entrar na execucdo do poder politico; e a social, que garante o direito de viver
civilizadamente conforme os padrdes sociais. No entanto, adotaremos o conceito de cidadania

de Moraes (2019) por ser mais abrangente.

Entendemos o conceito de cidadania como mediador dos requisitos minimos
de justica e do sentimento de pertencimento comunitario. Isto significa,
portanto, igualdade em dignidade e no comprometimento com a coisa publica,
valor, hoje, absolutamente fundamental. A cidadania constitui a razao de ser
da civilidade, fomentada pelo fato de que os cidaddos compartem um ideal
de justica, bem como um conjunto de valores, atitudes, condutas e
compromissos, cujo denominador comum reside no fato de que, por debaixo
de todas as nossas diferengas culturais, sociais € econdmicas, existe um
mesmo ar que se respira e uma mesma fonte, a partir da qual flui a vida que
rege também as leis da vida coletiva (Moraes, 2019, p.14).

O ambiente escolar ¢ repleto de normas de conduta, as quais governam as relagdes por
meio do regimento institucional. Por conseguinte, espago propicio para o exercicio da
cidadania, bem como para que os(as) estudantes possam exercitar sua familiaridade com as

regras vigentes em contexto social. Nossas vivéncias comprovam que em vdrias situagodes
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eles(as) questionam as determinacdes contidas no regimento, e isto ndo ¢ ruim, pois a sua
participagdo ¢ primordial para que haja aperfeigoamento.

Compreendemos que a comunicagdo e argumentacdo eficientes sdo ferramentas
necessarias ao(a) estudante protagonista no que tange a defesa de seus posicionamentos de
maneira polida. Com escuta e didlogo o sentimento de pertencimento pode ser cultivado.
Borges (2020) evidencia uma defasagem na argumenta¢do voltada para o exercicio da
cidadania e aponta a urgéncia de acdes com esse viés educativo e social. Portanto, nas
concepgdes contemporaneas de educagdo, o desenvolvimento do pensamento critico,
mediante atividades como argumentar, analisar e inferir, torna-se essencial.

O(a) cidadao(d) preparado(a) ndo ¢ aquele(a) que apenas reproduz a partir de um
modelo pronto, mas o(a) que se posiciona, considera suposi¢des, critica ¢ age de forma
coerente com sua realidade contribuindo para uma sociedade melhor. A capacidade de
elaboragdo de um pensamento critico (unidade de sentido da categoria desenvolvimento
social) pressupde a existéncia de senso critico, imprescindivel ao(a) cidadao(a) sensato(a).
Tanto o pensamento critico como o conhecimento envolvem questdes culturais, de valores,
ideologias, etc., aspectos que inevitavelmente despertam diferentes emocdes conforme a
bagagem que cada um(a) traz consigo. Ambos ddo indicios de pessoas com condutas
propicias a postura de resisténcia frente a mandatos injustos. Martinez-Scott, Velasco e

Aguado (2022) assinalam que:

La desobediencia se convierte asi en un acto de justicia desde el que, a través
de nuestras propias opiniones y actos responsables, luchamos por
garantizar el cumplimiento de los derechos humanos y los valores
universales. Entendida de esta forma, la educacion actual deberia apostar
por modelos educativos capaces de generar conciencia critica entre el
alumnado, ante las injusticias y desigualdades que vivimos en nuestros dias.
Investigaciones como las de Fernandez-Quero (2004) ya aluden a la
necesidad de ensefiar a los estudiantes que existe una obediencia que libera
y otra que esclaviza; igual que existe una desobediencia que es altiva y otra
que sigue los principios de la justicia (Martinez-Scott; Velasco; Aguado;
2022, p.7).

Pertencimento, trabalho em equipe, autoria e proatividade formam nossas

unidades de sentido da terceira categoria (engajamento), as quais estdo associadas a

expressdes como: “os(as) estudantes se tornam mais produtivos(as) no futuro”, “o
protagonismo desenvolve no(a) estudante o pertencimento social”, “o(a) estudante protagonista
2 ¢

contribui para a constitui¢do de uma sociedade mais justa”, “o(a) estudante se torna autor(a)

de sua propria jornada”.
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Ao retomar as falas dos(as) participantes, identificamos um alinhamento entre os
sentidos de inclusdo e pertencimento (unidade de sentido da categoria engajamento). A
inclusdo, no que tange o protagonismo exige escuta e consideracdo das ideias estudantis,
insercdo da criatividade e interesse discente na elaboracdo do planejamento das aulas e
avaliacdo do processo de aprendizagem. Gerando assim, o pertencimento. Quando pensamos
em inclusdo na escola, ¢ comum que nossa atengdo se volte para os(as) estudantes da educagao
especial, contudo a abrangéncia da inclusdo no contexto do nosso estudo ¢ maior. Julgamos
ser impossivel o sentimento de pertinéncia em um ambiente que ndo se tem voz ativa, onde a
atitude passiva prevaleca e a acao educativa se reduza ao cumprimento do que ¢ proposto.

Os(as) participantes expuseram que o ensino por meio do protagonismo leva o(a)
estudante a instigar-se, a buscar cada dia mais pelo aprendizado, porque este ¢ conduzido de
acordo com as suas aspiragdes. A grande afinidade dos(as) estudantes com a tecnologia, nos
aponta a cultura digital, como um dos focos do protagonismo. Sao varias as politicas publicas
que visam a educacdo digital, e todas partiram de necessidades sociais e mesmo dos
resultados os quais s3o esperados da escola na atualidade. Torna-se relevante aos(as)
estudantes compreenderem e utilizarem tecnologias, visto que habitamos um universo
tecnoldgico. Quase tudo acontece virtualmente, por exemplo, cardapios digitais em
restaurantes, acesso a aplicativos de contas bancdrias, sites de pesquisa, marcagdo de
consultas médicas e resultados de exames, aquisi¢do de passagens, compras de utensilios
diversos, carteira de motorista, sessdes de terapia, aplicativos com rotas de transporte publico
coletivo, educacao EaD, etc.

No entanto, essa cultura digital da qual o(a) estudante faz parte ndo indica
necessariamente que ele(a) tenha passado por uma inclusao digital. Melhor dizendo o saber-
fazer por si s6 ndo ¢ suficiente, devido a muitas a¢des ocorrerem de forma impensada. E
mister observar, conforme nos orientam Ustra, Loiola e Ustra (2024), que a postura
instrumentalista e ingénua do(a) estudante, em relacdo aos recursos tecnologicos, revela
atitude acritica, ou seja, reveste a tecnologia de neutralidade politica e social. Essa situagao
pode ser perigosa, pois, no ambiente virtual presenciamos a ostentagao de falsas realidades e a
opressdo que tenta silenciar vozes discordantes. Assim, a democratizagdo dos recursos
tecnologicos ndo deve se restringir ao consumo e utilizacdo de produtos. Esse viés restritivo
nao promove ganho em termos de formagao do(a) estudante protagonista, ao contrario pode
ser um reforgo a alienagao do sujeito.

No trabalho em equipe (unidade de sentido da categoria engajamento), a organiza¢ao

e o gerenciamento por parte do(a) professor(a) ocorrem de forma a propiciar as interagdes
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favorecendo as oportunidades de aprendizagem e a participagdo de todos(as). Para além da
construcao conjunta de conhecimento, o desenvolvimento socioemocional do(a) estudante ¢
um aspecto a ser estimulado. Os resultados ndo se limitam a uma avaliagdo de contetdos,
abrangem fatores relacionais e cooperativos. Observamos o auxilio muatuo entre os discentes,
eles estabelecem normas favoraveis e se responsabilizam pela execucdo da tarefa numa
perspectiva coletiva, contribuindo para a integragdo dos(as) estudantes com mais dificuldade.

A proatividade (unidade de sentido da categoria engajamento) se traduz na
proficiéncia para resolver problemas com autonomia e antecipagdo. O prefixo pro, vem do
latim e exprime a nog¢do “a favor de”, ou melhor em prol de algo. Geralmente a pessoa
proativa, consegue perceber e aproveitar as oportunidades de maneira singular deixando sua
autenticidade bem explicita. Um dos tragos observados em sujeitos proativos ¢ a visao
futurista. Segundo Bento (2018, p. 37), “os comportamentos proativos sdo intencionais, usam
estratégias e planejamento para o futuro, muitas vezes sem metas concretas, sendo a incerteza
parte integrante desse processo”. Por assim ser, ela se torna uma habilidade importante no
mundo do trabalho. Em situa¢des de aprendizagem, observamos uma postura proativa na qual
estudantes ndo absorvem passivamente os contetidos, mas buscam se aplicar em prol de
expandirem seus conhecimentos e competéncias para além do que € proposto (Baker & Pifer,
2015; Verzat et al., 2017). Nesse caso, o papel ativo transforma a postura reativa e passiva, da
esfera organizacional, para uma postura proativa (Shim & Jeung, 2019).

A autoria na vida (unidade de sentido da categoria engajamento) foi destacada
pelos(as) professores(as) participantes como um dos beneficios do protagonismo. Inferimos
que as pessoas proativas t€ém maior facilidade de autorar, gracas a a¢do individual ser
elementar nesse processo. O tornar-se autor(a) de sua propria historia passa por objetivacdes,
gestos, afetos, conhecimentos, valores, imagens, palavras e se abriga no mundo social. Os
efeitos do ser e estar em determinados contextos geram diferentes respostas conforme a
capacidade de interacdo de cada um(a) e das oportunidades vivenciadas e/ou aproveitadas.

Segundo Zonta (2018),

[...] posicionamentos axiologicos se realizam a partir da base afetivo-
volitiva que movimenta nossas possibilidades de refletir, de imaginar sobre o
mundo, sobre o contexto social em que estamos inseridos. Desde esse
movimento, processos de criagdo tornam- se possiveis, definindo condi¢des
para o exercicio da autoria no mundo da vida, da arte ou da ciéncia. A partir
dessa perspectiva, consideramos que os processos de criagdo demandam o
estabelecimento de relagdes que possibilitem aos sujeitos questionar,
estranhar, ressignificar o mundo que habitam (Zonta, 2018, p.34).
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Cada uma das unidades de sentido da categoria engajamento nos reportam para a
participagdo ativa do(a) estudante em situacdes diversas. Dessa maneira, sua educacdo deve
supri-lo(a) de desenvolvimento intelectual, tedrico e pratico para agir com ética em
circunstancias politicas e sociais nos diferentes espacos. Todavia, ficamos pensativos sobre a
importancia de encontrar os espacos disponiveis no sistema de ensino para o(a) estudante
fazer valer sua voz e tornar-se autor(a) de projetos protagonistas.

Ao relacionar subsidios utilizados no desenvolvimento do protagonismo dos(as)
estudantes selecionamos trés unidades de contexto: a predisposicdo docente, os recursos
didaticos e as estratégias didaticas. Nivelando as categorias formadas com as representagdes
sociais revelamos compatibilidade da predisposi¢do docente com elementos periféricos
(inclusdo dos(as) estudantes no planejamento das atividades — pertencimento, dar aos(as)
estudantes liberdade para tomarem iniciativas — liberdade, flexibilidade - criatividade); dos
recursos didaticos com elementos intermediarios (projetos), os demais (fontes de pesquisa
variadas, textos, jogos e recursos digitais) se comunicam com pensamento critico e
aplicabilidade; e das estratégias didaticas com elementos do nucleo central, a titulo de
exemplo todas nos endere¢am para o engajamento, participagdo ativa e autonomia. De
principio destacamos a repeticdo da categoria estratégia didatica, ocorrida quando
discorremos sobre a praxis docente. Frisamos sua magnitude no contexto da pesquisa. Esse
fato se justifica também pela afinidade dos termos nela utilizados com o nucleo central das

representacoes sociais, ou melhor, aqueles com maior frequéncia e ordem média de evocagao

inferior.
Quadro 11- Subsidios utilizados no desenvolvimento do protagonismo
SUBSIDIOS PEDAGOGICOS
Categorias Predisposi¢cdo Docente Recursos Estratégias didaticas
(sentido Didaticos
comum)
Unidades Argumentacao docente Fontes de Debates sobre temas
de pesquisa variadas | atuais
Sentido Parceria com Universidades Projetos Pesquisas
Federais (UFU)
Inclusdo dos alunos no Textos Sala de aula invertida
planejamento das atividades
Compartilhamento de vivéncias Jogos Aprendizagem baseada
com viés cientifico em projetos
Flexibilidade Recursos digitais

Dar aos alunos liberdade para
tomarem iniciativas
Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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A predisposicao docente se salienta em atitudes que visam facultar o protagonismo
estudantil trabalhando os conceitos proprios de seus componentes curriculares. Os(as)
professores(as) t€m em mente suas performances, as quais sdo observadas. Eles(as) sabem
que sua postura comunica aos(as) estudantes, além dos conteudos, sua forma de ser, seus
valores e meios de organizagdo pessoal do conhecimento. O estilo de cada professor(a) marca
profundamente os(as) estudantes, e embora esses nem sempre tenham afinidade com o
conteudo, um(a) professor(a) carismatico(a) pode ser incentivo para que haja maior dedicagao
da parte deles(as). Nesta primeira categoria, as palavras (argumentagdo, parceria, inclusdo,
compartilhamento, flexibilidade e liberdade) demonstram que a praxis dos(as) participantes
flui de modo a inspirar e impulsionar seus(suas) estudantes na dire¢do do protagonismo.

A propria argumentacio (unidade de sentido da categoria predisposi¢ao docente) em
defesa da importancia de estudar foi colocada por alguns(as) professores(as), € nesse assunto
podem falar com propriedade. Dois docentes cursam doutorado em Educagao (P, e P7), um
mestrado profissional (Pg) e outra a quarta graduacdo (Ps). As situacdes argumentativas sao
indispensaveis no contexto de ensino e o papel do(a) professor(a) no seu fomento e condugao
¢ supremo. A habilidade argumentativa beneficia a educagdo cientifica e também precisa ser
utilizada no momento da aula. As questdes sociais e cientificas se influenciam mutuamente
sendo o didlogo professoral com seus(suas) estudantes determinante em aspectos
motivacionais, e consequentemente nos resultados de aprendizagem. Anuimos com Tardif
(2010) que considera a argumentacdo como saber relevante no desenvolvimento da docéncia,

tais saberes direcionam:

[...] os pensamentos, as ideias, os juizos, os discursos, os argumentos que
obedecam a certas exigéncias de racionalidade. Eu falo e ajo racionalmente
quando sou capaz de justificar, por meio de razdes, de declaragdes, de
procedimentos, etc., 0 meu discurso ou a minha agdo diante de um outro ator
que me questiona sobre a pertinéncia, o valor deles, etc. Essa “capacidade”
ou essa “competéncia” € verificada na argumentagdo, isto é, num discurso
em que proponho razdes para justificar meus atos. Essas razdes sdo
discutiveis, criticaveis e revisaveis (Tardif, 2010, p. 199).

A parceria com a Universidade Federal de Uberlandia (unidade de sentido da
categoria predisposi¢cdo docente) foi citada como subsidio para desenvolver o protagonismo.
Notamos que os(as) estudantes nao tém muitas expectativas de continuar os estudos. Uma das
razdes para isso ¢ o desconhecimento das oportunidades oferecidas pelas universidades
federais aos(as) estudantes de escolas publicas, em especial, aqueles(as) com baixa renda.

Percebemos sensibilidade no tratamento dos desafios e expectativas juvenis, pois avistamos
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os processos de escolarizagdo na Educacdo Basica, o acesso ao ensino superior € o0S
mecanismos que o afetam, tais como a desigualdade social, instabilidade financeira e
principios de seletividade. A P; tem sido uma ponte entre a academia e a instituicdo
pesquisada no sentido de té-la presente dentro da escola. No contexto atual, essa assisténcia se
da a fim de informar/orientar sobre a politica de cotas, inscrigdes para vestibulares, mostra de
cursos disponiveis, e vivenciar as dificuldades enfrentadas na Educacdo Basica acaba
beneficiando ambas as partes. Carvalho et al. (2023) realga esta questdo ao comentar algumas

ideias vidveis na parceria universidade e escola:

A articulagdo entre a Universidade e Escola deve contribuir para a
construgdo de uma via de mdo dupla. Para Academia, essa articulagdo
proporciona, além da ampliagdo da percep¢ao dos alunos sobre a escola, da
sua visdo critica e da sua capacidade de identificar possibilidades e limites
de transformagdo da realidade escolar, a possibilidade de atualizacdo de
curriculos e do desenvolvimento de pesquisas que tragam efetivamente
avangos para o campo da educacdo. Para as escolas conveniadas, a
integragdo com a Universidade contribui para a abertura de novos canais de
atualizagdo pedagogica, destinados aos professores e pautados num
atendimento especifico das necessidades proprias de cada unidade escolar
(Carvalho et al., 2023, p.4).

A inclusio dos(as) estudantes no planejamento das atividades (unidade de sentido
da categoria predisposi¢ao docente) foi sabiamente aludida, ja que a escuta é essencial para o
protagonismo estudantil acontecer. O planejamento sistematiza a acdo docente intencional a
fim de nortear o(a) estudante na constru¢ao de seu conhecimento. O momento de planejar
propicia ao(a) educador(a) a oportunidade de “pensar” o ensino na perspectiva discente e a
maneira mais assertiva de fazé-lo ¢ juntamente com ele(a). A praxis docente revolucionaria
certamente prevé a escuta ativa dos(as) estudantes. Borges et al. (2021) enfatiza que o

planejamento:

[...] tem centralidade nos sujeitos destinatarios, cogita suas vivéncias,
desenvolvimento cognitivo ¢ ambiciona sua participagdo ativa no processo
de aprendizagem. Todos os objetivos, conteudos e métodos devem partir da
realidade social da comunidade escolar, do nivel de preparo e das condigdes
socioculturais ¢ individuais dos alunos, expressando assim as formas
organizativas do ensino e antecipando as acdes efetivas do professor”
(Borges et al., 2021, p.105).

Nesse prisma, em uma mesma escola, o planejamento utilizado para uma turma, pode
ndo ser adequado para outra. Vasconcelos (2008, p. 103) acrescenta que a eficiéncia de um

planejamento estd absolutamente relacionada com sua articulagdo “a realidade dos educandos,
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a esséncia significativa da area do saber, ao trabalho interdisciplinar e a realidade social mais
geral”. Além disso, também ¢ importante considerar as condigdes para a exequibilidade das
acoes planejadas.

Compartilhamento de vivéncias com viés cientifico (unidade de sentido da categoria
predisposicao docente) atrelado ou ndo ao contetido ministrado em aula ¢ uma predisposi¢ao
docente essencial na ascendéncia do conhecimento discente. E esta atitude mostra
flexibilidade (unidade de sentido da categoria predisposicdo docente) em fungdo de
comprovar que o(a) professor(a) ndo estd tdo preso(a) ao plano de curso. Ele(a) admite a
participacao estudantil ainda que sua demanda nao esteja no roteiro da aula. Quando a postura
docente ¢ muito rigida no sentido de ndo fugir do que estava planejado, o(a) estudante fica
limitado(a) para se colocar, em especial quando seus interesses ndo convergem com a
tematica a ser estudada. Torna-se fundamental ao(a) preceptor(a) atinar que “a aprendizagem
se da na mente do(a) estudante, ndo na aula, que ¢ mediagdo, stricto sensu” (Demo e Silva,
2020, p. 73).

A liberdade para tomar iniciativas (unidade de sentido da categoria predisposi¢ao
docente) ¢ fundamental ao protagonismo estudantil. Quando o(a) estudante se restringe a
executar as tarefas propostas podemos caracteriza-lo(a) como responsavel, participativo(a) e
ndo protagonista. Todo(a) estudante protagonista ¢ participativo(a), mas nem todo(a)
estudante participativo(a) ¢ protagonista. O protagonismo exige participacao no sentido mais
amplo da linguagem e até extrapola a esséncia do termo porque demanda lideranca, controle.
Para compreendermos corretamente buscamos sua etimologia. A palavra participar vem do
latim participare, e de participatio, participacdo. Como verbo transitivo indireto significa
tomar parte em; compartilhar, como verbo transitivo direto e bitransitivo assume o sentido de

fazer saber; comunicar, informar. Santos (2007) afirma que:

Em suma, se alguém participa de alguma perfeicdo, dela participa segundo o
seu modo de ser; isto é, na medida em que € capaz de participar, no grau que
¢ capaz de receber. E 0 que marca esse grau, essa capacidade, ¢ o proprio
recipiente, o participante. Um exemplo permite esclarecer. Numa sala, onde
¢ exposta uma conferéncia sobre determinado tema, os ouvintes
participardo do mesmo na propor¢do da sua capacidade de participantes.
Desse modo, a participacdo, como fato de receber, sera proporcionada ao
participante. O participado pode ser de maior grau de perfeicdo, mas a
participagdo, por parte do participante, dependerd do grau deste (Santos,
2007, sp).
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Assim, averiguamos limitacdo que ao nosso ver ndo combina com o protagonismo.
Nao temos uma visdo do(a) estudante, como um depdsito, no qual informacdes vao sendo
registradas conforme sua capacidade de armazenamento. Julgamos que o protagonismo
estudantil transforma a relagdo entre professores(as) e estudantes, rompendo com barreiras no
processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim provavel ao(a) estudante ultrapassar o que foi
participado com perfeicdo. A palavra aprender tem sua génese no latim ad, “junto” na
companhia de prehendere, carrega a ideia de “levar para junto de si”, alegoricamente “levar
para junto da memoria”. Certamente, no mundo globalizado, cogitando a saturacdo
informativa e a infofixagdo, nossos(as) estudantes levam para si mais do que conseguimos
oferecer. Destarte, nossas limitacdes como docentes ndo podem e ndo devem limita-los(as).
Aliés, esperamos que eles(as) “experimentem auténtica motivagdo intrinseca para aprender
como autores(as)” (Demo; Silva, 2020, p. 72).

Na categoria recursos didaticos ponderamos ao refletir sobre uma tarefa pedagogica,
a importancia de considerar o necessdrio para seu éxito. Observando que as pessoas tém
formas diferentes de aprender, os subsidios didaticos devem ser pensados de acordo com o
perfil do publico alvo. Acreditamos que alguns materiais podem otimizar a aprendizagem e
protagonismo estudantil. A conceituacao especifica de cada disciplina ¢ alvo docente e faz-se
necessario ajustar o conteudo ao contexto social da atualidade de maneira a levar os(as)
discentes a encontrarem sentido no que estudam. Ou seja, a esfera conceitual precisa estar
integrada com o enfoque social, articulada com o tempo presente de forma que a evolucao
cientifica seja experimentada pelo(a) discente em uma perspectiva vivencial. As ferramentas
customizam os procedimentos e tornam os conceitos mais acessiveis através da diminuicao de
sua abstragdo. Isto possibilita a elevacdo do nivel de letramento cientifico estudantil.
Enfatizamos a relevancia de instrumentos favoraveis a autonomia do(a) estudante.
Detectamos que a variedade de recursos didaticos escolhidos (fontes de pesquisas variadas,
projetos, textos, jogos e recursos digitais) se agregam com as estratégias didaticas e objetos de
cognicao.

Porquanto pesquisa (unidade de sentido da categoria recursos didaticos) e ciéncia
caminham juntas, torna-se indispensavel que os(as) estudantes saibam pesquisar. O primeiro
quesito ¢ a escolha de fontes confidveis. Em seguida, selecionar informagdes as quais
satisfacam os questionamentos, elaborar consideragdes finais e referenciar os(as) autores(as)
utilizados(as) no estudo. Caso seja uma investigagao experimental, que registrem as analises
iniciais, o levantamento das hipdteses, os testes, descarte ou confirmagdo devidamente

justificados, o relato dos materiais, procedimentos e conclusdes finais. A disponibiliza¢do de
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fontes variadas ¢ uma ferramenta que estimula a leitura e a comparagao sobre a forma como o
objeto de estudo foi apresentado por cada uma. O(a) estudante se habilita a ajustar a condi¢ao
de detalhamento as suas necessidades. Apontamos a possibilidade de acesso a metacogni¢ao,
visto que o mesmo tema apresentado de forma diversa permite a escolha discente sobre a mais
se afinada com o seu jeito de aprender. Através da pesquisa o(a) estudante pode assimilar o
que pretendemos ensinar, mas pode ir além. Nossa concepcao sobre essa liberdade inerente ao
recurso em questdo reflete a fala de Rubem Alves (2004, p. 52), “H4 uma idade em que se
ensina o que se sabe; mas vem em seguida outra, em que se ensina o que ndo se sabe: 1SS0 se
chama pesquisar”.

Os projetos (unidade de sentido da categoria recursos didaticos) foram notificados
como recurso que subvenciona o protagonismo estudantil. A pedagogia de projetos tem sido
amplamente empregada no ensino de ciéncias com a inten¢do de provocar a curiosidade e
criatividade estudantil. Geralmente, eles tém como atributo o esclarecimento sobre a
aplicabilidade dos conceitos cientificos porque conectam teoria e pratica. Muitos possibilitam
o trabalho em equipe privilegiando o desenvolvimento socioemocional e a aprendizagem por
meio da troca entre os pares. Alguns(as) discentes ndo se adequam nas aulas convencionais,
mas sobressaem nos projetos. Oportunidade que permite a sua participacdo ativa e
demonstragdo de seus talentos. Para Miotto ef al. (2022, p.154), “[...] em um cenario
decorrente das transformacgdes tecnoldgicas, percebe-se que cada vez mais surgem atividades
centradas em projetos onde os estudantes obtém a informagdo e a produc¢ao do conhecimento
por meio da autonomia, autoria e aprendizagem colaborativa”.

A utilizacdo de textos (unidade de sentido da categoria recursos didaticos) de
divulgagdo cientifica, mencionada pelos(as) participantes, além de contribuir para a
democratizagdo da ciéncia incrementa as possibilidades de protagonismo estudantil. Os
autores Valério e Bazzo (2006) se referem a cidadania cientifica e tecnologicamente
esclarecida como aquela em que o(a) cidaddo(3) em posse da cultura cientifica encontra-se
pronto para refletir, criticar e decidir sobre as questdes da ciéncia. Assim, nas aulas da area de
CNT, esses textos ndo representam uma op¢ao, mas uma demanda social. Ao investir no
melhoramento do letramento cientifico propiciamos o exercicio pleno da cidadania e o
protagonismo estudantil. Compactuamos com Moura (2012), ao compreender a abrangéncia
da cidadania, seus significados e especificidades. Para ele, torna-se indispensavel a

incorporagao do:
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[...] direito a educagdo cientifica, o acesso a informagdo ¢ as controvérsias
produzidas pelos atores sociais no ambito dos processos criativos cientificos
¢ de seus desdobramentos éticos, politicos e mercantis, como dimensdes
fundamentais aos processos de democratizagdo da ciéncia. Acredita-se que a
ciéncia cidadd abre possibilidades de realizacdo de mediagdes cientificas
mais amplas e significativas para as diversas camadas sociais envolvidas,
fundado sobretudo no bem-estar dos seres humanos (Moura, 2012, p. 20).

Os jogos (unidade de sentido da categoria recursos didaticos) estdo entre os materiais
proferidos pelos(as) participantes. Eles agradam todas as faixas etarias e tornam o ambiente
de aprendizagem descontraido. Os(as) docentes utilizam jogos como mecanismos
motivadores da participagdo estudantil em modelos de aulas diferenciadas. Isso se justifica
porque os objetos de cognicdo sdo apresentados de forma aberta, gerando percepcoes
singularizadas e o estudo ocorre interativamente. Diversos(as) autores(as) apontam o
potencial dos jogos em acomodar-se ao perfil dos(as) jogadores(as), atendendo as suas
particularidades. Ademais, eles proporcionam feedbacks imediatos, € sua intensidade de
envolvimento e concentracdo unidos aos estimulos propostos permitem a (re)estruturacao e
formulagcdo de conceitos de maneira peculiar (Prensky, 2012; Mattar, 2010). Outrossim,
emprego de ferramentas com as quais os(as) discentes apresentam afinidade e a abordagem
atrativa facilitam a aprendizado.

No tocante ao protagonismo estudantil, o atendimento as necessidades especificas de
cada estudante ¢ fundamental. Elencar recursos que nos conduzem para este destino fazem
total diferenca na praxis docente. Em seus estudos sobre a utilizagdo de jogos educativos nas
aulas, Borges et al. (2021, p.106) concluem que as possibilidades pedagogicas sao
promissoras € que “os jogos concedem ao aluno o papel de protagonista, a interatividade
confere poder na tomada de decisdes e personaliza a trajetoria de ensino”.

Recursos digitais (unidade de sentido da categoria recursos didaticos) também sdo
utilizados pelos(as) docentes com frequéncia. O fato de cada sala possuir seu proprio
equipamento de multimidia acaba sendo um incentivo para que isso aconteca. A ilustragdo ¢
sempre bem-vinda e torna o processo de ensino mais leve. Conforme ja comentado o uso de

tecnologias suscita a participagdo estudantil:

Para o desenvolvimento de um perfil protagonista, o(a) estudante necessita
de estimulos, portanto, métodos que subsidiem maior participagdo devem
prevalecer sobre aqueles que determinam a passividade. Com a expectativa
que o(a) estudante aprenda a fazer escolhas e assumir a responsabilidade
sobre sua aprendizagem, deve ocorrer o planejamento das aulas e se
organizarem os ambientes educacionais (Azeredo; Jung, 2023, p. 4-5).



181

Nossa terceira categoria realca as estratégias didaticas. A distingao entre o contetido
propriamente dito e a aprendizagem almejada deve ser constante na docéncia. A lucidez sobre
convergéncias e divergéncias nesse quesito geram intencionalidade nas agdes de planejamento
das aulas desde sua concepgdo e organizacao até a avaliagdo (a priori) das atividades previstas
e articulagOes necessarias dentro e fora do ambiente escolar. Algumas estratégias indicadas ja
haviam sido declaradas e expostas (debates sobre temas atuais, pesquisas, sala de aula
invertida) quando discorremos sobre a pratica docente.

A novidade ¢ a aprendizagem baseada em projetos (ABP) (unidade de sentido da
categoria estratégias didaticas). Esta pratica segue uma linha construtivista e interdisciplinar,
na qual a colaboracdo entre os(as) participantes ¢ conduzida no decorrer da exploragdo de um
problema que estabelece familiaridade com a realidade social. Isso provoca o aprofundamento
da consciéncia e cuidado estudantil ao eleger ferramentas, métodos e teorias para estudar os
diversos angulos e solugdes possiveis. Assim, o projeto sistematiza a aplicabilidade e
contextualizagdo dos conhecimentos cientificos, compondo uma unidade curricular integrada.
A figura do(a) professor(a) torna-se mais proxima e assume atitude de alicergar e orientar
os(as) estudantes, com os quais deve estabelecer parcerias. Segundo Graaff e Kolmos (2007):
“O papel do professor nao ¢ apenas comunicar conhecimento, mas, em particular, atuar como
iniciador, inspirador, construtor de quadros e consultor. O trabalho deve resultar em um
produto ou produtos concretos, seja uma apresentacao oral, um relatorio escrito ou expressado
em outras midias ou a¢des” (Graaff; Kolmos, 2007, p.253).

A dinamica da ABP oportuniza uma participagdo ativa dos(a) estudantes no processo
de ensino-aprendizagem, admitindo que eles(as) supervisionem sua performance individual e
contribui¢des ao trabalho coletivo. Ao(a) professor(a) proporciona a transi¢do criteriosa e
reflexiva na organiza¢do do planejamento. Promove uma modernizacdo nos métodos sem
desprezar os conhecimentos formais ou modelos tradicionais, que conforme exigéncia, sdo
introduzidos no contexto. A logistica de investigagdo engloba estratégias nas quais 0s
objetivos e conteudos envolvidos propiciam a consolidagdo de competéncias e habitos de
aprendizagem continua, nem sempre sao vivenciados em aulas convencionais (Markham et
al., 2008).

Ao perguntar aos(as) participantes sobre o que contribui para o protagonismo na
escola, chegamos as seguintes categorias: cultura escolar, pedagogico, atividade do(a)
estudante e apoio exdgeno. Conferindo as possiveis ressonancias com as RS, reparamos que
apenas ocorrem na categoria atividade do(a) estudante com os elementos centrais (autonomia,

participagdo, interesse - alinhamento entre necessidade de aprendizagem e desejo estudantil,
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criatividade) e periféricos (liberdade). As demais categorias por resguardarem elementos que
afetam o desenvolvimento do protagonismo, mas ndo se ligam diretamente aos predicados
estudantis manifestaram certo afastamento em relacdo as RS. Os dados estdo apresentados no

Quadro 12.

Quadro 12- Ambiente escolar

AMBIENTE ESCOLAR
Categorias Cultura escolar Pedagogico Atividade do(a) Apoio exdgeno
(sentido estudante
comum)
Unidades de sentido | Comunidade escolar | Projetos Autonomia Estudantil Familia que apoia
realizados
Professores Metodologias Participagdo nas Sociedade
promotores de Ativas decisdes e projetos participativa
praticas que realizados na escola
contemplem o
protagonismo.
Equipe Liberdade para criar
Comprometida
Gestdo democratica Alinhamento entre
necessidade de
aprendizagem e desejo
estudantil
Formagao
Continuada dos
professores

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Em relacdo a cultura escolar (nossa primeira categoria) adotaremos a concepcao
interacionista elaborada por Barroso (2012) na qual o foco se encontra na “cultura de cada
escola de modo especifico (e como parte integrante de um sistema estruturado); ¢ determinada
pelos sujeitos que representam a instituicdo em suas relagdes interpessoais, educacionais € em
seu espaco de atuagdo, mas subordinadas as fronteiras estabelecidas na esfera global da
atividade escolar na sociedade”.

Torna-se imperativo a consideragdo dos fatores culturais no ambiente da escola em
face a objetivacdo de uma educagado integral. De acordo com Paula e Silva (2001), a 6tica
sociologica inclui coeficientes como hierarquia, autoridade e participacdo entre os
componentes da cultura escolar. Nesse tripé, a ultima alcanca destaque no contexto de nossa
investigacdo na qual visamos a praxis docente, que pode ser influenciada pela comunidade e
gestdo escolar. A textura das dependéncias e embates constantes frisam permutas cujas
conformacdes e resisténcias afetam a legitimacao de praticas educativas e consequentemente

da participagdo estudantil.
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Acataremos o parecer de Falsarella (2018) ao tomarmos o conceito de territorio
escolar em vez de comunidade escolar (unidade de sentido da categoria cultura escolar). Para

ela, essa atitude:

[...] possibilita ver a educagdo inter-relacionada a seu contexto, sua cultura e
sua dindmica de funcionamento. O termo territdrio, originario da geografia,
ndo mais se restringe a perspectiva de divisdo espacial ou area, mas ¢é
compreendido como espago vivido, ou seja, espago fisico acrescido das
disposicdes e fungdes dos objetos, das relagdes sociais, da cultura e das
dimensdes simbdlicas que tem para seus habitantes (Falsarella, 2018, p.
630).

Nossa intengdo ¢ romper com a insuficiéncia geografica inerente ao termo
comunidade escolar (unidade de sentido da categoria cultura escolar), conforme sinalizam
Pereira (1967), Teixeira (1998) e Mercado (1986), sem que haja prejuizo do sentido colocado
pelos(as) participantes. A comunidade escolar, por assim dizer, € incorporada pelas pessoas as
quais direta ou indiretamente se interessam pelo funcionamento e estrutura da institui¢do, ou
seja, professores(as), estudantes, funciondrios(as), gestores(as), pais(maes), responsaveis e
demais membros da sociedade que se enquadrem em nossa descri¢gdo. Nao importando o local
de sua residéncia ou sua situagdo econdmica, social e cultural. Subtendemos que a escola ¢
uma instituicdo sociopolitica-cultural a qual recebe interferéncias das politicas publicas de
educacdo, mas também da diversidade de pessoas que interagem no seu espago causando
impactos. A comunidade da escola estadual “Juventude Brilhante” contribui para o
desenvolvimento do protagonismo estudantil conforme colocado pelos(as) participantes.

Os(as) professores(as) (unidade de sentido da categoria cultura escolar) também
foram indicados como sujeitos que tributam o protagonismo, ¢ de fato, eles(as) tém papel
decisivo ao criar ambientes que promovem a aprendizagem autdnoma. Em oposi¢do ao que se
subentende, o(a) estudante protagonista ndo renuncia a mentoria docente. Demo e Silva
(2020) afirmam que o protagonismo estudantil ndo isenta, diminui ou esquematiza um modelo

docente. Ao contrario disso,

[...] Valoriza-os em sua funcdo mediadora superlativamente, como
orientadores e avaliadores, além de parceiros. A atual posicdo instrucionista,
na qual docente se arvora o causador da aprendizagem do estudante é
alucinada. [...] Papel docente é cuidar da autoria do estudante, tal qual os
pais cuidam que o filho se torne autdbnomo, com o tempo. Trata-se de um
estilo de cuidado que ndo sufoca o estudante como vitima de cuidado, mas
arma cenarios libertadores, nos quais a autoria pode emergir ¢ vingar (Demo;
Silva 2020, p. 73).
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No entanto, a SEE/MG tem disponibilizado planos de curso prontos e plataformas
como “Se liga na educacdo”, na qual esta incluso o material de apoio pedagdgico para
aprendizagens (MAPA), e “estudo play” com material preparatorio para o ENEM. Como ja
comentamos as tecnologias disponiveis podem e devem ser empregadas, a falha estd na
pressao para que o(a) professor(a) obrigatoriamente faca uso desse material. Entendemos que
a secretaria cumpre a fungao de colaboragao ao providenciar este recurso € comete um erro ao
desprezar a capacidade docente para elaborar seus proprios materiais. A docéncia fica
reduzida ao cumprimento de planejamentos genéricos cuja captacdo das individualidades
locais e pessoais sdo esquecidas. A interrogagdo que fica ¢ a seguinte: até¢ que ponto um(a)
professor(a) executor(a) tem oportunidade para formar um(a) estudante protagonista?

Volkweiss et al. (2019) testificam que:

De fato, um professor sem autonomia para a elaboragdo de materiais e textos
proprios, preocupado apenas com o cumprimento de exigéncias legais, ndo
demonstrando e tampouco incentivando o espirito critico de seus estudantes,
provavelmente encara os alunos como individuos passivos frente & sua
aprendizagem, ndo estimulando assim a formacdo e desenvolvimento de
alunos protagonistas (Volkweiss et al., 2019, p.3).

O comprometimento da equipe da escola (unidade de sentido da categoria cultura
escolar) com o processo de aprendizagem discente foi um fator colocado pelos(as)
participantes como fundamental na implementacdo do protagonismo. Ao compreendé-lo
como um objetivo comum a todos(as) da comunidade escolar, percebemos que quando cada
um(a) assume sua responsabilidade, a jornada torna-se mais leve. A priori, faz-se necessario
distinguir quem faz parte da equipe da escola. Em nosso ponto de vista, ela é composta pela
soma de varias equipes. A saber, equipe gestora (diretor, vice-diretor e vice-diretora), equipe
pedagbgica (supervisoras, orientadoras, professoras e professores), equipe coadjuvante
(secretaria, financeiro, auxiliares de servicos gerais, bibliotecaria), equipe discente, formam
uma engrenagem que faz a diferenca nos resultados estudantis.

Destacamos que o protagonismo extrapola bastante o espago da sala de aula, e requer
um plano que seja ponte entre a escola e a sociedade de forma geral. Se a equipe adota como
uma das suas funcdes o trabalho pedagogico junto aos(as) professores(as), poderd beneficiar a
atuacdo do corpo docente, e melhorar a qualidade do ensino (Pieri e Tancredi, 2007). Embora
a escola tenha que lidar com as influéncias do sistema que pertence, as organizagdes internas

sdao primordiais para alcangar certos destinos. Segundo Libaneo (2001), “[...] a escola tem
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uma cultura propria que permite entender tudo o que acontece nela, mas essa cultura pode ser
modificada pelas proprias pessoas, ela pode ser discutida, avaliada, planejada, num rumo que
responda aos propositos da dire¢do, da coordenagdo pedagogica, do corpo docente” (Libaneo,
2001, p.85).

A gestao democratica (unidade de sentido da categoria cultura escolar) foi destacada
como ponto favoravel ao protagonismo estudantil. Infelizmente, nossas vivéncias e pesquisas
nos conduzem a inferir que nas escolas publicas brasileiras ndo existe gestdo escolar que
possa ser assim qualificada. E isso ndo se justifica pelo fato dos(as) gestores(as) centralizarem
o poder em suas maos. Conforme explica Apple (2000), a gestdo democratica esta inclusa na
politica educacional, sendo assim uma imposicdo € ndo uma conquista das bases para as
secretarias estaduais. A gestdo democratica, nesse sentido, se rende ao controle severo por
estar ligada a reprodugdo do capital, aos novos processos de (re)estruturacao produtiva e a
ideologia neoliberal.

Assim, a gestdo democratica representa uma modificagdo tatica impondo um dominio
ainda mais profundo que acontece com a definicdo de curriculos nacionais e avaliagdes
periodicas. Por meio dessas medidas, o(a) primeiro(a) a ser monitorado(a) ¢ o(a) proprio(a)
gestor(a) sofrendo cobrangas constantes em relagdo ao cumprimento de metas e implantagao
das politicas propostas. Gorur (2018) denuncia que a atencdo se volta para os indicadores
numéricos do desempenho discente, e consequentemente docente e institucional, os quais por
diversos motivos sdo imprecisos para delinear o conhecimento efetivado.

A palavra democratica que aparece acompanhando a gestdo se deve por motivos
bastante especificos. Entre eles, o fato do cargo de diretor(a) escolar ser assumido mediante
eleicdo com a participagdo da comunidade escolar. Assim, a escola pode escolher quem vai
receber a pressdao das instancias superiores de forma direta. Seguindo-se a isso, ocorre a
constituicdo do colegiado escolar com representantes dos pais e maes, estudantes,
professores(as), servidores(as) e o gestor(a); a organizacdo de grémios estudantis; e fomento
da autonomia administrativa, financeira e pedagdgica da escola.

Embora nos pareca correto, a geréncia do estado se sobrepde a liberdade que
esperamos. A gestdo democratica estd subordinada a gestdo da educagdo que acontece nos
sistemas de ensino (municipal, estadual, federal). Sander (2007) esclarece que a segunda
regulamenta a primeira com o estabelecimento de politicas, planos, projetos pedagogicos,
fiscalizacdo do processo de execu¢do, avaliagdo permanente de resultados e liberacao de

recursos financeiros.
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Vargas e Junquilho (2013) alegam que a gestdo democratica fixa padroes as escolas
publicas, por causa dos problemas inerentes as relagdes societdrias na comunidade escolar.
Como as decisdes expressam complexidade devido ao conflito de interesses, as medidas
citadas visam a descentralizagdo do poder. Entre as fung¢des do(a) diretor(a) escolar
destacamos o gerenciamento de oposicdes € a promog¢do da participagdo da comunidade
escolar no cotidiano institucional, visando sempre o bem-estar coletivo. Entendemos com isso
que uma gestao democratica ndo depende unicamente da postura do(a) diretor(a), pois essa foi
formatada previamente.

A formacao continuada dos(as) professores(as) ¢ o ultimo item da categoria cultura
escolar. Entre os(as) participantes da pesquisa, 50% possuem especializagdo, 25% mestrado e
25% nao fizeram pods-graduagdo ou ainda ndo terminaram. A area da pos-graduacido de maior
grau cursada por 37,5% dos docentes foi a educacao; 12,5% educagdo com énfase no ensino
de Ciéncias; 12,5% educagdo com outras énfases; 12,5% outra area diferente da educagao.
Metade dos(as) docentes afirmam ja ter participado de formacdo continuada sobre o
protagonismo dos(as) estudantes nos ultimos dois anos. No universo dos(as) que ja estudaram
sobre o protagonismo 50% utilizam seus conhecimentos eventualmente e 50% quase sempre.

Notamos que eles(as) reconhecem seus estudos como um meio de desenvolvimento
profissional. Santos e S4 (2021 p. 3) afirmam ser esse um interessante percurso [...] “para os
professores adquirirem novos conhecimentos tedricos e praticos, a fim de aprimorar as suas
praticas pedagogicas e desenvolver um processo de ensino aprendizagem de qualidade”.

Monteiro et al. (2021, p. 651) reconhecem que “[...] a formagdo de professores ¢é
elemento fundante para a contribui¢do da transformagdo docente, ndo somente no que diz
respeito a aquisi¢do de conhecimentos para exercer o oficio, mas especialmente para a
promocao de uma reflexao critica sobre as praticas pedagogicas”.

Concordamos com Silva (2024), que realga a importancia da formacgdo continuada
visar a valorizacao e participa¢do docente. Nesse viés, torna-se imprescindivel considerar suas
necessidades praticas e demandas especificas. Nao basta oferecer cursos padronizados em
plataformas digitais, a logistica deve ser pensada considerando que os(a) professores(as) tém
vida fora da escola. Atualmente, observamos que a SEE/MG nao libera professores(as) do
cumprimento das horas extraclasse (tempo que deve ser destinado ao aprimoramento
profissional e planejamento pedagodgico), para estudos de pds-graduagdo, exceto para os
cursos disponibilizados pela propria secretaria. Aqui verificamos a redundancia do controle
ideologico e o acumulo de tarefas burocraticas que dificultam sobremaneira a formagao

continuada.
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O plano de carreira docente ndo prevé reconhecimento imediato para o(a) professor(a)
que dedica seu tempo e recursos proprios na busca de melhorar suas praticas. Além de
concluir o curso e estar com o diploma em maos existem outras exigéncias relativas ao
aumento salarial. Vejamos a regra geral, disponivel no portal do servidor de MG, para que a

promog¢ao aconteca:

Regra Geral: Encontrar-se em efetivo exercicio; Ter cumprido o intersticio
de cinco anos de efetivo exercicio no mesmo grau; Ter cinco avalia¢Ges
periddicas de desempenho individual satisfatérias desde a sua promogao
anterior; Comprovar a escolaridade minima exigida para o nivel ao qual
pretende ser promovido; A legislagdo prevé a comprovagdo de "participacao
e aprovacdo em atividades de formagdo e aperfeigoamento", porém a
aplicacdo desse critério esta suspensa até 2014, por determinagdo da
Resolugdo SEPLAG n° 42/2013.

Primeira promocdo: A contagem do intersticio de 5 anos se inicia apds a
conclusdo do periodo de estagio probatdrio (ou seja, considerando-se a soma
dos 1095 dias de efetivo exercicio do estagio probatério com o intersticio de
5 anos no mesmo nivel, o servidor deve completar 8 anos de efetivo
exercicio para obter a primeira promog¢do na carreira (Minas Gerais, 2013,

sp).

O(a) professor(a) terd uma promocao a cada cinco anos. Destarte, o(a) docente que
inicia sua carreira no estado de MG, caso tenha pos-graduagdo, recebera por ela apos 8 anos
de efetivo exercicio. Ou seja, o plano de carreira ndo incentiva a forma¢do continuada. Em
contrapartida, Farina e Benvenutti (2024, p. 44) afirmam que “ao sentirem-se apoiados e
reconhecidos pelo sistema, os educadores tendem a se dedicar ainda mais a sua pratica
docente, buscando constantemente o aperfeicoamento e a inovagao em suas metodologias de
ensino”.

Nossa segunda categoria foca o pedagdgico. De antemao, queremos retratar a escola
como um espago social, de integracdo emocional e cognitiva, onde a agdo-reflexdo-acao
pedagogica transforma vidas. A constru¢do do conhecimento promove o desenvolvimento
educacional humanizado de sujeitos historicos e a materializagdo da sua cultura. O(a) docente
assume o papel de acolher as diferengas que constituem os sujeitos e mediar praticas de
aprendizagem. O reconhecimento do grande valor da cumplicidade estudantil neste processo,
estabiliza préaxis fundadas em relagdes de igualdade e didlogo. O pensamento critico ¢
inseparavel da docéncia que mira o protagonismo estudantil. Segundo Freire (2020, p.42-43)
“[...] a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico,

dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”.
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Dentro dessa categoria as unidades de sentido citadas foram projetos ¢ metodologias
ativas. Ambas foram trazidas quando discutimos sobre a praxis docente dentro da categoria
estratégia didatica. Este fato foi recorrente ao mencionarem os subsidios utilizados no
desenvolvimento do protagonismo, dentro da categoria recursos didaticos, apareceram os
projetos; na categoria estratégia didatica novamente as metodologias ativas. Essas repeticoes
revelam o peso das unidades de sentido (projetos e metodologias ativas) e da categoria
estratégia didatica nas RS dos(as) participantes e também no desenvolvimento do(a)
protagonismo estudantil. Como ja dialogamos sobre um e outro passaremos adiante.

Nossa terceira categoria ¢ a atividade do(a) estudante. O(a) discente que
desenvolve seu protagonismo ¢ sempre ativo(a). A palavra atividade vem do latim activitas,
de actus, “algo feito”, de agere, “fazer, agir”. Pode ser entendida como a qualidade do que ¢
ativo ou a capacidade de exercer acdo. No entanto, Leontiev (1983), distingue atividade e
acdo com base em sua compatibilidade com os propositos, de forma que, em sua concepgao,
atividade sdo movimentos em que objeto e objetivo sdo concordantes. Ainda assim, o autor
institui equivaléncia entre ambas, ao afirmar que assim como o conceito de proposito se liga
ao de atividade, o conceito de objetivo se relaciona com o de agdo. Sposito, Almeida e

Tarabola (2020, p.5) explicam que:

Se, na atividade, objeto e objetivo (motivo e fim) coincidem, na agdo, o
objeto ¢ sempre um “alvo direto reconhecido”, o qual a suscitara. Contudo,
apesar de distintas em sua relacdo com os motivos, atividade e agdo possuem
uma ligagdo particular, dindmica, de forma que uma atividade pode vir a se
tornar uma acdo e vice-versa (Sposito; Almeida; Tarabola, 2020, p.5).

Ao refletirmos sobre isso relacionamos a atividade como algo do tempo presente, a
acdo constréi um elo entre presente e futuro. Por exemplo, um(a) estudante realiza atividades
sobre as leis de newton para compreendé-las, € mantém uma rotina didria de estudos (agdo)
porque almeja ser aprovado em um vestibular. No contexto do protagonismo estudantil ¢
primordial que docentes e discentes tenham seus motivos e finalidades bem definidos.

Entre as unidades de sentido temos autonomia estudantil, participagdo nas decisdes e
projetos realizados na escola, liberdade para criar, alinhamento entre necessidade de
aprendizagem e desejo estudantil. As unidades de sentido representam atividades cujos
objetos e objetivos sdo respectivamente concordantes (autonomia, participagao,
liberdade/criatividade e interesse); a continuidade delas as transformariam em agdes que

visam o protagonismo.
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A autonomia estudantil se mostra pela habilidade de coordenar sozinho(a) seus
estudos, sem absoluta subordinacdo ao(a) professor(a). Isso inclui a gestdo do tempo, recursos
e a escolha de estratégias que se ajustem as suas caracteristicas pessoais. Frequentemente
ocorre confusdo na interpretacdo do conceito de autonomia no mundo escolar. Um trajeto
proficuo para essa analise se firma no trago correlato da juventude em suas interagdes nos
diferentes espagos. Sposito, Almeida e Tardbola (2020) discriminam os termos autonomia e

independéncia em ambientes escolares.

A busca pela autonomia significa a possibilidade de realizar escolhas e
orientar a acdo a partir do escrutinio dos individuos, enquanto a
independéncia, por sua vez, incide sobre a possibilidade de obter recursos
proprios que eliminem a dependéncia em relag@o ao outro. Essa dissociag@o
contemporanea ilumina as praticas e experiéncias dos e das adolescentes,
voltadassobretudo para a busca da autonomia, sem necessariamente
conquistar a independéncia (Sposito; Almeida; Tarabola, 2020, p.314).

Demo e Silva (2020) definem a sucessao transformadora e sociocultural que permite a
emancipacdo das pessoas como ndo sendo o ato meramente de desenlagar, faz-se necessario,
paulatinamente, desenlagar. Pais e maes agem desse modo, bem como os(as) professores(as).
Ha perigos, mas sdo essenciais, além de didaticos, estudantes podem falhar e corrigir.
Portanto, ndo podemos compreender a autonomia como independéncia.

A participacio nas decisdes e projetos realizados na escola foi indicada pelos(as)
participantes como atividade importante no desenvolvimento do protagonismo estudantil. Em
relagdo as decisoOes, a participacdo geralmente ocorre por meio do colegiado, assim os(as)
representantes eleitos(as) pelos(as) estudantes (dois ou duas titulares, maiores de 14 anos, em
um universo de aproximadamente mil e duzentos estudantes) exercem sua deliberagdo em
assuntos diversos referentes ao cotidiano escolar. Os(as) estudantes menores de 14 anos sao
representados(as) pelo seguimento de pais e maes. Ainda temos os(as) representantes de
classe [um(a) estudante titular e um(a) estudante suplente) que atuam na defesa dos interesses
da turma e no auxilio aos docentes em suas praticas. Esses estudantes também escolhidos
pelos(as) colegas fazem a ponte entre cada sala de aula e a equipe gestora, juntamente com
o(a) professor(a) representante que € eleito(a) pela orientagao pedagogica.

Quanto aos projetos, a participacdo ¢ muito significativa. Alguns(as) estudantes
realizam da melhor forma possivel, outros(as) apenas para cumprir a tabela e conseguirem a
nota. Ledo e Santos (2018) alertam sobre uma crise de participacdo estudantil nas atividades

sociais da escola, e advertem para o surgimento de recentes praticas participativas, que
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ajustam a cultura escolar e as vivencias juvenis no tempo presente, caracterizadas pela
pluralidade de pertencimento a diferentes ambientes sociais de coletivizacdo, cultivo da
civilidade e processos de subjetivagao.

Neste sentido Rossana Reguillo (2017) reflete sobre os fendmenos de participacao
politica dos(as) jovens tomando como posi¢des distintas “tomar parte” e “ser parte”. Em suas
pesquisas os(as) estudantes relatam o desejo de “ser parte” de algo. A autora destaca a
relevancia da importancia da escuta e inclusdo dos anseios estudantis em projetos sociais
saudaveis como meio de prevenir a violéncia. Afirmamos que a escola € lugar propicio para
acolher a juventude, e promover sua intensa participagao.

A liberdade para criar, consta como unidade de sentido, por ser elemento integrante
do protagonismo estudantil. Ao discorrermos sobre as contribui¢des do protagonismo para a
formagdo e desenvolvimento do(a) estudante, a criatividade foi citada dentro da categoria
desenvolvimento pessoal. Todavia, o substantivo liberdade que agora a escolta, carrega um
sentido precioso para o tipo de educagdo a qual aspiramos. A génese da pedagogia freiriana
nos convida considerar a liberdade dos(as) educandos(as), pois ela conduz o homem e a

mulher a cogitarem sua capacidade ontoldgica, de ser sujeito.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica ¢ propiciar as
condi¢des em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos
com o professor ou professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. Assumir-se como ser social e histdrico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de raiva porque capaz de
amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto.
(Freire, 2020, p.46).

Silva e Cataldo (2018, p.161), em suas analises sobre a obra Pedagogia do Oprimido
de Paulo Freire retratam, na “educacdo bancaria”, a figura de um(a) estudante apatico(a),
completamente subordinado(a) ao(a) professor(a) sabedor(a) e dotado(a) de um pseudopoder.
Assim, exibem que a libertacdo nos processos de ensino-aprendizagem ¢ possivel com a
transformag@o nas concepgdes docente [opressor(a)] e na postura discente [oprimido(a)] em
ndo oprimir. Eles declaram a necessidade de ocorrer uma autolibertagdo do(a) estudante,
enquanto sujeito analitico de suas ideias e atitudes, e a construcdo de um ambiente libertador
favoravel para ambos [opressores(as) e oprimidos(as)]. Todavia, atualmente, a politica
educacional brasileira nos leva a perceber docentes e discentes como oprimidos(as) em um
sistema opressor. Torna-se imprescindivel a agdo de ambos(as) em busca de liberdade para

ensinar € aprender mutuamente.
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Segundo Dewey (1916), o centro da requisi¢cdo por liberdade ¢ o imperativo das
qualidades capazes de preparar um individuo a consumar sua parcela exclusiva propria a uma
dimensdo grupal, e a participar das suas atividades de forma que a diretriz social deve ser
elemento de sua propria conduta mental e ndo ordinario principio ditatorial de suas acdes.

O alinhamento entre necessidade de aprendizagem e desejo estudantil (unidade de
sentido da categoria atividade do estudante) ¢ um aspecto que revigora a relacdo
professor(a)/estudante e nutri o processo de ensino-aprendizagem. Quando a vontade de
aprender ¢ despertada, o(a) estudante toma gosto pelo estudo, as chances do protagonismo ser
desenvolvido sdo grandes. Assistir as aulas deixa de ser uma tarefa ardua porque aprender faz
parte de suas motivacdes pessoais. Para Moraes e Varela (2007), a melhor maneira de motivar
os(as) discentes esta em tonificar a motivagdo intrinseca. Segundo as autoras, “a motivacao
intrinseca refere-se a escolha e realizagdo de determinada atividade por sua propria causa, por
esta ser interessante, atraente ou, de alguma forma, geradora de satisfagao”.

Na ultima categoria enquadramos o apoio exdgeno, por compreender que a escola ndo
¢ autossuficiente porque a aprendizagem envolve fatores externos. Como unidades de sentido
os(as) participantes citaram a sociedade participativa e a familia como apoios. Ambas

essenciais no contexto da nossa investigacao e da efetiva¢do da educacao de qualidade.

A educagdo ¢, portanto, um processo social que se enquadra numa certa
concep¢do de mundo, concepcdo esta que estabelece os fins a serem
atingidos pelo processo educativo em concordancia com as ideias
dominantes numa dada sociedade [...]. Partimos do pressuposto de que a
educacdo exerce forte influéncia nas transformagdes da sociedade. A nosso
ver, a educacdo reforca a capacidade critica do individuo e atesta o grau de
desenvolvimento de uma sociedade. Quanto mais desenvolvida ela for, mais
facilmente se compreendera o papel da educagdo. Também ¢ licito referir
que, em virtude de uma maior capacidade de analise que os seus cidaddos
tém, maior sera a transmissdo do conhecimento, maior o nivel do debate e da
consciéncia com os deveres e as responsabilidades na defesa e na promogao
dos direitos humanos e sociais (Dias; Pinto, 2019, p. 449-450).

A parceria com a familia (unidade de sentido da categoria apoio exodgeno) ¢
elementar na busca de alternativas que favorecam a aprendizagem e o protagonismo
estudantil. Embasados no pressuposto que a educacio ¢ uma sequéncia sucessiva reproduzida
inicialmente na familia e depois na escola como ambientes sociais, torna-se significativa a
aproximacao e estabelecimento de vinculos das familias no ambiente escolar. A participagdo

do nucleo familiar na vida da escola ¢ muito bem-vinda. Santana et al. (2022) informam que:
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A influéncia da educagdo familiar ¢ de outras institui¢des sociais ¢ forte e
determinante nos comportamentos individuais e coletivos dos alunos e tem
afetado significativamente o desenvolvimento pedagdgico dentro e fora da
sala de aula [...]. Considerando que o ser humano aprende o tempo todo
através das relagdes sociais, a fungdo social da familia é essencial, pois ¢ ela
que transmite as suas criangas ¢ adolescentes, os conhecimentos informais e
valores baseados nos principios éticos, estéticos, morais, culturais, sociais ¢
religiosos (Santana et al., 2022, p.7,8)

A queixa docente apurada por varios(as) pesquisadores(as) (Paro, 2007; Gomide,
2009; Paula, Naves, 2010; Colli, Luna, 2019) ¢ que a familia tem abdicado de suas
incumbéncias educativas. Contudo, o papel dos(as) responsdveis ndo ¢ apenas matricular
os(as) filhos(as) na escola e manté-los(as) nela. Acompanhar o desenvolvimento académico ¢
funcdo da familia e requer a dedicagdo de tempo na escola e em casa para auxiliar os(as)
estudantes no desempenho das atividades com zelo.

Mapp e Kuttner (2013) enunciam que as familias encaram suas proprias adversidades,
morfologicas e culturais, € isso impede sua presenca e parceria com os(as) docentes. Essas
adversidades se comunicam com o desprovimento de acesso ao capital social e cultural muitas
vezes entendidos como pré-requisito para ingressar e coparticipar no contexto escolar. Ainda
ocorrem inibi¢cdes advindas de vivéncias individuais negativas em relagdo ao colegial, que
causam receios, ou sentimento de rejeicado em relagdo ao seu comparecimento e envolvimento
com o sistema educacional.

De Paula e Naves (2010) denunciam que exigéncias abundantes e novas demandas
sociais transmitiram para a escola obrigagdes anteriormente de encargo das familias,
constrangendo os(as) professores(as) a si apropriarem de diferentes e novos papéis. Por isso,
atualmente, t€ém acontecido grandes investimentos das equipes gestora e pedagodgica para
suscitar o envolvimento da familia nos projetos educacionais no que tange o
compartilhamento de objetivos e responsabilidades pelo desenvolvimento estudantil. A
instituicao de uma alianga eficaz entre escola e familia traz consigo grandes obstaculos devido
ao carater complexo da atuacdo de ambas, requerendo flexibilidade e empenho para resolver
os entraves com maestria. Jungles (2022) revela em suas pesquisas algumas das dificuldades
enfrentadas nesse processo: 1- déficits na formagdo docente para o desenvolvimento de um
trabalho em parceria, 2- caracteristicas das familias na atualidade, 3- mudangas demograficas,
econdmicas e sociais.

A educagdo de um(a) estudante protagonista seguramente pode ser facilitada com a
participagdo da familia. O apoio dos(as) responsaveis, ndo apenas estando presentes na escola,

mas motivando-os(as) em casa e investindo recursos proprios para que os projetos pessoais de
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cada discente possam ser realizados vem agregar com o trabalho pedagogico desenvolvido na
escola. Embora seja dificil contar com as familias no cotidiano escolar compreendemos ser
esse um caminho fértil para o protagonismo estudantil.

De modo anélogo, destacamos a importancia da participacao da sociedade na escola
(unidade de sentido da categoria apoio exdgeno), conforme colocado pelos(as) participantes
da pesquisa. Ambas mantém uma relagdo de dependéncia, visto que os sujeitos que
frequentam a escola sdo atores sociais em outros espacos. E, assim como a escola, sofrem os
impactos da economia, ciéncia, politica, cultura, etc.

A educacdo ¢, desde a sua génese, objetivos e fungdes, um fendmeno social,
estando relacionada ao contexto politico, econdmico, cientifico e cultural de
uma determinada sociedade. O ato de educar é um processo constante na
historia de todas as sociedades, ndo ¢ o mesmo em todos os tempos e
lugares, e é, em sua esséncia, um processo social. Além disso, educagdo e

sociedade se correlacionam porque a primeira exerce forte influéncia nas
transformagdes ocorridas no dmago da segunda (Dias; Pinto, 2019, p.449).

Gohn (2011) assegura que a presenga dos movimentos sociais no espago escolar
promove aprendizagens de diversas ordens conforme a atuacdo de cada grupo. Esses
conhecimentos podem ser de natureza pratica (saber fazer, compreender como funciona, etc),
politica (conhecer quais sdo seus direitos e deveres como cidaddo), cultural (conhecer os
elementos identitarios de um grupo e compreender como se estabelecem), reflexiva (pensar
suas praticas, geradora de saberes) e ética (a partir do convivio ou observacdo do outro,
centrada em valores como coletividade e solidariedade), entre outras.

O protagonismo requer a participagdo dos(as) jovens na esfera social, uma boa forma
dessa participacdo iniciar € dentro da escola. A atuacdo da sociedade na educagdo pode
despertar o interesse juvenil em alguma &rea especifica ou mesmo ser a ponte para sua
intervengao em meios externos.

Alguns aspectos especificos da institui¢do pesquisada merecem destaque diante de
nossas colocagdes. Na categoria cultura escolar notamos forte traco de resisténcia docente em
relagdo a formagdo continuada. Mesmo nao dispondo do merecido reajuste salarial, os(as)
professores(as) tém buscado se capacitar diuturnamente. O mesmo ocorre com a gestao
democratica que se esfor¢a a0 maximo para auxiliar e incentivar a docéncia que inspira a
autonomia estudantil, embora esteja submersa em um emaranhado burocratico desentoante do
cotidiano escolar.

Além disso, muito nos surpreendeu o fato dos(as) participantes ndo citarem como

ponto favoravel para o desenvolvimento do protagonismo na escola sua estrutura fisica e os
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equipamentos dos quais dispde. Assimilamos que em seus pontos de vista as pessoas
sobressaem aos objetos e recursos materiais. Inferimos, ainda, uma ideia de vocagdo, no
sentido de se doar, realizar a tarefa com seus proprios recursos, sem contar com 0 que 0
governo oferece por ndo querer uma parceria ou por nao confiar nela. Ocorre-nos também que
essa auséncia pode se relacionar a um mero esquecimento ou nivelamento de prioridades.

Ao se posicionarem sobre o papel do(a) professor(a) da area de CNT no
desenvolvimento do protagonismo estudantil, os(as) participantes nos guiaram as categorias
inspiracao, coordenacao e intercessdo. Constatamos que na construcao das RS a maioria das
palavras nos reportaram aos(as) estudantes, tal motivo justifica o distanciamento das
categorias vigentes em relacdo aos seus componentes. Identificamos uma infima relacdo com
os elementos do terceiro quadrante (proatividade e atitude). Ambos mais préximos do nucleo

central. Veja a sistematizacdo dos dados no Quadro 13.

Quadro 13- Papel do professor

PAPEL DO PROFESSOR
Categorias INSPIRACAO COORDENACAO INTERCESSAO
(sentido comum)
Unidades de sentido | Permear discussdes e aprofundamentos | Orientador Mediador
Problematizador Articulador Facilitador
Questionador Entender e perceber possibilidades
Instigador

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A primeira categoria, intitulada inspiracdo, ¢ organizada com as palavras e
expressoes:  instigador, questionador, problematizador, permear discussdoes e
aprofundamentos. Todas elas nos dirigem para o desejo docente de ter estudantes mais
motivados com a construcdo do proprio conhecimento. Santos (1963), ao questionar a
aspiracao explica que a a¢do do espirito humano ao encaminhar-se em principios dignos,
como por exemplo a liberdade e a justica, a convertem em inspiracdo. Por conseguinte, na
inspiracao, a imagina¢ao fundadora busca formas culturais inéditas e libertadoras, em todos os
aspectos apreciaveis. Para ele, existe na inspiracdo eventualidades aparentes, que insinuam
intengdes, todavia seguem ora fluindo, ora regressando. A inspiracdo ¢ o ber¢o das
idealizagoes.

A docéncia se compatibiliza com a inspiragdo. No nosso ponto de vista, o(a)

professor(a) inspirador(a) € aquele(a) que serve de referéncia aos(as) estudantes. Ele(a) aponta
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caminhos sem restringir a criatividade, provoca reflexdes sobre a vida, a ciéncia e as formas
de enxergar o mundo. Sua préxis ¢ fonte de motivacdo discente e assim, consegue estimular a
realizacdo de sonhos por meio de suas palavras e gestos. Ou seja, desperta neles(as) o anseio
de ser cada dia melhor. O(a) professor(a) inspirador(a) € protagonista.

A inspiragdo causa polémica entre os(as) escritores(as), alguns(as) a consideram
primordial outros(as) acham que ela nem existe. A poetisa mineira Adélia Prado (1991), em
seu poema “A Formalistica”, critica os protocolos prescritivos e teorizacdes meramente
racionais que tentam trazer uma receita infalivel de escrita. Para ela, a vivéncia € a matéria-
prima da obra. E os arquétipos sdo menospreziveis. No nosso caso transferimos pensamento
analogo para a docéncia. Assim como na reda¢do, o magistério acrescido de inspiragdo ¢
vivificado.

Imaginem todos(as) os(as) professores(as) seguindo sempre o mesmo molde, uma
unica atitude para todos(as) os(as) estudantes que enfrentem determinada dificuldade. Nao
importa se em uma aldeia indigena ou em uma metropole; nem se estd cansado(a) ou com
fome; nem se tem auxilio em casa ou apenas na escola; nem se dentro de si tras o forte desejo
de aprender ou se apenas o faz por obrigacdo. A regra atropelando a inspiracao e fechando os
olhos para as circunstiancias. Talvez esse seja o motivo da educagdo enfrentar tantos
problemas.

Professor(a) instigador(a) ¢ uma unidade de sentido da categoria inspiracdo. Ele(a)
estimula o(a) estudante a seguir em frente, mesmo com os obstaculos. O(a) docente que
assume o compromisso de instigar o(a) estudante em suas buscas decerto almeja o
protagonismo. Machado (2011, p.6) afirma que ele(a) dispde de “[...] uma abordagem
metodoldgica que provoca o aluno a sair de uma inércia cognitiva, ja que este passa de uma
posi¢cdo passiva para uma ativa; a tornar-se motivado a aprender a aprender, a fazer suas
proprias redes de conhecimento; sua propria leitura de mundo, como propunha Paulo Freire”.

A autora supracitada coloca como condicdo para o €xito da abordagem provocativa a
necessidade de uma comunicacdo aprazivel entre professor(a) e estudante, como também a
alteragdo da perspectiva que um(a) tem do(a) outro(a); pois desta forma o dialogo transcorrera
em um clima de confianga, isso favorece a evolu¢ao do pensamento autbnomo no processo de
aprendizagem, ja que aceitagdo do(a) outro(a) ¢ indeclinavel.

O(a) professor(a) problematizador(a) também estad inserido(a) dentro da categoria
inspiracdo. Vivemos em um universo imerso em abundantes problematicas. O(a) docente que
se dispde problematizar em seu componente curricular oportuniza ao(a) estudante a

descoberta de variadas solugdes para os problemas cotidianos os quais se contrastam com 0s
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saberes escolares. Por meio da problematizagdo, a autonomia intelectual ¢ estimulada e o
protagonismo estudantil pode se desenvolver.
Borges et al. (2020), ancorados(as) em estudos sobre a obra de Jerome Bruner, destaca
a importancia de o contetido ser apresentado a partir da compreensao de como os(as)
estudantes entendem o mundo. Ele recomenda uma forma de exposi¢ao dos contetidos que
pondere o estdgio de desenvolvimento cognitivo e até o jeito como cada discente se relaciona
com o topico ministrado. Matutar sobre o entrosamento discente/conteudo torna-se
substancial para o(a) professor(a) cuja pretensdo ¢ problematizar a matéria, porque algo que
caracteriza um problema para uma pessoa pode ndo ser para outra, melhor dizendo, o
problema ¢ relativo ao sujeito.
Na proposta de Bruner (2001), o aprendiz é contemplado como um sujeito
capaz de produzir além do que lhe ¢ apresentado. A influéncia dos aspectos
culturais, sociais, individuais e at¢é mesmo da linguagem no processo de
ensino sdo destaques na obra deste autor. Nesta visdo, a aprendizagem e o
pensamento estdo sempre situados em um contexto cultural e dependem da
utilizagdo de recursos culturais. Nota-se também um anseio de contribuir

para que a escola e seus métodos acompanhem os avangos tecnoldgicos e
tenha €xito em seus propositos (Borges et al., 2020, p.19).

Nesta perspectiva, o enfoque representativo deve cativar a mente do individuo que esta
aprendendo e sua relagdo com o mundo, porquanto o ato de aprender abrange a esperanca de
aplicabilidade do que foi aprendido. O autor debate o valor dos ensinamentos dizendo que:
“[...] somos a unica espécie que ensina de forma significativa, através de codigos e tradi¢des
culturais necessariamente comunicativas” (Bruner, 2001, p. 39).

O ato de aprender envolve curiosidade, participagdo, construgdo e descoberta. Em seus
principios, Bruner privilegia o protagonismo estudantil na constru¢do do conhecimento. Ele
teve a empatia de entender que: “Conhecemos o mundo de maneiras diferentes, a partir de
posicionamentos diferentes, ¢ cada uma dessas maneiras na qual o conhecemos produz
estruturas ou representacdes, ou, de fato, realidades diferentes” (Brunner, 1992, p. 115) as
quais intervém na aprendizagem.

O(a) professor(a) questionador(a), constitui uma unidade de sentido da categoria
inspiracdo. Para Pozo (1998), ele(a) se identifica por induzir os(as) estudantes a pensar sobre
situacdes que ocorrem no cotidiano, contextualizando o processo de ensino que parte de
questdes auténticas interligando teoria e vivéncias. Dessa forma, o ponto chave ¢ a utilidade

dos saberes na busca de repostas. Essa abordagem critico-social (Mizukami, 1986) carrega
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uma tendéncia para formar o(a) cidadao(a), que embasado(a) em importantes aspectos, esteja
pronto(a) a examinar padrdes globais e recorrer quando necessario.

Cordula (2013) afirma que esta abordagem educativa expande as faculdades humanas,
porque gradua um sujeito argumentador e transformador de suas condutas e, portanto, do seu
entorno. Paulo Freire também almejou uma praxis voltada para a formacao do(a) cidadao(a)
critico(a) de si mesmo(a) e da sociedade, revolucionario(a) e pronto(a) para fazer valer seus
direitos e romper com paradigmas negativos (Freire, 2020).

Autores como Novoa (2005), Gengnagel e Psinato (2012) denominam esse(a) docente
questionador(a) de professor(a)-pesquisador(a). Eles indicam a pesquisa como estratégia para
melhorar a pratica, além disso, “[...] promove a constru¢do de argumentos e incentiva a
discussdo entre os estudantes, com vistas a fundamentar o pensamento critico” (Neri de
Souza; Bezerra, 2013, p. 15). A docéncia desse(a) professor(a) € alvo de suas investigagoes,
questionamentos e reflexdes. Essa a¢do causa impacto em seu meio de atuagdo. Alarcao
(2001) assegura que ele(a) desenvolve aptiddo para pesquisar na, sobre e para a agdo
pedagbgica e também partilha resultados com os pares.

Analisando a pratica de professores(as) com esse perfil, Souza e Souza (2018),
concluem que sdo reflexivos(as) e sempre vinculam os conhecimentos adquiridos em seus
estudos ao trabalho cotidiano; e consideram a necessidade de se manterem atualizados e
inovar nas aulas. Para Freire (2020), a educagdo libertadora ¢ alvo de docentes
questionadores(as), cujas praticas sao arraigadas na realidade, por isso eles(as) ndo se sentem
incontestaveis. O(a) professor(a) questionador(a) acolhe as duvidas discentes com zelo e
empatia. Dessa forma, estudante e professor(a) aprendem e ensinam mutuamente se
aperfeicoando no ato de conviver e educar em um processo histoérico e renovador.

Nossa ultima unidade de sentido da categoria inspiracdo ¢ permear discussoes e
aprofundamentos. Os(as) participantes a pronunciaram como fungdo do(a) professor(a) no
desenvolvimento do protagonismo. Em nossa visdo, o(a) professor(a) instigador(a),
problematizador(a) e questionador(a) realiza esse pleito. As discussdes podem ser no sentido
de desafiar e estimular os(as) estudantes, de apresentar situagdes-problema, levantar
questionamentos cientificos ou ainda gerenciar conflitos que acontecem no ambito da sala de
aula. E qualquer uma das opgdes anteriores promovem crescimento cognitivo e
socioemocional e contribuem para a emancipagdo estudantil.

A segunda categoria ¢ coordenacio, composta pelas seguintes unidades de sentido:
orientador(a), articulador(a), entender e perceber possibilidades. Segundo Veschi (2019) a

palavra coordenar tem origem no latim "coordinare" e denota colocar em ordem, organizar,
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ligar. Em sua etimologia notamos "co + ordenar", o prefixo evidencia juntamente,
mutuamente, parceria. Assim, entendemos coordenar como ordenar em parceria, organizar
mutuamente.

Segundo Batista (2001, p. 110), "Coordenacdo pressupde, portanto, uma
disponibilidade para transitar em diferentes cenarios e espagos [...] construindo caminhos de
aproximagao, negociacdo, dialogo e troca, entendendo os constituintes do grupo coordenado
como pares legitimos". Na literatura da area fala-se muito no(a) professor(a) coordenador(a)
caracterizando aquele(a) que direciona a agdo pedagdgica de um grupo de docentes em
projetos coletivos de uma instituicdo publica ou privada. Em nosso caso, ele(a) assume
funcdes semelhantes, mas coordena sua praxis e a atuagdo estudantil no processo de
aprendizagem. Portanto, estaremos adaptando tais estudos ao nosso contexto.

A coordenacdo de estudantes protagonistas, por incluir uma gama de conhecimentos e
relagdes participativas, compreende o compromisso de refletir sobre a funcao social da escola
e gerenciar a constru¢do do conhecimento de forma que cada estudante consiga atingir seus
objetivos no espago escolar. Dessa forma, o(a) professor(a) coordenador(a), além de
acompanhante ¢ auxiliador(a) nesse processo. Ele(a) organiza e desenvolve o curriculo para
atender os interesses do seu publico-alvo. Presta assisténcia individual, planeja, avalia, realiza
diagnosticos e traga metas para solucionar problemas. Suas praticas de avaliagdo acontecem
em uma perspectiva formativa.

O(a) professor(a) coordenador(a) tem uma relacao dialdogica com seus(suas) alunos(as)
e adequa as metodologias ao perfil destes(as). Além disso, busca formagao continuada para

agir com coeréncia e eficacia. Nesse sentido, Santana (2011) relata que:

[...] cabe ao coordenador (re)construir a base do seu fazer, reconhecendo os
limites reais da sua pratica, imaginando suas possibilidades e simbolizando
com seus pares o que pode ser dito. Percebendo dessa forma, que o seu fazer
¢ pautado em avangos e retrocessos gerados por si mesmo, pelos atores
escolares ou pelo proprio sistema. Essa percepc¢do lhe permitird questionar
constantemente sobre esse fazer, sua formagao, suas relagdes, sua postura e
suas prioridades. Portanto, sera tdo mais facil desempenhar a funcao,

havendo reflexdo sobre o conhecimento associado a pratica profissional
(Santana, 2011, p.10).

A primeira unidade de sentido da categoria coordenacdo ¢ orientador(a). O(a)
professor(a) orientador(a) ¢ de enorme importancia no ambito da pds-graduacdo, mas qual ¢é
seu papel na Educagdo basica, mais especificamente na formacao de estudantes protagonistas?

Entendemos que em alguns aspectos pode haver semelhanca com a figura do(a) orientador(a)
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no ensino superior (ES), embora os(as) estudantes ndo estejam produzindo dissertagdes ou
teses.

Comumente docentes do Ensino Superior (ES) s3o designados(as) para orientar
trabalhos de conclusdo de curso, sendo que em determinadas situagdes estes(as) podem
escolher alguns(as) orientandos(as). No caso do(a) docente da EB ser professor(a)

13

orientador(a) ¢ uma escolha pessoal. Silveira et.al (2019) asseguram que “ a tarefa do
professor orientador ndo ¢ neutra, ou seja, no momento em que o professor se intitula como
orientador o seu processo de formacdao docente caminha junto. A sua experiéncia, 0s seus
saberes, enfim, a sua historia de vida pessoal e profissional alicercam o saber ser orientador”
(Silveira et al., 2019, p.535).

Esse(a) docente assume uma postura de padrinho, ou madrinha, que caminha junto e
traga metas de estudo atendendo aos interesses estudantis. Torna-se um(a) coadjuvante de
valor singular na constituicdo de conhecimentos e favorecimento pessoal dos(as)
orientandos(as). E nesse prisma, convém analisarmos que esta ¢ uma posicdo prevista nos
documentos orientadores, mas ndo no cotidiano da escola de EB. Pois requer pensar a
formagdo docente em interlocucdo com essa tarefa e os lugares de seus posicionamentos na
pratica educativa.

Em um contexto politico-econémico, a formagdo se coloca como constante,
sendo o professor um consumidor ativo. Se, em um construto social, a
profissdo docente caracterizou-se por missao, sacerdocio, vocagdo, amor, na
atualidade estas marcas ndo se anularam; no entanto, o professor constitui-
se, hoje, muito mais como um gerenciador de sua formagdo, um
empreendedor, cuja formacdo ¢ inacabada. Também se refere, nessa
preparagdo, o sentido das relagdes pessoais e afetivas que envolvem a
incumbéncia de ser um professor orientador. (Silveira, et.al, 2019, p.533)
O(a) professor(a) orientador(a) desempenha um trabalho relevante no sentindo de se
responsabilizar pela capacitacdo estudantil no desenvolvimento de seu protagonismo e
autoria. A necessidade de conhecimento mutuo entre o(a) professor(a) e o(a) estudante ¢
essencial nesse processo. Um dos principais empecilhos nesse caso € a falta de tempo para as
conversas informais. Ou seja, aquelas em que principios éticos, politicos, sociais e
particulares ficam a mostra possibilitando uma coesao interpessoal.
A comunhdo de ideias ¢ importante, bem como a consideracdo que o pensar ¢
individual e ndo existem padrdes de pensamento, ele ndo pode ser ensinado ou determinado,
apenas alcancado ou cultivado coletivamente. A empatia docente ao se colocar no lugar de

aprendiz valorizando as trocas de experiéncias com discentes e outros(as) docentes ¢

elementar para uma orientagao bem-sucedida.
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O(a) professor(a) articulador(a) integra a categoria coordenagao por ser uma de suas
unidades de sentido. Pelo significado da palavra articular entendemos que este docente
cumpre a funcdo de encaixar e/ou juntar algo. No nosso contexto de trabalho consideramos
ser os anseios estudantis para que assim o protagonismo seja desenvolvido. Destarte, o(a)
professor(a) articulador(a) consolida o debate da integragdo escola-territorio e estudante-
pretensdes com o 16cus da cognigao.

A fim de tornar possivel a articulagdo € preciso criar espago e tempo de escuta para o
acolhimento dos interesses e questdes estudantis. Acreditamos que o didlogo nao pode se
restringir ao tempo de uma aula, a qual na maioria dos componentes curriculares ¢ inica na
semana e destinada a questdes conceituais. Além disso ¢ importante conhecer a escola, as
politicas educacionais, a cultura local para fazer um elo entre praxis docente e os projetos de
vida dos(as) adolescentes de maneira plausivel.

Ressaltamos entdo a necessidade de escutas capazes de estabelecer pactos, parcerias
provenientes do encontro com o(a) outro(a), resultantes de empatia, portanto de aceitacao.

Compactuamos com Bier et.al (2021) ao dizerem que:

[...] escutar ndo é da ordem procedimental ou que visa colher informagdes.
Ocupar uma posicao de escuta e de didlogo requer investimento e tempo, o
que se dara a partir de confianga, de respeito, de uma relagdo singular. Dessa
forma, o reconhecimento da importincia dos processos de escuta no
ambiente escolar oferece a possibilidade de reforgar as trocas coletivas e
plurais, de construir lugares de enunciacdo e de apostar na palavra para
promover o pensamento e a reflexdo critica na formacéo dos alunos (Bier et
al., 2021, p.9).

O(a) professor(a) articulador(a) assume fronteiras que estdo muito adiante do conteudo
ao qual ministra; seu mote ¢ agregar conhecimentos e projetos de vida. A militdncia contra o
adestramento do sujeito social que se pretende formar exige o redimensionamento da pratica
pedagogica em meio a um mar turbulento arrastando-o para o rumo oposto. A possibilidade

de fluir esta na conversagao e nocoes de destinos anelados. Segundo Freire,

Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus
desafios, sdo saberes necessarios a pratica educativa. Viver a abertura
respeitosa aos outros e, de vez em quando, de acordo com o momento, tomar
a propria pratica de abertura ao outro como objeto de reflex@o critica deveria
fazer parte da aventura docente. A razdo ética da abertura, seu fundamento
politico, sua referéncia pedagogica, a boniteza que ha nela como viabilidade
do didlogo. A experiéncia da abertura como experiéncia fundante do ser
inacabado que terminou por se saber inacabado. Seria impossivel saber-se
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inacabado e ndo se abrir a0 mundo e aos outros a procura de explicacdo, de
respostas a multiplas perguntas (Freire, 2020, p. 132-133).

Ainda na categoria coordenacdo temos a unidade de sentido entender e perceber
possibilidades. Tanto o(a) professor(a) orientador(a) quanto o(a) articulador(a) exercem essa
funcdo. Isso ocorre porque eles(as) buscam conhecer seus(suas) estudantes, o contexto
educacional e social. S3o profissionais que investem em formagdo continuada e se preparam
para os desafios da docéncia, ou do contrario ndo estariam aptos(as) para a orientagdo e
articulacao.

Um fator importante nesse sentido ¢ que a atitude proativa do(a) professor(a) em
detectar e aproveitar as oportunidades de crescimento pessoal e profissional servem de
exemplo para os(as) estudantes. O desenvolvimento do protagonismo estudantil conforme
observado por Rodriguez (2013) subsisti latente no saber social do(a) professor(a) e essa
influéncia no processo de formagao discente ndo deve passar despercebida pelos(as) docentes.

Ackerman (2011) caracteriza esse(a) professor(a) como um(a) profissional
dindmico(a) e organizado(a) criador de contextos reais da formagdo estudantil. Essas
qualidades fazem dele(a) um(a) docente respeitado(a) que coloca com clareza suas metas, age
de forma positiva e ndo se limita as imposi¢des do sistema. A docéncia ¢ para ele(a) um canal
de transformagdo da sociedade, e sua responsabilidade com o futuro dos(as) estudantes ¢
percebida diariamente.

A terceira categoria ¢ intercessdo instituida a partir das palavras mediador(a) e
facilitador(a). Intercessdo ¢ um substantivo feminino de origem latina. Faz referéncia ao ato
de interceder, ¢ tem como sindnimo intervengdo, que ¢ um termo bastante usado na
pedagogia. Ao(a) professor(a) intercessor(a) ¢ imprescindivel a perspicacia para identificar,
interpretar e compreender situacdes passiveis de interferéncia docente. Visto que buscamos
desenvolver o protagonismo estudantil e um fator relevante ¢ a autonomia no processo de
ensino.

Consideramos ainda ser de extrema importancia que o(a) professor(a), a partir de
suas intervengdes, favorega a aprendizagem e a ocorréncia deste processo (de interpretacao,
identificacdo e compreensdo) no(a) estudante, tanto em relagdo ao conteido quanto as
possibilidades de enfrentar sozinho(a) os desafios. Pois, assim ele(a) ¢ ligado(a) em redes de
significagcdo que o(a) coloca na posi¢do de sujeito do saber, logo portador(a) de pensamentos
autonomos. Organizar o caminho discente na busca pela autoria ¢ a meta fundamental da

intervencdo pedagdgica. Consentimos com Fernandes (2021).



202

A interven¢do pedagodgica, na perspectiva que adotamos, significa uma acao
cujos propositos pedagodgicos visem a promogao da polissemia e da autoria
que podem vir a favorecer certa ruptura com formacdes discursivas
prejudiciais a uma sociedade que se pretenda justa e democratica. Somente
desenvolvendo a autoria poderemos contribuir para a formagdo cidada dos
alunos, mas também dos professores enquanto agentes de transformacao
social (Fernandes, 2021, p. 409-410).

A intervengdo professoral precisa ocorrer em uma perspectiva democratica dando
liberdade ao(a) estudante para se posicionar, colocar suas duvidas e se sentir parte do processo
de construcdo dos saberes. Dentro dessa categoria vislumbramos o(a) professor(a)
mediador(a) como unidade de sentido. Tébar (2011. P.114) explica que “os mediadores sdao
todas as pessoas que organizam com intencionalidade sua interagdo e atribuem significados
aos estimulos que o educando recebe”.

O(a) professor(a) desperta o interesse discente em relacdo ao objeto de estudo, a fim
de que haja aprendizagem e protagonismo. Lima e Guerreiro (2019), afirmam “que a
mediacdo flui no bojo da expressividade do professor, dirigida por sua competéncia didatica.
E o professor quem com intencionalidade, cultura e sensibilidade, filtra, seleciona e interpreta
os estimulos da maneira mais apropriada, escolhendo o momento, a ordem, a intensidade e a
forma mais adequada para apresenta-los” (Lima e Guerreiro, 2019, p.6).

O(a) docente mediador(a) age com consciéncia de que sua praxis deve visar a
formagdo integral dos(as) educandos(as). Por isso planeja a¢des com alcance em aspectos,
cognitivos, sociais, emocionais, €ticos, etc. A mediacdo pedagdgica requer bom
relacionamento entre professor(a) e estudante. Basicamente, “o professor deve ter atitudes de
empatia e acolhimento, de permanente interagdo, de criticas positivas da cultura e vivéncia
dos valores que pretende transmitir” (Tébar, 2011, p.115).

O(a) professor(a) facilitador(a) ¢ uma importante figura no desenvolvimento do
protagonismo estudantil e também unidade de sentido da categoria intercessdo. Delineamos
esse docente como alguém criativo(a) e inteligente. Entre seus atributos identificamos a
disposi¢ao de aplicar metodologias variadas que favorecam a compreensdo do(a) estudante. A
escuta ativa é uma pratica permanente e o desenvolvimento de técnicas de recuperagdo
paralela e aprendizagem colaborativa estao presentes em suas aulas.

Em pesquisas preliminares percebemos varias criticas pejorativas em relagdo ao termo
no ambito escolar. Alguns(as) escritores(as) entendem o predicado “facilitador(a)” com
restritivo na docéncia. Realgamos que o fato dele(a) assumir uma conduta de auxilio, ndo o(a)

faz abandonar sua fun¢do de professor(a). Lobo e Filho (2019) fazem uma distingao
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interessante entre o papel de facilitadores(as), que geralmente trabalham em empresas, €

professores(as).

Os facilitadores sabem o tipo de resultado para o qual estdo trabalhando e
seu papel ¢ fundamentalmente ajudar o grupo a chegar a uma decisdo ou
plano, por exemplo, mas ndo possuem compromisso com nenhuma decisao
pré-fixada, ou plano especifico, nem tém obrigacdo de ser competentes no
tema abordado — ele s6 precisa conhecer a técnica de conduzir o trabalho em
grupo. Assim as pessoas podem aprender algumas coisas ao longo do
caminho, mas isso ¢ um subproduto, ndo o foco desse tipo de atuagdo. Os
professores, por outro lado, t€ém resultados especificos que estdo tentando
alcancar em termos de conhecimento, ou habilidade adquirida pelos alunos.
Eles precisam dominar os contetdos do programa de ensino. Os facilitadores
ndo tém esse objetivo, nem essa exigéncia. Em resumo, o papel e os
objetivos dos professores e facilitadores sdo profundamente diferentes,
embora haja claramente uma sobreposicdo em algumas das habilidades.
Muitos professores usam técnicas de facilitagdo, mas isso ndo os torna
facilitadores. Por outro lado, os facilitadores podem usar muitas das mesmas
técnicas interativas dos professores, mas isso também ndo os torna
professores (Lobo; Filho, 2019, p.2-3).

No contexto pds pandémico a maioria dos(as) estudantes apresenta muitas defasagens
de aprendizagem. E isso causa desdnimo e sensag¢do de fracasso, o que ndo contribui para a
atitude perseverante a qual esperamos. Embora este(a) professor(a) ofereca mais
oportunidades ao(a) discente, ele(a) nao se limita aos procedimentos tradicionais. Esta sempre
atento(a) no sentido de promover o desenvolvimento cognitivo e social dos(as) aprendizes.
Por isso, consideramos que todo(a) professor(a) precisa assumir a postura de facilitador(a).
Assim, as fungdes de facilitar e construir conhecimentos com os(as) estudantes ocorrem
simultaneamente.

Por fim os(as) participantes enumeraram aspectos que dificultam o desenvolvimento
do protagonismo estudantil em suas aulas. Nesse quesito ndo detectamos qualquer
convergéncia com as RS. As categorias instituidas destacam tdpicos centrais (em relagdo ao
aluno, em relacao a infraestrutura, em relacdo ao curriculo) dentro dos quais varios itens

(unidades de sentido) foram pormenorizados. O Quadro 14 apresenta os dados.

Quadro 14- Dificuldades enfrentadas pelo professor

DIFICULDADES DOCENTES

Categorias
(sentido
comum)

Em relagdo ao(a) aluno(a)

Em relagdo a Infraestrutura

Em relagdo ao curriculo

Unidades de sentido

Ambiente familiar desestruturado

Precarizacdo do trabalho
docentes

Carga horéria insuficiente
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Condi¢des precarias de vida Falta de apoio financeiro Mudangas e diferengas de qualquer
ordem

Insucesso social Excesso de burocracia

Infrequéncia

Falta de interesse dos alunos

Condicdes de satde

Problemas emocionais

Transtorno de Déficit de atengao

Baixa autoestima

Fatores culturais

Dificuldades de aprendizagem

Indisciplina

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Inicialmente, voltaremos nosso olhar para questdes que se vinculam ao(a) estudante,
a primeira categoria. Além de ser o cerne da docéncia, o desenvolvimento do protagonismo
o(a) conduz a um lugar de destaque em nosso estudo. O grande numero de palavras e
expressoes que formam a categoria nos atentam para o status discente nas RS. Enfatizamos
que causas exteriores ao ambiente escolar afetam os resultados e comportamento dos(as)
estudantes.

Um ambiente familiar desestruturado ¢ a primeira unidade de sentido dentro desta
categoria. Quando os(as) participantes levantaram este quesito ndo estavam se referindo ao
modelo de familia, todos sabemos que hoje existem nucleos familiares diferentes, e ndo cabe
a nds emitir julgamento moral ou inferiorizd-las. O que estd em pauta ¢ um ambiente
harmonioso, acolhedor, onde haja respeito mituo e o sentimento de pertencimento seja
reinante.

A familia é o primeiro ambiente social de qualquer individuo, a despeito da sua
composicdo, ¢ o lugar onde a identidade toma forma e a afetividade ¢ nutrida. Santana et.a/
(2022, p. 7, 8) afirmam que “[...] a funcdo social da familia é essencial, pois ¢ ela que
transmite as suas criancas e adolescentes, os conhecimentos informais e valores baseados nos
principios éticos, estéticos, morais, culturais, sociais e religiosos”.

No manejo de sala de aula ¢ comum o(a) docente perceber adolescentes
completamente desajustados(as). Perez (2019) argumenta que ao matricular-se na escola, o(a)
estudante leva consigo as suas experiéncias familiares. Portanto, anuimos com Santana et al.
(2022) quando apontam os impactos da falta de compromisso das familias com a definicao de
valores morais e éticos, bem como o total descaso com o desenvolvimento intelectual e

socioemocional de seus(suas) filhos(as).

[...] as transformagdes pelas quais a estrutura familiar vem passando, reflete-
se na altera¢do, na mudanca de valores sociais dos alunos. Os “desvios” de
conduta, ou seja, a falta de educacdo no tratamento ao outro, o uso frequente
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de palavroes, a indisposi¢do para se concentrar e a desobrigacao de estudar,
entre outros, parece-nos comuns, ¢ a comunhdo de valores e normas sociais
que se deve cultivar na escola, aparenta-nos inexistir (Santana et al., 2022, p.
9, grifo nosso).

Entre os principais dilemas enfrentados pelos(as) estudantes estdo: falta de autoridade
dos(as) responsaveis, falta de limites, a separagdo conjugal dos pais, violéncia doméstica,
vicios, dificuldades financeiras, conflito de geracdes, mau uso das tecnologias, doengas,
abusos, abandono, etc. Ademais, segundo Lopes (2022, p.8), “o fato € que a falta de tempo, de
didlogo acabam afetando as emocgdes dos alunos, que trazem marcas emocionais para dentro
da escola”.

O(a) discente ¢ uma pessoa completa, ndo existe meios de desenvolver sua cognigao se
a mente estd vagando em outros territorios. Sua capacidade de concentragdo fica
comprometida. Os conflitos domésticos acabam por consumir suas energias e atrair sua
atencdo. Assim, s3o enormes 0s prejuizos que um ambiente parental turbulento acarreta ao(a)
estudante. Aprovamos o parecer de Lopes (2022) ao advertir sobre a responsabilidade da

familia no acompanhamento do desenvolvimento escolar de seus(suas) filhos(as).

Assim como, a escola precisa conhecer seu aluno e estar atenta ao que
acontece com ele em outros ambientes, a familia também tem a obrigacao de
demonstrar interesse pelas tarefas educativas da escola e estimular o
interesse da crianca por elas. Uma boa educacdo ¢ tarefa de ambas, assim,
uma deve auxiliar a outra complementando e suprindo necessidades (Lopes,
2022, p.9).

A familia negligente impde dificuldade extra ao(a) docente cuja pretensdo ¢
desenvolver o protagonismo estudantil. O(a) professor(a), embora esteja repleto(a) de
empenho, nem sempre ¢ capaz de ajudar. Contudo, € certo que a escola é para alguns(as)
estudantes um refugio, seu lugar seguro. E nesse ponto, o olhar atento do(a) professor(a) e a
escuta ativa podem salva-los(as) de situagdes muito perigosas.

A segunda unidade de sentido sdo as condicdes precarias de vida, ainda em relagdo
ao(a) estudante (primeira categoria). Identificamos aqui uma inclusdo desta unidade de
sentido na anterior. As condi¢cdes precarias sdo oriundas de dificuldades financeiras,
desemprego, etc., as quais provocam desestrutura familiar. Nao ¢ raro nos depararmos com
alunos(as) sem material, ou condigdes de adquirir o uniforme. Em casos mais extremos,
irritados(as) por estarem com fome ou preocupados(as) com o inicio das férias, momento em

que nao tém acesso ao lanche da escola.
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O desenvolvimento cognitivo ¢ altamente influenciado por questdes nutricionais. A
capacidade mental envolve demandas complexas como raciocinio, memorizac¢ao, coordenagao
motora, atencdo, associacdo, etc. Uma dieta adequada a idade e aos habitos cotidianos permite
o pleno desenvolvimento fisico e intelectual do individuo. Obviamente essas questdes nao
passam despercebidas aos(as) docentes e acabam por provocar uma enorme sensagdao de
impoténcia.

Krawczyk (2011) sinaliza que o mundo dos(as) estudantes ndo pode ser estrangeiro
ao(a) professor(a). O saber social permite a percepcdo de que as vivéncias auxiliam a
organiza¢cdo do ambiente de aprendizagem, porque desperta para a necessidade de estratégia
adequada a superac¢do das dificuldades diagnosticadas. Assim, “[...] o saber ndo se reduz,
exclusiva ou principalmente, a processos mentais, cujo suporte ¢ a atividade cognitiva dos
individuos, mas ¢ também um saber social que se manifesta nas relagdes complexas entre
professores e alunos” (Tardif, 2010, p. 16).

O insucesso social ¢ a terceira unidade de sentido da categoria que se relaciona ao(a)
aluno(a). A educacdo ¢ um setor utilizado para mensurar as desigualdades sociais, entretanto
ela se encontra permeada pelo neoliberalismo. A ideologia neoliberal gera competicdo e o
desempenho meritocratico, sem se preocupar com o provimento de condi¢des igualitarias.
O(a) estudante que sofre com o insucesso mencionado pelos(as) participantes se sente
pressionado pelo sistema e geralmente ndo alcanga bons resultados. Chizzotti e Casali (2020,
p. 210) asseveram que “a explicagdo para o fracasso escolar, especialmente das criangas e
jovens de familias pobres, em condigdes precarias de vida, por muitos anos recaiu como dupla
penalidade sobre as proprias criangas e jovens e suas familias”.

No ambito de nossa pesquisa, percebemos que grande parte dos(as) estudantes
trabalham para complementar a renda familiar. O tempo de estudo fica bastante reduzido e
isto dificulta a realizagdo das atividades escolares nos prazos determinados. Consideramos
que a aprendizagem ndo ¢ de responsabilidade exclusiva do(a) aluno(a), ou seja, um produto
de seu compromisso pessoal e empenho intelectual, pois, circunstincias adversas direcionam
seu vigor para a sobrevivéncia no momento presente. O desenvolvimento do protagonismo
estudantil pode ser um impulso para esse(a) estudante se envolver com a escola, ou surtir um
efeito oposto porque ele(a) fica exausto(a) com o cotidiano. Digo, tarefas com alto nivel de
profundidade que demandam de maior capital cultural ficam prejudicadas.

A quarta unidade de sentido da categoria em relagdo ao(a) aluno(a) ¢ a infrequéncia.
Depreendemos que as conjunturas explanadas até aqui culminam na falta de assiduidade

estudantil durante as aulas. Atualmente vivenciamos duas situagdes distintas as quais geram
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essa problematica. Alunos(as) que passam a noite na internet jogando e ndo conseguem
acordar no dia seguinte a tempo de ir ao colégio, ou vao para a aula e dormem por 14 mesmo.
Eles(as) desprezam completamente a escola, acham irrelevante estudar. Eis que a familia ndo
assumiu o papel esperado. Geralmente, este fato ocorre com discentes cujas familias possuem
melhor condi¢do financeira.

E aqueles(as) que cuidam dos irmaos menores, dos avds, ou trabalham muito para
ajudar nas finangas. Discentes que quando estdo presentes na aula até tentam, mas sempre
estdo atrasados(as) com as matérias. Suas faltas fazem-nos se sentirem incapazes porque
perdem a sequéncia das explicagdes e atividades propostas. A sensagdao de estar
completamente perdido em um universo de informagdes causa desinteresse. Alguns(as)
deles(as) cochilam a aula toda. Comumente, sdo de familias humildes. Ai encaramos a
injusti¢a social. Ambas ocorréncias podem provocar a evasdo escolar e impossibilitam o

desenvolvimento do protagonismo estudantil.
Chizzotti e Casali (2020) certificam que:

O abandono, que parece um ato solitario e arbitrario do aluno, ¢ produto das
precarias condigdes materiais que afetam a vida cotidiana das suas familias.
Desse ponto de vista, o abandono escolar é uma declaracdo de fracasso do
sistema de ensino responsavel pela garantia do direito universal a educag@o e
um questionamento radical a escola sobre sua razdo de ser nas sociedades
democraticas [...]. Mas ha, ainda, um outro tipo de abandono, intraescolar: o
aluno pode ndo deixar o recinto escolar, pode seguir cumprindo
minimamente as formalidades que lhe sdo requeridas, mas ji podera ter
abandonado o interesse pela aprendizagem. Seu desinteresse tende a gerar
um certo isolamento diante dos colegas que aprendem, o que agrava sua
baixa autoestima. Rotulado de indisciplinado ou preguicoso, tenderd a
suportar estados depressivos e, para alivio de professores e colegas, com
prejuizo para si e para o sistema de ensino, deixara a escola sem concluir a
educacdo basica. Em quaisquer alternativas, trata-se da posi¢do absurda de
um jovem vir a reconhecer-se como estrangeiro no territorio da escola
(Chizzotti; Casali, 2020, p.212).

A quinta unidade de sentido ¢ a falta de interesse dos(as) estudantes. Além das
unidades de sentido ja mencionadas, apresentaremos duas outras situagdes que levam os(as)
estudantes a atitude de desapreco durante as aulas. A primeira aborda o que ocorre nos
itinerarios formativos € a outra nos componentes curriculares do nicleo comum. O ponto
chave para o desenvolvimento do protagonismo estudantil ¢ avivar o interesse pelas aulas e
isso passa pelo dialogo.

Nos itinerarios formativos a avaliagdo deve acontecer voltada para o engajamento

estudantil. O(a) discente compreendeu que pode ser aprovado(a) mesmo que nao tenha
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atingido a média. Embora os(as) docentes preparem as aulas com zelo e elaborem projetos
vultosos, na mente do(a) estudante, se a nota ndo ¢ necessdria, entdo ndo ¢ importante.
Infelizmente, eles(as) depreciam a utilidade dos assuntos abordados, mesmo tendo optado por
eles(as). Nos grupos de estudos de professores(as) da Educagdo Basica, aos quais
participamos, ¢ comum ouvir questionamentos dos(as) proprios professores(as) sobre a real
necessidade de determinada tematica.

J& nos componentes curriculares do ntcleo comum, faz-se necessario avaliar a
afinidade ou ndo do(a) aluno(a) com cada disciplina e seu ritmo de aprendizagem. Com a
carga horaria escassa, o aprofundamento necessario para a compreensao nao acontece. O
plano de curso nao foi reduzido e o(a) professor(a) esta sempre acelerado(a). As metodologias
ativas, altamente indicadas em tal processo, demandam de tempo e sdo aplicadas de forma
precaria. O(a) aluno(a) que pretende seguir em frente nos estudos percebe a insuficiéncia do

que esta sendo passado e acaba esmorecendo. Krawczyk (2011) sustenta que:

[...] quanto ao interesse intelectual, na maioria dos casos, a atracdo ou
rejeicdo dos alunos por uma ou por outra disciplina esta vinculada a
experiéncia e aos resultados escolares. O interesse pela disciplina esta
diretamente associado a atitude do docente: seu modo de ensinar; a paciéncia
com os alunos; e a capacidade de estimuld-los e dialogar com eles
(Krawczyk, 2011, p.756).

Por afinidade, na sexta unidade de sentido englobaremos dois fatores desfavoraveis ao
desenvolvimento do protagonismo de acordo com os(as) participantes. Sdo as condi¢cdes de
sauide dos(as) estudantes e problemas emocionais. Nossas vivéncias na instituicdo
pesquisada evidenciam que muitos(as) estudantes apresentam problemas de ansiedade e
depressdao as quais afetam sua saude mental. Ferretti (2018) declara que as pressdes no
ambiente escolar sao nitidamente intensificadas no Ensino Médio. As tensdes referentes ao
mercado de trabalho, indecisdes sobre o caminho a seguir, imposi¢des e expectativas
familiares, relacionamentos interpessoais e a transi¢do para a fase adulta, além de fatores
estruturais que se associam ao seu desenvolvimento pessoal estdo entre os principais motivos
para esta ocorréncia.

Os comportamentos discentes sdo comandados pelas emogdes que em especial nessa
faixa etaria encontram-se aflorados. Grolli; Wagner e Dalbosco (2017) classificam a

adolescéncia como:
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[...] um periodo de transi¢do entre a infancia e a idade adulta, caracterizado
por diversas transformagdes bioldgicas, psicologicas, sociais ¢ familiares.
Trata-se de uma fase do desenvolvimento na qual os sujeitos deparam-se
com duavidas e desafios diante das mudangas que experimentam,
predispondo-os a alteragdes psicoafetivas (Grolli; Wagner; Dalbosco, 2017,
p.-89).

Santos, Azevedo e Lima (2023) esclarece que os problemas mentais no contexto
escolar tém atingido dimensdes inquietantes. A pesquisadora relaciona o baixo rendimento
aos transtornos mentais os quais afetam os(as) discentes. Alguns fatores citados como nocivos
a saude mental do nosso publico alvo sdao: bullying, pressao social, avaliacdes (dentro e fora
da escola), professores(as) despreparados(as), insatisfacdo com a escola e/ou com os(as)
colegas(as). Ademais, acrescentamos a essa lista as mudancas curriculares ocorridas com a
reforma do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017) que gera muitas insegurangas. Schiitz e

Cossetin (2019) presumiu o que vivenciamos:

Dilemas, dramas e crises que naturalmente perturbam os alunos aos 17 ou 18
anos ao terem de decidir sobre seu futuro profissional, serdo antecipados em
dois anos. Destino tragico que se impde a uma crianga que, agora, tera de
escolher por uma trajetdria que nao podera deixar de trilhar: decidido o
itinerario na area de Matemadtica, como optar por uma formagao futura em
Ciéncias Humanas? Estara impossibilitada de prosseguir nestas condigdes,
pois lhe faltard a base minima necessaria (Schutz; Cossetin 2019, p. 218).

Avanci et al. (2007) explicam que essa conjuntura suscita um sofrimento psiquico e
coopera para o aumento de sintomas os quais colocam em risco o equilibrio emocional do(a)
estudante. Os mais notdrios sdo sensibilidade excessiva, indiferenca, insonia ou sonoléncia,
mau humor, desinteresse pela escola, envolvimento com vicios e problemas de concentracao.
O desenvolvimento do protagonismo requer que o(a) estudante com problemas emocionais ou
qualquer outra doenga seja tratado(a), pois os relacionamentos sociais € a cogni¢do sao
impactados por aspectos fisicos € mentais.

A sétima unidade de sentido € o transtorno de déficit de atencao (TDAH). Reis ¢
Camargo (2008) embasadas em Barkley (1990) explicam que as pessoas com TDAH
apresentam problemas nas habilidades mentais de ordem executivas. O sistema de funcdes
executivas angaria e sintetiza informagdes de diversas fontes. Essas fungdes incluem
atividades complexas que, quando interligadas, abrangem processos responsaveis por focar,
nortear, memorizar, regular, planejar, controlar e associar cogni¢des, emogdes ¢ condutas.
Elas realizam tarefas simples de rotina e, em especial, ativam a solug@o de problemas inéditos.

Entre os sintomas estdo a distrac¢do, dificuldade de manter o foco por periodos prolongados,
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de planejar e organizar tarefas, inquietacao, impulsividade, fala excessiva e impaciéncia. O
maior desafio docente € lidar com intimeros casos de alunos(as) que ndo possuem diagndstico
fechado e ndo realizam nenhum tratamento. Os(as) responsaveis, quando percebem as
dificuldades do(a) estudante, justificam simplesmente que tem TDAH, mas nao apresentam
um laudo médico com orientagdes terapéuticas. Compreendemos que o custo financeiro
envolvido nos cuidados necessarios pode ser elevado para muitas familias, bem como o
estresse gerado pela condi¢do estudantil e o insucesso nas atividades académicas.

Do ponto de vista pedagogico, sabemos que nao ¢ todo(a) estudante indisciplinado(a)
e desatento(a) que tem TDAH, e ndo somos habilitados(as) para julgar e diagnosticar. Assim,
a falta de acompanhamento com o profissional adequado acaba sendo uma complicagdo. A
titulo de contestagdo, destacamos novamente a enorme carga exigida dos(as) professores(as).
Eles(as) tém assumido encargos familiares, clinicos, psicoldgicos, assistenciais, nutricionais,
“[...] uma polivaléncia funcional a ele atribuida, redundando, muitas vezes, numa apropriagao
messianica, porém cambaleante, do lugar docente” (Aquino, 2003, p.23).

Todavia, atinamos que os resultados escolares de estudantes com esse transtorno
podem ser melhorados mediante adequagoes didaticas. Aspectos estruturais e organizacionais
favorecem tanto as condicdes de trabalho docente como a aprendizagem estudantil. Para
Emilio (2004), um menor numero de alunos(as) por turma, a observacdo de quantos(as)
possuem déficit de aprendizagem ou problemas disciplinares em cada classe, propicia o
entrosamento entre os(as) envolvidos(as) no processo de ensino-aprendizagem. A assisténcia
individual é facilitada na sala de aula, mas reafirmamos a necessidade do auxilio de
médicos(as), psicologos(as) e da familia. A pratica docente estd relacionada aos(as)
professores(as), mas ndo depende unicamente deles(as). O desenvolvimento do protagonismo
¢ possivel com uma rede de apoio efetiva.

A oitava unidade de sentido ¢ a baixa autoestima [categoria das dificuldades
enfrentadas em relagdo ao(a) aluno(a)]. Para Mendes et al. (2017), a autoestima corresponde a
um julgamento de si. Ela ¢ estabelecida a partir das opinides que os(as) outros(as) emitem e
da avaliagdo pessoal sobre elas, que ¢ repleta de emogdes. A autora explica que a autoestima
expressa contentamento com a autoimagem e o autoconceito, a por¢ao socialmente aparente.

Em andlise sobre o rendimento escolar de pessoas com baixa autoestima, Mendes et
al. (2017, p.5) afirma que “ a autoestima tem acentuada influéncia sobre o desenvolvimento
intelectual, podendo tanto estimular e adiantar o processo de desenvolvimento da
aprendizagem como diminui-lo”. Desta forma, os(as) estudantes que esbocam imagens

negativas de si propendem ao ceticismo, porque ndo se sentem aptos(as) para realizar seus
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ideais, logo, se acomodam por estarem desencorajados(as), muitas vezes usando as seguintes
justificativas: “Eu ndo vou conseguir” ou “sabia que isso ndo iria dar certo”. Assim, chegamos
em um impasse, pois o desenvolvimento do protagonismo requer a participagao ativa do(a)
estudante.

A nona unidade de sentido sdo os fatores culturais. A escola publica ¢ certamente o
lugar onde experimentamos a diversidade. Pessoas de diferentes geragdes, classes sociais,
racas, orientagdo sexual, género, etc. estdo juntas todos os dias. Um dos aspectos que promove
a valorizacao das diferentes culturas ¢ o fato dos(as) seus(suas) representantes influentes se
sentirem pertencentes a escola. Ou seja, ¢ precipuo que seu engajamento e satisfacao sejam
perceptiveis no cotidiano. Lidar com situagdes as quais envolvem preconceito, discriminagao
e intolerancia ndo ¢ facil. A luta contra a imposicdo de padrdoes ¢ uma das bandeiras da
educacdo de qualidade e também do protagonismo estudantil. Conforme Ferreira e Barrera
(2010).

A escola, por sua vez, ¢ um contexto multicultural e diversificado de
desenvolvimento e aprendizagem, onde pessoas com caracteristicas
diferenciadas estabelecem interagcdes continuas e complexas, constroem
lagos afetivos e se preparam para se inserir na sociedade. E, portanto, uma
instituicdo fundamental ndo apenas para a transmissdo do conhecimento
socialmente elaborado, mas também para a preparagdo dos alunos para a
vida, contribuindo para o seu desenvolvimento e propiciando recursos para a
evolugdo intelectual, social e cultural do homem (Ferreira; Barrera, 2010, p.
464).

A décima unidade de sentido sdo as dificuldades de aprendizagem. No contexto pos
pandémico, os(as) professores(as) t€ém lidado com estudantes cuja defasagem em relacao aos
conteudos que sdo pré-requisitos para a compreensdo de questdes mais abrangentes sao
abissais. Embora isso justifique o baixo rendimento escolar, se tratado com métodos
adequados e parceria entre professor(a), aluno(a) e familia, o descompasso pode ser sanado.

Aprender ¢ um processo ininterrupto, abrangente, multiplo e pessoal, que comega no
nascimento quando, segundo Gomez e Teran (2009, p.31), “a aprendizagem supde uma
constru¢do que ocorre por meio de um processo mental que implica na aquisicdo de um
conhecimento novo”, entretanto nao se restringe ao cognitivo, abarca além disso relagdes
sociais e interpessoais, 0 eu com o outro € o eu com algum objeto.

Sisto (2007), em sua obra, esclarece que a aprendizagem discente ¢ diretamente
afetada pelo seu entorno. As condi¢des emocionais, sociais, culturais e econdmicos
funcionam como elementos motivacionais para os(as) estudantes. Em varios momentos,

conseguimos detectar barreiras de origem cultural, cognitiva ou até emocional no processo de
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aprendizagem. No que tange ao desenvolvimento do protagonismo ¢ fundamental que o(a)
estudante esteja engajado(a) e se sinta capaz de progredir. Isto implica na transposicao desses
obstaculos.

Nesse sentido, a reflexdo sobre a praxis docente ¢ indispensdvel. Repensar
metodologias, conhecer o(a) estudante, suas duvidas e vivéncias ¢ essencial para realizar uma
intervencdo eficaz. O planejamento do(a) professor(a) deve estar em harmonia com a
necessidade discente, de modo a contemplar as especificidades individuais, pois afinal, cada
estudante tem seu jeito de aprender, e pequenas alteragdes nas aulas podem ser essenciais na
melhoria dos resultados.

A décima primeira unidade de sentido ¢ a indisciplina. Araujo (2024, p.5) embasada
em Vasconcelos (2013) define a indisciplina como “[...] incapacidade de mediar os conflitos
dialéticos entre adequacdo e transformacdo. A disciplina no seu sentido etimoldgico, se
associa a ideia de educar, instruir, aplicar e fundamentar principios morais, por sua vez, a
indisciplina expressa desobediéncia, confusdo ou negagdo da ordem”. Para a autora, ao atingir
niveis exagerados, ela pode ser configurada como alteragdo patologica (desvio de conduta)
que inibe o comportamento apropriado e compromete o convivio social. Geralmente o(a)
aluno(a) indisciplinado(a) ndo possui boa comunicagdo com os(as) professores(as) € isso
dificulta bastante o desenvolvimento do protagonismo.

Aquino (2003) garante que a indisciplina ¢ um dos principais inimigos do(a)
educador(a) atual, porque nem sempre os recursos pedagdgicos e tedricos conseguem
solucionar a problematica que envolve questdes externas ao ambito escolar. Atualmente tém
sido indicadas as metodologias ativas, cuja pauta sdo aulas mais dindmicas e participativas.
Em salas com estudantes muito indisciplinados(as), as vezes, o(a) professor(a) se sente
inseguro(a) em relagdo ao manejo da turma.

A indisciplina ndo prejudica apenas o(a) aluno(a) que a pratica, mas afeta o(a)
professor(a) na execu¢do do seu planejamento e consequentemente toda a turma. Ela causa
no(a) docente uma sensacdo de invisibilidade, em razdo de suas orientagdes ndo serem
atendidas. Ele(a) ¢ autoridade na sala de aula, e como tal deve ser respeitado(a). Para

Carvalho (2013):

Os conflitos ocasionados por alunos indisciplinados dentro da sala de aula,
ocasiona desgastes emocionais do professor, perda de autoridade, perdem até
mesmo estimulo pela profissdo, com isso, teria uma perda de tempo que
deveria ser utilizado para a produgdo de conhecimento, € muitas vezes os
educadores por mais que sejam grandes mestres, ainda sdo enxergados como
manddes, autoritario e carrascos (Carvalho, 2013, p. 04).
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Nossa segunda categoria diz respeito as dificuldades docentes em relacdao a
infraestrutura. O significado dessa palavra corresponde ao suporte da estrutura, nao
necessariamente algo visivel. Ou seja, pode designar a base de um sistema, no nosso caso o
sistema educacional. As palavras que instituem a categoria representam para os(as)
professores(as) elevagao do nivel de dificuldade para o desenvolvimento do protagonismo
estudantil e s3o as unidades de sentido. Entre elas temos: precarizagdo do trabalho docente,
falta de apoio financeiro, excesso de burocracia.

A primeira unidade de sentido ¢ a precarizacdo do trabalho docente. A educacao
publica brasileira encontra-se submissa as intervencdes de organismos internacionais. Eles
determinam as condi¢des pedagdgicas com base em principios empresariais (eficiéncia e
qualidade). Essas instituicdes financeiras internacionais se conduzem pela ldgica do mercado
colocando as pautas da educagdo em uma perspectiva pragmatica, ou melhor, de apresentar
resultados mensuraveis.

No tocante ao desenvolvimento do protagonismo, a escuta ativa e alinhamento do
planejamento as necessidades e anseios estudantis ¢ de grande importancia. Quem determina
o que deve ser feito ndo conhece o(a) estudante, nem se importa com seus anseios. Brito,

Prado e Nunes (2017, p. 173) argumentam que:

Na atual conjuntura, os professores se encontram imersos em um cenario
politico de expropriagdo dos seus direitos e desvalorizagdo da sua carreira
que provoca sentimentos de angustia, frustracdo e insatisfagdo com a
profissdo. Diante desse cenario, faz-se urgente repensar algumas questdes
que envolvem a docéncia, como os tempos pedagdgicos e formativos, os
espagos € 0s recursos necessarios para realizar a acdo pedagogica
qualificada, valorizacdo da atividade docente, com vistas a adogdo de uma
politica permanente de estimulo & profissionalizagdo, jornada Ttnica,
formagdo continuada, melhoria da remuneracdo e garantia de condigdes
dignas de trabalho (Brito; Prado; Nunes, 2017, p.173).

A segunda unidade de sentido ¢ a falta de apoio financeiro. E assim como ocorreu
em outras categorias, expde motivos que estdo entrelagados. O apoio financeiro ¢ vinculado
aos resultados alcancados em avaliacdes externas e direcionado para finalidades que as
instancias superiores julgam ser interessantes. Piovezan (2017) afirma que os curriculos e
planos de cursos sdo estabelecidos e sua aplicagdo inspecionada através de avalicoes de larga
escala. Elas sdo mecanismos de controle bastante apurados utilizados pela SEE dos estados e

pelo governo federal que visam atender as demandas do capital mundial. Assim, mesmo que a
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necessidade de ajuda de custo seja legitima na otica docente, a burocracia e demais entraves
relativos ao sistema acabam impedindo.

A terceira unidade de sentido ¢ o excesso de burocracia. Para Weber (1991), em sua
esséncia, a burocracia integra o processo de modernizacao das relagdes e servigos sociais, €
nesse sentido ndo ¢ nociva. No nosso caso, a palavra veio acompanhada do substantivo
excesso que indica falta de moderacgdo, por isso, faz-se necessario compreender o cenario e
formas de aplicagdo. Atualmente, em pesquisa realizada sobre os impactos da burocracia no
trabalho docente no estado de MG sob o governo Romeu Zema, Cazetta (2022) usou a
seguinte definicao:

Burocracia € controle e poder ao utilizar do processo organizacional para
alinhar os individuos, inseri-los em um tipo de racionaliza¢do especifica,
calcular racionalmente todas as implicagdes do funcionamento das
instituicdes em fungdo da reproducdo do capital. E construir através da
racionalizacdo extrema das instituigdes um terreno fértil para a conservagio
do status quo da sociedade, criando légicas que alienam, tornam impessoal,
mascaram, hierarquizam a sociedade, prejudicando a prépria condi¢ao de ser
dos individuos e sua liberdade. O desencantamento do mundo passa a
adquirir consequéncias praticas para a vida e pensando em classes, para os
(as) trabalhadores (as) que vivem sob essa ldgica. Burocracia ¢ a alienagdo e
destitui¢do da capacidade autdnoma dos individuos (Cazetta, 2022, p.33).

No caso especifico do nosso estudo, compreendemos que a dificuldade no
desenvolvimento do protagonismo estudantil se d4 pelo envolvimento demasiado dos(as)
professores(as) com questdes alheias a ele. Dessa maneira o tempo previsto para se dedicar a
toda complexidade que o envolve fica minguado. Isto nos leva a questionar, novamente, se o
tipo de protagonismo previsto nos documentos oficiais, ou em publicagdes que tomam como
parametro as instituigdes internacionais financiadoras da educacdo, sdo legitimas.
Observamos que as dentncias proferidas por Cazetta (2022) em relagdo aos profissionais da

educacgao também se estendem as condigdes estudantis.

A burocracia somente abarcava o que era de seu interesse, mas nio era ¢ nao
¢ utilizada para mapear realidades e buscar melhorias efetivas nas condi¢des
concretas de vida das institui¢cdes e trabalhadores (as) da educagdo. Os olhos
da burocracia abrem-se e fiscalizam com afinco aquilo que ¢ de seu
interesse, mas fecham-se para problemas evidentes e complexos como a
carga horaria realizada, superior ao contrato de trabalho (Cazetta, 2022,
p.79).

A terceira categoria envolve as dificuldades enfrentadas no desenvolvimento do
protagonismo em relacdo ao curriculo. E talvez este seja o pilar dos demais obstaculos

enfrentados, porque um curriculo inadequado ao publico-alvo em um sistema cuja
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infraestrutura seja inadequada certamente nao tera éxito. As discussdes e criticas sobre a
BNCC do Ensino Médio sdo vastas e bem fundamentadas. As principais queixas dos(as)
participantes foram a carga horéria insuficiente e as mudancas e diferengas de qualquer
ordem.

A primeira unidade de sentido ¢ a carga horaria insuficiente. Quanto ao
desenvolvimento do protagonismo, indubitavelmente requer tempo e disposi¢do docente. A
autonomia para gerenciar questdes pedagdgicas que sejam adequadas ao contexto e perfil
discente se torna basilar. O curso dos acontecimentos nos leva para muito longe disso, fato
que nos faz imaginar que o protagonismo descrito na BNCC seja uma falacia do sistema. Ao

analisar a BNCC, Filipe et al. (2021) expdem:

Concluimos que o documento analisado impde a formagdo para a
empregabilidade em detrimento da formacao integral, geral, emancipadora e
rica de potencialidades para o desenvolvimento das fungdes psiquicas na
escola e cujos elementos ndo sdo sequer mencionados no documento,
constituindo, antes, uma politica de padronizacdo dos contetidos de uma
formagdo minima [...] do que uma proposta de Educagéo critica, como forma
de emancipacdo dos sujeitos da aprendizagem (Filipe et al., 2021, p.799).

A segunda unidade de sentido ¢ uma repulsa as mudancas e diferencas de qualquer
ordem. Apesar de soar estranho, para quem vivéncia o cotidiano escolar nos ultimos meses,
essa colocacdo ¢ bastante compreensivel. No Brasil, temos testemunhado uma dindmica de
expansao das atribuicdes do(a) professor(a) a partir da desregulacao e da redefinicao de seus
oficios. As constantes imposigdes e alteragdes que nao fazem o menor sentido no ambito da
educacdo tém produzido revolta e adoecimento dos(as) profissionais dessa area. Rech (2016)
sinaliza que os discursos massificadores que determinam exatamente como o(a) professor(a)
deve executar seu trabalho s3o danosos, pois comprimem seu potencial criativo e afetam sua
identidade profissional e até pessoal.

No tocante ao protagonismo estudantil, um(a) professor(a) que nao tem liberdade para
elaborar e fazer acontecer seus projetos pouco pode contribuir. Sussekind (2019), atesta que
as reformas insensiveis, se abdicam de considerar as multiplices realidades e densos
infortinios do sistema nacional de educagdo. Perversa, a reforma do EM concede uma
flexibilizacdo que padroniza, uma igualdade que nivela. Prontamente, Rech, (2016, p.96)
conclui que “hoje a educagdo vivencia um momento de dor, de desrespeito e desvalorizagao

dos seus profissionais, por parte do cumprimento das politicas publicas e, ousaria dizer, por
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parte da propria sociedade. Um momento de retrocesso historico diante de tantos anos de luta
por melhores condi¢des de vida e trabalho™.

No que se refere as analises ficamos surpresos com o fato das dificuldades docentes
somente apontarem fatores externos, a saber, o(a) aluno(a), a infraestrutura e o curriculo.
Reconhecemos como legitimas todas as consideragdes por eles(as) colocadas, mas
compreendemos que a formagdo docente deixa a desejar e até questdes de saude ou mesmo
pessoais interferem na praxis. Reputamos o(a) professor(a) como elemento essencial na escola
e na sociedade. Identificamos que seu discurso raramente imputa a si mesmo(a) o onus pela
(im)possibilidade do protagonismo estudantil, num procedimento que talvez seja mesmo
inconsciente, de repassar para outro(a) a obrigacdo ou a culpa. Talvez essa atitude retrate que
os(as) docentes abriram mao de sua autoria e embora estejam resistindo, ndo percebem as
consequéncias disso no cotidiano do sistema neoliberal. Ou ainda uma tentativa de se
defender das inumeras acusacdes que tém sido direcionadas para a escola e para a figura

docente.
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5 - DIALOGOS FORMATIVOS COM OS(AS) PARTICIPANTES

A expressao didlogo formativo tem seu alicerce na pedagogia freiriana. O conceito de
dialogicidade fundamenta o pensamento de Freire em defesa da educa¢do humanista e
problematizadora. O didlogo faz a ponte entre a acdo pedagogica e a realidade trazendo
significancia ao processo educativo. Ao centralizar o didlogo na libertacdo dos(as)
oprimidos(as), o autor motiva a transformagdo social e a humanizagao por meio da praxis
pedagbgica. Ele entende que o didlogo vincula teoria e pratica proporcionando relevante
reflexdo. Nossos didlogos visaram a troca de experiéncias entre os(as) participantes da
pesquisa, estudos coletivos e constituigdo da praxis revolucionaria, tendo como alvo o

desenvolvimento do protagonismo estudantil.

5.1 Grupo Focal

A priori, nos reunimos com a equipe gestora para apresentar o projeto de pesquisa e
explicamos que ocorreria em uma perspectiva formativa. Nesta ocasido pedimos permissao
para realizar o grupo focal durante as reunides de modulo II e ressaltamos que a formacao nao
seria restrita ao(a) pesquisador(a), mas a todos(as) os(as) participantes. Foi comunicado os
objetivos especificos de promover estudos, provocar reflexdes e apontar solugdes praticas
para a problematica em questdo. Todos(as) se mostraram animados(as) € garantiram que no
ano de 2024 estava previsto um trabalho por area, devido a demanda curricular. No entanto,
uma avalanche de avaliagdes externas acabou por tomar boa parte de nossas aulas e as
reunides, as quais seriam destinadas para preparagdo do processo pedagdgico e o grupo focal,
ficaram a cargo de analisar os resultados obtidos e definir estratégias a fim de cumprir as
metas estabelecidas pela SEE/MG. Registramos o fato dessa situacdo fugir ao controle da
gestdo, supervisdo e orientacdo pedagdgica, pois as ordens vem de instancias superiores.

Assim, a maior dificuldade enfrentada durante a pesquisa foi reunir o grupo focal. Na
impossibilidade de encontros presenciais agendamos reunides virtuais, em horario definido
pelos(as) proprios(as) participantes, os(as) quais se mostraram bastante interessados(as). Para
Prates et al. (2015), o uso do grupo focal nas pesquisas qualitativas incita a troca de
experiéncias, sentimentos e percepcdes, o que permite a reflexdo coletiva sobre determinado
assunto. A técnica ajusta a configuragao de um ambiente que comporta a problematizagao e o

aprofundamento das tematicas de pesquisa, mas, sobretudo, admite o conhecimento e a
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compreensao das vivéncias dos sujeitos de pesquisa e os significados que eles(as) atribuem ao
objeto estudado. Em uma pesquisa participante, o(a) pesquisador(a) faz parte do grupo
pesquisado, mantendo assim, uma grande proximidade, por isso, entre a realizag¢do virtual e o
descarte desse recurso, ficamos com a primeira op¢ao por acreditar que seria por demais
importante na obtencao de resultados substanciais.

Como j& comentamos anteriormente, o grupo de participantes tém buscado formagao
continuada ao longo da carreira. Alguns docentes manifestaram davida sobre o tema e
disponibilizamos material de estudo, de forma que cada um(a) ficou com uma parte para
realizar a leitura e compartilhar com os(as) demais. Além de fomentar a participagdo unanime
foi uma forma de deixa-los(as) mais seguros(as) para se posicionar. Nao houve imposi¢ao
para que realizassem a leitura, tudo ocorreu de forma democratica. O tempo foi um desafio, e
um dos motivos que nos levou a priorizar nossos momentos para as interagdes. A instituicdao
de costumes, concepgdes, linguagens e opinides nao acontece no vacuo, ao contrario, sua
idealizacdo se faz segundo a relacdo de conceitos intrinsecos aos sujeitos. A representagao
social ¢ composta quando atribuimos significagdo ao objeto, unindo-as as experiéncias
pessoais dos sujeitos (Madeira, 1991).

A primeira reunido se destinou a descricdo e levantamento das dificuldades e
possibilidades de praticas as quais promovem o protagonismo do(a) estudante na sala de aula.
Refor¢gamos que ndo existe certo e errado apenas concepgdes diferentes e elas nos fazem
crescer. Cada participante pronunciou sua compreensdo de protagonismo. De certo modo
houve uma repeticdo do diagndstico inicial, eles(as) percebem o protagonismo conforme
consta na BNCC. O(a) P; disse que a autonomia, “além de ser o principal objetivo do
protagonismo  estudantil, possibilita o desenvolvimento de outras competéncias
socioemocionais”. Entdo a P; comentou que fazia sentido, mas arguiu: “se for assim, o(a)
estudante ndo precisa ter autonomia para ser protagonista, ele(a) vai alcangar autonomia na
medida em que protagonizar”. O(a) Pg falou que a autonomia traz “possibilidade de
inferéncias e auto responsabilidade acerca dos conhecimentos adquiridos” e disse que a
autonomia € “tipo” uma liberdade para fazer as coisas do seu jeito, pois sem autonomia
dificilmente existird protagonismo. O(a) Ps contestou: “se nem os(as) professores(as) t€ém
autonomia na escola imaginem os(as) alunos(as)”!

Os(as) participantes afirmaram serem os(as) alunos(as) em sua maioria muito
dependentes. Chegamos a um acordo que a autonomia estudantil ¢ um alvo a ser alcangado.
O(a) P4 pontuou que o grande problema ¢ a falta de interesse pois “o(a) aluno(a)

interessado(a) faz muita diferenga no processo de ensino- aprendizagem”. Ele(a) disse que ao
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deixar os(as) estudantes mais livres, eles(as) se dispersam e nao agem em conformidade com
o ambiente escolar. Os(as) participantes dialogaram sobre as cobrangas em rela¢do a isso,
notamos a indignacdo geral. Em seus comentarios identificamos grande esforco em
diversificar metodologias e oferecer diferentes oportunidades de aprendizagem. O(a) Pg
continuou...“Sinceramente, eu sou professor(a)l Eu ndo sou um(a) artista, ndo consigo
inventar coisas mirabolantes todas as aulas. Embora cada um(a) tenha seus meios de tornar a
aula mais dinamica e interessante, e isso acontece os(as) alunos(as) precisam estar conscientes
que estudar exige esfor¢o, ndo ¢ tudo na base do ludico. As pessoas precisam compreender
que depois da pandemia parece que os(as) alunos(as) perderam o habito de estudo. E existe
uma defasagem imensa na aprendizagem, isso tém exigido muito de nos”.

A P; comentou: “bom até aqui ja temos dois elementos importantes, interesse e
autonomia. O que a gente faz para que eles estejam presentes em nossa aula? O(a) P, rebateu
“creio que nosso maior dilema ¢ o numero de aulas, com uma aula por semana nao tem como
fazer muita coisa”. O(a) P3 concordou imediatamente e expds que deveriamos estar
realizando mais projetos em equipe a fim de nos auxiliarmos mutuamente, mas também
colocou as dificuldades inerentes a proposta devido a enorme demanda burocratica. Ela
acredita que esse tipo de aula favorece a interdisciplinaridade, chama bastante atengao dos(as)
alunos(as) e cria ambiente propicio a autonomia.

Além disso, outros(as) participantes citaram a sala de aula invertida, o ensino por
investigacdo, pesquisas, juris simulados sobre temas polémicos, aulas com monitoria,
trabalhos em equipe na sala e extraclasse. Todos(as) relataram praticas que favorecem o
desenvolvimento do protagonismo, mas ressaltaram o tempo como um dos maiores
problemas, assim como a falta de autonomia docente para estabelecer os contetidos a serem
trabalhados e o nivel de aprofundamento dos mesmos. Para eles(as) a frequéncia com que
ocorrem as aulas com metodologia ativa deveria ser maior, bem como a comunicagdo entre
os(as) docentes para proporcionar a interdisciplinaridade.

A P; falou que sempre faz a sondagem prévia dos conhecimentos estudantis para
planejar o processo de aprendizagem a partir do que eles(as) sabem e solicita deles(as) estudo
e constru¢do de mapas conceituais a fim de discutirem o tema com mais propriedade nas
proximas aulas. Também confidenciou que ndo segue o plano de curso cegamente, porque sua
consciéncia e ética nao permitem. O grupo anuiu que a antecipacdo do tema a ser trabalhado
estimula a curiosidade discente e acaba melhorando a participagdo. Entdo, os(as) participantes
voltaram suas atengdes para cada turma na tentativa de identificar estudantes protagonistas.

Dentre as quatorze turmas de Ensino Médio, eles(as) concluiram que duas sdo sinéonimo de
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apatia e nao tém estudantes protagonistas, e nas outras turmas poucos(as) foram citados(as). A
P7 articulou: “mas a quinta competéncia geral para a Educagdo basica na BNCC diz que os(as)
alunos(as) devem ser protagonistas e nao limita isso a alguns(as) alunos(as) ou turmas. O que
vocés acham disso? “ O(a) Pg respondeu e os(as) demais concordaram: “em qualquer modelo
de aula sempre tém aqueles(as) que participam e outros(as) ndo. E ndo ¢ pessimismo, mas
acho essa ideia, de todos(as) serem protagonistas, utopica. Hoje trabalhamos com turmas
heterogéneas, tanto em relacdo as notas como em relacdo aos interesses, e alguns(as) estao
aqui na escola porque sao obrigados(as), ndo gostam e ndo querem estudar. E por mais que a
gente lute, isso nao muda e esta tudo bem. Se conseguirmos ensinar principios para uma vida
digna somos vitoriosos(as)”.

Um questionamento constante ocorre em relagdo a valia dos itinerarios. A situagdo ¢
bastante contraditoria, ndo pode haver reprovacdo embora seja destinado a eles uma carga
horaria muito grande. E os temas propostos nao sao do interesse dos(as) estudantes. Em nossa
rotina ao finalizar uma aula ¢ bastante corriqueiro os(as) alunos(as) questionarem porque nao

podemos ficar mais um horario, ja que o préximo nao vai ter nada de importante mesmo.

P;. Eu estava pensando nesse negocio que o(a) P, falou. E inacreditavel!
Quando eu comecei na docéncia eram trés aulas de Biologia e a gente ndo
conseguia dar a matéria toda. Mas eu conversei com o(a) P,, sobre pegar
algumas aulas da matéria de saberes e trabalhar exercicios de Biologia,
porque infelizmente esses itinerarios estdo matando alunos(as) e
professores(as). Nao tem nada de interessante...

P, e Ps: O assunto dos itinerarios ¢ muito ruim! Como que pode destinar duas
aulas na semana para isso?

P,. Imagina no meu caso gastar essas duas aulas semanais nos terceiros anos
para falar sobre envelhecimento. Eles(as) ndo querem saber nem o que diz
respeito a idade deles(as), imaginem de envelhecimento.

P,. A disciplina de ciéncias criativas foi boa, porque me ajudou a organizar a
Biologia em duas frentes. Entdo quer dizer que o que eu fazia em Biologia
estou fazendo o possivel em uma aula e as aulas de ciéncias criativas estou
trabalhando topicos possiveis de conciliar. Vou seguindo em dois caminhos,
como se fossem dois(duas) professores(as) diferentes. Nao é o ideal porque
fica confuso para os(as) estudantes e duas aulas também € pouco. Mas pelo
menos eu consegui voltar ao que era antes, ndo €? Manter duas aulas de
Biologia para eles(as). Isso acontece apenas nas turmas que escolheram essa
eletiva, porque nas outras turmas eles(as) estdo ficando bem atras. E vai ser
um problema quando eles(as) forem escolher novamente e misturar as
turmas, porque aqueles(as) que ndo viram algumas matérias precisam ver e
para os(as) demais que ja viram parece injusto repetir ja que tem tanta coisa
que ainda ndo foi trabalhada. Ou seja, no proximo ano eu vou ter na mesma
turma alunos(as) que sabem uma matéria ¢ outros(as) nunca viram. Isso é
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uma bola de neve, mesmo que a gente tente amenizar a situagdo ndo tem
jeito. Esse Ensino Médio ¢ muito ruim.

Ps: Sobre o protagonismo a gente percebe que o interesse do(a) estudante é
elementar e af ja& dificulta. E em relacdo a autonomia, eu creio que a escolha
da parte flexivel era para ser o primeiro passo, mas eles(as) percebem que
ndo é como esperavam ¢ se sentem ludibriados(as). Ai uma questdo que a
gente precisa pensar ¢ como sair disso.

Na fala dos(as) participantes fica explicita sua percep¢ao sobre as contradicdes na
BNCC. Os itinerarios, alvo principal para o desenvolvimento do protagonismo, nao
contemplam os interesses estudantis. Assim, ¢ gestado um protagonismo contaminado pelos

principios neoliberais. Para Macedo (2017):

[...] o discurso da formagdo autonoma e autodidata, bem como do
protagonismo juvenil na escolha dos itinerarios formativos serve como
argumento demagogico para justificar uma formagdo escolar a distancia,
modular, submetida aos requisitos da empregabilidade, entendida como
capacidade de competir no mercado por um emprego, a partir dos atributos
desenvolvidos por cada trabalhador. Assim, a BNCC ¢ apresentada como
uma politica para todos, e a exclusdo que ela potencialmente promove ¢
decorréncia da a¢ao individual daqueles que sdo excluidos (Macedo, 2017, p.
517).

A P; sugeriu que existissem acordos entre os(as) professores(as) priorizando os
conteudos da base comum nas aulas dos itinerarios € que os temas dos itinerdrios fossem
trabalhados em forma de projetos coletivos. Nesse caso no diario eletronico seria registrado o
que esta no plano de curso e no cotidiano a gente faria o que precisa ser feito. Mas foi
prontamente contestada. O(a) Ps e o(a) P4 disseram que n3o tém coragem de agir assim.
Trabalhar uma coisa e registrar outra, ou ndo fazer como estd sendo solicitado, sob o
argumento que sdo pagos(as) para isso. A polémica foi estabelecida, e até as cameras de
seguranca nas salas de aula se tornaram um ponto crucial, pois seria a comprovagdo que o
requerido pela SEE/MG ndo estava sendo cumprido. Entdo refletimos sobre eficiéncia e ética
profissional, sobre a sociedade a qual queremos e¢ a que estamos formando. E ficou um
questionamento em aberto para o grupo focal. Até que ponto um(a) professor(a) executor(a)
de tarefas consegue desenvolver o protagonismo estudantil?

Na segunda reunido com os(as) participantes nosso intento foi debater sobre a
utilizagdo do livro didatico para a realizagdo de atividades que favorecem o protagonismo

do(a) estudante. Solicitamos dos(as) participantes uma avaliacdo do LD quanto a ocorréncia
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de atividades que direcionam o processo de ensino nesse sentido. E disponibilizamos alguns
textos a exemplo da primeira reunido para aqueles(as) que se interessassem.

O grupo focal foi undnime em reconhecer o valor de um bom LD no processo de
aprendizagem. Embora o livro tenha sido uma escolha da equipe, ndao houve um(a)
participante que o considerasse adequado, mesmo sendo a melhor op¢ao disponivel no
momento da selecdo. Todos(as) concordam com a superficialidade dos temas ser um ponto
negativo, mas a minoria tem usado LD nas aulas.

O(a) Ps e a P; afirmaram usar o livro na introdu¢do aos temas e em situagdes pontuais
onde aparecem propostas de pesquisas, trabalhos em grupo e debates e julgam ser viavel ao
protagonismo. O(a) Ps realcou que o livro traz algumas indicacdes de sites, artigos e filmes
interessantes, mas ndo ha tempo para explorar esse recurso.

O(a) P4 comentou que outro grande empecilho ¢ os(as) estudantes geralmente
deixarem o LD em casa, e quando a op¢ao ¢ buscar um kit na biblioteca acaba perdendo mais
tempo. O(a) Ps disse que um ponto contraproducente na utilizagcdo do LD ¢ de o contetido nao
estar na mesma ordem do plano de curso. Assim, algumas matérias que sdo vistas no segundo
ano ficam no livro que estd com os terceiros, por exemplo. O(a) P comentou sobre o quanto €
confuso para os(as) estudantes trés professores(as) usando o mesmo livro. “Eles(as) aprontam
a maior bagunca”! E neste viés o(a) P; justificou dizendo que “a inten¢do era fortalecer a
interdisciplinaridade, mas deixa muito a desejar”.

Os(as) professores(as) julgam ser necessario varios ajustes para que o LD seja usado
com éxito. Percebemos que na opinido do grupo focal o livro didatico disponivel ndo € o
melhor subsidio para o desenvolvimento do protagonismo. Assim, a P; questionou sobre quais
materiais pedagdgicos os(as) participantes acham mais coerentes nesse processo de
desenvolver o protagonismo estudantil. O(a) P; se posicionou favoravel ao uso de tecnologias
de uma forma geral. Contudo, ele(a) disse que: “a gente precisa pensar em maneiras mais
eficientes de aplicar esses recursos na aula, porque os(as) alunos(as) ja cansaram de
powerpoint ¢ videoaulas”. Ele(a) acredita ser um recurso potente porque os(as) estudantes
gostam muito. O(a) P4 comentou: “eu ja usei a lousa digital e ndo achei que em termos
pedagdgicos distingue do powerpoint”. O(a) Ps compartilhou que de vez em quando usa Quiz
e formularios do google forms para realizar atividades cotidianas e eles(as) gostam muito.

A P; explicou que permite o uso do celular para pesquisar significados de palavras,
auxilio em atividades seriadas e mesmo a construcdo de mapas conceituais. Ela ressaltou o
fato dos(as) estudantes estarem desenvolvendo a habilidade de comparar as informagdes em

mais de uma fonte e optar por aquelas mais confidveis. Ainda disse que disponibiliza
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videoaulas de revisao, arquivos em pdf com a parte tedrica e esta ensinando a eles(as) como
usarem a calculadora cientifica para os célculos mais elaborados.

O(a) P; e o(a) Ps relataram sobre um trabalho que desenvolveram juntos(as) e pediram
para os(as) estudantes gravarem videos com experimentos realizados. No video eles(as)
mostraram os materiais, procedimentos e explicacdo cientifica. O(a) Ps e a P; também
compartilharam sobre um concurso de fotografia que aconteceu em anos anteriores quando
trabalharam optica geométrica e foi um sucesso. Os(as) estudantes escolheram o tema com
enfoque social de seu interesse, e realizaram exposicao para toda a comunidade escolar de

fotografias do mesmo objeto ou paisagem explorando diferentes angulos e efeitos de luz.

(EM13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em diversos contextos,
resultados de analises, pesquisas e/ou experimentos, elaborando e/ou
interpretando textos, graficos, tabelas, simbolos, coédigos, sistemas de
classificacdo e equagdes, por meio de diferentes linguagens, midias,
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo (TDIC), de modo a
participar e/ou promover debates em torno de temas cientificos e/ou
tecnologicos de relevancia sociocultural e ambiental (Brasil, 2018, p.559).

A P7 afirmou que o celular pode ser uma ferramenta legal desde que usada para
finalidades didéticas. O(a) P, rememorou que o protagonismo deve partir das aspiragdes
estudantis e respeitar seus limites. E realgou a dependéncia dos(as) estudantes em relagdo ao
celular, “eles(as) tiram fotos do quadro, do caderno dos(as) colegas ¢ ndo conseguem viver
sem ele. Quando vocé tira o celular de um(a) aluno(a) geralmente ele(a) age como se vocé
estivesse arrancando-lhe a alma”

Nesse momento o(a) Ps retomou uma reunido de conselho de classe do segundo
bimestre que o celular foi citado como o grande vildo na escola. Inclusive foi solicitado
aos(as) professores(as) a ndo permitissdo de seu uso em hipdtese alguma. Foram projetados
videos (recortes das cameras de seguranga) dos(as) alunos(as) usando o celular de forma
indevida em sala de aula. A imagem dos(as) professores(as) foi preservada. Naquele dia,
embora a maioria do corpo docente concordasse com a ideia, houve controvérsias. E aqui com
um grupo menor continuamos a discussao.

O(a) P, disse que para ele(a) “o celular nunca foi um problema. Precisamos coibir
casos extremos, porque de fato alguns(as) alunos(as) nem olham para gente, parece doenga.
Eles(as) ficam o tempo todo no celular. Mas no geral, a gente pede para guardar e eles(as)

atendem e participam da aula”.
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O(a) Ps vé nessa questdo o manejo de sala. Alguns(as) professores(as) sao mais

respeitados(as) que outros(as). Disse ter se sentido muito incomodado(a) com a apresentagao

dos videos, uma sensacdo de estar sendo vigiado(a) o tempo todo.

Sinto que estdo jogando para nos responsabilidades que ndo sdo nossas. Esse
negocio de controlar o acesso de adolescentes ao celular cabe a familia. Se
o(a) filho(a) ndo sabe usar com ponderacdo, entdo os pais € as maes nao
devem permitir que tragam para a escola. As vezes tenho a impressdo que
escolhi a profissdo errada!

O(a) Pg completou “ e outra ... quem ndo estd afim de assistir aula pode até largar o

celular, mas vai dormir ou se ocupar de outra coisa. Concordo com o(a) Ps, me senti em um

reality show. Custei acreditar que aquilo estava acontecendo”.

A P disse que:

Essa ideia de banir o celular do contexto escolar contraria o que estd nos
documentos oficiais que orientam o Ensino Médio. Eles apontam a
importancia da cultura digital na escola. O celular ¢ uma ferramenta
essencial porque acessivel aos(as) alunos(as). Se eles(as) ainda ndo usam
para aprendizagem creio que podemos propor atividades que o agregam no
processo de ensino. Eu tenho feito isso e estou conseguindo bons resultados.
E claro que nio é 100% de participagdo porque isso nio existe.

Compreendemos que o celular deve ser uma ferramenta, € ndo um vicio. Ele ¢ bastante

atrativo para os(as) estudantes e constitui-se um desafio para o(a) professor(a). Sua utiliza¢ao

com finalidades pedagogicas pode causar uma reviravolta no processo de ensino-

aprendizagem. Nao obstante, seja imprescindivel a educag@o dessa geragao para evitar seu uso

€XCessivo.

Ha que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudancgas
sociais significativas nas sociedades contemporaneas. Em decorréncia do
avango ¢ da multiplicagdo das tecnologias de informacdo e comunicagdo e
do crescente acesso a clas pela maior disponibilidade de computadores,
telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estdo dinamicamente
inseridos nessa cultura, ndo somente como consumidores. Os jovens tém se
engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se
diretamente em novas formas de interagdo multimidiatica e multimodal e de
atuagdo social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil [...].
Contudo, também ¢ imprescindivel que a escola compreenda e incorpore
mais as novas linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando
possibilidades de comunicacdo (e também de manipulagdo), e que eduque
para usos mais democraticos das tecnologias e para uma participagdo mais
consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunica¢do do
universo digital, a escola pode instituir novos modos de promover a
aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de significados entre
professores e estudantes (Brasil, 2018, p.61).
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O(a) P, realgou o fato de termos um laboratério de informatica que nem foi citado na
conversa. Mas ¢ até compreensivel porque nossas experiéncias 14 ndo sdo boas. Ele sempre ¢
utilizado para aplicagdo das avaliagdes externas. A internet falha o tempo todo, ndo tem um
computador para cada estudante e eles(as) se dispersam. O(a) docente também relatou ja ter
utilizado laboratério virtual em suas aulas. E ao falar sobre os laboratorios veio a tona a
importancia da experimentagdo na diminui¢do do nivel de abstracdo de alguns temas. E a
necessidade de articular teoria e pratica, despertar a curiosidade e criatividade estudantil.
Todos assentiram que quando o conhecimento fica mais acessivel o interesse do(a) discente ¢
ampliado pois ele(a) se sente capaz, desta forma o protagonismo ¢ possivel, porque o(a)
estudante se engaja no processo de ensino-aprendizagem.

Os(as) participantes comentaram sobre a impossibilidade de trabalhar exclusivamente
de acordo com os desejos estudantis. Foi acentuado o fato de assuntos importantes dentro dos
componentes curriculares nao serem empolgante para eles(as), mas extremamente
necessarios. Por essa causa, os(as) docentes admitem a relevancia de materiais e métodos que
tornem a aprendizagem mais leve e aprazivel. Um aspecto salientado foi a demonstragao de
aplicagdes para os saberes escolares, visto que ninguém quer carregar pesos inuteis.
Percebemos no ensino por competéncias um enraizamento, 0 que Nos parece um ponto

limitante, ndo podemos nos restringir ao saber fazer.

No entanto, a logica das competéncias aponta também para outro caminho,
qual seja, o da privatizagdo do individuo, que passa a ser tao livre quanto lhe
for permitido. E, se antes a escola era vista como uma promessa de emprego,
agora passa a ser vista como um caminho para a empregabilidade, sob a
responsabilidade de cada um. Ou seja, o que antes seria um projeto de
sociedade, passa a ser encarado como um projeto de individuos adaptaveis
[...]. Dessa forma, a constru¢do do conhecimento e a adaptacdo do individuo
ao meio se confundem. Talvez, por essa razdo, € comum associar a nog¢ao de
competéncias com o principio do “aprender a aprender” sem uma
compreensao precisa. Isso poderia favorecer a implementacdo da logica das
competéncias e, a0 mesmo tempo, levar a um esvaziamento dos contetidos
escolares (Ricardo, 2010, p. 611 e 612).

A terceira reunido se destinou a analise das metodologias utilizadas pelos(as)
professores(as) e debates a respeito das melhorias que devem ser feitas para possibilitar o
protagonismo do(a) estudante em sala de aula. Além disso, pedimos aos(as) participantes que
levassem sugestdes ou algo que quisessem compartilhar. O grupo focal colocou seus temores
e davidas, de forma bastante intensa. Compreendemos que a escolha dos métodos esta

adequada, de fato as metodologias ativas, ja citadas, sdo proficientes na oportuniza¢do do
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protagonismo. Porém, ¢ tudo muito novo, ¢ o que dd certo em uma turma na outra ndo
funciona.

Salas cheias, a formagdo docente insuficiente para lidar com tantas novidades, o limite
de tempo, o movimento discente que ¢ encarado como indisciplina, os contetidos impostos, a
sobreposi¢ao do que ¢ enviado pela SEE/MG a despeito do que foi planejado pela instituicao,
as metas a cumprir, discentes com defasagem de aprendizagem, ou seja, varias situagdes
vivenciadas emergiram. A opcao do grupo focal foi buscar solugdes e por isso as dificuldades
foram citadas, mas nao aprofundamos nelas.

O(a) P4 gosta de trabalhar com projetos € como coordenador(a) da Mostra Brasileira
de Foguetes (MOBFOG) sinalizou que este ¢ um momento no qual o protagonismo acontece.
A MOBFOG sempre foi destaque pelo envolvimento de estudantes que ndo apresentam
interesse nas aulas convencionais € também conta com a participacdo das familias. Ele(a)
falou como ¢ dificil a monitoria dos(as) estudantes e familiares na montagem dos foguetes.
Mostrou as instrugdes e videos orientadores para os(as) estudantes, explanou que eles(as)
fotografam todo o processo de montagem, gravam os testes e elaboram relatérios. Todo ano a
escola recebe varias medalhas.

O(a) Ps levou para o grupo as atividades experimentais que desenvolve nas aulas de
Quimica e Laboratério Criativo, sendo a mais recente o projeto “Cozinha, um laboratorio de
Ciéncias”. Muitas delas sdo apresentadas na feira de ciéncias, os(as) estudantes ficam bastante
animados(as). Embora estejam no ambito da verificagdo, ou seja, visam comprovar teorias
seguindo roteiros, o interesse discente fica nitido. E conforme indicam Wyzykowski et al.

(2013), o(a) professor(a) ¢ criterioso(a) ao:

[...] unir a teoria e a pratica de modo que ambas dialoguem; pensar a
importancia do planejamento dessas aulas, bem como a contextualizacdo do
tema; primar por questionamentos durante o experimento que propiciem
interagcdes verbais entre os sujeitos de modo a ser produzido um didlogo
formativo e conceitual; destinar um tempo posterior a atividade para a
discussdo com os alunos; solicitar ao grupo a produgdo de relatdrios para
diagnostico da compreensao dos contetdos/conceitos abordados e, por fim; é
indispensavel a reflexdo do professor sobre o processo a fim de que possa
investigar sua pratica (Wyzykowski et al., 2013 p. 99).

E nesse viés o(a) Ps trouxe como perspectiva de melhora a experimentagdo por
investigacdo. Para Oliveira (2010) ela ultrapassa a ilustragdo das teorias e trajetos

estabelecidos, pois parte da analise de um problema, passa pela formulacdo de hipdteses e
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busca o melhor caminho e materiais para a realizacdo da experimentacao e solucdo da
problematica.

O(a) P; expos priorizar o El em suas aulas. Ele(a) solicita muitas pesquisas e
mencionou que sao apresentadas em formato de problemas. Nesse sentido, disse que se sente
inseguro(a) sobre a melhor forma de articular as questdes para os(as) estudantes, visto que
muito se fala no EI, mas ndo tivemos uma formagao especifica para aplica-lo nas aulas.

Por ocasido da nossa pesquisa de mestrado, introduzimos o ensino por investigacao
nas aulas de Fisica. Como previsto, o resultado foi compartilhado com a equipe da escola. Em
nossas vivéncias na mesma institui¢ao, agora ja no ambito do doutoramento, constatamos sua
execucdo em diversas situacoes na area de CNT. Percebemos uma evolucdo na
problematiza¢do dos(as) professores e na esquematizacdo de atividades que concedem mais
espago para os(as) estudantes, ao levantar proposicdes € encontrar saidas diversas para os
problemas sugeridos.

O(a) Pg comentou sobre o juri simulado de bioética que envolve pesquisa, pensamento
critico e favorece o desenvolvimento da argumentacdo e conhecimento cientifico. Ele(a)
apresentou a ideia e o roteiro passado para os(as) estudantes. Também falou sobre o projeto
“Setembro verde e amarelo” o qual aborda a prevencao ao suicidio e a inclusdo da pessoa com
deficiéncia. Ele(a) propds aos(as) estudantes uma discussdo sobre saide mental a partir de
dados estatisticos que proporcionavam uma analise comparativa entre a situagdo antes e apos
a pandemia, e incentivou o uso de ferramentas tecnologicas para a prevencao ao suicidio e
promocao da inclusdo. Foi sugerido que cada equipe desenvolvesse uma campanha em forma
de slides para ser apresentada aos(as) colegas de classe. No entanto, uma das turmas
extrapolou o comando docente organizando também uma enquete em que todos(as) os(as)
estudantes direcionavam seus questionamentos para uma colega com deficiéncia (paralisia
cerebral). O objetivo deles(as) foi agenciar a inclusdo partindo do ponto de vista da pessoa
mais interessada nesse processo. Para divulgac¢do do resultado houve a grava¢ao de um video
para ser postado nas redes sociais da escola. A repercussdo foi muito boa, primeiramente
devido a sensibiliza¢do da comunidade escolar mais ampla, traduzida em mudanca de atitudes
de pessoas as quais agiam de forma inadequada com os(as) estudantes deficientes devido a
falta de conhecimento.

Destacamos a orientagdo professoral e a atitude dos(as) estudantes que foram dignas
de aplausos. Indubitavelmente, a conscientizacdo por parte do(a) estudante compde sua
formagdo integral, mas ela por si s6 ndo resolve a problematica. A inclusdo da pessoa com

deficiéncia ¢ uma questdo politica a qual demanda de recursos financeiros para investimento
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com estrutura fisica, material e treinamento docente. Nessa turma, uma Unica professora de
apoio atende cinco estudantes [trés alunos(as) com laudo e dois(duas) sem laudo], com
necessidades diversas, fazendo adaptacdo em 21 disciplinas. Dificilmente ela conseguira
atender a individualidade de todos(as) eles(as), e isso ndo se deve a uma falha pessoal, mas a
enorme demanda e complexidade da fun¢do a que se propde. A acomodacao do poder publico
acaba por sobrecarregar professores(as) titulares e de apoio e sacrificar o desenvolvimento
dos(as) estudantes que dependem desses profissionais. O(a) docente citou que embora os
projetos sejam atrativos € promovam debates valiosos, em todas as turmas existem aqueles(as)
estudantes que nao querem e nao fazem.

O(a) Ps mencionou a parte experimental de eletrolise a qual pretende apresentar na
feira de ciéncias. E disse que com uma aula semanal ¢ muito complicado conciliar as
demandas da SEE/MG quanto ao plano de curso com os projetos que eram trabalhados
anteriormente.

O(a) P, apoiou e comentou que por isso suas aulas sdo dialdgicas, ele(a) procura
manter um contato proximo com os(as) estudantes e considerar suas demandas sociais no
processo de ensino-aprendizagem. No mais declarou estabelecer parceria entre a instituicao de
ensino superior na qual trabalha e a escola pesquisada com a finalidade de incrementar a visao
estudantil quanto a continuidade dos estudos. Nesse prisma, o curso de psicologia oferece o
teste vocacional aos(as) estudantes dos terceiros anos, eles(as) visitam os laboratérios de
ciéncias e a fazenda experimental da referida instituigao.

A P7 sustentou o discurso dos(as) colegas (Ps € P,) e completou dizendo que em sua
concepcdo o ponto chave para que uma metodologia tenha éxito ¢ cativar o interesse
estudantil. Ela tem perseguido esse objetivo de estimular os(as) estudantes para além da
realidade que estdo vivenciando na atualidade. Uma das formas que encontrou foi de trazer a
universidade para dentro da escola e este fato despertou a curiosidade dos(as) alunos(as) e
possibilitou a efetivagdo de projetos de extensdo como UFU na escola, participacdo dos(as)
estudantes da Biologia/UFU na feira de ciéncias 2023, o Museu de Biodiversidade do
Cerrado/ UFU itinerante na escola, disponibilizagdo de Onibus gratuito para levar os(as)
estudantes no vem pra UFU. Ela lamentou a falta de tempo habil para colocar em préatica tudo
que tem em mente.

A feira de Ciéncias representa a culminancia de varios projetos que sdo desenvolvidos
durante o ano, e todos(as) os(as) professores(as) da area participam. A logistica na forma de
organizar as turmas e professores(as) responsaveis para a exposi¢do dos trabalhos ¢ sempre

um desafio devido ao elevado nimero de turmas na escola (30 no total) e também ao fato de
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alguns(as) professores(as) trabalharem em dois turnos nos ensinos fundamental e médio.
Geralmente, a montagem acontece na tarde do dia anterior ¢ em uma parte da manha do
evento. O evento ¢ aberto para a visitagdo por volta das 8:30 e vai até as 15horas e sempre que
existe a possibilidade optamos por realizar em um sabado letivo visando maior envolvimento
das familias, visto que a maioria dos(as) pais(maes) trabalhadores(as) estao disponiveis para
participar apds as 12 horas. Habitualmente, em reunido por area os(as) docentes definem um
tema central e a partir de entdo cada um desenvolve projetos que abordam aspectos diferentes
do assunto e envolvem seus(suas) estudantes na realizagdo de trabalhos para a exposigao.

Como sugestao a P; langou o desafio para que diferente dos anos anteriores, cada
professor(a) coordenador(a) auxiliasse seus(suas) estudantes na elaboragcdo de um projeto para
a feira de ciéncias. Assim, a escolha do tema e mesmo o estilo dos trabalhos ficariam a cargo
dos(as) discentes sob a orientagdo docente. A autoria € o protagonismo seriam do(a)
estudante. Houve espanto, porque se existe dificuldade para que eles(as) executem algo ja
definido, pensar em mentoria vindo deles(as) ¢ surpreende, e no ponto de vista dos(as)
professores(as) ndo ¢ funcional. O grupo colocou o quao desafiador seria a escolha de um
tema por turma, ja que cada aluno(a) tem seus proprios interesses. O tempo para a construgao
conjunta também ¢ uma barreira, porque os(as) estudantes ndo tém o hdbito de fazer as
atividades extraclasse. No entanto, trés participantes concordaram com ressalvas. Eles(as)
colocaram a dificuldade que t€ém na escrita e sugeriram que ficassem pelo menos dois(duas)
professores(as) em cada turma para que houvesse assessoria mutua. Ficou decidido que
levariamos a proposta para a equipe gestora no momento propicio e também que estariamos
nos preparando para isso.

Certamente, essa reunido foi especial porque os professores tém a sensacao de
impoténcia e a troca de experiéncias nos proporcionou uma visao geral acerca do que esta
sendo realizado e perspectivas acerca de projetos futuros. Conforme Tardif e Raymond
(2000):

Nossas analises indicam que a socializacdo e a carreira dos professores nao
sdo somente o desenrolar de uma série de acontecimentos objetivos. Ao
contrario, sua trajetéria social e profissional ocasiona para eles custos
existenciais (formagdo profissional, inser¢do na profissdo, choque com a
realidade, aprendizagem na pratica, descoberta de seus limites, negociacdo
com 0s outros etc.) e € gragas aos seus recursos pessoais que eles podem
encarar esses custos e suporta-los. Ora, € claro que esse processo modela a
sua identidade pessoal e profissional, e ¢ vivendo-o por dentro, por assim
dizer, que eles podem tornar-se professores e considerar-se como tais aos
seus proprios olhos (Tardif; Raymond, 2000, p.238).
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Nosso quarto encontro se destinou as consideragdes finais e avaliacdo do grupo focal,
bem como as ponderagdes da professora moderadora. Conceituamos auto avaliagdo docente
segundo Fernandes (2008) como um exame de si mesmo quanto as agdes pedagdgicas ja
concluidas e as planejadas. Sublinhamos a essencialidade de colocar os sentimentos,
expectativas e percepgoes, levando em conta nossa trajetoria, os aspectos positivos e
negativos do nosso trabalho, e tomando como referéncia nossa evolucdo enquanto pessoas e
profissionais que somos.

Com o ensejo de direcionarmos as discussoes compartilhamos também a defini¢do de

escola livre em conformidade com Debus (2019):

O lugar onde a autonomia compde uma vivéncia baseada na liberdade, na
igualdade e no respeito mutuo. Sendo assim, todo o espaco de
ensino/aprendizagem ¢ envolvido por um axioma gerador da curiosidade e
da investigacdo, fatores preponderantes no processo de constru¢do do
conhecimento. Um processo que ¢ pensado por todos os envolvidos —
estudantes, professores e gestores — € cujo desenvolvimento pratico traz para
o ambiente de ensino as condicdes da democracia que garantem a
participacdo de todos na elaboragdo das regras. Assim, a autonomia flui em
cada corpo que habita este espaco. Um espaco que € idealizado para se viver
em fungdo do presente e ndo do futuro, sem obrigagdes pesadas, sem
programas rigidos de disciplina, sem seriacdo de classe, sem castigos e sem
avaliagdes. Nestas condi¢des, o plano pedagbdgico parte sempre dos
interesses e das experiéncias do dia-a-dia dos estudantes, e nele o professor
nao deve ser o mais importante. Aqui o protagonismo ¢ do estudante. Assim,
constata-se que esse principio estabelece um relacionamento no campo do
ensino/aprendizagem mais igualitario e mais justo e nos leva a compreender
o mundo de modos diferentes (Debus, 2019, p.207).

E entdo lancamos alguns questionamentos: “Estamos preparados para essa escola?
Nossa praxis promove o protagonismo estudantil?”

O(a) P, iniciou se desculpando pela auséncia na reunido anterior, justificou que teve
um imprevisto. Disse ndo se sentir pronto(a) para tantas mudangas, fez um paralelo da
educagdo recebida pela sua geragdo e a geragdao de nossos(as) estudantes. E falou sobre o
descompasso entre sua formagao inicial e continuada e as demandas sociais que t€m recaido

sobre a escola.

Creio que a maior dificuldade ¢ alinhar os objetivos e interesses docentes e
discentes. Para isso precisamos conhecer melhor nossos(as) alunos(as), e
trabalhar para auxilid-los(as) na constru¢do dos seus projetos de vida, o que
ndo combina com a rigidez curricular e esse controle excessivo. Percebem a
incoeréncia? Queremos o protagonismo estudantil, mas estamos cumprindo
preceitos que nos norteiam para o extremo oposto.
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O(a) P; comentou que independente da postura do(a) professor(a), tem estudantes

os(as) quais tomam conta da sala. Levantam questdes completamente fora do assunto, se

sentem livres para fazer atividades cuja proposta ndo estd relacionada a aula e colocam o(a)

professor(a) em segundo ou terceiro plano. Ele(a) estava chateado(a) porque havia

programado uma aula especial e ndo houve receptividade por parte da turma.

Tudo isso de liberdade, igualdade e protagonismo ¢ lindo, se vem
acompanhado do respeito mutuo. Observem que nesta defini¢do a escola esta
livre das amarras do tempo e do rigor disciplinar]...]. Sinceramente, acho que
minha préxis oscila entre o tradicional e a inovacdo. Ainda preciso melhorar
muito quanto a formacao de estudantes protagonistas.

O(a) Ps concordou com ambas:

Nos estamos em um processo de evolugdo. Se relembrarmos 2022 quando
tudo isso comegou, vamos perceber que ja melhoramos muito. Naquela
época nossa vida virou de pernas para o ar. Nossas aulas evaporaram e
tivemos que pegar o que restava. Ninguém foi preparado para isso. Desde
entdo estamos fazendo nosso melhor. O protagonismo estudantil ¢ um
objetivo a ser alcancado a longo prazo. Mas nds ja temos sim alguns(as)
alunos(as) protagonistas. Em todos os nossos projetos tem aqueles(as) que se
destacam, que participam e as vezes até nos surpreendem positivamente.

O(a) P4 se manifestou dizendo que o sistema tem nos aprisionado e nossos resultados

seriam melhores se tivéssemos autonomia. O pior em sua concep¢do sdo os entraves do

sistema.

Quanto a isso ¢ dificil nadar contra a correnteza, mas creio que nos fazemos
um bom trabalho. Precisamos melhorar sempre principalmente para que
nosso(a) estudante seja protagonista. Sinceramente, o protagonismo
estudantil ndo & para todos(as) os(as) alunos(as). Muitos(as) ndo gostam e
ndo querem estudar, contudo podem exercer o protagonismo em outro
ambiente. E ndo pensem que estou excluindo alguns(as), mas a BNCC fala
sobre respeitar os anseios da juventude e nem todos(as) estdo em
conformidade com o que a escola que temos pode oferecer.

O(a) Pg continuou:

Isso ¢ fato! Quando a gente parte para estudar autonomia, liberdade e
educagdo ¢ muito complexo porque envolve outras varidveis. A politica e a
economia estdo ditando as regras para a educagdo. Mesmo que 1a no texto da
BNCC tenha palavras bonitas falando sobre uma formagdo que eles(as)
julgam ideal, sobre todos(as) os(as) estudantes serem protagonistas de seu
processo de aprendizagem, por aqui ndo temos condigdes materiais,
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temporais, psicoldgicas, formativas, estruturais, ... (risos). Observando ao
nosso redor, tem hierarquia em todo lugar. O oposto € exce¢do. E nao
querendo ser filoséfico(a) acho que se todos(as) atingem o mesmo patamar
qual sera o protagonismo? Fico confusa com isto!

O(a) P, opinou:

Realmente, isso depende da linha filosofica que pretendemos seguir. Nao
acho que o termo protagonismo estudantil seja compativel com a etimologia
da palavra protagonismo. Quando penso em um(a) aluno(a) protagonista
vejo o(a) professor(a) como orientador(a) para ele, e ndo um(a) tutor(a). E
aquele(a) estudante que desenvolve a metacogni¢do, um sujeito mais
auténtico e participativo. Ele(a) quer aprender e vencer na vida, e por isso se
esforga. Ndo faz s6 o que gosta porque sabe que a vida nao ¢ assim.

Adotar uma filosofia significa seguir seus principios com finalidade especifica. As
linhas filos6ficas abragadas pela BNCC ndo sdo estranhas aos(as) participantes, nem seus
impactos na realidade da escola. Destarte, o protagonismo estudantil estd incluso na filosofia

neoliberal.

De um lado, a visao marxista, que objetiva a formagdo para a transformagao
social com foco no combate a desigualdade. Aqui, a andlise da realidade
social e politica no que tange aos conceitos de autonomia perpassa pelo
problema da moralidade, em que determinados valores sdo tomados como
pressupostos para a formag¢do do educando. O pensamento tutelar, nessa
orientagdo, inibe a capacidade critica do sujeito, restringindo o movimento
da conscientizagdo e, portanto, o exercicio da liberdade.

Por outro lado, a perspectiva pos-estruturalista possibilita a andlise critica de
como a sociedade atual busca a expressao da liberdade na forma do consumo
e, consequentemente, na ampliagdo da dimensdo individual. Na educagdo,
sua proposta inclui o plano do cuidado, na relacdo educador-aluno, na esfera
micropolitica, ndo se restringindo a uma visdo apenas macro e, tampouco,
dicotomica da realidade. Aqui, a apropriagdo dos territorios educacionais se
amplia, e o protagonismo no processo de ensino e aprendizagem se dissolve.
Enfim, a tendéncia a desmaterializagdo da vivéncia pratica ganha terreno e a
experiéncia da interacdo social se volta para a dimensdo do cuidado (Khouri;
Ramos; Miranda, 2022, p. 8).

Identificamos este protagonismo dissolvido como sendo aquele referido na BNCC, ou
seja, ele se dilui em ag¢des dirigidas pelos(as) docentes e pelo proprio sistema de ensino.
Inferimos que a ampliagdo da dimensdo individual esteja sob as rédeas do governo e
seus(suas) respectivos(as) parceiros(as) nessa empreitada neoliberal, promovendo a formagao
de sujeitos para a competitividade e performance lucrativa.

O(a) Pg completou:
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De acordo com a defini¢ao de escola livre que a P; compartilhou conosco, se
o sistema fosse flexivel seria mais facil formar pessoas desse tipo. Penso que
nossa conduta em sala de aula faz muita diferenca na formacdo dos(as)
estudantes. As vezes a gente fica um pouco perdido(a) com a situagio,
estuda muito, se esfor¢a, mas as condigdes de trabalho ndo sdo favoraveis, e
a gente acaba ndo obtendo os resultados que espera. Nao depende s6 de nds.
No entanto, muitos(as) alunos(as) que passaram em nossas maos ¢ deram o
maior trabalho estdo se saindo bem 14 fora. Entdo, nossa praxis promove sim
o protagonismo. Talvez ndo tanto quanto gostariamos, talvez ndo o
protagonismo estudantil, mas na vida. O protagonismo do(a) aluno(a) do
Ensino Médio requer maturidade que nem todos(as) vdo atingir enquanto
estdo aqui conosco.

Nao podemos desprezar o momento historico por nés vivenciado, com a pandemia,
que deixou suas marcas em todos os setores da sociedade. O ensino remoto promoveu a
exclusdo de varios(as) estudantes nos anos de 2020 e 2021. E na sequéncia, iniciou-se a
reforma no Ensino Médio. As modificacdes curriculares por si s, ja configuram um desafio
para os(as) educadores(as). Mas nesse caso especifico, todas as questdes mencionadas
somam-se ao fato das condi¢des gerais da proposta serem incompativeis com a escola que
almejamos. Desta forma, ficamos reféns de ideais andnimos a nossa identidade profissional,
social e educacional.

As questdes que envolvem o protagonismo estudantil sdo complexas. E como ja foi
colocado, nem todas as pendéncias estdo ao nosso alcance resolver. A escola tem sofrido
mudangas com as quais ndo compactuamos, € temos resistido nos responsabilizando pela luta
por uma educacdo de qualidade. Realmente nos encontramos distantes da escola livre definida
no inicio da reunido, mas estamos a caminho. No momento talvez nio estejamos
preparados(as) para ela. Contudo, essa oportunidade de aproximacao entre nds, trouxe alivio e
a certeza que juntos(as) somos capazes. Conforme conversamos em nossos encontros, as
dificuldades sdo muitas, mas as possibilidades também. E o protagonismo estudantil ¢ uma
delas.

Embora existam clamores pelas metodologias ativas, o modelo tradicional de ensino
ainda prevalece, e isso se deve também a conduta estudantil. Todas as tentativas na dire¢ao de
uma aula mais dindmica sdo viaveis. Nossos didlogos evidenciaram os esfor¢cos de cada um(a)
no sentido de proporcionar a formagao integral do(a) estudante através de sua participacao
ativa na constru¢ao do conhecimento.

O protagonismo o qual nos moveu até aqui ocorre raramente na escola. Ele prevé a
autoria estudantil em projetos intra e/ou extraescolares bem como a independéncia docente

para definir caminhos que o favoregam. Sem duvidas, a postura do(a) professor(a) ¢ um
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diferencial nesse processo. Nossas praticas promovem o protagonismo possivel de acordo

com os critérios que tém sido impostos.

5.2 Observacdes registradas no DPP

Vez por outra, algum(a) professor(a) do grupo se achegava a nds e compartilhava suas
afligdes ou ideias. Também ficamos atentos ao ambiente da escola e tudo que ocorria no
sentido de perceber possibilidades no desenvolvimento do protagonismo estudantil. As
anotacdes no DPP ndo foram descritas em ordem cronoldgica, mas agrupadas pelo nexo dos
assuntos manifestados pelos(as) participantes, a fim de simplificar a organiza¢do dos dados.

Nossa vivéncia evidencia que os(as) professores(as) dos componentes curriculares da
base comum, cujas cargas horarias foram subtraidas, ficavam bastante aflitos(as). Eles(as)
eram constantemente cobrados(as) a trabalhar conforme o plano de curso disponibilizado pela
SEE/MG devido as avaliagdes externas e metas a serem cumpridas pela institui¢dao. O plano ¢
genérico para todo o estado de Minas e ndo leva em conta o desenvolvimento cognitivo
dos(as) estudantes e suas necessidades individuais. Ou seja, o(a) professor(a) ndo tinha a
possibilidade de definir seus proprios intentos em relagao as turmas. Para conseguir cumprir o
que ja estava determinado, as aulas contemplavam os conteudos de forma perfunctoria.
Algumas vezes, era necessario aplicar o plano de recomposicdo de aprendizagens (PRA),
previsto pela SEE/MG, mas também ineficaz com a carga horaria disponivel.

Como as reunides do grupo focal que seriam nos médulos II ndo ocorreram conforme
combinado, fomos autorizados(as) a gravar e utilizar na pesquisa os dudios de uma reunido da
area de CNT destinada a andalise dos resultados de avaliagdes diagnosticas no dia 05/07/2024.
Apesar do protagonismo estudantil ndo ser a pauta em questdo, tudo que foi colocado nos
ajudou a compreender o enorme nivel de dificuldade para oportuniza-lo. Até mesmo as
condicdes cognitivas dos(as) estudantes sdo postergadas pelo sistema. Com finalidades
ilustrativas compartilhamos o didlogo entre os(as) participantes e um(a) supervisor(a) (S;) que
conduzia a reunido representando a equipe de orientagdo e supervisao pedagogica:

S;: Nao cabe a nos questionar o que esta no plano de curso. Precisamos
trabalhar de acordo com o que esta nele. Todas as avaliagdes externas estdo
em consonancia com a proposta do estado. Isso faz sentido, ndo ¢? Entdo o
que a gente vai analisar, é se 0 nosso trabalho em sala de aula esta dentro da
proposta do governo. Creio que sim, ndo ¢? Entdo vamos ver o que estd
acontecendo...serd que essa avaliagdo que o estado propds estd em

conformidade com o documento que ele nos orientou a trabalhar? Eu acho
que essa ¢ a primeira analise que a gente tem que fazer.
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Ps. Eu acho que a proposta ndo esta de acordo com o numero de aulas.

A S rebateu:

P,: Eu tenho dois posicionamentos a respeito dessa questdo da diagndstica
principalmente e das avaliagdes intermediarias.

Enquanto a escola ndo atribuir uma nota para o(a) aluno(a) nessas provas,
eles(as) jamais vao fazer com interesse. Esse € o primeiro ponto. Esse
resultado aqui estd sendo mascarado. Porque por exemplo, eu tenho
alunos(as) otimos(as) que vocé vé fazendo um padrdo de respostas no
gabarito. Isso acontece, ¢ fato e ndo tem como contestar, porque ¢
indiscutivel.

Segundo ponto, ¢ o que o(a) Ps falou, ¢ muito superficial o que esta 14 no
plano para vocé€ poder passar. E a gente tem uma aula por semana, para
quem trabalha também com os itinerdrios ainda ajuda nas disciplinas bésicas,
ndo ¢, para fazer um melhor aporte de tempo. O principal ponto € esse, eu
penso que ndo adianta a gente dar uma aula superficial, ndo vale a pena. Ou
seja, mesmo com uma unica aula é melhor vocé aprofundar no que pensa
que vai cair no vestibular, no que eles(as) vao precisar para o futuro, do que
simplesmente vocé cumprir o plano de curso e ficar na superficialidade.

Mas o principal dessa nota aqui, com toda a certeza do planeta, ¢ a falta de
compromisso. Entdo quer dizer que enquanto ndo for avaliado de forma
objetiva, a fim de validar essa nota no bimestre, eles(as) ndo vdo fazer
realmente. Tem que ser por nota, o que ele(a) tirar vai para o boletim,
entendeu?

P;: E muito facil a gente pensar assim S,! Por exemplo, na Matematica que
voc€ usou como parametro devido ao péssimo resultado alcangado, como
que eu vou ensinar poténcia para um(a) aluno(a) que nido sabe somar? Como
que eu vou ensinar a equagdo do segundo grau se ele(a) ndo domina as
operagoes basicas?

Ah! Nio interessa, se vocé trabalha para o estado, e esta la no plano de
curso, vocé tem que cumprir. Eu tenho que dar ¢ isso para eles(as), ndo
importa o que eu quero, o que eles(as) precisam...¢ isso ¢ pronto! Ou seja,
ndo € o que eu percebo todos os dias na sala de aula, mas o que foi
previamente determinado! E muito facil falar, ndo é? Muito facil agir dessa
forma, quando se esta do lado de fora. O que acontece ¢ que enquanto tém
meia duzia de alunos(as) que conseguem éxito, ficam 34 para tras. Ndo tem
como vocé sair correndo com a matéria e deixar tanta gente atrasada.
Eles(as) precisam seguir conosco para que tenha aprendizagem. Enquanto a
secretaria ndo compreender isso...

E por isso que noés todos achamos que o Novo Ensino Médio é um fracasso.
Nao pensem que eu concordo com tudo isso. Eu sou uma que bati na tecla o
tempo inteiro discordando de tudo que o estado mandava. Fui a primeira a
ser esbofeteada, porque eu defendi isso ai que vocés acabaram de falar. Hoje
eu recuei e eu vou trabalhar de acordo com o que manda trabalhar. Pensem
bem... ¢ a mesma coisa de eu ir trabalhar em um supermercado e chegando 14
eu querer organizar as coisas da minha forma. E o gerente me abordar e
advertir sobre como deve ser feito, se eu ndo quiser perder o emprego eu vou
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ter que fazer do jeito que foi solicitado. Entdo no estado a gente se depara
com essas situagdes ¢ nao adianta bater de frente. Eu cheguei a essa
conclusdo, eu ja relutei muito e agora se ¢ para seguir dessa forma ¢é assim
que vai ser ¢ pronto. Eu sou paga para isso.

P7: “Enquanto tiver alguém entre nds pensando assim a gente nao vai evoluir.”
O debate deixa claro que o escopo ¢ melhorar o resultado nas avaliagdes externas, por

isso o plano de curso ¢ uma obrigatoriedade. A comparagdo da escola com o supermercado
denuncia a ldgica empresarial ja acatada como pardmetro pela orientacdo e supervisiao
pedagdgica. Com essa afirmagdo ndo pretendemos acusar ninguém, mas denunciar o fato das
percepgdes educacionais da equipe da escola “Juventude Brilhante” estarem em segundo
plano. Nao detectamos satisfacdo ou entusiasmo na fala da S, apenas o cumprimento de uma
ordem cuja eficacia é desacreditada por ela mesma. Essa situagdo deixa os(as) professores(as)
desnorteados(as) porque onde deveria ocorrer acordos para minimizar os prejuizos na
formagdo estudantil acaba por acontecer exigéncias que estdo na contramao do
pedagogicamente razoavel em suas concepgdes. Isso causa sofrimento, cansago excessivo e
muita tristeza. Observamos na institui¢do um elevado ntimero de professores(as) doentes, € as
dificuldades advindas da falta de substitutos(as) habilitados(as) para assumir as aulas. A
organizagdo da escola fica comprometida e a aprendizagem estudantil também. O desemprego
generalizado e o longo tempo que os(as) estudantes ficam sem professor(a) evidencia que o
lugar docente ndo ¢ pretendido. Silva e Reimberg (2022) em pesquisa sobre as condigdes de

trabalho e saude dos(as) professores(as) no Brasil concluem que:

[...] as politicas publicas reais se distinguem das proclamadas e que o
caminho das politicas reais vem sendo contrario ao necessario para que se
estabelecam melhorias para a educacdo e para as condigdes de trabalho e
saude dos professores, tornando-se necessario reverter esse (des)caminho
modulado por pressupostos alheios ao interesse publico, os quais deveriam
nortear essas politicas, sendo que para o caso especifico dos professores a
providéncia inicial mais urgente e categérica consiste na efetivagdo da
valorizacao dos professores prevista em lei (Silva; Reimberg, 2022, p.5).

Infelizmente, em nossas contemplagdes evidenciamos o grande esfor¢o e frustacdo
docente por ter ciéncia do que ¢ necessario fazer para melhorar a qualidade do ensino, e ver
seus planos interpostos por outros alheios ao ambiente da escola. Nao ¢é raro presenciarmos
o(a) professor(a) da base comum pedindo ao(a) colega dos itinerarios para ceder algumas
aulas a fim de concluir uma tematica, aplicar provas ou atividades de recuperacdo. Eles(as)
comentam que durante as aulas a participagdo acontece, o didlogo flui, bem como a sensagao

de que houve aprendizagem. No entanto, quando questdes similares aparecem em provas
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do(a) proprio(a) professor(a) ou nas avaliagdes externas enviadas pela SEE, os(as) estudantes
ndo conseguem interpretar e resolver de forma satisfatoria. Inferimos que ndo apenas a
quantidade e qualidade do conhecimento cientifico corroboram para esse acontecimento, mas
também sua falta de interesse nessas provas € a ndo observancia do desenvolvimento
estudantil no plano de curso.

S1: O governo pensou nisso ai também que vocé falou. E por isso que tem a
recomposi¢do, vocé vai trabalhar o seu plano de curso e a0 mesmo tempo
voceé vai recompor as aprendizagens em defasagem por causa da pandemia.

Ps: E como que eu fago isso com uma aula por semana? E impossivel!
P,: Nao tem como.

Ps: Olha o que aconteceu na quimica.... Por exemplo, quando eu tenho 30
alunos(as) para tras e eu preciso deixar eles(as) aprenderem alguma coisa, eu
desacelero e respeito o ritmo deles(as). Entao, eu ndo cumpro o plano porque
6 tenho uma aula por semana.

P,: Eu até vou mudar a minha fala! Na hora que eu estou explicando a
matéria, uns 80% presta muita atencdo, eles(as) tentam. Na hora que estou
falando, eles(as) estdo me ouvindo e a gente conversa, discuti e a aula rende.
O problema ¢ passar isso para o papel. Eles(as) ndo estudam em casa e isso
dificulta muito. Nao ¢é falta de compromisso geral, ou seja, dentro da sala de
aula as discussdes sdo boas. O problema ¢ que eles(as) ndo estdo
conseguindo fazer prova. Quando aparece uma questdo mais técnica eles(as)
nao conseguem fazer. Entendeu?

Pupoio:  E justamente isso que eles(as) se queixam, quando os(as)
professores(as) estdo falando, eles(as) ficam atentos e entendem. Mas nas
provas ndo sai com nada. Eu até comentei com alguns(as) professores(as)
que eles(as) gostariam de ter mais aulas de exercicios. E os(as)
professores(as) argumentaram que nao € possivel porque eles(as) t€ém apenas
uma aula, ¢ a matéria tem que ser dada. Entendeu? E muitos(as)
professores(as) passam exercicios para casa. Mas os(as) meninos(as) nio
fazem...

S.: Essa ¢ outra estratégia que precisa ser mudada aqui na escola. Mediante
tantos problemas, podemos evitar esse. Trabalho para casa ndo funciona! E
na aula, é como vocés relataram, ndo tem tempo. Entdo, como que a gente
vai resolver? Eles(as) ndo fazem em casa porque ndo t€m tempo. Estou
afirmando em cima de relatos, porque a maioria dos(as) alunos(as) no
Ensino Médio trabalham depois do horario de aula. No fundamental sim,
vocé pode mandar trabalho para casa porque ¢ mais tranquilo, mas no Ensino
Meédio ¢é outra realidade. Nos temos alunos(as) que trabalham até 22 horas,
outros(as) trabalham como garcons ou fazendo entrega de fast food a noite.
Entdo ndo adianta porque eles(as) ndo conseguem. Eles(as) chegam aqui
arrebentados porque tentam fazer de madrugada. Portanto, tem que ser em
sala de aula e ai a gente entra no que a Ps falou. Como que com uma aula
vocé trabalha isso tudo? Temos que criar uma nova forma. Como que vamos
enfrentar esse desafio? Como que pode ser feito?
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Por outro lado, quem ministra os itinerarios, dispde de bastante tempo e pouco
conteudo. Assim, a maior parte dos projetos desenvolvidos sdo coordenados por esses
docentes e aqueles da base comum, as vezes entram em parceria. Notamos o esfor¢o
destes(as) professores(as) na elaboragdo de conteudo que seja atrativo para os(as) estudantes.
A criatividade tém sido a mola mestra de sua praxis, porém as numerosas criticas minam as
energias. Em reunido pedagdgica especifica para eles(as), ocorrida no dia 13/08/2024,
afirmaram que suas aulas ndo despertam o brilho nos olhos dos(as) estudantes. Os(as)
participantes os quais presenciaram o fato denunciaram uso de comunicagdo violenta da parte
de quem conduziu o encontro. Os(as) professores(as) dos itinerarios questionaram sobre o
estilo de aula almejada pela coordenagdo pedagodgica e obviamente ndo tiveram resposta.
Porque ndo tem uma receita, todos estdo aprendendo na jornada e dando o melhor de si. Na
ocasido foi solicitado que os(as) professores(as) elaborassem projetos em grupos e
repassassem para a supervisdo. Contemplamos o ressoar da falta de autonomia docente. Este
fato provocou revolta e desapontamento.

Alguns(as) professores(as) dos componentes da base comum tentaram estabelecer
parcerias com os(as) dos itinerarios para resolver essa dificuldade em relagdo ao tempo. Mas
até entdo sem sucesso, a inseguranga ¢ medo de desobedecer imperavam. Entretanto no dia
desse debate ficou estabelecido que algumas aulas dos itinerdrios seriam destinadas a
atividades do nucleo comum, a fim de sanar a defasagem de aprendizagem estudantil em
temas especificos os quais sdo suporte para topicos mais abrangentes. Nao ficou claro a forma
como seria registrado no didrio eletronico. Com o numero de aulas menor e a impossibilidade
de atividades extraclasse, os(as) professores(as) argumentaram ndo ter outro recurso
disponivel.

Confirmamos que a natureza social do(a) estudante ¢ respeitada e incentivada. As
metodologias escolhidas apontam para o seu desenvolvimento integral. Alids, testemunhamos
dedicacdo de docentes e equipe gestora, na preparagdo de momentos em sala de aula e outros
espacos da escola com o propdsito de desenvolver competéncias socioemocionais € incentivar
o convivio saudavel e respeitoso. Nossas observagdes comprovam que a escola € acolhedora,
mesmo os(as) estudantes desinteressados(as) pelos estudos apreciam estar no espago escolar.
E esses ampliam o desafio docente, porque estimam estar com os(as) colegas, alguns(as) até
mantém bom relacionamento com os(as) professores(as), mas ndo se envolvem com a aula.
As questdes pedagdgicas nao sao sua prioridade, eles(as) sempre estdo distantes de tarefas que

visam desenvolvimento cognitivo.
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O enfoque central na demanda de cada estudante, mencionado como um objetivo a ser
alcangado pelos(as) participantes, ndo atingiu nossa percep¢do. Inferimos que quando esta
finalidade for alcancada estaremos proximos do protagonismo de mais alto nivel. A titulo de
demonstragcdo, uma Unica aluna nos surpreendeu ao abordar-nos para auxilid-la na execugdo
de seu projeto pessoal. A garotinha com paralisia cerebral sofre com comprometimento
motor, no entanto, no que tange as funcdes cognitivas ela supera os(as) demais alunos(as) de
sua classe. A menina cursa o primeiro ano, ama ler e se destaca nos calculos. Seu hobby ¢
jogar xadrez com o pai no tempo livre. A dificuldade motora causa muito transtorno na hora
de mexer as pecas. Entdo para comemorar a semana da pessoa com deficiéncia ela queria
construir um tabuleiro e suas respectivas pecas com ima. Seu objetivo era de ndo se estressar
com a queda das pegas em momentos que sdo tdo especiais para ela. Nao obstante, saibamos
que ja existem no mercado jogos com essa especificidade, o desafio estava no processo de
constru¢do, bem como na observagdo dos espagos que favoreceriam seus movimentos. Apesar
de duas participantes da pesquisa se disporem a ajuda-la (P7 e Pg), a demanda de trabalho as
impediu. Pode ser que ainda dé€ certo, mas ndo para a data planejada.

Todavia, existe zelo no sentido de aproximar as temadticas estudadas do cotidiano
estudantil. Assinalamos, dedicacao na adequacao das atividades ao perfil da turma, em relagdo
ao desenvolvimento cognitivo e interesses. Na realidade atual nos aparenta complicado essa
individualizagdo em turmas heterogéneas, com uma média de 40 estudantes, cujos(as)
professores(as) em sua maioria trabalham com dois cargos de aulas, e 12 turmas ou mais em
um Unico cargo. Outro aspecto importante a ser citado ¢ que a pandemia gerou um
descompasso enorme, porque estudantes das mesmas turmas ndo tiveram oportunidades
similares de aprendizagem por questdes diversas. Silva e Reimberg (2022) ao relatarem os
elementos que marcaram o trabalho docente durante a pandemia de Covid-19 e as respectivas

politicas publicas, anteciparam tendéncias citadas pelos(as) participantes de seu estudo:

Entre essas mazelas, cabe destacar as diversas referéncias ao fato de que os
proprios alunos acabaram sendo bastante prejudicados, ja que grande parte
deles ndo contava sequer com os recursos basicos para acompanhar as aulas
remotas, reflexo do enorme abismo social sobre o qual o pais estd assentado
e que, por assim ser, remetem as proprias raizes dos nossos desarranjos
educacionais, em termos de qualidade, aproveitamento da aprendizagem e
desenvolvimento (Silva; Reimberg, 2022, p.90).

Avulta-se nos registros do DPP, situagdes nas quais os(as) professores(as) se sentiram

retraidos ao serem rebatidos por estudantes que trabalham como pedreiros(as), fotografos(as)



240

ou organizando as redes sociais de alguma empresa e ganham melhor, sem ao menos terem
concluido secus estudos. Até mesmo as condi¢cdes de trabalho docente sdo contestadas
pelos(as) proprios(as) estudantes. Se a realidade de quem estuda e se qualifica, para o
mercado de trabalho, é tio ruim, porque estudar? E bastante comum a gente ouvir: “A escola
precisa oferecer recuperagao paralela, bimestral, anual, estudos orientados e estudos
independentes”! “Calma, prefiro esperar os estudos independentes, ndo estou preocupado(a)
com isso agora”! “Se eu ndo sai bem, ¢ porque o(a) professor(a) ¢ incompetente e ndo sabe
ensinar”! “Relaxa prof. no final tudo da certo”! Ou seja, de fato o ideal desentoa bastante do
real. E para muitos(as) os argumentos docentes sempre serdo despreziveis, porém outros(as)
se inspiram nesses(as) professores(as) e reconhecem neles(as) a necessidade de assumirem
uma postura critica e resistente frente as novas politicas “publicas” para a educa¢do no Brasil.
Silva e Reimberg (2022) concluiram como reivindicagdo principal e emergente dos(as)

participantes de sua pesquisa a:

[...] implementagdo, na pratica, de politicas de valorizagdo dos professores,
algo que precisa imperiosamente passar a ter base na realidade, rompendo-se
a ambiguidade entre as referidas politicas proclamadas e as reais/praticadas.
Tal medida se mostrou central até porque toda a ampla lista de medidas
classicas aludida, como melhorias salariais e de carreira; jornadas
adequadas; numero de alunos por sala; melhorias na infraestrutura das
escolas e incrementos nas condigdes de vida dos/as professores/as
decorreriam naturalmente disso, ao passo que sua auséncia denunciaria a
propria desvalorizagdo enquanto evidéncia inconteste. Para tanto, no nivel
das proprias politicas publicas o principal pré-requisito seria a reversao das
politicas em curso, visto que, conforme fartamente argumentado ao longo
destas paginas, o caminho por elas seguido estaria conduzindo a educagéo
para o colapso (Silva; Reimberg, 2022, p.106).

Os(as) docentes tém ciéncia da importancia do didlogo. Em diferentes situacdes da
pesquisa presenciamos suas reivindicagdes em defesa dos(as) estudantes. Mas ¢ passada a
impressao que a escuta ¢ inttil e a voz estudantil ndo tem valor, porque ¢ impossivel atender
os(as) estudantes. Com tantas imposi¢des vindas da SEE/MG, eles(as) t€ém poucas opgoes
porque o plano de curso esta pronto. E conforme instrugdes da supervisao pedagogica ¢
incontestavel. Assim sendo, de vez em quando os(as) estudantes escolhem entre prova ou
seminario, trabalho individual ou equipes, pesquisa ou debate e isso ndo tem tanto peso
quando se trata do protagonismo. Percebemos que a falta de autonomia docente se reflete na
participacdo estudantil, no processo de ensino-aprendizagem. O protagonismo no sistema
educacional tem sido concedido as avaliagdes externas que superaram a importancia das

pessoas envolvidas em prol das estatisticas pretendidas.
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Durante o periodo que estdvamos na escola pesquisando vivenciamos o0s(as)
estudantes fazendo escolhas sobre qual prato fazer para apresentar no laboratério de quimica
na cozinha, qual experimento realizar para que os(as) colegas com deficiéncia fossem
incluidos, qual produto apresentar no projeto de robdtica, como mobilizar a comunidade
escolar para a prevencdo de acidentes com a rede elétrica, etc. Enfim, todos os projetos tendo
como mentores os(as) docentes e a participagdo estudantil. Estas escolhas ja demostram
algum poder de decisdo e certo engajamento estudantil ambos coeficientes relacionados ao
protagonismo.

As pesquisas e ensino por investigagdo realizados na escola estdo embutidos nos
projetos idealizados pelos(as) docentes. Em véarios momentos do nosso estudo, eles(as) nos
pediram auxilio na elaboragdo de roteiro a ser disponibilizado para os(as) estudantes.
Alguns(as) participantes sao detalhistas com seus esquemas e colocam o passo a passo nas
descrigdes. O elevado nivel de instrucdo nos remeteu ao modelo prescritivo a que os(as)
proprios(as) docentes estdo sendo compelidos. Esse pardmetro de qualidade educativa
estabelecido pelo alto padrio instrutivo tem congruéncia com o neoliberalismo. Para Demo
(2009) esse aspecto inspira cuidados no que se refere ao deslocamento de uma formacgao
politica e cidada para uma formalidade cuja contribuicdo seja a inser¢do no mercado de
trabalho. O autor afirma que “[...] aprender bem ndo se reduz, jamais, a questdes técnicas,
formais, muito menos a ‘treinamento’ [instru¢ao]” (DEMO, 2009, p. 2). Atributos de grande
peso para o desenvolvimento do protagonismo sao deteriorados nesse trajeto.

Apesar dos textos serem citados como um recurso importante no desenvolvimento do
protagonismo, nossas observacdes revelaram que o uso desse recurso ainda ¢ irrisorio perante
seu valor. Um dos motivos, no nosso ponto de vista, ¢ de os(as) docentes quase ndo usarem o
livro didatico. A propdsito, ele sequer foi mencionado como subsidio favoravel. Por julgé-lo
essencial, realizamos uma avaliacao da cole¢ao adotada na escola ressaltando os pros e contra.
A quantidade de questdes subjetivas e a abundancia de textos, embora superficiais,
favoreceriam, ao nosso ver, o letramento cientifico. Alguns(as) participantes t€m o habito de
disponibilizar arquivos em pdf com atividades e textos de divulgagdo cientifica (TDC) nos
grupos das turmas, contudo nem todos(as) os(as) estudantes t€ém acesso ou nao abrem os
arquivos por falta de interesse. Terrazzan e Gabana (2003) afirmam que os TDC s3o mais
atrativos para os(as) estudantes por conterem uma linguagem simples € menos técnica, pois os
assuntos sao relacionados ao cotidiano estudantil, bem como os procedimentos cientificos.
Para os autores, eles se diferenciam do LD por retratarem a Ciéncia como questionavel e

falivel. Ou seja, eles excluem das aulas a neutralidade cientifica porque fomentam debates
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ricos que conduzem a desmistificacao cientifica e apresentam inovagdes. Souza (2019) amplia

essa ideia:

No tocante as vantagens do uso de TDC em sala de aula, € uma possibilidade
de atualizacdo das informacdes que sdo ofertadas pelos livros didaticos, bem
como a contextualizacdo do contetido curricular, o que faz com que os
alunos entendam a finalidade de estudarem Ciéncia. Os recursos visuais,
como cores, hiperlinks, baldes explicativos, curiosidades etc., também sdo
critérios significativos para o interesse dos alunos, o que incentiva a leitura,
o interesse e a possibilidade de leva-los a pesquisar temas relacionados ao
apresentado pelo professor (Souza, 2019, p.886).

Além disso, no DPP registramos trilhas cientificas, caga palavras, cruzadinhas, stop,
jogo da memoria, quizzes, bingos cientificos, jogos de perguntas e respostas tanto no formato
digital quanto no tradicional. Segundo Araujo, Ribeiro e Santos (2012, p. 6), “No caso dos
jogos educacionais digitais ou softwares educacionais, a interagdo permitida entre conteudo e
aluno e a possibilidade de aprender usando recursos digitais podem favorecer a apreensao de
conteado e o interesse pela tarefa”. Outros recursos digitais (power point, video aulas,
laboratdrios digitais, professor digital) também sdo utilizados pelos(as) docentes com
frequéncia. O fato de cada sala possuir seu proprio equipamento de multimidia acaba sendo
um incentivo para que isso acontega. A ilustracdo ¢ sempre bem-vinda e torna o processo de
ensino mais leve. Conforme ja comentado atividades que possibilitam maior interacdo e uso
de tecnologia geralmente beneficiam o desenvolvimento do protagonismo.

Durante nossas conversas com os(as) professores(as), percebemos que projetos
excelsos sdo desenvolvidos com sucesso. Conquanto verificamos divergéncia na forma como
estes sao implementados, e a metodologia de aprendizagem baseada em projetos citada por
alguns(as) participantes. No cotidiano da escola ndo experienciamos o momento no qual foi
apresentado aos(as) estudantes um problema para que eles(as) desenvolvessem projetos a fim
de soluciona-lo. Portanto, verificamos um equivoco. Com isso, ndo estamos dizendo que os
projetos de mentoria dos(as) professores(as) ndo contribuem para a aprendizagem dos(as)
estudantes. Mas que a metodologia anunciada exige participacdo estudantil para além da
execucdo de algo ja planejado. Com efeito, nomeamos fatores os quais beneficiam o
protagonismo na ABP, tais como a interdisciplinaridade e o desenvolvimento da autonomia
estudantil. E lamentamos o fato dela ainda ndo ter sido utilizada pelos(as) docentes
participantes e depreendemos que uma das justificativas possa ser a carga horaria

inconciliavel.
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Outra situagao que nos saltou aos olhos foi a quantidade de estudantes em situagao de
vulnerabilidade social. Obviamente essas questdes ndo passam despercebidas aos(as) docentes
e acabam por provocar uma sensagdo de impoténcia. As mobilizacdes na sala dos(as)
professores(as) para doagdo de cestas basicas, remédios, dinheiro para exames, roupas,
sapatos, nunca cessam. A equipe da area de Matematica elaborou o projeto “Bazar Solidario”
para atender essas pendéncias e envolver toda a comunidade escolar.

A grande quantidade de dados e a complexidade do objeto nos levou a buscar meios
de observar por diferentes angulos a fim de evitar uma visdo limitada, e consequentemente
restringir os resultados a uma perspectiva. Tuzzo (2016) alega que a complexidade
contemporanea determina uma multiplicidade de métodos adequados para apreciar os detalhes
de um mesmo objeto, os quais possui distintas facetas e desenhos para serem avaliados. Desta
forma, passaremos a seguir a triangulacdo dos dados porque ela permite a consideracdo de

aspectos distintos do nosso objeto de estudo.

5.3 Triangulaciao de dados

Usualmente, tem sido comum a combinacdo de métodos na coleta e analise de dados
que compdem o mesmo fenomeno. Em especial na pesquisa qualitativa, essa conduta por
parte dos(as) pesquisadores(as) eleva o nivel de rigor cientifico e garante a valida¢do dos
resultados. Para Flick (2009) a triangulacao se faz necessaria nesse processo, visto que
possibilita a ponderagdo de diferentes dimensdes contidas no objeto. Existem tipos distintos
de triangulagdo, em nosso caso, ela ocorrerd devido a utilizagdo de varias fontes de dados, as
quais foram produzidas de diferentes formas, em lugares ¢ momentos diversos. Santos et al.
(2020) certificam que a triangulacdo ¢ um procedimento refinador do estudo qualitativo
abrangendo diversas vertentes. Além de aumentar a fidedignidade dos resultados permite a
compreensdo do fendmeno sob diferentes niveis ao considerar a complexidade do objeto de
estudo.

Ao produzir a triangulacdo entre as fontes de dados, a saber, analises documentais, as
RS e os didlogos formativos com os(as) participantes (grupo focal e dpp), apreendemos a
realidade sob angulos dispares. Passaremos agora a reaver os dados de cada fonte de modo
sucinto. O Quadro 15 apresenta uma sintese das categorias instituidas, por ocasido do
diagnostico inicial, quando avaliamos fatores relevantes quanto ao protagonismo estudantil.

Tais como, praxis docente, desenvolvimento estudantil, subsidios pedagdgicos, ambiente
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escolar, papel do(a) professor(a) e dificuldades docentes em sua implementacdo. As cores

iguais indicam vinculo entre elas.

Quadro 15- Sintese das Categorias

CATEGORIAS

PRAXIS DESENVOLVIMENT SUBSI’DEOS AMBIENT | PAPEL DO(A) DIFICULDADE
DOCENT | O ESTUDANTIL PEDAGOGICO | E PROFESSOR(A | S
E S ESCOLAR |) DOCENTES
Objeto de | Desenvolvimento Predisposicéo Cultura Inspiragdo Em relagdo ao(a)
cognicao Pessoal Docente escolar aluno(a)
Estratégia Recursos Coordenagdo
didatica Didaticos

Estratégias Intercessdo Em relagdo ao

didaticas curriculo

Apoio
exogeno

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Ao observarmos atentamente o Quadro 15, notamos que algumas categorias, embora
estejam em topicos distintos, exibem comunicacdo entre si. Durante a AC tornou-se evidente
as intercessdes que formaram um elo entre elas. De tal modo, quando o(a) professor considera
a natureza social do(a) estudante estd visando seu desenvolvimento social. Por outro lado, o
desenvolvimento pessoal requer que as dificuldades em relagdo ao(a) aluno(a) sejam
vencidas. E para a consumagdo deste fato sdo necessarios recursos e estratégias didaticas
adequadas aos(as) estudantes.

Percebemos que o objeto de cognicdo se encontra no curriculo, o qual tem sido
desafiador no que diz respeito a atividade do(a) estudante e seu engajamento no processo de
ensino. As dificuldades em relagdo a infraestrutura do sistema refletem no pedagogico e
provocam alteragdes na predisposicdo docente, cujo papel é de inspiracdo, coordenacdo e
intercessao.

Real¢amos a necessidade de apoio exdgeno levando em conta que a cultura escolar
sofre influéncias externas, pois a escola ¢ indissocidvel do contexto social. Politicas
educacionais, interesses economicos, expectativas pedagdgicas, vivéncias dos(as) estudantes

13

na familia etc., impactam no ambiente escolar. Para Moscovici (1969, p. 9) “ ndo existe
. : : . e ,
separagdo entre o universo externo € o universo interno do individuo (ou do grupo) ”. Na

apreciacao de Abric (2000) o objeto encontra-se imerso em um contexto ativo sendo este,




245

parte das percepgoes totais ou parciais, das pessoas ou do grupo, ao passo que ¢ extensao de
seus atos, condutas e normas de referéncia.

Entendemos que as categorias dizem respeito ao universo externo e interno dos(as)
participantes e consequentemente sdo matrizes das suas RS. Algumas as afetam de maneira
direta por abordar questdes referentes ao(a) estudante, outras indiretamente pois retratam o
ambiente em que ele(a) se encontra. Neste aspecto, uma situacdo que mereceu relevo foi a
infraestrutura da institui¢do pesquisada por ser mais adequada que a maioria das escolas
publicas do pais. Entretanto, este fator ndo constituiu destaque nas RS dos(as) participantes.
Todavia, ao se queixarem da infraestrutura se referiram ao sistema de ensino e as dificuldades
que a reforma curricular tem causado no dia-a-dia.

No dialogo com outros(as) pesquisadores(as) tomamos conhecimento de denuncias a
respeito das diferengas de condi¢des no acesso e permanéncia dos(as) alunos(as), também nos
elementos materiais (prédio, mobiliario, acesso tecnologico, material pedagdgico, lanche) e
recursos humanos. Contando com uma boa infraestrutura material ¢ humana ja enfrentamos
muitos reptos. Este fato nos faz refletir sobre o que acontece quando ela ndo existe.

Na sequéncia organizamos o grupo focal cujas reunides visaram o aprofundamento das
analises. Desta forma, o que havia sido relatado individualmente no questionario do
diagnostico inicial transformou-se em tema dos debates no grupo. O Quadro 16 mostra o tema

central de cada encontro.

Quadro 16- Sintese do grupo focal
GRUPO FOCAL

1* Reunido Dificuldades e possibilidades de praticas que promovem o
protagonismo do(a) estudante na sala de aula.

2% Reunido Utilizacao do livro didatico para a realizagdo de atividades que
favorecem o protagonismo do(a) estudante.

3% Reunido Metodologias utilizadas pelos(as) professores(as) e melhorias
que devem ser feitas para possibilitar o protagonismo do(a)
estudante em sala de aula.

4* Reunido Consideracgdes finais e avaliacdo do grupo focal.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O grupo focal foi bastante rico em relacdo a formacdo docente. Os momentos de
estudo coletivo, troca de experiéncias e posicionamento frente as demandas atuais
fortaleceram a equipe de CNT da EEJB. Percebemos a influéncia reciproca em alguns
momentos € em outros as discorddncias, mas sobretudo a unanimidade no desejo de

transformag¢do da propria praxis pedagodgica em relacdo as vivéncias atuais. Nas RS
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assinalamos harmonia entre falas e acdes pedagogicas praticadas e destas com a postura de
cada participante frente as situagdes enfrentadas e debatidas. Confirmamos que mesmo nao
havendo comunhdo das concepg¢des docentes com alguns aspectos da BNCC e demais
documentos orientadores, existe esfor¢o para cumprir o que ¢ solicitado.

No DPP, foram colocadas as percepgdes da pesquisadora, bem como os didlogos que
ocorreram sem programacao prévia, de forma coletiva ou individualizada. Assim, captamos as
minucias alusivas ao cotidiano do campo de estudo por meio deste instrumento de coleta.
Tivemos a oportunidade de avaliar as estratégias didaticas de cada participante, seu
relacionamento com os(as) estudantes e a equipe da escola. Suas queixas pessoais e esfor¢os
na implementagdo do protagonismo estudantil. Embora a atitude de resisténcia seja ardua, as
RS identificadas e analisadas, nos revelaram sua constancia no dia-a-dia da institui¢ao
pesquisada. E isso se confirma tanto nas acdes docentes quanto da gestdo que buscam
ultrapassar as demandas burocraticas e atender os anseios estudantis, € nas condigdes
estruturais que foram conquistadas com a elaboracdo de varios projetos, lutas e bons
resultados de uma equipe coesa.

Observamos que o dinamismo ¢ comum ao curriculo, as RS e a praxis, dai
compreendemos a existéncia de uma interdependéncia mutua. A modificagdo em um(a)
promove concomitante transi¢do em todo o processo de ensino-aprendizagem. Eles se
entrelagam no coletivo da escola. Assim como Sacristan (2000) concebemos o curriculo como
praxis pedagogica que se distancia do estabelecimento de aprendizagens necessarias aos(as)
estudantes. Ou melhor, ele ndo estd explicito no plano nacional ditado como cultura escolar,
porque parte também das RS, as quais sdo compreendidas como perspectiva funcional do
mundo. Parreira et al. (2018) relatam que isto “permite dar sentido a sua conduta e
compreender a realidade através do seu proprio sistema de referéncias e, portanto, adaptar-se
e definir o seu lugar” (Parreira et al., 2018, p.65). A Figura 3 ilustra de forma sistémica nosso

pensamento incorporando as RS.
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Figura 3- Interdependéncia entre RS, praxis e curriculo

CURRICULO

Fonte: Autoria prépria conforme dados da pesquisa (2024).

As RS sdo construidas a partir das concepcdes dos(as) participantes tanto
individualmente quanto em interagao com o grupo. Elas se exteriorizam na praxis, esta por
sua vez interfere no curriculo, que € a trajetdria descrita no processo de ensino-aprendizagem.
A formagdo continuada, os aspectos legais, as condi¢des de trabalho, as vivéncias cotidianas
etc., geralmente modificam as RS.

Comparando as informagdes obtidas minimizamos tendéncias produzidas em uma
matriz exclusiva e alcancamos maior consisténcia nas analises. As dificuldades enfrentadas
pelos(as) participantes ndo nos impediram de identificar o desenvolvimento do protagonismo
em suas praxis. Cada professor(a) assume postura concordante com suas concepgdes
pedagdgicas, vivéncias e formacgado profissional. Como ja colocamos, as representagdes sociais
sobre protagonismo estudantil dos(as) professores(as) de CNT da instituicdo pesquisada ndo
se distanciaram dos pardmetros estabelecidos pela BNCC. Essa afirmagdo ndo significa que
eles(as) estejam totalmente de acordo com o exposto ali, mas suas atitudes demonstram
convergéncia com os parametros constituidos. Levando em conta as consideragdes vigentes,
estabelecemos diferentes niveis de protagonismo estudantil. A Figura 4 ilustra nossa

percepgao.
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Figura 4- Niveis de protagonismo dos(as)estudantes

Pro,

Tr,

Protagonismo
insistente

Protagonismo frequente

Fonte: Autoria propria embasados na triangulacdo dos dados da pesquisa (2024).

Assim, no primeiro nivel de protagonismo percebemos a participagdo do(a) estudante
no sentido de tomar parte, que difere de ser parte. Na pratica, esse protagonismo ¢ exercido
pelos(as) alunos(as) que cumprem o que ¢ estabelecido pelo(a) professor(a). Poderiamos
caracterizar esse discente como responsavel, engajado, participativo, interessado, criativo, ou
melhor, aquele(a) estudante comprometido com a escola. Esse € o protagonismo frequente e
percebemos que grande parte das agcdes pedagogicas visam alcanca-lo. As tarefas requeridas
sdo bastante instrutivas com carater objetivo. O protagonismo frequente se alinha a cultura do
trabalho, entendemos que o(a) discente capaz de executar os comandos docentes também tera
éxito ao cumprir as ordens de sua chefia imediata no campo profissional. Ou seja, a escola
cumpre o papel de formar ‘“capital humano” para o mercado, na perspectiva proativa,
buscando o desenvolvimento de competéncias cognitivas e produtivas a fim de aumentar o
nivel de empregabilidade do sujeito. Nossos dados apontam para o paradoxo referido por
Silva (2015) no que tange a autonomia. Ao mesmo tempo que o discurso escolar propende a
autonomia dos individuos as fontes da estandardizacdo jorram a todo vapor. Assistimos assim
a materializagdo do contraditorio.

O segundo nivel denominamos protagonismo surpreendente porque aqui o(a)
estudante vai um pouco além do que foi determinado pelo(a) professor(a). Esse(a) aluno(a)
geralmente assume a lideranca do seu grupo de estudo. Ele(a) possui maturidade, ¢ bastante
produtivo(a), se empolga nas aulas dindmicas e desenvolve o pensamento critico. Ademais
apresenta as qualidades referentes ao nivel anterior. O panorama didatico ¢ mais subjetivo e

oportuniza o percurso discente sob a orientagao docente. Esse protagonismo também se
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comunica com a BNCC, direcionando o(a) estudante para uma postura ativista. Além de
conter embutido em si o intuito de desenvolver competéncias produtivas, o cunho social se
destaca no enfrentamento de questdes cotidianas. Conforme Silva (2015) a escola se torna o
lugar onde existe a possibilidade de manipulagdo dos sujeitos para o custeio do
neoliberalismo excludente e cruel. A dosagem de autonomia, embora maior, ¢ apenas
suficiente para a realizacdo do controle do individuo pelo individuo tendo o discurso da
educacdo como suporte. Obviamente a argumentagdo nos documentos oficiais utiliza outros
termos.

A titulo de exemplo, o projeto “Setembro Verde e Amarelo” desenvolvido nos
itinerarios Nucleo de Inovagdo Matematica e Inovacdo Tecnoldgica, nos primeiros anos,
citado quando comentamos sobre as metodologias que favorecem o protagonismo, demonstra
a acao estudantil excedendo a demanda docente. O projeto obteve excelentes resultados de
aprendizagem que repercutiram no convivio da comunidade escolar. Conquanto, sublinhamos
que a solucdo da problematica referente a inclusdo da pessoa com deficiéncia envolve o
investimento do poder publico em politicas especificas para esta finalidade.

Durante o tempo que estivemos no campo de estudo, em varios momentos
presenciamos alguns(as) participantes se queixando do comportamento “inadequado” de
estudantes. Em uma aula, com 50 minutos, e tematica ja definida pelo plano de curso, eles(as)
insistiam em trazer questdes completamente fora do assunto a ser abordado. Essa atitude
estudantil independe do(a) professor(a), ou seja, parte do interesse do proprio individuo. Ao
confrontar, tais dizeres com nossos dados avistamos um protagonismo insistente, pois €
através da davida que se constrdi o conhecimento. Assim, ela inquieta e estimula, “processo
permanente de suspensdo da verdade por um lado, mas garantia, ao mesmo tempo, de que se
estd a caminho [...] S6 ndo duvidam os dementes e os confiantes em excesso, ou, entdo, a
grande maioria que ndo pensa e se recusa mesmo a pensar”’ (Fernandes, 1994, p.357 e 361).

Esse protagonismo ndo estd previsto na BNCC. O documento ndo conta com um(a)
estudante tenaz que se nega a seguir o script deixando aflito o(a) professor(a). O socidlogo e
docente portugués citado acima, em artigo especifico para tratamento do problema da duavida

(13

na busca do conhecimento, realiza reflexdes importantes como “ se ndo existe duvida,
também ndo ha consciéncia do erro” (p.368), “conhecer ¢ certamente mais perfeito do que
duvidar e, se se duvida, ¢ para se conhecer com o mais elevado grau de certeza” (p.362).
Esse(a) estudante apresenta caracteristicas como atitude, autoconhecimento,
consciéncia social, entre outras, ressaltadas pelos(as) participantes como sendo de um(a)

aluno(a) protagonista. Em nosso ponto de vista, devemos orientar muito mais pelos erros que
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pelos acertos, porque estes dizem pouco sobre as tentativas do(a) aluno(a) na construgdo do
conhecimento. Se a praxis visa o protagonismo estudantil porque ndo atender o(a) estudante
em detrimento do plano de curso? Fernandes (1994, p.372) assegura que “o homem sente
mais o desconforto da duvida quanto mais se liberta do espartilho dos sistemas ou se encontra
face a situagdes inesperadas”. Se ndo € esse nosso mote nao conseguimos perceber qual seja.
As RS dos(as) participantes e suas colocagdes previram essa situagdo de liberdade para ser,
para dialogar, para duvidar. “O ensino da ciéncia deve procurar libertar, por isso, o espirito,
nao s6 de perturbacdes que se trazem do senso comum, mas ainda da comodidade dos
resultados obtidos” (Fernandes, 1994, p. 374).

O protagonismo insistente ¢ indigesto para o sistema. Causa desconforto para o(a)
professor(a) comprimido entre as pressdes das instancias superiores ¢ os apelos estudantis.
Quando uma demanda ¢ acolhida a outra ¢ omitida, e a “incompeténcia docente” fica
escancarada nos holofotes sociais. O ambiente propicio a aquisi¢ao da autonomia nao existe
para o(a) estudante e muito menos para o(a) professor(a), ela ¢ conquistada a duras penas. A
davida contumaz ¢ o combustivel para essa engrenagem e escolta a resisténcia dos(as)

atores(atrizes) principais no cendrio educativo.

A existéncia da davida resulta da propria limitagdo do homem e dos seus
processos de conhecimento. Este ¢ um ser em devir, que questiona e procura.
Nao vive instalado na comodidade da certeza. Crescer, abrir-se a outros
mundos e entrar na sua compreensao, ¢ a sua condigdo de existéncia. Nao se
¢ homem porque se possuem mais certezas, mas porque se buscam mais
caminhos. Sdo as lonjuras que estdo sempre para além que ddo a sua
verdadeira medida” (Fernandes, 1994, p. 385-386).

No percurso de quatro anos pesquisando o protagonismo estudantil na Educagao
Basica, anelamos um protagonismo transcendente. Ele decorre de um processo de
desenvolvimento integral que engloba fatores psiquicos, cognitivos e sociais. A experiéncia
do(a) protagonista denota intencionalidade, criatividade, pertencimento, curiosidade e
liberdade. A autonomia intelectual € veridica e ndao se confunde com uma independéncia total.
A figura preceptoral se encontra na coordenacao, intercessao e inspiragdo durante a jornada e
a responsabilidade do poder publico sobre o sucesso estudantil ndo se evapora.

Esse protagonismo ¢ insociadvel na BNCC e contém ingredientes escassos ou
totalmente ausentes em seu texto. A participag@o tem o sentido de fazer parte e o(a) estudante
protagonista ndo ¢ autor(a) de algo que lhe foi solicitado, mas de um projeto particular o qual

confunde com “o que ele(a) ¢” e “o que ele(a) quer”. E evolui em ritmo de cooperagdo regado
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de felicidade, transbordando autogoverno e liberdade, assim como descrevem Fortunato e
Porto (2023) sobre a escola de Summerhill'?, estabelecida por Alexander S. Neill em Suffolk.

Nesse tempo de indagagdes tivemos um lampejo do protagonismo por nds almejado.
Retomamos ao relato do DPP sobre uma estudante especial, quando colocamos que o
processo de ensino-aprendizagem nao possui o foco na demanda de cada estudante. Ela
requereu ajuda de participantes da pesquisa para a realizacdo de um projeto pessoal. Mesmo
havendo o desejo de auxilid-la, a enorme demanda de trabalho impossibilitou. Ainda que o
protagonismo esteja aqui configurado tal qual almejamos durante todo nosso trajeto na escola,
ele ndo ¢ uma prioridade do sistema. O neoliberalismo nao financia sonhos, ou melhor,
projetos de vida. A funcdo da escola ¢ auxiliar na elaboragdo, quanto a execucdo cada um(a)
que busque seus proprios recursos.

O protagonismo transcendente destroi a esséncia do projeto neoliberal implantado na
educagao brasileira porque ndo se curva ao utilitarismo e competitividade. Ao contrario de
Fortunato (2023) ndo abortamos o uso do termo, mas assim como ele ndo compactuamos com
o trajeto determinado para os(as) estudantes protagonistas e seu triste fim. Nossa resisténcia
ao sistema se manifesta na busca de novos sentidos tedricos e praticos para a docéncia
também cativa e esvaziada de sua esséncia. “Apontar caminhos distintos daquilo que esta
posto, penso, ¢ uma forma dupla de resistir € de esperangar. Resistir contra um mundo de
soldados principais da silenciosa, porém letal, guerra econdmica. Esperangar por um mundo
de afetos e cooperacdao. Quem sabe a educagdo ndo se coloque nessa rota, em breve”?
(Fortunato, 2023, p.11).

Adiante apresentamos as conclusdes acerca das varias perguntas que habitaram nossas
mentes durante o doutoramento. Em nenhum momento tivemos a pretensdo de esgotar as
reflexdes sobre a tematica, porque como referido, o dinamismo do processo de ensino-
aprendizagem sempre trard novas demandas. Por isso, indicamos que outras pesquisas sejam
desenvolvidas a fim de que haja evolugcdo no sentido de normalizar o protagonismo

transcendente.

2 A Escola de Summerhill estd localizada no condado de Suffolk, na Inglaterra, e continua a trabalhar pela
educacdo com os mesmos pilares de sua fundagdo: liberdade, autogoverno e felicidade. [...] tais pilares foram
construidos a partir da percep¢ao de Alexander Neill de que uma nova escola seria necessaria para construir um
mundo melhor. Liberdade no sentido de poder escolher suas proprias atividades, aprendizados e até mesmo seu
proprio futuro — e isso ndo tem nada a ver com fazer o que se quer, sem nenhum respeito pelos colegas,
professores e pela escola; ¢ como Neill constantemente explicava: “liberdade, ndo licenca!”, “liberdade ndo tem
nada a ver com desregramento, desrespeito e/ou permissividade.” Autogoverno no sentido de assumir a
responsabilidade pelos proprios direitos e deveres, acdes e limites. E felicidade como principal objetivo da vida -
ou, como afirmou o proprio Neill (1978a, p. 261): “Se a palavra felicidade significa alguma coisa, significa um
sentimento intimo de bem-estar, equilibrio, a sensagdo de ser a favor da vida, de estar contente com a vida”
(Fortunato; Porto, 2023, p 4-5).
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CONSIDERACOES FINAIS

A tese deste trabalho defende o protagonismo transcendente como pratica de
resisténcia as determinagdes do sistema neoliberal. O protagonismo dentro da nova proposta
curricular, entrelaga motivacdo estudantil para o exercicio da autoria na constru¢do do
conhecimento e desenvolvimento socioemocional em uma perspectiva de formag¢ao humana.
Ele se constitui em harmonia com outros conceitos 0s quais se encontram no mesmo grupo
semantico da autonomia, tais como, participacao, liberdade, emancipagao, etc. Consentimos
com Demo (2020) que ele faz todo sentido “levando em conta que aprendizagem ¢ uma
dindmica autoral, autopoética e reconstrutiva” (Demo e Silva, 2020, p. 73).

Adotamos o pressuposto que professores(as) protagonistas e autdnomos(as) sao
capazes de orientar estudantes no desenvolvimento do seu proprio protagonismo. Por isso,
buscamos refletir acerca de como as representagdes sociais sobre protagonismo estudantil, de
professores(as) da area de CNT, da Escola Estadual “Juventude Brilhante” repercutem em
suas praxis pedagdgicas.

O desdobramento dessa questdo envolveu dois aspectos complexos e relevantes do
ponto de vista social, a saber, a acdo educadora e a formacao discente. Escolhemos ponderar a
problematica pela otica docente com o objetivo de identificar e analisar as RS, para saber
quais sdo os desafios e possibilidades no desenvolvimento do protagonismo, bem como as
principais implica¢des no contexto escolar. Gadotti (2007) descreve a escola como “[...] um
espaco de relacoes. [...] Como lugar de pessoas e de relacdoes, ¢ também um lugar de
representacdes sociais” (Gadotti, 2007, p. 11, grifos da autora). Partimos da hipotese que as
RS se conectam as praxis pedagdgicas dos(as) professores(as) que podem promover o
protagonismo estudantil.

Embora ndo sejam conceitos novos, percebemos que tanto o protagonismo estudantil
quanto a praxis pedagogica tém causado polémica devido a reforma curricular ocorrida em
2017, pois esta trouxe novos paradigmas para a educagdo brasileira. Conscientes de que os
documentos norteadores tém modificado a conduta docente, no primeiro capitulo nos
propusemos a interpretar as tendéncias curriculares para drea de CNT. Tendo em vista que
esperamos da educacdo, transformagdo social e ndo a reproducdo de um tipo especifico de
sujeito.

Nossos estudos revelaram que a orientacdo curricular para a Educa¢do Basica no

Brasil esta alinhada com o setor produtivo. Evidenciamos um abismo entre a legalidade e a
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realidade vivenciada nas instituigdes escolares. A politica que deveria objetivar o bem
coletivo, conta com a “parceria” do setor privado e, atende aos interesses de organismos
internacionais e da classe empresarial. Decretos os quais ndo fazem sentido no chdo da escola
tém causado o sofrimento docente € comprometido a formagdo da juventude em todo o
territorio nacional.

Entretanto, para nos, cabe uma diferenciacdo entre orientagdo curricular e curriculo. A
orientagdo pode ser generalizada, mas o curriculo ¢ definido na escola. Partindo da
interpretagdo dessas orientagcdes gerais que nao podem e nao devem ser encaradas como um
veredito final, ele ¢ construido essencialmente no cotidiano, considerando o publico-alvo e as
necessidades da comunidade local. Pacheco (2005) refor¢a nossa concepcao ao afirmar “[...]
que a politica ndo pode esgotar-se no momento normativo como se o politico fosse o actor por
exceléncia na constru¢do do curriculo” (Pacheco, 2005, p. 107).

A esse respeito, verificamos a indispensabilidade da ressignificacdo de conceitos e
atitudes, bem como da recriacdo da escola. Com este espirito iniciamos nossa pesquisa.
Acreditamos que os(as) professores(as) sdo produtores de politicas educacionais mais eficazes
do que aquelas determinadas. Marques e Mesquita (2024) cooperam conosco ao alegar que,
para além das imposigdes, a escola ainda ¢ um lugar de produgao politica.

Durante o desenvolvimento da investigacdo varias vezes fomos questionados pelos(as)
estudantes sobre o curriculo. E serd que eles(as) podem fazer isto? Demo e Silva (2020)
asseguram que sim, “[...] dentro do alcance de sua idade e condi¢do de desenvolvimento. [...]
Depende de como ele faz, civilizadamente, com argumentos, buscando cooperar” (Demo;
Silva, 2020, p. 75). Reconhecemos nos atos de protestos dos (as) jovens, que ocorreram em
todo o pais, um protagonismo transcendente, assim como um exercicio de democracia, aqui
caracterizada como desobediéncia civil (Gros, 2018), por partir de uma contestagdo comum
em uma tentativa de reinventar o futuro.

Percebemos a ampliacdo dos processos de exclusdo da juventude, em especial nas
familias pobres, e o consequente aprofundamento das desigualdades sociais. Ora, esses(as)
jovens estao sendo prejudicados(as), lesados(as) em seu direito a uma educagdo de qualidade,
por isso lutam pela ““ urdidura de pluralidades, e ndo a constru¢ao de uma unidade de todos ao
preco da rentincia de cada um” (Gros, 2018, p. 143). Entendemos que docentes e discentes
podem instituir os percursos do processo de ensino-aprendizagem e juntos, como
protagonistas, a partir da luta pela democracia, construirem curriculos auténticos, justos e

bons.
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O cerne da politica governamental para a educagdo, atualmente, ¢ a BNCC. Ao adotar
0 ensino por competéncias, ela limita o processo de aprendizagem a funcionalidade do
sistema neoliberal. A educagdo se restringe ao que serd imediatamente Util no mundo do
trabalho. A liberdade de ensinar e aprender ¢ drasticamente ferida neste modelo educativo.
Além do mais, a qualidade do ensino ¢ medida pela sua associacdo com o mercado, logo,
quanto mais convir ao desenvolvimento econdmico, melhor. Esse aspecto ¢ preocupante, pois
a escola ndo pode se prestar ao papel de treinar pessoas para assumir empregos. A Educacao
Basica tem como finalidade a formagao do sujeito social, do cidaddo capaz de se colocar
formalmente no mercado, mas também de se posicionar frente as questdes sociais, politicas e
cientificas.

O protagonismo estudantil qualificado como uma das competéncias gerais e oriundo
dos discursos neoliberais ja fica desacreditado. No contexto da BNCC, aliado a reforma do
Ensino Médio, realmente se presta a formacao profissional, que acontece a nivel precario.
Difundido no NEM, ele ¢ sindnimo de participagao estudantil, no sentido de tomar parte e ndo
de ser parte. O protagonista assume responsabilidades do poder publico em uma perspectiva
ativista ou de um empregado proativo em seu ambiente de trabalho. Protagonismo diminuto
perto do que vislumbramos para nossos(as) estudantes.

Este protagonismo ¢ possivel na praxis de professores(as) que cumprem cegamente os
designios da SEE/MG. Para os(as) estudantes se reduz a execucdo de tarefas idealizadas
pelos(as) docentes. Ou seja, eles(as) sao educados(as) para a resignagdo politica, guiados(as)
para uma razao técnica cerceada por eficacia, produtividade e utilidade. “A razao da industria
e das massas, da administragdo e dos escritorios. A razdo gestora, a racionalidade fria,
andnima, glacial, impessoal do calculo e da ordem” (Gros, 2018, p.32).

Atualmente, a participacdo estudantil no processo de ensino-aprendizagem ¢
automaticamente ligada as metodologias ativas. Assim como o protagonismo, elas sdo
prescritas na BNCC. Esse viés metodoldgico requer flexibilidade curricular; porque o(a)
professor(a) ndo tem o controle rigoroso da aula, uma vez que a agdo do(a) estudante altera os
percursos conforme seus interesses e criatividade. Cada sala de aula ¢ um espago com seus
proprios enredos e bagagens que geram expectativas e despertam ideacdes distintas. Ou seja,
identificamos um conflito entre a rigidez curricular e a dindmica metodologica sugerida.

Outro fator que ndo pode passar despercebido ¢ a falta de formacdo docente para
aplicar essas metodologias, e reiteramos que ndo sao vidveis intuitivamente. Elas estabelecem
adaptacdo de professores(as), uma vez que ainda prevalece o modelo tradicional. Isto sugere

arrazoar sobre as contradicdes e potencialidades, para entdo, definir agdes pessoais. Digo, se
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elas exigem criticidade estudantil, muito mais por parte do(a) professor(a) que o(a) orienta.
Isto €, precisa acontecer uma avaliagcdo quanto as possibilidades conforme o perfil da turma, e
ao ganho no processo de ensino-aprendizagem.

O protagonismo estudantil tem viés interdisciplinar. Detectamos que o
desenvolvimento da interdisciplinaridade na escola depende de espago para a elaboragdo
coletiva de projetos. Inferimos que uma das razdes da baixa incidéncia do protagonismo
insistente e do protagonismo transcendente seja justificada pela falta de oportunidades para
que o trabalho pedagdgico siga esse curso. Se nao ha interdisciplinaridade, o protagonismo
ndo acontece em sua plenitude. Porém, reconhecemos nos(as) participantes, professores
protagonistas e perfeitamente capazes de auxiliar seus(suas) estudantes. O prejuizo acontece
em virtude de questdes externas que tém comandado o processo de ensino-aprendizagem.

Ao identificarmos as demandas curriculares, sentimos a urgéncia de verificar o
contexto de acdo dos(as) professores(as). Na segunda secao nosso foco foi a docéncia com
seus percalcos e possibilidades. Constatamos que as politicas legitimas ndo sdo as divulgadas.
Elas se distanciam de solugdes efetivas para os problemas enfrentados no ambiente escolar. A
desvalorizacdo da docéncia atingiu niveis alarmantes. Silva e Reimberg (2022, p.5)
reivindicam medidas “urgentes e categoéricas” no cumprimento das leis que abonam os
direitos da classe.

Assistimos a instituicdo do retrocesso na forma de fazer politicas educacionais, pois
falta didlogo com as instancias interessadas. A escassez de infraestrutura na implantacido da
reforma tornou a situacdo prejudicial para os(as) estudantes e afetou as condi¢des de trabalho
e saude dos(as) professores(as), que tém piorado progressivamente. Causa revolta a
incompatibilidade entre os encargos e as condigdes oferecidas aos(as) educadores(as).

Refletimos sobre as razdes de mesmo estando conscientes do teor dos determinismos,
a maioria obedecer. Quando pensamos a esse respeito, nosso olhar ndo se manteve apenas no
campo de estudo, mas na circunstancia em todo o Brasil. Durante a pesquisa, nao
encontramos uma resposta assertiva para esta questdo, mas arrazoamos ser talvez cansaco ou
mesmo um enfrentamento da submissdo como estratégia para minorar a culpa que tem sido
jogada em seus ombros. Entdo, surge o consentimento que aprisiona cada ser em si mesmo,
provocando uma alienacao voluntaria.

Comprovamos que a agao docente ¢ divergente com sua vontade propria. Varias vezes
ouvimos dos(as) participantes que precisavam cumprir as solicitagdes, porque afinal sdo
pagos(as) para isso. “Como podem imaginar que eu concordaria com o que fago, que me

divirta participar do esgotamento da humanidade, alimentar o desespero social, [...], arruinar
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existéncias? Mas fazer o qué? Nao passo de um escravo do sistema que reprovo sem ter os
meios para combaté-lo” (Gros, 2018, P.46). Por ndo enxergar esses meios, o(a) professor(a)
explora a subordinacdo com a finalidade de si justificar internamente e para o(a) outro(a); pois
se nao ha autoria, a responsabilidade pelas decorréncias ¢ do(a) mentor(a). Segundo Gros
(2018) esses sao rebeldes no intimo e se comportam como submissos(as).

Testemunhamos a anulacdo da docéncia na “férmula paradoxal da submissao” (Gros,
2018) que exprime a combinacdo dosada de passividade e atividade. Entretanto, as sequelas
sdo implacaveis. A vista disso, destacamos a necessidade de néio se submeter irrefletidamente.
Porque o(a) professor(a) ¢ muito mais que um(a) executor(a) de tarefas. Ele(a) precisa estar
consciente dos propositos e logicas por tras do que lhe ¢ solicitado. Nao podemos ser agentes
quando nossa fungdo ¢ de autores(as). E ndo se trata de tramar contra o governo de forma
clandestina e secreta, mas de denunciar a injusti¢a, colocar em cheque a validade do que esta
proposto, pois a desobediéncia civil guia a opinido publica em direcdo ao sentimento de
dignidade social.

Quando investigamos a raiz da formagdo docente, notamos que a BNC-Formacao
apresenta estrutura similar 8 BNCC, e de igual forma cancela professores(as) e estudantes ao
assumir um carater pedagogico restritivo. Percebemos nestes documentos um deslocamento
de responsabilidades as quais eram do Estado para o plano individual. Isto tem ocorrido
mediante a producdo de relagdes sociais pautadas na subjetividade, na “neoliberalidade da
vida”. Ocorre o adestramento docente para executar planos prontos, vinculagdo do que o(a)
professor(a) deve aprender para transmitir aos(as) estudantes.

Vivemos o terror da uniformidade, aplicada a diversidade que encontramos na escola.
Observamos a Educacdo Basica brasileira se afastando das pendéncias reais diretamente para
expectativas vendieis. Conforme Oliveira e Jesus (2020), ¢ imagindvel ponderar que as
diretrizes de formagao atuam na desintelectualizacdo do(a) professor(a), desprovido(a) de

13

teoria, € de uma extensdo politica: “ [...] transformam a pratica docente em commodities e
valorizam a homogeneizacao e pasteurizacao das tarefas do professor” (Oliveira; Jesus, 2020,
p. 47).

O controle ocupa centralidade no processo de ensino-aprendizagem, ousamos dizer
que as avaliagdes externas sdo “protagonistas” nesse sistema, se ¢ que existem protagonistas
inanimados. Elas modulam o papel de professores(as), alunos(as) e gestores(as) para
cumprirem as metas estabelecidas mediante um dominio continuo e ilimitado. Ressaltamos as

comparagdes constantes entre profissionais e instituigdes, bem como a promocdo de
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competi¢des por prémios de produtividade. Mesmo sabendo que a escola ndo ¢ uma empresa,
diuturnamente tem se comportado como tal.

Para desenvolver uma analise na praxis dos(as) professores(as) raciocinamos sobre
suas relacdes com a teoria e a pratica. Sublinhamos a falsidade da oposicao entre elas. Além
disso, compreendemos que sua separacao provoca a despolitizagdo da pratica docente e
impede a constituicdo da praxis transformadora. Apreendemos que a praxis docente ¢
caracterizada por fundamentacao tedrica, mas nao se reduz a ela, pois a partir da teoria ocorre
a andlise da pratica alimentando a dialética da praxis. “Isto ¢, valer-se do conhecimento
organizado na agdo e valer-se da agcdo para recompor o conhecimento organizado” (Pereira,
Rocha e Chaves 2017, p.31).

Por meio da préxis temos o sujeito consciente que sua acdo modifica a realidade. Este
sujeito influencia e ¢ influenciado transformando-se, ndo “apenas pelo esfor¢o intelectual,
mas também pela praxis: pela auténtica unido da agdo e da reflexdo” (Freire, 2006, p.92).
Infelizmente, ainda existe nas escolas um discurso de que a pratica se sustém por si, este fato
tem favorecido uma educagdo opressora. Pereira, Rocha e Chaves (2017, p. 31), tonificam
nossa afirmacdo ao alertar que a influéncia assoladora da cisdo entre teoria e pratica €
ampliada em associagdo com “leituras superficiais € modismos” que determinam equivocos
na pratica pedagogica.

Retomando as representacdes sociais, admitimos que elas conduzem a praxis dos(as)
professores(as), logo ganham materialidade. Asseguramos que sdo pensamentos praticos e so
podem ser constituidas e interpretadas em um determinado contexto social. Realcamos a
importancia das RS na transformacdo ou manutencao de uma realidade, a vista disso, elas nao
mais sdo consideradas como objeto estatico, mas como processo em constante movimento.
Elas movimentam o ciclo RS, préxis, curriculo.

Os aspectos metodoldgicos previamente planejados atenderam nossas expectativas ao
possibilitar a construgdo, sistematizacdo e interpretagdo dos dados. Alguns ajustes se fizeram
necessarios em nosso percurso e eles também foram determinantes nas analises. O grupo focal
ocorreu virtualmente, o que para nos nao diminuiu em nada sua importancia, porque
possibilitou aos(as) participantes a escolha de recursos proprios para fazer acontecer conforme
sua vontade. Morgan (1997) declara que o processo comunicativo no grupo focal permite
acesso a aspectos inatingiveis sem sua ocorréncia € oportuniza comparagoes € compreensoes
por parte dos(as) pesquisadores(as) sobre as opinides dos(as) participantes acerca do tema em

questao.
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A situacdo nos elucidou que a enorme demanda burocratica vem no sentido de
embaracar a constituicdo da praxis revoluciondria, uma vez que dificulta o encontro e a troca
de experiéncias entre os(as) professores(as). “A praxis € elaboracdo coletiva, num grupo, das
praticas vividas no quotidiano. A pratica pode se situar no plano das elaboragdes primarias do
pensamento, a praxis nao. Ela pressupde um coletivo articulado, nunca massificado ou
aglutinado” (Imbert, 2003, p. 74). Quem estd atuando na Educacdo Basica, na maioria das
vezes ndo tem essa percepcao. O tratamento de massa, em um cotidiano corrido, extingue o
pensamento critico e aniquila a op¢des de escolha que “ fazem de nos o que somos” (Gros,
2018, p.211).

A realizagdo da andlise dos dados ocorreu de forma independente em cada fonte para
melhor sistematizacdo dos resultados. As apreciacdes sobre as questdes subjetivas do
diagnostico inicial, o grupo focal e as anotagdes do DPP, que passaram pela analise de
conteudo, foram confrontadas com os quadrantes das RS construidas. Ao final realizamos a
triangulagdo dos dados, a fim de garantir transparéncia, fidelidade as evidéncias, e conceder
maior credibilidade aos resultados. Observamos que a variagdo no método de coleta, nas
ocasides ¢ lugares ndo modificou o posicionamento dos(as) participantes em relacdo ao objeto
de estudo.

As implicagdes das RS no desenvolvimento do protagonismo se mostram na
preponderancia dos tipos de protagonismo condicionados pela BNCC, uma vez que os(as)
professores(as) trabalham sob a regulamentacdo deste documento. Embora ocorram ensaios
de romper com as imposi¢des do sistema, ndo vislumbramos sua efetivagdo. A falta de
autonomia e oportunidade para que docentes exer¢am seu protagonismo se comprova no
cumprimento do projeto educativo vigente. Nao obstante as RS conduzam a praxis
pedagogica, isto ndo ocorre de maneira consciente. As pressdes externas interagem com
elementos internos e pessoais de cada professor(a) definindo o processo de ensino-
aprendizagem. Ou seja, cada docente tem suas proprias formas de enfrentamento ao controle a
que sdo submetidos(as).

Nossas andlises sinalizaram diferentes niveis de protagonismo estudantil na praxis
dos(as) professores(as) participantes. Dentre estes, os dois primeiros se encontram em
harmonia com a BNCC, nomeadamente o protagonismo frequente € o protagonismo
surpreendente. Ambos diluidos em uma quantidade avassaladora de competéncias, o que
redunda na escassez de autoria, liberdade, pertencimento e autonomia. Ademais, aumenta a

concentragdo de responsabilidade, participagdo e proatividade. Obviamente, outros elementos
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aparecem em quantidades variadas conforme os objetivos a serem alcancados pelo(a)
professor(a) para cada turma e trabalho proposto.

J4 o protagonismo insistente e o protagonismo transcendente ocorrem em frequéncia
bem menor. Ambos preveem a atitude partindo do interesse estudantil, que nem sempre sera
coincidente com o conteudo a ser abordado. O(a) professor(a) atua como apoiador(a) e
orientador(a). Nos niveis mais elevados de protagonismo, ndo hé diluicdo, por isso as
proporg¢des dos elementos sdo invertidas em relagdo as citadas anteriormente. Melhor dizendo,
embora as competéncias estejam presentes no cotidiano escolar, ocorre uma superacao
estudantil em relagao aos limites estabelecidos pela orientacao curricular nacional.

Em 2022, durante a implantacio do NEM, as contestacdes eram constantes. Com o
passar do tempo, a percep¢ao de que suas falas ndo surtiam efeito provocou o silenciamento
docente. Eles(as) escolheram ndo gastar sua energia nessa a¢ao, ou melhor, cumpriam as
proposigoes e se esforcavam sobremaneira na tentativa de conciliar o que deve ser feito e o
que precisa ser feito. Isto acabou por consumir muitas possibilidades pedagogicas. As amarras
do sistema complicaram o protagonismo docente. Professores(as) sdo exemplos, e nesse
sentido, observamos sua postura refletida nos(nas) estudantes, derivando um protagonismo
estudantil raquitico.

Nas reflexdes em busca de novos sentidos para o protagonismo, foi inevitavel o
retorno a nossa trajetoria escolar. Este fato nos auxiliou na caracterizacdo dos ultimos niveis.
Entendemos que o protagonismo insistente ¢ quase inerente aos(as) estudantes que sao
curiosos(as), gostam de estudar e o fazem por conta propria. Em suas aventuras na constru¢ao
do conhecimento, o(a) professor(a) auxilia e caminha junto. Eles(as) sempre estardo além das
propostas docente. Durante toda nossa jornada académica pudemos experimenta-lo.

O protagonismo transcendente foi vivenciado por nds na pos-graduacao. Asseguramos
que € uma experiéncia incrivel, porque impulsiona o crescimento pessoal e profissional de
forma ampla. Para que ele ocorra ¢ elementar o(a) estudante ser ouvido(a). Embora nas
turmas de mestrado e doutorado os(as) pds-graduandos(as) tenham disciplinas em comum,
cada um(a) desenvolve seu proprio projeto de pesquisa, escreve suas dissertacdes e teses
individualmente. A temadtica ¢ algo que motiva o(a) estudante. A autoria ¢ uma marca
substancial, bem como a orientacao.

Em nosso parecer, para que ele ocorra no Ensino Médio ¢ recomendavel que se tenha
turmas menores, € que os itinerarios formativos sejam substituidos por reunides de orientagao.
E assim como no ensino superior, a Educacdo Bésica contrataria professores orientadores, de

diversas 4reas, que acompanhariam os(a) mesmos(as) estudantes durante todo o Ensino
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Médio. Incontestavelmente, os projetos seriam de acordo com o desenvolvimento cognitivo e
socioemocional de cada estudante e etapa escolar. E ressaltamos que este protagonismo nao
pode ser confundido com “libertinagem, vale-tudo, devassidao, como se agora o estudante se
tornasse dono da escola e fizesse o que lhe da na telha” (Demo e Silva, 2020, p. 73). Aqui,
os(as) professores(as) sdao parceiros(as), instigadores(as) e servem de inspiracdo para
seus(suas) estudantes.

Todavia, percebemos que o protagonismo estudantil sofre atenuagdes e na docéncia,
de forma implicita, ele ¢ censurado. O(a) professor(a) “eficiente” cumpre as solicitagdes da
SEE/MG, executa os planos estabelecidos e transmite os conhecimentos necessarios para que
os(as) alunos(as) consigam €xito nas avaliagdes externas. Assim, como uma reagao em cadeia,
a obediéncia docente suprime a autonomia do processo de ensino-aprendizagem e torna o
universo escolar completamente gerenciavel, inclusive o protagonismo estudantil.

O desenho curricular “proposto” em 2017 seria ruim em qualquer €época, mas apos
uma pandemia foi realmente devastador. Durante o desenvolvimento da nossa pesquisa
participamos de varios congressos que discutiam sobre a “reforma da reforma” ou a
“revogacdo do NEM”. Promovemos debates na escola, enquanto eramos questionados(as)
sobre o fato da investigagdo em curso se desenvolver em um campo minado.

Em nosso intimo, cresceu o desejo ardente de colocar em pratica o protagonismo
transcendente que apenas acontece vinculado a praxis libertadora. E fizemos justamente isso.
“Nao ¢ na resignacdao, mas na rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos” (Freire,
2020, p. 31). Podemos dizer com orgulho que professores(as) e estudantes foram
protagonistas ao organizarem uma mobilizacdo social denominada “Revoga ja” e contestaram
mandatos injustos. A educacdo partiu da realidade vivenciada com a produgdo de saberes para
a resisténcia.

Como resposta aos protestos populares, a lei n°14.945/2024, publicada em 31 de julho,
reestruturou o Ensino Médio para 2025. Embora, ela ndo solucione os problemas em sua
totalidade, algumas reivindicagdes foram atendidas. Entre elas, destacamos o fato da
formagdo geral bésica retornar para 2400 horas e os itinerdrios formativos diminuirem para
600 horas. Ao contrario do que geralmente ocorre a implementagao nao sera gradativa, logo,
todos os anos do Ensino Médio serdo beneficiados.

Em 2024, a matriz curricular para o primeiro ano contava com 12 componentes da
base comum e 9 itinerarios, com um total de 21 disciplinas. Para o préoximo ano, os 12
componentes se mantiveram associados a 3 itinerarios, somando 15 disciplinas. Em todos os

anos serdo ofertadas duas aulas semanais de projeto de vida e tecnologia e inovagdo (TI) e
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uma eletiva. No primeiro ano a eletiva vai ser definida pela escola e estudantes a partir do
catalogo de eletivas. No segundo ano o macrotema ¢ cidadania global, com aprofundamento
nas areas de CNT [emergéncia climatica global] e LGG [educomunica¢do e ambientalismo].
No terceiro ano o macrotema ¢ economia ¢ trabalho, com aprofundamento nas areas de CHSA
[desenvolvimento econdmico e trabalho] e MAT [financas, economia e trabalho]. Os
aprofundamentos e eletivas podem ser ministrados por qualquer docente das referidas areas.

O componente curricular de “preparagdo para o mundo do trabalho” ndo sera ofertado
em 2025, contudo sua ementa foi incorporada em TI. A raiz neoliberal nao foi arrancada. Os
materiais didaticos também continuam os mesmos, pois serdo renovados apenas em 2026. A
BNCC, permanece soberana, bem como o ensino por competéncias. Sabemos que as
mudangas na area de educagdo sdo a longo prazo e como ja comentamos envolve disputas.
Destacamos as micropoliticas como modo de resisténcia continua, pois surtem efeitos
primorosos e mais imediatos.

Os tracos de resisténcia sdo fortes no nosso campo de estudo. Em especial, em relagdo
a formacdo docente. Mesmo ndo contando com o reconhecimento salarial e social,
verificamos que a maioria dos(as) participantes busca formagdo continuada. No que tange a
praxis, ap6s os didlogos formativos, percebemos maior flexibilidade dos(as) participantes que
ministravam os itinerdrios em desenvolver um trabalho conjunto com os(as) professores(as)
do nicleo comum. O objetivo foi priorizar 0os componentes da base comum e abordar
superficialmente as tematicas sugeridas nos itinerarios. Assim, cada docente, conforme sua
area de atuagdo, estaria trabalhando tematicas importantes, que pela falta de tempo nao tinham
sido apresentadas as turmas. Ou seja, houve a caracterizagdo de uma certa desobediéncia ao
alterar as “precedéncias” do sistema de ensino.

Um questionamento de Abric (2000) nos atinge potencialmente, quais sao as possiveis
ocorréncias quando os atores sociais sao movidos a desenvolver praticas em contrassenso com
seu sistema de representacdo? Para nos, a situagdo ¢ insustentavel e passivel de mudangas. O
autor afirma que a forma como ocorrera depende da percepcao do grupo sobre a circunstancia
em que se encontra, melhor dizendo, reversivel ou irreversivel. Apreendemos a situagdo do
grupo de participantes como irreversivel, assim logicamente as mudancas que podem ocorrer
trardo impactos importantes nas RS. Apostamos, no contexto estudado, em uma
transformagdo do tipo progressiva, ou seja, aquela a qual acontece sem rupturas. Novas
praticas vao se incorporando ao sistema central e instituindo um nucleo revigorado. Este

certamente ndo serd composto de concepgdes contrarias as iniciais, mas de uma evolugdo



262

delas. Indiscutivelmente, o nivel de coesdo entre os elementos do ntcleo central e do sistema
periférico ¢ fundamental na renovacdo, desenvolvimento e variagdo das representacdes.

Nao tivemos oportunidade de retomar nosso didlogo sobre o protagonismo estudantil,
mas verificamos mudanga de postura por parte dos(as) participantes, o que nos indica uma
possivel renovacao em suas RS. Com as alteragdes previstas para as orientagdes curriculares
no proéximo ano, ansiamos que o tripé RS, préxis e curriculo; que alicerga as micropoliticas,
possa contribuir para o desenvolvimento do protagonismo transcendente, tanto de estudantes
quanto dos(as) docentes. Esperancamos a constituicdo de espacos reais para o trabalho
coletivo e interdisciplinar dentro da escola. Embora, o protagonismo estudantil sofra
influéncia de diversos fatores, enxergamos a possibilidade de aumentar sua frequéncia e
elevar progressivamente seu nivel tendo como suporte a agdo conjunta dos(as)
professores(as), cujas forcas também produzem realidades e desejos.

Utopicamente, relacionamos acima algumas modificagdes que tornariam possivel o
protagonismo transcendente. Esta atitude se justifica pela nossa esperanga que “ ¢ um
condimento indispensavel a experiéncia historica. Sem ela ndo haveria historia, mas puro
determinismo. S6 ha historia onde ha tempo problematizado e nao pré-dado” (Freire, 2006, p.
73). Existem outros caminhos, €, ndo obstante, possam ser tortuosos, estamos dispostos(as) a
tornd-los transitaveis. Nossa utopia cria em ndés um impulso em direcdo a realidade que pode
ser transformada. Segundo Freire(2006), ela € o elemento que torna provavel o impraticavel, é

a expectativa de superagdao do imediato, de ressignificagdo da praxis educativa.
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APENDICE 1

Diagnostico inicial - Questionario

Prezado(a) professor (a),

Este questionario ¢ um instrumento de coleta de dados da pesquisa “Representacdes
sociais sobre protagonismo estudantil na praxis de professores(as) de ciéncias da
natureza e suas tecnologias” Nosso objetivo ¢ caracterizar as representagdes que os(as)
professores(as) de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias possuem a respeito do
protagonismo dos(as) estudantes e as principais implicagcdes em suas praticas pedagogicas.
Dessa forma, pretende-se encontrar caminhos que fundamentem esta pesquisa a investigagoes
proporcionadoras de beneficios aos participantes e demais professores(as) da area e
consequentemente aos(as) estudantes que serdo tocados(as) por suas praxis. Com o
pensamento focado na existéncia de um protagonismo libertador que promove a emancipagao
da juventude buscamos o aprofundamento na tematica para que possamos apoiar nossos(as)
alunos(as), inspira-los(as) e guia-los(as) para um futuro de sucesso. Ademais, almejamos a
constru¢do de uma escola autonoma e habil para propor estratégias educativas eficazes livres
de tendéncias subjetivas e de condicionamentos sociais, com a pesquisa sendo entendida
como uma atividade racional e sistematica. Garantimos a preservacao do sigilo quanto a sua
identidade, conforme o Termo de Consentimento Livre e esclarecido.

Agradecemos pela sua colaboragao.
1) Qual seu sexo?

a) Masculino

b) Feminino

c¢) Intersexos

d) Nao binario

e) Prefiro nao declarar

2) Qual sua faixa etaria de idade?
a) 25 a 30 anos

b) 31 a 35 anos

¢) 36 a 45 anos

d) 46 a 50 anos

e) 51 a 55 anos

) 56 a 60 anos
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3) Qual ¢ a sua graduacao?

a) Biologia

b) Fisica

¢) Quimica

d) Outra

4) Ha quantos anos vocé concluiu seu curso de graduac¢ao?

5) De que forma voceé realizou seu curso de graduacio?

a) Presencial.

b) Semi-presencial.

¢) A distancia.

d) Nao se aplica.

6) Indique a modalidade de curso de pos-graduacio que vocé cursou:
a) Especializagdao (minimo de 360 horas).

b) Mestrado.

c¢) Doutorado.

d) Nao fiz ou ainda ndo completei curso de pds-graduagao.

7) A drea da pos-graduacio de mais alto grau que vocé cursou foi:
a) Educacdo

b) Educacdo, enfatizando educa¢do em Ciéncias

¢) Educacao — outras énfases

d) Outras areas que nao ¢ a educagao.

e) Nao se aplica

8) Vocé participou de alguma atividade de formacido continuada sobre Protagonismo
do(a) Estudante nos ultimos dois anos?

a) Sim

b) Nao

9) Se a resposta da sua pergunta anterior foi sim, vocé utiliza os conhecimentos dessa
formacao para melhoria da sua pratica pedagogica?

a) Quase sempre.

b) Eventualmente.

¢) Quase nunca.

d) Nao contribuiram em nada.

10) Ha quantos anos vocé esta lecionando?

11) Vocé trabalha quantos turnos por dia?
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a)l

b) 2

c)3

12) Em quantas escolas vocé trabalha?

a)l

b) 2

c)3

d) mais de 3

13) No total, por semana, quantas horas aula vocé ministra?

14) Quando penso em Protagonismo do Estudante, penso em... Complete a afirmacao
propondo 5 palavras, enumerando-as de 1 a 5, conforme a ordem de relevancia, sendo 1
a mais elevada. Justifique a palavra escolhida como a mais importante (palavra de
numero 1).

1

2
3
4

15) Como o protagonismo do(a) estudante é oportunizado na sua pratica como
professor(a) da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias?

16) De que forma o protagonismo estudantil favorece a formacio e o desenvolvimento
do(a) aluno(a)?

17) Que subsidios vocé utiliza para desenvolver o protagonismo dos(as) estudantes?

18) O que contribui para o protagonismo estudantil na escola?

19) Qual o papel do(a) professor(a) da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
no desenvolvimento do protagonismo do(a) estudante?

20) Que aspectos dificultam o desenvolvimento do protagonismo do(a) estudante em

suas aulas?
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APENDICE 2

Aprofundamento do processo investigativo/Roteiro — Grupo Focal

Prezado (a) professor (a),

Este grupo focal ¢ um instrumento de coleta de dados da pesquisa “Representacdes sociais
sobre protagonismo estudantil na praxis de professores(as) de ciéncias da natureza e
suas tecnologias”. Nosso objetivo ¢ analisar as representagdes sociais de professores(as) da
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias sobre o protagonismo dos(as) estudantes e os
desafios no seu desenvolvimento, bem como as principais implicagdes em suas praxis
pedagogicas. Dessa forma, pretende-se encontrar caminhos que fundamentem esta pesquisa a
investigagdes proporcionadoras de beneficios aos participantes e demais professores(as) da
area e consequentemente aos(as) estudantes que serdo tocados(as) por suas praxis. Com o
pensamento focado na existéncia de um protagonismo libertador que promove a emancipagao
da juventude buscamos o aprofundamento na temadtica para que possamos apoiar nossos(as)
alunos(as), inspira-los(as) e contribuir para sua formacdo cidada. Ademais, almejamos a
constru¢do de uma escola autdnoma e habil para propor estratégias educativas eficazes livres
de tendéncias subjetivas e de condicionamentos sociais, com a pesquisa sendo entendida
como uma atividade racional e sistematica. Garantimos a preserva¢do do sigilo quanto a sua
identidade, conforme o Termo de Consentimento Livre e esclarecido.

Agradecemos pela sua colaboragdo.

Tema 1: Descri¢ao, levantamento, dificuldades e possibilidades de praticas que promovem o
Protagonismo do Estudante na sala de aula.

Itens norteadores

(] Leituras e reflexdes dos textos de Antonio Carlos Gomes da Costa e Fabiane Gai Pereira
entre outros.

[ Levantamento e descri¢do das praticas que os(as) professores(as) realizam em suas aulas a
fim de promover o Protagonismo do(a) Estudante.

1 Dificuldades que os(as) professores(as) possuem na viabilizagdo do Protagonismo do(a)
Estudante.

Tema 2: Utilizagdo do livro didatico para a realizagdo de atividades que favorecem o
Protagonismo do(a) Estudante.

Itens norteadores
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[1 Leituras e reflexdes dos textos de Pedro Reis e Juliano Carrer entre outros.

[1 Avaliacdo do livro didatico quanto a ocorréncia de atividades que oportunizam o
Protagonismo do(a) Estudante.

[1 Reflexdes sobre a viabilidade da realizagdo de tais atividades em cada componente
curricular ministrado pelos(as) professores(as) participantes do grupo focal.

Tema 3: Analise das metodologias utilizadas pelos(as) professores(as) e debates a respeito
das melhorias que devem ser feitas para possibilitar o Protagonismo do(a) Estudante em sala
de aula.

Itens norteadores

O Leituras e reflexdes dos textos de Anderson Martins Corréa, Arnaldo Pinheiro Mont’Alvao
Junior entre outros.

[1 Debate sobre aspectos positivos e negativos referentes as praticas que favorecem o
Protagonismo do(a) Estudante.

] Reflexdes e auto avalia¢do das praxis dos(as) professores(as) participantes do grupo focal.
[1 Troca de experiéncias entre os pares sobre o Protagonismo do(a) Estudante.

Tema 4: Consideracdes finais do grupo focal.

] Avaliagdo final do grupo focal.

] Consideragdes da professora e pesquisadora e demais participantes.



