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RESUMO

Desde o inicio do século XXI o Ensino Médio vem sendo palco de varias discussdes e reformas
no Brasil, no que tange seu papel e sua organizacdo curricular. A reforma mais recente foi
sancionada pela Medida Provisoria (MP) de nimero 746, em 2016, e transformada na Lein®13.415
em 2015 e ficou conhecida por Novo Ensino Médio. Diante de muita pressdo dos grandes
movimentos docentes e estudantis, e da sociedade, o governo revogou parcialmente o novo ensino
médio por meio da Politica Nacional de Ensino Médio foi estabelecida na por meio da Lei n°
14.945/2024. De modo geral, essas duas ultimas reformas do ensino médio no Brasil visavam uma
estrutura curricular mais flexivel, dinamico e adaptavel as necessidades dos alunos. Assim sendo,
esse trabalho procurou analisar a reforma mais recente desse ensino, conhecida como “Novo
Ensino Médio" e suas mais recentes alteracdes a fim de compreender como ele esta sendo aplicado
em Minas Gerais. Além disso, visa, também, discutir quais sdo os impactos causados por essa
reforma, principalmente, no que tange, a adesao dos Itinerarios Formativos na grade curricular, nos
conteudos curriculares da drea de ciéncias humanas e sociais aplicadas com énfase na Geografia e
nos seus respectivos professores. Ao longo desse trabalho, ao discutir a implementacdo do Novo
Ensino Médio em Minas Gerais, foi possivel verificar houve disparidades entre o que esta escrito
nos documentos oficiais € o que realmente aconteceu na pratica € como isso provoca uma
desqualifica¢do e uma desprofissionalizagdo do ensino publico e seus docentes. Ao verificar como
o componente curriculares da Area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, em especial, a
Geografia sdo colocados nesse novo Ensino Médio, ¢ perceptivel verificar um apagamento e

empobrecimento do ensino de seus contetidos e seus raciocinios embutidos a eles.

Palavras-Chaves: Ensino Médio, Geografia, Desqualifica¢do, Desprofissionalizagdo



ABSTRACT

Since the beginning of the 21st century, secondary education has been the scene of several
discussions and reforms in Brazil, regarding its role and curricular organization. The most recent
reform was sanctioned by Provisional Measure (MP) 746 in 2016 and transformed into Law 13,415
in 2015. Faced with a lot of pressure from the major teaching and student movements, and from
society, the government partially revoked the new high school through the National High School
Policy, which was established in Law No. 14.945/2024. In general, these last two high school
reforms in Brazil were aimed at a more flexible, dynamic curriculum structure that could be adapted
to the needs of students. Therefore, this work sought to analyze the most recent reform of this
education, known as “New High School” and its most recent changes in order to understand how
it is being applied in Minas Gerais. It also aims to discuss the impacts caused by this reform,
especially with regard to the adherence of Formative Itineraries in the curriculum, the curricular
content of the humanities and applied social sciences, with an emphasis on Geography, and their
respective teachers. Throughout this work, when discussing the implementation of the New High
School in Minas Gerais, it was possible to see that there were disparities between what is written
in the official documents and what actually happened in practice, and how this leads to a
downgrading and deprofessionalization of public education and its teachers. When checking how
the curricular components of the Humanities and Applied Social Sciences, especially Geography,
are placed in this new High School, it is noticeable that there is an erasure and impoverishment of

the teaching of their contents and the reasoning embedded in them.
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INTRODUCAO

No século XXI o Ensino Médio no Brasil vem sendo palco de varias discussoes e reformas,
no que tange seu papel e sua organizagao curricular. Segundo Gomes (2019, p.37) o ensino médio
pode-se ser considerado por muitos pesquisadores como o “grande gargalo” da educacio brasileira.
Isso ocorre devido aos constantes problemas que esse nivel de ensino passa, relativo a garantia de
acesso e permanéncia dos alunos, ao formato escolar antiquado, a infraestrutura precaria das
escolas, a desvalorizagdo docente (baixos salarios, formas de contratagdo, vinculos com véarias
escolas), e, em especial, pelo debate acerca de sua identidade, que no decorrer de varias propostas
de politicas publicas para essa etapa, manteve sempre o embate entre uma formagao propedéutica
ou uma formagao para o trabalho.

O ensino médio enquanto formagdo curricular e escolar tem no Brasil uma fungdo
diferenciada nas escolas publicas e nas escolas privadas, pois nas privadas existe toda uma
organizagdo para que alunas e alunos sejam graduandos de universidades publicas, com isso todo
o aparato material e didatico da escola particular ¢ voltado para esse interesse. A escola publica
tem uma formagao mais ampla e menos especifica, todavia essa amplitude maior nao ¢ levada em
consideracdo na hora dos exames admissionais nas universidades publicas.

Gomes (2019, p.38) ainda afirma que as pressdes que o Ensino Médio enfrenta sdo
resultado do projeto tardio de democratizagao da educagdo publica no Brasil, que ainda continua
como luta, e que sofre os abalos das mudangas ocorridas na segunda metade do século XX, que
transformaram significativamente a ordem social, econdmica e cultural, com importantes
consequéncias para toda a educagdo publica.

Desde a segunda metade do século XX se firmou no Brasil um modelo de Ensino Médio
segmentado institucionalmente. Por um lado, havia um tipo de formag¢do mais propedéutica,
voltada para o ingresso no Ensino Superior, cuja maioria € de jovens advindos de classes sociais
mais privilegiadas. E, por outro lado, havia uma escola de nivel médio focada na formagao técnica,
orientada para o mercado de trabalho produtivo e dos ramos de servigos, voltados para os setores
sociais mais pobres, isto €, para a formacao institucional da classe trabalhadora. De modo geral,
havia uma escola para o trabalho manual, no qual a populagdo mais pobre esta inserida e outra

escola para ciéncia, que era voltada para a classe mais dominante.



Dessa maneira, estabelecia, via segmentacdo da formacdo no Ensino Médio, diferentes
caminhos escolares, que, consequentemente, resultavam em destinos sociais desiguais, seletivos e
excludentes aos diferentes publicos que se matricularam na escola.

Nos dias hoje, o ensino médio se encontra no meio da disputa entre escolas publicas e
escolas privadas pelo Vestibular. Ou seja, essas escolas estdo disputando qual € a alternativa para
formar os sujeitos e prepard-los para a continuidade dos estudos no Ensino Superior. A escola
publica hoje tem se distanciado da formacao técnica para a classe trabalhadora, sdo raras as escolas
que ainda mantém espago de ensino profissionalizante, mas também nao tem todas as ferramentas
para compor uma formagao efetivamente necessaria para a realizagdo da critica e da transformagao
social.

Quanto as escolas particulares, as mesmas tém se mostradas conservadoras nos objetivos e
sempre focadas nos melhores resultados para a aprovagao no ENEM e nos vestibulares das
universidades publicas, criam deste modo um modelo de competividade e ndo de cooperagao.
Essas caracteristicas da escola publica e da escola privada, mesmo com todas as reformas, ainda
permanecem.

As atuais propostas de reforma do Ensino Médio, ainda recai na divisdo de sua formagao
entre preparacdo para o mercado de trabalho e continuidade de estudos (Gomes, 2019, p.42).
Entretanto, muitas dessas reformas deixam de lado o aperfeicoamento do aluno como pessoa
humana, sua formagao ética e o desenvolvimento de uma autonomia intelectual e do pensamento
critico, colocados como pontos importantes apontados no Artigo 35 da LDB 9394/1996. Nos
proximos pontos, essa controvérsia, podera ser mais bem vista com os Planos de Cursos lancados
pela Secretéria de Estado de Educagao de Minas Gerais (SEE/MG, 2025).

Apesar disso, a luta pela universalizagdo concreta do Ensino Médio prossegue. Espera-se
o oferecimento de um ensino que propicia a formagao de jovens criticos, que explorem o seu papel
enquanto sujeitos de uma sociedade, e capazes de poder seguir com o futuro que optarem, seja pela
sua insercao no Ensino Superior, ou seja o mercado de trabalho.

Dessa maneira, esse trabalho, por meio de uma pesquisa documental e bibliografica, em
artigos e documentos oficiais, procurara analisar a reforma mais recente desse ensino, conhecida
como “Novo Ensino Médio" (2017) e suas mais recentes alteragdes causados pela aprovacao da
Politica Nacional de Ensino Médio (2024) a fim de compreender como ele esta sendo aplicado em

Minas Gerais. Além disso, visa, também, discutir quais sdo os impactos causados por essa reforma,



principalmente, no que tange, a adesdo dos Itinerdrios Formativos na grade curricular, nos
conteudos curriculares da area de ciéncias humanas e sociais aplicadas com énfase na Geografia e

nos seus respectivos professores.

1. O NOVO ENSINO MEDIO

A pentltima Reforma do Ensino Médio conhecida como Novo Ensino Médio ganhou forca
em um contexto politico, no ano de 2016, em que o debate em torno do projeto educacional no
Brasil se renovou e ao mesmo houve grandes disputas, entre um projeto neoliberal e um projeto
com maior interven¢do do Estado. Almeida e Vieira Junior (2023, p.2), ao analisar o contexto
politico brasileiro no qual a publicaciao da Exposicao de Motivos no 00084/16/MEC (Brasil, 2016),
admite que o conteido dessa Reforma esta baseado em necessidades que pouco tém a ver com
educagdo, mas com ligacao for¢osa que fazem dela com o projeto de desenvolvimento econdomico
vigente e esse vinculado as classes dominantes nacionais e internacionais.

Apesar disso, essa reforma ¢ justificada em decorréncia desta etapa do ensino ter um
“curriculo extenso, superficial, fragmentado, que ndo dialoga com a juventude, com o setor
produtivo, tampouco com as demandas do século XXI” (Brasil, 2016).

De modo geral, o novo ensino médio foi sancionado por meio de uma Medida Provisoria
(MP) de niimero 746, em julho de 2016, e transformada na Lei no 13.415 em 16 de fevereiro de
2017, adicionado a LDB no 9.394/1996, por meio do presidente Michel Temer,

“visa a reestruturagdo do curriculo do Ensino Médio a partir de duas etapas: uma
composta pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC); e, a outra, enfatizando
os itinerarios formativos especificos, a saber: Linguagens e suas tecnologias,
matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias
Humanas e suas tecnologias e Formacdo técnica e Profissional, a ser

implementada, progressivamente, em tempo integral (Gomes, 2019, p.43).

A Leino 13.415/17 provocou duas mudangas principais no Ensino Médio, no que abarca a
ampliagdo da carga horaria e a organizagao curricular flexivel. Essas modificagdes sdo promovidas

por meio de discursos sedutores que difundem essa flexibilidade curricular e esse aumento da carga



horaria como forma de descrever essa proposta que, em teoria, pretende tornar o ensino mais
atrativo e relevante para os jovens. Contudo, ndo explica como isso ocorrera na pratica e se
realmente havera alguma contribui¢do no processo de ensino desses jovens. De modo geral, ¢
possivel afirmar que esse discurso ¢ sedutor e ao mesmo ilusério, pois nao ha perspectivas de
melhoras para essa etapa do ensino.

A ampliacdo da carga horaria ocorreu inicialmente nas escolas regulares e de forma
imediata, passando de 800 horas para 1.000 horas anuais, e depois, pela instituicdo de novas
escolas de Ensino Médio de tempo integral, passando a 1.400 horas anuais. !

No que diz respeito a organizagdo curricular do Novo Ensino Médio, ha uma parte geral e
comum a todos, ancorada na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC/EM), e
a opg¢ao por itinerarios formativos a serem ofertados, de acordo com as possibilidades e recursos
de cada sistema de ensino, sendo obrigatoria a oferta de pelo menos um dos cinco itinerarios:

I.  Linguagens e suas tecnologias;
II. Matemadtica e suas tecnologias;
III.  Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV.  Ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V.  Formagcao técnica e profissional em cada escola.

Desse modo, os estudantes tém liberdade de escolher um, no maximo dois (caso haja vaga),
entre os itinerarios que suas escolas terdo condi¢gdes de ofertar. Assim, entendemos que desde o
inicio o Novo Ensino Médio ¢ uma constru¢ao que refuta a liberdade, visto que os proprios
itinerarios formativos sdo limitados € ndo tem espago para que docentes e discentes decidam seu
curriculo e sua carga horaria, isto ¢, uma falsa liberdade.

Sobre a Reforma do Ensino Médio ¢ essencial mencionar que a Lei no 13.415/17 retira a
obrigatoriedade do ensino da Filosofia, Sociologia, Educacao Fisica e Arte, passando a ser exigido
apenas seus estudos e praticas. Por outro lado, torna obrigatorio o ensino de Lingua Portuguesa,
Matematica e Lingua Inglesa, mas apenas Portugués e Matematica sdo obrigatorios nos trés anos
do Ensino Médio.

Outro ponto que precisa ser mencionado € que esse Novo Ensino Médio modifica as atuais

condi¢gdes da profissdo docente, a medida que abre espaco para a desprofissionalizacdo e a

' Com base nessa afirmagdo ¢ possivel fazer algumas indagacdes: O que realmente significa uma 1 hora-aula na
escola? Serd que essa ampliagdo da carga horéria estd sendo bem aproveitada ou nao faz diferenga?
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desqualificacdo do magistério, ao permitir que professores sem formag¢do em uma licenciatura
especifica assumam disciplinas para as quais ndo foram capacitados. Como consequéncia disso,
ha uma desqualificagdo do sujeito, enquanto docente.

Isso ocorre, tendo em vista que o Art. 61 da dita Lei, autoriza a contratagdo de professores
com “notdrio saber”. A luta pela formacdo dos professores no nivel superior de qualidade, aliada
a pesquisa nao pode ser representada por um “notorio saber” que traz de volta o professor leigo e,
na prética, incentiva sua contratacao (Gomes, 2019, p.47).

Esse “notorio saber” ndo significa de fato conhecimento, a medida, que ndo ha apenas
conhecimento da realidade, também existe um conhecimento cientifico, que se aprende nas
universidades nos cursos de licenciatura, nos quais os sujeitos em formacao sao qualificados para
a pratica docente, com especificidades na sua formag¢do como estdgio, iniciacdo cientifica e
vivéncias escolares.

Diante de muita pressdo dos grandes movimentos docentes e estudantis, e da sociedade, o
governo trouxe uma nova proposta de Ensino Médio. Em outubro de 2023, o Governo Federal
apresentou o Projeto de Lei 5.230/2023, que visa a redefini¢do da Politica Nacional de Ensino
Médio do Brasil, que neste parecer, avanga apenas na recomposi¢ao da carga horaria destinada
para a formagao geral basica do Ensino Médio regular, saindo das 1800h para 2.400h (Oliveira e
Barbosa, 2024, p.231).

Contudo foi somente em julho de 2024 que a Politica Nacional de Ensino Médio foi
estabelecida na por meio da Lei n® 14.945/2024. Essa norma reestruturou essa etapa de ensino,
alterando a Lei n° 9.394/1996, de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, e revogando
parcialmente a Lei n® 13.415/17, que dispds sobre a reforma do ensino médio.

Essa nova lei aprova a recomposicdo de carga horario proposto pelo Projeto de Lei
5.230/2023. Assim sendo. prevé que, de um total de, no minimo, 3 mil horas nos trés anos do
ensino médio, 2.400 horas devem ser destinadas a Formagdo Geral Basica (FGB), que inclui
Portugués, Inglés, Artes, Educacao Fisica, Matematica, Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica,
Quimica) e Ciéncias Humanas (Filosofia, Geografia, Historia, Sociologia). Dessa maneira, com a
implementagao dessa lei, houve um aumento da carga horaria minima de formagao geral basica ao
longo dos trés anos do ensino médio, que era de 1.800 horas. Em suma, houve um aumento

substancial qualificado da carga horaria.
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Por outro lado, a carga hordria minima dos itinerarios formativos serd de 600 horas, com
excecao da formacao técnica e profissional, quando pode chegar a 1.200 horas. Os itinerarios
formativos deverdo servir como um aprofundamento das areas do conhecimento da formacgao
basica ou do ensino técnico.

Por fim, € necessario ter em mente que a Reforma do Ensino Médio foi aprovada sem que
o Governo Federal tivesse firmado um amplo didlogo com a sociedade, principalmente com atores
afetados por esta politica publica, os(as) estudantes e docentes. Ainda foram ignorados, as
principais instituicdes do campo educacional e seus pesquisadores, que acumulam anos de
investigagdo sobre o tema, assim como sindicatos de trabalhadores e trabalhadoras da area da
educagdo, também foram ignoradas.

A auséncia de uma ampla discussao sobre essa politica se da pois ela advém de uma medida
provisoéria. De acordo com Almeida e Vieira Junior (2024, p.1) citando Lino (2017, p.77),

“O uso da medida provisoria caracteriza uma forma autoritaria de legislar, que
sinaliza o desprezo pelo necessario didlogo académico e legislativo, tipico de um
regime de excegdo. A alteragdo da LDB de forma agcodada, sem o debate sobre os
impactos que a Reforma produzird a médio e longo prazo, pode ser considerada,
no minimo, como irresponsavel e inadequada, e compromete a oferta de
qualidade desse nivel de ensino.”

Assim sendo, ¢ preciso salientar que a Lei, por esse motivo, reafirma seu carater
antidemocratico, uma vez que, mesmo a aplicacdo de uma MP pode ser prevista em lei, ela precisa
ter uma justificativa excelente.

Por fim, Ferreira (2017), Behring (2003) e Gomes (2019), levanta a discussao que o termo
“reforma” ndo seja adequado para caracterizar as transformacdes do Ensino Médio resultantes da
Lei 13.415/2017, uma vez que tal Lei retrata, na realidade, uma contrarreforma.

Para justificar essa posi¢ao, os autores referidos, afirmam que uma “reforma” engloba o
debate do movimento operario, como uma estratégia revoluciondria, “o reformismo, ainda que se
possa e deva critica-lo, como fez Rosa Luxemburgo, ¢ um patrimoénio da esquerda” (Behring,
2003, p. 211). Por outro lado, a contrarreforma que se estabelece possibilita o aprofundamento das
desigualdades escolares, além disso, ela também foi forjada por um grupo restrito de atores ligados
aos interesses privatistas e mercantis, com a auséncia de um amplo debate com a sociedade.

Contudo, nesse sentido e por tudo que foi discutido nesse capitulo, acredito que o termo

“reforma” talvez seja adequado, para denominar essas mudangas no ensino médio, a medida, que
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por meio delas, busca-se trazer essa etapa do ensino aos moldes da escola tradicional, que ainda

perdura até os dias atuais.

2. O NOVO ENSINO MEDIO EM MINAS GERAIS

Em conformidade com a Lei 13.415/17, o Estado de Minas Gerais implementou o Novo
Ensino Médio. De acordo com os documentos oficiais, o0 mesmo descreveu que isso ocorreu de
“maneira gradual, cuidadosa e responsavel”, por causa das inovagdes trazidas pelo Curriculo
Referéncia do Ensino Médio (CRMGQG) e, principalmente, por seu robusto sistema de ensino, que
atende a maior diversidade social do pais. Contudo, na pratica, essa implementacdo ocorreu de
forma desorganizada e irresponsavel, que acarretou um empobrecimento do conhecimento, e
consequentemente, da escola, com grande desvalorizacdo da profissao docente.

Segundo a Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais (SEE/MG), para atrair o
interesse dos estudantes, a norma do Conselho Estadual de Educacao de Minas Gerais (CEEMG)
reproduz o principal argumento da Lei do Novo Ensino Médio, a organizacao curricular flexivel,
afirmando que a flexibilidade da organizagao curricular permite a articulagdo entre as areas do

conhecimento e os componentes curriculares. Sobre isso, € possivel afirmar que

“a flexibilizagdo curricular, com as escolhas do Aprofundamento e das Eletivas,
contribui significativamente para atender as necessidades e as expectativas das
suas juventudes, fortalecendo o protagonismo e autonomia dos jovens,
aprofundando o aprendizado dos estudantes nas areas de conhecimento com as
quais se identificam, fomentando maior interesse dos jovens em buscar a escola

e, consequentemente, estimulando a permanéncia e avangos significativos de suas

aprendizagens.” (SEE/MG, 2023).

Assim sendo, ¢ determinado pela Resolugdo CEE no 481/21 (Minas Gerais, 2021b), em
acordo com a Lei no 13.415/17 (Brasil, 2017), que o Curriculo do Ensino Médio ¢ composto pela
Formacao Geral Basica e pelos itinerarios formativos.

A Formagdo Geral Bésica compde-se das quatro seguintes areas e seus respectivos

componentes curriculares:
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I.  Linguagens e suas tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e
Educacao Fisica);
II. Matematica e suas tecnologias (Matematica);
III.  Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica); e
IV. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Geografia, Historia, Filosofia e
Sociologia).

Como foi constatado anteriormente, a SEE/MG ndo cortou componentes curriculares da
Formagao Basica ao preparar o curriculo do Novo Ensino Médio para as escolas estaduais. Assim
sendo, as matrizes estdo todas organizadas com a manuten¢do das disciplinas Educacgdo Fisica,
Arte, Sociologia e Filosofia, as quais ndo sdo apresentadas como obrigatorias na Lei no 13.415/17
(Brasil, 2017).

Almeida e Vieira Junior (2024, p.4) coloca como algo positivo, o fato de Minas Gerais
manter as disciplinas de Educagdo Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia como componentes
curriculares do Ensino Médio, pois assegura a garantia de que os estudantes terdo acesso ao
minimo dos seus contetdos, de indiscutivel relevancia para sua formagao como cidadao.

De acordo, com a SEE/MG (2023), itinerarios formativos visam fortalecer a formagao
integral dos sujeitos, promovendo a incorporacao de valores universais e desenvolvimento de
habilidades que permitam aos estudantes ampliarem sua visdo de mundo, tomar decisdes e agir
com autonomia e responsabilidade.

Os itinerarios formativos serdao compostos por trés unidades curriculares: Aprofundamento
da Area do Conhecimento e/ou Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio (EPT), Projeto de
vida e eletivas.

De acordo com a Resolu¢cdo CEE no 481/21, o Projeto de vida ¢ um componente curricular
obrigatorio nos trés anos do Ensino Médio que visa o desenvolvimento da capacidade de
autoconhecimento, de potencialidades, de aspiragdes, de interesses e de objetivos de vida. Por
outro lado, as eletivas sdo unidades curriculares de duracdo semestral ou anual que ampliam o
leque de ofertas e permitem que os estudantes diversifiquem seus conhecimentos para além da area
do conhecimento por eles escolhida.

De modo geral, cada componente curricular, referente aos itinerarios formativos, conta com

2 aulas semanais, que podem ser ministradas por qualquer professor da respectiva area de



14

conhecimento, possibilitando que cada professor lecione no maximo em 2 componentes do
itinerario em cada turma (SEE/MG, 2023).

As diretrizes para implementagio dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento nas Areas
do Conhecimento no estado de Minas Gerais, publicado em 2023, afirma que para organizar as
turmas do Aprofundamento, a escola devera realizar o diagnoéstico do contexto escolar, a
apropriagdo destas Diretrizes ¢ do Portfolio Aprofundamento nas Areas do Conhecimento e
realizar o processo de escolha junto aos estudantes com a participacao de suas respectivas familias.
Essa construcdo de uma coletividade escolar com escola, familia e comunidade ¢ um grande
engodo que ndo tem bases reais, visto que a escola cada vez mais se distancia da comunidade e a
comunidade também ndo procura se aproximar; assim, seria importante que os componentes
curriculares e os itinerarios estabelecem formas reais de dialogo com a comunidade.

Os Itinerarios Formativos implementados no ano de 2024, pela SEE/MG, para a Area de

Conhecimento em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas pode ser vista no Quadro 01.

Quadro 01 - Itinerarios Formativos com Aprofundamento em
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o ano de 2024 em
Minas Gerais.

Macrotema Unidade Curricular
Identidade e juventudes
Jovens e o mundo digital
"Juventudes"
Direitos e deveres dos cidadaos
Desenvolvimento pessoal e coletivo
"Economia e Humanidades para Economia e Trabalho
n
Trabalho Desenvolvimento Economico
"Cidades Construgao coletiva nos diversos espagos
Sustentaveis Problema ¢ Agdo
Poder e Organizacao Social
"Multiculturalismo"
Culturas na contemporaneidade

Fonte: SEE/MG (2024)
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Com a publicacdo da Politica Nacional de Ensino Médio por meio da Lei n° 14.945/2024
e suas respectivas alteragdes na Lei de Reforma do Novo Ensino, foi preciso também que a
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais adequasse o Ensino Médio em sua rede de
ensino.

De modo geral, haverd uma redugdo da carga horaria dos itinerarios formativos e o
aumento da carga horaria da Formacao Basica Geral, principalmente dos componentes curriculares
da Area de Conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Uma mudanga significativa que precisa ser citada e que atende aos anseios da rede ¢ a
reduc¢do significativa no nimero de componentes curriculares, que passara para quinze no 1° ano.
De acordo com a SEE/MG (2024), essa alteracao se tornou viavel em fun¢ao da reestruturacao do
Itinerario Formativo, que contemplara o aprofundamento em areas como Ciéncias da Natureza,
Linguagens, Matematica e Ciéncias Humanas e Sociais nos 2° e 3° anos. No ensino médio diurno
a integracdo entre essas areas vai enfatizar temas como Cidadania Global e Economia e Trabalho,
enquanto no ensino médio noturno, o foco serd em Mobilidade Urbana.

Essa diferenciacao de temas entre o ensino médio diurno e noturno ocorre devido as
caracteristicas especificas dos estudantes de cada turno. No ensino Médio Diurno sao atendidos
majoritariamente jovens. Essas temdticas visam preparar os estudantes para os desafios do mundo
contemporaneo, promovendo uma compreensao critica e contextualizada das dinamicas sociais e
econdmicas globais, alinhando-se aos principios da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (LDB) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que enfatizam a formacao e a
preparacao para a cidadania e o trabalho.

Por outro lado, no Ensino Médio Noturno, tem a presenca de estudantes que trabalham ou
tem responsabilidades familiares. A énfase em Mobilidade Urbana busca promover aos alunos
uma compreensao critica das questoes urbanas e dos desafios relacionados ao deslocamento e a
infraestrutura das cidades, temas diretamente impactados pela dindmica do trabalho e da vida
cotidiana. De acordo com a BNCC (2017, p.478), as teméaticas devem dialogar com a realidade
dos estudantes, e a mobilidade ¢ um desafio cotidiano, muito enfrentado para quem estuda a noite.

Também ocorrerd um aumento de uma aula semanal em alguns componentes curriculares
para o ensino médio parcial diurno. No 1° ano do ensino médio, as disciplinas com carga horaria
ampliada serdo Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Matematica, Fisica, Quimica ¢ Geografia. No

2° ano, o incremento serd nas matérias de Lingua Portuguesa, Educag¢ao Fisica, Matematica, Fisica,
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Biologia e Historia. J& no 3° ano, as mudangas serdo nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Quimica, Biologia, Geografia, Historia e Artes.

Um dos primeiros documentos, nos quais, sdo possiveis verificar as mudangas iniciais
causadas pela Politica Nacional do Ensino Médio sao os Planos de Cursos lancados em janeiro de
2025. Esses Planos de Cursos sao publicados para cada ano do Ensino Médio e para cada area do
conhecimento, no qual consta, as habilidades, o objeto de conhecimento e os conteudos de cada
componente curricular a serem lecionados em cada bimestre escolar. Tem como finalidade,
auxiliar e guiar, os professores durante ano escolar, principalmente, com novas mudancas do
ensino médio que esta sendo implementada.

Contudo, esses planos, foram liberados faltando apenas 1(uma) semana para iniciar o ano
letivo escolar, ndo deixando muito tempo para os professores se preparem para ministrar as aulas.
De modo geral, esses planos de cursos serdo melhor analisados no proximo capitulo.

Dentro, desse contexto, das duas ultimas reformas do Ensino Médio, a Geografia se
encontra compondo a Area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Como componente, dessa
area do conhecimento,

cabe a Geografia problematizar os fenomenos fisicos, naturais e espaciais de
forma articulada e integrada nesta area, interpretando as relagdes sociedade e
natureza, avaliando as consequéncias socioambientais, por meio dos seus
conceitos, na perspectiva interdisciplinar e transversal. Essas praticas
metodoldgicas aplicadas em sala de aula, resultardo na autonomia, visdo critica e
ética do jovem que, dessa forma, produzira o seu espago (CRMG/EM, 2020,
p.224)

O CRMG/EM (2020, p.214), em conformidade & BNCC, ainda afirma, que a Geografia,
enquanto, componente curricular, propicia uma analise do espago geografico, que possibilita aos
estudantes refletirem sobre a propria existéncia em seu lugar de vivéncia, sendo capazes de intervir
e problematizar as formas de produc¢do do espago, compreendendo o valor dos direitos humanos,
além da autonomia e a responsabilidade coletiva sobre o mundo a ser herdado pelas proximas
geragoes.

Assim sendo, a leitura geografica proporciona a cada estudante pensar as praticas
individuais e coletivas nas relagcdes de construg¢do e transformacdo das sociedades ao longo do
tempo-espago. Contribuindo, assim, para a formagdo do conceito de identidade expresso de

diferentes formas, na percepcao da paisagem, na relagdo com os lugares vividos, na identidade
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cultural e ainda na consciéncia que o sujeito tem de sua historia. De modo geral, para a Secretaria
Estadual de Educagao, a importancia desse componente ¢ entender o mundo e atribuir sentidos a

relacdo do homem com a natureza.

3. OSIMPACTOS DO ITINERARIOS FORMATIVOS NA GEOGRAFIA E NOS
SEUS RESPECTIVOS PROFESSORES EM MINAS GERAIS.

A implantacdo do Novo Ensino Médio, e respectivamente, dos Itinerarios Formativos, e
suas alteracdes mais recentes causaram diversos impactos nos componentes curriculares,
principalmente, das areas de ciéncias humanas e sociais aplicadas com €nfase na Geografia.

Inicialmente, é preciso ter em mente, que a flexibilizagdo curricular promovida pela
penultima reforma do Ensino Médio (2017), causou uma distribui¢do desigual da Carga Horaria
(CH) entre os diferentes componentes curriculares, afetando principalmente os relacionados a area
de ciéncias humanas e sociais aplicadas, como a Geografia, que ficaram apenas com uma carga
horaria semanal de apenas 1 (uma) hora-aula. Essa redugdo de carga horaria ¢ em prol dos
Itinerarios Formativos, ou seja, houve a diluicdo de contetdos estruturantes, substituidos por
Componentes Eletivos e Itinerarios Formativos.

Como consequéncia disso, ha empobrecimento na qualidade de ensino dos estudantes, a
medida, a apenas 1 (uma) hora-aula por semana ¢ insuficiente para abordar todo o contetido, pré-
estipulado pelo Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG). Assim, muitos conteudos e
atividades que sdo importantes para uma formagdo completa e abrangente foram propositalmente
ignorados, prejudicando o desenvolvimento de habilidades reflexivas e complexas essenciais para
a formagao de um cidadao analitico.

Sobre isso, Abrantes (2018, p.138), ao refletir, sobre o Novo Ensino Médio, considerando
as contribui¢des da Psicologia Historico-Cultural, afirma que essa reforma traz como consequéncia
a ampliacdo do afastamento das camadas populares do acesso ao conhecimento metddico que
possibilitaria a formagdo massiva de pessoas conscientes de si no mundo, a partir do pensamento
teorico, intensificando as formas de controle social e de formacdo empobrecida para a maioria
absoluta dos filhos da classe trabalhadora.

De acordo com Salles (2025), a geografia proporciona uma compreensdo critica das

dinamicas sociais, politicas, culturais e ambientais que permeiam a sociedade. Promove aos alunos
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o entendimento dos fenomenos globais, como as mudancas climaticas, as migragdes, as
desigualdades sociais e as interconexdes econdmicas. Assim sendo, a reducdo da carga horaria
pode levar a uma formagdo superficial, comprometendo a capacidade dos estudantes de
desenvolverem pensamento critico e visdo globalizada, bem como podem deixar de compreender
a propria realidade vivida.

Entre outras questdes que afeta a Geografia, podemos citar a organiza¢ao do curriculo, em
vista da aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio (Brasil, 2018)
e do Curriculo de Referéncia de Minas Gerais para o Ensino Médio (SEE/MG, 2020), em grandes
areas de conhecimento, que propde a incorporagdo de temas mais amplos na Geografia e outros
componentes curriculares da mesma éarea de conhecimento, como questdes sociais, ambientais e
culturais, em uma abordagem mais integrada e interdisciplinar.

Contudo, na pratica, os curriculos escolares ainda estdo organizados por componente
curricular, o que dificulta essa abordagem mais ampla e interdisciplinar, pois a proposta da BNCC
desconsidera as especificidades metodologicas de cada disciplina, nesse caso, a Geografia. Essa
organizacdo, precisa de uma pratica pedagdgica interdisciplinar, que ignora o historico de
formagdo inicial de professores(as), que ocorre disciplinarmente, desconsiderando as
especificidades metodologicas de cada componente curricular (Lopes, 2019).

E preciso destacar, também, o impacto dessa Reforma do Ensino Médio no trabalho
docente, que envolve essencialmente sua sobrecarga e precarizagdo. De modo geral, os
professores(as), inclusive, os de geografia, passaram a lecionar inumeros componentes
curriculares, traduzidos em disciplinas eletivas, Itinerarios Formativos, projetos de vida e entre
outros, para complementar sua carga horaria.

Contudo, as disciplinas referidas nao t€ém correspondéncia com nenhuma licenciatura, isto
¢, os professores tém dificuldade de atuar com um conteudo para o qual nao esta formado e ndo ha
licenciatura compativel.

Outro fator que acarreta problema nos Itinerarios Formativos ¢ a ndo reprovagado de aluno
ou outra forma que permita ao aluno estudar e se dedicar a ciéncia, que foi observado em
experiéncia anteriores em estagio supervisionado. Em razdo disso, havera muitos alunos
desinteressados nessas aulas, e consequentemente, classes menos produtivas e professores mais

desanimados, a lecionar essas disciplinas.
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Levando em consideracao, todos esses fatores que impactam o trabalho docente, € possivel
compreender, como a sobrecarga, a precarizacao e o desanimo, causados pelo Novo Ensino Médio,
podem acarretar problemas para uma classe ja tdo fragilizada e desvalorizada na sociedade atual.

Com o sancionamento da Politica Nacional de Ensino Médio por meio da Lei n°
14.945/2024 que revogou parcialmente a Lei n° 13.415/17, que disp0s sobre a reforma do ensino
médio, houve uma recomposi¢ao da carga horaria que afetou a Geografia.

A partir disso, a Geografia voltou a ter 2 (duas) horas-aulas por semana. Para compensar a
recomposicdo da carga horaria, foi preciso aumentar os conteudos lecionados no Ensino Médio.
Uma saida encontrada pela SEE/MG foi acrescentar conteido do 6° ano do Ensino Fundamental,
com suas respectivas habilidades da BNCC no 1° ano do Ensino Médio (Figura 01). Isso pode ser
visto, no Plano de Curso de 2025, langados como complemento do CRMG para auxiliar os
professores no planejamento de aula, no qual € identificado os conteidos que serdo trabalhados
cada bimestre.

Com o acréscimo desses contetdos, outro problema aparece. Se trata da quantidade
exorbitante de contetdo a ser lecionado no 1°ano do Ensino Médio, que muito provavelmente
nenhum professor conseguird ensinar todos esses conteudos, devido a distribui¢do desigual de
conteudos entre os bimestres escolares, sendo previsto para o 1° bimestre uma quantidade
excessiva de contetido.

Outra questao, visto em experiéncias de estagios supervisionados anteriores, que pode
dificultar que todo conteudo seja lecionado, ¢ que toda aula ¢ sujeita a imprevistos que podem
impedir sua continuidade e até mesmo sua ocorréncia. E possivel citar, como contratempo, a
ocorréncia de paralisagcdes e greves que impede que as aulas acontegam, a realizacdo de provas
internas e externas que substituem as aulas e entre outros eventos escolares.

No caso da Geografia, isso pode prejudicar a aprendizagem dos alunos, uma vez que o
estudo da geografia ¢ essencial para que os jovens compreendam a complexidade do seu proprio

pais e as diferentes realidades que o englobam (Salles, 2025).
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PLANO DE CURSO
COMPONENTE CURRICULAR: Geografia ANO DE ESCOLARIDADE: 12 Ano - Ensino Médio
AREA DE CONHECIMENTO: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ANO LETIVO: 2025

Movimentos da terra- rotagio e ranslagio, Meridianos (longitu-
de) & paralelos (Jatitude].

Coordenadas Geograficas.

Fusos hordrios,

Solsticios e equindcios.

Zonas climaticas.

A distribuigio das formagées vegetais (biomas) a partir da varia-
o climética (clima),

Os diferentes tipos da solo e sua relagio com o clima,

a das em tipos de clima.

(EFD6GED3X) Descrever os movimentos do planeta (rotagio e
Conexbes s Escalas | translapio) e sua relagio com a rirculagio geral da armosfera, | Relapdes entre os companentes fsico-naturais.
o tempo atmosférico ¢ os padries cimdticos.

Com objetive de garantir que os dam como os movi de rotagio e io da Terra iam di o tempo érico e os padrées climiticos, & imp destacar o papel desses
movimentos na alternancia entre dias e noites, nas estagdes do ano e nas variagdes climaticas que ocorrem ao longo do tempo. Além disso, & fundamental demonstrar a relagio entre esses movimentos e a circulagio geral da
atmosfera, Qutre ponto relevante € a diferenciacio entre tempo atmosférico e clima, enfatizando como & trans]acao impacta o3 DII']R)ES climdticos sazonais, Promova di Des para as di Entre o tempo
atmosférico (condiges de curto prazo) e o clima [médias de longo praza), conectando-0s aos padroes de ci érica, que sio pelos da Terra. Sugiro a realizagio de projetos
em grupa, abordands temas como padries climdticos, ipos de salo, relevo e biomas, incentivando o desenvalvimento de uma postura eritica emrelagio 3 p = ed ilidade nas priticas sociais. Essas

das em fatos, fx aconstrugio de novos conhecimentos. Antes de distribuir as tarefas entre o5 grupos, o professor pode izar o5 temas, aulas i érias sobre os assuntos
que serdo Também é destacar para os a ia desses il P sua curiosi e o5 prévios durante as discussbes em sala de aula. essenciais

para o sucesso nas atividades futuras.

Tempo e clima.

Natureza (EFDSGE13X) Analisar = @ desvanta- i Janeta T
& Qualidade de gens das préticas humanas na dinimica climética (lhadecalor, | Atividades humanas e dinimica climdtica. imas ne planeta Jerva.
: - . Clima e atividades humanas.
Vida aquecimentn global, chuva dcida stc). cac
Mudancas climaticas.

Aua[lsar criticamente oomu as praucas humanas que afetam a dindmica climdtica (ilhas de calor, aquecimento global e chuva dcida), i i o5 arefl sobre as &ncias das ativi

iais, da urbani das e do uso de combustiveis icssals Ezsa anilise deve incluir exemplos de impactos climaticos observados em diferentes cidades e regides, além de discutir os efeitos economicos e am-
bientais do glokal. Para ap: a 3 graficos e dados climticos que ilustrem essas consequéncias e promover pesquisas sobre praticas locais e globais que influenciam o

clima. Atividades interativas podem ser utilizadas paraﬂsu.a]izar s efeitos de polticas ambientats e envelvam os estudantes na busea por salugdes.

Figura 1 - Pégina 10 do Plano de Curso do 1° ano do Ensino Médio da Area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicada. Nele é

possivel ver, que acrescentado habilidades e conteudo do 6° ano do Ensino Fundamental para serem ensinados no 1° ano do Ensino

Meédio. Fonte: SEE/MG (2025)

Outro ponto, que ¢ evidenciado ao analisar o plano de curso ¢ a auséncia de uma sequéncia
didatica coerente, pois os contetidos sdo colocados solto, sem nenhuma conexao entre eles, que
pode dificultar a aprendizagem dos alunos e o desenvolvimento de um raciocinio geografico.

Hé4 também uma auséncia notavel de revisdo basica, pois foi publicado com erros
perceptiveis, entre eles, temos o exemplo da Péagina 12, no qual foi duplicado o Objeto de
conhecimentos “Redes Virtuais e relagdes sociais” e colocada com contetidos relacionados a
hidrologia, como pode ser visto em destaque na Figura 02. De modo geral, isso demonstra o relaxo

e a falta de compromisso do governo mineiro na elaboracao desses planos de cursos.



UNIDADE

TEMATICA
Tipos de representagio espacial.
Formas de Tipos de mapas.
joe [ i distincias na gri- B Tnaturais e sociais ma- | Leitura e interpretagio de mapas.
Pensamento ficas e numéricas dos mapas. neiras. Principais elementos que compéem o mapa.
Espacial Cartografia moderna.
Escala Afica: numérica e grifiea.
Apressnts diferentes tipos ds mapas (ex.: com sseala 1:50.000 & 1:100.000) = oriente o3 seaescala & grifica ou numérica, pedindo que deserevam sua fungio. Proponha atividades
priticas que promovam a anilise de come podemos medir di na terrestre, utili mgms de mapas com escalas grficas ¢ numéricas, como medira distancia entre dois pontos no mapa (por exempl,
entre cidades), ntihzarudu tanto a escala grifica quanto a numérica. Estimule 2 comparagio entre mapas de escalas diferentes, destacando que mapas com maior niimero de detalhes possuem uma escala maior, por exemplo.
Ressalte a i pretagio de mapas, que pode ser enriquecida com o use de mapas hi entre outro: de mapas digitais, come Google Maps, que mostram escalas varidveis.
Como 0 de atividad 3 distincia d até a escola (ou inci um mapa da v & apliquem uma escala grafica e numérica, Discuta sobre a precisio
das escalas, as de cada tip, essas escalas iam na 30 espacial.

UNIDADE OBJETO DE CONHECIMENTO CONTEUDOS RELACIONADOS

TEMATICA
- Internet e redes sociais.
J— s, g;mm emmu:apw:pgldfremms T s nas redes sa
alisar i Inclusio digital,
ORIENTACOES PEDAGOGICAS
iros i inclus o digital por meio de uma 30 dialogad suas Encias para indivi i com exemplos pri como a inclusio digital
gera e a exclusdo sociais. Explorar o impacto das redes sociais na vida dos adolescentes, mmmmusupmpmmmmmommmg!am
da i Através de di 8 Erupos, 05 podem refletir sobre o uso das redes sociais e, como atividade, criar de que wvalores coma respeito, empatia e inclusia,
zbundanduwmaswmucnmhmmbcﬂlymgeamd\lsmd:glﬂ Sugerimos também, um projeto interdisciplinar com o professor de lingua i de pesquisa e uso critico da informagio,
ensinando os estudantes 2 utilizar fontes avei Além disso, seria relevante abordar a identificagio de ﬁ.loemwsed.\scnurieucad.lglzl privacidade online @ as implicagdes legais do ciber-
bullying, esti reflaxio sobre ili individuais e coletivas no uso da internet,
UNIDADE .
TEMATICA OBJETO DE CONHECIMENTO CONTEUDOS RELACIONADOS
(EFOSGED4) Descrever o ciclo da dgua, comparando o escoa-
Distribuigio d laneta.
mento superficial no ambiente urbans & rural, reconhecenda e 0 2 dguano p
Conexd I i e = — hidrograficas.
. o5 i i da o3 d&hiuisldlsm Redes virtuais e relagdes sociais. A hi brasileira S icticas e usos.
no "
mnemeedacube'rm vagetal, Fis voadares.
ORIENTAGOES PEDAGOGICAS
Descrever o cicle da dgua, utilizando de conceitos sobre as fases gasosa, liquida e sdlida para entender a transformacdo e compreender as etapas do ciclo da dgua A ! ipitacda, i 3 i
o). Também abordar no conteiido sobre o escoamento superficial no meio ambiente urbano e rural, as guas subterrineas. Analisar a farmagdo dos rios e partes do rio, cons as Bes das redes hi i e
sua 1o releva da terrestre & da vegetal nesse processo. Pode-se arevisio com
12

Figura 2 - Pégina 12 do Plano de Curso do 1° ano do Ensino Médio da Area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicada. Nele é
possivel ver, que o Objeto de Conhecimento “Redes Virtuais e relagdes sociais” foi duplicado erroneamente. Fonte: SEE/MG
(2025)

Em suma, a publicac¢io desse Plano de Curso, demonstra a negligéncia e o descaso Governo
de Minas Gerais, no que diz respeito, ao Ensino Médio, pois além de haver a necessidade de uma
revisdo, foi publicado uma semana antes de iniciar o ano letivo, ndo dando tempo para os

professores se prepararem adequadamente.

4. CONSIDERACOES FINAIS

As ultimas reformas do ensino médio no Brasil, visaram flexibilizar a estrutura curricular
a fim de tornéa-lo mais dinamico e adaptavel as necessidades dos alunos, com foco em oferecer um
maior protagonismo aos estudantes na escolha de suas trajetorias educacionais. De modo geral, a
proposta central gira em torno da implementag¢ao do ensino por areas do conhecimento, o aumento

da carga horaria e a ampliacdo de opgdes de ensino técnico e profissionalizante.
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Contudo, essas reformas foram palcos de grandes criticas sobre a sua implementagao e seus
respectivos impactos. Foi possivel, notar ao longo desse trabalho, ao discutir a implementagao do
Novo Ensino Médio em Minas Gerais, houve disparidades entre o que esta escrito nos documentos
oficiais e o que realmente aconteceu na pratica.

Nos documentos oficiais mineiros propunham uma implementagdo cuidadosa, gradual e
responsavel dessas reformas. Por outro lado, na pratica, o que ¢ visto ¢ uma implementacao
irresponsavel e desorganizada que aprofunda as desigualdades existentes e provoca uma
desqualifica¢dao e uma desprofissionalizacdo do ensino publico e seus docentes. Um exemplo dessa
irresponsabilidade € pode ser vista na estrutura e na organizacdo dos Planos de Curso do 1° ano do
Ensino Médio das Areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, que demonstra o descaso do
Governo Mineiro com o setor da educagao.

Ao verificar como os componentes curriculares da Area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, em especial, a Geografia sdo colocados nesse novo Ensino Médio, ¢ perceptivel um
apagamento e empobrecimento do ensino de seus conteudos e seus raciocinios embutidos a eles,
prejudicando a formagao de cidadaos criticos que compreendam e questionem a realidade em que
vivem, a fim de transformar o modelo de sociedade vigente.

Entretanto, as ultimas reformas do ensino médio, em especial, a flexibilizag¢ao do curriculo,
por meio dos itinerarios formativos propiciam o oposto, que ¢ a formag¢do manual passiva para o
mercado de trabalho sem uma visao critica da realidade que consente a manutengao do modelo de
sociedade vigente.

No que diz respeito, aos docentes dessas areas, principalmente, de Geografia, foi possivel
notar a sobrecarga, a precarizacao e o desanimo, que podem ser causados pelo Novo Ensino Médio,
propiciando impactos para uma classe ja tdo fragilizada e desvalorizada na sociedade atual.

Por fim, reafirmo que, as ultimas reformas do ensino médio, aprofundam as diferencas
entre escolas publicas e privadas, ja que muitas escolas publicas, em contrapartida das escolas
privadas, ndo tém condi¢des financeiras e estruturais de oferecer todas as op¢des postas pela
reforma e recursos necessarios para uma educacao de qualidade. Consequentemente, os diferentes
publicos que matriculam nessas escolas, tem destinos sociais desiguais, seletivos e excludentes
entre si.

Em suma, as reformas do ensino médio podem vir a ter potencial transformador, mas seu

sucesso depende de uma formulag@o que envolva um amplo debate com a sociedade, em especial,
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com os atores mais afetados por essas reformas, os(as) estudantes e docentes. Também ¢ necessaria
uma implementacao cuidadosa, com a garantia de que todas as escolas e seus respectivos docentes

tenham as condi¢des adequadas para atender as novas exigéncias.
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