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RESUMO

O presente estudo, desenvolvido no Programa de P6s-Graduagao em Ensino de Ciéncias
e Matematica da Universidade Federal de Uberlandia, visa responder a questao: “Quais
as contribui¢des do Clube de Matematica da Universidade Federal de Uberlandia para a
aprendizagem da docéncia de futuros professores de Matematica?”. O objetivo geral
consiste em compreender, investigar e analisar a aprendizagem da docéncia de futuros
professores de Matematica no Clube de Matematica da Universidade Federal de
Uberlandia. Neste espago, contamos com a participagdo de dez futuros professores de
Matematica e, entre esses, foram selecionados quatro como representantes para nossa
analise. A producdo de material empirico decorreu de gravagdes em audio e video dos
encontros, portfolios e dialogos entre os participantes. A analise do material foi
organizada em trés episddios e cinco cenas, que evidenciam as contribui¢des do estudo,
planejamento e desenvolvimento de ag¢des no Clube de Matematica da UFU para a
aprendizagem da docéncia. Essas contribui¢des foram identificadas nas seguintes a¢des:
o estudo de teorias, estudo do movimento l6gico-histérico do conceito, momentos de
compartilhamento de experiéncias e reflexdes, reunides coletivas e colaborativas,
elaboracdo de propostas inspiradas na Atividade Orientadora de Ensino, superacdo de
desafios a partir da coletividade e contato com a sala de aula e alunos. Com o resultado
do movimento dessa pesquisa foi organizado, como produto educacional, um caderno
com propostas elaboradas no espaco de aprendizagem objetivando auxiliar professores
de Matematica em suas aulas.

Palavras-chave: Aprendizagem da docéncia. Formagdo de professores de Matematica.
Clube de Matematica. Ensino de matematica.



ABSTRACT

This study, developed in the Graduate Program in Science and Mathematics Teaching at
the Federal University of Uberlandia, aims to answer the question: “What are the
contributions of the Mathematics Club of the Federal University of Uberlandia to the
learning of teaching by future Mathematics teachers?”. The general objective is to
understand, investigate and analyze the learning of teaching by future Mathematics
teachers in the Mathematics Club of the Federal University of Uberlandia. In this space,
we had the participation of ten future Mathematics teachers and, of these, four were
selected as representatives for our analysis. The production of empirical material
resulted from audio and video recordings of the meetings, portfolios and dialogues
between the participants. The analysis of the material was organized into three episodes
and five scenes, which highlight the contributions of the study, planning and
development of actions in the Mathematics Club of UFU to the learning of teaching.
These contributions were: the study of theories, the study of the logical-historical
movement of the concept, moments of sharing experiences and reflections, collective
and collaborative meetings, the development of proposals inspired by the Teaching
Guidance Activity, overcoming challenges through collective action and contact with
the classroom and students. Based on the movement of this research, a notebook was
organized as an educational product with proposals developed in this learning space
with the aim of assisting Mathematics teachers in their classes.

Keywords: Learning to teach. Training of Mathematics teachers. Mathematics club.
Teaching mathematics.
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Introduciao

"Ndo é o que o mundo reserva para vocé, mas o que
vocé traz para o mundo." (Anne with an E)

Para entender o motivo! da producio da presente investigagio ¢ necessario
revisitar o processo de minha® constitui¢io profissional. Nesse aspecto, cabe aqui uma
breve narrativa.

Sou natural de Patrocinio, Minas Gerais, uma cidade relativamente pequena.
Estudei o Ensino Infantil ¢ Fundamental em escolas publicas, quase que totalmente em
uma escola localizada na regido periférica® da cidade. Lembro-me de um dia em que
uma aluna mais velha entrou na minha sala de aula com o diretor para dar o relato da
experiéncia dela sobre ter estudado naquela escola e que, na época, estava cursando
Direito na Universidade Federal de Vigosa (UFV). Esse relato me deu uma sensacio
diferente e, a partir daquele dia, decidi que queria fazer faculdade. Nunca tinha ouvido
falar em universidade e a fala da ex-aluna me despertou interesse e curiosidade, pois
imaginava que, ap6s o Ensino Médio, deveria entrar no mercado de trabalho, assim
como as demais pessoas ao meu redor faziam.

Comecei a focar mais nos estudos com o objetivo de ingressar em alguma
universidade e consegui uma bolsa de estudos para cursar o Ensino Médio em uma
escola particular da cidade, longe de casa, mas nela muito se falava sobre vestibular e
grande parte dos alunos falava em estudar na Universidade Federal de Uberlandia
(UFU). Foi entdo que comecei a pesquisar sobre os cursos, pensar sobre o que gostaria
de estudar e, assim, identifiquei-me com o curso de Matematica.

Em 2016, realizei o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e ingressei no
curso de Matematica na UFU. Em 2017, mudei-me para Uberlandia, Minas Gerais,
sozinha. Um mundo novo em uma “cidade grande” quando comparada a minha cidade

natal. Ao iniciar o curso, as componentes curriculares iniciais eram, em grande parte,

1 Para o conceito de “motivo”, estamos assumindo a definicdo de Leontiev (1960, p.346) que
diz ser “aquilo que se refletindo no cérebro do homem excita-o a atuar e dirige essa atuacao a
satisfacdo de uma necessidade determinada”. E, segundo o mesmo autor, as necessidades e
interesses humanos néo sao dados a priori desde 0 nascimento, mas sao histéricos e sociais,
logo sdo desenvolvidos nas criangas pelas condi¢des sociais de vida.

2 Por se tratar da trajetéria da pesquisadora, é utilizada a primeira pessoa do singular neste
momento.

3 Aqui por “escola periférica” me refiro a uma escola localizada em uma regido longe do centro
da cidade.
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centrados em conteudos especificos de Matematica, o que ndo me chamava tanta
atencdo. Logo no inicio, participei do processo seletivo para o Programa de Educacio
Tutorial (PET) e nele realizei uma Iniciacdo Cientifica Coletiva sobre Criptografia®.
Nessa iniciagao, todo o grupo PET estudou sobre Criptografia e elaborou uma oficina
que foi apresentada coletivamente em uma escola publica de Uberlandia. Foi ali o0 meu
primeiro contato com a sala de aula; fiquei, simplesmente, encantada. Depois disso, foi
na disciplina de “Estagio Supervisionado 1” que comecei a despertar maior afinidade
pela area de Educagdo, ndo s6 em estudar a componente curricular Matematica, mas
também em como apresentar e ensinar de uma forma dindmica, ativa, significativa e
proxima dos estudantes esse contetido.

Durante a graduacdo, em 2018, realizei um intercAmbio em Portugal pelo
Programa de Licenciaturas Internacionais (PLI) na Universidade de Coimbra (UC),
financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Essa experiéncia enriquecedora durou um ano e, nesse periodo, continuei,
naquela universidade, os estudos segundo minha grade curricular. Foi a partir da
disciplina de “Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica” realizada no
intercdmbio que comecei a estudar algumas metodologias distintas daquelas
“tradicionais” as quais foram me ensinadas na escola. A partir dela, tive contato com
metodologias que colocavam o aluno como centro e responsavel pelo seu processo de
aprendizagem e o professor como um dos elementos mediadores.

Realizei também, durante a disciplina, algumas visitas a locais de Coimbra e
regido proxima e, dentre eles, a Escola da Ponte®. Nela, os alunos nio eram divididos
em classes nem em anos de escolaridade, como ¢ feito no Brasil. Os estudantes com
deficiéncias frequentam o mesmo espago que os demais colegas, sendo a biblioteca o
local central da escola. Cada aluno e a maioria dos professores sdo responsaveis por
algum aspecto do funcionamento da escola e, esses ultimos, acompanham todos os
educandos e trabalham para que conquistem sua autonomia, compreendendo o porqué e

o para qué estudar. Foi uma experiéncia enriquecedora!

4 Uso da Matematica no envio de informagdes. A palavra “criptografia” tem origem grega:
kryptés = escondido; graphein = escrita. Trata-se de uma escrita codificada em que somente o
emissor e o] receptor da mensagem conseguem interpreta-la. Fonte:
https://escolakids.uol.com.br/matematica/criptografia-o-uso-da-matematica-no-envio-de-
informacoes.htm. Acesso em: 04 outubro.2023.

5 A Escola da Ponte é uma instituigdo publica de ensino localizada em Portugal, no distrito do
Porto, e dirigida pelo educador, especialista em musica, leitura e escrita, José Pacheco. Para
mais informacgdes: http://www.escoladaponte.pt/. Acesso em: 12 jul.2023.
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De volta do intercdmbio em 2019, continuei minha graduacdo por mais dois anos
para conclui-la. Durante esse periodo, o cursei algumas disciplinas mais voltadas a
discussodes pedagodgicas que reforcaram a minha vontade de estudar o como ensinar
matematica e fugir do modelo de ensino que recebi ao longo dos meus anos escolares.
Logo que finalizei o curso de Matematica, ingressei no Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM) com o objetivo de aprofundar meus
estudos acerca de como ensinar matematica, aprimorar e diversificar minhas aulas. No
programa, comecei a, de fato, ter contato direto com discussoes, textos e disciplinas
relacionadas a pratica docente. Essa aproximacao com a area de educagdo fez com que
eu pudesse refletir e ressignificar a minha pratica docente, uma vez que tive contato
com novas metodologias, as quais me fizeram repensar minha prética em sala de aula.
Entdo, o momento foi um primeiro passo para essa mudanga.

Com ingresso no Mestrado, tive a oportunidade de participar Grupo de Estudos e
Pesquisa em Ensino de Matematica e Atividade Pedagdgica (GEPEMAPe)® e do projeto
“A organizacdo do ensino de Matematica: parceria universidade-escola”, coordenado
pela professora Fabiana Fiorezi de Marco, com o apoio do Programa de Extensdo
Integragdo UFU/Comunidade (PEIC/UFU), desenvolvido na Universidade Federal de
Uberlandia. Nesse projeto, reforcei o meu interesse em seguir na Educagdo e em estudar
maneiras de se ensinar matematica de forma mais significativa aos alunos. Tudo isso me
fez refletir sobre o quanto projetos como esses sdo importantes e fazem com que
possamos pensar n a nossa propria pratica docente.

A participagdo no projeto me proporcionou muito aprendizado, principalmente
no desenvolvimento da docéncia. Quando participei dele, havia acabado de ingressar
como docente em um colégio particular na cidade de Uberlandia, trabalhando com cinco
turmas: dois sextos e trés sétimos anos do Ensino Fundamental, o que era tudo novo e
me causava inseguranca. Ser professor ¢ uma responsabilidade grande, pois formam-se
pessoas. E ter contato com professores e futuros professores, poder compartilhar
duvidas, questionamentos, anseios e ideias foi essencial para minha pratica em sala de
aula. Ter contato com metodologias e referenciais que promovem um ensino diferente
daquele que tive em minha vida escolar e académica foi fundamental para que eu

conseguisse conduzir minhas aulas de uma melhor forma e sentir-me mais segura

6 https://gepemapeufu.wixsite.com/gepemape. Acesso em 15 dez. 2024.

16


https://gepemapeufu.wixsite.com/gepemape

profissionalmente. Era um alivio ouvir que as insegurangas que sentia eram
compartilhadas com outros professores e, juntos, discutiamos como enfrenta-las.

Essas reflexdes surgiram permeadas ao sentimento de que, muitas vezes, o
ambiente escolar traz uma rotina intensa com tarefas e cobrangas desmotivadoras e, no
espaco do projeto, percebi um estimulo para continuar em busca de modos de organizar
0 ensino a meus alunos.

O compartilhamento de experiéncias entre graduandos, pods-graduandos,
professores em exercicio na Educagdo Basica e professoras da Universidade se fez
essencial para mim.

Assim, reforcando minha necessidade de estudar formas de se ensinar
matematica, entendo que a aprendizagem dessa componente curricular no Ensino
Fundamental e Médio est4 intrinsecamente relacionada a apreensdo de significados dos
conceitos matematicos, os quais resultam das conexdes que os alunos deveriam
estabelecer entre a Matematica e seu cotidiano, o que é também exposto pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Trago ainda que, seguindo os pressupostos de Leontiev (1960), os interesses dos
alunos ndo devem ser entendidos como algo natural e imutdvel, ao contrario, eles
podem ser modificados e novas necessidades podem ser criadas ao longo do processo de
ensino-aprendizagem.

Nesse aspecto, frente a premissa de educar com a Matematica, Moura et al.
(2016) afirmam que “aprender a Matematica ndo ¢ aprender a calcular e operar
algoritmos para chegar as respostas certas, mas ¢ aprender a ser humano e fazer ligagdes
entre essa Matematica e o cotidiano. ” Esse elemento me leva a entender que a formagao
cidada dos alunos passa a ser um objetivo a ser alcancado pelos professores dessa area
do conhecimento, sendo importante que busquem a ressignificagdo dos conteudos
trabalhados e, também, da sua pratica docente.

Moura (2001) explica que ser professor de Matematica indica duas dualidades a

serem consideradas:

A primeira, a de ser professor, identifica-o como uma profissdo de
quem tem um certo conhecimento sobre o modo de organizar o ensino
produzido socialmente e tido como relevante para ser veiculado na
escola. A segunda ¢ a especificidade do professor. Ele, nesse caso, €
professor de Matematica. Isso significa uma qualidade muito diferente
daquela que ¢é ser um professor de Fisica, por exemplo. (Moura, 2001,
p.147-148).
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O autor esclarece que o modo de ensinar estd relacionado a natureza do
conhecimento e que os conteudos que serdo objeto desse ensino podem ser considerados
como sinteses produzidas pela humanidade ao lidar com problemas, frutos de suas
necessidades. Essas sinteses foram eleitas, em determinado momento, como relevantes
para serem veiculadas de modo a permitir a integracao de novos sujeitos na dindmica do
grupo do qual faz parte.

A partir do exposto, entendo ser importante conhecer e estudar nao s6 conteudos
de matematica, mas também conceitos matematicos € como ensina-los, uma vez que as
transformagodes das praticas docentes s se efetivam a medida que o professor amplia
sua consciéncia sobre a sua atividade pedagogica.

Nesse sentido, pode-se pensar em espagos de formagao docente que possibilitem
analises de concep¢des ¢ ensino de matematica dos quais licenciados e futuros
professores possam se apropriar ao longo de sua formacao e que discussdes, reflexdes e
busca por conhecimentos lhes deem condi¢des de organizar o seu ensino.

Compartilhar a¢des, sentidos e significagcdes pressupde interagdo entre diferentes
sujeitos, com distintos conhecimentos, o que pode ser determinante na mudanca de
qualidade do processo com o qual estdo envolvidos. Isso porque reflexdes coletivas
requerem que 0s sujeitos estejam orientados por objetivos comuns para que alcancem
novas aprendizagens.

Nessa direcao, Lopes ef al. (2016) afirmam que:

Sendo a educagdo um processo coletivo, ¢ no compartilhar que o
docente tem a oportunidade de apropriar-se de novos conhecimentos,
pois, embora as ag¢des possam ser de cada um daqueles que
concretizam uma determinada atividade, a aprendizagem ndo acontece
no que cada um deles faz de forma isolada, mas na interagdo entre
sujeitos ou entre sujeitos e objetos. Assim, faz-se necessario que as
acoes sejam desenvolvidas por todos, mas que cada um tenha nao sé a
oportunidade, mas o comprometimento de participar. (Lopes et al,
2016, p. 25).

Lopes (2009) defende que o Clube de Matematica ¢ um desses espacos
formativos os quais promovem a aprendizagem da docéncia, uma vez que ele tem como
objetivo o ensino movido por uma necessidade, fazer com que o sujeito aprenda e, por
motivos, aproximar o sujeito do conhecimento produzido pela humanidade.

Em Uberlandia, ndo havia nenhum espago que se caracterizasse como Clube de
Matematica (CluMat), com os principios defendidos por Cedro (2015), Lopes (2018) e

Marco e Borowsky (2019). Assim, a pesquisa que ora se apresenta foi ancorada na
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formacao inicial de professores a partir da participagdo no CluMat, na Universidade
Federal de Uberlandia, que surgiu com o projeto “A organizacdo do ensino de
Matematica: parceria universidade-escola”, citado anteriormente.

Diante ao exposto, esta pesquisa tem como questao de investigacao: “Quais as
contribuigdes do Clube de Matematica da Universidade Federal de Uberlandia para a
aprendizagem da docéncia de futuros professores de Matematica?” e, como objetivo
geral: investigar, analisar ¢ compreender a aprendizagem da docéncia de futuros
professores de Matematica no Clube de Matematica da Universidade Federal de
Uberlandia. Como objetivos especificos, pretende-se:

- analisar como futuros professores de Matematica se apropriam de discussoes
teorico-metodologicas a partir de discussoes ocorridas no espaco formativo;

- revelar compreensdes elaboradas pelos futuros professores de Matematica
acerca da Atividade Orientadora de Ensino.

Para responder a questdo de investigagdo e alcangar os objetivos indicados,
apresentamos a seguinte estrutura organizacional: na introdug¢do, como ja anunciado,
apresentamos aspectos gerais vinculados a trajetéria de vida pessoal da pesquisadora e
0s motivos que encaminharam a investigar o Clube de Matematica da UFU. .J4 na se¢do
1, discutimos sobre a Teoria Histérico-Cultural (THC) e a Teoria da Atividade (TA),
aprofundando nos aspectos metodologicos da Atividade Orientadora de Ensino (AOE),
apresentando as Situagdes Desencadeadoras de Aprendizagem (SDA) e evidenciamos
ainda o papel do professor e sua relacdo com a AOE.

Na se¢do 2, analisamos os espagos de formagdo da docéncia, contextualizamos a
origem do Clube de Matematica e os fundamentos tedrico- metodoldgicos que orientam
as acgOes desenvolvidas a partir do projeto. Além disso, evidenciamos as contribui¢des
da coletividade e da colaboragdo no espago de aprendizagem da docéncia.

Na secdo 3, contemplamos os caminhos percorridos pela investigacdo, ou seja,
os encaminhamentos metodologicos da pesquisa, o0s sujeitos participantes, as
ferramentas e recursos utilizados e as acdes a serem desenvolvidas, além de apresentar e
disponibilizar o acesso ao produto educacional.

Ja a sec¢do 4 consiste na analise de investiga¢ao da pesquisa e foi organizada em
trés episodios e cinco cenas, tendo como objetivo evidenciar as contribui¢cdes do Clube
de Matematica da UFU para a formacao de futuros professores de Matematica. Nessa
secdo, sdo apresentados recortes das falas dos participantes que evidenciaram suas agdes

e reflexdes ao participarem do projeto.
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Por fim, na se¢do 5, apresentamos uma sintese de todo movimento estruturado
na investigacdo, evidenciando as contribui¢des do CluMat UFU para a formagdo da
docéncia, em trés eixos: estudo, planejamento e desenvolvimento.

Diante do exposto, passamos a apresentar a se¢ao 1.
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1. Teoria Historico-Cultural, Teoria da Atividade e Atividade
Orientadora de Ensino: breve reflexao

Nesta secdo, discutimos’, de forma breve, sobre a Teoria Historico-Cultural
(THC) desenvolvida por Lev Semenovitch Vygotsky (1896-1934), a Teoria da
Atividade (TA) de Alexei Nikolaevich Leontiev (1903-1979) e aprofundamos nos
fundamentos teorico-metodologicos da Atividade Orientadora de Ensino (AOE) de

Moura (1996; 2000; 2004; 2010; 2011).

1.1. A Teoria Historico-Cultural e a Teoria da Atividade
A Teoria Historico-Cultural defende que a relagdo entre o homem e os objetos €

mediada por signos, significados e instrumentos. Sobre esses elementos, temos que:

Os instrumentos sd@o os elementos objetivos e materiais, os signos
referem-se as representagdoes dos elementos objetivos e materiais. Os
significados estdo relacionados a utilizacdo e criacdo dos signos.
Tanto as ferramentas, quanto os signos ¢ os significados sdao produtos
das condi¢Oes socio-historicas. Assim, a cultura passa a ser um
elemento da natureza humana, num processo historico ao longo do
desenvolvimento do individuo, modelando as agdes psicologicas do
homem. (Cedro, 2004, p. 27)

Assim, o pensamento nasce e se desenvolve a partir da atividade externa do
homem (interpessoal) e depois na atividade interna (intrapessoal) regulada pela
consciéncia, mediada pela linguagem, em que os signos adquirem significado e sentido.
Com esse entendimento, a partir da perspectiva historico-cultural, buscamos
compreender as relagdes de ensino-aprendizagem como processos culturais, historicos e
mediados pela atividade humana.

Leontiev, colega e colaborador de Vygotsky, realizou seus primeiros estudos
tendo como referéncia a Teoria Historico-Cultural na qual situou o conceito de
atividade, responsavel pelo desenvolvimento das fungdes psiquicas da crianga. O autor
defende, assim como Vygotsky, a natureza socio-histérica do psiquismo humano e parte
do principio de que o desenvolvimento do homem decorre das atividades que ele realiza
e, sob essa perspectiva, surge a Teoria da Atividade que busca entender como se da a

internalizacao de conceitos por meio de atividades (LEONTIEV, 1960).

7 A partir deste momento, utilizamos a terceira pessoa do plural por entender que outros
conhecimentos, outras vozes se juntam as reflexdes da pesquisadora.
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Nesse sentido, o homem se desenvolve por meio da atividade que exerce e o
desenvolvimento das fungdes psiquicas que decorre de um processo de apropriagao.
Esse processo acontece no convivio social de uma geragao para outra, tomando a forma
de consciéncia social. Portanto, como afirma Leontiev (1978), o homem se apropria nao
s6 de mecanismos materiais, mas também de todo um sistema de significacdes que foi
formado historicamente.

O autor afirma, ainda, que

[...] as aquisi¢des do desenvolvimento historico das aptiddes humanas
ndo sdo simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da
cultura material e espiritual que o encarnam, mas sdo ai apenas postas.
Para se apropriar destes resultados [...] [deve-se] entrar em relagdo
com os fendmenos do mundo circundante através de outros homens,
isto ¢, num processo de comunicacdo com eles. Assim a crianga
aprende a atividade adequada. Pela sua funcdo este processo ¢&,
portanto, um processo de educagdo. (Leontiev, 1978, p. 290).

Para iniciar os estudos sobre a Atividade Orientadora de Ensino, ¢ importante
entendermos primeiro os elementos caracteristicos de uma atividade: as necessidades, o
objetivo, os motivos, as acdes e as operacdes (Leontiev, 1978).

Sobre necessidade, Leontiev afirma que

A primeira condigdo de toda a atividade ¢ uma necessidade. Todavia,
em si, a necessidade ndo pode determinar a orientagdo concreta de
uma atividade, pois é apenas no objetivo da atividade que ela encontra
sua determinacdo: deve, por assim dizer, encontrar-se nele. Uma vez
que a necessidade encontra sua determinagdo no objeto (se objetiva
nele), o dito objeto torna-se motivo da atividade, aquilo que o
estimula. (Leontiev, 1978, p. 107-108).

Segundo esse autor, quando o motivo que o impele coincide com o objetivo para
o qual as agdes se dirigem, o sujeito estd em atividade. O motivo € o que dirige a
atividade, o que estimula e a impulsiona. E um mesmo motivo pode originar diferentes
acOes com fins distintos e, da mesma forma, acles iguais podem ser causadas por
motivos diferentes.

Além disso, ¢ importante que o sujeito tenha consciéncia sobre os motivos que
condicionam seus atos, pois sO assim ele podera ver as coisas de outra maneira e

modificar sua conduta para chegar ao seu objetivo.
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Entdo, o objeto ¢ o que diferencia uma atividade de outra, ele confere a atividade
uma determinada direcdo. Nessa perspectiva, o conceito de atividade esta
necessariamente relacionado ao conceito de motivo.

Leontiev (1984) diferencia as a¢des das operagdes na atividade, detalhando que
as acdes sdo como meios de atender as necessidades, embora o objetivo de cada acdo
possa ndo coincidir com o motivo da atividade. As operacdes estdo relacionadas as
condigdes em que as agOes serdao realizadas, ou seja, as operagdes sao procedimentos
automatizados na consciéncia e fazem parte das agoes.

O autor descreve operagdo como

[...] o modo de execugdo de uma agdo. A operagdo ¢ o conteido
indispensavel de toda a acdo, mas ndo se identifica com a a¢do. Uma
sO ¢ a mesma agdo podem realizar-se por meio de operagdes
diferentes, e, inversamente, agdes diferentes podem ser realizadas
pelas mesmas operacgdes. Isso se explica pelo fato de que enquanto
uma a¢do ¢ determinada pelo seu fim, uma operacdo depende das
condi¢des em que ¢ dado este fim. (Leontiev, 1978, p. 303-304).

Leontiev (1978) define que as necessidades e os motivos compreendem a
orientagdo da atividade, enquanto as agdes e operagdes definem a sua execugao. Assim,
a atividade se concretiza na relagdo ativa do sujeito com o objeto por meio de agdes e
operagoes, originadas por necessidades e dirigidas por motivos. Portanto, a atividade
depende do motivo; as acdes, dos objetivos.

A partir do exposto, podemos dizer que a aprendizagem ndo ocorre
espontaneamente, mas € mediada culturalmente. E, assim, traz implicacdes para a
funcdo da intencionalidade no processo educativo, sendo essa intencionalidade a
responsdvel em promover os avancos necessarios para o desenvolvimento humano, este
que estd ligado diretamente as condig¢des objetivas em um dado momento historico da
sociedade.

Nesse sentido, surgindo como uma proposta para a educagdo, embasado nos
pressupostos teoricos da Teoria Historico-Cultural e na Teoria da Atividade, Moura
(1996) apresenta a Atividade Orientadora de Ensino (AOE) como uma possibilidade

para realizar a atividade educativa.

1.2. Aspectos tedrico-metodologicos da Atividade Orientadora de Ensino
A Atividade Orientadora de Ensino (AOE) mantém a estrutura de atividade

proposta por Leontiev, uma vez que
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[...] indica uma necessidade (apropriagcdo da cultura), um motivo real
(apropriagdo do conhecimento historicamente acumulado), objetivos
(ensinar e aprender) e propor acdes que considerem as condigdes
objetivas da instituicdo escolar. (Moura et al., 2010, p.96).

A combinagdo desses elementos permite com que a AOE seja elemento de
mediacao entre a atividade de ensino (do professor) e a atividade de aprendizagem (do
aluno), uma vez que uma nao ¢ atividade separada da outra, pois o motivo de ambas
deve sempre coincidir com a apropriagdo, pelos estudantes, da experiéncia histdrica
elaborada via pensamento tedrico e conceitos cientificos. E, nesse processo, o sujeito
esta em atividade de aprendizagem e ¢ também objeto na atividade de ensino.

Logo, cabe ao professor organizar intencionalmente o ensino, sendo a
necessidade do professor e do aluno, em tese, ensinar e aprender, respectivamente. No
entanto, ndo ¢ sempre que os estudantes se apropriam do conhecimento e, dessa forma,
a Atividade Orientadora de Ensino se mostra como um modo de organizagao do ensino
que pode auxiliar o docente.

A partir do exposto, ¢ importante o professor

[...] eleger e estudar os conceitos a serem apropriados pelos
estudantes; organiza-los e recrid-los para que possam ser apropriados;
organizar o grupo de estudantes, de modo que as ag¢des individuais
sejam providas de significado social e de sentido pessoal na divisdo de
trabalho do coletivo; e refletir sobre a eficiéncia das agodes, se
realmente conduziu aos resultados inicialmente idealizados. (Moura et
al., 2010, p. 104)

E, para que seja criada nos estudantes a necessidade de se apropriar do conceito

a ser abordado, ¢ importante uma Situacdo Desencadeadora da Aprendizagem (SDA),
cujo objetivo principal €

[...] proporcionar a necessidade de apropriagdo do conceito pelo

estudante, de modo que suas acdes sejam realizadas em busca da

solugdo de um problema que o mobilize para a atividade de

aprendizagem - a apropriagdo dos conhecimentos. (Moura et al., 2010,
p. 101)

Para sintetizar os conceitos apresentados acerca da Atividade Orientadora de
Ensino e inspirados por Moraes (2008), a Figura 1 resume esses componentes centrais
da AOE, evidenciando a relagdo entre atividade de ensino, atividade de aprendizagem e

os elementos estruturantes da atividade.
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Figura 1: Atividade Orientadora de Ensino e seus elementos.

ATIVIDADE ORIENTADORA DE ATIVIDADE DE
ATIVIDADE DE ENSINO ENSING APRENDIZAGEM
CONTEUDO (\/

PROFESSOR su JEITO ¢ 5 ALUNO
ENSINAR é&——> OBJETVO € APRENDER
i APROPRIAR DOS
ORGANIZAROENSINO [¢———5  mMoTivOs «— 5| CONHECIMENTOS
i TEQRICOS
DEFINICAO DOS Are e— RESOLUCAO DE
PROCEDIMENTOS «———> AGUES PROBLEMAS DE
i APRENDIZAGEM
UTILIZACAO DOS UTILIZAGAO DOS RECURSOS
RECURSOS QUE €1 OPERAGOES «—}——> QUEAUXILIARAO A
AU)éI h@ﬁgo 0 APRENDIZAGEM

Fonte: Elaboracio da autora com base em Moraes (2008, p.116)

Como podemos ver a partir das ideias sintetizadas na figura anterior, a Atividade
Orientadora de Ensino ¢ uma unidade de formagdo também para o professor, ja que, ao
organizar suas acles, estd também em constante revisdo e estruturacdo de seus
conhecimentos e formas de ensinar. E também compreendida como um elemento de
mediagdo entre a atividade de ensino e atividade de aprendizagem que constituem uma
unidade dialética.

Segundo Lopes ef al. (2017), a Atividade Orientadora de Ensino configura-se
como um modo de organizagdo do ensino e trés elementos orientam a acao do professor
no planejamento das situacdes que ird desenvolver: a sintese histdrica do conceito, a
Situa¢do Desencadeadora de Aprendizagem (SDA) e a sintese da solugdo coletiva. A
autora afirma que a sintese historica do conceito explicita a necessidade que a
humanidade vivenciou na elaboracdo de um conceito matematico o qual precisa ser
compreendido pelo professor na medida em que devera estar expressa na situagao a ser
elaborada pelos alunos. A Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem compreende uma
situagdo-problema que desafia o estudante a soluciond-la. J4 a sintese da solugdo
coletiva refere-se a elaboracao dos estudantes de uma solucao para o problema proposto

pela SDA, como uma busca coletiva.
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Ressaltamos que a Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem tem por objetivo
criar condi¢des para que os sujeitos entrem em atividade de aprendizagem e, portanto,
possam se apropriar de conceitos considerados socialmente relevantes. (Moura; Sforni;
Lopes, 2017).

A partir do exposto, temos que a SDA, composta por um problema de
aprendizagem (Moraes, 2008), apoia-se na histéria do conceito como um modo de
reconhecer a necessidade humana que o motivou e, dessa forma, coloca a necessidade
para os estudantes a fim de fazer com que eles se movam a caminho da atividade de
aprendizagem. Isso ndo significa reproduzir a historia, o que se vincularia com a
concepgao piagetiana da recapitulacdo (Moretti; Radford, 2015), mas, sim, reconhecer a
unidade entre seu aspecto l6gico-histdrico.

A partir disso, € notorio que existe uma unidade entre o ldgico e o historico do
conceito, evidenciando que tais conceitos foram elaborados a partir de algum momento

historico caracteristico que surgiu com a necessidade de se perceber

[...] o movimento de génese do conceito, ndo apenas como mais um
elemento da Histéria da Matematica, correndo o risco de esta
converter-se em um proprio conteido matematico. Assim, a dimensao
historica do conhecimento matematico ¢ entendida dentro do processo
social e cultural do conceito. Nessa perspectiva, compreender a génese
do conceito significa perceber que ela faz parte da historia, na qual os
homens e as mulheres, perante as necessidades objetivas, buscaram e
elaboram solugdes para determinados problemas. (Cedro, 2008, p. 60).

Ao pensar na Situagao Desencadeadora de Aprendizagem, ela pode ser efetivada
utilizando diferentes recursos metodologicos. Entre esses, Moura e Lanner de Moura

(1998) destacaram em seus estudos: o jogo, as situacdes emergentes do cotidiano e a

historia virtual do conceito.

1.2.1 O jogo
O jogo com propdsito pedagdgico pode ser um importante aliado no ensino, ja

que essa proposta

[...] preserva o carater do problema. Nao ¢ qualquer jogo, ndo esta no
jogo a possibilidade de aprender matematica. O que devemos
considerar ¢ a possibilidade do jogo colocar a crianga diante de uma
situacdo-problema semelhante a vivenciada pelo homem ao lidar com
conceitos matematicos. O jogo € o meio de solicitar a crianga a busca
de solugdo do problema gerado no proprio jogo. (Moura; Lanner de
Moura, 1998, p.12).
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Segundo os autores, o jogo se torna um meio de solicitar ao estudante a busca de
solugdo do problema gerado pelo proprio jogo. Para se realizar a Situagdo
Desencadeadora de Aprendizagem a partir do jogo, € preciso compreender seu objetivo,
a consciéncia das regras, a execugao das jogadas e, por fim, a avaliagdo do desempenho
no jogo.

Moura (1998) apresenta a proposta da pescaria que ¢ culturalmente definida
como um jogo, pois, em festas juninas, ¢ uma atracdo, explorando o desafio e a
habilidade motora do jogador. A crianca, envolvida nesse jogo, precisa imitar o “bom
pescador”, apresentando, ao final, o maior nimero de peixes. Assim, a necessidade ¢
estabelecida na propria estrutura do jogo.

O objetivo do sujeito ¢ o de pescar o maior numero de peixes possivel e seus
instrumentos para conseguir isso estdo colocados de modo que ele os domine, ou seja, o
sujeito precisa executar um conjunto de ag¢des que o levard a otimizacdo de seus
propositos, chegando ao seu objetivo. A avaliacdo de suas agdes ¢ um elemento
constante, pois a procura da melhor posi¢do para conseguir pescar, a busca incessante
por um bom desempenho ¢ a avaliagdo permanente do sujeito que usados ¢ utilizada
para cumprimento do objetivo. A avaliacdo ¢ o momento de comparar as quantidades de
peixes pescados por cada jogador, completando, assim, o ciclo do jogo: seu objetivo, a
consciéncia das regras, a execucdo das jogadas e, por fim, a avaliacdo do desempenho
no jogo.

No entanto, podemos nos perguntar onde estd a matematica nesse jogo. O
objetivo matematico estd presente no conjunto de acdes realizadas pela crianca no seu

ato de jogar, uma vez que

[...] o jogo como problema ¢ colocado quando se estabelece como
objetivo conseguir o maior nimero de peixes. O problema é como
conseguir saber quando atingiu o maior nimero de peixes. A
estratégia de solugdo ¢ a comparagdo de quantidade e os instrumentos
intelectuais usados sdo: a contagem, a correspondéncia um a um, a
ordenacgdo, a inclusdo hierarquica, a contagem por agrupamento e
outras. (Moura; Lanner de Moura, 1998, p.13).

A depender dos niveis conceituais e conteidos matematicos do sujeito, a
resolucao do problema proposto € distinta, ja que depende dos instrumentos intelectuais
dos jogadores.

Logo, a atividade de colocar os sujeitos em a¢do a solucdo do problema que

envolve negociacao forcard o compartilhamento de conhecimentos para se chegar a um
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consenso sobre o ganhador e o perdedor. Essa busca pelo consenso coloca em
movimento o conjunto de conhecimentos individuais e de valores culturais que serdo

partilhados.

1.2.2 A histdria virtual do conceito
Um outro recurso metodologico utilizado para promover aprendizado

significativo ¢ a historia virtual do conceito. Essa proposta visa

[...] colocar a crianca diante de uma situagdo problema semelhante
aquela que o homem passou na histéria da humanidade. Nao ¢ uma
situacdo em que deve repetir a histéria do homem, ¢ o que chamamos
de histéria virtual do conceito. E virtual porque coloca a crianga diante
de uma situagdo problema semelhante aquela vivida pelo homem ao
ter que controlar quantidades continuas e discretas, por exemplo.
(Moura; Lanner de Moura, 1998, p.13).

Nessa abordagem, a historia é o enredo do problema principal a ser resolvido
pelo aluno numa situagdo coletiva e seu objetivo fundamental € colocar a crianga diante
de situagdes que a fagam refletir sobre o papel das geragdes passadas na criacdo de
conhecimentos os quais sdo usados comodamente hoje. Esse processo permite que a
crianga faca parte do processo de produ¢do do conhecimento, assim como ocorreu na
humanidade.

A histdria virtual pode ser apresentada a partir de

[...] situagdes-problema colocadas por personagens de historias
infantis, lendas ou da propria historia da Matematica, como
desencadeadoras do pensamento da crianga, de forma a envolvé-la na
construgdo de solugdes que fazem parte do contexto da histéria. Dessa
forma, contar, realizar calculos, registra-los podera tornar-se para ela
uma necessidade real (Moura, 1996, p. 20).

Nesse sentido, a historia virtual do conceito, assim como o jogo, ¢ uma
possibilidade de concretizar o ensino de determinado conceito de forma mais
significativa e proxima do aluno. Moura (2019) apresenta uma Situagdo
Desencadeadora de Aprendizagem, a historia de Shantal e Mira, para exemplificar a

historia virtual do conceito.
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Quadro 1 - A histéria de Shantal e Mira

Esta ¢ a historia de duas amigas: Shantal e Mira. Elas eram filhas de pastores de
ovelhas, brincavam sempre juntas e quando necessario ajudavam seus pais no trato com o
rebanho. Certo dia, quando seus pais, que também eram amigos, voltavam do pasto com todo o
rebanho, as amigas ficaram a observar que os pastores contavam os animais usando um
instrumento com trés hastes, nas quais iam colocando sementes perfuradas, enquanto cada
animal entrava para o curral. O pai de Shantal contou que esse instrumento era para marcar a
quantidade de ovelhas. Shantal e Mira viram as seguintes marcagdes nos dbacos de seus pais
(apresentar dois abacos com representacdo de quantidades diferentes entre si) e ficaram se
perguntando qual familia tinha mais ovelhas. Shantal e Mira quando viram os abacos de seus
pais com o final das contagens que haviam feito, observaram que no 4dbaco do pai de Shantal
tinha, olhando da direita para a esquerda, duas argolas na primeira haste ¢ duas na segunda. Ja o
abaco do pai de Mira estava com nove argolas na primeira haste ¢ uma na segunda. Ficaram
intrigadas com estas representagdes e se perguntaram: qual das duas familias tem mais ovelhas?
Como podemos ajuda-las, a saber, quem tem mais ovelhas?

Fonte: Moura ef al. (2019, p.424)

Essa historia faz com que os alunos participem e queiram ajudar Shantal e Mira.
O interesse os coloca em atividade, tornando-os motivados a resolver o problema
proposto. Paralelo a isso, Moura (2019) afirma que alunos, que muitas vezes nao se
envolviam na aula, ao se depararem com essa abordagem, foram os primeiros a elaborar
hipdteses para a solugdo do problema.

Ainda, a proposta apresentada, particularmente, faz com que os alunos entendam

o significado e a usualidade do 4baco. O mesmo autor afirma que

[...] os estudantes puderam imaginar e representar diversas
quantidades aleatorias. Tornaram-se também capazes de ler numerais
indo-arabicos, representa-los no abaco e, ap6s varios momentos de
composi¢do e decomposi¢do de numerais, passaram a registrar os
movimentos de adi¢do com o auxilio de figuras. (Moura; Araujo;
Serrdo, 2019, p. 426).

Nessa mesma proposta, outras criangas foram capazes de elaborar cartas
enderecadas as duas meninas, personagens da historia virtual, explicando as
caracteristicas tanto do instrumento utilizado quanto do sistema de numeral decimal,
exercitando a producdo da sintese do conceito e a fun¢do social da escrita, mostrando o

envolvimento e interesse dos alunos por essa historia.

1.2.3 A situacdo emergente do cotidiano
A situagdo emergente do cotidiano caracteriza-se por ser uma problematica
vivenciada no cotidiano dos alunos e transportada pelo professor para a sala de aula,
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carregando em si uma necessidade dos proprios estudantes. “A problematizagdo de
situacdes emergentes do cotidiano possibilita a pratica educativa a oportunidade de
colocar a crianca diante da necessidade de vivenciar a solu¢do de problemas
significativos para ela.” (Moura et al., 2010, p. 121). Nessa vertente, o carater de
atividade estd mantido ao se aproveitar uma situa¢do observada pelo aluno para fazer
com que este parta para a busca de solugdo do problema.

A situagdo emergente do cotidiano pode aparecer como uma narrativa, uma
noticia ou apenas como um problema (pergunta) desencadeador. E valido ressaltar que
ela preserva todas as outras caracteristicas de uma situacdo desencadeadora, isto &, deve
encaminhar para o pensamento teérico, contemplar o movimento logico-historico dos
conceitos, permitir a discussao entre os sujeitos etc.

Ainda, ¢ importante que o professor conheca bem os seus estudantes para que
faca questionamentos condizentes com a realidade da turma. Dessa forma, ndo é uma
proposta simples de ser utilizada, sendo necessario que seja uma tematica explorada e
abordada pelos estudantes para que, de fato, eles sejam mobilizados pela situagao.

Oliveira (2020) apresenta uma Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem
pautada na situagdo emergente do cotidiano que surgiu quando a cantina de uma escola
mudou os precos dos produtos vendidos. Essa mudanga provocou uma grande
movimentagdo dos estudantes sobre o fato, que foi usado pela professora para ensinar o
conceito de dependéncia de variaveis para alunos do 8° ano com deficiéncia visual, ou
seja, ela utilizou uma situagdo que estava acontecendo na escola para que pudesse
ensinar conceitos matematicos. E, a fim de adaptar a proposta para alunos com
deficiéncia visual, foi utilizado o Dosvox®. Na pesquisa, ficaram evidentes os pontos
positivos de se trabalhar com a Situagdo Emergente do Cotidiano, uma vez que, surgiu
dos estudantes, essa problematizacdo da cantina e eles estavam interessados em analisar
e resolver a situagdo organizada pela professora.

Vaz (2013), embasada em Moura (1996), sintetiza os recursos da Atividade
Orientadora de Ensino, jogo, situacdo emergente do cotidiano e histdria virtual, e os

representa a partir da figura 2.

8 Dosvox & um sistema para microcomputadores da linha PC que se comunica com o usuario
através de sintese de voz, viabilizando, desse modo, o uso de computadores por deficientes
visuais, que adquirem, assim, muita independéncia no estudo e no trabalho.
http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/ Acesso em: 06 out.2023.
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Figura 2: Recursos da Atividade Orientadora de Ensino
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Fonte: Vaz (2013, p.39), baseada em Moura (1996).

Diante de todo o exposto, entendemos que trabalhar na perspectiva tedrico-
metodoldgica da AOE nao significa trabalhar com um sistema fechado e inflexivo, mas
sim dindmico, ja que os problemas sdo moldados a partir de cada aluno, cotidiano e sala
de aula, e as propostas aqui apresentadas servem de inspiragdo para serem utilizadas em
outros contextos e realidades.

Outro ponto a ser destacado é o papel do professor como orientador para que o
objetivo de cada proposta seja alcancado. Nesse sentido, faz-se necessario entender

melhor o papel do professor ao trabalhar com a Atividade Orientadora de Ensino.

1.3 A Atividade Orientadora de Ensino e o papel do professor

A AOE ¢ orientadora, porque o professor parte do pressuposto de que o
resultado da aprendizagem ¢ fruto das ag¢des negociadas e tem consciéncia de que nao
domina o conjunto de fendmenos da classe. Por isso, “elege uma orientagdo geral que
possibilita saber a dire¢ao a ser seguida para um ensino significativo” (Moura, 1996, p.

19). Assim, a atividade orientadora tem uma dimensao de mediagdo, ja que se constitui
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como um modo de ensino e de aprendizagem dos sujeitos, em que o professor organiza
suas acdes para que o aluno se aproprie dos conceitos cientificos.

Entende-se que a “atividade de ensino quase sempre estd associada a ideia de
busca do professor por um modo de fazer com que o aluno aprenda um determinado
conteudo escolar” (Moura, 2000, p. 23), valorizando o compartilhamento de
significados na relagdo professor-aluno mediada pelos contetidos escolares.

Nesse aspecto, a Atividade Orientadora de Ensino ¢

[...] um conjunto de agdes planejadas pelo professor com a
intencionalidade de propor para o aluno atividades de aprendizagem
de modo que este tenha um motivo que mobilize suas agdes para
aprender. Tais atividades podem desencadear um novo conhecimento
para o aluno, pois elas geram neste uma necessidade que, a partir dos
conhecimentos ja elaborados e assimilados, poderdo proporcionar-lhe
um conhecimento diferente do inicial. O aluno podera, ainda,
desenvolver significados proprios para o conceito envolvido, que o
levem a melhor apreender o mundo em que vive e adquirir novos
instrumentos para intervir em seu meio cultural. (Marco, 2009, p. 40)

Logo, fica evidente o papel fundamental do professor em mobilizar o processo
de ensino e aprendizagem.

Assim como Marco (2013, p. 319), entendemos a importancia de romper com a
concepeado empirica de ensino “de que basta saber fazer, atribuindo ao formador o papel
de transmissor de técnicas eficientes de ensino”. Nesse processo de rompimento,
concordamos com Araujo (2003) quando afirma acreditar na necessidade de se oferecer
condicdes para que futuros professores possam refletir sobre o que fazem e “olhar” para
a acdao pedagogica como mediadores, entendendo conceitos cientificos como
conhecimentos humanamente construidos em busca da compreensao de fendmenos.

A partir do exposto, para compreender conceitos cientificos como
conhecimentos humanamente construidos, buscamos Lanner de Moura (2007, p. 5) que
entende a historia “ndo no sentido factual, cronolédgico, fortuito, mas no seu significado
fundamental do homem criando a si préprio por meio do desenvolvimento de sua

b

racionalidade conceitual. ”, ou seja, procuramos compreender o ensino como um
processo intencional o qual gere, nos alunos, uma necessidade e um motivo para
aprender e promover uma interagdo entre eles a fim de que a produ¢@o do conhecimento
ocorra.

Portanto, entendemos que a docéncia ¢ o trabalho do professor e organizar o

ensino, com intencionalidade, ¢ uma de suas responsabilidades para oportunizar aos

32



seus alunos uma apropriagdo da cultura mais elaborada, desenvolvida historicamente e
organizada em contetdos escolares, visando desenvolver conceitos cientificos e
pensamento teorico (Cedro et. al., 2010).

E notério o papel do professor na organizagio do ensino e acreditamos que é
possivel observar como o professor se forma e como pode vislumbrar sua futura pratica
como um possivel potencializador da aprendizagem do aluno. Para tanto, neste estudo,
analisamos um dos espagos que pode promover a formagdo inicial de futuros
professores de Matematica: o Clube de Matematica da Universidade Federal de
Uberlandia.

Frente ao exposto, na proxima secdo apresentamos uma discussdo sobre a
formagdo de professores de Matematica, os espagos de aprendizagem da docéncia e a

intera¢ao social.
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2. A formacio inicial de professores de Matematica e os espacos de

aprendizagem da docéncia

[...] o verdadeiro cursor do desenvolvimento do
pensamento ndo vai do individual para o socializado, mas
do social para o individual.

Vygotsky (1991).

Nesta secdo, dialogamos sobre o papel da interagdo social para a formagao
inicial de professores de Matemdatica e os espacos que podem promover essa
socializagao.

Observamos, na sec¢ao anterior, que € necessario um olhar do professor sobre o
significado de ensinar e aprender, atribuindo nova qualidade a sua pratica docente.
Entendemos a Atividade Orientadora de Ensino como um caminho para conseguir a
mudan¢a de qualidade nas relacdes de sala de aula, trazendo (trans)formagdes no
processo de ensino e na relagao professor-aluno-conhecimento.

Essa ideia nos leva a reafirmar o papel fundamental de espacos que oportunizem
aos futuros professores compartilhar significados e experiéncias com seus pares,
constituindo um momento importante no processo formativo, com possibilidades para a
resolucdo de problemas coletivamente mediante a andlise de ideias e de diferentes
pontos de vista dos envolvidos no dindmico processo de ensino e aprendizagem.

Essa posicdo alinha-se a ideia de que a licenciatura deveria formar “um
profissional que fale sobre a matematica, que saiba expor suas ideias de multiplas
formas, tendo em vista a forma¢ao humana”. (Fiorentini; Castro, 2003, p.137).

Reafirmamos a ideia de que € preciso romper com a concep¢do empirica de
ensino de que basta saber fazer, atribuindo ao formador o papel de transmissor de

técnicas eficientes de ensino. E, assim, percebemos

[...] a necessidade de estabelecerem-se formas de organizagdo
institucional que tragam em si objetivagcdes que influenciardo na
constituicdo do universo de significagdo da formagao a qual se destina
torna-se essencial para que analises conscientes do papel do professor,
de suas possibilidades e atribuigdes sociais possam ser apropriadas
pelos sujeitos em formagdo. (Dias; Souza, 2017, p.190)

A partir do exposto e das ideias defendidas por Moura, Sforni e Lopes (2017),

acreditamos na necessidade de oferecer espagos para que os futuros professores possam
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refletir sobre o que fazem, compreender e entender conceitos cientificos como
conhecimentos humanamente elaborados em busca da compreensdo de fenomenos. E,
ainda, entender o ensino como um processo intencional que gere, nos alunos,
necessidade ¢ motivo para aprender e promover interagao entre eles a fim de que a
apropriagdo do conhecimento ocorra.

Para Moura (1999), a atividade de ensino deve conter em si a formagdo do
professor que toma o ato de educar como uma situagdo-problema, ja que possui o
elemento humanizador do professor: a capacidade de avaliar as suas acdes e poder
decidir por novas ferramentas e novas estratégias na concretizagdo de seus objetivos.

Além disso,

[...] a elaboragdo da atividade de ensino de forma compartilhada é o
motor de formagdo do professor, pois a aplicagdo e sua posterior
avaliag@o sdo elementos definidores da capacidade de projetar e, por
isso mesmo, definidores da condigdo humana de criar. (Moura, 1999,

p. 11)

Entendendo o professor como elemento fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, faz-se necessario, entdo, compreendermos as contribui¢cdes de espacos de

formagao para futuros professores de Matematica.

2.1 Aprendizagem da docéncia

A profissdo docente exige que o professor seja muito mais do que um simples
conhecedor e transmissor de conhecimento de uma determinada disciplina, exigindo que
ele consiga organizar os conteudos de uma forma que mobilize os alunos, o que ndo ¢
um papel facil.

A atividade de aprendizagem, num processo de ensino, tem seu motivo
direcionado para a apropriagdo do conhecimento. Diante dessa ideia, ¢ papel do
professor planejar agdes que, ao serem desenvolvidas como atividades possibilitem a
apropriacdo do conhecimento por parte do aluno. Em contrapartida, se o ensino nao
estiver intencionalmente organizado para isso, a atividade ndo se concretizara (Cedro et.
al., 2010).

Davydov (1999) chama de “auténtica organizagdo da atividade” e pressupde que
deve iniciar-se com a preocupagdo do professor em despertar nos estudantes a
necessidade de se apropriar da heranca cultural da humanidade. E, para que isso ocorra,

¢ importante ressignificar a formacao do professor.

35



Nesse sentido, pensando na aprendizagem da docéncia, partimos do pressuposto
de que o aprender a ser professor ¢ continuo e necessita que o sujeito se aproprie de
instrumentos que lhe permitam ir construindo e reconstruindo a sua aprendizagem ao
longo do exercicio da profissao. Assim, como afirma Moura (1995, p. 25), o professor,
continuamente, deve assumir “o seu objetivo de trabalho como aperfeigodvel, como
transformével e dependente de muitos fatores sobre os quais devera procurar interferir a
fim de aprimorar-se cada vez mais”.

A partir disso, o papel do professor ndo ¢ apenas o de um transmissor do

conteudo, mas responsavel por

[...] organizar situacGes cujos resultados sdo as modificagdes do
sujeito a quem intencionalmente visamos modificar. E claro que na
sociedade as multiplas interagdes sdo situagdes de ensino e
aprendizagem. Basta interagirmos para que tenhamos aprendizagens.
Modificamos a realidade cognitiva dos sujeitos com quem interagimos
¢ a0 mesmo tempo estamos sofrendo alteragdes em nossos esquemas
cognitivos no esfor¢co de produzir sinteses que possibilitem comunicar
nossas interacdes. (Moura, 2001, p.144).

E possivel afirmar, entdo, que a organizag¢io do ensino viabiliza a apropriagdo de
conhecimento tanto para o professor, ao desenvolvé-lo, quanto para o aluno. Mas, a fim
de que ocorra essa organizacao por parte do educador, ¢ importante que se tenha uma
atencdo a formagdo inicial e continuada dos professores, uma vez que, como afirma

Lopes (2009),

[...] a consciéncia sobre a complexidade do ato formativo e da
aprendizagem orientada pela produgdo de conhecimentos sobre os
processos e finalidades do conhecimento humano ¢é balizadora da
organizacdo de atividades de formagdo capazes de revelar um modo
de apropriacdo de conhecimento da docéncia. (Lopes, 2009, p.10).

Pensando na aprendizagem da docéncia, Paiva (2002), ha mais de duas décadas,
fez um diagnoéstico dos problemas relativos a essa formagao inicial dos professores de
Matematica, pautado nos seguintes topicos os quais ainda parecem relevantes para a
discussao atual:

e Os cursos, de uma forma geral, privilegiam somente as disciplinas especificas;

e As disciplinas pedagdgicas sdo dadas ao final do curso, sem qualquer ligagdo
com o ensino de matematica;

e A realidade escolar ndo ¢ observada pelos futuros professores, ndo havendo

espaco para reflexdo sobre os problemas educacionais brasileiros;
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e O estagio ¢ desvinculado de uma reflexdo sobre as questoes educacionais e sobre

a problematica da sala de aula;

Apesar de haver alguns avancos ao longo de mais de duas décadas e de ter
havido reformulacdes nas resolugdes que regem as licenciaturas, como principalmente a
Resolugao n® 2/2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
inicial em nivel superior (Brasil, 2015), ficam evidentes os problemas ainda enfrentados
durante a formacdo do professor de Matematica, afirmando o papel importante de
espacos que tentem sanar os problemas, preenchendo as lacunas existentes e tentando
suprir a complexidade.

Portanto, como evidenciam Cedro (2004), Lopes (2009), Fraga (2013), Shuck
(2022), dentre outros, ¢ possivel constituir-se um espago de aprendizagem da docéncia,
um local que oportunize aos estudantes de licenciaturas, futuros docentes, perceberem-
se como professores, mobilizando conhecimentos tedricos e praticos sobre a profissao

de educador.

2.2 Os espacos de aprendizagem da docéncia

A partir do exposto até aqui, percebemos a importancia de diferentes espacos
onde possa ocorrer a aprendizagem da docéncia. Mas, o que ¢ um espaco de
aprendizagem? O que € necessario para que ocorra a aprendizagem da docéncia em um
espaco de aprendizagem?

Certeau (1994, p. 201) entende que “Lugar ¢ a ordem (seja qual for) segundo a
qual se distribuem elementos nas relagdes de coexisténcia. Um lugar ¢, portanto, uma
configuragdo instantanea de posig¢des. Implica uma indicagao de estabilidade”, ou ainda,
0 espaco ¢ “um lugar praticado”. Um exemplo apresentado pelo autor sdo as ruas, que
se transformam em espagos pelos pedestres.

Cedro (2004, p.45) destaca que

[...] o espago € um lugar praticado e traz como exemplificacdo a
escola, considerada como o lugar socialmente destinado a educacio,
que se transforma em um espaco por meio das agdes da comunidade
envolvida na atividade educativa.

Portanto, um espago onde ocorre a aprendizagem da docéncia, a partir de
Certeau (1994) e Cedro (2004), ¢ um lugar praticado/pensado. Nele, sdo realizadas
acdes que promovam a aprendizagem da docéncia de forma coletiva e organiza-se de

acordo com a necessidade dos futuros professores - aprender a ser professor - o que ¢
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também uma necessidade historica: formar professores para ensinar. E, como afirma
Cedro (2004, p.47), “um espaco de aprendizagem ¢é o lugar da realizagdo da
aprendizagem dos sujeitos orientados pela agdo intencional de quem ensina”.

Um desses espagos, como citado, ¢ a escola, onde acontecem também as praticas
de estagio docente. Os laboratérios podem ser também um importante espago de
aprendizagem da docéncia em formacao inicial; o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o extinto Programa Residéncia Pedagégica (PRP)’ e o

Clube de Matematica (CluMat), o qual abordamos neste estudo.

2.3 O Clube de Matematica como espaco de aprendizagem da docéncia

Pensando em espacos que promovam a aprendizagem de conceitos por parte do
aluno, e da docéncia, por parte do professor, temos os Clubes de Matematica que se
constituem como espagos para compartilhamento e reflexdo acerca da pratica docente
de professores e futuros professores de Matematica.

Cedro (2010) explica que o Clube de Matematica foi criado em 1999 pelo Prof.
Dr. Manoel Oriosvaldo de Moura na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao
Paulo (FEUSP) em parceria com a Escola de Aplicacdo da Universidade de Sao Paulo
(EA-FEUSP). A necessidade de sua criagdo deveu-se as demandas de estagios
supervisionados dentro da FEUSP, sendo estruturado como um espaco de acdes de
ensino, pesquisa e extensao.

Com o passar do tempo, outros professores universitarios de outras disciplinas e
outras perspectivas tedricas comecgaram a participar do Clube, incentivando os
estagiarios a realizarem seus estdgios no espaco. Por esse motivo, na FEUSP, o Clube
de Matematica passou a se chamar Clube de Matematica e Ciéncias, atendendo alunos
de vérias licenciaturas, como Fisica, Geografia, Quimica, Biologia, Geociéncias e
alunos de Pedagogia, o que veio a intensificar o trabalho interdisciplinar.

Ao longo dos anos, o projeto se expandiu para algumas universidades do Brasil,
sdo elas: Universidade Federal de Goids (UFG), Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), Universidade Estadual de Goias (UEG) - Campus Quirindpolis, Universidade

9 O Programa de Residéncia Pedagdgica foi instituido pela Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de
2018 e perdurou até 2024. Foi um programa da Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), que tinha “por finalidade fomentar projetos institucionais de
residéncia pedagodgica implementados por Instituicdes de Ensino Superior, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacao inicial de professores da educagdo basica nos cursos de
licenciatura.” Fonte: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/educacao-basica/programas-encerrados/programa-residencia-pedagogica. Acesso
em 20 jan. 2025.
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Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) —
Campus Vitoria e, mais recentemente, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
Embora estejam distantes geograficamente e tenham suas particularidades, todos os

clubes se baseiam nos mesmos principios teéricos e metodologicos.

Figura 3 — Linha do tempo de criagao dos Clubes de Matematica no Brasil
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Fonte: Autoria Propria (2025)

O Clube de Matematica se iniciou com o propdsito de ser um espaco de
formagao inicial dos alunos de Licenciatura em Pedagogia ¢ Matematica e foi chamado
de Clube para ressaltar que, em suas situacdes de ensino, a ludicidade ¢ relevante. Nesse
espago, o licenciando tem a oportunidade de, em grupos, planejar, executar e avaliar
situagdes de ensino (Cedro, 2010).

Um dos objetivos dos encontros ¢ que, coletivamente, sejam discutidas as
propostas e planejamento para aulas, sejam de estagidrios ou de professores que
participam do Clube, com uma avaliacdo ao final das experiéncias dos participantes. No
espaco, existe énfase no planejamento das tarefas, ressaltando-se a importancia da
intencionalidade docente na organizagdo do ensino, que passa a ser delimitado pelos
objetivos do que se quer ensinar, orientando, dessa forma, as agdes e operacdes que
serdo desenvolvidas ao longo da execucdo da proposta. Esse planejamento ¢ importante,
pois permite que os participantes discutam coletivamente quais contetidos serdo
abordados durante as aulas, quais agdes, operagdes € instrumentos serdo necessarios
para o desenvolvimento das situagdes de ensino. (Lopes, 2009)

E importante ressaltar que a participagio no Clube de Matematica nio é
obrigatéria, o que a torna bem dinadmica e rotativa. Mesmo que o Clube permaneca, os

participantes ndo serao, necessariamente, os mesmos ao longo dos anos.
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Cedro (2015), Lopes (2018) e Marco e Borowsky (2019) afirmam que podemos

entender o Clube de Matemdtica como uma proposta de formagdo de professores e

apresenta as seguintes acoes desenvolvidas:

Organizar e planejar atividades de ensino mediante constante pesquisa, numa
postura interrogativa e investigativa, de forma coletiva e compartilhada, no
sentido de buscar subsidios tedricos e metodologicos;

Desenvolver atividades com os futuros professores de Matematica,
proporcionando-lhes o entendimento da dindmica pedagogica e a compreensao
do conhecimento experimental;

Compartilhar conhecimentos ja apropriados, enfatizando o pressuposto de que a
elaboracdo do conhecimento ¢, num primeiro momento, coletiva,

Refletir sobre e avaliar a agdo docente em grupo, permitindo ndo s6 a avaliagao
do desempenho individual e coletivo, mas também a apropriagdo de
conhecimentos da acdo pedagogica.

Estudos teodricos e metodologicos sobre ensino de matemdtica nos diversos

niveis de escolaridade;

Planejamento e organizagdo de atividades de ensino de matematica.

Nessa perspectiva, o Clube de Matematica se constitui como um espago de

aprendizagem da docéncia, ja que busca conduzir o licenciando a perceber-se como

professor por meio de um processo coletivo e reflexivo. Assim, a formacao docente vai

se desenvolvendo nas varias agdes assumidas de maneira compartilhada, que vao do

planejamento ao desenvolvimento e a avaliacdo das acdes, passando pela reflexdo

critica, que propicia o reencaminhamento da pratica docente.

Biela (2018) realizou sua pesquisa no ambito dos Clubes de Matematica

existentes na Universidade de Sao Paulo (USP/SP), na Universidade Federal de Goias

(UFG) e na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), que apresentam resultados

positivos como:

Fortalecimento de grupos de estudos e pesquisas que contam com a participagao
de professores da rede publica de ensino, alunos do curso de graduacao e pos-
graduacdo e professores universitarios, que se encontram periodicamente para
debater assuntos relativos a Educagao Matematica;

Elaboragao de recursos pedagogicos;
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e Publicacdo de diversos artigos em eventos e periddicos, além de livros e
capitulos de livros.

A partir do que foi apresentado até aqui e tendo por base resultados positivos
obtidos em diversas experiéncias, assim como as indicadas por Biela (2018), parcerias
foram estabelecidas com a perspectiva de desenvolver agdes coletivas e incluir a
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) nessa rede de universidades a partir do
projeto que serd mencionado na proxima segao.

Lopes (2009, p.107) afirma que, no CluMat, a organizacdo do ensino

[...] configura-se como uma base orientadora das a¢des dos estagiarios
quando do desenvolvimento da atividade docente. Por meio dela os
futuros professores adquirem uma visdo mais ampla do trabalho, o que
lhes confere maior seguranca, principalmente na interagdo com os
alunos.

Portanto, espacos como o Clube de Matematica podem auxiliar a promover, no
futuro professor, uma visdo ampla e coletiva de sua pratica docente, evidenciando suas

reponsabilidades e apresentando orientagdes para que consiga atingir seus objetivos.

2.4 A coletividade e a colaborac¢ao no Clube de Matematica

Sabemos que um dos papéis do professor ¢ organizar o ensino de modo a
possibilitar a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. Como sintetizado na figura
1, o objetivo do professor, a partir da Atividade Orientadora de Ensino, € ensinar e o seu
motivo € organizar o ensino e, assim, o trabalho do docente ¢ assumido como atividade
quando objetivo e motivo coincidem. Desse modo, organizar o ensino de forma
intencional é o ponto de partida da atividade pedagégica'® e a tomamos como parte
principal do processo formativo docente.

Entendemos que a organiza¢do do ensino envolve: estudos, planejamentos,
pesquisas, interagdes, producao de materiais didaticos, deixando clara a complexidade
do processo formativo docente. Para isso, os espacos de formagao da docéncia ganham
destaque ao promoverem reflexdo, trocas de experiéncia e compartilhamento. Um
desses espacos, apresentado por Almeida e Lopes, sdo os Espacos Formativos

Compartilhados (EFC).

10 Atividade pedagoégica que compreendemos como a unidade entre a atividade de ensino e a
atividade de aprendizagem é o objeto central da educacdo escolar, que contribui para o
desenvolvimento das maximas capacidades superiores dos sujeitos. (Almeida; Lopes, 2023)
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As autoras afirmam que um Espaco Formativo Compartilhado “¢ um espaco de
interagdo entre sujeitos, que se fundamenta na premissa de que o aprendizado ocorre no
ato de compartilhar com sujeitos de diferentes conhecimentos”. (Almeida; Lopes, 2023,
p-3)

Sendo assim, como afirmam as autoras, um EFC se constitui como formativo
para o docente quando, no movimento da organizagdo e desenvolvimento de agdes de
ensino, ele as realiza tanto como atividade de ensino quanto como atividade de
aprendizagem. As autoras apresentam, ainda, uma estrutura que sintetiza as
caracteristicas da atividade em um Espac¢o de Formacao Compartilhado.

A figura 3, elaborada por Almeida e Lopes (2023), sintetiza os elementos
caracteristicos da AOE (necessidade, objetivo, agdes, motivo e operagdo) em um Espaco
de Formacdo Compartilhado, evidenciando suas caracteristicas. Nesse espago, 0
movimento da atividade parte de uma necessidade do sujeito que tem como motivo
contribuir com a atividade de ensino por meio da atividade de aprendizagem docente,

sendo o objeto a organizagdo do ensino.

Figura 4: Estrutura da atividade em um Espago Formativo Compartilhado

Mecessidade: do ensino para Motivo. Contribuir com a atividade
Formacao para o | transformagao dos |* *| de ensino por meso da atividade de
ensino | individuos i aprendizagem docente
M i - 1
Atividade Agoes realizadas | | Objetivo da atividade. Apropriar-
no espaco formativo | -se de conhecimentos para a
compartilhado | atividade de ensino
Acgdes: Estudar/discutir Objetivos: Apropriar-se de
documentos oficiais e conceitos conhecimentos ledricos e
tedrico-metodologicos; estudar | metodoldgicos para a atividade de
conhecimentos ledricos de | ensino; articular agbes de ensino
ciéncias da natureza, planejar com agdes de estudo; compartilhar
atividades de ensino; desenvolver com sujeito(s) de diferentes
e avaliar agbes de ensino; conhecimentos
compartilhar agdes de ensino

|

Operacgdes: Leituras; pesquisas, |
discussbes; experimentos;
visitas; produgdo de material
didatico

Fonte: Almeida e Lopes (2023, p.7)
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A partir disso, fizemos uma andlise semelhante para o Clube de Matematica da
UFU, o qual tem como necessidade a aproximacdo entre a universidade e a escola e,
como motivo, contribuir com a aprendizagem da docéncia e com a aprendizagem dos
estudantes da Educagdo Basica. As operagdes, objetivos e agdes sdo bem proximos
aquelas apresentadas em um Espaco de Formacao Compartilhado por Almeida e Lopes
(2023).

Além disso, como ressaltam Almeida e Lopes (2023), o EFC nao se trata de um
espaco fisico ou geografico, mas de um espaco de interagao entre sujeitos.

Assim como Lopes (2009), entendemos que

[...] compartilhar é partilhar com o outro, no sentido de trocar e,
também, de se apropriar tanto das acdes quanto dos sentidos e
significados que assumem, acreditamos que essa condicdo gera um
movimento de interdependéncia entre a diversidade dos
conhecimentos dos sujeitos envolvidos e as agdes docentes, as quais
mudam qualitativamente a partir dessa interacao. (Lopes, 2009, p.66)

Desse modo, podemos inferir que a constitui¢do de espagos compartilhados,
assim como o Clube de Matematica, contribui para a formagdo da docéncia,
proporcionando outras percepgdes e olhares, novas necessidades e possibilitando o
desenvolvimento psiquico dos sujeitos envolvidos.

Portanto, concordamos com Almeida e Lopes (2023, p.16) de que “¢ importante
nos colocarmos em movimento de pensar propostas relacionadas a constitui¢do de
Espacgos Formativos Compartilhados em parceria entre universidades e escolas, capazes
de contribuir para a formagao inicial de professores”.

Paralelo a isso, assim como Lopes et al. (2016), assumimos que a aprendizagem
¢ um processo social, ou seja, acreditamos que a interagdo entre os sujeitos envolvidos
no processo de ensino possui um papel crucial no seu desenvolvimento. As autoras

afirmam que as a¢oes constituidas coletivamente

[...] tornam-se um fator essencial para que o sujeito faca uso de formas
de conduta que se encontram no que Vygotski (1997) chamou de Zona
de Desenvolvimento Proximo, ou seja, aquelas que ainda ndo estdo
desenvolvidas de forma auténoma ou ndo sdo usadas de maneira
consciente e deliberada. (Lopes et al., 2016, p.19).

Nessa perspectiva, compreendemos que ¢ por meio do outro que o sujeito se

desenvolve e pelo compartilhamento que as fungdes, ainda ndo dominadas pelo sujeito,
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poderdo ser internalizadas. Vale lembrar, ainda, que as formas coletivas precedem as
individuais e constituem sua fonte de origem.

A partir do exposto, o Clube de Matematica, na perspectiva aqui tratada,
aproxima-se dos aspectos apresentados de um EFC. E, sabendo que cada CluMat ja
existente possui as suas especificidades e caracteristicas particulares, o objetivo deste
trabalho ¢ analisar essas particularidades no Clube de Matematica da Universidade
Federal de Uberlandia, evidenciando as contribui¢des desse EFC para futuros
professores de Matematica e mostrando as potencialidades ao se promover espagos que
prezam pelo compartilhamento.

Partindo da premissa de que cada sujeito é unico e carrega consigo historias
particulares, reconhecemos a diversidade de particularidades, compreendendo a
dinamicidade socio-historica e cultural de cada individuo. Nesse contexto, o
compartilhamento de experiéncias incluindo didlogos, pesquisas, estudos e o
planejamento de a¢des com um professor mais experiente favorece a formacdo dos
envolvidos.

Paralelo ao conceito de coletividade, o conceito de colaboracdo também esta
presente em espagos formativos. Esse ultimo indica uma transformag¢do mutua dos

sujeitos e Silva e Cedro (2022) afirmam que

[...] o conceito de colaboragdo se ancora nos pressupostos da Teoria
Histérico Cultural, e possui entre seus objetivos a criacdo de
possibilidades para a ruptura da cultura de isolamento, posta na
maioria dos processos formativos docentes e que se estabelece entre
os diferentes sujeitos, os quais fazem parte dos mesmos. (Silva;
Cedro, 2022, p. 99)

Nesse mesmo sentido, Moura (2011) destaca a necessidade da edificagdo de
espacos formativos calcados na interlocucao e colaboragdo entre os sujeitos. A defesa
do autor se faz na ideia de que tais espagos possibilitam discussdes, negociacdes e
elaboragdo de propostas, as quais podem conduzir as transformacdes da atividade
pedagdgica. Esse autor se fundamenta nas proposi¢des de Vigotsky (1997), que aborda
a importdncia de trabalhos coletivos e colaborativos, afirmando que ambientes
organizados dessa forma tém o potencial de desenvolver contribuicdes e transformagdes
qualitativas nos sujeitos que os compoem.

Nos espacos formativo-colaborativos, como denomina Moura (2011), os sujeitos

tém a possibilidade de ndo s6 organizar suas a¢des a partir de um processo educativo de
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compartilhamento, mas também de transformar conhecimentos para a aprendizagem da
docéncia.

Nessa perspectiva, os sujeitos trabalham em conjunto, negociam e tomam
decisdes em grupo, dialogam invariavelmente em uma base de coerente igualdade, em
que a aprendizagem pode ser acessivel a todos. E, sendo assim, para que a colaboragio
ocorra, ¢ preciso criar meios a fim de que “os membros se envolvam em atividades
conjuntas e discussoes, auxiliando uns aos outros e compartilhando informagdes. Para
tanto, constroem relagdes que lhes permitem aprender uns com os outros” (Corazza,
2017, p. 472) e se sentirem acolhidos.

Na proxima segdo, apresentamos os caminhos metodologicos da nossa

investigagao.
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3. Procedimentos metodologicos da pesquisa

[...] as condi¢oes materiais que permitem a escolha dos
recursos metodologicos.

Moura et al. (2016, p.118)

Nesta se¢do, apresentamos o percurso metodologico que possibilitou a
realizacdo desta pesquisa, tendo como principio a Teoria Historico-Cultural e o método
materialismo histdrico-dialético.

A pesquisa teve como questdo central de investigacdo: “Quais as contribuigdes
do Clube de Matematica da Universidade Federal de Uberlandia para a aprendizagem da
docéncia de futuros professores de Matematica?”.

E, procurando responder a essa questdo, tivemos como objetivo principal
compreender, investigar e analisar a aprendizagem da docéncia de futuros professores
de Matematica no Clube de Matematica da UFU. Para tanto, elegemos os seguintes
objetivos especificos: analisar como futuros professores de Matematica se apropriam de
discussdes teorico-metodologicas ocorridas nesse espago formativo e revelar
compreensoes elaboradas pelos futuros professores de Matematica acerca da Atividade
Orientadora de Ensino.

A pesquisa que ora se apresenta foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa

(CEP).!!

3.1 Descricao do projeto de extensdo e seus objetivos
A pesquisa em questdo foi idealizada a partir da participacao da pesquisadora no
projeto de extensdo'? “A organizagio do ensino de Matemética: parceria universidade-
escola”, que surgiu com as seguintes preocupagoes:
e Muitos estudantes ndo apresentam bom desempenho na disciplina de
Matematica;
e O conteudo ainda, muitas vezes, ¢ centrado no formalismo légico e na

memorizagao de formulas;

11 Documentagao aprovada pelo CEP sob nimero 095221/2023.

2 Edital PROEXC N° 95/2021 - PEIC 2022 Programa de Extensdo Integragdo
UFU/Comunidade. Disponivel em:
http://www.editais.ufu.br/sites/editais.ufu.br/files/EDITAL%2095 UFU PROEXC 2021 PEIC%2
02022.pdf. Acesso em: 14 abr. 2022.
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e O ensino € distante da realidade do estudante;
e A distante relacdo existente entre a formagao do professor e a sala de aula.
e A distancia entre a universidade e a escola.

O objetivo central do projeto era se constituir como um espaco de
compartilhamento, reflexao e discussao tedrica e metodoldgica com professores, futuros
professores e pos-graduandos sobre a organizagdo do ensino de Matematica a partir de
acOes desenvolvidas nas salas de aula dos professores participantes do projeto.
Entendemos que o processo formativo propiciado nesses espacos, com professores em
formagdo e em exercicio, favorece, também, a parceria entre universidades ¢ Escola de
Educacdo Béasica (Lopes et al., 2019; Marco et al., 2018; Marco; Moura; 2016).

Para seu desenvolvimento, as reunides semanais ocorriam no Laboratério de
Ensino de Matematica (LEM) do Instituto de Matematica e Estatistica (IME), na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), as quartas-feiras, com dois momentos
distintos: o primeiro, constituido de encontros semanais — ora de modo remoto, ora
presencial na Universidade e ora hibrido; o segundo, também semanalmente ¢ de forma
presencial em escolas parceiras.

No primeiro momento, buscou-se elencar coletivamente contetidos matematicos
discutidos na Educagdo Bésica; realizar estudos tedricos ¢ metodologicos sobre tais
conteudos e sobre propostas de ensino ja existentes; elaborar, organizar e analisar
situacoes de ensino e materiais referentes aos contetidos elencados; e avaliar os
encaminhamentos das agdes que eram propostas para cada situagdo. No segundo, foram
desenvolvidas nas escolas parceiras algumas propostas elaboradas pelos participantes.
Cumpre esclarecer que os momentos de reflexdo, avaliacdo e reavaliacdo das propostas
ocorreram durante todo o desenvolvimento do projeto.

O projeto se configurou como um espago de estudo e compartilhamento entre
professores e futuros professores de Matematica, intencionalmente pensado de modo a
apresentar, para os alunos, uma possibilidade para didlogos e relatos de suas
experiéncias como estagiarios na expectativa de que se colocassem em atividade, no
sentido de Leontiev (1989), ao refletirem, investigarem e produzirem materiais didaticos
para as aulas que iriam ministrar durante os estdgios. Nao era obrigatorio que o
participante estivesse cursando a disciplina de estagio.

O projeto contou com a participacdo de dez graduandos do curso de Matematica
da UFU, duas professoras doutoras do IME e uma mestranda do Programa de Pos-

graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM).
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A divulga¢do do projeto foi realizada pelas redes sociais e por meio de
enderecos eletronicos (e-mails). J& as inscrigdes para a participacdo no curso ocorreram
por meio do preenchimento de um formulario online elaborado no Google Forms!?.

Durante os encontros, os participantes estudaram sobre Atividade Orientadora de
Ensino por meio de textos, videos e discussdes sobre os estudos que realizavam. Ao
final das reunides, dialogavam sobre topicos ocorridos durante a semana no estagio e/ou
em suas acgoes desenvolvidas no ambito dos estagios.

Além disso, ao final de cada reunido, registravam, em um portfolio'®, aspectos
importantes daquele encontro e suas reflexdes pessoais. Ao longo do projeto, em duplas,
0s participantes organizaram propostas de ensino fundamentadas nos principios da
AOE, com sugestdes de todo o grupo e, sempre que possivel, as a¢des desenvolvidas
nesse espaco foram colocadas em pratica na sala de aula dos professores da Educacao
Basica que participavam do projeto.

Levando-se em consideracdo os aspectos apresentados sobre o projeto “A
organiza¢do do ensino de Matemadtica: parceria universidade-escola”, entendemos que
foram contemplados os aspectos normatizados pela UFU relativos a agdes de extensdo
ao envolver, além da formacao de futuros professores, a formagdo de professores da
Educacdo Basica em exercicio na discussdo e proposicao de alternativas metodologicas,
bem como seus estudantes. A partir disso, configurou-se o primeiro Clube de
Matematica na UFU.

Assim, entendemos que se trata de um espaco que possibilita a formacdo do
professor em exercicio e do futuro professor, além de oportunizar espacos para
compartilhar significados sobre ensinar, aprender, desenvolver-se e sobre a fungao

social da escola.

3 Google Forms é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas langado pelo Google, no qual
€ possivel pesquisar e coletar informagdes sobre outras pessoas. Também pode ser usado
para questionarios e formularios de registro. Esse aplicativo permite que o usuario
automaticamente tenha resultado das informagdes coletadas.

14 Entendemos o termo “portfélio” como instrumento de didlogo entre formador e formando, pois
propicia a ampliagdo e diversificacdo do seu olhar, deixando-se invadir por duvidas e por
conflitos, para deles poder emergir mais consciente, mais informado, mais seguro de si no
processo de formar-se. O portfélio deve ser elaborado continuamente e com reflexdes, o que
permite capturar o fluir do pensamento do formando, & medida que vai (ou n&do) conseguindo
analisar as suas praticas (Sa-Chaves, 2000).
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3.2 Os participantes do projeto

Inicialmente, o projeto de extensdo foi proposto para ocorrer de modo remoto,
pois estavamos saindo do momento de isolamento social devido a pandemia de Covid-
19, vivenciada no Brasil no ano de 2020. Desse modo, as inscrigdes foram abertas para

Uberlandia e regido (Figura 4).

Figura 5: Inscritos no projeto “A organizacao do ensino de matematica: parceria
universidade-escola”

A B c

Cidade e estado. Vocé é Se vocé ¢ professor/a, informe sua formacéo e atuacéo.

Desterro Professor/a
Santa Terasinha, Paraiba. Professor/a
Uberlandia - MG

Licenciatura Plena em Matematica, professor de matematica da educacgdo bésica.
Estudante de graduacio

Janudria MG Estudante de graduacio Sou discente
Palmas/TO Professar/a Matematica- Mestrando
MURITIBA - Bahia Professor/a Licenciatura em Matematica - Professor e Coordenador Pedagdgico

Graduada em matemética e Especialista em midias na educacdo estou como professora de matemética

Janudria Minas Gerais
Janudria-Minas Gerais
Uberandia MG
Uberlandia, Minas Gerais
Uberandia/Minas Gerais
Araguari Minas Gerais

Estudante de graduacio
Estudante de graduacio
Estudante de graduacio
Professar/a
Professar/a
Estudante de graduacio

Formacdo em Matematica. Atuacdo em monitorias na rede privada.
Licenciatura Plena - atuo como professor de Educacdo Basica (Ensino Fundamental e Média)

Uberlandia - MG
Uberandia - Minas Gerais Professaor/a
Bras Pires-MG
Uberandia MG

Estudante de graduacio

Estudante de graduacio
Estudante de graduacio

Uberlandia Professor/a Estado como substituicdo- 2 ano do ensino médio.
Uberandia/MG Estudante de graduacio

Taguatinga Professor/a Pedagogia - Anos iniciais

Montes claros38 Professar/a licenciatura

Uberlandia Estudante de graduacio

Fonte: Dados do projeto

Na figura 5, foi possivel identificar o local, atuacdo e a formagdo desses
participantes iniciais. A atuacdo ficou mesclada entre professores e estudantes da
graduacao.

No entanto, com o avango para o retorno das aulas presenciais em 2022, e com
as demandas escolares que aumentavam ao longo do semestre, docentes de outras
cidades, principalmente, deixaram de participar dos encontros. Assim, contando com
participantes apenas da cidade de Uberlandia, as reunides se tornaram presenciais
atendendo aos pedidos do grupo e aqueles que atuavam na cidade de Uberlandia
disponibilizaram suas salas para que as propostas de ensino elaboradas fossem
desenvolvidas em suas turmas.

Assim, o projeto, em sua grande parte, foi desenvolvido com oito participantes,

além de dois bolsistas do curso de licenciatura em Matematica do IME/UFU. Dentre
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eles, para este estudo, elencamos as produgdes de quatro participantes e o0s

apresentamos (Quadro 2).

Quadro 2: Participantes selecionados

PARTICIPANTES APRESENTACOES
Tem 20 anos, graduanda do curso de Matematica da UFU, cursando o
Amanda quinto periodo. Faz parte do PIBID e faz estagio com turmas do sexto
ano do Ensino Fundamental 2.
Bruna Tem 20 anos, também graduanda do curso de Matemadtica da UFU no
quinto periodo. Fez parte do PIBID e, recentemente, do PET.
Tem 22 anos, graduanda do curso de Matematica da UFU no sexto
Carla periodo. Foi monitora do Programa Inicia¢@o Cientifica Junior (PIC-
Jr)1%. Fez parte do PET e cursava o estagio em turmas do sexto ano.
. Tem 20 anos, graduanda do curso de Matematica da UFU no sexto
Daniela

periodo. Faz parte do PET e estagiava em turmas do oitavo ano.

Fonte: Dados do projeto

Como critérios para a selecdo desses representantes para a pesquisa,

consideramos os registros obtidos como os portfolios, reflexao final em forma de relato

escrito, as producdes das propostas de ensino, o envolvimento e a presenca em 75%

(setenta e cinco) das reunides semanais no projeto. Os participantes da pesquisa tiveram

suas identidades preservadas, por meio de nomes ficticios, a0 serem mencionados nas

transcrigdes dos materiais empiricos.

3.3 Analise do material empirico

Segundo Araujo e Moura (2008),

[...] a realizagdo de uma pesquisa sobre formacdo de professores, na
perspectiva  histdrico-cultural, implica perceber o objeto em
movimento. Isso significa considerar a hipotese de que, ao fazer a
atividade, o sujeito se revela e que a qualidade dessas acdes depende
de sua finalidade, do contexto, das interdependéncias. (Araujo; Moura,
2008, p.6).

5 E um programa que propicia, ao aluno premiado da Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas (OBMEP), entrar em contato com interessantes questbées no ramo da
matematica, ampliando o seu conhecimento cientifico e preparando-o para um futuro
desempenho profissional e académico.
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Nesse sentido, a pesquisa se aproxima da abordagem qualitativa que tenta
“analisar os dados em toda sua riqueza, respeitando, tanto quanto possivel, a forma com
que estes registros foram registrados e transcritos” (Bogdan; Biklen, 1994, p.48).

Para esses autores, a utilizagdo da abordagem qualitativa na formagao de

professores configura-se como um ganho ja que

[...] oferece aos futuros professores a oportunidade de explorarem o
ambiente complexo das escolas e simultaneamente tornarem-se mais
autoconscientes acerca dos seus proprios valores ¢ da forma como
estes influenciam as suas atitudes face aos estudantes, diretores e
outras pessoas. (Bogdan; Biklen, 1994, p.287).

Paralelo a isso, utilizamos como organizagdo ¢ andlise do material empirico,

episodios e cenas que, para Moura (2004),

poderdo ser frases escritas ou faladas, gestos e a¢des que constituem
cenas que podem revelar interdependéncia entre os elementos de agdo
formadora. Assim, os episddios ndo sdo definidos a partir de um
conjunto de agOes lineares. Pode ser que uma afirmagdo de um
participante de uma atividade ndo tenha impacto imediato sobre os
outros sujeitos da coletividade. Esse impacto podera estar revelado em
um outro momento em que o sujeito foi solicitado a utilizar-se de
algum conhecimento para participar de uma agao no coletivo (Moura,
2004, p. 276).

Segundo esse autor, as cenas fazem parte dos episddios e permitem ao
pesquisador fazer uma andlise sobre o processo de reflexdo da pesquisa. Os episddios
foram escolhidos considerando, dentre tantos outros, aqueles significativos para
alcangar os objetivos elencados e a questdao de investigacdo desta pesquisa.

Procuramos, entdo, por meio de frases escritas (diarios de bordos, registros dos
encontros em didrio de campo da pesquisadora) ou faladas (gravagdes em video e audio
dos encontros presencias), a constituicdo de acdes e reflexdes que revelem indicios de
uma nova qualidade em sua atividade docente e que poderiam levar a redefini¢do de
acoes pela mobilizagdo de novos conhecimentos.

Assim como Moura (2000, p. 23), acreditamos que “sdo as agdes do professor
que o qualificam em relagdo a sua atividade profissional e que se revelam na realizagdo
do seu trabalho de organizar o ensino, visando a aprendizagem do aluno”.

Vale ressaltar que as agdes ndo se configuram como isoladas e individuais de
cada sujeito, mas interligadas e conectadas, apresentando a participacdo de cada um

para compor a totalidade do processo. Portanto, fundamentadas nesse aporte tedrico e
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metodoldgico, buscamos, por meio dos episoddios e cenas, responder a nossa questdo de
investigacao.

Destacamos que nem todas as cenas e episodios foram compostos pelos registros
de todas as participantes selecionadas para nosso estudo, pois consideramos apenas 0s
registros que se relacionam com a respectiva tematica de cada uma das cenas. Além
disso, os episddios foram escolhidos considerando aqueles mais proéximos e
significativos para responder a pergunta de investigagdo da pesquisa e para alcangar os
objetivos gerais e especificos elencados.

O quadro 3 sintetiza nosso movimento de organizagdo do material empirico e de

apreensao do fenomeno, visando responder a questdo da pesquisa.

Quadro 3: Organizac¢do do material para andlise

Questao de
investigaciao

Objetivo geral e
especificos que
direcionam a pesquisa

Episodios

Cenas

Quais as contribui¢des do
Clube de Matematica
para a aprendizagem da
docéncia de futuros
professores de
Matematica da
Universidade Federal de
Uberlandia?

Investigar, analisar e
compreender a
aprendizagem da docéncia
de futuros professores de
Matematica no Clube de
Matematica da
Universidade Federal de
Uberlandia.

Analisar como futuros
professores de Matematica
se apropriam das
discussdes teodrico-
metodologicos a partir de
discussdes ocorridas nesse
espago formativo.

Apreender e revelar novos
sentidos atribuidos por
futuros professores acerca
de conceitos matematicos.

Episddio 1
Necessidades para

Cena 1.1 Necessidade
de romper com a
distancia entre a

universidade ¢ a escola

(sala de aula).

participar do Clube
de Matematica da
UFU Cena 1.2
Necessidade de
didlogos e
compartilhamento de
experiéncias.
Cena 2.1
Dificuldades em
Episédio 2 elaborar as propostas.

A elaboragdo de
propostas pautadas

Cena 2.2
na AOE O beneficio do trabalho
em grupo na elaboragdo
das propostas.
Episodio 3 Cena 3.1
. A proposta na sala de
O desenvolvimento
aula: desafios e
da proposta

diversidades.

Fonte: Elaboragdo da autora

3.4 O produto educacional
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Como parte das exigéncias para a conclusao de um mestrado profissional, hd a
necessidade do desenvolvimento de um produto educacional que permita o
entendimento e apropriacdo das ideias, possibilitando sua replicacdo ou releitura por
professores da Educagao Basica.

A partir disso, pensamos em desenvolver um material que contribuisse com a
formacao de professores e futuros professores de Matematica, uma vez que a pergunta
norteadora da pesquisa “Quais as contribuicoes do Clube de Matematica para a
aprendizagem da docéncia de futuros professores de Matematica da Universidade
Federal de Uberlandia?” esta relacionada a esses sujeitos.

Durante o desenvolvimento das a¢des no Clube de Matematica, os participantes,
em coletivo, elaboraram propostas de aula pautadas na Atividade Orientadora de Ensino
(AOE).

Pensando nisso, o produto educacional elaborado ¢ um caderno (Anexo B) que
apresenta aspectos sobre a AOE, o Clube de Matematica da Universidade Federal, as
acoes desenvolvidas nesse espago de aprendizagem da docéncia e as propostas de
ensino elaboradas com sugestdes de adaptacdes'® para que o professor e/ou futuro

professor de Matematica possa se inspirar para suas aulas.

6 Foram pensadas sugestdes de mudangas em cada uma das propostas para que possam ser
utilizadas em outro nivel de escolaridade.
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4. A aprendizagem da docéncia: tramas no Clube de Matematica da

UFU

A primeira condigdo de toda a atividade é uma
necessidade.

Leontiev (1978, p.115)

Nesta secdo, analisamos o material empirico obtido e revelamos indicios de
acOes formadoras com futuros professores de Matematica ao participarem do espago de
aprendizagem, buscando responder a nossa questdo de investigacdo: “Quais as
contribuigdes do Clube de Matemadtica da Universidade Federal de Uberlandia para a

aprendizagem da docéncia de futuros professores de Matemadtica?”

4.1  Episodio 1: Necessidades para participar do Clube de Matematica da UFU

O objetivo deste episddio foi evidenciar e compreender as necessidades que
motivaram cada uma das participantes a frequentar o Clube de Matematica todas as
semanas as quartas-feiras. O contexto revela uma dinadmica de aprendizado e interacao
que vai além da participagdo de grupos de pesquisa. E interessante refletir sobre as
diversas motivagdes que podem se entrelacar nesse tipo de atividade e como elas se
conectam com a ideia de que toda atividade humana tem sua génese em uma
necessidade, sendo impulsionada por um motivo que articula a necessidade a um objeto
especifico (Leontiev, 1978). A partir dessa perspectiva, a atividade realizada pelas
participantes do clube se torna um reflexo direto de suas necessidades.

Leontiev (1978) alega que a atividade humana ¢ sempre direcionada para a
satisfacao de necessidades, ¢ esse direcionamento ndo ocorre de forma aleatoria, mas
sim por meio de um motivo que impulsiona o sujeito. O motivo, ao se ligar a um objeto,
estabelece uma orientagcdo clara para a acdo. Nesse sentido, o Clube de Matematica
pode ser interpretado ndo apenas como um espaco de aprendizagem, mas como um local
onde os participantes buscam algo além da aquisi¢do de conhecimento: uma conexao,
uma relacdo com os outros e com a propria docéncia. Como parte dessa andlise,
recorremos ao uso de nomes ficticios para preservar a identidade dos sujeitos, bem

como indicamos o instrumento de onde o registro foi retirado e a data do registro.
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Por meio dos registros analisados, este episodio ¢ composto por duas cenas
distintas, mas interligadas, que ilustram as diferentes necessidades. A Cena 1.1,
intitulada Necessidade de romper com a distancia entre a universidade e a escola (sala
de aula), aponta para a busca de uma melhor articulagdo entre os conhecimentos
académicos e os conhecimentos praticos vivenciados no ambiente escolar. Essa cena,
composta por registros e falas dos participantes, reflete um movimento de busca por
uma aproximacgao entre os conhecimentos vivenciados durante sua formacao inicial e a
futura pratica docente. Nesse sentido, a participagdo no Clube de Matematica se
configura como uma aproximagao desses dois mundos.

A Cena 1.2, intitulada Necessidade de didlogos e compartilhamento de
experiéncias, revela a importancia de espagos capazes de promover o didlogo entre
professores e futuros professores de Matematica, evidencia a importancia das interagdes
sociais ¢ do compartilhamento de experiéncias no processo de aprendizagem da
docéncia. Para Leontiev (1978), as relagdes sociais sao fundamentais para a apropriagao
do conhecimento, pois ¢ por meio delas que o individuo tem acesso a diferentes
perspectivas e pode, portanto, ampliar seu entendimento sobre o objeto de estudo, uma
vez que as partilhas proporcionam uma rica interacdo, em que diferentes vivéncias e

visdes se encontram, favorecendo uma aprendizagem mais profunda e significativa.

4.1.1 Cena 1.1. Necessidade de romper com a distincia entre a universidade e a
escola (sala de aula)

Na Cena 1.1, buscamos compreender as necessidades que impulsionaram os
futuros professores de Matematica a participarem do Clube de Matematica da UFU.
Para isso, utilizamos como instrumentos de andlise o questiondrio de inscricdo de
participacdo e os registros semanais realizados pelos participantes em seus portfolios.
Esses registros sdo fontes ricas que evidenciam suas motivacdes e necessidades mais
especificas durante o processo de formacao.

Como ja mencionado, os motivos sdo os responsaveis por impulsionar e fazer
com o sujeito busque realizar suas necessidades, podendo ser diferentes para cada
sujeito. A necessidade de aprender mais sobre estratégias pedagogicas, de ter contato
com outros professores, a busca por outras experiéncias e compartilhamento de ideias
sdo apenas alguns exemplos das diferentes dimensdes de necessidades que podem

surgir.
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Nesse aspecto, ¢ fundamental que as necessidades dos sujeitos coincidam com o
objeto do projeto que visa contribuir para a organiza¢do do ensino e para a formagao de
futuros professores de Matematica. O Clube se apresenta como um espaco que busca
atender essas demandas, proporcionando aos participantes nao apenas O acesso a
metodologias de ensino, mas também a reflexdo e compartilhamentos para pensarem a

futura pratica docente.

Adquirir mais conhecimento sobre o ensino da Matemdtica sera importante
para meu desenvolvimento como futuro professor (Amanda, formulario de
inscri¢do).

Eu me interesse muito pelo tema e sei que o projeto acrescentaria muito no
meu conhecimento e na minha formagdo (Bruna, formulario de inscrigdo).

Tenho interesse em conhecer a realidade do ensino de matemdtica tanto na
teoria quanto na pratica, ouvir relatos e conhecer outras realidades da
profissdo (Carla, formulario de inscrigdo).

Acredito que esse projeto possa aumentar ainda mais meu interesse pela
sala de aula e a grandeza dele em fazer conexoes entre alunos da graduagdo
e professores (Daniela, formuldrio de inscrigdo).

A partir dos registros apresentados, ¢ possivel observarmos diferentes motivos e
necessidades que impulsionaram os sujeitos a participarem do Clube de Matematica da
UFU. A analise desses trechos permite identificar as varias formas de entendimento e
expectativas dos futuros professores de Matematica em relagdo a sua formagdo e ao
papel do Clube no processo.

No caso de Amanda e Bruna, seus registros nos levam a inferir uma necessidade
de apropriagdo conceitual, ou seja, uma busca por conhecimento matematico mais
profundo. Amanda afirma que "adquirir mais conhecimento sobre o ensino da
Matematica serd importante para meu desenvolvimento como futuro professor",
destacando seu reconhecimento sobre a importancia de reflexdes sobre o dominio
conceitual e modos de organizar o ensino para melhor pensar sua futura pratica docente.
Esse comentario sugere que, para ela, o conhecimento matematico ¢ visto ndo apenas
como um aspecto tedrico, mas como elemento fundamental para sua formagao
profissional, o que coincide com a proposta do Clube de Matematica.

Bruna expressa uma expectativa semelhante ao afirmar que tem interesse no
projeto, pois acredita que ele "acrescentaria muito no meu conhecimento € na minha
formacao". Essa fala nos leva a inferir que Bruna estd em busca de um aprofundamento
tedrico e pratico, especialmente no campo do ensino da Matematica, o que pode ser um

indicativo de sua necessidade de uma melhor apropriacdo de conceitos matematicos.
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Bruna parece estar em um movimento de estabelecer “relagdes proprias com a matéria
de estudo, realizando outras incursdes sobre ela e atribuindo sentidos proprios aquilo
que estuda.” (Marco, 2009, p. 104).

Por outro lado, os registros de Carla e Daniela revelam necessidades ligadas a
reflexdo sobre a pratica docente. Carla destaca seu interesse em "conhecer a realidade
do ensino de Matematica tanto na teoria quanto na pratica", expressando uma busca por
uma formagdo que integre as dimensoes tedricas e praticas do ensino. Ela demonstra
desejo de entender como os conceitos matematicos se aproximam do cotidiano da sala
de aula e como essa relagdo entre teoria e pratica pode ser transformadora para sua
futura pratica docente.

Portanto, essas necessidades se alinham diretamente ao objetivo do Clube de
Matematica de promover reflexao sobre o ensino da Matematica, oferecendo um espago
para que os participantes experimentem essa conexdo entre teoria e pratica e
aproximando a universidade e a escola.

Daniela, por sua vez, ao afirmar que "acredito que esse projeto possa aumentar
ainda mais meu interesse pela sala de aula e a grandeza dele em fazer conexdes entre
alunos da graduacdo e professores", demonstra um interesse em fortalecer sua conexao
com a realidade da sala de aula. Sua fala indica motivacao para explorar as dimensdes
sociais e profissionais do ensino, buscando experiéncias que possam enriquecer sua
formacao e aproxima-la da realidade do cotidiano escolar.

Essas caracteristicas vao ao encontro do objeto do Clube (formagao de futuros
professores de Matematica) e podem ser atendidas, aperfeicoadas e compartilhadas a
partir da participa¢do no espago formativo.

No que tange a necessidade apresentada pelos participantes (romper com a
distancia entre universidade-escola), encontramos indicativos também nos registros de

Amanda, quando afirma que:

Durante minha caminhada na graduagdo, procuro sempre buscar
meios e projetos para me tornar cada vez mais uma boa profissional e
aprender como ¢ a realidade das nossas escolas. Esses dias no
projeto me fizeram refletir sobre maneiras que devo pemsar para
ajudar da melhor forma meus alunos, maneiras essas que facilitem a
aprendizagem deles, sobre a importancia de que o professor conheca
seus alunos, o que gostam ou ndo, saber abordar o que gostam para
chamar a aten¢do do aluno, usar o cotidiano do aluno a seu favor.”
(Amanda, recortes do portfolio, 30/09/2022)
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A afirmacdo de Amanda destaca uma caracteristica comum entre os futuros
professores, participantes do projeto, que ¢ a busca constante por novas formas de
ensinar e pela reflexdo sobre sua propria pratica docente. Apesar da experiéncia no
estagio supervisionado, Amanda expressa necessidade continua de refletir sobre
possibilidades de acdes em sala de aula e de encontrar maneiras que possam melhor
provocar seus futuros alunos para a aprendizagem. Essa preocupacdo ¢ significativa,
pois demonstra que a formagdo docente ¢ um processo dindmico € em constante
(trans)formagao.

Semelhante ao apresentado por Amanda, Bruna, em um dos encontros, afirmou

que:

Essa reunido foi muito boa para que eu enxergasse muitas
dificuldades e desafios de um profissional da educag¢do e de como
podemos sair um pouco dessas dificuldades. Muitas vezes, ndo
consigo enxergar como serd dentro da sala de aula, as disciplinas que
fazemos ndo ensina isso. Tenho medo de ndo instigar meus alunos e
ndo fazer com que eles se interessem e entendam o conteudo
explicado.” (Bruna, relatos dos encontros, 22/06/2022)

A fala de Bruna evidencia uma das suas dificuldades no processo de formacao: a
lacuna entre a teoria aprendida na universidade e a pratica vivenciada em sala de aula,
evidenciando que o conhecimento adquirido nos cursos universitirios, muitas vezes,
ndo prepara o futuro professor para os desafios reais encontrados nas escolas.

Assim, ao relatar sua inseguranca com a sala de aula e afirmar que “as
disciplinas ndo ensinam isso”, ela nos indica indicios de que o estagio supervisionado
sozinho ndo ¢ suficiente para romper com a distancia entre a formacdo e a a¢do desse
futuro profissional. A lacuna entre teoria e pratica, como Bruna observa, talvez ocorra
pelo fato de que os espagos de que ela participou nao lhe proporcionaram reflexdes
sobre as dificuldades encontradas em sala de aula com os professores regentes. A
auséncia de momentos de compartilhamentos pode levar os estagidrios a sentirem-se
despreparados para enfrentar os desafios do ensino, como se a formac¢ao académica os
tivesse preparado apenas de forma teorica, sem dar espago para a analise das realidades
praticas da sala de aula.

A inseguranca de Bruna sobre como fazer com que seus alunos se interessem
pela Matematica e entendam o contetido, apesar do estagio supervisionado, reflete outra
preocupacao voltada ao ensino de Matematica. Freire (1996) ja nos alertava sobre a

importancia de um ensino que seja significativo para os alunos, algo que vai além da
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simples transmissdo de conteudos. No caso de Bruna, a falta de confianca pode estar
relacionada a uma percep¢do de que o conhecimento adquirido durante a formagdo
académica nao ¢ suficiente para despertar o interesse dos alunos, especialmente em uma
disciplina considerada "dificil" como a Matematica.

Zaidan et.al. (2021) apresentam um panorama das licenciaturas em Matematica
por regides do Brasil e identifica diversos problemas na formacao inicial de professores
de Matematica, que ainda persistem nos cursos de licenciatura. Entre os principais
pontos destacados pelos autores, estd a falta de integracdo entre as disciplinas
pedagbgicas e de Matematica, o que leva a uma formagdo que, muitas vezes, limita-se
ao dominio técnico da Matematica, sem a devida atengdo aos aspectos pedagodgicos
necessarios para o ensino eficaz da disciplina. Outro problema apontado por esses
autores € o estdgio supervisionado, que, muitas vezes, ocorre de maneira desvinculada
de uma reflexdo critica sobre as questdes educacionais, dificultando que os futuros
professores desenvolvam uma visdo ampla e critica sobre as praticas pedagogicas e a
realidade das escolas. Talvez isso ocorra em fungdo de, ao cursarem as componentes
curriculares relativas a estagio supervisionado, os licenciandos ndo possuirem
preocupagdes relacionadas a futura pratica por ndo terem tido a necessidade, até entdo,
de assumir turmas em anos letivos.

As autoras ainda levantam a questdo de que os futuros professores de
Matematica, muitas vezes, entram na sala de aula sem a preparagdo adequada para lidar
com a complexidade da pratica docente, especialmente no que tange a gestao da sala de
aula, as diferentes formas de aprendizagem dos alunos e ao desenvolvimento da
Matematica de maneira significativa.

Nesse aspecto, entendemos que o Clube de Matematica se torna potente a suprir
a distancia entre universidade e escola ao se caracterizar como um espaco de formagao
da docéncia e ao abordar, em seus encontros, os principios teodrico-metodologicos da

Atividade Orientadora de Ensino, ja que apresenta propostas que:

[...] podem desencadear um novo conhecimento para o aluno, pois elas
geram neste uma necessidade que, a partir dos conhecimentos ja
elaborados e assimilados, poderdo proporcionar-lhe um conhecimento
diferente do inicial. O aluno poderd, ainda, desenvolver significados
proprios para o conceito envolvido, que o levem a melhor apreender o
mundo em que vive e adquirir novos instrumentos para intervir em seu
meio cultural. (Marco, 2009, p. 40)
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Nessa cena, observamos claramente a urgéncia de romper com a distancia entre
a universidade e a escola, um desafio ainda presente na formacgao de futuros professores.
Os participantes demonstraram necessidade de entender melhor o funcionamento da
escola e a realidade vivida pelos alunos, o que evidencia uma consciéncia crescente de
que o aprendizado académico, por mais valioso que seja, precisa ser acompanhado por
reflexdes que aliem vivéncias do contexto escolar.

Esse processo de reflexao ndo se limita apenas a teoria do ensino, mas envolve
também a criagdo de estratégias pedagodgicas que permitam aos futuros professores
oferecerem propostas de ensino que tornem a matematica significativa e relevante para
seus alunos. Quando os professores t€ém por objetivo proporcionar aos alunos uma
apropriacdo significativa dos conceitos matematicos, garante-se que compreendam os
conceitos elaborados historicamente.

Assim como Leontiev (1978), entendemos que a necessidade ndo seja suficiente
para que o sujeito esteja em atividade, mas ¢ condi¢cdo necessaria, capaz de orientar o
sujeito a chegar ao seu objetivo. Para esse fim, ¢ preciso que o motivo impulsione o
sujeito, pois este ¢ o elo entre a necessidade e o objeto.

Segundo Leontiev (1978, p. 115),

A primeira condicao de toda a atividade ¢ uma necessidade. Todavia,
em si, a necessidade ndo pode determinar a orientagdo concreta de
uma atividade, pois é apenas no objeto da atividade que ela encontra a
sua determinacdo: deve, por assim dizer, encontrar-se nele. Uma vez
que a necessidade encontra a sua determinacdo no objeto (se
"objetiva" nele), o dito objeto torna-se motivo da atividade, aquilo que
o estimula. (grifos nossos).

Esse movimento, que vai da percep¢ao da necessidade até a agdo, envolve tanto
a reflexdo quanto a agdo pratica, pois € por meio da experiéncia que o futuro professor
sera capaz de integrar o conhecimento adquirido na universidade com a realidade do
ensino. Essa jornada €, portanto, um processo continuo de apropriacdo e adaptagdo. E,
dessa forma, a formagao docente passa a ser um processo continuo e dinamico, em que
a motivagao se transforma no motor que conduz o futuro professor na busca por novas
abordagens e praticas pedagogicas as quais atendam suas necessidades e a dos seus

alunos.
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4.1.2 Cena 1.2 Necessidade de didlogos e compartilhamento de experiéncias

O objetivo da cena 1.2 foi evidenciar a busca dos participantes por um espago de
didlogo e compartilhamento de experiéncias no contexto da formacao de professores,
um ponto importante para o desenvolvimento profissional de futuros docentes. Durante
as acdes desenvolvidas no Clube de Matematica, os participantes expressaram uma clara
sensacdo de falta de um espago que permitisse didlogos reflexivos, onde tanto os
professores experientes quanto os futuros professores pudessem compartilhar suas
vivéncias, desafios e conquistas.

Essa necessidade pode ser vista no registro de Carla, no formulério de inscrigao.

Tenho interesse em conhecer a realidade do ensino de matematica
tanto na teoria quanto na pratica, ouvir relatos e conhecer outras
realidades da profissdao (Carla, formulario de inscrigdo).

No registro de Carla, ao mencionar interesse em ouvir relatos e realidades da
profissdo, atentamo-nos para o aspecto de que a colaboragdo entre os pares € um dos
pilares para a constru¢do de um ambiente de ensino com multiplos olhares e percepgdes,
onde as ideias podem ser discutidas, ajustadas e aprimoradas constantemente.
Trabalhando em grupo, os futuros professores ndo so6 aperfeicoam suas propostas, mas
também aprendem a lidar com a diversidade de opinides, aspecto importante para quem
ird atuar em um ambiente com multiplas realidades e necessidades, como € o caso das
salas de aula.

Em outro encontro, Amanda relatou que

Cada vez mais percebo que o trabalho em grupo é de extrema
importancia para nos professores, talvez o outro pense algo legal no
qual eu ndo pensei, vé minhas ideias de uma outra maneira e me
ajuda a melhorar. E assim, ao ingressar no projeto, notei que tenho
muito mais a aprender. Ao ouvir os relatos dos outros participantes e
dos docentes, notei a importdncias dessas trocas de experiéncias.
(Amanda, recortes do portfolio, 26/10/2022)

Amanda enfatizou o potencial transformador do compartilhamento e da troca de
experiéncias na formacgdo do futuro professor de Matematica, destacando a relevancia
de aprender com a vivéncia de outros, sejam eles colegas ou professores mais
experientes. O que ficou evidente nesse processo foi que a troca de experiéncias nao
apenas ampliou o repertério teorico e metodologico de Amanda, mas também fortaleceu

suas possibilidades de reflexdo critica sobre sua futura pratica.
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A partir dessas reflexdes, entendemos o Clube de Matematica como um Espago
Formativo Compartilhado (Almeida; Lopes, 2023) ao apresentar os fundamentos
apresentados, possibilitando interagdo entre sujeitos e reafirmando o papel fundamental
do compartilhamento na aprendizagem da docéncia, ja que isso leva a novas percepgoes,
despertando diferentes olhares e gerando novas necessidades para a pratica pedagogica.

O que Amanda compartilhou sobre sua vivéncia no Clube de Matematica nos
indica reconhecimento de que o processo de aprendizagem da docéncia € construido de
forma continua, em colaboracdo com outros, com reflexdes constantes sobre as
experiéncias vividas.

Para Bruna, as trocas de experiéncias ¢ como elas fazem com que o futuro
professor se identifique e veja os relatos como motivadores para a futura pratica docente

foram aspectos importantes:

Eu ouvi experiéncias muito interessantes e experiéncias que me
identifiquei, porque na questdo de autoestima, por exemplo, sempre
vejo na minha turma de estdgio, como eles se rebaixam dizendo que
matematica ndo é para eles e que ndo conseguem entender nada
disso, mas a partir do momento que o professor estimula o aluno,
tenta conversar e apoid-lo o aluno consegue desenvolver porque sua
autoestima aumenta. (Bruna, recortes do portfolio, 15/06/2022)

Nessa mesma perspectiva, Carla e Daniela apresentaram, em seus registros,
indicios sobre a necessidade e a contribuicdo do trabalho em grupo, afirmando que as
trocas auxiliam na criatividade, no planejamento e na reflexdo sobre a futura pratica

docente.

Foi interessante participar do grupo e ele me ajudou a ter uma visao
diferente de como as relagbes auxiliam no processo criativo e no
planejamento das aulas, ja que os dialogos me fizeram refletir sobre a
minha futura pratica docente. (Carla, recortes do portfolio,
19/10/2022)

Em todos os encontros eu conseguia aprender um pouco, as conversas
e relatos de experiéncias, principalmente das duas professoras,
fizeram com que eu amadurecesse como futura professora de
Matematica. (Daniela, recortes do portfolio, 26/10/2022)

Os registros apresentados demonstraram a importadncia que os participantes
atribuem ao compartilhamento de experiéncias e ao didlogo durante a aprendizagem da
docéncia no Clube de Matematica. Bruna e Daniela destacaram como os relatos de
experiéncias foram fundamentais para pensar a futura pratica, identificar pontos de

melhoria e compreender melhor os desafios enfrentados em sala de aula. Essa partilha
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permite que o futuro professor se distancie da ideia de que a docéncia ¢ uma jornada
solitaria, entendendo que o aprendizado pode ser melhor quando ocorre de forma
coletiva, com o apoio e as reflexdes de seus pares.

Amanda e Carla afirmaram que, ao se envolverem com as ideias dos outros
participantes, perceberam que ha muitos pontos de vista e estratégias pedagdgicas que
ndo consideravam, ampliando, assim, sua propria compreensdo sobre o ensino de
Matematica.

Esses registros também evidenciaram o quanto o didlogo continuo e o
compartilhamento de experiéncias sdo necessarios para que o futuro professor se sinta
mais preparado e seguro ao lidar com a complexidade da sala de aula. Ao perceber que
suas duvidas, insegurancas e questionamentos sdo comuns a outros € que existem
diversas maneiras de enfrentar os desafios da docéncia, os participantes do Clube de
Matematica comecam a se sentir parte de um grupo, no qual o aprendizado ¢ coletivo e
colaborativo.

Portanto, o processo de troca de experiéncias, refletido nas falas de Bruna,
Daniela, Amanda e Carla, evidencia-nos a necessidade e importancia do
compartilhamento no processo de aprendizagem da docéncia.

Os registros apresentados revelam percepgdes sobre o trabalho em grupo, como
sendo de extrema importancia, evidenciando que cada um tem um olhar especifico para
cada situacdo e que as trocas de experiéncias fizeram surgir reflexdes que antes ndo
surgiriam.

Ainda, evidenciam a necessidade de repensar a organizacdao escolar proposta
para o ensino a fim de encontrar meios de fazer com que as investigagdes que sao
desenvolvidas nas universidades retornem as escolas. Defendemos que o compromisso
que assumimos ao desenvolver o presente projeto junto aos professores da Educacdo
Basica atende a essa premissa, pois, assim, as pesquisas poderdo estar nas escolas e
contribuir para o processo de aprendizagem dos alunos.

Assim como Lopes (2009, p.43), entendemos que:

[...] compartilhar é partilhar com o outro, no sentido de trocar e,
também, de se apropriar tanto das agdes quanto dos sentidos e
significados que assumem, acreditamos que essa condi¢do gera um
movimento de interdependéncia entre a diversidade dos
conhecimentos dos sujeitos envolvidos e as agdes docentes, as quais
mudam qualitativamente a partir dessa interagdo. (Lopes, 2009, p.43)
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Portanto, o compartilhamento de experiéncias e didlogos ¢ fundamental em
espacos de aprendizagem da docéncia, uma vez que permite aos participantes uma
contribuicao para o desenvolvimento de sua futura pratica. Ao participar de discussoes e
compartilhar vivéncias com outros colegas, os sujeitos tém a oportunidade de perceber
diferentes perspectivas e estratégias pedagodgicas que podem ser utilizadas e/ou
adaptadas em sua atuacdo. Essas interacdes criam um ambiente de aprendizado
dindmico, coletivo e afetivo.

A experiéncia de ouvir e ser ouvido em um ambiente de formacdo ¢ um dos
aspectos para que o futuro educador se sinta mais preparado e confiante para enfrentar
os desafios da sala de aula. Ao entender que ndo existe uma Unica abordagem para o
ensino, mas sim multiplas possibilidades que podem ser ajustadas de acordo com o
contexto ¢ as necessidades dos alunos, o futuro professor amplia seu repertorio
pedagogico e se torna mais criativo e flexivel em suas acgdes.

E possivel observar, portanto, que as necessidades e os motivos que
impulsionam a participacdo no clube sdo diversos, abrangendo desde o desejo de
superar lacunas no aprendizado até a necessidade de interagdes interpessoais que
proporcionam o compartilhamento de experiéncias e reflexdes coletivas de
conhecimentos. Cada participante compartilha, de maneira Unica, as razdes que o
motivaram a integrar ao Clube de Matematica da UFU, e as motivagdes, por sua vez,
revelam aspectos importantes das suas trajetorias de formacgao.

Ao abordarmos essas necessidades de maneira tdo detalhada, ¢ possivel perceber
que o processo de aprendizagem da docéncia ndo ocorre de maneira homogénea, mas
sim em consondncia com as particularidades de cada sujeito. A analise dos registros de
participagdo, portanto, permite-nos entender como o Clube de Matematica da UFU ndo
apenas responde as necessidades de seus participantes, mas também como essas
necessidades se conectam diretamente aos objetivos do projeto.

A figura 6, apresentada a seguir, sintetiza as necessidades encontradas nos
registros dos participantes ao ingressarem no Clube de Matematica da UFU. Elas
convergiram para dois aspectos centrais: a necessidade de romper com a distancia entre

universidade e escola e a necessidade de dialogos e compartilhamentos de experiéncia.
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Figura 6: Sintese do episddio 1
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Fonte: As autoras (2025)

4.2  Episdodio 2: Elaboracgao de propostas pautadas na AOE

O objetivo do episodio 2 foi apresentar e compreender o processo de elaboragao
das propostas de ensino inspiradas nos principios da Atividade Orientadora de Ensino.
O episddio ndo s6 revelou as dificuldades enfrentadas pelos participantes ao
desenvolverem as propostas, mas também as solugdes encontradas coletivamente e as
acoes que emergiram durante todo o processo. Cada participante teve a oportunidade de
compartilhar suas proprias ideias, desafios e aprendizados, o que resultou em um
ambiente rico de aprendizagem coletiva sobre o ensino de matematica. E importante
ressaltar que, nesse momento, os participantes se organizaram em duplas e trios, essa
organizagao surgiu conforme os interesses € necessidades dos sujeitos.

Como afirmam Almeida e Lopes (2023), o aprendizado ocorre no ato de
compartilhar com outros, sendo uma atividade conjunta em uma relagdo de cooperacgao
entre os sujeitos, portanto, social. A organizagdo em duplas e trios ndo s6 proporcionou
uma troca de conhecimentos tedricos e praticos, mas também incentivou o0s
participantes a refletirem sobre o papel do professor em um processo de aprendizagem
significativo. A abordagem reforgou a importdncia de pensar no ensino como uma
pratica que envolve o trabalho conjunto, em que a colaboracdo entre professores-alunos
/ alunos-alunos € importante para o processo de aprendizagem.

A partir dos registros analisados, o segundo episodio foi composto por duas
cenas que ilustram diferentes aspectos do processo de elaboracdo das propostas de
ensino. A Cena 2.1, intitulada “Dificuldades em elaborar as propostas”, evidencia os

65



desafios enfrentados pelos participantes no primeiro contato com os pressupostos da
Atividade Orientadora de Ensino na elaboragdo de suas propostas. O momento foi
repleto de obstaculos, como a escolha de um dos conteidos matematicos a ser
trabalhado nas escolas parceiras e a adaptacdo das propostas as diversas realidades
escolares. Essa cena, composta por registros e falas dos participantes, reflete as tensdes
e dificuldades iniciais do processo revelando como os professores em formagao se
depararam com a complexidade de construir uma proposta pedagdgica que fosse, ao
mesmo tempo, coerente com os objetivos do ensino de matematica e mobilizadora no

ambiente da sala de aula.

4.2.1 Cena 2.1 Dificuldades em elaborar as propostas

Essa cena tem como objetivo evidenciar os desafios enfrentados pelos
participantes do Clube de Matematica da UFU ao desenvolverem propostas de ensino
inspiradas nos pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino. Inicialmente, os
participantes, que ainda ndo estavam familiarizados com a abordagem teorica, tiveram
um contato inicial com os fundamentos teoérico-metodologicos da teoria, e foram lidos e
discutidos textos que os explicam e analisam. Esse momento de estudo foi essencial
para proporcionar um primeiro contato com o referencial tedrico e permitir que os
participantes comecassem um processo de compreensdo dos principios da AOE, bem
como as formas de desenvolvé-la em sala de aula.

A partir dessa fundamentagdo teorica, os participantes foram convidados a, em
duplas e/ou trios, comecar a elaborar e organizar suas proprias propostas de ensino. O
processo foi fundamental para o desenvolvimento da teoria estudada, permitindo que os
participantes experimentassem, na pratica, os desafios e as potencialidades dessa
abordagem no ensino de Matematica.

O movimento de transicdo entre teoria e pratica gerou um espago de reflexdo
sobre as dificuldades encontradas e os aprendizados conquistados ao longo do processo.

As participantes Amanda e Bruna formaram uma dupla e logo de inicio

apresentaram seu primeiro desafio: a escolha do contetdo.

Pensamos, a principio, em tratar a Estatistica, dado que diante de
algumas conversas com os integrantes do projeto, percebemos que
esse conteudo costuma ser trabalhado no final do ano letivo, ¢
“deixado de lado” e hd mais énfase para outros conteudos. Ademais,
sabemos que existem outros conteudos que também passam por isso e
também ndo queriamos trata-lo apenas definindo o conceito e dando
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exercicios, como é muito recorrente nas escolas. (Amanda, recortes
do portfolio, 27/07/2022)

Notamos, nesse registro, o desafio na escolha do conteudo, pois as participantes
tentavam encontrar justificativas para a sua escolha e ainda apresentavam uma
preocupacao para a abordagem que seria feita na elaboracao da proposta. Esse cenario
gerou preocupagao nas participantes, que perceberam que, apesar de a Estatistica ser um
conteudo importante, ele tende a ser relegado a uma posi¢do secundaria no curriculo
escolar.

Além disso, a escolha de Amanda ¢ Bruna estava relacionada a constatacao de
que outros conteudos também enfrentam o mesmo tipo de marginaliza¢do no ensino de
Matematica, o que revela um padrdio no qual os temas considerados mais
"fundamentais" ou "classicos" acabam ganhando mais atengao, enquanto topicos como a
Estatistica, que poderiam contribuir para uma visdo mais ampla e aplicada da
Matematica, sdo frequentemente desconsiderados.

As participantes deixaram claro que ndo queriam tratar da Estatistica de forma
tradicional, ou seja, apenas apresentando defini¢cdes tedricas e desenvolvendo exercicios
mecanicos, como frequentemente ocorre nas escolas. Essa abordagem, que reduz o
ensino da Estatistica a um conjunto de férmulas e calculos sem conexdes com o
cotidiano ou com outras areas do conhecimento, parecia insuficiente e limitada para as
participantes. Elas estavam conscientes de que, ao tratarem da Estatistica, precisavam
buscar uma forma de ensino mais envolvente e contextualizada, que permitisse aos
alunos compreender a relevincia do contetido e sua aplicabilidade no mundo real, sem
se restringir a conceitos abstratos ou exercicios isolados.

Esse registro revela um aspecto fundamental do processo de elaboragdo das
propostas de ensino no Clube de Matematica: o cuidado com a escolha do contetido e a
preocupagdo em apresentar uma abordagem mais significativa e dindmica para os
alunos.

Ao discutirem sobre as dificuldades e limitagdes do ensino de Estatistica nas
escolas, as participantes Amanda e Bruna demonstram um movimento de reflexdo sobre
as praticas pedagdgicas existentes € a busca por alternativas que valorizem a
compreensdo e o pensamento critico dos estudantes.

Essa preocupagdo com o ensino estd intimamente ligada a proposta da AOE, que
estabelece a constru¢do de conhecimentos de forma mais significativa e

contextualizada, promovendo um aprendizado mais profundo e proximo da realidade
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vivida pelo estudante e nos indica que estavam em atividade de ensino (Moura, 1996).
Além disso, como afirma Leontiev (1978), é por meio da atividade que o sujeito tem
condigdes para se apropriar do significado de conceitos e instrumentos enquanto
produto da construgdo humana.

A dupla ainda apresentou outro desafio encontrado:

O grande empecilho foi que ndo tinhamos um objetivo fixo do que
trabalhar dentro desse conteudo gigante em todo o Ensino
Fundamental, que trata das medidas de tendéncia central, medidas de
dispersdo, analise de grdficos, probabilidade, amostragens, entre
outros. (Bruna, recortes do portfolio, 27/07/2022)

J4

Uma vez que o conteudo de estatistica ¢ extenso e abrange uma grande
diversidade de conceitos, as futuras professoras de Matematica se depararam com o
empecilho de escolher, entre tantos temas, aqueles que seriam os mais importantes para
abordar em sua proposta de ensino. A vasta gama de conceitos disponiveis no campo da
estatistica, incluindo temas como média, desvio padrdo, distribui¢ao de frequéncias,
testes de hipoteses, entre outros, apresenta uma complexidade que exige uma reflexao
cuidadosa sobre os objetivos pedagogicos a serem atingidos. Essa multiplicidade de
topicos exigiu das futuras docentes uma tomada de decisdo de ndo apenas selecionar os
conteudos mais relevantes, mas também os inserir em uma proposta didatica que fosse
acessivel e significativa para os alunos.

No processo de escolha, elas precisaram ndo apenas avaliar o conceito, mas
também considerar as condigdes contextuais da sala de aula, como o nivel de
compreensdo dos alunos, os recursos disponiveis € a forma como a estatistica pode ser
compreendida para nos compreendermos no mundo. Com isso, o desafio ndo estava
apenas em selecionar os conceitos fundamentais, mas em decidir como articular esses
conceitos de forma que fossem compreensiveis para os alunos, preparando-os para uma
analise critica de dados e para o seu uso fora da escola.

Paralelamente, Carla e Daniela também formaram uma dupla e, logo no inicio,
decidiram trabalhar com o conceito de logaritmo. Essa escolha do contetido, ao
contrario de Amanda e Bruna, ndo apresentou grandes desafios para elas, ja que o
conceito de logaritmo se mostrou relevante, adequado e necessdrio ao que desejavam
explorar no Ensino Médio.

No entanto, embora a escolha do conceito ndo tenha sido um obstaculo, elas

enfrentaram um desafio distinto: a necessidade de ajustar a proposta ao contexto da
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AOE. Como elaborar uma potencial situacdo desencadeadora de aprendizagem por meio
de jogos, situacdes emergentes do cotidiano ou de uma historia virtual do conceito?

O desafio para Carla e Daniela foi justamente como incorporar o conceito de
logaritmos dentro dessas possibilidades, abordando a profundidade e o rigor do

conteudo matematico.

Discutimos o fato de que o jogo Pandemic'’ era muito complicado
para explicar para os alunos e acaba que nem aborda o tema de
exponencial e logaritmo tdo profundamente, por fim tentamos
encontrar outro jogo para usar. Depois de discutirmos um pouco,
encontramos o jogo Plague Inc'®., mas os grdficos fornecidos pelo
jogo sdo discretos, o que dificulta a andlise dos alunos. (Carla,
recortes do portfolio, 03/08)

Nesse registro, ¢ possivel perceber a dificuldade enfrentada pelas participantes
ao tentarem desenvolver uma proposta para ensinar logaritmos utilizando jogos. Elas se
dedicam a discutir maneiras de relacionar o conceito matematico ao contexto do jogo,
com a preocupagao de, ao menos, aproximarem-se de uma situacdo desencadeadora de

aprendizagem (SDA), havendo

[...] a apresentacdo do problema desencadeador, a organizagdo do
tempo [...], as sinteses coletivas, as problematizagdes necessarias para
que a aprendizagem aconteca e a avaliagdo, tanto da aprendizagem
dos estudantes quanto do desenvolvimento do ensino do professor.
(Oliveira; Panossian, 2022, p. 48)

O desafio era proporcionar uma experiéncia de aprendizagem que fosse,
simultaneamente, tedrica e pratica, de modo que os alunos pudessem compreender o
conceito de logaritmo.

Esse dilema se alinha com o que ¢ discutido por Moura e Lanner de Moura
(1998), quando destacam a importancia do uso do jogo pautado pela Atividade
Orientadora de Ensino. Eles defendem que o jogo deve ser mais do que apenas uma
forma de entretenimento, sendo um meio para apresentar ao aluno uma situagdo
desafiadora, similar aquelas enfrentadas historicamente ao lidarem com conceitos
matematicos reais.

O jogo, nesse contexto, ndo ¢ apenas um passatempo, mas sim um veiculo para

colocar o aluno diante de um problema matematico, incentivando-o a buscar solucdes e

7 Nesse jogo, varias doengas virulentas eclodiram simultaneamente em todo o mundo. O
objetivo do jogo é assumir o papel de especialista e encontrar a cura das quatro doencas.

8 Jogo de tabuleiro baseado no jogo Pandemic. Nesse jogo, cada jogador deve jogar uma
praga viral no mundo e competir com outras pragas.
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a desenvolver seus conhecimentos de forma significativa e reflexiva. O objetivo,
portanto, € que o aluno, ao se envolver com o jogo, ndo apenas aprenda o conceito, mas
também vivencie um processo de resolucdo de problemas que seja pertinente e
significativo, de modo a construir e consolidar seu entendimento matematico de forma
contextualizada e dindmica.

Para superar esse desafio, a dupla pensou em abordar o conceito de logaritmo
utilizando a historia virtual do conceito. Ao apresentarem sua nova ideia para o grupo,

todos gostaram e a participante Bruna ressaltou:

Elas acharam o jogo muito complexo e que ndo compensa seguir
adiante com a ideia, pensaram, entdo, em introduzir logaritmo e
exponencial com uma historia virtual da criacdo do logaritmo. O
objetivo delas ¢ fazer com que os estudantes entendam o que ¢é
logaritmo, o porqué e para qué ¢ usado, pois eu mesma lembro que
conseguia fazer os exercicios por meio de memorizagdo do uso e das
propriedades, sem entender a fundo o tema e sem saber para que isso
serve, assim como a Daniela falou que ocorreu com ela. (Bruna,
recortes do portfolio, 03/08/2022)

Nesse recorte, notamos a necessidade de Bruna em desenvolver propostas
distintas daquelas com as quais teve experiéncia em sua vida escolar, em que a
memorizagdo e repeticdo eram utilizadas, evidenciando o papel da AOE como um
caminho para superar essa abordagem.

Carla e Daniela, ao decidirem trabalhar com a historia virtual do conceito,
pensaram em utilizar um filme como um problema desencadeador, pois a historia virtual
deve ser capaz de colocar a crian¢a diante de uma situagdo-problema semelhante aquela
que o homem passou na histéria da humanidade (Moura; Lanner de Moura, 1998). E ¢

virtual

[...] porque coloca a crianca diante de uma situagdo problema
semelhante aquela vivida pelo homem ao ter que controlar
quantidades continuas e discretas, por exemplo. (Moura; Lanner de
Moura, 1998, p.13)

Assim, surgiu o segundo desafio da dupla: a escolha de um filme para se

configurar como um problema desencadeador.

Fomos entdo procurar filmes para utilizar na Historia Virtual.
Tentamos alguns que falam sobre grandes navegagoes, mas achamos
que os alunos ndo iriam se envolver na historia. Cogitamos utilizar
algum dos filmes de Star Wars e ao entrar no Disney Plus para
escolher qual deles, nos deparamos com o filme ‘Estrelas além do
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tempo’, que utiliza calculos logaritmicos para o langamento do
foguete com o astronauta John Glenn para ele orbitar a Terra.
Decidimos utilizar esse filme para a construcdo de historia virtual do
conceito e comegamos a pensar sobre as maneiras de fazer isso

durante o tempo que restou do encontro. (Carla, recortes do portfolio,
03/08/2022)

A construgdo de uma historia virtual para explicar o conceito de logaritmo foi
uma tarefa desafiadora, pois envolvia a criagdo de um enredo que fosse acessivel,
interessante e, a0 mesmo tempo, significativo, de modo a auxiliar na compreensao do
conhecimento pelos alunos. Dessa forma, o trabalho da dupla Carla e Daniela ndo se
limitou apenas ao estudo e dominio do conteudo, mas também a adaptacdo desse
conhecimento, alinhando-o com os pressupostos da AOE.

Semelhante a isso, Amanda e Bruna também se depararam com o mesmo
desafio: qual melhor referente, histdria virtual, jogo ou situagdo emergente do cotidiano,
da Atividade Orientadora de Ensino a ser utilizada no desenvolvimento de sua
proposta?

A principio, a dupla decidiu abordar estatistica utilizando a situagdo emergente
do cotidiano e, ao apresentar a proposta para todo o grupo, a participante Daniela

ressaltou que:

Ao estudarmos sobre a AOE foi falado que a situagdo emergente do
cotidiano trata de perceber os assuntos mais discutidos e, assim,
buscar estratégias de ensino usando esses temas. Porém, vocés iriam
fazer essa suposi¢cdo de que eles estdao falando da Copa, pois se ndo
estiverem, ndo poderiam usar o plano e, assim, ndo faz sentido o
plano de aula. Talvez seria melhor vocés pensarem em uma outra
vertente. (Daniela, recortes do portfolio, 10/08/2022)

O exposto por Daniela vai ao encontro do que afirma Moura (2010) ao
caracterizar a situagdo emergente do cotidiano como uma problematica vivenciada no
cotidiano dos alunos e que o professor transporta para a sala de aula, carregando em si
uma necessidade dos proprios estudantes. Assim, para a dupla, parecia nao ser possivel
utilizar a situagdo emergente do cotidiano.

Apos algumas hipoteses levantadas pelo grupo todo, Amanda e Bruna decidiram
abordar estatistica utilizando a Copa do Mundo como problema desencadeador. Bruna

ainda fez a seguinte reflexdo sobre a dindmica de elaboragdo dos problemas:

Acredito que essa participacdo no Clube de Matematica ajudou muito
na minha formagdo e na minha pratica como professora, pois me fara
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pensar em uma proposta para uma matéria que tenho dificuldade.
Além disso, com tantas ideias, propostas e discussoes, faz com que
nossa criatividade floresca, faz com que pensemos mais ainda em
ideias para dinamizar nossas aulas, e traz animo para fazer aulas que
tragam interesse para os alunos. (Bruna, recortes do portfolio,
10/08/2022)

O registro de Bruna nos leva a inferir sobre como a dindmica proposta no Clube
de Matematica contribuiu significativamente para sua aprendizagem da docéncia, tanto
na sua formacao académica quanto na pratica docente. A participante expressa que a
experiéncia a motivou a repensar suas vivéncias e ideias, especialmente em matérias nas
quais tem mais dificuldades. A diversidade de ideias e discussdes presentes nos
encontros a estimulam a ser mais criativa, buscando formas de dinamizar suas aulas e,
quem sabe, despertar maior interesse nos alunos. A reflexdo revela um processo de
aprendizagem continuo, que, além de melhorar a pratica pedagogica, traz um renovado
animo para a profissao.

Nessa cena, apresentamos os desafios encontrados pelas participantes no
processo de elaboragdo das propostas de ensino, que envolvem tanto as dificuldades
praticas quanto as tedricas, proprias de uma situacdo de elaboragdo de propostas de
ensino. As futuras professoras se depararam com multiplos obstaculos, como a
necessidade de equilibrar a profundidade do conteudo, a dificuldade em selecionar quais
conceitos deveriam ser priorizados diante da complexidade dos temas, a adequagdo do
tema a alguma dos referentes da AOE e, ainda, a preocupagdo em tornar a proposta
acessivel e relevante para os alunos.

Na Cena 2.1, os participantes compartilharam suas angustias e incertezas sobre
como transformar as ideias iniciais em um projeto consistente. Essas dificuldades nao se
restringiram apenas a parte técnica do planejamento, mas também aos conceitos
matematicos envolvidos, a reflexdo sobre o papel do professor, suas metodologias de
ensino € como tornar o ensino interessante para os alunos. O processo de elaboragdo das
propostas revelou-se desafiador porque, ao trabalhar com a Atividade Orientadora de
Ensino, os participantes perceberam o quanto precisavam repensar seus conhecimentos
matematicos, pois “descreviam “como calcular”, “como aplicar uma féormula”, mas ndo
conseguiam definir conceitualmente um tema matematico.” (Marco, 2009, p.77),
envolvendo-os no processo de formar-se. Esse momento foi importante para que os

participantes reconhecessem as lacunas em seu conhecimento e experiéncia, e foi por
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meio do enfrentamento desses desafios que se iniciou um processo de aprendizado mais
profundo e significativo.

Na cena que segue, apresentamos possiveis contribui¢cdes do trabalho coletivo,
do compartilhamento de ideias e da reflexdo conjunta como elementos fundamentais
para a superagdo dos desafios surgidos e a aprendizagem da docéncia. A colaboragdo
entre as participantes, ao permitirem um espaco de partilha e discussao, possibilitou que
as dificuldades enfrentadas fossem analisadas sob multiplas perspectivas, o que

enriqueceu o processo de elaboragdo das propostas.

4.2.2 Cena 2.2 O trabalho em grupo na elaboracio das propostas

No processo de elaboracdo das propostas, surgiram diversos desafios e
empecilhos que foram identificados pelas participantes, revelando a complexidade
envolvida nesse processo. Um dos primeiros desafios foi a escolha do conteudo a ser
abordado. A Matematica, como campo do conhecimento, ¢ extremamente ampla e
diversificada e, dentro dessa vastidao, escolher o conteido adequado para ser trabalhado
com os alunos se tornou uma tarefa delicada e estratégica.

Outra dificuldade surgiu na tentativa de escolher, dentro da vasta complexidade
do contetdo, um conceito especifico que pudesse ser trabalhado de maneira
aprofundada e compreensivel. As participantes, entdo, viram-se diante da tarefa de
identificar qual conceito deveria ser o ponto de partida para o desenvolvimento de suas
propostas. O processo de selecdo exigiu ponderacdo cuidadosa sobre o que era mais
relevante para o desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos,
considerando o contexto especifico e os objetivos do curriculo. Além disso, as
participantes enfrentaram o desafio de garantir que suas propostas estivessem inspiradas
na AOE, o que ndo se mostrou uma tarefa facil.

Diante dos desafios encontrados, o espago afetivo e acolhedor que o Clube de
Matemadtica proporcionou, enquanto um espago de compartilhamento e reflexao,
mostrou-se fundamental no processo de superacao das dificuldades. O Clube, mais do
que um ambiente de simples partilha de ideias, proporcionou um espaco dindmico e
colaborativo de discussdo de dificuldades, possibilidades, hipdteses e reflexdes sobre
distintas realidades escolares que ja haviam vivenciado nos estagios e pelos relatos de
docentes participantes do projeto.

No encontro realizado no dia 28/09/2022, cada dupla/trio teve a oportunidade de

apresentar sua proposta a todo o grupo, criando um momento de compartilhamento e
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reflexdo coletiva. As participantes expuseram as ideias que estavam desenvolvendo,
detalhando os principais conceitos e objetivos de suas propostas. A apresenta¢do nao se
limitou a uma simples exposi¢ao, mas se constituiu como um espaco de formacao, cujo
foco estava na melhoria continua das propostas.

Ao compartilhar suas propostas com o grupo, as duplas ndo apenas recebiam
feedback, mas também se viam estimuladas a repensar e aprimorar suas escolhas. O
momento permitiu que as duplas/trios enriquecessem suas propostas, incorporando
novas ideias que, muitas vezes, ndo haviam considerado inicialmente.

Nesse encontro, Amanda destacou que

A maior reflexdo que a reunido de hoje me proporcionou foi a questdo
do trabalho em grupo, a ideia dos trabalhos ja estava interessante e
com as opinides de todos ficaram incriveis. A cada reunido que passa
vejo a grande importancia do trabalho em grupo, ver as ideias, poder
dar opinido sem medo, visando sempre ajudar o outro, pensando
sempre no melhor para o aluno é fantdstico, o ambiente e o clima sdo
acolhedores, me sinto a vontade. (Amanda, recortes do portfolio,
28/09/2022)

A partir desse relato, € possivel perceber claramente as contribui¢des do trabalho
em grupo, que se configurou como um elemento crucial no aprimoramento das
propostas apresentadas, bem como no acolhimento aos participantes. Amanda destaca
que, embora suas propostas ja estivessem bem desenvolvidas, a troca de ideias com os
outros membros do grupo foi fundamental para leva-las a outro nivel. Ela aponta que os
diferentes olhares e perspectivas dos colegas proporcionaram um enriquecimento
significativo, permitindo que visdes distintas fossem incorporadas a sua proposta. Essa
interacdo possibilitou a identificagdo de pontos de melhoria que sozinha, ou com sua
dupla, talvez ndo fossem percebidos, evidenciando como o trabalho coletivo pode
transformar e aperfeigoar uma ideia em uma solugdo ainda mais elaborada.

Amanda enfatizou também a importancia do ambiente acolhedor criado no
Clube de Matematica, que se configurou como um espago seguro e receptivo para o
didlogo e para a aprendizagem da docéncia de forma colaborativa. Ela se sentiu a
vontade para ndo sé contribuir com as propostas dos outros, oferecendo sugestdes e
ideias de aprimoramento, mas também para ouvir as sugestdes e os pontos de melhoria
que surgiram para a sua proposta de ensino. O ambiente de acolhimento e respeito
mutuo fez com que as participantes se sentissem mais seguras para expressar suas ideias

e aceitar os desafios que surgiriam a partir das contribui¢des de seus colegas.
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Dessa forma, o trabalho em grupo ndo sé possibilitou o aprimoramento das
propostas de forma pratica e objetiva, mas também promoveu um aprendizado sobre o
valor da coletividade e da reflexdo no processo de formac¢ao docente. O Clube de
Matematica, ao criar um espaco de confiabilidade e estimulante, favoreceu ndo apenas o
crescimento individual de suas participantes, mas também o fortalecimento de uma rede
de apoio e aprendizado mutuo, essencial para a formagado de professores.

Esse relato evidencia, como exposto por Alves et al. (2023), o papel do Clube de
Matematica como um espaco de aprendizagem integrado capaz de proporcionar ao
futuro professor de Matematica interagdo com professores mais experientes,
contribuindo, assim, para a sua futura pratica docente.

Paralelo a isso, Cedro (2008) afirma que o Clube de Matematica se configura
como um espago de formagdo cujo objetivo central da acdo ¢ o trabalho do professor,

visando proporcionar

[...] aos futuros professores situagdes em que eles pudessem apropriar-
se de uma proposta de organizacdo de ensino. Ndo uma situagao
qualquer, mas uma em que fosse possivel a aprendizagem sobre o
desenvolvimento da atividade pedagdgica em classe, bem como as
reflexdes sobre a suas agdes como docente: a proposi¢do de situagdes-
problema; a escolha dos instrumentos de mediagdo; o planejamento de
situacdes de interagdo entre os individuos da sala de aula; o registro da
atividade docente de modo a permitir um retrospecto das agdes em
busca do aprimoramento do seu fazer pedagdgico. (Cedro, 2008,
p.107)

Em seu relato de reflexdo sobre a participacdo no projeto, Amanda ainda

ressaltou que

Venho aprendendo bastante com a elaboragdo e discussoes sobre os
planos de aulas de todos. Cada vez mais percebo que o trabalho em
grupo ¢é de extrema importancia para nos professores, talvez o outro
pense algo legal no qual eu ndo pensei, vé minhas ideias de uma outra
maneira e me ajuda a melhorar. Estou produzindo um plano de aula
com minha colega Bruna, e estd sendo muito interessante fazer, pois
temos visoes diferentes e cada uma agrega de forma diferente. Ter
entrado no projeto me proporcionou e proporciona aprendizados e
ensinamentos que levarei para vida, tanto profissional quanto
pessoal. (Amanda, registro de reflexdo sobre o projeto)

O relato de Amanda traz a tona suas reflexdes sobre o trabalho em grupo, tanto
no contexto de sua colaboragdo com Bruna, sua dupla, quanto com os demais

participantes do Clube de Matematica. Ainda destaca que a elaboracdo de propostas em
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dupla foi uma experiéncia particularmente enriquecedora, pois permitiu que ela e Bruna
compartilhassem ideias, reflexdes e estratégias para superar os desafios encontrados no
processo de elaboracdo das propostas. O espaco de colaboragdo proporcionou um
ambiente de didlogo constante, em que ambas puderam debater diferentes abordagens e
ajustar suas ideias conforme as sugestdes e desafios que iam sendo levantados, o que
tornou o processo mais reflexivo e dindmico.

Ao apresentarem suas propostas para o restante do grupo, Amanda observa que
as contribuicdes dos outros participantes também se mostraram extremamente valiosas.
Os colegas, ao conhecerem o trabalho desenvolvido pelas duplas, ofereceram ideias e
perspectivas novas que Amanda e Bruna, em seu processo individual de criacdo, talvez
ndo tivessem considerado. Esse feedback ndao apenas enriqueceu o conteido da
proposta, mas também ampliou as possibilidades de abordagem do conteudo,
permitindo que as participantes vissem suas ideias sob diferentes angulos. A interagdo
com os outros membros do grupo revelou a importancia do olhar coletivo na busca de
solucdes mais completas e bem fundamentadas, ao mostrar como o compartilhamento
de perspectivas pode fortalecer as propostas de ensino de maneira significativa.

Além disso, Amanda ressalta que, para além dos aspectos imediatos da melhoria
das propostas, a dinamica de trabalho em grupo também proporcionou uma contribui¢do
para sua futura pratica, pois os didlogos realizados durante as reunides ajudaram-na a
perceber a importancia da colaboracdo continua no campo educacional e a valorizar a
troca de experiéncias como parte essencial de sua futura atuacdo como professora.
Amanda reconhece que, ao vivenciar a coletividade, compreendeu que a construcao do
conhecimento pedagogico ¢ um processo coletivo e dinamico, que se fortalece com o
apoio mutuo e a reflexao compartilhada.

Essa vivéncia, portanto, ndo se restringe apenas ao aprimoramento imediato das
propostas de ensino, mas vai além, refletindo um processo de formacdo docente que ¢
sustentado pelo compartilhamento entre pares.

Nessa mesma perspectiva, a integrante Bruna descreveu que

O projeto me faz sentir acolhida por pessoas que possuem a mesma
opinido que eu, que pretendem ser professores com aulas
diversificadas, com o intuito real de aprender e ensinar, ndo de
“ferrar” o aluno e reprova-lo. Sou muito grata por fazer parte de
tantas coisas que trazem mudanga para minha formagdo e mudanga
para minha vida, para o meu pensamento, para meu futuro como
professora. Eu aprendo muito, falo muito, desabafo, estimulo minha
criatividade com propostas de aulas diferentes. A energia e a troca de
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experiéncias coletivas nas reunioes sdo fundamentais e trazem muito
aprendizado. (Bruna, registro de reflexdo sobre o projeto)

A fala de Bruna, assim como de Amanda, revela uma reflexdo sobre a
importancia do ambiente do projeto na sua formagdo e desenvolvimento pessoal. Ela
destaca, em primeiro plano, o sentimento de acolhimento que encontrou no grupo. A
integrante se sente rodeada por pessoas que, assim como ela, estdo comprometidas em
transformar a experiéncia de ensino, buscando diversificar suas aulas e, acima de tudo,
oferecer uma educacdo com a intencdo de promover o aprendizado significativo € ndo
de simplesmente "punir" os alunos, como muitas vezes acontece em contextos de
ensino.

O agradecimento pela experiéncia vivida no projeto aponta para a maneira como
essa participacdo tem gerado transformacgdes tanto no seu processo de formagdo quanto
em sua vida pessoal. O impacto parece afetar ndo s6 seu pensamento sobre a educagio,
mas também a visdo de si mesma enquanto futura professora. A participante menciona,
de forma bastante clara, que sua experiéncia a levou a repensar ¢ a expandir seus
proprios conceitos e ideias sobre ensino. Nesse contexto, a participagdo no Clube ndo se
limita a troca de conhecimentos técnicos, mas também abrange o desenvolvimento de
habilidades interpessoais, como a capacidade de falar, desabafar e estimular a
criatividade, elementos essenciais para qualquer processo formativo.

Outro ponto que ela destaca, com bastante entusiasmo, ¢ a importancia do
compartilhar experiéncias nas reunides do grupo. As reunides, com a energia € a
interagdo entre os membros, aparecem como fundamentais no processo de aprendizado
continuo. O ambiente de compartilhamento de ideias, no qual ela sente que pode se
expressar livremente, parece ter sido essencial para sua visdo sobre o ensino. A troca de
experiéncias € o espago para desabafos proporcionaram um apoio emocional que a
fortaleceu, permitindo que ela se sentisse mais segura e confiante para lidar com os
desafios que surgirdo em sua formacao e, futuramente, em sua atuagao profissional.

As integrantes Carla e Daniela também deixaram em seus registros indicios da

contribuicao do trabalho em grupo para a melhoria de suas propostas.

As discussoes foram tdo proveitosas que eu e a Daniela conseguimos
até pensar em outras coisas possiveis para serem colocadas na aula,
como, por exemplo, mostrar que cada operagdo tem a sua inversa
(multiplicagdo tem a divisdo, soma tem a subtragdo) e a exponencial
tem como inversa a operac¢do logaritmica. Acredito que, quando eu
for professora, toda essa bagagem que estamos construindo em
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conjunto durante os encontros serd utilizada para entregar a minha
melhor versdo aos alunos. (Carla, recortes do portfolio, 28/09/2022)

As sugestoes e ideias dadas pelos colegas fizeram com que
conseguissemos suprir os desafios encontrados inicialmente, pois eles
trouxeram ideias que ndo haviamos pensado ainda, o que nos ajudou
a aprimorar e melhorar a nossa proposta. (Daniela, recortes do
portfolio, 28/09/2022)

Os registros de Carla e Daniela exemplificam como o trabalho coletivo no Clube
de Matematica pode ser uma experiéncia transformadora para a formagdo docente.
Carla, ao relatar a partilha com a colega Daniela, destaca como as discussdes no grupo
permitiram nao apenas a resolugao de desafios, mas também a expansao de suas ideias
ao pensar em novas abordagens para o ensino de conceitos matematicos. A mengao
sobre operagdes e suas inversas, como multiplicacdo e divisdo, soma e subtragdo, ¢ a
relacdo entre exponenciais e logaritmos, ilustra a maneira como o trabalho coletivo
permite um aprofundamento nos contetidos ¢ uma ampliagao de visdo que talvez nao
tivesse ocorrido em um trabalho isolado.

A partir desses registros, notamos que a elaboragdo das propostas nio se
configurou como um processo linear, mas dinamico, reflexivo, dialético e coletivo, uma
vez que, inicialmente, os autores elaboraram uma primeira proposta de ensino que foi
levada ao coletivo para que pudesse ser avaliada e, com as sugestdes dadas pelos
integrantes do Clube de Matematica da UFU, foram analisadas e organizadas novas
propostas a partir das reflexdes.

Na Cena 2.2, intitulada “O trabalho em grupo na elaboracdo das propostas”,
apresentamos a superagao das dificuldades enfrentadas na cena 2.1 por meio da reflexao
e da partilha de ideias entre os participantes. Nessa cena, ficou evidente a importancia
do trabalho coletivo, que se torna um ponto de apoio fundamental para que os
participantes conseguissem avangar no desenvolvimento das propostas. Ao se
organizarem em duplas e trios, os futuros professores puderam compartilhar suas
dificuldades, refletir sobre as abordagens pedagodgicas mais apropriadas e buscar
solugdes de forma conjunta. As reflexdes coletivas foram proporcionadas pela
participagdo dos integrantes ao Clube de Matematica da UFU.

Além disso, o trabalho em grupo permitiu que os participantes percebessem que
suas proprias insegurangas e dividas eram compartilhadas por outros, o que fortaleceu a
confianca no processo de desenvolvimento das propostas. A reflexdo e a coletividade,

portanto, tornaram-se instrumentos valiosos para a formagdo docente, pois, ao refletirem
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juntos sobre praticas e ideias, os futuros professores puderam melhorar suas propostas e,
ao mesmo tempo, desenvolver uma compreensdo mais profunda sobre os desafios da
docéncia e os conceitos matematicos.

Essa cena pode ser entendida como um momento de superacao das limitagdes
iniciais, em que as participantes, por meio do trabalho em grupo e da reflexdo conjunta,
conseguiram transformar os desafios em oportunidades de crescimento profissional e
pessoal. O trabalho coletivo tornou-se uma das principais ferramentas para que as
futuras professoras desenvolvessem nao apenas suas competéncias didaticas e
pedagdgicas, mas também sua capacidade de trabalhar de forma colaborativa, essencial
no contexto escolar. A reflexdo compartilhada, por sua vez, ofereceu um espaco para
que as participantes desconstruissem suas ideias iniciais e criassem outras formas de
abordar o ensino da matematica, levando em consideragao tanto os conteudos a serem
ensinados, quanto formas de engajar os alunos no processo.

Ao longo deste episodio, ficou claro como o processo de elaboragdo das
propostas foi dinamico e desafiador. Os participantes se depararam com desafios, como
a escolha de conteudos e a adaptagdao das propostas para diferentes realidades e
necessidades dos alunos. No entanto, essas dificuldades também funcionaram como
momentos de reflexdo que possibilitaram a busca por solugdes criativas. O proprio
processo de enfrentamento das dificuldades tornou-se uma experiéncia de
aprendizagem, evidenciando a importancia da prética reflexiva no desenvolvimento de
propostas pedagbgicas.

Outro ponto importante no episodio foi a organizagdo dos participantes em
duplas e trios, pois o trabalho coletivo possibilitou que eles compartilhassem ideias,
discutissem abordagens pedagogicas diferentes e chegassem a solugdes mais elaboradas
para os desafios que surgiram. A colabora¢do ndo s6 auxiliou no conhecimento de
outras experiéncias, mas também estimulou o desenvolvimento de habilidades
essenciais para a pratica docente, como o trabalho em equipe, a partilha de ideias e a
capacidade de ouvir e considerar diferentes perspectivas.

Em contraste, nessas duas cenas, podemos perceber que o processo de
elaboragdo das propostas de ensino no Clube de Matematica envolveu tanto momentos
de dificuldades iniciais quanto de superagao coletiva. A Cena 2.1 destaca as angustias e
os desafios do inicio do processo, enquanto a Cena 2.2 revela como o trabalho em grupo
e o compartilhamento de ideias desempenhou um papel fundamental na superacao das

dificuldades, levando os participantes a desenvolverem propostas mais bem
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estruturadas. O episddio, portanto, ndo apenas reflete a complexidade do
desenvolvimento de propostas pedagogicas, mas também enfatiza as contribuigdes a
partir da importancia das experiéncias e do aprendizado compartilhado no processo de
formacgao de futuros professores de Matematica.

Assim, o episdodio 2 apresentou e permitiu compreender o processo de
elaboracdo das propostas de ensino, destacando a importancia do trabalho coletivo e da
troca de experiéncias como elementos-chave para a formag¢do da docéncia. Isso
possibilita afirmar que o Clube de Matematica da UFU, ao proporcionar um ambiente
de reflexd@o e construcao conjunta, contribuiu de forma significativa para a formagao dos
futuros professores de Matematica.

A figura 7 apresentada sintetiza o episddio 2 e as duas cenas que o compdem,
evidenciando os desafios encontrados na elaboracao das propostas e a superagao desses
desafios a partir dos objetivos do Clube de Matematica da UFU, ao se constituir como

um espaco de reflexdo, compartilhamento e colaboragao.

Figura 7: Sintese do episodio 2
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Fonte: As autoras (2025)

4.3  Episodio 3: Desenvolvimento da proposta
O episédio 3 teve como objetivo entender e avaliar o processo de

desenvolvimento das propostas em sala de aula, focando nas dificuldades surgidas ao
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longo da execugdo, nas solugdes encontradas, nas respostas dos alunos e no nivel de
envolvimento deles. A dupla Carla e Daniela tiveram a oportunidade de desenvolver
essas propostas em suas respectivas turmas durante o estdgio supervisionado
obrigatorio.

Neste episodio, analisamos as diferencas nas abordagens, as reflexdes
individuais e os desafios enfrentados por cada uma delas ao conduzirem as propostas
em sala de aula. O foco estava em como cada participante lidou com as particularidades
do ambiente de aprendizagem, identificando os obstaculos especificos e as estratégias
utilizadas para supera-los, além de observar a interagdo dos alunos e como isso
contribuiu para a reformulacio das propostas elaboradas.

E importante ressaltar que, conforme ja mencionado, a dupla optou pelo conceito
de logaritmo como tema central para sua proposta e optaram por elaborar uma historia
virtual do conceito. Durante o episddio, apresentamos um resumo da proposta
desenvolvida pela dupla, abrangendo nao apenas o conceito em questao, mas também as
habilidades da BNCC que foram contempladas, os recursos utilizados e os objetivos
pedagdgicos que nortearam sua elaboracdo. Em seguida, analisamos como a proposta
foi conduzida nas turmas de estagio, observando como foi desenvolvida, a interagdo
entre os alunos ¢ as estratégias empregadas. Esse processo de andlise permitiu avaliar as
adequacdes feitas pela dupla e os impactos da proposta na aprendizagem dos alunos,
destacando os pontos fortes e as dificuldades enfrentadas durante o desenvolvimento em
sala de aula.

Com base nos registros das participantes, o episodio foi estruturado em torno de
uma cena intitulada "A proposta na sala de aula: desafios e diversidades". A cena 3.1 foi
elaborada com a intencdo de destacar as variagdes e os desafios que surgem quando uma
unica proposta foi desenvolvida em diferentes salas de aula e por professores distintos.

A cena sublinha que, apesar da uniformidade da proposta, a diversidade de
contextos — tanto no que diz respeito ao ambiente escolar quanto a forma de ensino dos
professores — conduz a resultados variados. Isso se deve a singularidade de cada grupo
de alunos e as distintas formas de interagdo que ocorrem em cada sala. Portanto, o
desenvolvimento de uma mesma proposta em diferentes realidades educacionais revela
ndo apenas as possiveis adaptagdes que sdo necessarias para atender as necessidades
especificas dos alunos, mas também a riqueza de reflexdes e aprendizados que emergem
do processo de ensino-aprendizagem, ressaltando a flexibilidade e a capacidade de

transformag¢do do ensino conforme o contexto.
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4.3.1 Cena 3.1 A proposta na sala de aula: desafios e diversidades

Essa cena tem como proposito apresentar o desenvolvimento da proposta
intitulada “Estrelas além do tempo: introduzindo o conceito de logaritmo”, elaborada
pelas participantes Carla e Daniela no Clube de Matematica da Universidade Federal de
Uberlandia. Apresentamos todo o processo das participantes, os desafios enfrentados
durante a criagdo da proposta, a superagao dos obstdculos por meio de praticas
colaborativas, trocas de experiéncias e dialogo entre si € com os outros participantes do
CluMat, até chegar ao seu desenvolvimento no contexto da sala de aula em que estavam
atuando como estagiarias.

Antes de aprofundarmos a discussdo sobre desafios, reflexdes e diversidades que
emergiram dos registros das participantes Carla e Daniela, ¢ essencial realizar uma
breve descri¢do da proposta de ensino que elaboraram. Essa etapa introdutoria servira
para contextualizar os aspectos da proposta, como aspectos fundamentais que nortearam
sua elaboracdo, escolha do conceito, objetivos, habilidades indicadas pela Base
Nacional Comum Curricular e os recursos didaticos utilizados. Essas informagdes nos
permitiram uma analise mais detalhada das adaptagdes e transformagdes realizadas
durante o processo de desenvolvimento, levando em consideragdo as diferentes
realidades das salas de aula em que a proposta foi desenvolvida, assim como os desafios
enfrentados pelas participantes e as respostas dos alunos.

As participantes intitularam a proposta como “Estrelas além do tempo:
introduzindo o conceito de logaritmo”, e foi para turmas da la. série do Ensino Médio.
Assim, definiram os seguintes objetivos: estimular os alunos a refletirem, questionarem
e discutirem sobre assuntos abordados; inserir o aluno no processo de desenvolvimento
do conceito de logaritmo e incentivar a investigagdo acerca da propriedade do logaritmo
de um produto e de um quociente.

Como problema desencadeador, foi utilizado um trecho do filme “Estrelas além

do tempo™!’

que retrata uma equipe de cientistas da NASA, formada exclusivamente
por mulheres afro-americanas, efetuando varios célculos para o langamento de missoes
espaciais no auge da corrida espacial travada entre Estados Unidos e Russia durante a

Guerra Fria. Essas mulheres eram chamadas de "computadoras humanas", pois

19 O filme "Estrelas Além do Tempo" (titulo original: Hidden Figures) é um drama biografico
langcado em 2016, dirigido por Theodore Melfi. O filme conta a histdria real de trés mulheres
afro-americanas — Katherine Johnson, Dorothy Vaughan e Mary Jackson — que trabalharam na
NASA durante a corrida espacial. (Marques, 2022)
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realizavam cdlculos complexos, sem o auxilio de computadores eletronicos, com uma
precisdo impressionante. Nessa perspectiva, a proposta parte de apresentar aos alunos
uma situagdo semelhante aquela apresentada no filme. A proposta, elaborada por Carla e
Daniela, foi organizada em dois momentos e em trés etapas.’

Vale ressaltar que a analise foi feita a partir do relato de experiéncia escrito pelas
participantes Carla e Daniela e de suas reflexdes. Carla desenvolveu sua proposta em
uma escola particular e a Daniela, em uma escola estadual, ambas na cidade de
Uberlandia.

Ao iniciar o desenvolvimento da proposta, surgiram logo de inicio os primeiros

desafios.

Meu primeiro desafio foi a questdo do tempo para realizar a
proposta, ja que so dispunha de um horario de 40 minutos para
realizar a atividade. Aqui, foi fundamental o auxilio do professor
regente que foi me ajudando para que eu conseguisse cumprir o
planejado. (Carla, recortes do relato de experiéncia, 23/11/2022)

O primeiro desafio enfrentado foi a falta de uma sala ou local para
realizarmos a atividade, sendo assim uma ideia sugerida foi realizar o
primeiro momento da atividade (trecho do filme Estrelas aléem do
tempo) no patio, onde poderiamos utilizar o projetor da escola, e o
segundo momento (atividade escrita) na cantina, onde os alunos
poderiam utilizar mesas maiores para Ser organizarem em grupo e
para escrever. Toda essa organiza¢do do local foi orientada pelo
professor regente, que de forma rdpida conduziu os alunos para esse
espaco. (Daniela, recortes do relato de experiéncia, 23/11/2022)

Notamos nesses registros das participantes diversidades nos desafios
encontrados. Daniela, por estar em uma escola com turmas maiores, deparou-se com o
desafio de encontrar um espaco em que coubessem todos os alunos e que ainda fosse
possivel utilizar o projetor. J4 Carla se deparou com o tempo para ministrar sua
proposta, pois estava no final do ano, e o professor regente ndo dispunha de muitas
aulas para finalizar o conteido com os alunos.

Um ponto em comum entre as duas participantes foi a importancia do apoio e da
orientagdo do professor regente, que desempenhou um papel importante no
desenvolvimento da proposta. O auxilio do professor regente ndo se limitou apenas a
supervisdo das acdes em sala de aula, mas também a sua disponibilidade de oferecer

orientacdes claras e rdpidas. Esse suporte demonstrou-se fundamental, pois

20 Para mais detalhes dos momentos e etapas ver Anexo A.
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proporcionou seguranca para Carla e Daniela na organizagdo da proposta e para o
desenvolvimento das a¢des planejadas.

A colaboragdo entre professor regente e futuros professores revela a importancia
da comunicagdo e do trabalho em equipe no ambiente escolar. Ao se apoiarem
mutuamente, os professores conseguem fortalecer suas acdes, compartilhar experiéncias
e aprender uns com 0s outros, o que resulta em uma melhoria continua da qualidade do

ensino. Essa situagdo encontra respaldo em Schuck (2022) ao afirmar que

A aprendizagem dos professores se faz de maneira intencional, com a
presenga de alguém mais experiente; o planejamento e
desenvolvimento e avaliagdo das situagdes de ensino se realizarem de
modo colaborativo; ocorrer de vivéncias da auténtica aprendizagem da
docéncia pela praxis. Esta é propiciada a cada professor pela
elaboragdo de situagdes desencadeadoras de aprendizagem planejadas,
desenvolvidas e avaliadas no coletivo, o que, nesse processo,
possibilita a tomada de consciéncia sobre determinantes das atividades
de ensino do professor ¢ da aprendizagem dos estudantes (Schuck,

2022, p.149)

As participantes continuaram o desenvolvimento das propostas e refletiram

também sobre o engajamento e intera¢dao dos alunos.

Apos o trecho do filme, eu ja questionei os alunos se eles ja haviam
assistido e o que eles tinham achado. Depois de ouvir algumas poucas
respostas (pois era o segundo horario da manhd e eles estavam com
sono), a fala de alguns alunos fizeram com que outros também
participassem, e isso foi muito legal. (Carla, recortes do relato de
experiéncia, 23/11/2022)

No primeiro momento, todos os alunos prestaram muita ateng¢do no
trecho do filme “Estrelas alem do tempo”, o qual possui 14 minutos
sendo ele um recorte do filme. Ao final da exibi¢do foi perguntado
para os alunos se eles ja tinham assistido ou conheciam sobre o filme,
e para minha surpresa, um grupo de 3 a 4 meninos ja haviam
assistido e disseram que gostaram muito e recomendam aos colegas.
A partir disso varios alunos participaram e contaram suas reflexoes
sobre o filme. (Daniela, recortes do relato de experiéncia,
23/11/2022)

Notamos aqui a importancia do problema desencadeador, ja que a partir do filme
foi possivel promover a intera¢do e participagao dos alunos na proposta. Como afirma

Moura (2004, p. 272),

[...] as atividades a serem desenvolvidas em sala de aula devem ter por
principio a necessidade da organizagdo da aprendizagem de modo a
colocar em interagdes os conhecimentos de todos os sujeitos que
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tomam parte das acdes desencadeadas intencionalmente pelo
educador.

Nessa perspectiva, o autor sugere que as atividades planejadas para a sala de
aula devem ser estruturadas de forma a promover uma organizacao da aprendizagem,
com o objetivo de incentivar a interagdo entre os alunos. Isso implica que cabe também
ao professor elaborar situagdes de aprendizagem que envolvam os participantes para
que suas ideias e experiéncias sejam compartilhadas e discutidas.

Seguindo a aula “Estrelas além do tempo: introduzindo o conceito de
logaritmo”, as futuras professoras entregaram a cada um dos alunos uma atividade
proposta dessa aula, que deram o nome de: “As calculadoras da Nasa: Estrelas além do

9921

tempo”™~’, para que comecassem, entdo, a resolver os calculos, semelhante a situacao

apresentada no filme.
A dinamica transcorreu bem, os alunos interagiram e responderam as questoes

propostas. Carla evidenciou em seus registros e reflexdes que:

Enquanto os alunos iam preenchendo a primeira proposta eu fui
andando pela sala tentando compreender como eles estavam
pensando nas respostas e também entregando a segunda folha para
que eles comegassem assim que terminassem a primeira (para mim
ndo foi o ideal, pois como o tempo estava bem corrido, senti que os
alunos ndo aproveitaram a proposta como ela deveria ter sido feita).
(Carla, recortes do relato de experiéncia, 23/11/2022)

Um aluno me chamou atengdo ao falar que bastaria utilizar as
propriedades da exponencial que eles haviam visto na ultima semana,
onde ao multiplicar poténcias de mesma base basta somar as
poténcias e realizar a operagdo. Quando percebi que boa parte dos
alunos ja havia finalizado e entendido a parte da multiplicacdo, eu
entreguei a terceira parte da proposta e expliquei o que era esperado
que fizessem. (Carla, recortes do relato de experiéncia, 23/11/2022)

A partir dessas reflexdes, podemos perceber como a agdo teve impacto no
processo de aprendizagem e no desenvolvimento profissional de Carla. Um dos pontos
destacados foi o controle do tempo, uma habilidade essencial para garantir que toda a
proposta fosse devidamente cumprida dentro do periodo disponivel. Ao lidar com o
tempo, Carla ndo s6 conseguiu executar a proposta de maneira organizada, mas também
aprendeu a importancia de planejar e ajustar suas propostas de acordo com o andamento

da aula. Esse aprendizado foi fundamental, pois permitiu que ela ajustasse seu ritmo de

21 Proposta disponivel no anexo A.
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forma a atender tanto os alunos quanto as necessidades do conteudo de forma
equilibrada.

Além disso, a reflexdo de Carla sobre a necessidade de ajustes na condugdo da
proposta revela uma postura critica e de constante aprimoramento. Ao perceber que, em
alguns momentos, a proposta exigia adaptacdes de tempo ou de abordagem, Carla
demonstrou uma importante habilidade de autoavaliagao e flexibilidade. Esse processo
de reflexdo continua ndo sé contribui para a execugao do plano de ensino, mas também
torna Carla mais consciente das necessidades do grupo de alunos, ajudando-a a pensar
sua futura pratica docente. A consciéncia de que o ensino nao ¢ algo estatico, mas sim
um processo que requer ajustes, demonstra um amadurecimento da parte de Carla, que,
ao longo da experiéncia, compreendeu melhor as dindmicas da sala de aula e o impacto
de suas escolhas no desempenho dos alunos.

Outro aspecto importante mencionado por Carla foi a satisfacdo ao observar a
compreensdo e o desenvolvimento dos alunos ao longo da proposta.

Daniela também apresentou reflexdes sobre o desenvolvimento da proposta em

seu cenario escolar.

No segundo momento, os alunos foram direcionados a cantina e
contextualizados sobre a proposta pela professora, na qual agora eles
seriam como as mulheres calculadoras do filme e precisariam
realizar alguns cdlculos sugeridos pelos seus superiores para uma
nova missdo espacial. Como a cantina era um local aberto e outras
pessoas estavam passando pelo local, o barulho atrapalhou um pouco
a conversa da professora com os alunos, entretanto eles sempre
perguntaram quando ndo compreendiam alguma parte da proposta.
(Daniela, recortes do relato de experiéncia, 23/11/2022)

Uma dificuldade encontrada foi que, como estavamos na cantina, ndo
havia um quadro para escrever, corrigir e escrever as respostas para
todos os alunos enxergarem. Entretanto, isso acabou por me ‘‘for¢ar”
a realizar uma aula diferente, indo nos varios grupos de alunos e
conversando sobre o que eles responderam e tirando suas duvidas, o
que acabou sendo muito proveitoso, propiciando um momento
professor-alunos bastante rico. (Daniela, recortes do relato de
experiéncia, 23/11/2022)

Varios alunos conseguiram sozinhos enxergar o método de
multiplicagdo/divisdo pela tabela, e aqueles que ndo conseguiram a
partir de algumas indagacoes da professora para eles foram

conseguindo desenvolver o raciocinio necessario. (Daniela, recortes
do relato de experiéncia, 23/11/2022)
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A partir desses recortes, podemos perceber indicios de formagdo docente na
pratica de Daniela, especialmente ao observar como ela lidou com os imprevistos que
surgiram durante o desenvolvimento de sua proposta. O fato de ter enfrentado
dificuldades com o local onde desenvolveu a proposta revela a importancia da
flexibilidade e da capacidade de adaptagdo no processo de ensino. Ela foi confrontada
com um ambiente aberto, o que exigiu ajustes significativos na sua abordagem, como o
fato de ter que falar mais alto do que gostaria para ser ouvida. Essa situagdo, embora
desconfortavel, proporcionou a Daniela uma oportunidade de refletir sobre como a
estrutura do ambiente fisico pode impactar a dinamica da aprendizagem e como ¢
importante estar preparada para situagdes imprevistas.

Além disso, a falta de um quadro, uma ferramenta com a qual Daniela estava
acostumada, representou um outro obstaculo que a forcou a repensar suas estratégias de
ensino. A auséncia de um recurso que fazia parte de sua rotina de ensino a impulsionou
a buscar alternativas e a modificar sua abordagem. Isso demonstra como a formagao
docente ¢ também um processo de aprendizado continuo, em que o educador ¢
constantemente desafiado a repensar sua pratica ¢ a explorar novas solugdes para os
problemas que surgem em sala de aula. A capacidade de pensar rapidamente ¢ adaptar
as estratégias de ensino ¢ uma habilidade essencial que Daniela, ao relatar sua
experiéncia, demonstrou desenvolver de maneira significativa.

O processo de adaptacdo e inovagdo frente a desafios inesperados também
mostra como a pratica docente exige uma constante reflexdo e capacidade de
replanejamento. Daniela precisou usar recursos alternativos, ajustando-se as limitagdes
do ambiente, o que ¢ um exemplo claro de como a formagao docente nao se d4 apenas
por meio da teoria, mas também da experiéncia pratica. Assim como Carla, Daniela
também expressou uma grande satisfagdo ao observar a compreensio e o
desenvolvimento dos alunos ao longo do desenvolvimento da proposta.

A partir desses registros e reflexdes, podemos ver indicios do que afirma Barros

(2007) ao destacar que a idealizagao do CluMat tem por intenc¢ao

[...] proporcionar aos estagiarios, em sua formacdo inicial, o contato
direto com o aluno, num ambiente onde as questdes relacionadas ao
ensino e a aprendizagem estdo, em parte, reproduzidas. Os estagiarios
vém em busca do fazer pedagogico, no qual, além do planejamento, da
execucdo e da avaliacdo das atividades, esta proposta a possibilidade
de relacionar-se com o educando, fato muitas vezes inédito para
muitos estagiarios, além de trabalhar em atividade colaborativa com
seus pares. (Barros, 2007, p.63)
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Nesse contexto, elas puderam adaptar a proposta ao ambiente de ensino,
considerando as caracteristicas e necessidades dos alunos. A participacdo no Clube de
Matematica paralelamente ao desenvolvimento do estagio supervisionado se apresentou
como uma etapa importante na aprendizagem da docéncia, pois possibilitou as
participantes desenvolver, testar e ajustar a proposta a realidade da sala de aula, levando
em conta a diversidade de alunos e as dinamicas diversas do ambiente educacional. Essa
fase do processo de desenvolvimento da proposta foi marcada pela reflexdo constante
sobre as praticas pedagdgicas, pela flexibilidade em ajustar as estratégias conforme as
necessidades dos alunos e pela capacidade de adaptagdo das participantes diante das
diferengas contextuais.

Nessa cena, podemos observar os desafios e as diversidades enfrentados pelas
participantes Carla e Daniela durante o desenvolvimento da proposta que elaboraram no
CluMat da UFU, em cenérios distintos de estagio supervisionado obrigatério. Cada uma
delas se deparou com diferentes obstaculos relacionados a condi¢gdes objetivas e
subjetivas, o que enriqueceu ainda mais a andlise sobre os processos de aprendizagem
da docéncia. Enquanto Carla enfrentou desafios relacionados ao controle do tempo e a
necessidade de ajustar a dindmica da aula para envolver seus alunos, Daniela teve que
lidar com um ambiente fisico aberto, que exigiu adaptagdes em sua abordagem e
estratégias de comunicagdo com os alunos.

Embora as situacdes enfrentadas pelas participantes fossem distintas,
conseguiram superar os obstidculos demonstrando habilidades importantes para o
desenvolvimento de sua pratica pedagogica. A partir de suas reflexdes, tanto Carla
quanto Daniela demonstraram um aprimoramento no entendimento de suas agdes € no
impacto delas sobre o processo de ensino-aprendizagem. Elas se mostraram conscientes
de que, apesar de seus esforcos, sempre ha espaco para ajustes e modificagdes, o que €
um indicativo claro de um processo de formacdo. Ambas destacaram que, ao final,
estavam satisfeitas com as contribui¢des de suas propostas.

Assim, no episddio 1 foi possivel compreender e evidenciar as necessidades que
motivaram cada um dos participantes a frequentar o Clube de Matematica da UFU todas
as semanas, seja pela busca de didlogo com seus pares e trocas de experiéncias, seja
pela aproximacdo entre a formagdo académica e a realidade da pratica docente no

ambiente escolar.
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J& no episddio 2, foi evidenciado o processo de elaboragdo das propostas de
ensino inspiradas na Atividade Orientadora de Ensino e revelou as dificuldades
enfrentadas pelos participantes ao desenvolverem as propostas, ¢ também as solucdes
encontradas e as dindmicas que emergiram durante todo o processo.

Por fim, o episédio 3 apresentou o processo de desenvolvimento das propostas
em sala de aula, evidenciando os desafios e dificuldades ao longo do processo, além de
apresentar as solugdes encontradas e as agdes desenvolvidas pelas participantes para
superar os desafios, evidenciando potenciais contribuigdes para a formagao da docéncia
das futuras professoras.

A seguir, a figura 8 sintetiza as contribui¢des do desenvolvimento das propostas
para os futuros professores de Matematica do ClubMat da UFU. E possivel
compreender os desafios e diversidades ao desenvolverem uma mesma proposta em
cenarios diferentes, além de evidenciar as contribui¢cdes dessa acdo para os participantes

ao permitirem um contato com a futura pratica docente.

Figura 8: Sintese do episodio 3
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Fonte: As autoras (2025)
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5. Algumas consideracoes

A presente pesquisa teve como objeto de estudo a aprendizagem da docéncia de
futuros professores de Matematica, possuindo como espaco de investigacdo o Clube de
Matematica da UFU, que teve inicio no ano de 2022. Seu desenvolvimento se voltou a
responder a seguinte questdo de investigacdo: “Quais as contribuigdes do Clube de
Matematica da Universidade Federal de Uberlandia para a aprendizagem da docéncia de
futuros professores de Matematica?”

Como forma de responder a essa questdo, delimitamos como objetivo geral
compreender, investigar e analisar a aprendizagem da docéncia de futuros professores
de Matematica no Clube de Matematica da Universidade Federal de Uberlandia.
Delimitamos, ainda, como objetivos especificos: analisar como futuros professores de
Matematica se apropriam de discussdes teorico-metodoldgicas ocorridas nesse espaco
formativo e revelar compreensdes elaboradas pelos futuros professores de Matematica
acerca da Atividade Orientadora de Ensino.

Nessa perspectiva, os objetivos foram alcangados, uma vez que as cenas e
episodios apresentados revelaram indicios de apropriacdo das discussdes teorico-
metodoldgicas pelos participantes, j4 que, nesse espago, tiveram contato com estudos
distintos aos vivenciados nas componentes curriculares do curso de licenciatura em
Matematica, com planejamento e elaboragdo de propostas pautadas na AOE, além do
desenvolvimento das propostas em sala de aula. Além disso, foi possivel perceber as
compreensdes elaboradas por eles ao evidenciarmos os desafios, as dividas iniciais com
a proposta tedrico-metodoldgica da AOE e as agdes realizadas para superar os desafios.

Para isso, procuramos embasamento nos principios tedricos da Teoria Historico-
Cultural, na Teoria da Atividade e na formagdo inicial de professores que ensinardo
matematica. Utilizamos como espago de investigagdo o CluMat UFU, em que a autora
deste estudo esteve presente para observagdo, acompanhamento e participacao das acdes
desenvolvidas. Os sujeitos colaboradores do estudo foram quatro futuras professoras,
que semanalmente participaram do CluMat, desenvolvido no periodo de maio a
dezembro de 2022, sendo o material empirico produzido por meio de registros em
portfolios, relatos de reflexdo e gravagoes.

Para a andlise dos materiais, organizamos a pesquisa em trés eixos centrais:

estudo, planejamento e desenvolvimento. Esses eixos de andlise foram organizados em
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um total de trés episddios e cinco cenas. Os episoddios foram escolhidos considerando,
dentre tantos outros, aqueles significativos para alcancar os objetivos elencados e
responder a nossa questao de investigacao. As cenas decorrem dos registros e reflexoes
dos encontros no CluMat UFU, em que denotam as aprendizagens da docéncia dos
futuros professores por meio das agdes desenvolvidas nesse espaco e os sentidos
atribuidos ao realizarem as agoes.

O eixo “Estudo” nos apresenta como foram as agdes de primeiro contato com a
proposta tedrica que norteou o projeto: estudos, desafios e reflexdes sobre,
especificamente, os principios da Atividade Orientadora de Ensino. Além de evidenciar
indicios de apropriagdo de conceitos e ressignificacdo da relagcdo aluno-professor e sala
de aula, esse eixo também evidenciou as necessidades e motivos que levaram cada um
dos sujeitos a participar do CluMat da UFU.

O ecixo “Planejamento” evidenciou as agdes dos sujeitos na elaboracdo das
propostas, sendo possivel identificar indicios da aprendizagem da docéncia. Nesse eixo,
ficaram evidentes os desafios encontrados na elaboragao das propostas e, ainda, como a
coletividade contribuiu para a superagao dos desafios. Nas cenas analisadas, foi possivel
notar o compartilhamento de experiéncias entres os sujeitos € o quao significativo foi
para a formagao dos futuros professores de Matematica.

J& o eixo “Desenvolvimento” foi evidenciado no processo de os futuros
professores se colocarem como professores durante o desenvolvimento das propostas
planejadas. Nessa cena, foi possivel notar a superacdo dos desafios, a satisfacdo e
seguranca em desenvolver as propostas, relevando indicios das contribui¢des das acdes
desenvolvidas no CluMat para a formacdo da docente. Outro aspecto evidenciado foram
as avaliacdes indicadas pelos participantes, ja que, ao final do desenvolvimento das
propostas, eles refletiram sobre possiveis mudangas e ajustes na elaboracgdo inicial.

Concordamos com Paiva (2002) ao afirmar que o ensino de Matematica, isolado
de uma reflexao pedagdgica mais ampla, ndo prepara adequadamente o futuro professor
para os desafios da pratica em sala de aula. Nesse sentido, o papel de espagos como o
Clube de Matematica se torna crucial, pois oferece aos futuros professores uma
oportunidade de integrar teoria e pratica, permitindo que eles testem, explorem e
reflitam sobre diferentes abordagens pedagogicas, a0 mesmo tempo em que lidam com
as complexidades do ensino da Matematica em contextos reais.

Nesse aspecto, o Clube de Matematica complementa a vivéncia proposta pelo

estagio supervisionado, uma vez que apresenta um espaco que promove o didlogo e
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troca de experiéncias, o que muitas vezes ndo ¢ possivel no estagio. Assim, nos
encontros e a¢des desenvolvidas no Clube de Matemadtica, ao proporcionar um ambiente
de interacdo e reflexdo, preencheram-se algumas das lacunas deixadas pela formagao
académica.

Entendemos que, a partir da participagdo no CluMat da UFU, Amanda, Bruna,
Carla e Daniela vivenciaram um contexto no qual, como afirma Biella (2018, p. 208), “a
significacdo da docéncia se manifesta”. Esse ambiente proporcionou a elas uma
oportunidade de terem vivéncias praticas que trouxeram a tona desafios, aprendizagens
e reflexdes que caracterizam o processo formativo docente.

A figura 6 sintetiza as ag¢des desenvolvidas no Clube de Matematica da UFU e as
possiveis contribuicdes de aprendizagem da docéncia para os futuros professores de

Matematica que participaram desse espaco de formacao.
Figura 9: Contribui¢des do CluMat UFU para a formagao da docéncia.
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Fonte: As autoras (2025)

A imagem evidencia as contribui¢des atribuidas aos eixos estudo, planejamento
e desenvolvimento, potencializando os momentos de reflexao, coletividade e trocas de
experiéncia, que estiveram presentes em todo o contexto do Clube de Matematica e
contribuiram para a superacdo dos desafios e ressignificagdo da pratica docente. Esse
percurso destacou-se como uma oportunidade de vivenciar a teoria na pratica,

oferecendo uma vivéncia rica e significativa para os participantes e para a pesquisadora.
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Em minha experiéncia??, durante a formacio inicial, o Clube de Matematica da
UFU de 2022 se constituiu como um espago rico ¢ dindmico de trocas e
compartilhamentos. Foi nesse ambiente que tive a oportunidade de estudar, participar da
elaboragdo e planejamento de propostas fundamentadas na Atividade Orientadora de
Ensino. Ao longo do projeto, pude ouvir relatos e vivéncias de futuros professores,
colaborar na superacdo dos desafios encontrados na elaboracdo das propostas e refletir
sobre a minha pratica docente.

Ao olhar para esse espago, agora como pesquisadora, e analisar os relatos e
registros dos portfolios dos participantes, pude perceber as mudancas de sentido
atribuidas a cada um deles. Foi interessante observar como os desafios foram
enfrentados coletivamente e as acdes desenvolvidas para alcancar os objetivos
propostos. Esse processo de troca contribuiu significativamente para a minha formagao,
pois me permitiu refletir sobre o ensino de matematica a partir de novos desafios. Além
disso, as solucdes e ideias compartilhadas pelos colegas me ofereceram perspectivas
que, de outra forma, eu talvez nao tivesse pensado, ampliando minha visdo sobre a
pratica pedagdgica.

Diante disso, concluimos afirmando que espacos como o Clube de Matematica,
nos quais agdes sdo organizadas de forma intencional, oferecem contribuigdes na
aprendizagem da docéncia. Aqui apresentamos as contribuicdes do Clube de
Matematica da UFU de 2022, mas esse projeto continua apresentando futuras
contribuigdes a outros participantes que ora estejam presentes no CluMat UFU.

Surgem, a partir disso, inquietacdes como: “O que esses participantes levaram
do Clube de Matematica para a sua atuagdo como professor? Os participantes utilizaram
as propostas elaboradas em suas aulas? Os participantes buscaram participar de outros
espagos formativos como esse? Os participantes incentivam a participagdo de outros

colegas no Clube de Matematica?”. Tais inquietagdes ficardo para proximas pesquisas.

22 Utilizo, nesse momento, a primeira pessoa do singular para expressar as contribuicbes
pessoais da pesquisadora que aqui escreve.
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ANEXOS

ANEXO A- ATIVIDADE PROPOSTA DE LOGARITMO

As calculadoras da Nasa: Estrelas Alem do
tempo - Parte 1

Dados de
Identificacio
Aluno/Aluna;
Professora estagiaria:
Professora regente:
Disciplina: Matematica
Data:
Turma:

Depois de assistir ao filme "Estrelas Além do Tempo”, imagine que voce é
uma das calculadoras da WASA e seu emprego estd correndo perigo, uma vez que
uma maquina esta sendo instalada para fazer o mesmo trabalho que seu
departamento. Sabendo gque os dados das trajetorias espaciais mudam
rapidamente, cabe a vocé efetuar calculos de grandes valores com rapidez e
agilidade, para acompanhar a evolucdo das pesquisas e experimentos. O diretor
do departamento de lancamentos de projéteis pedin para as calculadoras
preencherem a sequinte tabela seguindo o padrio.

1 Tabelade operacoes espaciais .

L2345 6 a 9 10 11 14

15

214|816 |32 128 | 256 1024 | 2048 | 4096 | 8192 | 16384

Cual o padrdo encontrado na 1 linha® E na 27

Existe uma relacdo entre as duas linhas? Qual seria ela?

Responda agora utilizando a tabela.

I23=
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2 Calculos espaciais

Dados atualizados, novos cileulos. Agora que vocé preenchen a tabela, foi solicitado que
realize algumas contas para o departamento superior, faga as operagdes manualmente com

a maior agilidade possivel e marque na tabela a coluna correspondente aos elementos da
operacio e o resultado obtido:

s 4 x B=

10 11 1z 13 14 15
2|4|8|16| 32|64 128|256 512 (1024 | 2048 | 4096 | 5192 | 16384 | 327686

= 16 = 128=

10 11 1z 13 14 15
2|/4|8|16| 32|64 128 | 256|512 (1024|2048 | 4096 | 8192 | 16384 | 32768

* B x 1024 =

10 11 12 13 14 15
2|4|8|16|32|64|128 | 256 512 | 1024 | 2048 | 4096 | 8192 | 16384 | 32768

# 64 ® 512 =

10 11 12 13 14 15
248|166 32|04 | 128 (256 ( 512 | 1024 | 2048 | 4090 | 8192 | 16384 | 32768

A fim de agilizar os cilculos, pois a cada minuto temos novos dados da corrida espacial, &
possivel perceber um método eficiente para calcular essas multiplicacdes utilizando a tabela?
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Realize agora as seguintes divisbes da mesma maneira:

* 512+ 64=

248 |16]|32 |64 | 128|256 5121024 | 2048 | 4096 | 5192 | 16384 | 32768

* 256+ 32=

248 |16]|32 |64 | 128 (256|512 (1024 | 2048 | 4096 | 5192 | 16384 | 32768

E possivel perceber um método eficiente para calcular essas divisGes utilizando a tabela?
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3 Operacao inversa

» Se temos uma adicio resolvida, sem um de seus fatores, como podemos encontra-lo?
Por exemplo

2+4x =5

» Se temos uma multiplicagio resolvida, sem um de seus fatores, como podemos
encontra- lo? Por exemplo

Ixx =27

+ Se temos uma potenciagio resolvida, sem um de seus fatores, como podemos
encontra- lo? Por exemplo

» Se temos uma exponenciacio resolvida, sem um de seus fatores, como podemos
encontra- lo? Por exemplo

=32
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APENDICES

APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “A aprendizagem da
docéncia em desenvolvimento no Clube de Matematica da Universidade Federal de
Uberlandia”, sob a responsabilidade das pesquisadoras Fabiana Fiorezi de Marco —
Universidade Federal de Uberlandia e Stefdnia Carvalho de Sousa — Universidade Federal de
Uberlandia.

Nesta pesquisa, nos estamos buscando compreender, investigar ¢ analisar a
aprendizagem da docéncia de futuros professores de Matematica no Clube de Matematica da
UFU. Como objetivo especifico, pretende-se: analisar como futuros professores de matematica
se apropriam das discussodes tedrico-metodologicas ocorridas no Clube de Matematica.

O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido esta sendo obtido pelas
pesquisadoras, via formulario online enviado para o seu e-mail, em momento acordado com
vocé, participante. Havera um tempo para que decida participar ou nao da pesquisa conf. item
IV da Resol. CNS 466/12 “c) conceder o tempo adequado para que o convidado a participar da
pesquisa possa refletir, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que
possam ajuda-los na tomada de decisdo livre e esclarecida” ou Cap. III da Resol. 510/2016.
Vocé tem o tempo que for necessario para decidir se quer ou ndo participar da pesquisa.

Na sua participagdo, voc€, ao receber o formuldrio online, terda duas opcdes:
“aceito” ou “ndo aceito”. Ao clicar em "aceito", vocé estard "assinando" o TCLE . Vocé
receberd uma via original desse Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinada pelo
pesquisador para que possa arquivar uma via do referido documento. Com esse aceite, fica
consentido que as pesquisadoras participem como observadoras das atividades
pedagogicas desenvolvidas ao longo do Projeto Clube de Matematica. Importante
salientar que a participacdo na pesquisa ndo acarretara gastos com deslocamentos caso
ocorra necessidade de entrevista ou algum questionario a ser realizado. Nesse caso, as
pesquisadoras fardo o contato prévio realizando o convite e vocé podera aceitar ou nao. O
pesquisador responsavel atendera as orientagdes das Resolu¢des no 466/2012, Capitulo XI,
Item X1.2: f e no 510/2016, Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da pesquisa em
arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5
(cinco) anos apos o término da pesquisa. Em nenhum momento, vocé sera identificado. Os
resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada. Vocé
ndo terd nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Havendo algum

dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizacdo através das vias

103



judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo CNS n° 510 de 2016,
Artigo 19).

Os riscos consistem em relacdo a identificacdo do participante, seja pelo nome, ou por
seu local de moradia. Para minimizar esse risco, ou mesmo testificar de que ndo haja
ocorréncia, os participantes serdo referidos nas transcri¢des das entrevistas por nomes ficticios.
Outro risco seria transcrever algo que foi falado sob emog¢do e que o participante, apds os
registros, venha a se arrepender de ter exposto tal assunto. Em vista disso, visando resguardar
a dignidade da pessoa participante da pesquisa, sera garantido o direito a devolutiva, ou seja,
tudo que se recolher de dados durante o curso sera encaminhado para os participantes fazerem
a verificagdo antes que se construa o relatorio final.

Sera assegurado o bem--estar dos participantes durante todo o curso, dando a
seguranga que se necessita, de forma que deixe bem claro para que nenhuma informagao
passada sera publicada sem o seu consentimento.

Os beneficios serdo significativos quanto a contribuicao para a melhoria da qualidade
da formacdo inicial de professores de Matematica a partir dos pressupostos da Teoria
Histérico-Cultural. O pesquisador assume o compromisso de divulgar os resultados da
pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou populagdo que foi pesquisada (Resolucdo CNS n°
510 de 2016, Artigo 3°, Inciso IV). Vocé € livre para deixar de participar da pesquisa a
qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coagdo. Até o momento da divulgacdo dos
resultados, vocé€ também ¢ livre para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa. Em caso
de qualquer duvida ou reclamagdo a respeito da pesquisa, voc€ podera entrar em contato com:
Fabiana Fiorezi de Marco, telefone: (34) 3230-9455, Av. Jodo naves de Avila n* 2121, Bloco
F, Campus Santa Moénica, Uberlandia /MG. Para obter orientacdes quanto aos direitos dos
participantes de pesquisa, acesse a cartilha no link:

https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_Direitos Eticos 20

20.pdf.

Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de
Avila, n® 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Ménica — Uberlandia/MG, 38408-100; pelo
telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU é um colegiado
independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua
integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de

padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Satde.

Uberlandia, ....... de oo, de 20.......
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Profa. Dra. Fabiana Fiorezi de Marco — PPGECM/UFU
Pesquisadora (orientadora da pesquisa)

Stefania Carvalho de Sousa — PPGECM /UFU Pesquisadora (mestranda)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante de pesquisa
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APENDICE B - MODELO DOS INSTRUMENTOS DE COLETA/ANALISE DOS
DADOS

As informagoes para a analise serdo constituidas: i) pelo roteiro de entrevista proposto ¢
a avaliag@o dos resultados, ii) pelas gravagdes dos encontros no Clube de Matematica, iii) pelos
diarios de bordo e relatos de experiéncia e iv) pelas produgdes de propostas de planos de aula.

Ressalta-se que as identidades dos participantes no questionario e durante o
desenvolvimento do projeto serdo preservadas; ¢ a proporsugdo dos instrumentos de obtengdo
de informagodes somente tera inicio apos o consentimento dos envolvidos por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Uberlandia, 08 de agosto de 2023.

Stefania Carvalho de Sousa

Fabiana Fiorezi de Marco

ROTEIRO DE ENTREVISTA/RELATO DE EXPERIENCIA PARA OS
PARTICIPANTES DO CLUBE DE MATEMATICA

Ola! Obrigada por participar da nossa entrevista que visa entender e saber quais as contribui¢des
do Clube de Matematica para sua formagao profissional.

Desde ja, agradecemos sua participagio!

Atenciosamente,

Stefania Carvalho de Sousa.

Fabiana Fiorezi de Marco.

1. O que a participacdo no Clube de Matematica te fez refletir sobre acdes em sala de
aula?

2. O que os dialogos dos encontros contribuiram (ou ndo) para sua formagao?

3. Como vocé percebe a sala de aula e as relagdes ali existentes, ou seja, como vocé
entende a interacdo em sala de aula?

4. Quais aspectos vocé€ percebeu que mudaram em sua formacao depois de participar desse
espaco de formagdo?

5. Quais davidas ainda permaneceram?

6. O que poderia ter sido discutido nesse espago ¢ ndo foi?
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APENDICE C - CADERNO PROPOSTAS DIDATICO-PEDAGOGICAS PARA
O ENSINO DE MATEMATICA
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Pés-Doutora em Educacao pela Universidade de
Sao Paulo, Doutora e Mestre em Educacao
Matemaética pela Universidade Estadual de
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Matematica pela Universidade de Franca.
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XAVIER

Mestre e Doutora em Educacao Matematica
pela Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, Licenciatura em Matematica
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" bacharelado em Matematica, professora
formadora da Universidade Aberta do Brasil
e membro do Férum de Licenciaturas da
UFU.

014, meu nome € Stefania
Carvalho de Sousa, sou professora
de Matematica e estou contente
por ter vocé aqui. Este produto
educacional é feito de uma
professora para outros professores
e outras professoras de
Matematica.
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Caro(a) professor(a),

Este material refere-se ao Produto Educacional originado
da dissertacao apresentada ao Programa de Pés-Graduacao
em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade
Federal de Uberlandia, intitulada "A aprendizagem da
docéncia no Clube de Matemaética da Universidade Federal
de Uberlandia". A dissertacdo teve como questao de
investigagdo: “Quais as contribuicbes do Clube de
Matematica para a aprendizagem da docéncia de futuros
professores de Matematica da Universidade Federal de
Uberlandia?”. E, como objetivo geral, compreender,
investigar e analisar a aprendizagem da docéncia de futuros
professores de Matemaética no Clube de Matematica da
Universidade Federal de Uberlandia. O estudo foi
desenvolvido na Linha de Pesquisa Formacao de Professores
em Ciéncias e Matemaética e contou com a orientacao da
Profa. Dra. Fabiana Fiorezi de Marco e coorientacdo da
Profa. Dra. Ana Claudia Molina Zaqueu Xavier.

Este caderno apresenta propostas didatico-pedagdgicas,
elaboradas por participantes do Clube de Matemética para o
ensino de Matemaética com o intuito de instigar e dinamizar
as aulas dessa componente curricular, fazendo com que o
ensino seja mais préoximo da realidade do estudante e que
este seja mobilizado a aprender. Para tanto, organizamos
este material da seguinte forma:

Na secao 1, apresentamos aspectos gerais da Atividade
Orientadora de Ensino e seus referentes: o jogo, a histéria
virtual do conceito e a situacdo emergente do cotidiano.



Na secao 2, apresentamos o Clube de Matemaética da
Universidade Federal de Uberlandia, como um espaco de
aprendizagem da docéncia.

Na secao 3, apresentamos 4 propostas elaboradas por
participantes do projeto “A organizacdo do ensino de
Matematica: parceria Universidade-Escola”, indicando ano
de escolaridade que pode ser utilizada, objetivos, recursos e
a descrigao da proposta.

Desejamos que tenha uma boa leitura e que sirva de
inspiracao para diversificar suas aulas de Matematica.

Boa leitura!
As organizadoras.
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Como afirma Moura (2002), a Atividade Orientadora de
Ensino (AOE) se estrutura de modo

[...] a permitir que sujeitos interajam, mediados por um

contelido negociando significados, com o objetivo de
solucionar coletivamente uma situacdo problema. E
atividade orientadora porque define elementos
essenciais da agdo educativa e respeita a dinamica das
interacobes que nem sempre chegam a resultados
esperados pelo professor. Este estabelece os objetivos,
define as acdes e elege os instrumentos auxiliares de
ensino, porém nao detém todo o processo, justamente
porque aceita que o0s sujeitos em interagdo partilhem
significados que se modificam diante do objeto de
conhecimento em discussao. (Moura, 2002, p. 155)

A AOE se configura como elemento de mediacao entre a
atividade de ensino (professor) e a atividade de aprendizagem
(aluno), uma vez que uma atividade nao é separada da outra,
pois o motivo de ambas deve sempre coincidir com a
apropriacao, pelos alunos, da experiéncia histérica elaborada
via pensamento tedrico e conceitos cientificos. Nesse
processo, o sujeito estd em atividade de aprendizagem e, é
também objeto na atividade de ensino.

Entendemos que a aprendizagem nao acontece
espontaneamente, mas € mediada culturalmente e, nesse
aspecto, a organizacao do ensino por parte do professor, pode
articular a pratica com a teoria, materializando-se em
Situagoes Desencadeadoras de Aprendizagem (SDA), tendo
como referentes o jogo, a situacdo emergente do cotidiano ou

a histoéria virtual do conceito.



As SituagcOes Desencadeadoras de Aprendizagem sao
centrais no processo de apropriacao do conhecimento, pois
sdo organizadas intencionalmente — a partir de necessidades
histéricas vividas pela humanidade e que levou a producao
de conceitos — para envolver os sujeitos em situagcoes que 0s
mobilizem a buscar solugdes coletivas para problemas
significativos (Oliveira; Panossian, 2021).

Vaz (2013), embasada em Moura (1996), sintetiza os
recursos da Atividade Orientadora de Ensino, jogo, situagao
emergente do cotidiano e histdria virtual, € os representa a
partir da figura apresentada a seguir.

Recursos da Atividade Orientadora de Ensino

JOGOS:

estrutura desencadeia a
busca pela apropriagio
do conceito, podem ser
extraidos do meio
cultural da crianga e/ou
adaptados de modo a
suscitar respostas em
que a matematica se faz
presente;

SITUAGOES
DESENCADEADOR
AS DE

APRENDIZAGEM

Fonte: Vaz (2013, p.39), baseada em Moura (1996).
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VAZ, H. G. B. A Atividade Orientadora de Ensino como
organizadora do trabalho docente em matematica: a
experiéncia do Clube de Matemética na formacao de
professores dos anos iniciais. Dissertacao (Mestrado em
Educacao) — Universidade Federal de Santa Maria, 2013.

Professor(a), recomendo
que, para aprofundar seus
estudos acesse as
referéncias citadas que, por
sinal, sdo 6timas!!!




2. O CLUBE DE
MATEMATICA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL
DE UBERLANDIA

Imagem gerada por meio de
Inteligéncia Artificial



Com base no Clube de Matematica proposto por Moura
em 1999 na Faculdade de Educacdo da Universidade de
Sao Paulo (FEUSP), em parceria com a Escola de Aplicacao
da mesma universidade (EA-FEUSP), o Clube de
Matematica (CluMat) da Universidade Federal de
Uberlandia, criado e organizado sob a perspectiva da Teoria
Histérico-Cultural e da Atividade Orientadora de Ensino, é
um desses espacos formativos que podem promover a
formacao inicial para alunos dos cursos de Licenciatura em
Pedagogia e Matematica, professores e estudantes da
Educacao Basica, professores do Ensino Superior e
estudantes da pés-graduacao.

Ao longo dos anos o projeto se expandiu para algumas
universidades do Brasil, sdo elas: Universidade Federal de
Goias (UFG), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
Universidade Estadual de Goids (UEG) - Campus
Quirinépolis, Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) — Campus
Vitéria e, mais recente na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Embora estejam distantes
geograficamente e tenham suas particularidades, todos os
clubes se baseiam nos mesmos principios tedricos e
metodoldgicos.

Linha do tempo de criacao dos Clubes de
Matematica no Brasil

c
el
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UFU UFRGS UFRN UEG - Quirinépolis

IFES
Fonte: Autoria prépria (2025)



O CluMat da UFU, foi idealizado e possibilitado a partir
do projeto de extensao “A organizacao do ensino de
Matematica: parceria universidade-escola”. O projeto buscou,
como objetivo central, estabelecer um espago de discussao
tedrica e metodolégica entre professores, futuros professores
e pos-graduandos sobre a organizacao do ensino de
Matematica, com base nas agOes desenvolvidas nas salas de
aula dos docentes participantes do projeto, incentivando o
planejamento, a execugao e a avaliagdo de situagOes de
ensino de forma coletiva.

Para isso, no projeto que no qual nossa pesquisa se
desenvolveu, as reunides semanais eram realizadas no
Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) do Instituto de
Matematica e Estatistica (IME) da Universidade
Federal de Uberlandia, sempre as quartas-feiras. A propsta
foi dividida em dois momentos distintos: o primeiro
consistia em encontros semanais que poderiam ser
remotos, hibridos ou presenciais na universidade; o
segundo, também semanal, acontecia presencialmente em
escolas parceiras.

Os obijetivos da projeto foram identificar coletivamente
os conteuidos matematicos abordados na Educacao Baésica;
realizar estudos tedricos e metodolégicos sobre esses
conteGdos e as propostas de ensino associadas;
desenvolver, organizar e analisar situacoes de ensino e
materiais relacionados aos contetidos selecionados; e, por
fim, avaliar as acgdes propostas para cada situacao. Os
momentos de reflexdo, avaliacio e reavaliacao das
propostas aconteceram ao longo de todo o
desenvolvimento do projeto.



O CluMat da UFU funcionou como um espaco de
estudo e troca de experiéncias entre professores e futuros
professores de Matematica, sendo intencionalmente
estruturado para proporcionar aos licenciandos, futuros
professores, uma oportunidade de didlogo e relato de suas
vivéncias como estagiarios. Nesse contexto, 0s sujeitos em
atividade, na perspectiva de Leontiev (1989), refletiam,
investigavam e desenvolviam propostas de ensino para as
aulas que ministrariam durante os estagios. A participacao
no projeto nao exigia matricula nas componentes
curriculares de Estagio Supervisionado, mas todos os
participantes estavam, de fato, cursando essas disciplinas.

Durante os encontros do CluMat da UFU, os
participantes tiveram um primeiro contato com a Atividade
Orientadora de Ensino, por meio de leitura de textos, videos
e apresentagOes sobre o tema. Ao final de cada reuniao,
havia espaco para discussdes sobre questdes pertinentes
que surgiram durante a semana no estagio, bem como
sobre as experiéncias iniciais de ensino dos participantes.

Por fim, o Clube de Matematica contribuiu para a
formacdo da docéncia a partir do estudo, planejamento e
desenvolvimento de acdes. Essas contribuicoes foram: o
estudo de teorias, estudo do movimento histérico 16gico do
conceito, momentos de trocas de experiéncias e reflexdo,
reunides coletivas e colaborativas, elaboracao de propostas
na vertente da Atividade Orientadora de Ensino, superagcao
dos desafios a partir da coletividade e contato com a sala de
aula e alunos
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Para saber mais sobre os
Clubes de Matematica, suas
acoes e contribuicdes para

a aprendizagem da
docéncia leia as referéncias
indicadas.
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ESTRELAS ALEM DO TEMPO:
introduzindo o conceito de logaritmo
(Historia virtual do conceito)

Fernanda de Andrade Flor
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TURMA
1°ano do Ensino Médio.

OBJETIVOS
e Estimular os alunos a refletirem, questionarem e
discutirem sobre assuntos abordados;
e Inserir o aluno no processo de desenvolvimento do
conceito da funcao logaritmica;
e Incentivar a investigacao acerca da propriedade do
logaritmo de um produto e de um quociente.

HABILIDADES DA BNCC
e (EM13MAT304) Resolver e elaborar problemas com
funcdées exponenciais nos quais € necessario
compreender e interpretar a variacao das grandezas
envolvidas, em contextos como o da Matematica
Financeira e o do crescimento de seres vivos
microscOpicos, entre outros.

e (EM13MAT403) Comparar e  analisar as
representacoes, em plano cartesiano, das funcoes
exponencial e logaritmica para identificar as
caracteristicas fundamentais (dominio, imagem,
crescimento) de cada uma, com ou sem apoio de
tecnologias digitais, estabelecendo relacdes entre
elas.

RECURSOS
Lousa, giz/pincel, projetor, notebook e trecho do filme
"Estrelas Além do Tempo".



DESCRICAO

Primeiro momento:

A aula se inicia com o trecho do filme “Estrelas além do
tempo” e segue com um didlogo com os alunos sobre a
presenca da matematica no filme. Trecho do filme para
utilizar em sua aula. https:/1ink.dev/nxCmr

Segundo momento:
E proposto o seguinte problema desencadeador:

~

(Depois de assistir ao filme "Estrelas Além do Tempo", imagine que
vocé é uma das funciondrias calculadoras da NASA e seu emprego
estd correndo perigo, uma vez que uma maquina estd sendo
instalada para fazer o mesmo trabalho que seu departamento.
Sabendo que os dados das trajetdrias espaciais mudam
rapidamente, cabe a vocé efetuar calculos com grandes valores com
rapidez e agilidade, para acompanhar a evolucao das pesquisas e
experimentos. O diretor do departamento de langamentos de
projéteis pediu para as calculadoras preencherem uma tabela
Ceguindo um padrao. 3

1° Etapa: Os alunos estarao no papel das calculadoras do
filme e, com isso, precisarao realizar certos calculos
solicitados pelos seus superiores em uma missao espacial de
lancamento de um foguete. A primeira tarefa serda completar
uma tabela envolvendo soma e produto e explicar, com suas
palavras, o padrdo encontrado na sequéncia da linha 1 e na
sequéncia da linha 2. Logo apds, precisarao encontrar uma
relacao entre as duas linhas.



1]2]3] 4]S] 6 " I O 7 R T 14 15
2|4[8[16]32 128 | 256 | | 1024 [ 2048 | 4096 | 8192 | 16384
Qual o padrao encontrado na 1 linha? E na 2?

Existe uma relagio entre as duas linhas? Qual seria ela?

2° Etapa: Na segunda etapa os alunos precisarao
realizar manualmente algumas operacoes de forma &gil,
visto que os dados de uma operagao espacial se atualizam
rapidamente, marcando na tabela a coluna
correspondente aos elementos da operacao e o resultado
obtido. Com isso, eles precisarao investigar se ha algum
padrao que facilite as operacoes de multiplicacdo, ou seja,
desenvolver um método que realize o produto entre dois
numeros presentes na tabela de uma maneira mais agil. O
mesmo procedimento serd realizado utilizando a operacao
de divisao.

\

( Professor(a), nesses
momentos de

desenvolvimento da proposta,
é interessante que vocé
dialogue com os alunos,

sempre questionando-os para
que cheguem, de modo

coletivo, a sintese do

conceito.
\_ _J




2 Calculos espaciais

Dados atualizados, novos célculos. Agora que vocé preencheu a tabela, foi solicitado que
realize algumas contas para o departamento superior, faga as operagdes manualmente com
a maior agilidade possivel e marque na tabela a coluna correspondente aos elementos da
operagao e o resultado obtido:

* 4X 8=

L[2 |30 LS L6717 8 9 10 11 12 13 14 15
214|8[16|32|64|128 | 256 | 512 | 1024 | 2048 | 4096 | 8192 | 16384 | 32768

* 16 X 128=

2|4|8[16|32|64|128|256 | 512 | 1024 | 2048 | 4096 | 8192 | 16384 | 32768

* 8 X 1024=

2/4|8|16|32|64|128| 256|512 | 1024 | 2048 | 4096 | 8192 | 16384 | 32768

* 64 X 512=

2/4|8[16 32|64 128|256 | 512 | 1024 | 2048 | 4096 | 8192 | 16384 | 32768

A fim de agilizar os calculos, pois a cada minuto temos novos dados da corrida espacial, é
possivel perceber um método eficiente para calcular essas multiplicagdes utilizando a tabela?




Realize agora as seguintes divisoes da mesma maneira:

* 512+ 64=

11 2:3: 4512647 8 9 10 11 12 13 14 15
214|816 32|64 |128| 256 | 512 | 1024 | 2048 | 4096 | 8192 | 16384 | 32768

¢ 256 + 32=

708 I R 2 T R N 11 12 13 14 15
2[a8[16]32]64]128] 256|512 | 1024 | 2048 | 4096 | 8192 | 16384 | 32768

E possivel perceber um método eficiente para calcular essas divisdes utilizando a tabela?

Nesse momento, deixe os alunos
pensarem e refletirem sobre os
célculos e a contribuicao da tabela
desenvolvida para solucao deles.




3° Etapa: Os alunos realizardo alguns célculos a fim de
encontrarem o valor de x, utilizando a operacao inversa a
que estd demonstrada na atividade.

3 Operacao inversa

* Se temos uma adicdo resolvida, sem um de seus fatores, como podemos encontri-lo?
Por exemplo

2+x =5

* Se temos uma multiplicacdo resolvida, sem um de seus fatores, como podemos
encontra- lo? Por exemplo

Ixx =27

+ Se temos uma potenciagio resolvida, sem um de seus fatores, como podemos
encontra- lo? Por exemplo

* Se temos uma exponenciagao resolvida, sem um de seus fatores, como podemos
encontra- lo? Por exemplo

2* =32



O obijetivo desta etapa € incentivar o aluno a perceber
que utilizando a operagao inversa é possivel chegar ao
resultado desejado. Com isso, deve tentar resolver outros
cédlculos e por ultimo terd um célculo cuja operagao
inversa ele ainda nao conhece. Caberd ao professor
introduzir o conceito de logaritmo a partir da proposta
realizada para instigar o aluno acerca de uma nova
operacgao “misteriosa” e, a partir dai, iniciar as defini¢oes
formais e construir as propriedades de maneira formal (a
partir das relacbes que os proprios alunos forem
hipotetizando) nas préximas aulas.
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COPA DO MUNDO: medidas de
tendéncia central.
(Historia virtual do conceito)

Luana Pimenta Miniz de Resende
Stefania Carvalho de Sousa
Tamires Teixeira de Carvalho




TURMA
8° ano do Ensino Fundamental.

OBJETIVOS
e Compreender média, moda e mediana.
e Calcular, com o auxilio do Excel, média, moda e
mediana a partir dos dados de idade e altura dos
jogadores da selecao brasileira convocados.

HABILIDADES DA BNCC
e (EFO8MA25). Obter os valores de medidas de
tendéncia central de uma pesquisa estatistica (média,
moda e mediana) com a compreensdao de seus
significados e relaciond-los com a dispersao de
dados, indicada pela amplitude.

RECURSOS
Caderno, lapis, borracha, giz, lousa, laboratério de
informatica, computadores, projetor e Excel.




DESCRICAO
Apresentacao da histdria virtual do conceito.

A copa do mundo

Em uma turma de oitavo ano, ao chegar na sala de
aula, a professora Tamiris encontrou os alunos Fabiana, Ana,
Stefania, Luana, Joao e Paulo discutindo sobre a copa do
mundo que acontecia naqueles dias. Curiosa como sempre,
ela ficou prestando atencdo na conversa € escutou o
seguinte dialogo:

Jodo: Eu nao gostei da convocacdo do Dani
Alves. Velho que sé! Também nem joga mais
como antes.

Fabiana: Aaah, eu também nao gostei, viu. E
sobre o time titular, vocés gostaram?

Luana: Hum, espera: Qual é o time titular
mesmo?

Paulo: Alisson, Thiago Silva, Marquinhos, Alex
Sandro, Casemiro, Paqueta, Neymar, Raphinha,
Vini Junior e Richarlyson. Alids, se eu fosse o
técnico, meu time titular seria exatamente esse.
Luana: Ah, ainda nao estou por dentro do
assunto como vocés, mas gosto, quero saber
mais.

Stefania: Eu, como uma boa flamenguista,
escalaria o Pedro no lugar do Richarlyson e o
Everton Ribeiro para a posicao do Raphinha.

o Alex Sandro pelo Militdo e o Paquetd pelo
Bruno Guimaraes.

Nesse momento, a professora entrou na conversa:



Professora: Pessoal, eu estava aqui escutando
voceés conversarem. Estdo gostando da copa?
Todos responderam: Simmmm!

Professora: Que bacana, pessoal. Eu reparei que
vocés estavam comentando sobre a idade do
Dani Alves. Sabiam que vocés conseguem
calcular a média de idade da selecao?

Luana: Sério, professora? Como?

Ana: Também quero saber! Na verdade, tenho
uma noc¢ao do seja, mas nao tenho certeza.
Professora: Calma, vamos pensar sobre isso,
entdao. Vi também que estavam escolhendo a
selecao titular de vocés. Como vocés estao
fazendo para comparar os jogadores que
escalaram? Algum se repete na escalacao de
vocés? Quem, por exemplo?

Paulo: O Neymar e o Casemiro, professora..
Professora: Que bacana. Com isso, sera que seria
possivel calcularmos a moda referente a esses
dados que vocés tém?

Fabiana: Moda???

Professora: Sim, Fabiana. Além da média, que
vocés conhecem, existem outras medidas que, ao
calcularmos, nos da diferentes informagodes sobre
um conjunto de dados. A moda é um exemplo
disso e a mediana, outro.

Stefania: Mediana? Acho que ouvi falar, mas nao
lembro.

Jodo: Uai, professora, vamos ver essas medidas
entao, para eu ter certeza se escalar um jogador
mais velho interfere no valor da média de idade
do time ou néo.

Paulo: E se ndés estudassemos isso e
comparassemos com OS nossos times titulares?
Luana: Professora, eu ainda quero saber o que é
moda!

Ana: Ah, e eu fiquei curiosa para saber a
diferenca entre a média e a mediana das idades
dos jogadores. O que isso pode me ajudar na
hora de escalar minha equipe?



“Como poderiamos ajudar esses alunos? Se vocé fosse
aluno dessa turma, como responderia a questdo da
idade de um jogador mais velho aumentar a média de
idade ou nao? Sobre a moda, vocés conseguiriam
responder o que é moda e calcula-la? E sobre a
mediana? Como responderia as diferencas para a
média? Vamos tentar ajudar esses alunos? Mas antes,
vamos entender essas medidas de tendéncia central? ”

A histédria virtual do conceito aqui
foi proposta por meio de um
didlogo entre os alunos. Vocé,
professor(a), pode trazer uma
abordagem diferente ou usar esse
didlogo como inspiracao.




Primeiro momento:

Abordar o tema da Copa do Mundo, trazendo para
discussdao os jogadores da selecdo brasileira convocados. A
partir disso, pedir que os alunos levantem caracteristicas
desses jogadores para iniciar uma discussdo sobre os
conceitos de moda, média e mediana e as classificagoes de
variaveis. Atente, professor(a) para levantar as seguintes
informacodes: idade, time que joga, cor de cabelo, altura,
peso, dentre outras.

Depois de selecionar os exemplos de variaveis junto com
os alunos, essas varidveis serdo analisadas, separe-as em
quantitativas e qualitativas.

Varidveis quantitativas sdo aquelas
gue podem ser expressas por
numeros. Podem ser discretas,

quando assumem valores inteiros,

ou continuas, quando assumem
kvalores em um intervalo contl'nuo.)

Variaveis qualitativas sao aquelas
descritas ou categorizadas de
acordo com suas caracteristicas.
Podem ser nominais quando nao
assumem ordens, ou ordinais,
guando existe uma ordem natural
entre as categorias.

.




Professor(a), caso ndo apareca dentre os
exemplos dos alunos algum desses tipos de
variaveis, os instigue para que pensem e
consigam trazer exemplos de todas elas.
Alguns exemplos sdo:

Quantitativa discretas: numero de gols
marcados em um jogo e quantidade de
pénaltis cobrados.

Quantitativa continua: altura e peso.
Qualitativa nominais: posicdo em campo e
nacionalidade.

Qualitativa ordinais: classificacdo em um
campeonato e nivel de experiéncia.




Pode finalizar essa discussao do 1° momento com o resumo
proposto pela figura apresentada.

Discreta

Quantitativa

Continua

Variavel

Qualitativa

Segundo momento:

Separe a turma em 5 grupos e realize um sorteio dos 26
convocados para selecao brasileira, de maneira que cada
grupo fique com 5 jogadores. Um jogador ficard sobrando,
mas serd utilizado em outro momento da aula. Na sala de
informatica e com o software Excel, cada grupo ficard com
um computador de modo que possam fazer o trabalho
coletivamente.

Peca que os alunos facam uma planilha com o nome dos
jogadores e suas alturas, de modo que as elas fiquem em
ordem crescente. Em seguida, cada grupo fara outra planilha
com os mesmos jogadores e com suas idades, representando
de modo crescente também. Todas as informacgdes serdo
obtidas por pesquisas na internet. Nosso objetivo é chegar em
tabelas como a que segue:

Nome: Altura em metros: Nome: Idade:

Neymar 1,75 Vinicius Junior 22
Vinicus Jinior 1,76 Lucas Paqueta 25
Lucas Paqueta 1.8 Neymar 30
Danilo 1,84 Alisson 30
Alisson 191 Danlo 31

Tabelas produzidas pelas autoras no Excel.



Terceiro momento:

Depois das tabelas produzidas, vocé, professor(a), faca
uma planilha com todos os 5 grupos de 5 jogadores de modo
a apresentar no projetor para que os alunos visualizem as
tabelas de todos os grupos. Faga isso com o intuito de trazer a
cena o didlogo sobre moda, média e mediana, pois caso
algum dos grupos nao tenha moda nem nas informagoes de
altura, nem de idade, com a representacdo de todas as
planilhas no projetor podera suprir essa lacuna.



Quarto momento:

Nesse momento, auxilie os alunos a calcularem moda,
média e mediana por meio dos comandos do Excel. Para
achar a moda, ensine os seguintes comandos:
“=MODO.MULT(seleciona os dados)”, a média como
“=MEDIA(seleciona os dados)” e a mediana como
“=MED(seleciona os dados)”.

Quinto momento:

Com os dados organizados, inicie questionamentos sobre

o que € moda com as seguintes questoes:
“O que é moda para vocés?”

“Moda é algo que estd em tendéncia? E algo que todo
mundo usa?”

“Observando a tabela e resposta obtida para moda, vocés
conseguem identificar o que é o conceito de moda?”

Caso algum conjunto de dados nao possua moda,
apresente o exemplo de um dos outros grupos que possua
moda e depois, questione: “Por que esse conjunto de dados
mostrou a resposta “#N/D"?

Espera- se que, a partir do momento que eles chegarem
a conclusao de que moda é o termo que mais se repete, eles
consigam identificar que esse simbolo quer dizer que o
conjunto de dados ndo possui moda, ou seja, amodal. Além
disso, caso algum conjunto de dados possua duas modas,
explique que ele sera bimodal.




Os dialogos sdo apenas sugestoes para
vocé, professor(a). A ideia é que as
perguntas dos alunos sejam
respondidas por outras perguntas, para
estimular reflexdes.

Use esse momento para trabalhar em
conjunto com o professor(a) de
informatica, por exemplo, explorando
ao maximo o Excel.

i

Sexto momento:

Continue iniciando as discussdes sobre média fazendo
indagagoes sobre o que eles entendem por média, utilizando
exemplos do cotidiano, como a média das notas. Assim,
observando a resposta obtida no Excel, pergunte sobre o que
concluem que seja média.

Em seguida, proponha que calculem a média por partes,
com 1 dado, depois com 2, 3 e, assim por diante.




Sétimo momento:

Por fim, finalizaremos as discussoes sobre mediana. Assim
como foi feito na média, calcularemos por partes, com 2
dados,3,4 ou até eles perceberem o que seja a mediana.
Pediremos para que os alunos observem as tabelas e o
resultado obtido na mediana. Espera-se que eles cheguem
que ela é o termo central.

Iremos propor para que os alunos coloquem os dados de
maneira aleatdria e calculem a mediana novamente, uma vez
que ao ser calculada no Excel o fato de estar aleatoriamente
nao altera o resultado da mediana. Assim, ao perceberem
que obtiveram o mesmo resultado, perguntaremos se esses
dados precisam estar de forma crescente/decrescente para se
obter o valor e esperamos que eles entendam a necessidade
de organizarem os dados para se calcular a mediana de
maneira manual.

Para mostrar o caso dela em um conjunto de dados de
numero par, utilizaremos aquele jogador que sobrou,
fazendo com que cada grupo introduza os dados dele em
suas planilhas de forma crescente, j4& que eles
compreenderam que precisam arrumar dessa forma, e assim,
eles irdao obter outro valor para mediana. Indagaremos sobre
qual seria o termo central, e esperamos que eles respondam
que sejam os dois termos do meio, assim perguntaremos
sobre como calcular esse termo.



Sugestao de avaliacao da proposta:

Considerando todos os jogadores da selec@o brasileira convocados, qual € a m
idade deles?

Calcule novamente o valor da meédia, agora, sem a 1dade do jogador mais velh
Jodo ficou curioso em saber se 0 fato de ter um jogador mais velho aumenta m
ndo a media de 1dade. O que vocé respondena para ele? Escreva como explica
Jodo como ¢ feito o caleulo da media.

Luana ficou interessada em saber o que € moda. O que vocé responderia para
Ana quer entender a diferenca entre média e mediana. Calcule a mediana da
todos os jogadores € compare o com o resultado obtido para media.

O fato da selecio ter um jogador mais velho aumenta o valor da mediana?

Como voce explicaria para Ana as diferengas entre a média e a mediana?
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INVESTING MATH: conceitos de

matematica financeira
(Jogo)

Gabriel Simao Mucci
Maria Eduarda Martins Leandro
Stefania Carvalho de Sousa




TURMA
1°, 2° ou 3° ano do Ensino Médio.

OBJETIVOS
e Estimular os alunos a refletirem, questionarem e
discutirem os assuntos abordados;
e Identificar as aplicagoes na vida financeira;
e Diferenciar Juros Simples e Juros Compostos;
e Estimular maneiras diferentes de tomadas de decisoes.

HABILIDADES DA BNCC

e (EMI3MAT303) - Interpretar e comparar situagoes que
envolvam juros simples com as que envolvem juros
compostos, por meio de representagOes graficas ou
andlise de planilhas, destacando o crescimento linear ou
exponencial de cada caso.

e (EMI13MATI104) Interpretar taxas e indices de natureza
socioeconOmica (indice de desenvolvimento humano,
taxas de inflacdo, entre outros), investigando os
processos de célculo desses numeros, para analisar
criticamente a realidade e produzir argumentos.

RECURSOS

Tabuleiros com base no jogo "Banco Imobiliario", 2 dados,
5 pedes, 30 cartas de consequéncia, quadro, o aplicativo
Kahoot e o software Excel.



Sou eu de novo!!

A proposta apresentada é para
alunos do ensino médio mas com
pequenas adaptacdes pode ser
explorada em turmas do Ensino
Fundamental.

Para isso, pode-se utilizar no jogo
apenas célculos de porcentagem,
adequando aos contetidos
estudados nesse ciclo.

A ideia desse jogo é abordar com
alunos do ensino médio a
comparacao e andlise critica de
situagOes reais. Além de abordar

conceito de IPTU e IPVA.




DESCRICAO

Primeiro momento: Discuta como os alunos entendem os
conceitos basicos, como juros simples, juros compostos e
porcentagem de Matematica Financeira. Apdés a discussao,
propor um problema, com o intuito de observar as estratégias
que eles utilizardao para a resolucdo do problema. Por fim,
observar, a partir dos resultados apresentados pelos alunos, o
que precisa ser trabalhado antes de introduzir o assunto,
identificando as defasagens de contetdo.

Segundo momento: Nos 30 minutos iniciais, apresente o jogo,
seu tabuleiro, suas pecas, seus dados e, por fim, suas regras.
Durante o jogo, os alunos precisarao registrar suas tomadas de
decisdes e o professor auxiliara durante o processo, sanando
possiveis davidas.

Terceiro momento: Proponha o seguinte problema:

Vocé estd comecando sua jornada financeira em Imoveis e
Investimentos! Seu objetivo é conquistar 0 maior patrimdnio
possivel, comprando imodveis, negociando financiamentos e
fazendo bons investimentos. No entanto, o caminho ndo sera
facil: além de comprar e vender propriedades, vocé terd que
lidar com o pagamento de impostos como o IPTU e IPVA,
gerenciar empréstimos com juros simples e compostos, € estar
atento aos imprevistos financeiros que surgem ao longo do
caminho.

Mas cuidado: cada decisao pode afetar seu saldo bancario e
suas chances de sucesso. Escolher a melhor forma de
financiamento, administrar os custos de cada imével e calcular
os juros corretamente pode ser a chave para sair na frente ou
perder tudo. Estd preparado para enfrentar esse desafio e
conquistar seu império imobiliario?"
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A partir desse problema disparador, explore os conceitos
de juros simples, juros compostos, porcentagens, compras a
prazo, a vista, financiamento, poupancga, investimento,
previdéncia e gasto com alimentacao, buscando dos alunos
tomada de decisoes, didlogo e formas de repensar e se
organizar financeiramente em determinadas situagoes reais.

Quarto momento: Proponha que joguem novamente e,
durante o jogo, registrem todas as tomadas de decisdes de
cada um dos jogadores em uma folha. Por exemplo:

Jogador: Lucas IPTU: R$500,00

Formas de pagamento: a vista com desconto de 15% ou a
prazo por 3 parcelas de R$ 180,00. Optou por pagamento a
prazo.

Esses registros servirao para analise e discussao sobre as
decisoes tomadas por cada jogador. A partir desses registro
é possivel discutir as melhores agcdes a serem realizadas,
fazendo as comparagOes entre os valores pagos em cada
situacao.

0 JOGO

Para o jogo sdo necessarios um tabuleiro, dados, pedes
(pecas que representam os jogadores), cédulas falsas e fichas
contendo algumas consequéncias.




Professor(a), o material para confecgdo
do jogo dependera do seu objetivo.
Podendo utilizar papelao ou um
material mais resistente, podendo
ainda, plastificar para ficar ainda mais
duravel.

Os dados podem ser feitos pelos alunos
ou dados ja prontos, com 6 faces.

O mesmo para os pedes do jogo:
podem ser confeccionados pelos alunos
ou pedes prontos de algum outro
tabuleiro de jogos.

Caso disponha de tempo, deixe um
momento para que os proprios alunos
criem seus dados, pedes, cartas de
consequéncia e tabuleiro o que ir4
deixar o jogo mais atrativo.




SUGESTAO DE TABULEIRO E CARTAS DE CONSEQUENCIA

PAGUE 600,00

VOCE FICOU DOENTE,
13° SALARIO CONSEQUENCIA CONSULTE VOCE RECEBEU UMA | NAO PAGOU O
- BONIFICACAO EMPRESTIMO
RECEBA PEGUE UMA PAGUE 150,00 OU
1.200,00 CARTA FACA UM PLANO DE RECEBA 100,00 VOLTE PARA ©
CONSEQUENCIA| .P.T.U.
PEGUE UMA INVESTING MATH LP.V.A
CARTA FNVA
P ALIMENTACAO
ESCOLHA UMA .. ‘
VIAGEM =) FAGA SUA
P COMPRA
| —
- i INVESTING MATH
POUPANGA @ Jl CONSEQUENCIA|
PEGUE UMA
INVISTA 200,00 'J_ teent
ourrIAr;Ao DE FAGA UMA COMPRE UM CELULAR
DIVIDAS i
BANCO FACULDADE 1x DE 2.500,00 OU INICIO

12x DE 250,00

INVESTING MATH

HORA DE INVESTIR O SEU

DINHEIRO.

1° INVESTIR R$ 1000,00
NA POUPANCA COM
RENDIMENTO DE 0,5% AO

MES.

2° INVESTIR R$1000,00

EM CDB COM

RENDIMENTO DE 10% AO

ANO.

CARTA DE CONSEQUENCIA

CHEGOU A HORA DE
COMPRAR O SEU CARRO.

1° OPCAO: A VISTA
R$90.000,00

2° OPCAO: R$40.000,00 DE

ENTRADA E FINANCIAR O

RESTANTE A TAXA DE 3%
AO MES.

CARTA DE CONSEQUENCIA




» As cartas de consequéncia ficam no meio do tabuleiro em
um monte, como indicado no espaco preto. Durante o
jogo, caso o jogador pare na casa “ Consequéncia: pegue
uma carta” ele ird retirar uma carta desse monte e decidir
sobre as acao indicada.

REGRAS DO JOGO

e Os participantes iniciarao com um valor de R$ 1500,00 e
12 cartas que os salarios dos 12 meses do ano. Dispute no
dado quem sera o primeiro a jogar. Cada participante ira
tirar no dado o nimero de casas que o seu peao devera
avangcar, partindo do “inicio”.

e Ap6és a primeira rodada, toda vez que o pedo passar pela
casa do inicio do jogo, ele devera dar ao banco uma
carta, das 12 que os foram entregues, para receber o seu
salario de R$ 1500,00. Atente-se, pois se nao fizer o
pedido ao banco nao podera recupera-lo posteriormente.

e Ao parar na casa “Consequéncia: pegue uma carta” so é
possivel pegar uma carta, a primeira do monte e realizar a
acao designada e devolver a carta que pegou para o final
da pilha. Essas acoes também devem ser registradas na
folha, para discussao no fim do jogo.

» O jogo termina quando o jogador utilizar todas as cartas
do saldrio, ou seja, dar 12 voltas no tabuleiro. Vence
quem tiver o maior saldo positivo, contabilizando com os
investimentos feitos ao longo da partida.



E possivel explorar com os alunos:
conceitos de IPVA, IPTU, impostos,
empréstimos.

Uma sugestao também seria fazer uma
pesquisa sobre o valor do salario minimo
e sua relacdo com os valores de itens
essenciais, como: cesta basica, aluguel,
energia, agua...

Como acgoes das cartas de consequéncia
pode-se usar:
“ Acabou o géas da sua casa, pague
R$120,00”
“ Foi promovido no trabalho, receba
R$350,00”

“ Hora de comprar um celular novo:
decida entre as opgoes. R$3000,00
1° a vista com desconto de 10%
2° a prazo em 10 vezes sem juros no
cartdao.”

Essas acoes podem ser feitas pelos alunos
e para isso eles podem fazer pesquisas
para que os valores sejam 0s mais reais
possiveis.
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O RIO NILO: o conceito de fracao
(Historia Virtual do Conceito)

Stefania Carvalho de Sousa
Victor Cruz Borges




TURMA
6° ano do Ensino Fundamental.

OBJETIVOS

e Compreender o conceito de fragcoes e sua representacao
em diferentes contextos;

e Realizar célculos envolvendo fragbes, aplicando
operacoes de adicao, subtracao, multiplicagao e divisao;

e Aplicar fracoes em problemas do cotidiano, com énfase
em distribuicao proporcional.

HABILIDADES DA BNCC

e (EF0O6MA07) Compreender, comparar e ordenar fracoes
associadas as ideias de partes de inteiros e resultado de
divisao, identificando fragoes equivalentes.

RECURSOS

Os recursos necessarios serao lousa, giz, barbante, fita
adesiva colorida, 12 tampinhas de garrafas por grupo, régua,
fita métrica, folhas para registro, espago amplo para realizar a
proposta, video (https://www.youtube.com/watch?
v=ICqKQU42mjQ).




DESCRICAO

Comece a aula apresentando aos alunos o video: O
Rio Nilo: O Coracao da Civilizacao Egipcia. Esse video
servird de contextualizagcado para a proposta. Vocé pode
continuar acrescentando que “No Antigo Egito, o Farad
governava com grande poder, € a economia egipcia era
sustentada pela agricultura. O Rio Nilo inundava as terras
anualmente, tornando-as férteis para o cultivo, mas as
terras eram divididas de maneira que os agricultores
precisavam pagar uma parte do que cultivavam ao farad,
como tributo. Além disso, parte de seus lucros também
era retirada como imposto.”

Em seguida, proponha o seguinte problema:

Na civilizacao egipcia, o Farad é o lider supremo, e todos
os agricultores que vivem nas margens do Rio Nilo devem
pagar uma parte de suas terras como tributo. imagine que
vocé é um agricultor na margem do Rio Nilo. Recebeu
uma parcela de terra fértil, mas para que sua colheita seja
bem-sucedida, vocé tera que dividir uma parte da terra
para pagar o Faraé e também tera que pagar impostos
sobre a sua producao.

Quando a grande cheia do Nilo trouxe fertilidade, o Farad
exigiu que cada agricultor entregasse metade da metade
de sua terra para o tesouro real. E, além disso, um
imposto de um quarto do valor recebido também
seria retirado das colheitas para garantir que o reino
prosperasse.

Vocé é um agricultor que vive a sombra do grande Farad.
Sua missao é dividir sua terra de acordo com as
exigéncias reais, mas também garantir que vocé consiga
reter uma boa parte para sustentar sua familia € aumentar
sua producgao.

o]



Ap6és apresentar o problema , divida a turma em grupos
de até 4 alunos e os leve para uma darea livre da escola
(quadra, espaco livre fora da sala ou até a propria sala de
aula desocupada). Demarque éareas quadradas ou
retangulares e destine uma area a cada grupo.

Além desse “pedaco de terra” cada dupla receberd 12
tampinhas como moedas pela producao agricola.

Assim, cada grupo pode utilizar as fitas coloridas, réguas,
barbantes, fitas métricas ou outro instrumento que ache til
para delimitar sua terra e cumprir o estipulado pelo faraé.
Além de, propor estratégias para pagar o valor destinado ao
imposto pela sua producéo.

Acesse o video sobre a histéria do Rio
Nilo (aqui).

As terras podem ter ou ndo a mesma
area, a ideia é que de acordo com aquela
area destinada cada grupo consiga
demarcar a metade da metade daquela
area proposta.

Areas diferentes pode fazer com que
surjam mais discussoes e
compartilhamento no final, j4 que os
resultados finais serdo distintos. J& areas
iguais permitem que 0s grupos
compartilhem estratégias entre si, durante
a resolucao do problema.

Uma sugestao é pedir que os alunos
tragam de casa essas tampinhas, para que
eles participem da elaboracdo da
proposta.




Durante o desenvolvimento da proposta, cada grupo,
devera registrar em um papel o processo utilizado para
conseguir obter “ a metade da metade de seu terreno”, além
dos instrumentos e estratégias utilizadas a fim de chegar a
esse objetivo.

Vocé professor pode
caminhar pela sala,
analisando as estratégias
utilizadas por cada grupo
e opte por responder as
perguntas deles com
outras perguntas.
Fazendo com que eles
pensem e desenvolvam
em grupo a estratégia

final a ser adotada.




Caso todos tenham concluido a demarcagdo, o professor
pode propor que os grupos respondam as seguintes questoes:

1.Qual instrumento utilizado pelo grupo para demarcar a “
metade da metade” da terra?

2.Por que utilizou esse instrumento? Qual a facilidade desse
instrumento utilizado em relacao aos outros disponiveis?

3.Qual a estratégia adotada para pagamento dos impostos?
Quantas moedas destinaram para o farad?

4.Como vocés representariam, em forma de fracdo, a parte
do terreno destinada ao farad?

Para finalizar, proponha que os
grupos leiam e apresentem
suas respostas. Nesse
momento, vocé pode orientar
que os grupos debatam suas
estratégias, as facilidades e
desafios encontrados durante a
demarcacao.
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