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Resumo:

Este Trabalho de Conclusdao de Curso, escrito no formato de Memorial, reline narrativas
(auto)biograficas sobre algumas experiéncias de formac¢ao que considero essenciais para a
constituicdo da minha identidade docente. Algumas delas antecedem o periodo de Graduacao
na Universidade Federal de Uberlandia, outras estdo diretamente ligadas a disciplinas do nucleo
de formacgdo especifico em Licenciatura, como os Estagios Supervisionados e¢ os Projetos
Interdisciplinares. A Escola Estadual Professor José Ignéacio de Sousa ¢ o principal elemento
comum que perpassa essas experiéncias. Assim, o objeto deste Memorial € a contribui¢ao dessa
escola para a constru¢do de minha identidade docente enquanto professora de Historia, até o
momento. Em contato com diversas fontes, como fotografias, trabalhos finais de disciplina e
relatorios de estagio supervisionado de Licenciatura, movimento minhas lembrancas em um
trabalho de rememoragdo. Busco situar as experiéncias em seus contextos espaciais ¢ historicos,
trazendo apontamentos sobre os desafios da docéncia em Histéoria no Brasil, na
contemporaneidade.

Palavras-chave: Formacao docente; Ensino de Historia; E. E. Prof. José Ignacio de Sousa;
Rememoracao.



Abstract:

This Course Conclusion Paper, written in the format of a Memoir, brings together
(auto)biographical narratives about some formative experiences that I consider essential to the
development of my teaching identity. Some of these experiences predate my undergraduate
studies at the Federal University of Uberlandia, while others are directly linked to specific
courses in the Licentiate degree program, such as Supervised Internships and Interdisciplinary
Projects. The Escola Estadual Professor José Ignacio de Sousa (State School Professor José
Ignacio de Sousa) is the main common element running through these experiences. Thus, the
focus of this Memoir is the contribution of this school to the construction of my teaching
identity as a History teacher, up to this point. Drawing on various sources—such as
photographs, final course papers, and supervised internship reports from the Licentiate
program—I revisit my memories in an act of recollection. I seek to situate these experiences
within their spatial and historical contexts, while also reflecting on the challenges of teaching
History in contemporary Brazil.

Keywords: Teacher education; History teaching; Prof. José Ignacio de Sousa State School;
Remembrance.
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1. FUNDAMENTACAO E APRESENTACAO DO MEMORIAL

J4

Este memorial vai além de um registro escrito de memorias: ¢ a andlise da minha
trajetoria de formagdo docente na Escola Estadual Professor José¢ Ignéacio de Souza (EEPJIS),
articulando as experiéncias vividas no ensino médio e no superior. Como género, ele possibilita
a (re)construgdo da identidade profissional e a autoafirma¢do docente, ancorada na revisitagao
da memoria e das historias que constituem o sujeito. Como destacado por Souza (2007a, p. 4
apud Silva; Mattos, 2021, p. 4), “as implicacdes pessoais € as marcas construidas na trajetoria
individual/coletiva, expressas nos relatos escritos, revelam aprendizagens da formagdo e sobre
a profissao”. Dessa forma, o memorial se torna um instrumento fundamental para a reflexao
sobre a pratica pedagdgica e para a valorizagdo dos saberes experienciais.

A conexao entre memorial, investiga¢do narrativa e escrita no campo da educagao surge
a partir do reconhecimento das trajetorias pessoais como fontes valiosas de saber. Essas
perspectivas possibilitam que os educadores reflitam sobre seus percursos, integrando vivéncias
individuais e praticas pedagogicas em um constante processo de constru¢do do conhecimento.
Dessa forma, incorporar a experiéncia ao didlogo educacional mostra-se fundamental, ja que
ela se configura como um fator de transformagao na pratica docente. Segundo Larrosa (2002),
a experiéncia € “o que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca” (LARROSA, 2002, p.
21), diferenciando-se do acumulo de informagdo, que muitas vezes ndo gera reflexdo ou
mudancga. Conforme apontam Silva e Mattos (2021), a pesquisa que utiliza a narrativa,
possibilita ao sujeito produzir sentido sobre o processo de formagdo e aprendizagens
desenvolvidas ao longo do percurso formativo. Assim, o memorial se alinha com a pesquisa
narrativa ao valorizar a experiéncia como elemento central na constru¢cdo do conhecimento
docente. (p.20)

Analiso minha trajetéria na EEPJIS sob duas 6ticas - como aluna e como estagiaria.
Dessa forma a estrutura do trabalho estd organizada em trés eixos principais: (1)
Contextualizacdo historica da escola; (2) Educacdo Basica e (3) Educagdo Superior, permitindo
examinar e refletir separadamente as experiéncias formativas, de modo especial para o ensino
de histéria. Essa divisdo busca, conforme Prado e Soligo (2013): “(...) reunir algumas
contribui¢des que permitam compreender melhor o memorial de formagao como um género
textual privilegiado para que os educadores (...) escrevam sobre o processo de formacdo e a
pratica profissional” (p. 2). Fortalecendo ndo sé a identidade docente, mas valorizando seus

saberes e contribuindo para a pesquisa em educagao.
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Ao relacionar passado e presente, evidencio o papel da escola na minha formagao como
aluna e na constru¢do da minha identidade docente como professora de Historia. Como aluna,
participei ativamente de espagos como o Grémio Estudantil, a Comissdo Organizadora,
intervengdes politicas e artisticas, além de projetos extracurriculares. Como estagidria,
vivenciei a relagdo entre teoria e pratica pedagdgica, quando retornei a mesma escola por meio
dos componentes curriculares de Estdgio Supervisionados e do Projeto Interdisciplinar
(PROINTER), onde tive experiéncias desde ministrar aulas sobre inconfidéncia mineira a
discutir a importancia da Lei de Cotas e as a¢des afirmativas.

Essa trajetdria reafirma meu compromisso com uma pratica docente voltada para
valorizacdo do dialogo, da construgdo social de uma memoria que se luta contra apagamentos,
silenciamentos e esquecimentos de sujeitos considerados a margem, especialmente por sua
posicao hierarquica em relagdo a outros (exemplo: alunos e professores) ou por sua condi¢ao
socioecondmica ou sua identidade étnico-racial e de género, entre outros. Percebo a escola
publica como um lugar que nao se resume a disciplinarizagdo ou a opressao, mas de resisténcia,
aprendizagem e participagdo coletiva, em que o contato com o outro possibilita varios

aprendizados.

2. A ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOSE IGNACIO DE SOUZA

A Escola Estadual Professor José Ignacio de Sousa, anteriormente nomeada como
Colégio Comercial Oficial de Uberlandia, foi fundada em 1966, durante a Ditadura Militar'.
No periodo da Ditadura Militar, sob a lideranca de Castello Branco? (1964-1967), o Brasil
estava concentrado em impulsionar sua economia internacional e atender aos interesses dos
magnatas empresariais. No texto de Santos (2008), ele nos apresenta que “Apesar dos 'esforcos
economicos' do regime, a nagao brasileira se afundava na miséria” (p.62). Mesmo propagando

um “milagre econdmico”, “tinha se a inflagdo na casa dos 200% ao ano, além de uma divida

externa que superava aos 90 bilhdes de dolares” (SANTOS, 2008, p. 67).

I A ditadura militar brasileira (1964 - 1985) foi um regime autoritario que, segundo Carlos Fico (2024), ndo se
consolidou imediatamente apos o golpe. Contrariando o que sugerem algumas interpretagdes, o autor ressalta que
os apoiadores civis do movimento esperavam elei¢des em 1965, mas a prorrogacao do mandato de Castelo Branco
em julho de 1964 revelou a inten¢do dos militares de permanecer no poder. Além disso, destaca que a violéncia
politica foi imediata, desmentindo a nog¢do de um golpe incruento. (FICO, Carlos. Histéoria do Brasil
Contemporaneo: da morte de Vargas aos dias atuais. 6. ed. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2024. p.55)

2 Humberto de Alencar Castelo Branco (1897-1967) foi um militar e politico brasileiro que liderou o golpe de
1964, depos o presidente Jodo Goulart e assumiu a presidéncia, instaurando a ditadura militar no Brasil.
Disponivel em: https://presidentes.an.gov.br/index.php/arquivo-nacional/60-servicos/registro-de-autoridade/91-
castello-branco . Acesso em: 17/02/2025.



https://presidentes.an.gov.br/index.php/arquivo-nacional/60-servicos/registro-de-autoridade/91-castello-branco
https://presidentes.an.gov.br/index.php/arquivo-nacional/60-servicos/registro-de-autoridade/91-castello-branco
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A educacdo também sofreu impactos negativos nesse periodo, sendo utilizada pela
Ditadura como uma ferramenta para controlar a sociedade, sem levar em conta suas
necessidades nem as condi¢des adequadas para um ensino de qualidade. Para o governo, a

educacdo deveria atender as demandas das empresas e do capital.

O proprio Jarbas Passarinho, que foi Ministro no periodo militar, declarou que a
Educagdo necessitava preparar mao-de-obra qualificada para o mercado de trabalho.
Saviani enfatiza que predominou, por todo o periodo de 1961 a 1996, a “Concepgdo
Produtivista de Educagdo” e esta ideia foi mais fortemente sentida no periodo do
dominio militar, de 1964 a 1985. (SANTOS, 2008, p.72)

O ensino profissional, existente desde o periodo imperial, sempre esteve vinculado as
classes subalternas, enquanto o ensino secundario era reservado as elites, conforme apontado
por Santos (2000, p. 218, apud Santos, 2008, p. 87). No entanto, com a criagdo de escolas
técnicas administradas pelo governo durante o regime, esse tipo de ensino ganhou relevancia e
passou a ser um privilégio acessivel a poucos (Santos, 2008, p. 90).

Uberlandia também sentiu os reflexos do Ditadura Militar, com o controle ideoldgico
dominante. A cidade se tornou palco de figuras importantes para a Ditadura, como o ex-
deputado estadual e ex-governador Rondon Pacheco®. Conforme Santos (2008), no cenario
politico local, os dois principais prefeitos que governaram a cidade no periodo de 1966 a 1971
foram Raul Pereira de Rezende, conhecido por suas iniciativas voltadas para a amplia¢do do
acesso ao ensino na cidade, embora tenha enfrentado conflitos politicos com o governador
mineiro Israel Pinheiro (Santos, 2008, p. 94). Ja Renato de Freitas, que assumiu a prefeitura em
1967, teve sua gestdo marcada por investimentos tanto na area educacional quanto em
programas de apoio social (Santos, 2008, p.98).

Em 1966, durante a gestdo de Rezende, foi criada a autorizagdo para o Colégio
Comercial Oficial de Uberlandia, mas sua instalagdo ocorreu apenas na administragdo de
Renato de Freitas.

O processo de industrializagdo em Uberlandia comegou em meados de 1965 com a
criagdo da cidade industrial (Santos, 2008, p. 98). Com o progresso da industrializagdo, emergiu
a urgéncia de capacitar trabalhadores para atender a crescente demanda do mercado de
empregos, o que levou a uma necessidade crescente de instituigdes educacionais principalmente

de carater tecnicista.

3 Rondon Pacheco (1919-2002) foi politico e governador de Minas Gerais (1971-1975), destacando-se pelo
impulso ao desenvolvimento econdmico do estado, com agdes como o I° Plano Mineiro de Desenvolvimento e
atragdo de industrias. Também foi deputado estadual e federal, e ministro-chefe do Gabinete Civil. Disponivel em:
https://www.mg.gov.br/governador/rondon-pacheco . Acesso em: 17/02/2025.



https://www.mg.gov.br/governador/rondon-pacheco
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Como destaca Santos (2008, p. 108):

O Prefeito Renato de Freitas foi outro Lider Politico que, como Israel Pinheiro, via na
forga da escola um espago ideal para qualificar o ser humano para o trabalho. Dai
pode-se dizer que a teoria do capital humano, consciente ou inconscientemente, se fez
presente no Colégio Comercial Oficial de Uberlandia.

O ensino era majoritariamente privado, as principais escolas da cidade eram o Colégio
Nossa Senhora Aparecida®, o Liceu de Uberlandia® e o Colégio Brasil Central. O Instituto Brasil
Central, foi um colégio que oferecia cursos normal e ginasial, foi fundado pelo professor José
Ignacio de Souza, que nasceu no sudoeste mineiro e se formou em farmécia, profissao essa que
exerceu conjuntamente ao periodo que comecgou a lecionar "durante essa duplicidade de fungdes
que descobre que ¢ farmacéutico por formagdo, mas professor por devocao. Desse momento
em diante, adota o magistério como sua unica profissdo.” (FIRMINO, 2010,
p.142). Conciliando sua vida pessoal e profissional, José acumulou experiéncia com a gestao
escolar pelas cidades onde morou. Em Uberlandia foi ex-diretor da Escola Estadual Bueno
Brandao.

Figura 01: Instituto Brasil Central, na Praca Dr. Duarte.

Fonte: FIRMINO, 2010, p.144.

4 Fundado em 1932, o Colégio Nossa Senhora, atualmente denominado Colégio Ressurrei¢do Nossa Senhora, é
uma instituigdo catodlica que oferece ensino do fundamental ao médio, com foco na formacao académica e valores
cristdos. Disponivel em: https://ressurreicaouberlandia.com.br Acesso em: 17/02/2025

> O Liceu de Uberlandia foi fundado em 1928 por Mario Magalhées Porto e Anténio Vieira Gongalves, oferecendo
cursos primarios e secundarios. Em 1931, criou-se a Academia de Comércio, € a escola passou a oferecer também
cursos técnicos e noturnos, atendendo principalmente trabalhadores. A instituicdo se expandiu ao longo dos anos,
agregando novos cursos, como o Ginasio Osvaldo Cruz e a Escola Normal "Mario Porto". O Liceu encerrou suas
atividades em 1961, apdés a extingdo do curso admissional pela primeira LDB. Disponivel em:
https://diariodeuberlandia.com.br/coluna/4791/o-liceu-de-uberlandia. Acesso em: 17/02/2025


https://ressurreicaouberlandia.com.br/
https://diariodeuberlandia.com.br/coluna/4791/o-liceu-de-uberlandia
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Foi no Colégio Brasil Central que Maria Concei¢do Barbosa, esposa de Dr. Manoel®,
teve o primeiro contato com a educacdo, bondosa e sempre disposta a ajudar a comunidade,
rececbe o apelido carinhoso de "Tia Lia" (FIRMINO, 2010, p.147)

Apds a morte de seu sogro José Ignacio de Souza, ela assume a dire¢do do Colégio
Brasil Central, que encerra suas atividades em 1966 devido falta de lucro e a perseguicdo sofrida
na Ditadura militar "preconceituosamente concebida na comunidade como uma ‘familia
de esquerdistas’, seu marido Manoel Teixeira e seu irmao José¢ Melgago sd@o denunciados e
presos  pelos  oOrgdos repressores da ditadura." (FIRMINO, 2010, p.150)

Dessa forma, a venda do Colégio Brasil Central e a demanda de preparar pessoas para

o mercado de trabalho resultou na criagdo do Colégio Comercial Oficial de Uberlandia:

A instalacdo do Colégio Comercial Oficial de Uberlandia retrata bem esta participacao
da classe média na instala¢do de escola no municipio. Conforme Adolfo Alves Pereira
foi a “pressdo” das familias dos alunos que cursavam o ensino comercial numa
instituigdo particular de nome Brasil Central que pediram a Jodo Pedro Gustin, que
era vereador para ajudar na fundagdo de um colégio ptblico que oferecesse o ensino
comercial. Esta participagdo da classe média no sentido de se ter mais escolas para
seus filhos, se dava pelas vias politicas (SANTOS, 2008, p.60)

Ap6s as mediagdes de Jodo Pedro Gustin, genro de Tia Lia e Homero dos Santos’, foi

autorizada a instala¢do do Colégio Comercial Oficial de Uberlandia, sob a dire¢ao de Tia Lia.

Senhora Normy Firmino Barbosa, que a partir de 1971 dirigiu a E. E. Profo José
Ignacio de Souza, declarou, em entrevista, que a primeira diretora do Colégio
Comercial Oficial de Uberlandia, a senhora Maria Concei¢do Barbosa, sua irmi e
sogra de Jodo Pedro Gustin, era bem relacionada com os politicos locais, através de
seu genro. Naturalmente, a Nomeacdo para dirigir o Colégio veio a recair nela.
(SANTOS, 2008, p.117)

O primeiro prédio onde o colégio foi sediado ficava na Rua Duque de Caxias, n® 50. As
acomodacdes eram compartilhadas com o Grupo Afonso Arinos € o espaco comportava apenas
duas turmas: a primeira série do ensino fundamental e o primeiro ano do curso técnico em

contabilidade. Nesse periodo, Maria da Conceigdo estava doente, mas continuava lutando pela

6 Dr. Manoel Tomas Teixeira de Souza, filho de José Ignacio de Souza ¢ Maria José Teixeira.

7 Homero dos Santos foi advogado, politico e ministro do Tribunal de Contas da Unido (TCU), além de lider do
PSD, presidente da Camara Municipal de Uberlandia e professor titular de Direito Penal na Universidade de
Uberlandia . Disponivel em: https://bibliotecas.ufu.br/colecoes-especiais/colecao-especial-homero-dos-santos .
Acesso em: 18/02/2025
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ampliac¢do da escola, que s6 ocorreu no ano seguinte, com a mudanga para a Rua Prata, n°6493

e a alteragao do nome do colégio para Escola Estadual Professor Jos¢ Ignacio de Souza.

Figura 02: 2° prédio, localizado na Rua Prata, 649 — Fachada de Escola, onde hoje funciona o
Centro Estadual de Educagdo Continuada de Uberlandia — CESEC

Fonte: SANTOS, 2008, p.121.

A alteracdo do nome ocorre em 24 de agosto de 1967, como expressdo de gratiddo.

Segundo Miracy Gustin (apud FIRMINO, 2010, p. 154):

O vovo (José Ignacio) chegou 14 em casa para conversar com a mamde (Maria
Conceigdo). Ele disse: _ Lia! Eu quero que vocé assuma a dire¢ao do Colégio (Brasil
Central), porque eu confio em vocé e s6 vocé pode fazer a escola progredir. Ai ela
respondeu: _ Tem outras pessoas na familia que podem fazé-lo melhor do que eu.
Ele discordou, insistiu na escolha e, como sempre, sua vontade acabou prevalecendo.
Na verdade, essa gratiddo pelo reconhecimento de seu trabalho e o espirito de
confianca nela depositado por meu avd foi que moveu minha mae a insistir em colocar
o nome José Ignacio na escola.

Ap6s o falecimento de sua mae, Miracy Gustin assumiu a dire¢ao do colégio. Na época,
a escola utilizava uma estrutura improvisada feita de caixotes de madeira, conhecida como
‘caixote’, para acomodar os alunos. Mesmo apds a mudanga para um espaco maior, a demanda
por vagas ainda era grande. Diante disso, em 1968, foi inaugurada uma extensao na Rua
Benjamin Constant, n® 722, com o intuito de ampliar a oferta de vagas para a comunidade

(Santos, 2008, p. 121)

8 Atualmente, o prédio na Rua Prata abriga o CESEC (Centro de Ensino Secundario de Uberlandia).
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Em 1970, Normy Firmino assume a dire¢do da escola. Ela, embora focada nas questdes
pedagogicas, se v€ subitamente pressionada pelas dificuldades administrativas, especialmente
em relacdo a precariedade do espaco fisico, que ndo conseguia suprir a crescente demanda por
vagas (Firmino, 2010, p. 198). O anexo "caixote" mostrou-se insuficiente para atender a
populagdo, o que levou a criagdo do anexo "Inacinho", localizado a quatro quadras da sede, na

Rua Prata, destinado as séries iniciais.

Em meio a luta por um novo local para sediar a escola, a prefeitura adquiriu um terreno
na Avenida Floriano Peixoto, porém o professor Fenelon®? informou que ele seria destinado a
atender o novo bairro que surgia, o Bairro Brasil. Para abrigar todos os seus alunos, a escola
migrou para sua atual sede, apds ocupar o prédio. Para Normy, apesar da correria, a ocupagao

foi essencial, pois, uma vez dentro do novo local, seria dificil retira-los (Firmino, 2010, p. 200).

Figura 03: Inauguragdo do novo prédio da EEPJIS, em 1974.10

Fonte: SANTOS, 2008, p. 116

Com a dedicagao de Maria da Conceigao, Miracy Gustin e Normy Barbosa, que, a frente

da direcao do colégio, passaram a desenvolver uma educacdo social e igualitiria, rompendo aos

° Delegado de ensino da cidade

19“Da esquerda para a direita: Governador do Estado de Minas Gerais Rondon Pacheco, Renato de Freitas em seu
segundo mandato de Prefeito (1972-1975) o Professor de Contabilidade da escola ¢ irmdo de Rondon, Mario
Pacheco ¢ a diretora da Escola Estadual Professor José Ignacio de Souza, professora Normy Firmino Barbosa.”
(SANTOS, 2008, p. 116).
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ideais impostos pela Ditadura Militar. Uberlandia foi palco de muita repressdo durante o
periodo do golpe militar, e a EEPJIS!! passou a ser um simbolo de resisténcia, que permanece
atualmente, e se contrapde as ordens vigentes.

A Escola Estadual Prof. José Ignacio de Souza, continua localizada no prédio ocupado

por Normy Firmino na R. Osério José da Cunha, 631 - Brasil, Uberlandia-MG.

Figura 04: Fachada da Escola Estadual Professor Jos¢ Ignacio de Souza em fevereiro de 2025.

Fonte: Via Instagram, @Portaldojis.

Oferece ensino em nivel Fundamental II- do 6° ano ao 9° ano — e Médio na modalidade
regular, uma vez que ao final de 2024 foram fechadas as turmas de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Ha dois anexos da escola, nos distritos de Martinésia e Tapuirama. Sua estrutura
¢ simples e semelhante a outras instituicdes estaduais de ensino na cidade. A escola preza pela
seguran¢a ¢ o controle de quem entra e quem sai. H4 muros altos, portdes trancados por
cadeados e para abri-los ¢ necessario receber autorizagao.

A escola ¢ dividida em 3 pavilhoes, contando com mais de 20 salas de aula equipadas
com televisao smart e/ou datashow, além disso a estrutura escolar conta com 2 salas de midias,
laboratdrios, biblioteca, anfiteatro, casinha ambiental — atualmente utilizada como deposito -, 2
quadras — uma coberta e uma descoberta — que contam com vestudrio femininos € masculinos,
3 ilhas de bebedouros distribuidas pela instituicdo, patio coberto, patio descoberto com um
palco, refeitorio. As cores da escola prevalecem tons brancos e acinzentado, bem arborizada e

com grafites realizados em pontos chaves.

11 Sigla de Escola Estadual Professor José Ignéacio de Souza.
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Figura 05: Patio do EEPJIS, segunda metade de 2022.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Figura 06: Biblioteca do EEPJIS, segunda metade de 2022.

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Figura 07: Espaco arborizado em frente a biblioteca da EEPJIS, segunda metade de 2022.

.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Realizei varias fotos da escola enquanto fazia estagio ou outras atividades praticas
durante a Graduagdo. Também ao longo dos anos em que nela estudei produzi diversas
fotografias sobre esse ambiente, guardando-as como fragmentos de memoria do que vivi nessa
Escola e que me tocou profundamente, tornando-se para mim experiéncia (Larrosa, 2002).
Nesse exercicio formativo, através do memorial, pude me encontrar novamente com essas
imagens, revivendo na lembranga aspectos importantes da minha formagao, agora retomando-

0s com um olhar em transicao para a docéncia.

3. EXPERIENCIAS FORMATIVAS EM DIFERENTES MOMENTOS NA
INTERFACE COM A ESCOLA.

3.1 Durante a formac¢ao na Educaciao Basica

Minha experiéncia escolar sempre ocorreu em escolas publicas, e ao chegar ao ensino
médio, a escolha pela Escola Estadual José Ignécio de Souza foi uma decisdo natural e pratica.
A escola ¢é localizada no bairro onde cresci ¢ morei durante todo meu ensino basico e minha
irma ja estudou anteriormente, o que teve um impacto significativo na minha escolha. Assim,

comecei a cursar o ensino médio nessa escola em 2017, permanecendo até o inicio de 2019 no
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periodo da manha e, em seguida, decidi finalizar meu terceiro ano no turno da tarde, o que se

ajustava melhor as minhas preferéncias naquele periodo.

Nesse topico relembro experiéncias vividas durante meu ensino médio que foram
fundamentais para minha formag¢do como professora de Histéria. A atuacdo no Grémio
Estudantil e na Comissdo Organizadora revelou-me o potencial da gestdo democratica na
escola, mas também seus desafios, como a desmobiliza¢do politica e as contradi¢des nas
estruturas de participagdo. As intervengdes artisticas politicas conectaram-se a historia de
resisténcia da institui¢do, reforcando meu entendimento da escola como espago de luta e
transformagdo. Por fim, a vivéncia em projetos como a oficina de esténcil mostrou-me como a

arte ¢ a educacdo podem se unir na constru¢do de uma consciéncia critica.

3.1.1 Grémio Estudantil e a Comissdo Organizadora

Cursei o segundo ano do ensino médio em 2018, no turno matutino, na Escola José
Ignacio de Souza. No inicio do ano letivo, fui matriculada em uma turma semelhante a do
primeiro ano. No entanto, no segundo més de aula, fui transferida para outra turma, onde nao
tinha proximidade com ninguém. Essa mudan¢a me levou a fortalecer lagcos com estudantes de
outras turmas com 0s quais ja interagia.

Em 2018, o Grémio Estudantil exercia sua funcdo representativa atuando de forma
colaborativa com a gestdo escolar, demonstrando que conforme Gadotti (2004, p. 36, apud
TROLEZ, 2013, p. 11) "a gestdo democratica deve estar impregnada por uma certa atmosfera
que se respira na escola”. Conforme orienta o Governo do Estado de Minas Gerais (2014, p.6),
essa entidade estudantil ndo atua como oposi¢do a gestdo escolar, mas sim assume um papel
construtivo identificando e propondo solucdes para os desafios que impactam a escola e seus
arredores - postura que reflete a compreensao de Gadotti (2004, apud TROLEZ, 2013, p.11)
sobre a democracia como “atitude e método”. Embora ndo integrasse a gestdo eleita, participei
ativamente das atividades e eventos promovidos pelo Grémio, experienciando na pratica esse
processo formativo que, segundo o autor, “demanda tempo, atengao e trabalho” para consolidar
uma verdadeira escola cidada.

Durante esse ano, houve dois eventos de maior importdncia nos quais auxiliei na
organizacdo: a festa junina e o Zezao Music Festival. A festa junina foi um evento tipico das
tradi¢des caipiras, com apresentacdes das turmas com musicas dos géneros sertanejo, country
e quadrilha, comidas tipicas e barracas de jogos como pescaria, cadeia do amor, correio

elegante, entre outros. A comissao organizadora auxiliou no pré-evento, com a organizagao do
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espaco e decoracdo; durante o evento, trabalhou nas barraquinhas e nas atividades; e, no pos-

evento, cuidou da limpeza e reorganizagao do local.

Figura 08: Patio do EEPJIS durante a organizacdo da festa junina de 2019.

c puSa B

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Figura 09: Membros da comisséo organizadora durante a organizagdo da festa junina de 2019.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

O Zezdo Music Festival foi um evento fechado, exclusivamente para discentes e
docentes, que buscava promover a cultura entre a comunidade escolar, permitindo que os alunos

se apresentassem cantando, tocando instrumentos ou dancando. A primeira edi¢ao desse evento
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ocorreu em 2018 com o objetivo de promover a cultura escolar e arrecadar fundos para a

reforma do telhado do segundo pavilhao da escola.

Figura 10: Venda de ingresso Zezao Music Festival - janela da Vice Diregdo em 2018.

21/09/2018

Fonte: Acervo Pessoal — Ex aluna: Hannah Victoria

No segundo semestre, encerrou-se a gestdo do Grémio Estudantil eleita no periodo
anterior. Com o fim dessa gestao, foi necessario reelaborar o estatuto da organizacao e formar
uma comissao eleitoral responsavel pela escolha da nova diretoria, que assumiria em 2019.
Além disso, ao longo desse ano, houve uma mudanca na gestdo escolar e participei como

mesaria representando o corpo discente.

Naquele contexto, a comunica¢do com os alunos limitava-se a anuncios de sala em sala
e ao mural escolar — este ultimo, frequentemente ignorado pela comunidade discente. Apds o
anuncio sobre a formag¢do da comissao eleitoral, ela foi composta por trés estudantes de turmas
distintas, entre eles, eu. Com a defini¢ao da comissdo, comegou o processo de reelaboracao do
estatuto, que ocorreu em assembleias organizadas no periodo entre os turnos, das 11h30 as 13h.
Naquele ano ainda ndo havia sido implementado o Novo Ensino Médio (NEM)!? e ndo existia

o sexto horario na escola. A reelaboracao do estatuto era de grande importancia, pois precisava

12 A Lei n® 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, estabeleceu mudangas no
ensino médio, incluindo a ampliacdo da carga horaria de 800 para 1.000 horas anuais até 2022. A reforma trouxe
uma organizacdo curricular mais flexivel, com a introdugdo de itinerarios formativos e foco em areas de
conhecimento e formagao técnica. Seu objetivo é garantir uma educagdo de qualidade, alinhada as demandas do
mercado de trabalho e a realidade dos estudantes. Fonte: Portal MEC -
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361 acesso em: 07/03/2025 as 22:00
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seguir o Projeto Politico-Pedagogico (PPP)!? da escola, sendo fundamental para entender o
Grémio e a composicao das chapas. Com o novo estatuto, iniciou-se o processo eleitoral com a

inscri¢do das chapas estudantis.

Foram inscritas trés chapas, compostas por alunos de turmas mistas que cumpriam os
requisitos, embora esses requisitos eu ndo possa informar. E importante ressaltar que, apesar de
haver estudantes dispostos a lutar por uma gestdo democratica dentro da escola, defendendo os
direitos dos alunos e auxiliando no cumprimento de seus deveres, havia também aqueles que se
candidataram por acreditarem que poderiam obter "beneficios", como se ausentar da sala de

aula, obter isenc¢do de ingressos para atividades extracurriculares e outras vantagens similares.

A campanha eleitoral do Grémio foi de curta breve e conturbada. Conforme o
combinado, a eleicao ocorreu nos trés turnos, com rodizio entre 0os mesarios, sempre com um
membro da comissdo eleitoral e um membro de cada chapa. O uso de boca de urna foi proibido,
e a votagdo foi realizada com cédulas impressas, sendo necessario assinar a lista de presenca,

conforme o diario oficial da escola.

Durante a contagem dos votos, estiveram presentes todos os membros da comissdo
eleitoral e um representante de cada chapa. No entanto, foi identificada fraude nos votos, pois
o numero de cédulas preenchidas era superior ao nimero de assinaturas. Esse episodio reforga
ao apontado por Paro (2004, p. 25 apud TROLEZ, 2013, p. 08), "Nao pode haver democracia
plena sem pessoas democraticas para exerce-la", que apesar da formalidade o processo eleitoral
foi manipulado revelando que uma oportunidade de exercicio democratico, foi utilizada para

ganhar vantagens proprias.

Conforme Trolez (2013) “Para que haja de fato a participacdo efetiva do grémio
estudantil nas escolas, a gestdo democratica deve existir, ndo s6 como conceito € sim como
pratica”, diante dessa situacao, foi convocada uma assembleia de emergéncia com os membros
das chapas, para informar sobre a fraude e apresentar duas alternativas, decididas entre a
comissdo eleitoral e a gestdo escolar, para resolver o problema, visto que o ano letivo ja estava

se encerrando.

A primeira alternativa foi realizar uma nova elei¢do, com novos prazos para a campanha
e a votagdo, dentro do limite do ano escolar. A outra proposta foi a criagdo de uma comissao

organizadora, idealizada pela professora Alessandra do componente curricular de matematica,

130 Projeto Politico-Pedagogico (PPP) é um documento que define os objetivos e as diretrizes de uma escola



27

com o intuito de auxiliar a gestdo escolar nos projetos e eventos estudantis. Essa comissdo seria
aberta a qualquer aluno, mas nao poderia exercer os direitos legais de um Grémio Estudantil,
pois ndo seria eleita conforme o estatuto. A escolha entre essas alternativas s6 poderia ser

tomada se ambas as chapas concordassem.

Infelizmente, houve grande desinteresse tanto em participar das chapas quanto em
integrar a comissdo organizadora. Como alerta Asbahr (2016, p. 105, apud PEDRO, 2021, p.
2), quando a educagdo ¢ vista como meio para interesses individuais - € ndo como necessidade
coletiva -, a participagdo se reduz a buscas por ‘privilégios'. Essa dindmica explica por que
muitos abandonaram o processo ao perceberem que o Grémio demandava trabalho real. Assim,
foi deliberada a criacdo da comissdo organizadora e a postergacdo da elei¢do do Grémio
Estudantil para o ano seguinte. Contudo, essa eleicdo ndo se concretizou, € a comissao eleitoral
foi dissolvida A partir desse momento, passei a integrar a comissdo organizadora, que criada

como alternativa, manteve atividades culturais, mas nao resolveu essa contradi¢ao fundamental.

Durante o periodo da comissdo organizadora, nosso trabalho se concentrou
majoritariamente em 2019, no meu terceiro ano. Criamos uniformes para a comissao, uma
camiseta verde-dgua com o nome nas costas. Inicialmente, a camiseta seria usada apenas para
identificacdo dos membros durante eventos, mas acabou sendo liberada para uso como

uniforme escolar.

Figura 11: Foto autora com a camiseta da Comissdo Organizadora em 2019.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Lembro que, ao recebermos as camisetas, fomos avisados de que deveriamos devolvé-
las ao deixar a comissdo. Nao sei se meus antigos colegas seguiram essa orientagdo, mas a
minha camiseta permanece dobrada no meu guarda-roupa até hoje, junto a outros uniformes de
interclasses, como forma de recordag@o. Nossa primeira atividade foi o comité de boas-vindas
do ano letivo, no qual fomos até a escola durante as férias para elaborar cartazes e cartilhas que
distribuimos pela escola, priorizando a inclusao e bem-estar.

Em 2019, apds o inicio das aulas, optei por me transferir para o turno da tarde para
cursar o terceiro ano. Quando me transferi, a turma da tarde ja havia elegido uma representante
de turma e uma representante da comissdo eleitoral. No turno matutino, havia véarias turmas de
terceiro ano, que, em dois dias da semana realizavam a venda de salgados, refrigerantes e
picolés no horario do recreio para arrecadar fundos para a comissao de formatura. Essa venda
era feita em rodizio entre os representantes das turmas para trabalhar no barzinho. No turno da
tarde, havia apenas uma turma de terceiro ano, € o rodizio ocorria entre a representante da
comissao de formatura e a comissao organizadora.

A comissao organizadora assumiu a responsabilidade da continuidade a organizagao do
Zezao Music Festival e da festa junina, auxiliando no pré-evento, durante o evento e apos o
encerramento. Como ressalta Libaneo (1990, p. 75, apud TROLEZ, 2013, p. 09), “a escola ¢ o
lugar de ensino e difusdo do conhecimento, mas também de socializagdo do aluno no mundo
social adulto”. Dessa forma, mesmo sem status formal de Grémio, cumpriu um papel formativo
ao promover eventos culturais ¢ com atividades em datas comemorativas, como o Dia dos
Namorados, Pascoa, Dia das Maes, Dia dos Pais, Dia das Criangas, intervalos culturais com
batalhas de rimas, shows de bandas, poesias € musicas na caixa de som, o trote das turmas de
9° e 3° ano (realizado junto as comissdes de formatura), feiras literarias e intervengdes politicas.

Durante meus dois ultimos anos do ensino médio, conheci na pratica um pouco do que
poderia ser uma escola cidada e gestdo democratica — ainda que de forma incompleta. O que
comecou como uma atividade extracurricular transformou-se em um trabalho coletivo com
alunos, professores e funcionarios, onde aprendi (com acertos e erros) que mudangas exigem
dialogo, persisténcia e iniciativa. Logo me vi envolvida ndo apenas na organizagao de eventos,

mas em discussdes que efetivamente impactavam o cotidiano da escola.
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Figura 12: Painel da feira literaria “O Pequeno Principe” idealizada pela ex-professora
Renilda.
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Fonte: Acervo pessoal da autora

Figura 13: Painel de colagem no patio da escola ao fundo e na mesa cartazes para a volta as
aulas de 2019.

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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3.1.2 Intervencoes

Durante meu periodo de ensino médio, percebi um paralelo entre as intervengdes
politicas que ocorreram na EEPJIS e os eventos de resisténcia durante a Ditadura militar. A
histéria do colégio, que foi um ponto de resisténcia durante a Ditadura Militar, inspirou-nos a
continuar essa luta contra as repressoes ¢ injusticas. A professora Maria Bernadete Firmino, ao
refletir sobre o papel da escola, destaca:

Se fala que ndo houve reacdo dos civis, mas houve, e a escola foi um exemplo disso.
Em alguns lugares, mais do que em outros, houve reacdo. Na verdade, a sociedade

brasileira ndo aceitou a ditadura, principalmente depois do AI-5. No Z¢ Inacio, essa
resisténcia a ditadura era aberta (FIRMINO, 2010, p.203).

No meu ensino médio, vivi intervengdes politicas que, de certa forma, continuaram essa
pratica de manifestagdes e resisténcia. Uma das frases mais marcantes que ouvi foi: "¢ melhor
pedir desculpas do que permissdo". Embora polémica, essa frase refletia a atitude de muitos de
nds em relacdo as regras e limitagdes impostas pela escola. Ela simbolizava a nossa tendéncia
a desafiar as normas estabelecidas, assim como os que se opunham a Ditadura Militar na época.
Muitas vezes, agiamos sem esperar permissao, 0 que, por vezes, gerava consequéncias, mas

também refletia nossa busca por mais liberdade e autonomia.

Figura 14: Intervencao politica ‘Fuzil acima de tudo. O presidente acima de todos’ em 2019.
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Fonte: Acervo Pessoal — Ex aluna: Hannah Victoria
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Essa foto ¢ um pequeno recorte das intervengdes politicas realizadas na escola. Nela,
vemos um cartaz com a frase o ‘Fuzil acima de tudo. O presidente acima de todos.” uma
critica direta ao Decreto n° 9.785 de 07 de maio de 2019 assinado por Jair Bolsonaro'4, que
flexibilizava a regulamentacdo do porte e posse de armas, incluindo o fuzil AR-15
(popularmente chamado de "T4" no Brasil). O protesto denunciava que a medida, em vez de
garantir a seguranga, potencializasse tragédias como o massacre de Suzano!> (margo de 2019)
e a crescente de violéncia policial nas periferias, onde “balas perdidas” frequentemente atingem

pessoas negras. Como destacado em reportagem do G1 Rio (2019):

Eles falam a mesma coisa: 'entrei na comunidade, fui recebido a tiro e a crianga tomou
um tiro de bala perdida'. Isso ja virou rotina, até as palavras deles ja viraram rotina.
Eu ndo tenho o que fazer, s6 cobrar.

Fonte: Acervo Pessoal — Ex aluna: Hannah Victoria

14 Jair Messias Bolsonaro (1955) ¢ militar reformado e politico brasileiro, foi presidente da Republica entre 2019
e 2022. Disponivel em: http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/presidencia/ex-
presidentes/bolsonaro/biografia/biografia. Em 2023, o TSE o declarou inelegivel até 2030 por abuso de poder
politico e econdémico. Cf. O GLOBO. Bolsonaro estd inelegivel?... 19 fev. 2025. Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/politica/noticia/2025/02/19/bolsonaro-esta-inelegivel-saiba-se-o-ex-presidente-podera-
concorrer-em-2026-apos-ter-sido-denunciado-pela-pgr.ghtml.

15 Massacre de Suzano foi um massacre escolar ocorrido em 13 de margo de 2019, na Escola Estadual Professor
Raul Brasil no municipio de Suzano, no estado de Sao Paulo.
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itica Boneca Ensang entada’ em 2019.

Figura 16: Intervencao
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Fonte: Acervo Pessoal — Ex aluna: Hannah Victoria

As outras duas imagens, registradas no mesmo dia, aprofundam a critica. Na primeira,
uma camiseta ensanguentada com um alvo estampado ¢ disposta diante de um cartaz que
denuncia: 'A bala ‘perdida’ sempre encontra a pele preta.' Na segunda, uma boneca
ensanguentada evoca a vulnerabilidade de vitimas de ataques armados. Juntas, as obras

questionam quem de fato ¢ protegido por politicas de armamento.

Quando espalhamos pela escola a camiseta com alvo e a boneca ensanguentada,
faziamos mais que denunciar a violéncia - cridvamos um espago de confronto entre as versoes
oficiais e a nossa realidade, nos permitindo "conhecer o 'outro' € o 'nos' " conforme o proposto
pelos Parametros Curriculares (BRASIL, 1998, p. 22 apud SOUZA, 2019, p. 32). Nossas
intervengdes expunham uma contradi¢ao entre o discurso de seguranca vendido pelo governo

ao defender o armamento e a violéncia armada.

O ambiente escolar tornou-se um campo fértil para discussoes sobre temas importantes,
como assédio e violéncia urbana, questdes que também estavam presentes em nossa realidade.
Esses assuntos invadiam nossas salas de aula, levando-nos a questionar as normas e a buscar
solucdes para os dilemas sociais que enfrentdvamos. Embora nem todo o corpo docente
apoiasse nossas iniciativas, ndo houve um impedimento direto as intervencdes que surgiam de

nossa parte, seja por meio de musicas, cartazes, poesias, batuques ou discursos.
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20/09/2018

Fonte: Acervo Pessoal — Ex aluna: Hannah Victoria

Figura 18: Interven¢des nos muros da esgglg{ ‘Somos a RE_VO.rLUC_AO da educagdo’.

21/09/2018

Fonte: Acervo Pessoal — Ex aluna: Hannah Victoria

As duas imagens registam intervencdes artisticas nos muros internos da escola,
capturando diferentes facetas do ativismo estudantil. A primeira exibe a frase
'"#ChegaDeAssédio', uma denuncia direta contra os casos de assédio sofridos por alunas e
funcionarias tanto no ambiente escolar quanto além dele. J4 a segunda apresenta a expressao

'Somos a REVOLUCAO da educacio', manifestando o engajamento dos estudantes em um
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movimento que buscava transformar a escola a partir de suas proprias estruturas, projetando

mudancas para toda a sociedade.

Quando pintavamos #ChegaDeAssédio nos muros da EEPIJIS, confrontdvamos a
naturalizacdo da violéncia de género - parte do que Seffner (2021) identifica como um “cenario
de desigualdade e violéncia” estrutural (p.3). Nossos painéis estabeleciam um didlogo com o
ensino formal ao seguir a proposta de Pereira (2007) de “utilizar os acontecimentos do presente
para problematizar a escrita do passado” (p.152), demonstrando como essa abordagem requer
cuidados metodologicos evidenciando como essa problematizagdao exige evitar tanto julgar o
passado pelos valores atuais quanto atribuir aos passados conceitos contemporaneos para
revelar as estruturas historicas que perpetuam a violéncia.

Essa agdo alinhava-se igualmente a visdo de Seffner (2021) da escola como espago
transformador, capaz de ‘“nomear como racismo, preconceito, genocidio, discriminagao,
ditadura, homofobia, machismo, sexismo, autoritarismo ou fascismo situagdes que muitas vezes
estdo naturalizadas na ordem social” (p.26). O painel 'Somos a Revolugao da Educagao'
sintetizava essa proposta ao afirmar que a mudanga social comeca no chao da escola — nao
como um futuro distante, mas como pratica cotidiana. Seffner refor¢a que a educacdo deve
“desnaturalizar hierarquias™ (Seffner, 2021, p.26) e nosso grafite materializava esse conceito.

Assim, a EEPJIS mantinha seu duplo papel historico: enquanto institui¢do formal de
ensino e como espaco de resisténcia politica. Nossas intervengdes artisticas - dos cartazes as
performances - atualizavam a tradicdo de contestagdo da escola, demonstrando como o
ambiente educacional continua sendo, ndo era apenas um lugar de aprendizado, mas um campo
de resisténcia, onde a luta por justiga e liberdade, que sempre esteve presente em nossa historia,

continuava viva no nosso cotidiano.
3.1.3 Projeto Educarte: Oficina de Esténcil

Quando penso nos momentos marcantes do meu ensino médio, me lembro do projeto
“Educarte” promovido pelo PMIC-FMIC!®, que promoveu uma oficina de esténcil. A atividade
foi aplicada pela professora Ana Carolina Rodrigues Moreira, que nao fazia parte do corpo
docente da escola, e contou com o apoio do professor Andrielle de Paula responsavel por

ministrar o componente curricular de Artes.

16 Programa Municipal de Incentivo a Cultura, modalidade Fundo Municipal de incentivo a Cultura.
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Figura 19: Certificado Projeto “Educarte” realizado em 2018.

1TCAAO

certificamos que Isabela Knychala Cafrune

participou do(a) Projeto “Educarte” promovido pelo PMIC-FMC (Programa Municipal
de Incentivo a Cultura, modalidade Fundo Municipal de incentivo a Cultura) via
convénio 043/2018 na E.E. Prof. José Ignacio de Sousa, realizado pela proponente Ana
Carolina no periodo 27/06/2018 a 05/12/2018, com carga horaria de 92 horas.

PROPOSTA: O projeto Educarte ofereceu vivéncias artisticas a comunidade e abordou a Arte em diversos pardmetros em

ambiente educacional publico através de atividades oferecidas a alunos do ensino médio. Foi utilizada coma ferramenta a

técnica esténcil em vivéncias praticas onde foram abordados os momentos na Histéria da Arte associados nesse contexto

ACDES: Histdria do Esténcil, Confecgio e aplicagio de matrizes, aplicagdo com rolinho & spray, teoria sobre \ ﬁ
\

£ <}
v

painéis/repeticio de imagens, pintura de painéis em grupo, teoria sobre intervencdes urbanas, intervencdo urbana na
escola, teoria sobre esténcil como sinalizaglo, pintura de sinalizagBes na escola, experimentacdo em tecidos e aplicagio

de estampas em pegas do vestuario.
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‘ }xw Il w7
Prof. Ana Catolina Rodrigues Moreia E

Proponente Uberlandia (MG), 10 de dezembro de 2018.

-
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Fonte: Acervo Pessoal — Ex aluna: Hannah Victoria

O esténcil ¢ uma arte derivada do grafite, onde figuras e simbolos sdo aplicados por
meio de uma matriz que pode ser derivada de papel, papelao, metal, plastico ou material de
raio-x e aplicada tinta por meio de pincel, esponja ou spray. Além de promover o conhecimento
de uma nova forma de arte, a oficina trabalhava a coletividade e o senso critico e politico dos
alunos, “atualmente a técnica ganha forca e aperfeicoamentos sendo utilizada como forma de
reivindicagdes e lutas por todo o pais, nos movimentos artisticos e principalmente estudantis.”
(GOMES, 2019, p. 215)

Figura 20: Registro do projeto “Educarte” em 2018.

g

Fonte: Acervo Pessoal — Ex aluna: Hannah Victoria
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A oficina tinha a carga hordria de 92 horas, iniciou com uma carga teorica sobre o seu
surgimento e as técnicas para sua reproducdo, evoluindo depois para a pratica. Nosso grupo era
formado por alunos de turmas diversas do matutino, pois as oficinas ocorriam no contraturno'”,
no laboratorio de Quimica, transformado em ateli€, construiamos um espaco de sociabilidade

transformadora.

Como destaca Pateman (1992, p.61 apud GOHN, 2014, p. 36), “participacdo gera
atitudes de cooperagdo, integragdo e comprometimento com as decisdes”. Essa dindmica se
materializava quando decidiamos coletivamente as imagens do mural, definiamos cores e
criavamos a partir das cores primarias, ou ajudavamos os colegas com dificuldades nas matrizes
ou aplicag¢do. O que comegou como oficina artistica revelou-se uma pratica educativa que, nas
palavras da citagdo, “forma cidadaos voltados para os interesses coletivos para as questdes de

politicas™ - algo que extrapolava as aulas tradicionais de Artes.

Essa experiéncia me permitiu conhecer novas abordagens artisticas e ampliar minhas
interpretagdes. O esténcil, por ser facilmente reproduzido, quebra a ideia tradicional de obra
Unica e exclusiva, tornando a arte mais acessivel, possibilitando uma maior aproximagao entre

o individuo e a arte, abrindo caminho para uma politiza¢do das massas.

Como destaca Benjamin (1994, p. 171),

com a reprodutibilidade técnica, a obra de arte se emancipa, pela primeira vez na
historia, de sua existéncia parasitaria, destacando-se do ritual. A obra de arte
reproduzida é cada vez mais a reprodu¢do de uma obra de arte criada para ser
reproduzida.

No caso do esténcil, essa emancipagdo se concretiza em uma arte que nao esta presa a
original e ganha forca justamente pela sua capacidade de reprodug¢dao em espagos publicos. Se
antes a arte era um objeto de culto elitizado, agora ela passa a circular entre as massas — seja

como forma de protestos ou expressao coletiva.

Assim, a reprodutibilidade contribui para a democratizacdo do acesso a arte e sua
transformagdo como ato politico capaz de questionar as estruturas de poder e mobilizar as

pessoas. Dessa forma, a oficina além de promover uma nova vivéncia artistica, contribuiu para

7 As atividades no contraturno sio iniciativas da escola e dos docentes realizadas conforme adesio dos
estudantes. A Escola ndo oferece matricula no periodo integral.
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a importancia do esténcil como ferramenta essencial para a democratizagdo da arte e seus

impactos politicos e sociais.

Figura 21: Mural feito durante as praticas do esténcil.

Fonte: Acervo pessoal da autora

Figura 22: Esténcil ‘Ning

ém solta a mao de ninguém’ realizado durante a oficina.

Fonte} Aceo Pessoal — Ex aluna: Hannah Victoria
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Figura 23: Esténcil ‘Mulhe

r indigena amamentando’ realizado durante a oficina.
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Um dos nossos principais trabalhos foi o mural “The Wall”. Ele era a vivéncia concreta
de como a escola podia ser repensada como ambiente de constru¢do democratica, onde o
processo criativo coletivo - com seus conflitos e acordos - nos preparava para exercer uma
cidadania ativa. Criado no patio da escola, o mural estabelece uma reflexdo direta sobre a obra
homonima da banda Pink Floyd. Formada em 1965 em Londres, a banda britanica se tornou
uma das mais influentes do rock progressivo, conhecida por suas cangdes psicodélicas e criticas
sociais. O album “The Wall”, langado em 1975, relata a jornada de vida de Pink, um
personagem ficticio, que marcado por traumas e desafios, constroi um muro metaforico de
isolamento. Dentre as musicas do album, “Another Brick in the Wall - Part II”, se destaca como

uma critica aos sistemas educacionais autoritarios.

O mural foi projetado com a colaboragao de alunos do grupo e professores e eu participei
somente da execucdo. O mural, desde sua elaboragdo coletiva, representa uma forma de
despertar nos alunos uma consciéncia critica sobre o sistema educacional. A frase grafitada no
muro "The Wall" evoca essa reflexdo, incentivando os alunos a tomar decisdes, questionar,
participar ativamente e construir suas proprias historias, como destacam Castaman, Franco e

Franco (2021, p. 14):

sabe-se que a desumanizag@o dos alunos, ¢ representada quando todos os estudantes
sdo enfileirados e jogados em uma maquina, na qual o produto final ¢ mais um tijolo
que metaforicamente compde a construgdo de uma sociedade planejada que serve aos
ideais capitalistas da classe dominante.
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Dessa forma, além de homenagear uma obra clédssica do rock, o mural propde um debate
sobre a educacdo e a necessidade de formar cidaddos criticos e participativos.
O mural foi liberado como um espago aberto para que cada membro da comunidade
escolar'® pudesse deixar um registro nos muros da escola. Apesar de muitas intervengdes

realizadas durante o projeto terem sido cobertas, o mural continua e recebe novas historias

diariamente.

Figura 24: Mural “The Wall” em 2018.

Fonte: Acervo Pessoal — Ex aluna: Hannah Victoria

180 Art.6° do Estatuto do Conselho Escolar da E. E. Prof. José Inacio de Sousa define comunidade escolar como
conjunto constituido pelos membros do magistério, alunos, pais ou responsaveis pelos alunos e funcionarios que

protagonizam a acdo educativa da escola.
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Figura 25: Mural “The Wall” em 2024.
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Fonte: Acervo Pessoal — Ex estagiaria: Maind Araujo

Durante o meu ensino médio, vivi um periodo marcado pelo fim de um relacionamento
amoroso e por dificuldades no contexto familiar. Nesse cendrio, a escola se tornou um reftigio,
proporcionando momentos de acolhimento e aprendizado por meio das interacdes com
professores e colegas. Em 2018, o Z¢ Ignacio'® se transformou em um espago significativo,
onde nosso grupo de alunos teve a oportunidade de expressar nossas historias através da arte, e

para mim, tornou-se um lugar de autodescobertas.

Figura 26: Esténcil ‘Cabide’ realizado em um painel durante a oficina.
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Fonte: Acervo Pessoal — Ex aluna: Hannah Victoria

19 Forma carinhosa como nos ex-alunos nos referimos a Escola Estadual Professor José Ignacio de Souza.
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Figura 27: Painel realizado individualmente pela autora durante o Projeto “Educarte”.
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Fonte: Acervo Pessoal — Ex aluna: Hnnah Victoéria

Nas duas imagens acimas vemos um dos painéis individuais que iniciei durante o projeto
Educarte, que revela como a oficina de esténcil ultrapassou os limites da ocupagdo escolar. Ao
revisitar essas imagens, percebo que ali descobri como a arte poderia traduzir minha identidade.
Meu apelido, 'Rosinha' - que carrego desde meu primeiro ano - se consolidou e associado a um
cabide com uma 'folha' - simbolo que escolhi por minha grande paixdo pela moda e por sua
simplicidade - nas cores como rosa, roxo e verde-dgua, tornaram-se uma marca sempre presente

em meu trabalho.

Embora ja tivesse contato com a cultura hip-hop?’, foi através do esténcil que minha
conexao se aprofundou. Passei a frequentar eventos, batalhas de rima e a explorar o grafite.
Hoje, reconheco que o Educarte foi uma ponte entre dois mundos: um espago de formacao
politica e pessoal que levei para a universidade. Na disciplina de Histdria e Regido, ministrada
pelo Prof. Dr. Gilberto Cézar de Noronha, analisei o grupo Original C?!, coletivo de hip-hop de

Uberlandia, expandindo minha jornada artistica para a pesquisa académica.

20 O hip-hop € a jungo de quatro elementos que surgiram de separadamente, sendo eles o break, grafitti, Dj e Mc,
esses dois ultimos juntos formam o Rap.

21 Grupo pioneiro do hip-hop em Uberlandia, formado na década de 1990 no bairro Mansour, zona oeste da cidade.
Em 2021, foram homenageados pela Camara Municipal de Uberlandia e tiveram sua historia registrada no
documentario "Original C — A Historia Continua", apoiado pelo Programa Municipal de Incentivo a Cultura
(PMIC).
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3.2 - Durante a formaciao no Ensino Superior.

Neste topico do memorial trago reflexdes sobre minhas experiéncias no ensino superior,
onde pude revisitar a Escola José Ignéacio de Sousa sob uma nova perspectiva: a de docente em
formacdo. Durante a graduagdo, componentes curriculares como o PROINTER e os Estagios
Supervisionados me permitiram reconhecer a escola ndo apenas como aluna, mas como futura
professora de Historia, imersa nos desafios da educagdo publica. No PROINTER IV, ao
desenvolver um projeto sobre a Lei de Cotas (12.711/2012) com estudantes do noturno,
enfrentei realidades como a falta de acesso a informagdo e a urgéncia de politicas afirmativas,
enquanto nos Estagios da observagdo de aulas no Ensino Fundamental até¢ as regéncias no
Ensino Médio e EJA, deparei-me com desafios como a implementagdo do Novo Ensino Médio,
a construcao do engajamento discente € a permanente tensdo entre teoria académica e pratica
pedagogica. Ao retornar & mesma instituicdo onde fui estudante, agora como professora em
formacdo, consigo compreender melhor que a docéncia vai além da “transmissao” de contetudos
especificos, ¢ um processo de adaptagdo e transformagdo constante em didlogo com outros

sujeitos da comunidade escolar.
3.2.1 PROINTER (Projeto Interdisciplinar)

Durante minha graduacao realizei a disciplina de PROINTER (Projeto Interdisciplinar)
dividida em 4 etapas (PROINTER do I ao 1V), ofertada pelo Instituto de Histéria da
Universidade Federal de Uberlandia. Conforme previsto nas diretrizes da Resolugdo CNE/CP
n° 02/2015%? para formagio de professores, trata-se de uma disciplina de carater tedrico-pratico
com objetivo de integrar o ensino, a pesquisa e a extensao no ambito da historia, por meio da
elaboragdo e aplicacdo de projetos metodologicos, visto que “O PROINTER devera ter em
conta os principios da pesquisa e da extensdo, associados ao ensino, como atividade cotidiana,
aprofundando tematicas que consolidem a formac¢do de professor(...) (PROJETO
PEDAGOGICO — GRADUACAO EM HISTORIA — LICENCIATURA, 2018, p.51 apud
Scatolin, 2024, p. 15).

Porém, nas minhas primeiras experiéncias nao tive vivéncia pratica devido a pandemia de

COVID-19%, pois houve a imposi¢do de atividades virtuais obrigatorias, equiparadas as

22 Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada.
23 A covid-19 é uma infecgdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave,
de elevada transmissibilidade e de distribuig@o global. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-
br/assuntos/saude-de-a-a-z/c/covid-19
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presenciais, sem considerar as desigualdades regionais e a falta de acesso de professores e

estudantes a recursos tecnoldgicos essenciais (CAIMI; MISTURA; MELLO, 2021, p. 10).

Gostaria de focar na disciplina de PROINTER IV, ministrada no semestre 2023/1 pelo

docente Prof. Dr. Gustavo Souza de Oliveira, que propds como objetivo do curso o estudo da

Lei de Cotas, Lei 12 .711/2012, que garante a reserva de metade das vagas em processos

seletivos para entrada em institui¢des de nivel superior e técnico como exclusivas para pretos,

pardos e indigenas, pessoas de baixa renda, estudantes de escolas publicas e pessoas com
deficiéncia.

A formacgdo do docente em Historia ndo deve desconsiderar o espaco escolar como

ambiente formativo. Nesse sentido, a disciplina contribui para a interagdo entre

pesquisa e extensdo associada ao ensino de histdria por meio da analise e avaliagdo

dos projetos interdisciplinares que foram desenvolvidos nas escolas publicas de

Uberlandia ou em outros espagos. A disciplina preza pela interagdo e pela construgdo

conjunta de a¢des que permitam a troca de saberes entre os envolvidos. (OLIVEIRA,
2023, Plano de Curso de PROINTER IV - Graduacao em Historia/ INHIS-UFU)

A Lei ¢ de suma importincia para amenizar a condi¢ao de desigualdade de acesso ao ensino
por parte desses sujeitos, fruto de uma politica de exclusdo que esta posta no Brasil desde a
colonizagdo. A partir do estudo dela, foi proposta a realizagdo de um projeto para divulgagao

da Lei entre estudantes da educagdo bésica, para que houvesse maior conhecimento dela.

Na pratica, vivenciamos a esséncia do que Caimi (2006, p. 30) defende ao “enfatizar a
importancia da pesquisa historica ndo s6 no bacharelado, mas também, e sobretudo, nas
licenciaturas”. Nosso projeto sobre a Lei de Cotas (12.711/2012) foi muito além da simples
divulgacdo da norma, pois buscamos compreender como os conhecimentos sobre politicas
afirmativas se estruturam e se relacionam do ponto de vista tedrico, historiografico e

metodolégico no contexto escolar.

Meu grupo era composto por 5 alunos da disciplina e em consenso decidimos por
desenvolver o projeto na Escola Estadual Professor José Ignacio de Sousa, promovendo um
didlogo necessario entre a universidade e a educacdo basica. As atividades na escola foram
realizadas no dia 19 de outubro de 2023, junto a uma turma de 3° ano do Ensino Médio.
Buscamos em nosso projeto levar um recorte da Lei 12.711/2012 e os programas de
permanéncia estudantil na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), com o intuito de

disseminar ndo s6 o acesso, mas as politicas de permanéncia estudantil.
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O projeto foi realizado com a turma do periodo noturno, dessa forma foi disponibilizado
o primeiro horario, das 19:00 as 19:45, para que fossem realizadas as atividades. Chegamos a
escola para nos organizar proximo ao horario disponibilizado e fomos conduzidos até a sala
pelo vice-diretor Me. Evandro de Miranda Neves. Os alunos ingressaram na sala sem muito
alarde e quietos.

A sala possui uma estrutura com televisao, porém, devido a complicagdes técnicas, nao
foi possivel realizar a atividade inicial planejada, que seria exibi¢ao de 3 videos do Programa
Institucional de Apoio a Divulgacdo em Escola Publica (PTADEP) vinculado ao Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros da UFU (NEAB-UFU). Apesar do contratempo, iniciamos a atividade
mencionando os conteudos presentes no video e divulgamos na louca o local de acesso aos
conteudos, para que pudesse ser acessado remotamente.

Essa experiéncia exemplifica a fala de Caimi et. al (2021):

Parece-nos que as tecnologias [...] sdo ferramentas, com maior ou menor potencial,
que professores e estudantes mobilizam para ensinar e aprender. Por meio de
tais tecnologias operam-se principios teorico-metodologicos, estes sim com grande
potencial de impactar a aprendizagem (p. 21).

No inicio, a turma se mostrou timida, algo compreensivel, considerando que era
composta por alunos trabalhadores que conciliavam a rotina com os estudos a noite. Com o
decorrer da conversa, no entanto, os estudantes comegaram a se envolver mais ativamente,

tirando davidas e compartilhando experiéncias.

Um exemplo marcante foi o de uma estudante que ndo sabia que todos os cursos
universitarios tinham a obrigatoriedade de reservar vagas para cotas. Esse desconhecimento
revelava a importancia do que Caimi (2006, p.30) defende ao propor ‘“conhecer os
interlocutores em aula, reconhecer seu lugar social, suas experiéncias prévias [...] para constituir
uma proposta de trabalho que lhes seja significativa.” e também a necessidade de abordar as
desigualdades como temas sensiveis, pois, como alerta Seftner (2021, p. 3), ha o risco "de que
ocorra uma naturalizacdo da violéncia, como com frequéncia se faz com a pobreza, com os
pobres e com aqueles que sofrem algum tipo de violéncia — como se estes fossem os
responsaveis por aquilo que 0s acomete”.

Reagdo semelhante percebemos quando abordamos as assisténcias estudantis e o
interesse cresceu ainda mais, pois muitos desconheciam a existéncia de auxilios como
transporte, moradia e alimentagdo. Para estudantes e trabalhadores, os auxilios podem ser

fundamentais para sua permanéncia no ensino superior. Assim, ao apresentar ndo s6 como
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ingressar, mas como se manter na universidade, passamos a dialogar com as reais condigdes de

vida daqueles estudantes.

Durante a atividade, também dividimos um pouco da nossa propria trajetoria,
explicando que, assim como eles, no nosso grupo possui estudantes que equilibram os estudos
com o trabalho, que ingressaram por cotas e/ou dependem de auxilios estudantis. Isso criou

uma conexao maior com a turma, tornando o didlogo mais proximo e significativo.

Como destaca Seffner (2021, p. 21), "a cultura escolar lida com o desenho de futuros
possiveis". Nesse sentido, nosso projeto buscou incluir novas perspectivas aos alunos, visto que
muitos sdo pressionados a abandonar os estudos para priorizar o trabalho. Evidenciamos que a
Lei de Cotas s6 cumpre seu papel se articulada a politicas de permanéncia — algo reforgado pela
propria turma, que relatou dificuldades para conciliar emprego e estudo. Afinal, como lembra
Seffner (2021, p. 22), "o direito a educagao ndo estd sendo atendido pela falta de protecao
social".

Diante desse cendrio, o projeto se mostrou uma oportunidade valiosa para dialogar com
os estudantes do Ensino Médio sobre seus direitos no ingresso € na permanéncia na
universidade. A discussdo trouxe reflexdes importantes sobre a Lei de Cotas (12.711/2012) e a
necessidade continua de defendé-la e amplia-la, garantindo o acesso € a permanéncia de grupos

historicamente excluidos do ensino superior.

Figura 28: Apresentacdo do Projeto PROINTER IV — Membros da esquerda para a direita:

lara, Main4, Isabela (Rosinha) e Hayanne em Outubro/2023.
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Figura 29: Apresentacdo do Projeto PROINTER IV — Membros da esquerda para a direita:

lara, Main4, Isabela (Rosinha) e Arthur em Outubro/2023.
o T = SO

-
——
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Fonte: Acervo pessoal da autora

3.2.2 - Estagios Supervisionados

As disciplinas de Estagio Supervisionado foram uma grande oportunidade para mim,
especialmente como estudante de licenciatura, de vivenciar de forma pratica muitos dos
conceitos teoricos que aprendi na universidade. Esse momento marcou a transi¢ao de estudante
para professora em formacao, e me deu a possibilidade de observar e compreender a sala de

aula de uma maneira nova, diferente da experiéncia que eu tinha até entao.

A escolha da escola para realizar os estagios foi facilitada por dois fatores. O primeiro
foi o contato pessoal que ja tinha com a institui¢do, por ser a mesma onde finalizei meus estudos
no Ensino Médio. O segundo fator foi a localiza¢do da escola, que ficava proxima ao local onde
eu trabalhava na época e a UFU. Essa proximidade facilitou, ainda, a escolha dos professores
supervisores pois tive o auxilio do Professor Me. Evandro de Miranda Neves com o contato
inicial com os professores e auxilio com o Termo de Compromisso de Estagio, documento que

formaliza o convénio entre a universidade e a escola para realizagdo das atividades de estagio.

No Estagio Supervisionado I, a disciplina marca o momento em que os alunos da
licenciatura tém a oportunidade de observar aulas no Ensino Fundamental II, sendo oferecida a
partir do 5° periodo. A disciplina foi ministrada pela prof. Dra. lara Toscano Correia, no
semestre de 2022/1.
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A disciplina dedica-se a orientacdo do estudante de historia para a pratica docente na
Educagdo Basica de escolas publicas ¢ justifica-se pela énfase na pesquisa voltada a
experimentacdo de metodologias de ensino de Histéria que coloque em pratica as
discussoes tedricas aprofundadas nas disciplinas Metodologia do Ensino de Histdria I
e II. Nessa primeira etapa do estagio supervisionado, os discentes deverao se colocar
na condigdo de investigadores das principais politicas educacionais para o ensino
fundamental e observadores do ambiente escolar e da pratica docente na disciplina de
Histodria nos anos finais do Ensino Fundamental em escolas publicas do municipio de
Uberlandia. (CORREIA, 2022, Plano de Curso de Estdgio Supervisionado I -
Graduagdo em Historia/ INHIS-UFU)

Minha supervisora de estagio na escola foi a professora Cristiana Aparecida de Oliveira,
acompanhando as turmas do 7° ano B e C no turno vespertino. A escolha dessas turmas foi
determinada pela disponibilidade de horarios para o acompanhamento das aulas, pois, na época,
eu trabalhava no turno vespertino e s6 conseguia realizar o estdgio durante o meu intervalo de

almocgo.

Esse estdgio me proporcionou o primeiro contato com a dinamica da sala de aula,
permitindo-me desenvolver uma visdo critica sobre a pratica pedagogica e refletir sobre a
aplicabilidade dos conceitos tedricos aprendidos na universidade. A partir das observacoes
realizadas, acompanhei praticas de ensino de Historia no Ensino Fundamental em escolas da
rede publica, o que me permitiu conhecer e problematizar as praticas pedagogicas atuais
aplicadas nesse nivel de ensino.

Dessa forma, alinhada com a justificativa e a ementa’® da disciplina, este estagio
proporcionou a articulagdo entre os conhecimentos teéricos e a realidade do ensino de Historia
no Ensino Fundamental em um contexto poés pandémico, onde o trabalho docente demandou
adaptacdes frente as dificuldades de aprendizagem e a fragilidade do livro didatico. Isso
permitiu ampliar meus conhecimentos sobre o processo pedagdgico e o curriculo e adquirir os
instrumentos necessarios para construcdo de uma didatica propria que considere as
particularidades desse cenario, buscando estratégias para além do material didatico limitado.

O Estagio II proporciona a experiéncia de observar aulas no Ensino Médio e ¢ ofertado

a partir do sexto periodo letivo.

24 2.Ementa
O ensino de Historia: trabalho docente, relagdo pedagogica professor-aluno, organizagdo escolar. Pratica de
estagio supervisionado: acompanhamento ¢ estudo do processo pedagdgico, de programas curriculares do
Ensino Fundamental, vivéncia do espaco de escolas publicas. (Ficha de Componente Curricular, 2019, Estagio
Supervisionado I, INHIS-UFU)
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Com base em reflexdes a respeito da formagdo de professores em Historia, ao longo
das ultimas décadas no Brasil, os profissionais da area de historia tém enfrentado o
desafio de construir um debate critico sobre o ensino de Historia, os sujeitos sociais
que compdem a escola, estudantes, professores ¢ demais trabalhadores da educacao,
a escola publica, a sociedade. Compreendendo que este debate deva expressar
dimensdes complexas vividas na educagéo basica, no ensino da Historia, verifica-se a
necessidade de pensar a organizagdo das politicas publicas e de Estado que constituem
o universo social da pratica docente e da formacdo ampla dos profissionais da
educacdo. O aprofundamento de leituras que enfatizem a integracdo da teoria e da
pratica permite avangar no estudo sobre os curriculos, metodologias de ensino,
constitui¢do da pratica educativa no ambito da universidade ¢ da escola.
(VASCONCELOS, 2023a, Plano de Curso de Estagio Supervisionado II - Graduagdo
em Historia/ INHIS-UFU)

Ja o Estagio III, oferecido a partir do sétimo periodo, permite que os alunos observem e

lecionem aulas no ensino médio.

Com base em reflexdes a respeito da formagdo de professores em Historia, ao longo
das tultimas décadas no Brasil, os profissionais da area de historia t€ém enfrentado o
desafio de construir um debate critico sobre o ensino de Historia, os sujeitos sociais
que compdem a escola, estudantes, professores e demais trabalhadores da educacao,
a escola publica, a sociedade. Compreendendo que este debate deva expressar
dimensdes complexas vividas na educagdo basica, no ensino da Historia, verifica-se a
necessidade de pensar a organizagdo das politicas publicas e de Estado que constituem
o universo social da pratica docente ¢ da formacdo ampla dos profissionais da
educacdo. O aprofundamento de leituras que enfatizem a integracdo da teoria e da
pratica permite avancar no estudo sobre os curriculos, metodologias de ensino,
constituicdo da pratica educativa no ambito da universidade e da escola.
(VASCONCELOS, 2023b, Plano de Curso de Estagio Supervisionado III - Graduacao
em Historia/ INHIS-UFU)

As duas disciplinas foram ministradas pela prof. Dra. Regina Ilka Vieira Vasconcelos,
nos semestres de 2022/2 e 2023/1. Realizei ambos os estagios sob a supervisdo do Prof. Me.
Evandro de Miranda Neves, com quem j4 tenho uma relacdo de proximidade e admiragao.
Embora eu nao tenha tido aulas de Histdria com ele, ele foi diretor da escola quando eu cursava

0 Ensino Médio.

Iniciei o estagio II acompanhando duas turmas, primeiro ano B e C do matutino, que
apesar de pertencer ao mesmo ambiente escolar e passava por situagdes semelhantes como a

adaptac¢do ao Novo Ensino Médio (NEM)?*, cada uma carregava suas especificidades,

25 Novo Ensino Médio resulta da Medida Provisoria 746/2016, convertida na Lei 13.415, que promove diversas
mudancas no curriculo do Ensino Médio da educagdo basica: a carga horaria minima a ser integralizada passa de
2400 horas para 3 mil horas, havendo reformulagdo da distribuicdo de carga horaria entre as disciplinas
obrigatorias, com prejuizo para algumas areas do conhecimento, como as Ciéncias Humanas. Além disso, algumas
disciplinas tém sua especificidade bastante prejudicada, diluidas ou silenciadas em areas de conhecimento, como
¢ o caso da Historia, que perdeu carga horaria especifica. O aumento da carga horaria total do NEM se volta para
as disciplinas dos Itinerarios Formativos, que privilegiam componentes curriculares praticas que favorecem uma
educa¢do comprometida com a formag¢do de mao-de-obra para o mercado ou da consolidagdo de uma cultura do
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Inicialmente, fiquei empolgada com o novo desafio e o primeiro contato com o Novo
Ensino Médio. O primeiro contato com as turmas ndo foi carregado de empolgagdao, com
perguntas curiosas sobre minha escolha de curso, se eu seria professora nova deles e se eu sabia
que “professor ganha pouco”. Foi um momento de quebra de expectativas, como informo no
meu relatdrio de estagio.

Sinto que passei pela “curva do desencanto” pois iniciamos o estagio com o primeiro
ano, turmas que ja foram implantadas o novo ensino médio, o que me desmotivou um
pouco devido a implantacdo dos novos itinerarios, diminuigdo da carga horaria da

matéria Historia e os livros didaticos rasos. (CAFRUNE, 2023a, Relatério de Estagio
I, Graduagdo em Historia/ INHIS-UFU)

No estagio supervisionado III, segui o acompanhamento somente com a turma do 1° ano
B, pude observa-la com maior atengao e planejar a regéncia conforme suas especificidades.
Apesar das férias letivas, o prazo para assinatura do termo de estagio e a liberacdo para os
acompanhamentos das aulas, segui com um sentimento de continuidade por tratar da mesma

turma e professor orientador.

Nesse terceiro estagio, iniciei ja com o planejamento para as minhas regéncias, o
professor disponibilizou o horario de aula e em um didlogo definimos que seriam duas
regéncias, dividi o conteudo em duas aulas distintas, uma sobre a Inconfidéncia Mineira e outra
sobre a Conjuragdo Baiana, garantindo que cada tema fosse tratado com mais profundidade.
Essa divisdo foi essencial, pois a partir da primeira aula, fiz ajustes importantes para melhorar

a compreensao do conteudo pelas turmas.

Na primeira aula, de 20/10/2023, percebi que a quantidade de contetido estava um pouco
extensa para ser abordada em uma tnica aula. Por isso, o tempo que passei anotando no quadro
foi maior do que o esperado, o que resultou na necessidade de adaptagdo durante a explicagao.
Também cometi o erro de esquecer de colocar o nome, data e disciplina no quadro, algo que

corrigi posteriormente, conforme orientado pela professora orientadora do estagio.

Para a aula de 27/10/2023, fiz um planejamento ajustando a quantidade de conteudo
para ser mais adequada ao tempo disponivel, o que possibilitou uma explicagdo mais tranquila
e sem pressa. Além disso, houve a troca de pincel marcador (para uso em quadro branco) que

falhou e foi rapidamente resolvida, sem comprometer o andamento da aula. Durante essa

empreendedorismo individual, que reforga a perda de direitos trabalhistas, como tem sido apontado por
pesquisadores da Educag@o. Para saber mais: Schiitz, J. e Cossetin, V. Orfandade instituida e legalmente
amparada: reflexdes criticas sobre o “novo” Ensino Médio brasileiro. Educa¢do Unisinos, v.23, n. 2, abril-junho
2019. Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2177-62102019000200209
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segunda regéncia, pude perceber uma maior intera¢do dos alunos, que acompanharam a aula de
forma mais eficiente e se mantiveram em siléncio enquanto copiavam as informacdes do

quadro.

Figura 30: Regéncia - turma 1* B em Outubro/2023.

Fonte: Acervo pessoal da autora

Essas mudancas entre as duas regéncias foram essenciais para otimizar o tempo,
melhorar a organizagao e proporcionar uma aprendizagem mais eficaz para os alunos. Ao final
das regéncias, desenvolvemos uma atividade aberta referente as duas regéncias, na qual tive

uma experiéncia um pouco frustrante.

As atividades propostas foram 3 questdes abertas para ser entregues em folha separada
no valor de 3 pontos extras, acredito que por ndo se tratar de uma atividade obrigatéria
houve baixa adesdo dos alunos, de 39 alunos matriculados apenas 24 realizaram a
entrega. As notas foram: 5 alunos tiram 3,0, 13 alunos tiraram 2,5 e 6 alunos tiraram
2,0, sendo assim, todos que realizaram a atividade ficaram com aproveitamento acima
de 60% e as notas pontudas foram em sua maioria por falta de atencdo ou respostas
incompletas. A experiéncia de aplicar atividade aberta ndo foi muito favoravel visto
que era mais de 20 atividades com letras de dificil compreensdo e demandou um
grande tempo para corre¢do, nas proximas turmas médias/ grandes irei repensar o
formato da atividade. (CAFRUNE, 2023b, Relatorio de Estagio III, Graduagdo em
Historia/ INHIS-UFU)
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Figura 31: Atividade- turma 1* B em Outubro/2023.

&) Flan,

Fonte: Acervo pessoal da autora

A minha frustragdo é também em fun¢ao de ter percebido o quanto o tempo de trabalho
de um professor ou professora ¢ grande. As atividades abertas ou dissertativas sdo muito
importantes para o desenvolvimento de habilidades de argumentagdo, critica e escrita dos
estudantes. Mas a rotina de trabalho docente nao ¢ compativel com o tempo de dedicagdo que
a corregao desse tipo de atividade exige. Hoje, relendo o meu relatorio, percebo que, naquele

momento um limitador de um trabalho de melhor qualidade.

Na disciplina de Estagio Supervisionado IV foi realizado no segundo semestre letivo de

2023, sob a orientag¢do da Profa. Dra. Nara Rubia de Carvalho Cunha, e teve a seguinte proposta:

O estagio supervisionado ¢ um componente curricular central na formacdo de
professores. Ele proporciona a investigagdo e o contato sistematico de estudantes de
licenciatura com a escola e seus agentes em condigdes cotidianas de trabalho,
potencializando a compreensdo de diferentes forgas, experiéncias ¢ saberes que
confluem para a produgdo do conhecimento historico-educacional. Os estudantes sdo
orientados a refletir sobre perspectivas tedrico-metodologicas que colaboram para a
continua (re)elaboracdo de posturas profissionais autonomos, socialmente engajados,
atentas a dimensdo ético-responsiva de sua profissdo e a especificidade do
conhecimento histérico no ambiente escolar. Em Estagio Supervisionado IV,
colocam-se em discussdo questdes relativas a Educagdo Especial, do Campo,
Educagdo Escolar Indigena e Quilombola ¢ Educagdo de Jovens e Adultos, sendo esta
ultima o principal foco de atividades deste curso. (CUNHA, 2024. Plano de Curso
Estagio Supervisionado IV — Graduagido em Historia/INHIS-UFU)

Nos, alunos da licenciatura, vivenciamos a experiéncia de observar e lecionar aulas nos
contextos de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e fizemos também estudos sobre Educagao

do Campo, Educa¢do Escolar Quilombola e Educacdo Escolar Indigena. Essa disciplina ¢
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ofertada no oitavo periodo letivo. Conforme o objetivo geral da disciplina, realizamos o
acompanhamento da turma de EJA em grupo, composto pelos discentes Maina de Aratjo
Pereira Silva, Arthur Monteiro Galhardi, Mateus Rocha Soares e Gabriel dos Santos Holanda.
O professor orientador foi o professor Me. Lucas Martins Flavio, e acompanhamos a turma do
3° ano EJA no periodo noturno. A opg¢do pela organizagdo em grupo se deu em funcao da
dificuldade de encontrar campo de estigio em turma de EJA, principalmente quando
consideramos as dificuldades de deslocamento para escolas mais distantes do centro da cidade,
0 que torna a proposta, por vezes, inviavel para o estudante do noturno, que tem pouco tempo
entre a finalizacdo de sua jornada de trabalho e a chegada na universidade ou no campo de

estagio?s.

A turma que acompanhamos inicialmente era quieta € um pouco motivada, de maneira
semelhante a turma do 3° ano Regular que acompanhei na atividade do PROINTER IV. Ela era
composta principalmente por alunos que ndo residem no bairro da escola e escolheram a
modalidade EJA para conciliar os estudos com o trabalho ou por uma urgéncia em obter o
diploma, conforme revelado no questionario socioecondmico andénimo realizado em sala por

Nnosso grupo.

Para nossas regéncias, como se tratava de um grupo grande de alunos, dividimos a
abordagem em trés partes. A primeira aula, realizada por Maind e Arthur, foi uma aula
dialogada, na qual discutimos o conceito de “espaco publico” e o pertencimento a escola. A
segunda aula foi ministrada por mim, junto com Gabriel e Mateus. Iniciei abordando a histdria
do surgimento do Colégio Comercial Oficial de Uberlandia, que mais tarde se tornou a Escola
Estadual de Uberlandia. Gabriel seguiu com a explanagdo sobre as relacdes entre trabalho e
estudo, além de contextualizar a pedagogia no periodo da Ditadura Militar, e Mateus finalizou
a parte expositiva, abordando a segregagdo socioespacial, o capitalismo e como esses fatores

influenciam a educacao.

Durante as duas primeiras regéncias, propusemos aos alunos que enviassem fotos,

videos ou o trajeto no Google Maps que realizam até a escola. Na terceira aula, realizamos uma

26 O ano civil de realizagdo desse estagio era 2024, em fung¢do do descompasso entre o calendario académico da
UFU e o calendario civil. No ano seguinte, fomos informados que a oferta de turmas de EJA naquela escola foi
interrompida, assim como de varias outras escolas publicas de Uberlandia e da rede estadual de educagdo em
Minas Gerais. Isso esta prejudicando ainda mais a realizagdo desse tipo estagio, que se volta para uma modalidade
de ensino muito relevante do ponto de vista social, visto que a EJA atente a estudantes que ao longo de suas
trajetorias educativas ndo puderam cumprir um percurso formativo idealizado, por diversas razdes, sobretudo por
uma questdo socioecondmica.
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analise pratica e dialogada do material enviado pelos alunos, em comparacdo com o

questiondrio socioecondmico que fizemos no inicio do estagio.

As atividades foram encaminhadas para o meu WhatsApp, e discutidas em sala por
nosso grupo e alunos, ao final da atividade retomamos os conceitos trabalhados
anteriormente, levamos também nosso trajeto e imagens correspondentes a eventos
que ocorreram no século XX e XXI na EEPJIS, no intuito de trabalhar o sentimento
de pertencimento em relagdo a escola apds os conceitos apresentados (CAFRUNE,
2024, Relatorio de Estagio IV, Graduagdo em Histéria/ INHIS-UFU)

Figura 32: Trajeto Aluno 9 — Atividade do 3* ano EJA em Marg¢o e Abril/2024.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Essa ultima aula foi fundamental para o encerramento da sequéncia didatica proposta,
pois, além de promover um momento de conhecimento historico, permitiu que
desenvolvéssemos, de forma pratica, com os alunos, a relacdo cidade-escola, conceito

trabalhado durante nossas aulas teoricas de Estagio na universidade.
Como destaca Gomes (2014, p.74):

(...) o que queremos dizer ¢ que quando falamos de educacdo ndo a reduzimos a
instituigdo escolar, mas, é necessario entendé-la tal como um processo complexo que
se desenvolve em multiplos espagos, indo para “além dos muros da escola”. A tarefa
educativa, portanto, ndo se centraliza em um s6 sujeito histérico, como o professor,
mas institui outros atores.

A atividade nos permitiu ainda ter uma nog¢ao sobre o esforco cotidiano dos estudantes
da EJA para chegarem a escola, alguns vindos direto do trabalho, e dos perigos na volta para a
casa, especialmente para as mulheres. Foi uma atividade sobre a qual conversamos muito nas
aulas de estagio, quando apresentamos para a turma o nosso trabalho, e que poderia ter muitos

desdobramentos de atividades e de reflexdo.
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Por outro lado, percebemos que a relagdo que eles estabelecem com a Escola Estadual
Prof. José¢ Inacio de Sousa ¢ bem diferente da relacdo que eu cultivei com ela. Foi nesse
momento que, apds quatro estidgios na instituicdo, enfrentei um dos maiores desafios da minha
formacdo: vi-me diante de uma sala que nao se sentia pertencente ao lugar que considero minha
segunda casa. Aquilo me fez refletir muito sobre o motivo de ndo haver essa identificagdo com
a escola ou de ndo se sentirem pertencente a ela. Eu me deparei com uma quebra de idealizagao
tanto da escola quanto dos estudantes e da relagdo que eles estabelecem com ela. Percebi que
eu precisava ouvir mais os estudantes, pois “essas pessoas nao chegam vazias na Educagao de
Jovens e Adultos. A pele vem marcada por uma histéria rica de acontecimentos, cheia de lutas,
conquistas e derrotas, alegrias e dores.” (Campos e Ferreira, 2019, p. 157)

Compreendi que, além de ensinar, ser professora — em formagdo — ¢ estar sempre
aprendendo com o outro, pois a regéncia ndo ¢ somente transmitir conhecimento, mas saber
escutar os alunos e conhecer suas realidades. Como destaca Tardif (2002, apud ALMEIDA;
BIAJONE, 2007, p. 286), “os saberes docentes sdo plurais e heterogéneos”, e incluem a
experiéncia cotidiana, que se constréi na interacdo com os alunos e no enfrentamento das
situagdes concretas da sala de aula. Essa perspectiva reforca a ideia de que o ensino ¢ uma
atividade dindmica, que exige reflexdo constante ¢ adaptagao as necessidades dos estudantes,

bem como atengdo as suas especificidades e demandas.

4. ENCERRAMENTO.

Ao revisitar minha trajetéria formativa apresentada durante o memorial, compreendo
que a oportunidade de ocupar diferentes lugares nessa instituicio — de estudante a educadora
— permitiu-me compreender, na pratica, os desafios da escola publica e seu potencial como
ambiente de emancipacdo e de elaboracdo da experiéncia, em trocas coletivas. Nesse sentido, a
escola se apresentou ndo apenas como um espago de aprendizado de contetidos, mas, sobretudo,
como um lugar onde algo me aconteceu, um espaco de transformagdo, onde tornei-me um
“sujeito da experiéncia” que no sentido de Larrosa (2002, p.24) ndo ¢ aquele da informagdo, da
opinido ou do trabalho, mas sim um territério de passagem, uma superficie sensivel afetada
pelo que acontece. Como o autor descreve, ¢ um lugar que me permitiu ser alcancada, tocada e
transformada por essa vivéncia. Foi um percurso de travessia, no qual me expus, buscando
minha oportunidade de crescimento pessoal e profissional (Larrosa, 2002, p.26).

Nesse percurso, venho me consolidando como uma professora de Historia critica,
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engajada e consciente do papel da educagdo como pratica emancipadora. Ao longo deste
memorial, busquei reconstruir minha trajetoria, evidenciando como as experiéncias vividas na
Escola Estadual Professor José Ignacio de Souza foram fundamentais para moldar minha
compreensao do ensino de Historia como ato politico - especialmente nos espacos do Grémio
Estudantil, Projetos Extracurriculares, Estdgios Supervisionados e PROINTER.
Nesse contexto, durante minha participacdo no Grémio e na Comissdo Organizadora
(2018-2019), compreendi a importancia da escuta ativa e da gestdo democratica. Buscar espaco
para o protagonismo estudantil foi essencial para compreender que a escola precisa ser um
territorio de participacdo e construgdo coletiva, pois a democracia na escola ndo se reduz a
estruturas formais, mas se concretiza em praticas cotidianas de didlogo e coletividade. (Gadotti,
2004 e Trolez, 2013).
Paralelamente, as intervengdes politicas e artisticas realizadas durante o ensino médio,
atualizaram a tradicdo de resisténcia da EEPJIS, que ja nos anos 1960 se opds a Ditadura
Militar. Ao relacionar passado e presente — tal como propde Pereira (2007), que defende a
importancia de articular questdes contemporaneas com a andlise historica, essas agdes
evidenciaram o potencial da arte e da educagdo em questionar as estruturas de poder e construir
coletivamente alternativas de resisténcia. O projeto 'Educarte’ e o mural 'The Wall'
simbolizaram testemunhos de que a escola ¢, também, um palco de disputas simbolicas - onde,
além das criticas politicas e sociais, ocorre a construg@o coletiva de identidades individuais e
grupais
Nos Estagios Supervisionados ¢ PROINTER, em meio a necessidade de aproximagao
entre a teoria académica e a pratica pedagdgica conectei temas urgentes, como a Lei de Cotas
e politicas afirmativas, promovendo um ensino dialégico, atento a realidade dos estudantes e
reforcando a urgéncia de aproximar universidade e educacdo basica. Essas experiéncias
confirmaram que a docéncia exige escuta, flexibilidade e compromisso com a inclusao — saberes
que, segundo Tardif (2002, p. 36 apud ALMEIDA; BIAJONE, 2007, p. 286), configuram-se
como "saberes experienciais”, que s6 se desenvolvem e consolidam por meio da interacao direta
com 0s alunos em contextos reais de ensino."
Ao revisitar a historia da EEPJIS — desde sua fundacdo em 1967 até suas lutas
contemporaneas —, compreendi que minha formacdo se insere em um legado de resisténcia.
Hoje, anseio por uma educacdo transformadora formando sujeitos capazes de intervir
criticamente no mundo, buscando uma escola democrética onde o conhecimento seja construido
coletivamente. Essa perspectiva dialoga diretamente com as transformagdes ocorridas no ensino
de Historia a partir dos anos 1980, quando a disciplina passou por significativas reformulagdes

em seu sentido e objetivos, embora permanecam desafios estruturais para sua efetiva
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democratizagao.

O periodo de redemocratizagdo trouxe consigo uma redefinicdo do papel do ensino de
Historia, que deixou de ser uma mera cronologia de fatos politicos para assumir a missao de
preparar cidaddos para uma sociedade democratica. Como destacou Fonseca (2003, p. 92 apud
Souza, 2019 p.30-31), "a caracteristica comum a todas as propostas curriculares para o ensino
de historia emergentes dos anos 80 aos 'Pardmetros Curriculares Nacionais' ¢ a mudanga do
objetivo da disciplina, que passa a ser categoricamente 'a preparagao dos cidaddos para uma

m

sociedade democratica™. Essa mudanca refletia ndo apenas um contexto politico especifico,
mas também respondia as demandas de uma nova realidade da educag¢do — demandas estas que,
hoje, se complexificam diante de desafios como a desigualdade digital "e as relagdes que situam
os alunos em posicoes de dificil acesso a servicos, bens e oportunidades, gerando a sensagao de
exclusdo educacional” (Seffner, 2021, p. 18).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996 incorporou
formalmente essa perspectiva ao determinar que "O ensino da Histéria do Brasil levara em
conta as contribui¢cdes das diferentes culturas e etnias para a formag¢do do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia" (Brasil, 2017, p. 31 apud SOUZA,
2019, p.31). A incorporacao dessas mudancas nas legislagdes educacional revelou uma
abordagem progressista em sua intencao, porém deixava de lado as questdes sobre desigualdade
social e estruturas de poder, justamente aquelas que, segundo Seffner (2021, p. 3), "podem ser
tomadas por si como temas sensiveis no Ensino de Historia, particularmente quando as aulas
sdo dadas por professores que tém sensibilidade para perceber a violéncia que elas acarretam.”

E nesse contexto que a experiéncia da EEPIJS adquire especial relevancia. Seu legado
de resisténcia e a busca por uma educagao transformadora apontam para possibilidades que vao
além das limitagdes do curriculo oficial, perspectiva que se torna ainda mais urgente quando
consideramos os desafios contemporaneos, como a necessidade de "pensar o tempo passado no
que diz respeito as expectativas postas sobre a disciplina de Historia entendida como formadora
de cidadaos criticos" (Souza, 2019, p. 36) em um contexto de agravamento de discursos
autoritarios.

Finalizo este memorial convicta de que ser professora de Historia € resistir, dialogar,
acolher e transformar. Para o futuro, desejo construir memdorias que, assim como as que hoje
carrego da minha formagao, sejam repletas de significado, de encontros e reencontros que me
transformem e transbordem afeto. Que minhas trajetérias futuras possam, assim como a
vivenciada no EEPJIS, promover e ser espaco de memoria e aprendizados, sempre aberta aos

constantes desafios da docéncia.
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