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RESUMO

Considerando a relevancia de uma abordagem variacionista de lingua no &mbito da educagéo
béasica, pautada na lingua em uso e, portanto, numa perspectiva de lingua heterogénea, dindmica
e multifacetada, o objetivo geral foi investigar, através de um estudo descritivo-comparativo,
a maneira como os conteidos gramaticais sao ensinados, em termos teoricos e aplicados, nas
edicOes de 2008 e 2024 do livro didatico (LD) “Portugués: Linguagens”, tendo em vista que a
obra de 2008 foi concebida a luz das orientacGes dos Parametros Curriculares Nacionais —
doravante PCN - (Brasil, 1998) e a obra de 2024, por sua vez, pautou-se nas orientagdes da
Base Nacional Comum Curricular — doravante BNCC - (Brasil, 2018). Face ao exposto,
elencamos como questdo de pesquisa, 0 seguinte questionamento: Quais foram as inovagoes
para o ensino de lingua portuguesa nas edi¢des de 2008 e 2024 do LD “Portugués: Linguagens”
do 6° ano, considerando a tensdo entre préaticas tradicionais e inovadoras? A metodologia
envolveu revisdo tedrica sobre sociolinguistica educacional e pedagogia da variacao linguistica,
anélise documental, comparacdo descritiva das edi¢cdes e analise qualitativa dos dados. Os
resultados indicam que ambas as edicdes mesclam abordagens sociointeracionistas com
praticas tradicionais, priorizando a norma culta e tratando a variagdo linguistica de forma
superficial. A edicdo de 2008 foca em analises semanticas descontextualizadas, enquanto a de
2024 apresenta maior estruturacdo, mas negligencia variagdes morfossintaticas. As atividades,
em geral, sdo metalinguisticas e ndo incentivam reflexdes criticas sobre diversidade linguistica.
Assim, com o término da pesquisa foi possivel concluir que a obra apresenta avangos limitados
em relacdo as orientacGes tanto dos PCN quanto da BNCC, mantendo uma perspectiva
predominantemente normativa e prescritiva, em ambas edi¢Ges. A edi¢do de 2008 mescla uma
concepcao sociointeracionista com praticas normativas, priorizando a norma culta e tratando a
variagdo linguistica de forma superficial. A edi¢do de 2024 foca abordagem prescritiva dos
contedos gramaticais, negligenciando discussdes de fenbmenos variaveis bastante comuns no
portugués brasileiro. As atividades, em ambas, sdo predominantemente metalinguisticas,
centradas na correcao, e ndo promovem reflexdes sobre a heterogeneidade linguistica, tal como
sugerem Faraco e Zilles (2015, p. 35). Concluimos nossa pesquisa, observando que prevalece
a tradicdo em ambas edicdes da obra analisada, com avanc¢os limitados em direcdo a inovacao
proposta pela Sociolinguistica Educacional e pela BNCC.
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Considering the relevance of a variationist approach to language in basic education, grounded
in language in use and thus in a heterogeneous, dynamic, and multifaceted perspective of
language, this article aimed to investigate, through a descriptive-comparative study, how
linguistic variation is addressed in the textbook (TB) “Portugués: Linguagens” in its 2008 and
2024 editions. The 2008 edition was designed based on the guidelines of the National
Curriculum Parameters—henceforth PCN (Brazil, 1998), while the 2024 edition was aligned
with the guidelines of the National Common Core Curriculum—nhenceforth BNCC (Brazil,
2018). Given this context, we formulated the following research question: What innovations
were introduced in the teaching of the Portuguese language in the 2008 and 2024 editions of
the TB “Portugués: Linguagens” for the 6th grade, considering the tension between traditional
and innovative practices? The general objective of the research was to conduct a descriptive-
comparative study of two editions of the same Portuguese language textbook, examining how
grammatical content is taught in theoretical and applied terms. The methodology involved a
theoretical review of educational sociolinguistics and pedagogy of linguistic variation,
document analysis, descriptive comparison of the editions, and qualitative data analysis. The
results indicate that both editions blend socio-interactionist approaches with traditional
practices, prioritizing the standard norm and addressing linguistic variation superficially. The
2008 edition focuses on decontextualized semantic analyses, while the 2024 edition is more
structured but neglects morphosyntactic variations. The activities, in general, are metalinguistic
and do not encourage critical reflections on linguistic diversity. Thus, upon completing the
research, it was concluded that the textbook shows limited progress in relation to the guidelines
of both the PCN and the BNCC, maintaining a predominantly normative and prescriptive
perspective in both editions. The 2008 edition combines a socio-interactionist conception with
normative practices, prioritizing the standard norm and treating linguistic variation
superficially. The 2024 edition focuses on a prescriptive approach to grammatical content,
neglecting discussions of variable phenomena common in Brazilian Portuguese. The activities
in both editions are predominantly metalinguistic, centered on correction, and do not promote
reflections on linguistic heterogeneity, as suggested by Faraco and Zilles (2015, p. 35). We
concluded our research by observing that tradition prevails in both editions of the analyzed
textbook, with limited progress toward the innovation proposed by Educational Sociolinguistics
and the BNCC.

Keywords: Linguistic variation. Portuguese language teaching. Textbook. Educational
sociolinguistics. Basic education.

1 INTRODUCAO

O cenario de constituicdo da lingua portuguesa ¢ muito diversificado, refletindo a sua
histdria e evolucédo ao longo dos séculos. A lingua continua a evoluir e a se adaptar as novas
necessidades sociocomunicativas dos falantes, por isso a variacdo linguistica é uma
caracteristica natural da lingua portuguesa, assim como de todas as demais linguas naturais.
Entretanto, grande parte dos falantes ndo tem essa no¢do da natureza variavel da lingua e
acredita que a variacdo linguistica é algo que degenera a lingua. Com isso, a pertinéncia de
abordar a variagdo linguistica na escola é essencial, embora se configure como um caminho

marcado por muitas barreiras e desafios.



Considerando a relevancia de uma abordagem variacionista de lingua no ambito da
educacdo basica, pautada na lingua em uso e, portanto, numa perspectiva de lingua heterogénea,
dindmica e multifacetada, o objetivo geral da presente pesquisa foi investigar, através de um
estudo descritivo-comparativo, a maneira como os contetidos gramaticais sdo ensinados, em
termos tedricos e aplicados, cotejando as edigdes de 2008 e 2024 do livro didatico (LD)
“Portugués: Linguagens”, de William Cereja ¢ Carolina Dias Vianna, tendo em vista que a obra
de 2008 foi concebida a luz das orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais — doravante
PCN - (Brasil, 1998) e a obra de 2024, por sua vez, ja se pautou nas orientacOes da Base
Nacional Comum Curricular — doravante BNCC - (Brasil, 2018).

Partimos do pressuposto de que, ao longo dos anos, as obras aprovadas pelo Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD) passaram por mudancas de diversas ordens,
acompanhando as orientacOes e diretrizes de documentos federais relacionados ao ensino no
ambito da educacdo basica, tais como os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) e a
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

Especialmente no que se refere a abordagem da variacdo linguistica, levantamos a
hipdtese de que essas, mudangas representam avangos na maneira como tal tema é contemplado
nesses materiais didaticos. Nesse sentido, procuramos observar se isso de fato ocorreu no livro
didatico “Portugués Linguagens”, considerando as obras de 2008 e 2024.

O artigo se pautou nas contribuicdes tedricas da Sociolinguistica Educacional (Cf.
Bortoni-Ricardo, 2004; 2005, Bagno, 2013) e da Pedagogia da Variacdo Linguistica (Cf.
Faraco, 2008; Faraco; Zilles, 2015; 2017). Cabe ressaltar que foi a partir dessas contribui¢es
que, ao longo das ultimas décadas, a nogao de ensino de lingua portuguesa pautada na dicotomia
do “certo e o errado”, conforme as prescricdes da gramatica normativa, passaram a ser
questionadas e revistas em prol de um ensino desenvolvido a partir da lingua em uso, com vistas
a reflexdo da adequacdo linguistica aos contextos de uso da lingua.

A partir dessas contribuicdes tedricas, foram analisados os livros didaticos que sdo o
maior apoio do professor em sala de aula, configurando-se como uma ferramenta de
fundamental importancia no processo de ensino e aprendizagem no ambito da educacéo basica.
Os livros didaticos (doravante LD) se mostram como recursos didaticos aos educadores que
fornecem estratégias de ensino e planejamentos de aulas, bem como contetdos de maneira bem
estruturada e acessivel aos alunos, oportunizando-lhes a aquisicdo de conhecimentos e 0
desenvolvimento de diversas habilidades e diferentes competéncias.

Diante disso, podemos afirmar que os LD desempenham um papel fundamental no

processo de ensino e aprendizagem dos alunos da educacdo basica, colaborando para o



desenvolvimento da maneira como os estudantes percebem e compreendem o ensino de lingua
portuguesa na escola. Entretanto, cabe ressaltar que por mais que os LD sejam um guia para o
professor, eles ainda demonstram algumas fragilidades. O ensino ainda € muito lacunar ao
abordar alguns conteudos, principalmente quando se trata de variagdo linguistica.

Ao longo do artigo, foram abordadas questdes relacionadas ao preparo que vem dos
livros didaticos e a falta de tal preparo para a educacdo. E importante destacar que a aprovacao
de um livro didatico indica que o material passou por um processo de avaliagédo criterioso pelo
Ministério da Educacao e foi considerado adequado para uso nas escolas de todo o pais. Essa
aprovacdo envolve a analise de seu conteudo, alinhamento com os padrdes curriculares,
qualidade do material visual, abordagem pedagdgica, entre outros fatores.

Portanto, tendo em vista que as obras aprovadas pelo PNLD seguem orientacdes
advindas de documentos oficiais para o ensino na educacgdo basica e, considerando, ainda, que
0 PNLD de 2008 estava sintonizado com as orientacdes dos PCN (1998) e que o PNLD de 2024
seguiu as orientacbes da BNCC (2018), este artigo se justifica a medida que, a partir do
desenvolvimento de nossa pesquisa tornou-se possivel verificar se houve mudancas na
abordagem da variacéo linguistica na referida obra e avaliar se tais mudangas representam
avancgos nessa area.

Além disso, a pesquisa é relevante e importante para a &rea da educacdo e da
sociolinguistica ao cotejar contetdos presentes no livro didatico com orientagdes documentais,
afinal, dessa forma teremos condicdes de desenvolver um olhar critico acerca dos contetdos
ensinados, analisar a abordagem tedrica e as atividades propostas. Ademais, pretende-se fazer
algumas sugestBes se/quando observarmos conteudos tedricos e/ou praticos que, ao NOSSO Ver,
mostram-se superficiais ou até equivocados, além de, a partir de um exercicio de transposicao
didatica dos conteudos tedricos aprendidos em nossa formacao inicial, realizarmos algumas
sugestdes relacionadas com a pratica em sala de aula.

Face ao exposto, observa-se como problema de pesquisa, 0 seguinte questionamento:
Quais foram as inovacdes para 0 ensino de lingua portuguesa nas edi¢es de 2008 e 2024 do
LD “Portugués: Linguagens” do 6° ano, considerando a tensdo entre praticas tradicionais e
inovadoras?

Como hipétese, partiu-se do pressuposto de que ao longo dos anos, as obras aprovadas
pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) passaram por mudangas de diversas ordens,
acompanhando as orientagOes e diretrizes de documentos federais relacionados ao ensino no
ambito da educacéo basica, tais como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).



Especialmente no que se refere & abordagem da variacédo linguistica nos livros didaticos,
a hipdtese é de que essas mudancas representam avan¢os na maneira como tal tema é
contemplado nesses materiais didaticos. Nesse sentido, pretende-se observar se isso de fato
ocorre no livro “Portugués Linguagens”, de William Cereja e Carolina Dias Vianna, observando
as obras de 2008 e 2024

Considerando que o objetivo geral da pesquisa foi realizar um estudo descritivo-
comparativo de duas edi¢des do mesmo livro didatico de lingua portuguesa, destinado a alunos
de 6°ano, cuja colecdo foi aprovada pelo PNLD de 2008 e de 2024, observando a maneira como
0s contelidos gramaticais sdo ensinados, em termos tedricos e aplicados, elencamos como
objetivos especificos, os seguintes: i)Verificar se os conteldos tedricos e as atividades
propostas nas duas edi¢bes colaboram para a promoc¢do da compreensdo da heterogeneidade
linguistica e para o respeito as diferentes variedades linguisticas; ii) Avaliar como as mudangas
nas diretrizes curriculares, promovidas pelos documentos federais (PCN, 1998; BNCC, 2018)

ao longo dos anos, influenciaram a abordagem da variacao linguistica nos livros didaticos.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Sociolinguistica educacional

Ao longo dos séculos, a educacdo vem se transformando em varios aspectos. Ao
falarmos sobre variagdo linguistica e ensino, deparamo-nos com Varios obstaculos e diversos
desafios. A Sociolinguistica Educacional se preocupa em entender como os fatores
sociolinguisticos afetam o processo de ensino e aprendizagem de linguas, em especial, a lingua
materna. Porém, embora suas contribui¢cdes sejam de grande valia, pouco delas tém chegado na
escola. Isso porque, dentre outros fatores, conforme Almeida e Bortoni-Ricardo (2023, p.7) “A
variacdo linguistica constitui um fenémeno natural em qualquer lingua; porém, tal fato nao é
compreendido pela grande maioria da populagéo brasileira, que acredita ser a lingua do Brasil
um objeto homogéneo, inflexivel”.

A Sociolinguistica Educacional também se preocupa com as politicas educacionais que
afetam o ensino de linguas. Isso inclui a promocdo da equidade e da igualdade de acesso a
educacao, especialmente para grupos minoritarios ou socialmente desfavorecidos. Além disso,
a propria compreensdo do fendmeno da variagdo linguistica € importante para que as pessoas
reconhecam e respeitem a diversidade linguistica. Porém, de acordo com Almeida e Bortoni-

Ricardo (2023, p.8) “No meio escolar, na maioria das vezes, a diversidade da lingua é também



ignorada, pois falta preparo teérico-metodoldgico para o professor lidar com um fendmeno
comum, nado aceito, entretanto, pela sociedade”.

Embora a variacdo linguistica esteja presente nos livros didaticos, tal aspecto aparece
mais como contetdo e ndo como abordagem, limitando-a a discussdes e exercicios superficiais,
guando nédo equivocados, ja que, por vezes, colaboram para disseminar o preconceito linguistico
ou associar a variacdo linguistica apenas a fala e a contextos de informalidade. Bagno (2013),
por exemplo, ao analisar as cole¢fes de LD de lingua portuguesa aprovadas pelo PNLD de
2008, afirma que existem muitos problemas relacionados aos livros didaticos, tendo em vista
que “existe um notavel desequilibrio metodoldgico interno no conjunto das colegdes aprovadas
pelo PNLD 2008” (BAGNO, 2013, p.11); as colegdes aprovadas, segundo o linguista, ndo
trazem total confianca e o total equilibrio que é preciso para a educacdo. Bagno (2013) discute,
ainda, a importancia de se compreender a linguagem como um fenémeno social e cultural,
influenciado por diversos fatores, como a classe social, a regido geografica e a idade, e defende

a ideia de que a escola deve valorizar e respeitar as variedades linguisticas dos alunos.

2.1.1 Pedagogia da variagéo linguistica

A pedagogia da variacdo linguistica é uma abordagem educacional que reconhece e
valoriza a variacdo das formas de usos da linguagem e da diversidade linguistica e cultural de
formas de linguagem presentes em uma sociedade. Tal abordagem se baseia na compreenséo
de que as linguas sdo naturalmente variaveis e que essa variacdo € um fenémeno linguistico
normal e legitimo. Essa abordagem reconhece que ndo existe uma Unica forma "correta" de
falar ou escrever, mas sim uma variedade de maneiras de se comunicar, muitas das quais sao
influenciadas por fatores sociais, culturais e regionais.

O estudo da lingua ndo deve vir dissociado da cultura do grupo que a utiliza,
0 que muito pode contribuir para o ensino da lingua na escola, uma vez que o
professor, ao se propor a ensinar a Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras,
de acordo com essa premissa, deve repensar toda a sua postura relativa a
lingua, considerando a forma linguistica e os aspectos culturais dos alunos
com que vai lidar. (Almeida; Bortoni-Ricardo, 2023. p. 16).

Essa abordagem é particularmente relevante em contextos educacionais, onde as
diferencas linguisticas podem afetar a aprendizagem e o desempenho dos alunos. Por isso, 0
professor precisa ensinar aos alunos as varias formas que um falante possui e lembrar que cada
um tem uma particularidade, que é preciso ensinar como pensar e como ter a propria voz, ndo
apenas ensinar algo que sera genérico e que todos irdo aprender pela repeticéo do que é ensinado

em sala de aula. Assim, na perspectiva de Faraco e Zilles (2015, p.31), “Repetir ndo ¢ suficiente.



Enquanto se repete vai-se fortalecendo a voz do outro e enfraquecendo o repetidor, até que ela
se apague ¢ morra”. Reconhecer e valorizar os alunos ¢ muito importante, afinal o educador ¢
0 mediador do conhecimento.

A partir de toda essa questéo da escola e do ensino adequado de acordo com as questdes
externas de cada aluno, podemos observar que a lingua é dinamica e as variagdes linguisticas
sdo naturais e legitimas, ndo devendo ser estigmatizadas ou discriminadas. A pedagogia da
variacdo linguistica se concentra em integrar essa diversidade linguistica ao ensino,
promovendo um ambiente de aprendizado inclusivo e respeitoso.

E a sociolinguistica educacional que nasce, trazendo a possiblidade de se
proceder a uma grave revisdo nos programas relativos a tarefa precipua da
escola de levar os alunos a desenvolverem sua competéncia comunicativa
tanto na modalidade falada quanto na escrita (Faraco; Zilles, 2015. p.32).

Além disso,

(...) é também indispensavel distinguir a norma culta falada da norma culta
escrita. 1sso porque ha fendbmenos que ocorrem na fala culta (pela sua grande
proximidade com a linguagem urbana comum), mas ndo ocorrem na escrita
culta ou chegam mesmo a ser criticados quando nela aparecem. Em alguns
casos, somos ainda uma sociedade que, em situagdes altamente monitoradas,
usa uma variedade na fala e outra na escrita (Faraco, 2008. p. 52).

Sob tal perspectiva, é ensinado aos alunos que nao existe uma unica forma “correta” de
falar ou escrever, mas sim varias formas legitimas de uso da lingua. Isso inclui dialetos
regionais, sotaques, girias e outros aspectos da variacao linguistica.

Como podemos observar, é notavel que existe todo um trabalho para desfazer
esteredtipos e preconceitos linguisticos que, muitas vezes, sdo associados a grupos sociais,
étnicos ou regionais, a fim de criar um ambiente de aprendizado livre de discriminagdo. O
professor precisa ter consciéncia de que um dos seus papeis principais em sala de aula é o de
reconhecer que os alunos podem enfrentar desafios ao aprender uma variedade linguistica
diferente dagquela com a qual estdo mais familiarizados. Por isso é preciso criar um ambiente
inclusivo em que todos os alunos se sintam valorizados, independentemente de sua variedade
linguistica de origem.

H& que se desenvolver uma nova atitude do professor de portugués. Ele
precisa se lembrar, antes de tudo, de que ndo vai ‘ensinar’ o que os alunos ja
sabem, ele ndo vai ensina-los a falar portugués. O que cabe ao professor &,
simplesmente, considerando as experiéncias reais de seus alunos quanto ao
uso da lingua portuguesa, considerando a variedade linguistica que eles
utilizam e sua capacidade de nela se expressarem (Faraco; Zilles, 2015, p.35).

Portanto, diante de todas as questdes sobre a variagdo linguistica e 0s meios que ela é

abordada, é preciso eliminar as barreiras de comunicacdo e promover o respeito pela



diversidade linguistica e cultural. Faraco (2008) observa que a norma culta tem diferentes

realizacGes em diferentes partes do pais, com falantes de varias geracoes e idades. Além disso,

toda essa inclusdo e diversidade contribui para o desenvolvimento da competéncia

comunicativa dos alunos, preparando-os para interagir eficazmente em uma sociedade

multicultural e multilingue.

2.1.2 Norma culta e norma padréo

As normas da lingua estdo relacionadas as formas de linguagem formais e menos

formais. Faraco (2008, p.45) afirma que “ndo ¢ simples conceituar e identificar, no Brasil, a

norma que se da o qualificativo de culta”, pois esta dificuldade esta associada a diversos fatores

sociais, historicos e linguisticos.

Além disso,

as variedades que exercem, hoje, a maior forca de atracdo sobre as demais sdo
as faladas pelas populacGes tradicionalmente urbanas, situadas na escala de
renda de média para alta e que, por isso, tém garantido para si, historicamente,
bons niveis de escolaridade (pelo menos a educacdo media completa) e o
acesso aos bens da cultura escrita. (Faraco, 2008, p.46).

(...) a nossa elite letrada conservadora, em seu afd de parecer européia e
‘civilizada’, recusou legitimidade tanto as variedades do portugués brasileiro
popular, quanto aquelas do portugués brasileiro dito culto: tudo o que se
afastasse da norma-padréo artificialmente construida era tachado como ‘erro’,
mesmo que normal (i.e., comum) na fala mais monitorada dos falantes cultos
(Faraco, 2008, p. 50).

A partir disso, € importante ressaltar que tal norma era considerada “certa” e tudo que

fugisse dela era tachado como “errado”. Isso ¢ algo que vem sendo discutido e reavaliado ao

longo dos anos; de acordo com Faraco (2008, p. 50), “Ainda hoje, essa indistin¢do continua

muito presente nas relagbes as criticas dos linguistas a norma-padrdo artificialmente

construida no século XIX”. Uma das principais criticas a norma culta e a norma padrdo ¢ que

elas muitas vezes refletem o poder e o prestigio de grupos sociais dominantes. Isso pode criar

um sistema linguistico hierarquico, no qual as variedades linguisticas faladas por grupos

marginalizados sdo desvalorizadas. Essa desvalorizacdo pode reforcar o elitismo linguistico e

perpetuar desigualdades sociais.

Nesse sentido, ela seria, no Brasil, a manifestacao linguistica de uma parcela
infima da sociedade, considerando que aqui, no inicio do século XXI, menos
de 10% da populagéo adulta tem escolaridade superior. Desse modo, a norma
culta ndo estaria, entre nos, desvencilhada de um certo matiz aristocratico:
seria propriedade exclusiva da elite altamente letrada” (Faraco, 2008. p. 49).



Por isso, 0 estigma associado a variedades linguisticas que ndo se encaixam nas normas
culta ou padrao pode levar a discriminacéo linguistica, com pessoas sendo julgadas com base
na forma como falam. Isso pode prejudicar a autoestima de individuos que falam dialetos nao
prestigiosos.

Esse reconhecimento da diversidade contribuiu também para refinar a
percepc¢do a que ja nos referimos antes, ou seja, a percepg¢do de que, do ponto
de vista exclusivamente linguistico, os diferentes modos sociais de falar e
escrever a lingua se equivalem: cada grupo de falantes realiza a lingua por
normas diferentes, mas nenhum deixa de ter suas normas (Faraco, 2008. p.
56).

O foco na norma culta e na norma padrdo também no ambiente escolar pode tornar o
processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa injusto para alunos cuja variedade
linguistica ndo é compativel com essas normas. Isso pode resultar em dificuldades de
aprendizado. De acordo com Faraco (2008, p. 61), “os bens educacionais e culturais estdo
muito mal distribuidos na nossa sociedade. Uma das consequéncias disso é que s6 uma
minoria tem acesso efetivo a cultura letrada, o que inclui o estudo da chamada norma culta”.

Portanto, a norma culta e a norma padrdo sdo importantes, mas é preciso entender e ser
sensivel a diversidade linguistica e lembrar que existem diversos falantes de diversas regides
com variedades linguisticas que ndo se encaixam nas normas cultas ou padrdo. Como bem
esclarece Faraco (2008, p.73), “qualquer lingua é sempre heterogénea, ou seja, constituida por
um conjunto de variedades (por um conjunto de normas).

N&o ha, como muitas vezes imagina o senso comum, a lingua, de um lado, e, de outro,
as variedades. A lingua é em si 0 conjunto das variedades”. Existem barreiras e dificuldades
para os profissionais de ensino de lingua portuguesa nesse cenario, mas para isso € necessario
ensinar varias normas que existem sem preconceito e exclusdo e, assim, promover uma
educacdo inclusiva, de respeito a diversidade linguistica e de reconhecimento da riqueza
cultural das variedades linguisticas, lembrando sempre que a lingua é heterogénea e

multifacetada.

2.2. Revisdo documental

2.2.1. Os parametros curriculares nacionais e a variacdo linguistica

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) é um conjunto de documentos elaborados
pelo Ministério da Educacgdo do Brasil, colocado em acdo na década de 90, visam orientar a

pratica educativa nas escolas de todo o pais, com a finalidade de facilitar o trabalho pedagdgico



em diferentes areas do conhecimento, assim esses documentos também visam respeitar as
diversidades e o processo educativo dos estudantes, que portanto cabem ao professor direcionar
e aplicar os metodos de aprendizagem eficaz aos alunos para que possam ter um ensino de
qualidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e,
de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns
ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Com isso, pretende-se
criar condices, nas escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania. (Brasil, 1998, p.6).

Contudo, ao analisarmos os PCN podemos entender como € a iniciativa para um estudo
de lingua portuguesa e como isso € tratado nesses documentos, uma vez que a variacao
linguistica esta atrelada ao ensino de lingua portuguesa e que é uma area de extrema importancia
para a educacdo. O documento mostra areas e objetivos ao se falar de variacdo e diz muito
sobre o aluno, o qual tem a maior influéncia gerada por aqueles que o norteiam em relacéo ao

estudo e sobretudo a comunidade da qual faz parte.

A Lingua Portuguesa é uma unidade composta de muitas variedades. O aluno,
ao entrar na escola, ja sabe pelo menos uma dessas variedades - aquela que
aprendeu pelo fato de estar inserido em uma comunidade de falantes.
Certamente, ele é capaz de perceber que as formas da lingua apresentam
variacdo e que determinadas expressdes ou modos de dizer podem ser
apropriados para certas circunstancias, mas ndo para outras (Brasil, 1998,
p.81).

Diante disso, podemos observar que o aluno tem como ponto de partida a sua propria
historia, seus costumes, sua comunidade, isso faz com que tenha costumes e que esteja inserido
em uma cultura de falantes préprios daquela variagdo, porém sofrem um enorme preconceito
ao se deparar com outras regides e falantes, principalmente ao chegar na escola, e é notavel esse
preconceito quando em sala de aula existe o modo “certo” de falar.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais “A discriminacdo de algumas
variedades linguisticas, tratadas de modo preconceituoso e anticientifico, expressa os proprios
conflitos existentes no interior da sociedade” (Brasil, 1998, p.82), e asseguram que é preciso
combater esses preconceitos. Por isso, 0s PCN mostram a questao de que a escola e o professor,
que é mediador, devem ajudar e ensinar os alunos que existem diversas formas de falar e que
sua fala ndo esta atrelada a sua escrita, mas que precisar treinar a oralidade e a escrita em
diversas ocasioes.

Frente aos fendbmenos da variacdo, ndo basta somente uma mudanca de
atitudes; a escola precisa cuidar para que ndo se reproduza em seu espaco a



discriminagdo linguistica. Desse modo, ndo pode tratar as variedades
linguisticas que mais se afastam dos padrBes estabelecidos pela gramatica
tradicional e das formas diferentes daquelas que se fixaram na escrita como se
fossem desvios ou incorregdes (Brasil, 1998, p.82).

Partindo dessa concepcdo do preconceito linguistico podemos compreender como é
importante o estudo de variagdo atrelado a lingua portuguesa, é nesse aspecto que a gramatica
voltada para a variagdo é vista como um importante meio de informagdes e conhecimento nas
escolas, “o estudo da variagdo cumpre papel fundamental na formagdo da consciéncia
linguistica e no desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno, devendo estar
sistematicamente presente nas atividades de Lingua Portuguesa” (Brasil, 1998, p.82).

Portanto, os Parametros Curriculares Nacionais sdo de extrema importancia, trabalhando
as diversas areas que compdem a lingua portuguesa, sdo documentos que auxiliam os docentes
e que tratam a lingua de forma heterogénea, da forma como deve ser e ainda mostra as
diversidades e as vérias formas de trabalhar com essa heterogeneidade, mostrando também que
0 combate aos preconceitos € indispensavel.

2.2.1. ABNCC e a variacdo linguistica

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), instituida em 2017, é um documento
normativo que define os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes da
Educacao Basica no Brasil. Na area de Lingua Portuguesa, a BNCC estrutura o ensino em torno
de quatro eixos integradores: oralidade, leitura/escuta, escrita e andlise linguistica/semidtica,
compreendidos como préticas que se articulam de forma continua e que devem ser
desenvolvidas ao longo de toda a formacgédo escolar. Essa organizacdo valoriza 0 uso da
linguagem em contextos reais e sociais, ultrapassando a perspectiva tradicional de ensino
focado exclusivamente na gramatica normativa (Brasil, 2018).

Assim como os PCN, a BNCC é um documento que orienta os professores a levarem o
conhecimento e as propostas de ensino para sala de aula, para que possam ensinar de forma
essencial os alunos. Na Educacdo Basica, a BNCC estabelece dez competéncias gerais que
representam os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, garantindo que as
aprendizagens essenciais ao longo desse periodo contribuam para o seu desenvolvimento
(Brasil, 2018).

Portanto o documento apresenta além das competéncias gerais, competéncias
especificas que auxiliam em todas as areas da educacéo, e em cada uma dessas areas € possivel

identificar habilidades para trabalhar com os alunos. Assim, “ao definir essas competéncias, a



BNCC reconhece que a “educagdo deve afirmar valores e estimular agcdes que contribuam para
a transformacao da sociedade, tornando-a mais humana” (Brasil, 2018, p.8).

Diante disso, é importante destacar que para as transformacdes na sociedade a variagao
linguistica esta inserida e é alvo para muitas mudancgas, iSSo € necessario para que possa
trabalhar essa gramética com os alunos em sala e dispor de conhecimento amplo. A crianga nos
anos finais do Ensino Fundamental Il tem um olhar diferente para a vida escolar, € a partir do

6° ano que comeca a mudar a estrutura e as responsabilidades enfrentadas.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o adolescente/jovem participa com
maior criticidade de situagdes comunicativas diversificadas, interagindo com
um ndmero de interlocutores cada vez mais amplo, inclusive no contexto
escolar, no qual se amplia 0 nimero de professores responséveis por cada um
dos componentes curriculares. (Brasil, 2018, p.136).

A partir dessa afirmacdo podemos entender que o aluno participa mais profundamente das
comunicages €, a variagdo linguistica é uma area de total conhecimento nesse contexto, de
acordo com a BNCC, uma das competéncias para o ensino de lingua portuguesa no Ensino
Fundamental ¢ “1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histdrico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de
identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem” (Brasil, 2018, p.87), isso €
imprescindivel e devemos destacar que o ensino dessa variagdo € algo muito preocupante, 0s
professores ndo sdo tao flexiveis como deveriam e ndo tratam essa questdo como construcdo de
uma identidade.

Portanto, o ensino da variacdo ainda se pauta em questdes de ensino tradicional, mas é
preciso destacar que o0 ensino dessa gramatica € uma abordagem heterogénea o que ressalta a
quarta competéncia de lingua portuguesa para o Ensino Fundamental “4.Compreender o
fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos” (Brasil, 2018, p.87).

O documento estabelece dez competéncias especificas para o ensino de Lingua
Portuguesa, que servem de base para o desenvolvimento das habilidades ao longo dos anos
escolares. Tais competéncias visam a formacdo de um sujeito critico, leitor e produtor de textos
em multiplos géneros, capaz de atuar de forma ética, reflexiva e socialmente situada no uso da
linguagem (Brasil, 2018).

Dentre essas competéncias, algumas se destacam por seu alinhamento direto com 0s
estudos da Sociolinguistica. A primeira competéncia propde a compreensdo da lingua como

pratica social e histdrica, ressaltando seu carater variavel, heterogéneo e relacionado a



construcdo de identidades. Isso reforca uma abordagem plural da linguagem, em que a norma-
padrdo é vista como uma entre varias possibilidades de uso. J& a quarta competéncia estabelece
que o estudante deve compreender o fenbmeno da variacdo linguistica, posicionando-se de
maneira critica e respeitosa diante das variedades linguisticas, além de rejeitar praticas
discriminatorias motivadas por preconceito linguistico (Brasil, 2018).

Essas diretrizes se desdobram em habilidades especificas, organizadas por ano escolar,
que orientam o trabalho docente. No caso do 6° ano do Ensino Fundamental, a BNCC propde,
dentro do eixo de andlise linguistica/semiotica, habilidades diretamente ligadas a reflexao sobre
a variacdo. A habilidade (EF69LP55) trata do reconhecimento das variedades da lingua falada,
do conceito de norma-padréo e do preconceito linguistico. Esse ponto é central para se trabalhar
em sala de aula a valorizacdo da diversidade linguistica e a desconstrucdo de estigmas
associados as formas de fala populares ou regionais.

Complementarmente, a habilidade (EF69LP56) propde o uso consciente e reflexivo da
norma-padrdo em contextos em que seu uso é socialmente esperado, 0 que evidencia a
necessidade de desenvolver no estudante a competéncia de transitar entre diferentes registros
linguisticos sem hierarquiza-los, mas compreendendo sua adequacdo ao contexto de
comunicagéo.

Além das competéncias ja citadas, a BNCC também prevé o trabalho com diferentes
géneros textuais orais e escritos, a construcdo de repertorio linguistico e cultural, a ampliacéo
da capacidade argumentativa e a producdo de textos coerentes e coesos. Todas essas
competéncias contribuem para uma formacdo linguistica ampla, na qual a variacdo da lingua
deixa de ser um obstaculo e passa a ser compreendida como um fenémeno legitimo e
constitutivo do sujeito (Brasil, 2018).

A abordagem da BNCC, portanto, sinaliza uma ruptura com praticas escolares
tradicionalmente normativas, abrindo espaco para o reconhecimento da lingua como pratica
social plural. No entanto, embora o documento traga avangos conceituais importantes, sua
efetiva implementacdo depende de uma formacdo docente sélida e de materiais didaticos que
reflitam essa visdo, como os livros aprovados pelo PNLD (Brasil, 2018).

Deste modo, apos analisar de forma breve a BNCC, conclui-se que o documento aborda
6timas praticas de ensino e muitas habilidades a serem trabalhadas. Tudo que € colocado em
questdo € de extrema importancia para a educacdo, mas se observa que o ensino ainda € muito
tradicional. Assim, é preciso que os docentes tenham direcionamento nao sé pelos documentos

e normas, mas também pelas diversidades historicas de cada aluno e de cada turma, levando em



consideracdo a individualidade de cada um. Desta forma, podera alcangar um bom rendimento

e destacar a importancia que cada aluno possui.

3. METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa, cuja natureza se pautou em um estudo descritivo

comparativo no campo da variacdo linguistica e na metodologia da analise documental,

organizou-se em quatro etapas, quais sejam:

Revisdo teorica: revisdo bibliografica da area da Sociolinguistica Educacional e
da Pedagogia da Variagédo Linguistica;

Revisdo documental dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e
da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), no que se refere ao
ensino de lingua portuguesa. Nosso foco recaiu sobre o 6° ano do Ensino
Fundamental 1I, especialmente, no que se refere as orientacdes de tais
documentos quanto a tematica e a abordagem da variacgéo linguistica;

Andlise descritivo-comparativa: analisamos os livros didaticos da colecéo
“Portugués: Linguagens” das edigoes de 2008 e 2024, buscando comparar,
examinar o conteldo, as abordagens, os exemplos de variacdo linguistica e como
ela é contemplada em cada uma das edi¢des aprovadas pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) em 2008 e 2024;

Analise qualitativa dos dados: ap6s o levantamento dos dados - abordagens
tedricas e atividades didaticas relacionadas a variacdo linguistica -
procederemos a uma analise qualitativa desses dados, a fim de observar a
evolugdo (ou ndo) do tratamento da variacdo linguistica encontrada nas duas

edigdes analisadas e propor melhorias em tais abordagens e atividades.

4 ANALISE DE DADOS

Com objetivo de investigar as contribui¢des da Sociolinguistica ao ensino de lingua

portuguesa no livro didatico “Portugués: Linguagens”, de William Cereja e Thereza Cochar

Magalhaes, realizamos uma analise comparativa entre as edi¢des de 2008 e 2024 para observar

a abordagem tedrica utilizada pela obra no ensino de contetdos gramaticais, bem como as



atividades séo propostas. Para isso, iniciamos verificando a estrutura de cada uma das edicdes,
0 que nos levou a observar que a de 2008 € organizada em 04 unidades, sendo que a unidade
01 é subdividida em 10 capitulos, a unidade 02 em 08 capitulos, a unidade 03 em 09 capitulos
e a unidade 04 em 07 capitulos.

Enquanto isso, a edigdo de 2024 tambem é organizada em 04 unidades, mas ha
diferencas em sua estrutura, ja que cada uma das unidades se subdivide em 03 capitulos, 0s
quais possuem, cada um, 03 eixos tematicos: estudo do texto, lingua em foco e producédo de
texto. Iniciando nossa anélise com a obra de 2008, podemaos verificar que Cereja e Magalhdes
assumiram como concepcdo de ensino a abordagem sociointeracionista, j& que, segundo 0s

autores:

E por meio das linguagens que interagimos com outras pessoas, proximas ou
distantes, informando ou informando-nos, esclarecendo ou defendendo nossos
pontos de vista, alterando a opinido de nossos interlocutores ou sendo
modificados pela opinido deles. [...] (Cereja; Magalhées, 2008, p. 03).

Por meio da exposicdo de exemplos que se pautam em situacOes reais em que ha o uso
da linguagem, os autores esclareceram que valorizam as dindmicas sociais de leitura, escrita e
oralidade de forma contextualizada e significativa. Todavia, ndo € o que se observa ao longo de
sua obra, ja que, de maneira geral, adota uma perspectiva mais tradicional, tal como pode ser

comprovado pela leitura da tabela 01, cujo contetdo contempla dados da edi¢éo de 2008.

Tabela 01 — Organizagdo dos contetidos gramaticais da obra “Portugués: Linguagens”, de

Cereja e Magalhées (2008).

Cap. Variacio
. , destinados linguistica ou Abordagem tedrica dos contetudos
Unidade Capitulos . g . .
ao ensino de abordagem gramaticais e atividades propostas
gramatica sociolinguistica
03 Sim Sociolinguistica e tradicional
01 10 07 Sim Sociolinguistica e tradicional
09 Nao Tradicional
03 Nao Tradicional
02 08 — ; —
06 Nao Sociolinguistica e tradicional
03 Nao Sociolinguistica e tradicional
03 10 06 Nao Sociolinguistica e tradicional
08 Nio Sociolinguistica e tradicional
03 Nio Sociolinguistica e tradicional
04 09 — ; —
06 Nao Sociolinguistica e tradicional

Fonte: Autoria propria, 2025.



A unidade 01 ¢ subdivida em 10 capitulos, dos quais 03 sdo destinados ao estudo da
gramatica. Tem como foco central o estudo da literatura na baixa idade média, sendo que o
capitulo 03 aborda sobre linguagem, comunicacéo e interacdo, o capitulo 07 pontua atividades
relacionadas as variedades linguisticas e o capitulo 09 destaca o uso das figuras de linguagem.
Os capitulos destinados ao uso da gramatica sao denominados “Lingua: Uso e reflexdo” e, para
diferencia-los, estdo destacados em uma cor diferente.

No capitulo 03, os autores abordam sobre linguagem, comunicacéo e interacdo, com
estudo de linguagem verbal, cddigos, lingua, teoria da comunicacéo, fun¢des da linguagem na
construcdo do texto, semantica e discurso. Para compreensdo da abordagem tedrica dos
contetdos gramaticais do capitulo, iremos analisar o trecho, extraido do livro “Portugués:

Linguagens”, edi¢do de 2008 de Cereja e Magalhaes.

Figura 01 — Trecho do livro “Portugués: Linguagens”.

CODIGOS

Codigo é uma convencao estabelecida por um grupo de pessoas ou por uma comunidade, com
base em um conhecimento compartilhado, a fim de que a comunicacao ocorra com maior rapi-
dez. Por essa razao, € comum haver codigos em ruas, rodovias, rodoviarias, aeroportos, shopping
centers, etc. Sao codigos os sinais de transito, os simbolos, o cédigo Morse, as buzinas dos au-
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toméveis, as indicacoes de lo-
cais para estacionamento ou
de caixas para clientes prefe-
renciais, etc.

E comum a concepcao da
lingua como co6digo, uma vez
que ela resulta de uma conven-
¢do social. Entretanto, trata-se
de um cddigo especial, estabe-

lecido ao longo de um proces- ASSENTO PREFERENCIAL PARA GBESOS, GESTANTES,
so social e historico complexo, %

; % A & 8 PESSOAS COM BEBES OU CRIANCAS DE COLO,
pois a lingua nao sé permite
que seus falantes desenvolvam IDOSOS E PESSOAS COM DEFICIENCIA.

maneiras de falar do mundo, AUSENTES PESSOAS NESSAS CONDIGOES, O USO E LIVRE.
mas também influi diretamen-

te em como eles se constituem
como sujeitos sociais.

Fonte: Cereja; Magalhaes, 2008, p. 39.

Cereja e Magalhdes (2008) desenvolvem uma abordagem discursiva e funcional que se
alinha aos pressupostos tedricos da sociolinguistica educacional e da perspectiva

sociointeracionista, ao enfatizarem a lingua como um sistema heterogéneo e dinamico,



intrinsecamente condicionado por fatores histérico-sociais. Na Figura 01, podemos observar a
introducao do conceito de ‘cddigo’, inicialmente explorado por meio de sistemas semioticos
ndo linguisticos, como sinais de transito, sons e simbolos graficos, que serve como ponto de
partida para uma reflexdo mais ampla sobre a lingua portuguesa e suas fungdes sociais.

Essa estratégia pedagogica evidencia uma visdo ampliada da lingua, posicionando-a
como uma pratica social que media interacdes e constroi sentidos em diferentes contextos
socioculturais, em detrimento de uma concepcao tradicional que a reduz a um conjunto de
normas prescritivas. Ao priorizarem a funcdo comunicativa e social da lingua, os autores
promovem uma perspectiva que, embora ndo nomeie explicitamente a sociolinguistica, dialoga
com seus principios ao destacar a natureza dialdgica e situada dos usos linguisticos.

Nesse sentido, a abordagem inicial do capitulo busca sensibilizar os discentes para a
compreensdo da lingua como um instrumento de interacdo e representacdo do mundo, cuja
variabilidade estd intrinsecamente ligada as condi¢fes de producdo discursiva e aos papéis
sociais dos falantes. As atividades propostas no capitulo também reforcam essa visdo ao
articularem préaticas que estimulam os alunos a analisarem 0s usos da lingua em situacdes
comunicativas concretas, promovendo uma aprendizagem que valoriza a diversidade linguistica
e a funcionalidade do sistema linguistico em diferentes esferas de circulacéo social.

Tal abordagem sinaliza uma ruptura com as préaticas tradicionais de ensino de lingua
portuguesa, frequentemente centradas na normatizacdo gramatical e na memorizacéo de regras
descontextualizadas, e aponta para uma proposta inovadora que privilegia o desenvolvimento
de competéncias discursivas e a reflexao critica sobre os usos da lingua em contextos reais.
Nesse sentido, a edigdo de 2008 de “Portugués: Linguagens” ja demonstra um esfor¢co de
alinhamento com as demandas contemporaneas do ensino da lingua materna, antecipando, em
certa medida, as orientacdes oficiais que viriam a ser consolidadas nos anos seguintes, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Vamos, entdo, analisar a Figura 02, que apresenta

uma atividade proposta no Capitulo 09 da mesma Unidade.



Figura 02 — Atividade do capitulo 09 do livro “Portugués: Linguagens”.

Leia a tira:

QAROD, SRVA-SE

18 COM EOME.
POSSO FAER

EMBORA USEMOS © MESMO
DIOMA, NAO FALANOS
A MESMA LINGUA

(http:f/depositodocalvin blogspot.comy2010/01/calvin-haroldo-tirinha-57 1.html)

2

1. No primeiro quadrinho, Calvin faz um pedido a
sua mae: "Posso fazer um lanche?". Com base no
3¢ quadrinho, responda:

a) A quais objetos do mundo a palavra lanche
remete Calvin? ¢

b) A quais objetos do mundo a palavra lanche

39

LINGUA:
USO E REFLEXAQ

\

2. Vimos que é possivel considerar a lingua um sis-
tema de signos utilizado pelos falantes em suas
interacdes. No dltimo quadrinho, Calvin faz uma
afirmacdo sobre sua comunicagdao com a mae.
Levante hipoteses: Por que o menino considera
que ele e a m@e "nao falam a mesma lingua“?

3. Vocé concorda com a afirmagado de Calvin? Jus-

remete a mae de Calvin? tifique sua resposta.

Fonte: Cereja; Mégélhées, 2008.

A andlise do exercicio apresentado na Figura 02, extraido do capitulo 09, da unidade 01
do livro “Portugués: Linguagens” (Cereja; Magalhdes, 2008), ilustra uma situacdo de
comunicag¢do cotidiana em que a palavra “lanche” assume significados distintos para Calvin e
sua mae, evidenciando a quebra na interpretacdo do signo linguistico. Essa atividade destaca a
relevancia de conceitos como contexto, intengdo do emissor, cultura e subjetividade no uso da
lingua, promovendo uma reflexdo sobre a heterogeneidade linguistica. Alinhada aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que incentivam o reconhecimento da diversidade linguistica
(Brasil, 1997), a abordagem dos capitulos 03 e 07 enfatiza uma perspectiva sociolinguistica,
valorizando as variedades que comp&em o portugués brasileiro.

Como afirma Faraco (2008, p. 73), “qualquer lingua ¢ sempre heterogénea, ou seja,
constituida por um conjunto de variedades”, reforcando que a lingua € a soma de suas normas
regionais e sociais. No entanto, observamos que o capitulo 09, ao qual pertence a Figura 02, em
contraponto, adota uma abordagem menos sociointeracionista em comparacdo com os capitulos
anteriores. Embora o exercicio explore o uso reflexivo da palavra “lanche” em diferentes

contextos, ele ndo problematiza as relacdes entre norma culta, norma padrdo e variedades



populares. Faraco (2008, p. 49) aponta que a norma culta, frequentemente associada a uma elite
letrada, reflete “um certo matiz aristocratico”, marginalizando falantes de variedades nao
prestigiosas.

Essa hierarquia linguistica, que pode perpetuar desigualdades sociais (Faraco, 2008, p.
50), ndo é abordada na atividade, que se limita a uma analise semantica denotativa e conotativa.
A auséncia de uma discussdo explicita sobre variacao linguistica, como o uso de “lanche” em
diferentes regiGes ou grupos sociais, reduz o potencial da atividade para promover a
sensibilidade a diversidade, um principio central dos PCN.

Assim, embora os autores Cereja e Magalhdes demonstrem inovacdo nos capitulos
iniciais, o exercicio da Figura 02, no capitulo 09, prioriza uma abordagem normativa centrada
na precisao semantica, em detrimento de uma reflexdo mais ampla sobre as implicacdes sociais
das escolhas linguisticas. Essa limitagdo sugere uma oportunidade perdida para alinhar a pratica
pedagdgica a visdo de Faraco (2008, p. 56), que defende a equivaléncia linguistica entre
diferentes modos de falar e escrever. Observemos, ainda, um tépico gramatical do capitulo 09,

no qual se apresenta o conceito de Figura de Linguagem.

Figura 03 — Trecho do livro “Portugués, Linguagens”.

Quando dizemos "Minha cama é confortavel”, estamos empregando a palavra cama no sentido
que lhe é comum, proprio. Entretanto, quando o eu lirico do poema afirma “A minha cama é um ve-
leiro”, sua intencdo ndo é apenas informar como é a cama, mas também construir outro sentido, uma
imagem, uma analogia que expresse, com sensibilidade, a visao que um menino tem de sua cama e de
uma noite de sono. O mesmo ocorre quando o menino é comparado a um marujo e o tempo de uma
noite é transformado no espaco maritimo percorrido em uma viagem

Como se observa, palavras e expressoes sao empregadas no poema com um sentido novo, figura-
do, constituindo, assim, figuras de linguagem.

>
Figura de linguagem é uma forma de expressao que consiste no emprego de
palavras em sentido figurado, isto €, em um sentido diferente daquele em que

convencionalmente sao empregadas. ‘

& .

As figuras de linguagem sao normalmente utilizadas para tornar mais expressivo o que queremos
dizer. Empregadas tanto na lingua escrita quanto na lingua falada, ampliam o significado de uma pa-
lavra, suprem a falta de termos adequados, criam significados diferentes.

Veja, a seguir, um grupo de figuras de linguagem relacionadas ao sentido

pe
Comparacao e metafora € M
y o
Leia estes versos, de Fernando Pessoa: % ‘ol
» % 3
g . ‘(. — \\LS‘ é bi
Minha alma é como um pastor, , N g /
. .{ 7 k< N/
Conhece o vento e o sol 4 / o Y
5 < SR o 5 By iy
E anda pela méo das Estacoes 757 2> Lt ’*'p
A seguir e a olhar. = » S an < hy?
>

(Obra poética. Rio de Janewo: -
Aguilar, 1965. p. 203.) * <

Fonte: Cereja; Magalhées, 2008, p. 98.



A Figura 03, presente no capitulo 09 do livro “Portugués: Linguagens”, oferece uma
explicacdo tedrica sobre figuras de linguagem, definindo-as como expressdes que conferem
sentidos distintos do uso convencional das palavras. llustrando o conceito, a metafora “a minha
cama ¢ um confortavel veleiro”, de Fernando Pessoa, ¢ apresentada como exemplo, sugerindo
gue a cama evoca descanso e uma viagem imaginaria. Essa abordagem tedrica, centrada em
textos literarios candnicos, reflete uma perspectiva tradicional que privilegia a norma culta
escrita, frequentemente associada a uma elite letrada (Faraco, 2008, p. 49).

Embora clara e didatica, a explicacdo ndo explora a dimensdo social e cultural das
figuras de linguagem, limitando seu alinhamento com a proposta sociointeracionista defendida
neste trabalho. Como observa Faraco (2008, p. 73), “qualquer lingua ¢ sempre heterogénea, ou
seja, constituida por um conjunto de variedades”, mas a Figura 03 ndo relaciona a metafora as
praticas discursivas vivas dos alunos, reforcando uma visdo meramente normativa da lingua.

Para integrar o contetdo a tese precipua deste trabalho, que questiona se o ensino da
lingua portuguesa no LD é tradicional ou inovador, a explicacdo tedrica poderia ser
complementada com uma perspectiva sociolinguistica, conforme preconiza Almeida e Bortoni-
Ricardo (2023, p. 16), que defendem o ensino da lingua atrelado a cultura dos alunos. A
metafora de Pessoa, por exemplo, poderia ser contrastada com expressdes figuradas populares
ou regionais, como “o coragdo ¢ uma fogueira” em narrativas comunitarias, incentivando os
alunos a reconhecerem a legitimidade de suas variedades linguisticas.

Essa abordagem atenderia aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que afirmam:
“a lingua portuguesa ¢ uma unidade composta de muitas variedades” (Brasil, 1998, p. 81), e a
competéncia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que propfe a valorizagdo das
variedades linguisticas e o combate ao preconceito linguistico (Brasil, 2018, p. 87). A auséncia
dessa conexdao na Figura 03 ecoa a critica de Bagno (2013, p. 11) sobre o “desequilibrio
metodologico” em LD no PNLD 2008, que tratam a varia¢do de forma superficial.

Frisamos, contudo, que a escolha de uma metafora literaria na Figura 03 possui potencial
inovador, pois introduz os alunos a analise semidtica, um dos eixos da BNCC (Brasil, 2018, p.
87). Para alinhar-se a proposta da tese, Cereja e Magalhdes (2008) poderiam enriquecer a
explicacdo tedrica com exemplos de figuras de linguagem em géneros orais, como provérbios
(“quem tem boca vai a Roma”) ou letras de musica popular, que refletem identidades regionais.

Faraco e Zilles (2015, p. 35) destacam a importancia de considerar as “experiéncias
reais” dos alunos, o que permitiria transformar a teoria em uma pratica inclusiva. Comparando
com outros capitulos do LD, como o 03 da unidade 02, que foca na gramatica normativa, a

Figura 03 mantém uma abordagem tradicional, mas sua abertura a analise de textos poéticos



sugere um espaco para inovagdo, caso reformulada para incluir a diversidade linguistica.
Percebemaos, entdo, que a explicacdo teorica da Figura 03, embora didaticamente sélida, reflete
uma pratica tradicional ao priorizar a norma culta e textos candnicos, sem explorar a
variabilidade social das figuras de linguagem.

Partindo para a unidade 02, iremos analisar o capitulo 06, integralmente dedicado ao
estudo da gramatica. Vamos observar, portanto, a Figura 04, que traz a definicdo tedrica de

polissemia e exercicios sobre o tema.

Figura 04 — Trecho do livro “Portugués, Linguagens”.

POLISSEMIA

Compare estes trechos do texto:

“La se vio, de uma terra a outra, de um a outro continente”
“daquela terra que em breve o acolheria”™

Observe que a palavra terra apresenta sentidos diferentes nos dois trechos: "regido, territério”, no
primeiro trecho, e “chdo”, no segundo. Apesar disso, hd um sentido da palavra que se aplica ds duas
situagdes, que é “parte sélida da superficie do globo terrestre”. Quando uma palavra tem mais de um
sentido, dizemos que ela é polissémica.

4 ) . ..
| Polissemia € a propriedade que uma palavra tem de apresentar varios sentidos. J
-

2

m o . i e

1. Ha, na lingua portuguesa, inimeras palavras que

se referem a dinheiro. Por exemplo, quando o Es- garcons  agiotas  bancos  filhos
tado & o beneficiario do dinheiro do contribuinte noivas  proprietarios  mendigos
(individuos ou instituicdes), esse dinheiro recebe advogados  autores  comerciantes
o nome de imposto ou tributo. sdcios  pensionistas  escolas

|dentifique no baxe lateral o beneficiario do di- queixosos  empregados em geral

nheiro designado por estes termos:

vy

2. Cite as palavras de linguagem popular que vocé

a) honorérios . g) indenizagdo quens 7 L
conhece usadas com o significado de dinheiro.
b) mesada 1 h) salério = - - . . .
3. Para nao pronunciar o nome diabo, muitas pessoas
c) pré-labore ) dote o substituem po.r outros_nomes ou exprgssoes.
como capeta, anjo mau, cde, diacho, etc. Cite ou-
47 anuidade , J) lucro tras palavras e expressdes da linguagem popular
. " . - que vocé conhece usadas para designar essa figura.
e) argar k) e ai:ﬂw
=) gorjeta ) Fenda propriet {Exercicios adaptades de: Rodelfo llari. Introdugdo ao
o ~ estudo do ldvico — Brincando com as palavras. Saa
f) juros 1<, ban |) pensdo ) Paulo: Contexts, 2002 |

Fonte: Cereja; Magalhaes, 2008, p. 174.

A Figura 04 apresenta uma secdo teorica sobre polissemia, definida como a capacidade
de uma palavra assumir multiplos significados conforme o contexto. O exemplo principal
destacado é “La se vdo, de uma terra a outra, de um a outro continente”, onde “terra” denota
“lugar” ou “pais”, contrastando com “daquela terra que em breve o acolheria”, em que terra

significa solo ou chdo. A secdo inclui exercicios que solicitam aos alunos identificarem



diferentes sentidos de palavras como banco e casa, além de explorar usos em linguagem
popular.

Embora a explicacdo seja didaticamente clara, sua abordagem é predominantemente
normativa, centrada na analise seméantica formal e na norma culta escrita, com exemplos que
privilegiam contextos literarios ou padronizados. Essa perspectiva limita a conexdo com a
heterogeneidade linguistica defendida pela Sociolinguistica Educacional (Faraco, 2008, p. 73).
A auséncia de exemplos que reflitam a variacdo social ou regional da polissemia reforca uma
pratica tradicional, alinhada a no¢éo de norma padréo.

A proposta didatica apresentada no material revela uma abordagem predominantemente
tradicional do ensino da lingua. A explicacdo da polissemia € objetiva e descontextualizada,
centrada na definicdo e reconhecimento de sentidos multiplos de uma mesma palavra, sem
aprofundamento discursivo ou social da linguagem. Entretanto, a proposta da atividade rompe
com esse enquadramento inicial, pois propde que o aluno identifique o destinatario dos valores
monetarios com base em termos, como mesada, honoréarios e pensao.

Sendo assim, para além da simples decodificacdo lexical, é estabelecida uma reflexdo
acerca das relacdes sociais subjacentes a essas expressoes. Esse deslocamento metodoldgico
esta inserido em uma perspectiva sociointeracionista, ja que considera os enunciados como
constitutivos de préaticas sociais especificas e vinculadas a papéis diversos. Tal orientacdo é
compativel com os pressupostos da sociolinguistica educacional (Bagno, 2013) e com a teoria
bakhtiniana do enunciado concreto (Bakhtin, 2003), na medida em que promove a compreensao
da linguagem enquanto instrumento de construcdo de sentidos ancorado em contextos reais de
uso.

A polissemia, como fendmeno linguistico, oferece uma oportunidade Unica para
explorar a dinamicidade da lingua em uso, um principio central aos PCN (Brasil, 1998, p. 81).
No entanto, os exemplos escolhidos na se¢do, como terra em contextos abstratos ou genéricos,
ndo incentivam os alunos a refletirem sobre como a polissemia varia em préticas discursivas
especificas, como em expressdes regionais ou informais. Almeida e Bortoni-Ricardo (2023, p.
16) defendem que o ensino deve integrar a cultura dos alunos, mas a secdo ndo explora, por
exemplo, como palavras polissémicas assumem significados distintos em diferentes contextos
populares, 0 que poderia valorizar as experiéncias linguisticas dos estudantes.

Essa limitacdo ecoa a critica de Bagno (2013, p. 11) ao “desequilibrio metodologico”
dos LDs do PNLD 2008, que frequentemente tratam a variacdo linguistica de forma superficial,

priorizando a norma padréo em detrimento da diversidade. Apesar disso, a se¢do apresenta um



potencial ao incluir o exercicio 02, que solicita aos alunos citar palavras da linguagem popular
com diferentes significados.

Essa atividade, embora breve, abre espaco para os estudantes trazerem suas proprias
praticas linguisticas, como o uso de palavras em contextos menos monitorados, sugerindo uma
abordagem parcialmente sociointeracionista. Contudo, a falta de uma fundamentacédo tedrica
gue conecte a polissemia a variacao linguistica e a auséncia de exemplos culturais diversos nos
exercicios restringem o alcance dessa abertura.

A BNCC, por exemplo, propde que os alunos compreendam a lingua como “fenomeno
cultural, histérico, social, varidvel, heterogéneo” (Brasil, 2018, p. 87), uma competéncia que a
secdo ndo desenvolve plenamente, pois ndo problematiza como os significados de palavras
polissémicas podem refletir identidades sociais ou regionais. Comparada a explicacdo sobre
metaforas na Unidade 09 (Figura 03), que também privilegia textos literarios canbnicos, a
abordagem da polissemia segue uma tendéncia semelhante, reforcando o caréater tradicional do
LD.

A secdo sobre polissemia poderia ser reformulada para incorporar a diversidade
linguistica, por meio, por exemplo, de atividades contemplando também a variagéo lexical no
ambito do territorio nacional e também explorando a diversidade lexical em paises luséfonos.
Uma atividade dessa natureza, além de colaborar para a ampliagdo do repertério lexical dos
estudantes, pode colaborar, também, para o desenvolvimento da pesquisa em sala de aula,
contribuindo, por sua vez, para o protagonismo juvenil e o letramento cientifico no &mbito da
educacao basica. om isso, seria atendida a habilidade EF69LP55 da BNCC, que incea a reflexao
sobre variedades linguisticas e 0 combate ao preconceito linguistico (Brasil, 2018, p. 87).
Assim, embora funcional para introduzir o conceito de polissemia, o LD reflete uma préatica
tradicional que poderia ser mais inovadora se conectasse o fenémeno as vivéncias linguisticas
dos alunos, promovendo um ensino mais inclusivo, o que se repete ao longo de todo o livro.

Quanto a edicdo do LD Portugués: Linguagens de 2024, esta também foi estruturada em
04 unidades, mas cada uma possui somente 03 capitulos com temas diversos de ensino. A
organizacao dos capitulos possui uma dindmica similar, sendo que, primeiramente, é abordado
0 estudo do texto e, em seguida, séo feitas pontuacdes gramaticais e, por fim, € incentivada a
producéo de texto, finalizando com uma revisao de todo o contetido. Quanto a sua concepcao,
0s autores também a identificam como sendo sociointeracionista, conforme apresenta trecho a
sequir:

E também para vocé que, dindmico e criativo, ndo dispensa um trabalho
diferente com a turma: visitar um museu, entrevistar uma pessoa, encenar uma



peca de teatro para outras turmas, discutir um filme, montar um livro com
poemas seus e de seus colegas, criar uma histéria em quadrinhos, tornar o
mural da escola um espaco de divulgacdo de assuntos de interesse geral,
participar de um seminério, de um debate publico, entre outros. Para vocé que
transita livremente entre linguagens e que usa, como um dos seus falantes, a
lingua portuguesa para emitir opinibes, para expressar duvidas, desejos,
emoc0es, ideias, e para receber mensagens. Para vocé que gosta de ler, de
criar, de falar, de rir, de criticar, de participar, de argumentar, de debater, de
investigar e de escrever (Cereja; Vianna, 2024, p. 3).

A perspectiva sociointeracionista, conforme preconiza a BNCC, propde um ensino de
gramatica centrado no uso da lingua em préaticas sociais concretas, cujos fenémenos linguisticos
sdo analisados a partir de situagOes reais de comunicagdo. Todavia, ao analisar a obra,
verificamos que contempla parcialmente a habilidade EFO8LP13 da BNCC, que visa
“compreender a variagdo linguistica e o papel da linguagem na construcdo de sentidos” (Brasil,
2018, p. 87), ja que sua superficialidade em aplicar a perspectiva sociointeracionista ao longo
da obra limita a reflexdo critica do aluno, o que é reforcado por Almeida e Bortoni-Ricardo
(2023. Com a finalidade de aprofundar essa tese, realizamos um estudo nos mesmos moldes da
obra de 2008, a fim de comparar ambas e observar se ha mudancas significativas na edicdo de
2024 ou se houve, na verdade, a manutencdo da tradicdo do ensino de lingua portuguesa ou,

ainda, se, apesar de superficial, as mudancas foram inovadoras. Observemos a Tabela 02.

Tabela 02 — Organizagdo dos contetildos gramaticais da obra “Portugués:
Linguagens”, de Cereja e Vianna (2024).

Cap. Variacio
destinados linguistica ou Abordagem tedrica dos contetidos
Unidade Capitulos
ao ensino de abordagem gramaticais e atividades propostas
gramatica sociolinguistica

01 Sim Sociolinguistica e tradicional

01 03 02 Sim Sociolinguistica e tradicional

03 Sim Sociolinguistica e tradicional

01 Nao Sociolinguistica e tradicional

02 03 02 Nao Sociolinguistica e tradicional

03 Sim Sociolinguistica e tradicional

01 Nao Sociolinguistica e tradicional

03 03 02 Nao Sociolinguistica e tradicional

03 Nao Sociolinguistica e tradicional

01 Nao Sociolinguistica e tradicional

04 03 02 Nao Sociolinguistica e tradicional

03 Nao Sociolinguistica e tradicional

Fonte: Autoria propria, 2025.



Conforme verificamos na tabela 02, a obra é dividida em 04 unidades, as quais se

subdividem em 03 capitulos com 03 eixos tematicos: estudo do texto, lingua em foco e producao
de texto. Na primeira unidade, denominada “no mundo da fantasia”, o capitulo 02, nas paginas

41, 44 e 45 (Cereja e Vianna, 2024), apresentam, respectivamente, os temas de “variedade
linguistica”, “variedades de prestigio e norma-padrdo” e “preconceito linguistico”. A

introducdo utiliza um texto de Antbnio Prata para ilustrar variedades regionais em perguntas

(ex.: “Onde?”, “Como?”’), mas ndo explora construgdes morfossintaticas especificas, como
concordancias verbais (ex.: “nos vai” e “nds vamos”) ou pronomes regionais, como tu € vocé

e propbe uma atividade em seguida, conforme se observa na Figura 01, abaixo

Figura 05 — Trecho do livro “Portugués: Linguagens” (2024).
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no livro.

Construindo o conceito

No inicio do capitulo, vocé leu um trecho do livro Felizes quase
sempre, de Antonio Prata. Vocé vai ler, a seguir, a transcrigéo de um
trecho da entrevista do escritor para o programa TV Sesc, em que
ele fala de seu processo criativo. Nessa entrevista, Antonio Prata
responde a trés perguntas ("Onde?”, “Como?", "Por qué?’) feitas "
por escrito e que vio aparecendo na tela do video, sobrepostas 3
imagem. Os trechos transcritos a seguir sdo parte das respostas
do escritor 4s perguntas "Onde?” & “Como?". Leia a transcrig¢éo e,

se possivel, assista ao video com a entrevista.

Bom, eu esc1evo &4, mais do que nessa varanda eu escrevo nessa tarlo Ia,
es5a cadeira foi um um brin

Anos noventa |.. Jr‘r‘hrr‘-"
Entdo éé.. mais de uma vez
1 tinha que, nas Ol

cha e vira um gua
ando eu ja ful e:

Flip: festival literdrioc surgido

em 2003, que ccomre todos os
anoEe na cidade de Paraty (RJ).
Sua sigla significa Festa Literaria
a4 [varanda da Internacional de Paraty.

b
ananamalal.]

.. 8l acordo, tomo café @ venho pr
dia que minha filha ta aqui, la Vol pI

" i ) =
7] mh L5 22E.. @ bus 1 —
. =
ume ra. A escr cam CIEVET, =
=
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eé.. enfim | J =
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ANTONIO Prata af = ik ] ==
at ) ey
1. Ma transcrigao, estdo presentes marcas tipicas da oralidade, que /;

nao ocorrem em textos escritos. Entre elas, a hesitagao do falante, a
corre¢ao do que & dito e a repetigéo. No caderno, indique trechos da
transcrigio lida nos quais o entrevistado:

a) hesita, isto é, leva certo tempo para elaborar ou reelaborar o
conteludo de sua fala e per igsso prolonga um termo ou faz uma
pausa na fala;

b) corrige ou especifica um terma dito antericrmente;

) repete uma palavra ou expressao.

&\\\\\\Q\m&m\mn\\\\

Fonte: Cereja; Vianna, 2024.



Embora alinhada a habilidade EFO8LP13 da BNCC, que propde compreender a variagao
linguistica como fendémeno social (Brasil, 2018, p. 87), a atividade, que solicita identificar
hesitacdes, correcbes e repeticbes, € metalinguistica e tradicional, pois foca em tracos
discursivos (ex.: “éé¢”, “quero dizer”) sem analisar estruturas gramaticais. Nao hé convite para
examinar, por exemplo, como hesitacdes refletem variagdes sintaticas, como reformulac@es de
oracdes em falas populares, ou como repeti¢bes reforcam padrdes regionais.

Bagno (2013, p. 11) critica exercicios que priorizam identificacdo superficial, e aqui a
atividade ndo conecta tracos discursivos a questdes morfossintaticas, como a escolha de
pronomes em contextos variados. Uma abordagem reflexiva, alinhada a Almeida e Bortoni-
Ricardo (2023, p. 16), proporia comparar constru¢des padrdo e ndo padrdo, como “seje” e
“seja”, incentivando os alunos a legitimarem usos diversos.

Sendo assim, ao enfatizar o Iéxico e tracos discursivos, negligencia a morfossintaxe,
com uma atividade metalinguistica que ndo promove andlise critica da variacdo gramatical.
Como inovacdo, poderia incluir exercicios que explorem estruturas sintaticas regionais,
fortalecendo a competéncia comunicativa inclusiva sugerida por Faraco e Zilles (2015, p. 35).
Ja a pagina 45 do livro “Portugués: Linguagens” (2024) discute o preconceito linguistico,
destacando que a norma-padrdo € um modelo idealizado associado a grupos privilegiados.

Todavia, ndo conecta 0 conceito a praticas comunicativas reais, distanciando-se da
competéncia comunicativa inclusive, defendida por Almeida e Bortoni-Ricardo (2023, p. 16).
Apesar disso, na pagina 41 ao menos a obra contextualiza variagfes regionais no texto,
enquanto na pagina 45 aborda o preconceito de forma abstrata, sem exemplos praticos. As
atividades tedricas propostas para ambos os conceitos ndo incentivam reflexdes sobre estruturas
sintaticas variadas, como sugere Faraco (2008, p. 73), reforcando abordagens prescritivas
implicitas que valorizam a norma-padrao.

Verificamos que as atividades poderiam propor comparacdes entre construcdes padrao
e ndo padrdo, promovendo, assim, a legitimidade de usos diversos, conforme preceitua Faraco
e Zilles (2015, p. 35). Assim, apesar das paginas abordadas estarem teoricamente alinhadas a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), priorizam discussfes lexicais ou abstratas, com
atividades metalinguisticas que ndo exploram a variacdo gramatical, limitando a inovacéo
pedagdgica. Observemos, entdo, a Figura 06, que aponta sobre o uso de Figuras de Linguagem

na versao da obra de 2024.



Figura 06 — Trecho do livro “Portugués: Linguagens” (2024).
7 Ml 7T —
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Construindo o conceito

Vocé ja observou que a linguagem literaria costuma ser bem trabalhada
para construir sentidos e prender a atengdo dos leitores? Nas atividades
a seguir, vocé vai observar e analisar alguns recursos usados na constru-
cdo da fabula "O ledo, o lobo e araposa’, que vocé estudou anteriormente.

1. Releia o trecho inicial da fabula.

B+ 1 Trer——
Um ledo muito velho e j& caduco andava motre nao maorre.
L b 1 » L T T Epe

a) Glual & o sentido da forma verbal andava no contexto da frase?

b) Entre os pares a seguir, copie no caderno aquele que contém ideias
contrarias colocadas proximas uma da outra no texto.

. um ledo — andava
Il. muite valho — ja caduco
ll. morre — ndo morre

¢} Troque ideias com os colegas e o professor: Gue sentide o uso do par indicado
por vocé no item b constrdi no taxto?

2. Releia mais um trecho da fabula.

Y - YT Ty
Enfureceu-se o ledo e mandou buscar a raposa debaixo de vara
______—-.O.-——_____

. A expressaoc “Enfureceu-se o ledc” costuma ser arganizada em outra ordem
e t Ju no portugués do Brasil.

a) Qual & essa crdem?
b) No trecho da fabula, o que ocorreu em relagdo a essa ordem?

¢} Em qual dos outros trechos do texto listados a seguir esse recurso
também foi utilizado? Justifique sua resposta.

2. b:_' L “Araposa interrompeu-o [.]"

IL “[..] vai ele sentir um prazer imenso [..]"
L. "0 ledo gostou da receita 1"

- % i’ Gum ofotos o et ele i natesiat o
Fonte: Cereja; Vianna, 2024.

A secdo apresenta o conceito de Figuras de Linguagem por meio da fabula “o ledo, o
lobo e a raposa”, propondo atividades que requerem identificar a forma verbal que expressa
ordem no contexto da frase, explorar palavras préximas lexicamente, como a “caduco”, entre
outros. Alinhada & habilidade EFO8LP13 da BNCC (Brasil, 2018, p. 87), as atividades priorizam
a identificacdo de elementos estilisticos e lexicais em um texto literario, sem explorar variagdes
morfossintaticas, como construcdes interrogativas regionais.

Essa limitacdo restringe reflexGes sobre a heterogeneidade linguistica, conforme
preconiza Faraco (2008, p. 73). Na edicao de 2008, conforme descrito, a Figura 03 do capitulo
09 da Unidade 01 define figuras de linguagem como expressdes que conferem sentidos nao
convencionais, ilustrando-as com a metafora de Fernando Pessoa. Essa abordagem reforca a

norma culta literaria, caracteristica de praticas tradicionais, de acordo com Faraco (2008, p. 49).



A auséncia de detalhes sobre atividades sugere exercicios de identificacdo formal, igualmente
metalinguisticos, desconectados das praticas discursivas dos alunos.

Em comparacdo, a edicdo de 2024 avanca ao utilizar uma fabula acessivel e abordar
morfossintaxe implicita, como em verbos imperativos, mas ndo explora variagdes populares,
como formas verbais em narrativas orais comunitarias, que poderiam legitimar a diversidade
linguistica, conforme Almeida e Bortoni-Ricardo (2023, p. 16). Portanto, ambas as edi¢cdes
priorizam a norma culta, sendo a de 2008 mais rigida, como na escolha de textos poéticos, e a
de 2024 ligeiramente mais dindmica, mas insuficiente para promover reflexdes
sociolinguisticas.

Sendo assim, a obra de 2024 poderia incluir atividades que contrastem estruturas
estilisticas literarias com usos regionais, em consonancia com Faraco e Zilles (2015, p. 35). A
auséncia de tais reflexdes, de acordo com Bagno (2013, p. 11) provocam um desequilibrio
metodoldgico, limitando o combate ao preconceito linguistico e a valorizagdo da diversidade
preconizada pela BNCC. VVamos observar, agora, a Figura 07.

Figura 07 — Trecho do Livro “Portugués: Linguagens”

1.a)"t

) PROWOMES { oo M

Construindo o conceito [ by

Releia, a seguir, parte do texto que vocé estudou no inicio deste capitulo.
_________ L L S ——

ica negrado 1 u pai e outros colegas haviam ganhado um dinheiro
foi rnmwmllr‘ dele que sequiu dar en nrh no 1mmn 0
canais 4 e b em Santos

1. ldentifique os trechos em que a autora fala sobre:
a) ela e a familia; c) ela e os irmaos;
b) o pai dela efou os colegas dele; d) ela propria.

2. Releia suas respostas a questdo anterior, troque ideias com os colegas e o professor e
c:onclua Em quais | palavras do texto vocé se baseou para identificar as partes so licitadas?

nosss, nosso, meu. dels, meus, eu
2 Dbserue os termos nossa e nosso nas frases abaixo. Responda: A quem eles se referem em

cada frase? Por que Tou empregado o femininc nessa em duas das frases e 0 masculino nosso

na outra? i
familia & boneca, na m que estdao ne fernining, & apartamento,

= “Mossa tamlha era a Unica negra do prédio”
= “Nosso apartamento era proprio [.]7
= “[.]Vocé nao pode ser mae da nossa boneca”
4. Releia estes trechos: 4. bl nido 1r e 8 Arreta &
verbal eombinava nio nds combindvames a brir
« “[.]meus irmaos e au fomos acusados de algo gue nao haviamaos faeito [.]"

« “Enguanto a gente combinava a brincadeira, uma das meninas brancas questionou:”

a) ldentifique, nos dois trechos, as expressies que poderiam ser subs tutuuda., pela palavra

nds, sem gerar grande mudanga no conteddo do texto. ”.1 l|:||lelau= & eu

b) Em qual dos trechos a substitui¢ao das expressdes pela palavra nés acarretaria também
alteragao em outra palavra? Reescreva-a, fazendo tal alteracao.

€) Trogue ideias com os colegas e o professor e conclua O nés re?ere -58 4% MesSMas pessoas
nos dois trechos analisados? Explique. Mio. Moy

=l]] 202)

Fonte: Cereja; Vianna, 2024.



Do ponto de vista morfossintatico, a abordagem € clara e didatica, focando em dois
aspectos principais: a concordancia nominal entre 0s pronomes possessivos e 0s substantivos a
que se referem, e a concordancia verbal decorrente da substituicdo de sujeitos pronominais.
Esses contetidos sdo fundamentais para o desenvolvimento da competéncia gramatical dos
alunos, especialmente no 6° ano, quando comegam a lidar com maior complexidade nas relacGes
sintaticas e a transitar entre diferentes registros linguisticos.

A analise do tratamento dado aos conteudos gramaticais revela uma abordagem
predominantemente prescritiva, pautada na norma-padrdo. O texto base, embora narrativo e
com tracos de oralidade (ex.: “acudidos de algo que ndo havia feito”), é explorado sob uma
perspectiva normativa, com énfase na identificacdo de formas “corretas” segundo a gramatica
tradicional. Por exemplo, a questao 2 (“Por que foi empregada a forma NOSSA em duas das
frases e 0 masculino nosso como na outra?”) prioriza a explicacdo da concordancia nominal
com base na norma culta escrita, sem problematizar possiveis variacdes de uso, como a
substitui¢do de “nossa” por formas ndo padrdo em contextos informais (ex.: “nossa familia”
poderia ser "a gente familia" em falas populares, como apontado por Bagno (2013, p. 11)).

A auséncia de uma abordagem que considere 0s usos reais da lingua, como a variagao
entre "nds" e "a gente" em diferentes contextos socioculturais, reforga a critica de Bagno (2013,
p. 11) ao “desequilibrio metodologico” dos livros didaticos do PNLD, que frequentemente
tratam a variacdo linguistica de forma superficial. Embora a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018, p. 87), citada na fundamentacdo, proponha a compreensdo da lingua como
“fendmeno cultural, historico, social, variavel, heterogéneo”, a obra de 2024 néo explora essa
dimensao, limitando-se a uma andlise formal que valoriza a norma-padrao.

Enfatizamos, entdo, a necessidade de um ensino de lingua portuguesa que reconheca a
heteregoneidade da lingua e promova o respeito as variedades linguisticas, alinhando-se as
diretrizes da BNCC (2018) e dos PCN (1998). No entanto, a obra de 2024 nédo reflete
plenamente esses principios. Sua abordagem prescritiva e normativa contraria a visao de Faraco
(2008, p. 73) e de Faraco e Zilles (2015, p. 35), que defendem um ensino inclusivo que valorize
as particularidades linguisticas dos alunos.

Assim, podemos verificar que ambas mantém uma abordagem predominantemente
tradicional no ensino de lingua portuguesa, apesar de tentativas pontuais de inovacao. A edicao
de 2008 mescla uma concepgdo sociointeracionista com praticas normativas, priorizando a
norma culta e tratando a variacéo linguistica de forma superficial, como na analise semantica
de “lanche” na Figura 02, sem problematizar hierarquias linguisticas (Faraco, 2008, p. 49). A

edicdo de 2024, embora mais estruturada e alinhada a BNCC (2018), foca na concordancia



morfossintatica de modo prescritivo, negligenciando a variacdo entre “nds” e “a gente”, por
exemplo, e perpetuando o desequilibrio metodoldgico criticado por Bagno (2013, p. 11).

As atividades, em ambas, sdo metalinguisticas, centradas na corregédo, e ndo promovem
as reflexdes sobre a heterogeneidade linguistica, como defendem Faraco e Zilles (2015, p. 35).
Assim, prevalece a tradi¢cdo, com avangos limitados em direcdo a inovagdo proposta pela

Sociolinguistica Educacional e pela BNCC.

3 CONCLUSAO

Ao realizarmos uma analise descritivo-comparativa das edi¢6es de 2008 e 2024 do livro
didatico “Portugués: Linguagens”, destinado ao 6° ano do Ensino Fundamental, evidenciamos
a persisténcia de abordagens predominantemente prescritivas no ensino de lingua portuguesa,
a revelia das orientacbes dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) e da Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

A edicdo de 2008, caracteriza-se por atividades metalinguisticas centradas em anélises
semanticas descontextualizadas, reforcando o enfoque no Iéxico, de maneira isolada, enquanto
a de 2024, embora mais estruturada do ponto de vista contextual, negligencia um olhar analitico
e reflexivo acerca das variacdes morfossintaticas, limitando a valorizacdo da heterogeneidade
linguistica. Esses resultados corroboram parcialmente a hipotese de que as mudancas nos
materiais didaticos acompanhariam as diretrizes curriculares, mas revelam avancos
insuficientes para superar paradigmas tradicionais. Essa constatagéo sublinha a necessidade de
reformulacdo dos recursos pedagdgicos, de modo a incorporar praticas que reconhecam as
experiéncias linguisticas dos estudantes e promovam um ensino inclusivo, reflexivo e analitico
da lingua portuguesa, alinhado aos pressupostos da sociolinguistica educacional.

Nesse sentido, concluimos nossa pesquisa, observando que prevalece a tradicdo em
ambas edi¢des da obra analisada, com avangos limitados em direcdo a inovagdo proposta pela
Sociolinguistica Educacional e pela BNCC e, por isso, recomendamos que futuros materiais
didaticos possam integrar as contribui¢bes da Sociolinguistica ao ensino de lingua portuguesa,
tanto do ponto de vista tedrico quanto aplicado, ndo restringindo-se a exploracdo de alguns
poucos conteudos, mas, e sobretudo, a uma abordagem sensivel a heterogeneidade da lingua e
que promova discussdes acerca da lingua em uso, contemplando a discussdo de fendmenos

variaveis do portugués brasileiro.



Precisamos de LD com exemplos fartos de variacdo linguistica, em diferentes niveis
linguisticos — morfoldgico, fonoldgico, morfofonoldgico, sintatico, morfossintatico, lexical,
semantico etc. — e decorrentes de diferentes fatores — regionais, temporais, sociais, relacionados
a fala e a escrita — de modo que o ensino de lingua portuguesa, no &mbito da educacgéo basica,
se mostre, de fato, a luz da analise linguistica e possa, assim, colaborar para que haja um efetivo
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes.

E para tal, ndo ha como ndo mencionar a importancia de uma formacao docente que
priorize estratégias para abordar a lingua como fendmeno dindmico, heterogéneo e
multifacetado. Como investigacGes subsequentes a esta, porém ainda na mesma direcéo,
percebemos a relevancia de se examinar a implementacdo de propostas didaticas mais
inovadoras, elaboradas a partir das contribuicdes da Sociolinguistica Educacional e da
Pedagogia da Variacdo Linguistica em contextos escolares, considerando seus efeitos na

construcdo de uma consciéncia linguistica critica entre os estudantes.
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