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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) analisa o Ensino Remoto Emergencial
(ERM) nas escolas rurais do municipio de Prata/MG durante a pandemia da COVID-19, entre
2020 e 2022. A pesquisa, de abordagem qualitativa, de carater documental e bibliografico,
investiga as medidas emergenciais adotadas pela Secretaria Municipal de Educacao de
Prata/MG, para garantir a continuidade da educagao em um contexto de pandemia. A motivagao
para este estudo surge da experiéncia pessoal, como aluna oriunda da escola rural, além do
interesse em valorizar essa modalidade de ensino, muitas vezes negligenciada pelas politicas
publicas, e pela necessidade de estudar esse periodo tdo controverso da histéria. A pesquisa
examina documentos oficiais disponibilizados pela Secretaria Municipal de Prata, como
projetos pedagogicos e atividades remotas desenvolvidas durante a pandemia, além de artigos
académicos que discutem os desafios enfrentados pelas escolas rurais no Brasil. Os resultados
apontam que a principal estratégia adotada foi a entrega de materiais impressos € o uso de
aplicativos de mensagens para comunicacdo entre professores e alunos. No entanto, a auséncia
de infraestrutura adequada e a dificuldade de participacdo das familias foram desafios
significativos. A pesquisa destaca a necessidade de politicas publicas mais adaptadas a
realidade do campo, garantindo suporte tecnologico, formagdo docente especifica e
investimentos estruturais para minimizar as desigualdades educacionais entre os alunos da zona
urbana e rural. Este estudo reforca a importancia da valorizagdo da educagdo rural e abre
caminhos para futuras investigacdes sobre os impactos do ensino ndo presencial na

aprendizagem dos estudantes dessas comunidades.

Palavras-chave: Escola Rural; Pandemia COVID-19; Ensino Remoto Emergencial.



ABSTRACT

This Final Course Work (TCC) analyzes Emergency Remote Education (ERM) in rural schools
in the municipality of Prata/MG during the COVID-19 pandemic, between 2020 and 2022. The
research, of a documentary and bibliographic nature, investigates the emergency measures
adopted by the Municipal Department of Education to guarantee the continuity of education in
a pandemic context. The motivation for this study arises from personal experience, as a student
from a rural school, in addition to the interest in valuing this teaching modality, often neglected
by public policies, and the need to study this very controversial period in history. The research
examines official documents made available by the Municipal Department of Prata, such as
pedagogical projects and remote activities developed during the pandemic, in addition to
academic articles that discuss the challenges faced by rural schools in Brazil. The results
indicate that the main strategy adopted was the delivery of printed materials and the use of
messaging applications for communication between teachers and students. However, the lack
of adequate infrastructure and the difficulty of family participation were significant challenges.
The research highlights the need for public policies that are better adapted to the reality of rural
areas, ensuring technological support, specific teacher training and structural investments to
minimize educational inequalities between students in urban and rural areas. This study
reinforces the importance of valuing rural education and paves the way for future research on

the impacts of distance learning on the learning of students in these communities.

Keywords: Rural School; COVID-19 Pandemic; Emergency Remote Teaching.



LISTA DE ILUSTRACOES

Imagem 1 — QUEStIONATIO AOS PAIS.....veeeriieeiiieeiiieeiieeeiieeeeeeetteesteeesbeeeseseeesereeesaeeesseesnnseas 28
Imagem 2 — QUESLIONATIO AOS PAIS....eeeruveeerurieeiiiieeiieerieeesteeesreeesteeessaeeessaeesssseesseeesssesessseeanns 28
Imagem 3 — Introdu¢do: Complementagcdo Pedagogica ........ccceevivciieriieiieniieiieeie e 31
Imagem 4 — Inicio das atividades escolares nA0 PreSenciais.........ccvevveerveerveerieeniieereenneenneens 33
Imagem 5 - Bloco de atividades 3° ano Ensino Fundamental...............cccccoovieiniiiiniieeniieee, 36

Imagem 6 - Bloco de atividades: Matematica 3° ano Ensino Fundamental................................ 37



4.1

6.1
6.2
6.2.1
6.2.2
7

SUMARIO

INTRODUQGAO . .......creeeeresernesesesesessssssesessssssssssessssssssssssssessssssssesssssessssssessssssssssssens 8
MAPEAMENTO DAS PRODUCOES SOBRE A EDUCACAO RURAL E A
PANDEMIA DA COVID-19: ALGUNS APONTAMENTOS........coovuemrerrnreessensens 13
O CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19 NO PERIiODO DE 2020 E
2021 .uuvecveersessessessssssessessessssssessessessessssssssessessssssessassassassaessessessssssssessassssssssessessrsssessesses 18
CENARIO DA EDUCACAO EM PRATA: UMA ANALISE SOBRE A OFERTA
DO ENSINO FUNDAMENTAL ....cuevueereerrensessecsscssessessesssessessessessessssssessessessassasssense 19

Prata...iiiiiiinininenniinninniinsisniisississtissississstsstsssssssssssssssssssssssssasnse 20
AS POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A EDUCACAO DO CAMPO ENTRE
OS ANOS DE 1990 AOS DIAS ATUALS ..coouiiiiiiiininicnniessnnecssnsecssssnessssnessssecssssees 22
O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NO MUNICiPIO DE PRATA: O QUE
A PESQUISA REVELA. ......uuiitintiitenteinnisnesnsessissssissesssesssesssssssssssssssssees 24
Procedimento MetodolOZICO .......ccueeverevueiseinsuinseinsnicsnicsunsseisssnsssssssessssssssesssssssses 24
Analise e discussao dos resultados.........cceieveeiseiisecsseinsecssenssnicsssncsnsssssssseesssseanes 25
Contexto das eSCOLAS PUFALS ....uunuenneeenveccnvensuenneensrenssesseisssesssssssesssisssesssssssssssssssssens 25
Periodo da PANACHIIG...........uueunnennneonnnennneennneninnennenssenssenssessssscssesssissssssssssssessssssssens 29
CONSIDERACOES ....uoveeeecncrerneresesesesssssesssessssssessssssssssssessssssssssssssssssssssesssssssass 38

REFERENCIAS .oeevveeeeeeeeeveessesesesessssssssesssenssssssssessssssssssessssasssssssssssassssssssnssssssssssssnsnsssses 40



1 INTRODUCAO

Em minha infancia, tive a oportunidade de vivenciar a singularidade e os desafios de
estudar em uma escola rural. As memorias do caminho percorrido até a escola, as salas de aulas
acolhedoras, os lacos criados com professoras amorosas e empenhadas em ensinar, exerceram
um papel fundamental em minha jornada académica e pessoal, que sdo marcas positivas, diante
de tanta imagem negativa que, historicamente, estas escolas trazem consigo. Essa experiéncia
unica, foi fonte de inspiragdo para eu voltasse para este lugar, agora ndo mais como aluna, mas
como pesquisadora, interessada em dar maior visibilidade para as escolas situadas na zona rural,
ndo com imagindrio de nega¢do, mas de poténcia, de vé-la como uma pepita de ouro de
oportunidades para os filhos dos trabalhadores do campo, de modo que sintam orgulho de terem
passado por estas escolas, muitas vezes invisibilizadas pelas politicas educacionais.

Ressalta-se que, minha paixdo por esse tema — educagdo rural, ¢ motivada ndo apenas
pelo carinho que tenho pelo ambiente do campo, onde passei boa parte da minha infancia e tive
grandes aprendizados, que contribuiram fortemente para eu ser quem sou hoje. Me movo,
também, pelo desejo de ver a educacdo rural sendo valorizada, principalmente em locais
isolados, afastados dos grandes centros urbanos, e muitas vezes esquecidos e negligenciados
pelo governo, visto que ainda existem muitos desafios enfrentados pelas comunidades rurais,
quando se trata de oferta de educacdo para a populagdo rural, entre eles, etta-se: a falta de
recursos, formagdo de professores, acesso limitado a tecnologia e, até mesmo, a distancia entre
a escolas e a casa que o aluno reside, sem contar com as condi¢des do transporte escolar, sdo
apenas alguns dos obstaculos que podem dificultar o acesso a educacao escolar.

Diante do exposto, fiz a escolha de realizar meu Trabalho de Conclusdo de Curso sobre
o enfrentamento quanto a oferta do ensino remoto para as escolas rurais situadas no municipio
de Prata, Minas Gerais no periodo pandémico, visto que o acesso a internet € precario e se teve
que pensar em outras formas de oportunizar o atendimento aos alunos no periodo pandémico
da Covid-19, entre o ano de 2020 e 2022.

Desta forma, o problema central desta pesquisa ¢ saber quais foram as medidas
emergenciais adotadas pela Secretaria Municipal de Educa¢do de Prata/MG no periodo

pandémico para as escolas rurais?
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A escolha do termo “educac¢ao rural” ou “escola rural” em vez de “educagdo do campo”
ou “escola do campo™!, se deu por se tratar de uma escola que recebe toda a organizagio a partir
da educagdo destinada as escolas urbanas, desde a proposta curricular até os materiais que
chegam até ela. Importa dizer que, as escolas rurais podem fazer parte do contexto mais amplo
da educa¢do do campo, mas nem sempre adotam uma abordagem que considere as
especificidades e demandas das populagdes do campo de forma integral. Muitas escolas rurais
seguem um modelo da escola urbana, sem considerar as particularidades culturais, sociais e
econOmicas das comunidades rurais (Fernandes, Cerioli, Caldart, 2004, p. 53).

Nessa perspectiva, o presente trabalho tem como objetivo refletir sobre as medidas
emergenciais adotadas pela Secretaria Municipal de Educagao para as escolas rurais no periodo
pandémico nos anos de 2020 a 2022. Destarte, como objetivos especificos, procura-se: mapear
as produgdes sobre o ensino remoto emergencial nas escolas rurais em Minas Gerais; discutir
sobre os desafios enfrentados por este modelo de ensino para as escolas rurais; contextualizar
a oferta do ensino remoto emergencial para as escolas rurais no municipio de Prata/MG; relatar
quais foram as medidas adotadas para ensino remoto em escolas rurais a partir dos documentos
que organizaram este tipo de ensino nas escolas rurais no municipio de Prata/MG.

A escolha do termo "ensino remoto emergencial" em vez de "ensino ndo presencial" se
da pelo fato de que, no contexto analisado, trata-se de uma agdo pontual, adotada de forma
emergencial pela Secretaria Municipal de Educacdo de Prata/MG durante o periodo da
pandemia da COVID-19, com o objetivo de assegurar a continuidade das atividades escolares,
ainda que de forma adaptada as limitagdes locais. O ensino remoto emergencial, portanto, nao
deve ser confundido com a Educagdo a Distancia (EaD), pois ndo foi concebido com
planejamento prévio, estrutura tecnologica consolidada ou formagao especifica de professores
para o uso de metodologias digitais. Segundo Moran (2002), a educagdo a distdncia ¢ um tipo
de ensino em que professores e alunos ndo estdo no mesmo lugar ou no mesmo horario, mas se
comunicam com a ajuda de tecnologias, como computador, internet, radio ou televisdo. No
ensino remoto emergencial, também existe essa separacao, mas ele foi criado de forma réapida,
sem planejamento ou estrutura adequada para atender uma situagdo de urgéncia durante a

pandemia. Por isso, ¢ considerado uma solugdo temporaria. No caso do municipio de Prata/MG,

'A educacio do campo ¢ uma abordagem educacional voltada para as populagdes rurais, levando em conta suas
realidades, culturas e formas de organiza¢do social. Diferente do modelo tradicional urbano de ensino, a
educacdo do campo busca integrar a escola a vida e as lutas dos trabalhadores do campo, garantindo que o
conhecimento produzido tenha sentido para suas condi¢des de vida. Nao é apenas uma adaptagdo da educagao
tradicional para areas rurais, mas sim um movimento pedagogico e politico que visa fortalecer os sujeitos do
campo como protagonistas de sua historia. (Caldart, 2003)
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essa forma de ensino foi adotada como uma tentativa de manter o contato entre a escola e os
estudantes, mesmo com as dificuldades enfrentadas nas areas rurais, como a falta de internet,
de equipamentos ¢ de formacao dos professores para lidar com as tecnologias e por isso contou
também com os documentos intitulados como “complementagdo pedagogica” para acompanhar
os estudos dos alunos durante esse periodo.

E importante destacar que no estado de Minas Gerais, a Portaria n° 182/2020 ¢ a
Resolug¢dao SEE n° 4310/2020 estabeleceram as diretrizes para a oferta do Regime Especial de
Atividades nao Presenciais (REANP) nas escolas estaduais da rede publica de Educacao Basica
e Educagdo Profissional. Essa iniciativa foi adotada em razdo da pandemia da COVID-19,
visando assegurar o cumprimento da carga horaria minima exigida. Ressalta-se que esse
documento foi desenvolvido em parceria com a UNDIME — Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (SEE-MG, 2020b). O REANP dispoe de diversas ferramentas de apoio

para a implementag@o da proposta pedagdgica, estruturando-se da seguinte forma:

a) Programa de Estudos Tutorados (PET): consiste em apostilas mensais que reinem
atividades, orientagdes de estudos e contetido (da Educagao Infantil ao Ensino Médio)
de cada componente curricular, sendo elaboradas com base no Curriculo Referéncia
de Minas Gerais (CRMG) e na BNCC.

b) Se Liga na Educacdo: programa transmitido pela Rede Minas, de segunda a sexta-
feira, no qual os estudantes poderdo interagir, por meio das redes sociais, com os
professores no estudio.

c¢) Conex&o Escola: ¢ um aplicativo para celular apresentado como mais uma forma
de acesso ao PET, aos materiais de orientacdo, as aulas sincronas com os professores,
as aulas on-line (via Google Meet) e as aulas da Rede Minas.

d) Documentos Orientadores: foram elaborados com o intuito de trazer algumas
medidas didatico-pedagdgicas e normativas tomadas para a consolidagdo do REANP,
sendo constituidos pelos seguintes documentos: 1) Guia pratico para o Inicio do Ano
Letivo 2021; 2) Documento Orientador REANP (versoes 2020 e 2021); 3) Educacdo
em Tempo Integral; 4) Ensino Fundamental e Médio; 5) Educacdo Profissional e
Curso Normal de Nivel Médio.

e) Fortalecimento da Aprendizagem: so documentos balizadores para gestores,
professores e alunos com atividades relacionadas aos cuidados (de aprendizagem,
emocional, didatico-pedagogico) com os atores da escola, especialmente o alunado,
como também orientac¢des relativas ao cumprimento do calendario escolar e da carga
horéria anual estabelecidos pelo CNE. Fazem parte dessa ferramenta os documentos:
1) Escola Acolhedora; 2) Acolhimento remoto sem uso de conectividade; 3) Refor¢o
Escolar e seu anexo; 4) Os Melhores Sabados Letivos da sua Vida e seu anexo; 5)
Intervengdo Pedagogica e seu anexo.

f) Se liga na Libras: apresenta videos em libras tratando de varios contetidos escolares
e aspectos da cultura da Lingua de Sinais, assim como sua historia, o contexto que os
surdos vivem e suas particularidades.

g) Projeto Vamos Aprender: ¢ um projeto do Conselho Nacional de Secretarios de
Educagdo (CONSED) e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME), com parceria e apoio da Fundagdo Roberto Marinho, da Fundagao
Lemann, do Itai Social, dentre outras organizagdes da sociedade civil. Oferta
programas televisivos de 30 a 40 minutos para todas as idades de estudantes, do
Ensino Infantil ao Ensino Médio, elaborados com base na BNCC.

h) Legislacdes, davidas comuns e contato/suporte: € a ferramenta que reune varias
informagoes concernentes ao desenvolvimento do REANP (Minas Gerais, 2020).
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Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo bibliografica e documental,
disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educagao de Prata/MG, para tanto, foi enviado
para esta secretaria, uma solicitacdo para a realizacdo da pesquisa, respeitando as normas
vigentes do comité de ética da Plataforma Brasil, com ética e cuidado ao tratar os dados, embora
ndo se tenha submetido o projeto nessa plataforma.

Por conseguinte, durante a pandemia de COVID-19, que atingiu diversas regides ao
redor do globo e resultou em muitos 6bitos, impactou profundamente a vida de muitas pessoas.
Escolas e empresas foram fechadas, impedindo a circulag@o nas ruas por medo de contaminagao
e morte. O impacto foi tdo significativo que uma nova forma de trabalhar e estudar precisou ser
adotada. O ensino remoto foi aceito como medida de emergéncia, permitindo que os estudos
fossem retomados de forma segura, entretanto, as escolas rurais de todo o Brasil, enfrentaram
desafios Unicos, sendo de suma necessidade compreender e abordar esse tema para esclarecer
este momento historico vivido pela humanidade, especialmente, a comunidade rural, a fim
registrar fatos e acontecimentos gerados por esse periodo histérico em que vivemos na
pandemia. Tal contexto, ndo foi diferente no municipio de Prata-MG.

No dia 28 de abril de 2020, a prefeitura municipal de Prata-MG, instituiu um comité
técnico-cientifico para agdes relacionadas ao coronavirus (COVID-19), e teve por objetivo
subsidiar as decisOes, apresentar recomendagoes, estabelecer diretrizes e agdes de prevencao e
combate ao Covid-19. De acordo com dados retirados Boletim Epidemioldgico de Minas
Gerais, com data de pesquisa até 31 de dezembro de 2022, a cidade de Prata teve 6.682 casos
confirmados de COVID-19 e 114 obitos, € o cenario em Minas Gerais acumulava 4.079.422
casos confirmados e 64.447 obitos.

No ano de 2022, o municipio de Prata tinha uma populacdo de 28.342 habitantes,
conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a quantidade de casos
confirmados pela COVID-19 representa um numero de aproximadamente 23,58% da
populacgdo. Esse ¢ um numero alto, indicando que uma parcela significativa dos moradores foi
afetada pela doenca. Muitas pessoas devem ter sofrido durante esse periodo, enfrentando ndo
apenas os desafios de saude, mas também as dificuldades emocionais, sociais, educacionais e
econdmicas, decorrentes da pandemia.

Nesse sentido, estudar o impacto da pandemia nas escolas rurais, ¢ de suma importancia
para conhecimento da sociedade para se ter uma dimensao de como essa modalidade de ensino
foi afetado no periodo da pandemia da Covid-19 e como as escolas estdo enfrentando os

desafios pés-pandemia. Além disso, estudar esse tema € mais do que um exercicio académico,
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¢ um apelo a acdo por politicas educacionais para as escolas rurais de forma que se compreenda
que sdo escolas que precisam de maior atengdo, principalmente poés-pandemia, com dotagdo de
recursos humanos, financeiros e estrutura fisica, pois sdo estas escolas, que mais precisam ser
cuidadas pelo poder publico municipal, estadual e federal.

As andlises realizadas, neste trabalho, procuraram extrair elementos centrais que
ajudassem a responder a questdo problematizadora colocada pela pesquisa. Para além de uma
interpretagdo pontual, as discussdes se deram em permanente dialogo com os teoricos da area
de educagdo do campo, na perspectiva de obter uma visdo ampla e critica do fendmeno
estudado.

Como forma de melhor apresentagdo deste trabalho, optou-se em dividir em subitens,
contando com esta introdu¢ao e consideragdes, a saber: 1)Introdugdo; 2) Mapeamento das
producdes sobre a educacdo rural e a e a pandemia da COVID-19; 3) O contexto da pandemia
no periodo de 2020 e 2021; ; 4) Cenario da educagdo em Prata; 4.1) Os anos iniciais do ensino
fundamental de escolas rurais ¢ o municipio de Prata; 5) As Politicas Educacionais para a
Educacdo do Campo entre os anos de 1990 aos dias atuais; 6) O ensino remoto emergencial no
municipio de Prata: o que a pesquisa revela; 6.1) Procedimento Metodologico; 6.2) Anélise e

Discussao; 6.2.1) Contexto das escolas rurais; 6.2.2) Periodo da Pandemia e 7.) Consideragdes.
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2 MAPEAMENTO DAS PRODUCOES SOBRE A EDUCACAO RURALE A
PANDEMIA DA COVID-19: ALGUNS APONTAMENTOS

Para este estudo, optou-se por fazer uma revisao da literatura, utilizando artigos e
dissertacdes que relacionem com a temadtica: Educa¢do do Campo e Pandemia, para ressaltar os
estudos ja realizados nessa area. Como procedimento de busca utilizou—se a base de dados da
Plataforma Google Académico e o Catalogo de Teses & Dissertagdes da Capes. O primeiro
critério de escolha dos estudos: ser publicagdes realizadas a partir de 2020. A busca foi feita
pelos descritores: pandemia, escolas rurais, Prata - Minas Gerais. Encontrei 38 (trinta e o0ito)
artigos do ano de 2020 e uma dissertacdo no ano de 2008, que ndo estava relacionada com a
pandemia, mas as questdes de conceito e politicas para a educacdo rural, tais escolhas se guiou
pela semelhanca ou proximidade com o objeto tematico, principalmente, por tratar sobre as
politicas para a educagdo rural. Vale ressaltar que dos trabalhos analisados, ndo foi possivel
constatar nenhum relacionado a este municipio, objeto de estudo.

Dos 39 (trinta e nove) trabalhos, apenas 5 (cinco) foram escolhidos pela semelhanga
com o tema proposto, considerando o foco em estudos feitos no estado de Minas Gerais sobre
a pandemia e seus efeitos na educagdo rural. Para complementar nossa pesquisa, fizemos uma
analise de uma dissertacdo de mestrado que trata sobre politicas educacionais e formacao de
professores, realizada em 2008, como forma de subsidiar nossa discussdo sobre a temadtica
tratada neste estudo, como ja mencionado anteriormente.

Dessa forma, o primeiro artigo escolhido foi “Trabalho docente em escolas rurais:
pesquisa e didlogos em tempos de pandemia”, de Elizeu Clementino de Souza e Michael Daian
Pacheco Ramos (2021), que buscou compreender os efeitos do isolamento social no trabalho
docente na educagdo do campo. A pesquisa foi feita através de questionario on-line, com 892
profissionais de escolas rurais. Os resultados demonstram que a pandemia evidencia as
desigualdades sociais do Brasil, principalmente no campo, onde a falta de recursos e a
dificuldade de acesso para manusear tecnologias, acentuam ainda mais essas dificuldades.

Os dados apresentados no estudo evidenciam a exclusdo dos alunos no manuseio das
tecnologias, principalmente pela falta de acesso a internet e a outros recursos essenciais,
apontada por 82% dos docentes como o principal obstaculo para a participacao nas atividades
remotas. Além disso, 35% dos professores relataram que os estudantes enfrentaram dificuldades
por ndo saberem utilizar os recursos tecnoldgicos necessarios para acompanhar as aulas, o que
refor¢a a desigualdade no acesso e no dominio dessas ferramentas. Diante desse cendrio, a

forma de atendimento utilizada para minimizar essas dificuldades variou entre a distribui¢do de
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materiais impressos, contatos por telefone ou aplicativos de mensagens, e, em alguns casos, a
busca por estratégias hibridas que combinassem atividades presenciais e remotas, conforme a
realidade de cada comunidade escolar.

O segundo artigo, “Implementacao da educacdo remota em tempos de pandemia: analise
da experiéncia do estado de Minas Gerais”, dos autores: Breyner Ricardo de Oliveira, Ana
Cristina Prado de Oliveira, Glaucia Maria dos Santos Jorge, Jianne Inés Fialho Coelho. O
trabalho académico, analisa a implementag¢ao da educacao remota em Minas Gerais durante a
pandemia, destacando dificuldades na criagdo de vinculos e estratégias de adesdo entre
diferentes atores institucionais e grupos de estudantes. Os dados indicam que a oferta de
educacdo remota linearizou a oferta e ndo atendeu adequadamente a alunos de educagdo
especial, quilombolas, indigenas e jovens adultos. As percepcdes dos usudrios apontam para o
risco de aprofundamento das desigualdades sociais e educacionais, além da possivel adogdo de
estratégias de formagao virtual po6s pandemia.

Outro estudo escolhido, “Pandemia da COVID-19: insatisfacdo com o trabalho entre
professores(as) do estado de Minas Gerais, Brasil” dos autores: Rosdngela Ramos Veloso Silva,
Rose Elizabeth Cabral Barbosa, Nayra Suze Souza e Silva, Lucinéia de Pinho, Thalita Bahia
Ferreira, Bethania Borja Moreira, Maria Fernanda Santos Figueiredo Brito, Desirée Sant’ Ana
Haikal. Este artigo investigou a insatisfacao no trabalho de professores da rede ptblica estadual
de Minas Gerais durante a pandemia da COVID-19. A escolha do artigo se justifica pela
necessidade de compreender a dimensdo do impacto da pandemia no trabalho docente no estado
de interesse desta pesquisa. Embora ndo trate especificamente das escolas rurais, o estudo
apresenta dados relevantes sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores da rede publica
estadual de Minas Gerais no ensino remoto, incluindo a auséncia de computadores e desafios
com as atividades remotas. Esses fatores dialogam com a problemética da exclusao digital e da
adaptag@o ao novo modelo de ensino, contribuindo para uma visdo mais ampla dos desafios
educacionais no periodo, tanto em areas urbanas quanto rurais. Dessa forma, a inclusdo deste
estudo enriquece a andlise ao evidenciar as condigdes de trabalho dos docentes e suas
percepcdes durante a pandemia.

Entre os 15.641 participantes, 21,6% estavam satisfeitos, 44,7% indiferentes e 33,7%
insatisfeitos. Fatores associados a insatisfagdo incluiram falta de conjuge, maior tempo de
docéncia, dificuldades com atividades remotas, auséncia de computador, tabagismo, consumo
de alcool, sedentarismo e falta de atividades de lazer. As mudangas no sistema educacional

durante a pandemia impactaram negativamente a satisfagao no trabalho dos professores.
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O quarto e ultimo artigo escolhido, “O ensino remoto emergencial: um estudo de caso
em uma escola rural do municipio de Ervélia — MG”, da autora Luciana Alves da Silva. Neste
estudo sobre o Ensino Remoto Emergencial (ERE) durante a pandemia da Covid-19 na Escola
Estadual Dom Francisco das Chagas (EEDFDC), localizada na area rural de Ervéalia, Minas
Gerais, investigou-se o processo de sociabilidade dos alunos por meio das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicagdo (TDIC). A pesquisa, baseada em um estudo de caso, utilizou
entrevistas sincronas via Google Meet com dezesseis estudantes, divididos em dois grupos:
aqueles com acesso a internet desde o inicio do ERE e aqueles que obtiveram acesso
posteriormente. Os resultados indicaram que o celular foi a tecnologia mais utilizada para fins
educacionais e interagdo com colegas e professores. As TDIC desempenharam um papel crucial
como mediadoras sociotécnicas na comunicacdo dos entrevistados. A sociabilidade foi
observada em momentos especificos do ERE, como sibados letivos virtuais e grupos de
WhatsApp, embora em menor intensidade devido a menor interagdo entre os sujeitos. Concluiu-
se que a sociabilidade foi afetada durante o ERE, com menor contato resultando em menor
ocorréncia sociavel, e as TDIC desempenharam um papel essencial na continuidade dos estudos
e na mediagdo da sociabilidade nos momentos em que ocorreu.

Assim, pude observar que a insatisfacdo do professor com o trabalho na pandemia esta
presente em 3 desses materiais que escolhi, enquanto os outros 2 destacam as tecnologias e a
perspectiva dos alunos em relagdo ao acesso que eles possuiram durante a pandemia. E
importante destacar como a pandemia trouxe desafios significativos para a educagdo e para o
trabalho docente. A pandemia da COVID-19 intensificou os desafios na educagao, afetando
tanto os professores quanto os alunos. Do ponto de vista docente, a insatisfagao esteve ligada a
falta de infraestrutura, sobrecarga de trabalho e dificuldades com o ensino remoto, evidenciando
a auséncia de suporte adequado para a transicao digital. Para os alunos, a exclusao digital foi
um dos principais obstaculos, seja pela falta de internet e equipamentos, seja pela dificuldade
no manuseio das tecnologias ou auséncia de apoio familiar. Isso demonstrou que o modelo
remoto emergencial ndo garantiu equidade no acesso a educacao, afetando principalmente os
mais vulneraveis. A perspectiva das familias também foi um fator crucial durante a pandemia.
Muitas ndo possuiam conhecimento ou condi¢des para auxiliar os alunos nas atividades
remotas, o que contribuiu para a baixa participacao escolar.

Como forma de compreender melhor sobre as politicas educacionais e formagdo
docente, bem como, aprofundamento tedrico a respeito da educagdo rural, fiz uma anélise da
dissertacdo de mestrado da autora Klivia de Cassia Silva Nunes, “Politicas educacionais e

formacdo de professores no sistema neoliberal: uma anélise da educagao rural no municipio de
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Pedro Afonso - Tocantins de 2002 a 2006, que embora ndo seja um estudo referente ao estado
de Minas Gerais, traz uma contribui¢do importante para quem esta iniciando os estudos sobre
essa tematica. Este estudo investiga como os professores que trabalham em areas rurais sao
formados, com o objetivo de entender como a realidade social, cultural e econdmica da cidade
de Pedro Afonso influencia a politica educacional e, por consequéncia, a pratica de ensino. A
pesquisa se concentra na concepgao politica educacional e, por concepgao politica e pedagogica
que orienta a formagao de professores para o ensino fundamental nas séries iniciais (1* a 4*
série) na Fundagao Universitaria (UNITINS) durante o periodo de 2002 a 2006.

A questdo central tem como foco a concepg¢do politica e pedagdgica que orienta a
formagao dos professores na Fundagao Universitaria, e a hipotese € que essa formacao se baseia
na concep¢ao histoérico-cultural. O estudo combina abordagens qualitativas e quantitativas e ¢
fundamentado no materialismo dialético, que considera a educagao rural, as relagdes de trabalho
e a educagdo como areas de conflito no contexto capitalista e neoliberal. Para realizar esta
pesquisa, a autora utiliza teorias de pensadores como Marx (1848), Engels (1848), Vygotsky
(1884) e Brzezinski (2000), bem como dados coletados por meio de entrevistas e questionarios.
As categorias analiticas incluem contradi¢do, politicas educacionais, educagdo rural, pratica
pedagogica, formagdo de professores e realidades rurais. Os resultados do estudo revelam a
falta de uma politica eficaz de formacao de professores para areas rurais.

Para aprofundamento tedrico, foi realizado um estudo minucioso de alguns teoricos que
trabalham com as questdes do campo, como Fernandes (2006) e Caldart (2003), sendo estes
teoricos referéncias sobre estudos e proposi¢des de politicas educacionais para o campo.

Das principais discussoes sobre educagdao do campo, Bernardo Mancano Fernandes, em
seu trabalho "Os Campos da Pesquisa em Educa¢do do Campo: Espaco e Territério como
Categorias Essenciais", publicado no ano de 2006, aborda a importancia de compreender a
Educac¢ao do Campo através dos conceitos de espacgo e territorio. Ele destaca que a Educacdo
do Campo vai além da simples escolarizagao formal, abarcando uma visao mais abrangente que
leva em consideracao as realidades, culturas e necessidades das populagdes rurais.

Fernandes (2006) ressalta que o campo nao deve ser apenas encarado como um espago
de produ¢do de mercadorias, mas sim como um territorio onde se desenvolvem todas as
dimensdes da existéncia humana. Para ele, compreender o campo como territério implica
considerar aspectos como educagdo, cultura, producao, trabalho, infraestrutura, organizagao
politica e mercado. Esses elementos sdo fundamentais para uma compreensdo plena da

complexidade e multidimensionalidade das realidades rurais.
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Para o desenvolvimento do territério camponés € necessaria uma politica educacional
que atenda a sua diversidade e amplitude e entenda a populagdo camponesa como
protagonista propositiva de politicas e ndo como beneficiarios e ou usuarios
(Fernandes, 2006, p. 27-40).

No texto "Educagdo do Campo" de Roseli Salete Caldart (2003), sdo abordadas questdes
relacionadas a importancia da Educacdo do Campo como uma politica de educagao voltada para
a classe trabalhadora do campo. A autora destaca a necessidade de os proprios trabalhadores do
campo se tornarem protagonistas na constru¢ao de seu projeto de formagdo, evitando a
reproducgao da visdo hierarquica entre campo e cidade. Além disso, € ressaltada a centralidade
da reflexao pedagogica da Educag¢do do Campo, que se baseia nos processos formadores dos
sujeitos coletivos da produ¢do e das lutas sociais do campo, contribuindo para um projeto de
educagdo emancipatoria. A luta pela democratizagdo do acesso ao conhecimento também ¢
destacada como estratégica na formacdo de sujeitos capazes de construir novas alternativas
populares para o desenvolvimento do campo e do pais.

Ao refletir sobre as politicas educacionais e a formagao docente no contexto da educacao
rural, os estudos de Klivia de Cassia Silva Nunes, Bernardo Mancano Fernandes ¢ Roseli Salete
Caldart, ressaltam a necessidade de uma abordagem educacional que va além da simples
escolarizagdo, integrando as realidades culturais, sociais e econdmicas das populagdes rurais.
Juntos, esses estudos apontam para a necessidade de politicas educacionais que reconhecam a
diversidade e complexidade das realidades rurais, promovendo uma educacdo inclusiva e

transformadora.
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3 O CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19 NO PERIODO DE 2020 E 2021

O conceito de pandemia, segundo a Organizagdo Mundial de Saude (OMS, 2021),
refere-se a uma disseminagdao mundial de uma doenga, e o termo passa a ser usado quando uma
epidemia, surto que afeta uma regido, se espalha por varios paises ou continentes, afetando
significativamente populacdes globais.

Foram registradas ao longo dos anos, diversos tipos de pandemias e epidemia que
atingiram inimeras pessoas, sendo as mais recentes: Gripe Suina (HIN1) em 2009; surto de
Ebola na Africa Ocidental em 2014, o Virus Zika e o aumento de casos de microcefalia e outras
malformagdes congénitas, no Brasil em 2016 (OMS, 2021).

Em 31 de dezembro de 2019, a OMS foi alertada sobre diversos casos de pneumonia na
cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China. Tratava-se de uma nova
cepa (tipo) de coronavirus que ndo havia sido identificada antes em seres humanos.

Ao todo sdo sete coronavirus humanos (HCoVs) identificados: HCoV-229E, HCoV-
0C43, HCoV-NL63, HCoV-HKU1, SARS-COV, MERS-COV ¢ o, mais recente, novo
coronavirus (que no inicio foi temporariamente nomeado 2019-nCoV e, em 11 de fevereiro de
2020, recebeu o nome de SARS-CoV-2). Esse novo coronavirus € responsavel por causar a
doenga COVID-19.

Dados da OMS registraram o nimero de 14,9 milhdes de mortes em 2020 e 2021,
associadas a pandemia de COVID-19 (OPAS/OMS, 2022) e no Brasil foram registradas 707
mil mortes ao todo. Em Minas Gerais, associa-se o nimero de obitos por infeccdo em cerca de
64.895 (G1,2023).

Quatro anos apo6s o inicio da pandemia de COVID-19, as consequéncias desse periodo
ainda sdo sentidas com intensidade, especialmente pelas familias das vitimas. A dor da perda
continua a deixar cicatrizes emocionais profundas, enquanto a medicina ainda investiga as
sequelas fisicas e psicoldgicas da doenga, tanto nos sobreviventes quanto nas familias enlutadas.

No campo da educagdo, as criangas e adolescentes que ficaram afastadas da escola por
tanto tempo enfrentam desafios sérios no aprendizado, com muitas ainda lidando com a
defasagem e a dificuldade de adaptagdo ao retorno. A economia, por sua vez, segue enfrentando
enormes dificuldades, com muitas pessoas que perderam seus negdcios ou fontes de renda, e
ainda buscam maneiras de se reerguer. Foi um periodo devastador, de sofrimento coletivo, que
afetou a satide, o bem-estar e a estabilidade financeira de milhdes. Para muitas pessoas, a
recuperacdo ainda € um processo lento, e as cicatrizes deixadas por essa crise ainda sdo visiveis

em diversos aspectos da vida cotidiana.
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4 CENARIO DA EDUCACAO EM PRATA: UMA ANALISE SOBRE A OFERTA DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Considerando que o municipio de Prata-MG possui cerca de 28.342 habitantes (IBGE,
2022), os dados do ano de 2010 indicavam que a maior parte da populagdo era urbana,
representando aproximadamente 75% dos habitantes, enquanto 25% residiam na zona rural. Em
relagdo as escolas do municipio, Prata possui um total de 25 unidades educacionais
(INEP,2022), sendo 17 publicas, divididas em 13 urbanas e 4 rurais. Das 4 escolas rurais que
estdo em funcionamento e que vamos denominar como El, E2, E3 e E4, como forma de
preservar a identidade da escola, ha aproximadamente 459 alunos matriculados, oferecendo
desde a educacao infantil até o ensino fundamental II, conforme dados da Prefeitura Municipal
de Prata, com referéncia de novembro de 2023. A quinta escola que esta fechada na zona rural,
encerrou suas atividades em dezembro de 2016, com a justificativa do baixo nimero de

matriculas.

Tabela 1: Numero de Matricula na Educacao Basica — 2023

Escola Numero de Matriculas da Educacio Basica
Rural Educagao Ensino Total de
Infantil Fundamental alunos
El 18 104 122
E2 19 74 93
E3 20 115 135
E4 16 93 109

Fonte: Prefeitura Municipal de Prata, novembro de 2023.

Diante desses numeros se faz necessario pesquisas sobre o contexto rural, especialmente
nesse periodo pos pandemia (2022), para entender a dimensdo das necessidades que surgiram
nas escolas rurais, como os alunos e professores enfrentando as dificuldades que surgiram, e
quais politicas publicas devemos cobrar, isso refor¢ca o que Almeida (2005) aborda, quando

enfatizam que os estudos sobre espacos rurais enfrentam adversidades.

Muitas sdo as adversidades que acompanham a educacdo rural. Poucas e precérias
escolas, distantes umas das outras, dificuldades de comunicagdo, auséncia de
orientacdo metodologica e didatica, falta de verbas publicas na escolarizagdo,
deficiéncia na formagdo de professores, curriculos por vezes inadequados, poucos
materiais pedagogicos, falta de livros, entre outros (Almeida, 2005, p. 286)
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Com base nesses dados, torna-se evidente a importancia de valorizar esses espagos como
forma de preservar a cultura rural e promover a identidade das comunidades. Essas escolas sao
frequentadas por pessoas que possuem vivéncias significativas e valorosas, que contribuem
para o enriquecimento do conhecimento local e para o fortalecimento dos lagos comunitarios.
Assim, ao valorizar esses espacos, nao apenas se resguarda o patriménio cultural, mas também

se estimula o desenvolvimento integral das pessoas que deles fazem parte.

4.1 Os anos iniciais do ensino fundamental de escolas rurais e o municipio de Prata

O Ensino Fundamental ¢ uma etapa da educacdo basica que abrange criangas na faixa
etaria dos 6 aos 14 anos, conforme o Artigo 211, § 2° da Constituicao Federal (Brasil, 1988)e
regulamentado no artigo 11° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n. 9394/96
(Brasil, 1996) sdo incumbéncias dos municipios® a oferta da Educagdo Infantil em creches e
pré-escolas e, prioritariamente, a oferta do Ensino Fundamental.

A LDB Art. 11. Os Municipios incumbir-se-ao de:

I - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e institui¢cdes oficiais dos seus sistemas
de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados;
IT - exercer acdo redistributiva em relag@o as suas escolas;

IIT - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema de
ensino;

V - oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino
fundamental, permitida a atuago em outros niveis de ensino somente quando
estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a
manuten¢do ¢ desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.  (Incluido pela Lei
n° 10.709, de 31.7.2003)

VII - instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conselhos Escolares e Foruns
dos Conselhos Escolares. (Incluido pela Lei n° 14.644, de 2023)

(Brasil, 1996).

o

O Ensino Fundamental também ¢ atendido pelo Estado. De acordo com a LDB n
9.394/96, (Brasil, 1996) o Ensino Fundamental ¢ atendido tanto pelos municipios quanto pelos

estados, em um regime de colabora¢do para garantir o acesso ¢ a qualidade dessa etapa da

ZA Constituicao Federal de 1988, no processo de redemocratizacdo, estabeleceu no artigo 211 que, igualmente a
Unido, aos Estados e ao Distrito Federal, os Municipios podem organizar seus sistemas de ensino. A LDB Art.
11. Os Municipios incumbir-se-ao de: Paragrafo unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se integrar ao
sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema tnico de educacdo basica. (Brasil, 1996)
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educagdo bésica. A LDB estabelece que, embora os municipios sejam responsaveis
prioritariamente pela oferta do Ensino Fundamental e da Educagao Infantil, os estados devem
complementar essa oferta, especialmente no que diz respeito ao Ensino Fundamental II (6° ao
9° ano), quando necessario para atender a demanda local (Brasil, 1996).

No municipio de Prata/MG, ndo ¢ diferente. As escolas de Ensino Fundamental sao
responsabilidade tanto do municipio quanto do estado, conforme o regime de colaboracao
previsto na LDB. No entanto, as escolas que oferecem o Ensino Fundamental — primeira fase
(1° ao 5° ano) — estdo sob a responsabilidade direta do municipio. Cabe a administracao
municipal organizar e gerenciar essas unidades escolares, garantindo a infraestrutura, os
recursos pedagdgicos e o corpo docente necessarios para atender as necessidades educacionais
(Brasil, 1996).

Essa etapa tem como objetivo proporcionar uma formacgdo basica, contemplando
disciplinas de lingua portuguesa, matematica, ciéncias, historia e geografia, artes, educagao
fisica. E dividido em duas fases, sendo Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano) e Fundamental II
(6° a0 9° ano).

Sendo uma etapa de ensino imprescindivel para o estudante, as escolas rurais sob
responsabilidade do municipio, referente a cidade de Prata, oferecem salas de aulas para alunos
até o 9° ano, e para prosseguir com seus estudos, os jovens moradores de areas rurais, precisam
se deslocar até a cidade mais proxima, sendo o municipio de Prata-MG.

As escolas: E1 e E2 se encontram na zona rural do municipio de Prata, j& as escolas E3

e E4 estdo localizadas nos distritos® do municipio.

3 No Brasil, os distritos sdo divisdes territoriais dos municipios e costumam ser segmentados em bairros. Cada
distrito conta com cartorios de registro civil e, em municipios de maior porte, pode abrigar subprefeituras ou
administragdes regionais. Um municipio pode ser constituido por um ou mais distritos. Excetuando o distrito-
sede, cuja sede corresponde a cidade principal do municipio, as sedes dos demais distritos sdo chamadas de vilas.
Geralmente, a subdivisdo de um municipio em mais de um distrito ocorre quando ha povoados significativos em
termos populacionais, mas que se encontram distantes do centro urbano principal. Muitos desses distritos,
enquanto nao sao absorvidos pelo crescimento da cidade, frequentemente buscam se tornar municipios
independentes. Entretanto, a legislacdo brasileira atual impde diversas restricdes para a criacdo de novos
municipios.
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5 AS POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A EDUCACAO DO CAMPO ENTRE OS
ANOS DE 1990 AOS DIAS ATUAIS

As politicas educacionais voltadas para a educacao do campo no Brasil passaram por
varias fases e mudangas significativas desde os anos 1990 até os dias atuais. O primeiro marco
foi através da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) que reconheceu a educagdo como
um direito de todos e estabeleceu diretrizes para a oferta de educagao basica em todos os niveis
e modalidades, incluindo a educac¢ao do campo.

A LDB —Lein®9.394/1996 (Brasil, 1996) trouxe avangos significativos para a educacao
basica e para a populacgdo rural. O artigo 28 da referida Lei, trata como os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessdrias para as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
incluindo organizacdo e adequacdo do calendério, que devem respeitar os ciclos produtivos e
as necessidades das comunidades rurais. Esse artigo reforg¢a a necessidade de uma educagao
que dialogue com a realidade dos povos do campo, promovendo o acesso e a permanéncia dos
estudantes em um ensino de qualidade (Brasil, 1996).

Para consolidar e ampliar essas diretrizes, politicas e programas educacionais foram
desenvolvidos ao longo dos anos, buscando garantir a inclusdo e a qualidade da educagao para
a populacao do campo.

O Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA), langado em 1998,
visa promover a educacdo dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, bem como formar
educadores para as escolas rurais. O objetivo ¢ contribuir para a consolidacdo da educacdo do
campo, erradicacdo do analfabetismo e garantia do direito a educagdo. Através de parcerias
entre institui¢des de ensino superior, movimentos sociais € o Instituto Nacional de Colonizagao
e Reforma Agraria (INCRA), o PRONERA valoriza o conhecimento tradicional e as
especificidades do meio rural, promovendo a inclusdo social e produtiva dessas comunidades e
contribuindo para o desenvolvimento sustentavel e a melhoria da qualidade de vida no campo
(Ministério da Educacdo, 2010)

Além do PRONERA, o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPO), instituido em 2012, visa oferecer suporte técnico e financeiro aos Estados,
Distrito Federal e Municipios para promover a politica educacional no campo. Seu objetivo ¢
expandir o acesso € melhorar a qualidade da educacao basica e superior, concentrando-se na
melhoria da infraestrutura das escolas publicas, na formagao continua de professores e na
producdo de materiais educativos especificos para estudantes de comunidades rurais e

quilombolas. O PRONACAMPO enfatiza a inclusdo e a valorizagado cultural das populacdes do
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campo, organizando-se em quatro areas principais: Gestdo e Praticas Pedagogicas, Capacitagao
de Professores, Educagao de Jovens e Adultos, Educa¢ao Profissional, ¢ Infraestrutura Fisica e
Tecnologica. (Brasil, 2013)

Além disso, a meta de numero 8 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), lancado para o
periodo de 2014 a 2024, tem como objetivo elevar a escolaridade média da populagdo jovem
brasileira, especialmente focando em grupos especificos como as populagdes do campo, regides
de menor escolaridade no pais e os 25% mais pobres. O plano visa alcangar, até o tltimo ano
de vigéncia, uma média minima de 12 anos de estudo para jovens entre 18 e 29 anos. Além
disso, busca igualar a escolaridade média entre negros e nao negros. (PNE, 2014)

Apesar de haver avangos em alguns aspectos da Meta 8, especialmente em areas mais
desenvolvidas e com melhores recursos educacionais, a conclusao plena da meta ainda requer
esforcos continuos para garantir que todos os jovens brasileiros tenham acesso a uma educagao
de qualidade e possam alcangar a escolaridade minima estipulada.

A evolugdo da educagdo do campo no Brasil tem sido gradual e enfrenta desafios
persistentes. Ainda hd uma disparidade significativa entre as condi¢des educacionais nas areas
rurais ¢ urbanas, com escolas rurais frequentemente enfrentando infraestrutura precaria, falta
de recursos tecnologicos e dificuldades na formacdo de professores qualificados. Esses
obstaculos impactam diretamente a qualidade da educacao oferecida nessas regioes, refletindo
em indices mais baixos de desempenho académico e de conclusdo escolar comparados as areas
urbanas. Portanto, a melhoria da educagdo do campo requer investimentos consistentes e
politicas educacionais eficazes que abordem essas desigualdades estruturais de maneira

sistematica e inclusiva.
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6 O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NO MUNICIiPIO DE PRATA: O QUE A
PESQUISA REVELA

6.1 Procedimento Metodoldgico

Esse trabalho teve por finalidade realizar uma pequena amostra sobre as medidas
emergenciais adotadas pela Secretaria Municipal de Educagdo de Prata/MG para as escolas
rurais. Assim, ela ¢ uma pesquisa de abordagem qualitativa, e para este método, utilizou-se os
seguintes procedimentos: analise documental e estudo bibliografico, para investigar os
fenomenos especificos do objeto de estudo.

Nesse sentido, a analise bibliografica visa a compreensdo das teorias, conceitos e
discussdes pertinentes ao fendmeno em questdo. As fontes bibliograficas foram selecionadas a
partir de bases de dados académicas como a Plataforma Google Académico e no Catalogo de
Teses & Dissertagoes da Capes, publicadas a partir do ano de 2020 até os dias atuais, com
exce¢do da tese de doutorado que foi realizada em 2008, com categorias de pesquisa: ensino
remoto, escolas rurais e Minas Gerais.

A analise documental complementa a andlise bibliografica, concentrando-se na
investigacdo de documentos oficiais, relatorios institucionais, legislagdo, Projeto Politico
Pedagdgico da Escola e outras fontes encontradas no municipio que se tornarem pertinentes
para o estudo desta pesquisa.

Diante do exposto, se teve como ponto de partida a andlise documental, focando nos
dados dos alunos do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental — primeira etapa — de quatro escolas
rurais do municipio de Prata/MG. O estudo buscou compreender as estratégias adotadas para o
ensino remoto durante a pandemia da COVID-19, analisando os documentos oficiais
disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educagao.

Apesar de o projeto de pesquisa ndo ter sido submetido pelo Comité de Etica em
Pesquisa, foi assegurada a ética na condugdo do estudo por meio de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, detalhando os objetivos da pesquisa. Esse termo foi
enviado para andlise da Secretaria Municipal de Educacdo e foi devidamente assinado pela
secretaria responsavel, que demonstrou grande cordialidade e atencdo ao fornecer os dados
necessarios para a pesquisa durante a visita na secretaria municipal. A colaboragdo prestativa
da Secretiria e de todos os funcionarios da secretaria foram fundamentais para o

desenvolvimento deste estudo.
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Um dos principais materiais analisados foram as atividades enviadas aos alunos como
parte da complementacdo pedagogica. A complementagdo pedagogica consiste em estratégias
educacionais utilizadas para manter o vinculo entre a escola e os estudantes durante a suspensao
das aulas presenciais. Esse recurso inclui desde videoaulas e grupos de comunicagdo por
aplicativos como WhatsApp até a entrega de Kits Pedagdgicos com atividades impressas. A
complementacdo foi realizada a fim de garantir a continuidade do processo de ensino-
aprendizagem, buscando minimizar as perdas educacionais ocasionadas pelo distanciamento
social imposto pela pandemia.

A escolha pela andlise documental permitiu uma investigagdo dos processos
administrativos e pedagdgicos adotados no periodo, evidenciando as adaptacdes realizadas pela
secretaria, que desenvolveu os mesmos procedimentos utilizados nas escolas urbanas, para as
escolas rurais durante o periodo de ensino remoto. No entanto, esta abordagem padronizada
acaba por ndo contemplar as particularidades e desafios especificos das escolas rurais. Isso
evidencia a necessidade de politicas educacionais mais adaptadas as realidades locais,

especialmente em contextos de vulnerabilidade tecnoldgica e geografica.

6.2 Analise e discussao dos resultados

6.2.1 Contexto das escolas rurais

Os Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) das quatro escolas rurais que compuseram a
amostra deste estudo, aqui representadas pelas siglas E1, E2, E3 e E4, apresentam diversas
semelhancas e diferengas que refletem suas trajetorias historicas, contextos comunitarios e
abordagens pedagogicas.

As escolas: E1 e E2 se encontram na zona rural do municipio de Prata, j4 as escolas E3
e E4 estdo localizadas nos distritos que sdo responsabilidade do municipio.

Todas as escolas tém uma longa trajetoria de adaptacao as necessidades de suas
comunidades rurais. A E1 e a E2, por exemplo, destacam-se por suas origens e mudangas
significativas ao longo dos anos. E1 passou por uma transi¢ao de um modelo multisseriado para
seriado (PPP E1, 2020), enquanto a escola E2 iniciou suas atividades em residéncias rurais antes
de sua formalizacdo (PPP E2, 2020). A Escola E3 também sofreu uma transformacao
significativa, passando de estadual para municipal em 1994 (PPP E3,2020), e a Escola E4
comegou em uma estrutura muito limitada em 1945, evoluindo ao longo dos anos (PPP E4,

2020).



26

Em termos de estrutura curricular, apos a leitura, observei que todas as escolas
utilizaram referéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em seus PPPs. A escola
El, E3 ¢ E4 afirmam em seus documentos uma adaptacdo as caracteristicas locais e a
diversidade cultural e econdmica da regido, embora ndo detalhem essas adaptacdes especificas.
A escola E2, ao se declarar "escola do campo", segue uma abordagem similar, ajustando seu
curriculo as necessidades da zona rural, mas também sem especificar quais as adaptagdes.

O processo de elaboragao dos PPPs revela um compromisso comum com a participacao
comunitdria e a inclusdo. A Escola E1 e E2 demonstram a tentativa de envolver suas

comunidades e conselhos escolares na construgdo de seus PPPs, como ¢ dito na passagem:

Para elaborar o PPP foram realizadas reunides com os profissionais da Educagio e
Conselho Escolar, participagdo dos estudantes e das familias dos estudantes. A
participacdo da familia foi mais timida por se tratar de um dia util em que os pais,
maes ou responsaveis trabalham, além disso, ha a dificuldade de transporte para se
deslocar até a instituigao.

A Escola E4, por sua vez, realizou uma pesquisa de campo para entender as condigdes
de vida dos alunos, enquanto a E3 também enfatiza a participacao da comunidade, embora o
processo de elaboracdo do PPP nao seja detalhado com o mesmo nivel de especificidade.

Mesmo com as tentativas da escola para incentivar a participacdo das familias, as
dificuldades na comunicagao entre a instituicdo e os responsaveis ainda representam um desafio
significativo, onde fatores como a rotina de trabalho das familias, a falta de acesso a meios de
comunicagdo eficazes e a baixa escolaridade dos responsaveis podem dificultar a interacdo com
a escola e a participacao ativa na vida escolar dos alunos. Esse cenario foi ainda mais agravado
pelo contexto da pandemia de COVID-19, que impos desafios adicionais a comunicagdo entre
escolas e familias. A necessidade do ensino remoto e o uso de tecnologias para a aprendizagem
evidenciaram e aprofundaram desigualdades ja existentes, especialmente em comunidades
rurais e de baixa renda.

Os desafios enfrentados pelas escolas variam, mas hd uma énfase comum em lidar com
questdes socioecondmicas e garantir a inclusdo. No Projeto Politico Pedagogico da escola E4,
realizado em 2020, foi aplicado um questionario aos responsaveis pelos alunos, contando com
22 respondentes. Desses, 12 declararam ter o ensino fundamental incompleto e 13 se
identificaram como donas de casa, o que sugere que a maioria dos participantes da pesquisa
foram as maes dos alunos.

Além disso, de acordo com documentos analisados na Secretaria de Educacao,

referentes a novembro de 2020, a escola E4 contava com 122 alunos ativos. Assim, o nimero
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de responsaveis que responderam ao questionario corresponde a aproximadamente 18% do total
de alunos matriculados, indicando um nivel de participacdo relativamente baixo na pesquisa.
As perguntas destinadas aos pais foram:

Imagem 1 — Questionario dos pais

QUESTIONARIO DOS PAIS

I = Qual ¢ o scu grau de escolaridade?
|a) Nunea estudou
| by Ensino Fundamental incompleto [ 12
[ ) Ensino Médio incompleto [ 1
| dy Ensino Médio completo ' 5
¢) Ensino Superior incompleto
1) Ensino Superior completo
&) Pos-graduagio
) outros
2= Qual ¢ 4 sua profissan?
1) Dona de casa | 13
b} Professor(a) [ 4

¢} Teenica de enlermagem |

[ d) Servente escolar | |
c) Pintor | |
| 1) Lavradora ' 1

£2) Doméstica 1

42
Fonte: PPP E4, 2020.
Imagem 2 — Questionario dos pais
Quial ¢ o namero de filhos que estudam .
nesti escola’
i) um . 15
h) dois
b= Voct entende a importincia da construcio ¢ [ 22
implementagio do PPP?
[ 5= Aescola possui Conselho Escolar? - 22
[ 6 Voct  participa das  reunioes  gquando . Sim | Nio [ As vezes
convocado? 13 ¥
Voee procura o escola por iniciativa I Sim I Nio [ As vezes
proprial 13 )
[ 8 - Voce participa das decisoes administrativas l Sim I Nio | As vezes
¢ pedagogicas? i 13 (4]

Fonte: PPP E4, 2020.

Em termos de estrutura operacional, todas as escolas seguem um calendario escolar de
200 dias letivos com feriados seguindo o municipio, com a carga horaria e a organizacao

curricular adaptadas de acordo com o PPP.
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Em suma, os PPPs das quatro escolas rurais demonstram um esforco significativo para
atender as necessidades educacionais de suas comunidades, cada uma adaptando suas
abordagens pedagogicas e operacionais as suas realidades especificas. Apesar das diferencas
em suas historias e contextos, todas as escolas compartilham um objetivo comum: promover
uma educacdo inclusiva e adaptada as caracteristicas e necessidades de suas comunidades
rurais.

Embora todas as escolas sigam a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e busquem
adaptar seus curriculos as necessidades locais, a documentagdo especifica sobre essas
adaptacdes ¢ limitada. Apenas uma das escolas incluiu no seu PPP a complementacao
pedagogica dedicada a enfrentar as demandas da pandemia (embora todas tenham desenvolvido
a complementagdo). As demais escolas, apesar de terem reestruturado seus PPPs no inicio de
2021, ndo abordaram diretamente o impacto da pandemia.

O envolvimento da comunidade escolar na elaboragdo dos PPPs ¢ um ponto comum,
reconhecem a importancia de realizd-lo em conjunto a comunidade que a escola envolve,
entretanto, dado o cenario de pandemia, algumas escolas ndo conseguiram obter a participacao
dos familiares na construcao de seu PPP. E como todos os 4 PPPs analisados foram escritos em
2021, durante o periodo da pandemia de COVID-19, a necessidade de distanciamento social e
as dificuldades de comunicacdo entre a escola e as familias impactaram diretamente o
envolvimento dos responsaveis, tornando o processo mais fragil. A baixa participacdo da
comunidade externa comprometeu a representatividade das demandas locais no documento,
refletindo-se em um diagnostico menos preciso das necessidades dos alunos e das condi¢des
reais da escola. Nao € possivel dizer se os respondentes do questiondrio da escola 4 responderam
presencialmente ou via internet, pois ndo ha essa informac¢ao no PPP, mas a construcao do
Projeto Politico Pedagdgico deve ser um processo democratico e participativo, envolvendo toda
a comunidade escolar, e neste momento ndo foi possivel a participacdo efetiva. Ilma Passos
(1995), enfatiza que o PPP deve refletir as necessidades e os anseios da comunidade, sendo
elaborado de forma coletiva para garantir maior identidade e coeréncia com a realidade escolar.
A autora destaca que o PPP ndo pode ser apenas um documento burocratico, mas sim um
instrumento de gestdo democratica, no qual a participacao ativa de professores, alunos, gestores
e familiares € essencial para sua efetividade.

Dessa forma, a limitagdo na participacdo das familias durante a elaboragcdo do PPP no
periodo da pandemia pode ser compreendida como um fator que compromete sua legitimidade
e efetividade, dificultando a implementagao de estratégias pedagogicas que realmente atendam

as especificidades da comunidade escolar.
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6.2.2 Periodo da Pandemia

As atividades presenciais foram suspensas no dia 18 de mar¢o de 2020, com previsao
de retorno em formato ndo presencial a partir de 14 de maio de 2020. No entanto, os documentos
que formalizam essas decisdes possuem assinaturas datadas de margo de 2021. Isso sugere que,
enquanto as agdes e decisdes relacionadas a suspensao das aulas comegaram em 2020, a
formalizagao oficial dos documentos pode ter ocorrido somente em 2021. A data de 2020 nos
documentos parece refletir o periodo em que as decisdes foram implementadas, enquanto a
assinatura em 2021 poderia indicar a formalizagao posterior dessas decisoes.

O resultado da pesquisa sobre a implementacdo do ensino remoto emergencial em
escolas rurais, com base na analise dos documentos disponibilizados pela Secretaria Municipal
de Prata, sdo eles: "Complementagdo da Proposta Pedagogica - Atividades Pedagdgicas Nao
Presenciais 2020/2021"; "Projeto Politico Pedagogico"; "Bloco de Atividades do 1° ao 5° ano"
e documentos sobre a Capacidade de Turmas e Alunos das Unidades Escolares (datas de
referéncia: novembro de 2020, 2021, 2022 e 2023, das quatro escolas rurais do municipio). A
Complementagdo da Proposta Pedagdgica e as Atividades Pedagogicas ndo Presenciais foram
documentos utilizados tanto pelas escolas urbanas, quanto rurais.

Os documentos intitulados "Complementagdo da Proposta Pedagogica — Atividades
Pedagdgicas Nao Presenciais” foram relatorios produzidos pelas escolas rurais de Prata,
detalhando as estratégias e agdes adotadas para enfrentar os desafios educacionais impostos
pela pandemia de COVID-19. Esses documentos tém como objetivo principal documentar e
analisar as praticas pedagogicas implementadas durante os anos de 2020 e 2021, periodo em
que as aulas presenciais foram suspensas devido as medidas de distanciamento social. Vale
ressaltar que no ano de 2022 a escola retorna para o modelo presencial.

Além da contextualizacdo sobre a doenca, este material traz os procedimentos adotados
pelas autoridades federais, estaduais e municipais, e destaca a importancia da manuteng¢ao do
vinculo entre escola e comunidade durante a pandemia.

Para uma melhor compreensao, ver a imagem 3:
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Imagem 3 — Introdugdo: Complementagao Pedagdgica

Complementagao a Proposta Pedagégica n® 01/2020.

Assunto: Complementa a Proposta Pedagdgica vigente com informagoes a respeito

das Atividades Escolares Nao Presenciais.

1- INTRODUGAO

1.1 - CONTEXTUALIZAGAO

Uma pneumonia de causas desconhecidas detectada em Wuhan, China, foi reportada
pela primeira vez pelo escritdrio da Organizagao Mundial de Salde (OMS) em 31 de
dezembro de 2019. O surto foi declarado como Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Internacional em 30 de janeiro de 2020.

A OMS declarou, em 11 de margo de 2020, que a disseminagdo comunitaria da
COVID-19 estava em todos os Continentes e caracterizou como pandemia. Para
conté-la, a OMS recomendou trés agdes basicas: isolamento, tratamento dos casos
identificados, testes massivos e distanciamento social

Mo Brasil, o Ministério da Saude editou a Portaria n® 188/GM/MS, de 4 de fevereiro de
2020, declarando Emergéncia em Satde Publica de Importancia Nacional, em razao
da infecgdo humana pelo novo Coronavirus (COVID-19). Estados e Municipios
editaram varios decretos e outros instrumentos legais e normativos para o
enfrentamento da emergéncia de saude publica, estando, entre elas, a suspensao das
atividades escolares.

Em 18/03/2020, o Conselho Nacional de Educagao (CNE) veio a publico elucidar acs

sistemas e as redes de ensino, de todos os niveis, etapas e modalidades,

raanizar ividades académicas por conta de

Fonte: PPP E1, 2020.

As quatro escolas rurais do municipio, seguiram um plano de atividades ndo presenciais
que incluiu ndo apenas videoaulas e o uso de redes sociais como o WhatsApp*, mas também a
distribuicdo de Kits Pedagogicos ou “bloco de atividades”, entregues diretamente as familias
pelos motoristas de transporte escolar. Este documento também menciona a criagdo de grupos
de WhatsApp especificos para facilitar a comunicagdo entre professores, alunos e pais.

Vale salientar que este aplicativo ¢ comum para comunicacao direta e interacao entre as
pessoas, para resolver problemas pontuais, mas quanto ao uso dessa ferramenta para

desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, considera-se uma ferramenta fragil e

‘o0 WhatsApp®¢é um aplicativo para smartfones tablets, contando também com uma versdo
web(https://web.whatsapp.com), que funciona em diversas plataformas como IOS, BlackBerry, Android,
Windows Phone etc. Esse aplicativo permite o envio de mensagens de texto, audios, fotos, videos e contatos de
celular para outro, através da rede de Internet, permitindo ainda a criagdo de grupos com capacidade de até 256
membros (Pereira et.al., 2021, p.267).
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que ndo possibilita a constru¢do do conhecimento dos alunos, em especial, para alunos da
primeira fase do ensino fundamental da zona rural.

Além disso, para qualquer situagdo que envolva o processo ensino e aprendizagem
mediado pelas tecnologias, ha necessidade de um bom planejamento e pratica pedagogica
condizente com o insumo escolhido. Em todo caso, o uso do WhatsApp como ferramenta de
comunica¢do pontual se torna um meio de interagdo para encurtar tempo € espago, mas
considerando o ensino e aprendizagem, este canal se torna um problema no que se refere a dois
pontos: ruidos de comunicagao e passividade de alguns, o que leva para um ensino com base
ao senso comum, ndo mobilizando conhecimento dos alunos.

A partir disso, os pais passaram a assumir a responsabilidade de um professor,
acompanhando as atividades dos alunos em casa. O material pedagdgico era entregue pelos
motoristas da van escolar, conforme relato informal da secretaria da escola durante a visita de
campo para a coleta de documentos para a pesquisa. Esse cenario levanta um questionamento
fundamental: como assegurar que o processo de aprendizagem ocorreu de maneira efetiva sem
a interacdo direta entre professor e aluno? Segundo Libaneo (2004), a mediacao do professor ¢
essencial para a constru¢do do conhecimento, pois ¢ por meio da relagdo pedagogica que se
estabelece um ensino significativo. A auséncia desse vinculo compromete o acompanhamento
do desenvolvimento dos alunos e dificulta a identificagdo de dificuldades individuais ao longo
do processo educativo.

A complementacdo pedagodgica das quatro escolas apresenta estruturas similares,
diferenciando-se em alguns conceitos, mas mantendo a organizacdo por etapas da Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Finais. No item referente a “avaliacdo”, a escola

E1 definiu como critérios e mecanismos de avaliagdo os seguintes aspectos (PPP E1,2020):

Entrega dos kits pedagdgicos na data estipulada;

Participacdo das aulas online para aqueles alunos com acesso a internet;

Zelo e comprometimento com o material ofertado ao aluno;

Na retomada das atividades presenciais sera realizada uma avaliagdo diagnostica
referente ao periodo de trabalho remoto, onde os dados serdo norteadores para a
elaboragdo do plano de acdo para sanar as dificuldades apresentadas e o norteador
tracar novas metas, novos caminhos para sanar as dificuldades apresentadas e caso
ainda seja necessario ofertar reforgo escolar.
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Imagem 4 — Inicio das atividades escolares nao presenciais

1.2 - INICIO DAS ATIVIDADES ESCOLARES NAO PRESENCIAIS

Na I = suspensao das atividades escolares presenciais

ocorreu a partir do dia 18/03/2020 .

A diregao da instituicdo, veio a publico, através de comunicado informar aos
pais/responsaveis e estudantes que, a partir do dia14/05/2020 daria inicio as
atividades escolares nao presenciais, utilizando-se de meios digitais. Dentre as
ferramentas utilizadas destacam-se: video aulas; adocao de Kits pedagdgicos,
impressos, com orientagoes pedagogicas, distribuidos aos alunos e seus pais ou
responsaveis, e pela orientagdo de leituras, atividades e exercicios indicados nos
materiais didaticos, nos guais os componentes de cada ano de escolaridade seriam
desenvolvidos e ofertados a todos os alunos matriculados nessa instituicao escolar.
Ademais, fez-se uso, de maneira complementar, da plataforma digital WhatsApp,
sobretudo por meio de grupos de sala, para a comunicacdo e encaminhamento de
comunicados, de atividades extras, bem como para que a relagao escola-aluno fosse

mantida durante o ensino remoto

Fonte: PPP E1, 2020.

No item avaliacdo ainda evidencia uma contradi¢do entre o planejamento pedagdgico
descrito no documento da escola El e a realidade enfrentada pelos alunos e suas familias.
Embora o documento estabeleca que as atividades ndo presenciais deveriam ser mais
estruturadas, com a necessidade de supervisdao por um adulto e o uso de diferentes recursos
pedagogicos — incluindo atividades impressas, plataformas digitais e interagdes via WhatsApp
— (PPP E1,2020), os dados do questionario aplicado aos pais demonstram que a efetividade
desse modelo pode ter sido comprometida por diversos fatores.

A auséncia de informagdes concretas sobre quantos alunos conseguiram acessar as
atividades online refor¢a a ideia de que o "kit pedagdgico" impresso foi o recurso mais utilizado.
No entanto, surge a questdo: como eram feitos as correcdes € 0 acompanhamento das duvidas
dos alunos que nao tinham acesso a internet? Se a propria escola reconhece que o Ensino
Fundamental — especialmente nos anos iniciais — exige uma supervisdo mais intensa devido a
fase de alfabetizacdo formal, e se grande parte dos responsaveis possuia baixa escolaridade,
pode-se inferir que houve dificuldades significativas no suporte as criangas durante o ensino

remoto.
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Além disso, os dados do questiondrio revelam que apenas 18% dos pais possuiam ensino
médio completo, o que sugere um possivel desafio na mediacdo do aprendizado em casa. Ainda
que 70% dos respondentes afirmam utilizar internet em casa, isso ndo garante que O acesso
tenha sido continuo ou adequado para acompanhar aulas remotas e interagdes digitais, os que
faziam parte dos 15% que afirmaram ndo utilizar internet ficaram vulneraveis ndo apenas do
ponto de vista educacional, mas também em relacdo a inclusdo social e as oportunidades futuras
(Nunes, Souza, 2024). A falta de uma analise mais detalhada sobre o impacto dessas limita¢des
no aprendizado dos alunos reforca a fragilidade do modelo adotado, tornando imprescindivel
uma avaliagdo mais profunda sobre os reais efeitos do ensino remoto na escola E1 e nas demais
instituicdes que seguiram estratégias similares.

Ao analisar esses critérios, percebe-se que a avaliagdo da aprendizagem durante a
pandemia se baseou mais em aspectos administrativos e de adesao as atividades do que em um
acompanhamento real do desenvolvimento cognitivo dos alunos devido a situagdo uUnica
vivenciada pela escola rural no periodo de pandemia. A ausé€ncia da interagdo direta entre
professores e estudantes, somada a transferéncia da responsabilidade do ensino para as familias,
gerou um cenario de ensino fragilizado. Além disso, a desigualdade de acesso a internet e a
falta de formacgdo das familias para atuar como mediadoras do aprendizado podem significar
que a aprendizagem tenha ocorrido de maneira desigual e, possivelmente, ineficaz para muitos
estudantes. Dessa forma, ainda que as escolas tenham adotado estratégias emergenciais para
manter a continuidade da educagdo, a efetividade desse processo permanece uma questdo
critica, evidenciando a necessidade de um olhar mais aprofundado sobre os impactos do ensino
remoto na aprendizagem dos alunos, que poderao ser observados nas avaliagdes de larga escala,
e em futuras pesquisas voltadas para estudar esse periodo e seu impacto na educagao.

Nesse contexto, a avaliagdo educacional também precisa ser analisada de forma critica.
De acordo com Jussara Hoffmann (1993), a avalia¢dao deve ser concebida como um processo
continuo e reflexivo, voltado para a compreensdo do desenvolvimento do aluno e ndo apenas
como um instrumento de mensuracao de desempenho. A énfase em critérios administrativos,
como a entrega de atividades e a participagdo remota, desconsidera a complexidade do processo
de aprendizagem, limitando a avaliagdo a aspectos superficiais. A auséncia de um
acompanhamento efetivo e de estratégias avaliativas mais qualitativas pode ter comprometido
a identificacao das reais dificuldades dos estudantes, tornando essencial a adogao de abordagens
avaliativas mais formativas e diagndsticas no retorno as atividades presenciais.

O retorno as atividades presenciais foi planejado dentro da perspectiva de

“recuperacao”, conforme descrito no documento da escola E1. No entanto, esse planejamento
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partia da premissa de que a pandemia teria um impacto breve, com a suspensdo das aulas
limitada ao ano de 2020. A proposta de revisdo e aplicacdo de uma avaliacdo diagndstica nos
primeiros 30 dias de retorno presencial refletia a expectativa de que as dificuldades dos alunos
poderiam ser rapidamente identificadas e sanadas. Contudo, a realidade se mostrou muito mais
complexa, uma vez que o ensino remoto se estendeu até 2022, ampliando as lacunas na
aprendizagem e tornando o processo de recuperagdo ainda mais desafiador. A falta de
previsibilidade e a dificuldade de adaptagdo a um cenéario incerto comprometeram as estratégias
inicialmente tracadas, evidenciando a necessidade de politicas educacionais mais flexiveis e
preparadas para lidar com crises prolongadas.

Os “Kits Pedago6gicos”, assim denominados pelo documento de Complementagdo
Pedagogica, também foi intitulado como “Bloco de atividades”, e foi realizado para cada ano
escolar. O documento se inicia com um recado para familia, orientando sobre a continuidade

dos estudos através do Ensino Remoto (Bloco de Atividades E4,2021):

Querida familia,

A pandemia causada pelo novo Coronavirus infelizmente ainda ndo chegou ao fim.
Por isso iremos manter o Ensino Remoto através dos "blocos de atividades
pedagdgicas". Algumas dicas que podem contribuir para uma melhor aprendizagem
de nossas criangas:

- Organize previamente um local propicio ao estudo. Isso envolve uma boa
iluminagdo, boa postura ao sentar-se e um ambiente silencioso.

- Tente criar uma rotina de estudos, se possivel no horario de aula normal.

- Deixe seu material escolar organizado.

-Tire o méaximo proveito das atividades e videos explicativos enviados pelo grupo de
WhatsApp, feitos pelo seu professor.

-Anote suas duvidas e pergunte.

- Faga todas as atividades propostas pelos professores.

- Por estarmos em um ambiente doméstico, a dispersdo pode ser mais facil. Por isso,
se esforce para manter o foco.

Enquanto ndo melhora 14 fora, vamos fazer o possivel para estudar em casa. E
importante que vocés realizem estas atividades para que mantenham um ritmo de
estudos, afinal, este ¢ um novo modelo de ensino aprendizagem que estamos
vivenciando. E ndo se esqueca, fique em casa, use mascara ¢ mantenha o
distanciamento social.

Em seguida, o documento mostra um sumario com as disciplinas divididas por semanas

e depois as atividades, como mostrado nas imagens abaixo:



Imagem 5 — Bloco de atividades 3° ano Ensino Fundamental

3° Ano de Escolaridade
Sumario

SEMANA 1 (03/05/21 a 07/05/21)

SEMANA 2 (10/05/21/2 a 14/05/21) - 13 /05/21 - Feriado Municipal

SEMANA 3 (17/05/21 a 21/05/21)

SEMANA 4 (24/05/21 a 31/05/21)

GROBIATIA ....voeoco e e
GROBIAIIA ....oeoce e
GROBIATTA. .....eoce e e

GROBIATIA. ...t

Histéria, Ensino RelIgioso @ Are ..o e
Historia, Ensino RelIZioso @ ATe ..o
Histéria, Ensino Religioso e Arte ...
Lingua POMIIGUESA oo

— T e e

12
13
14
15
16

17
1§
19
20
21
22

Fonte: Bloco de Atividades E4, 2021.
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Imagem 6 — Bloco de atividades: Matematica 3° ano Ensino Fundamental

s

r PREFEITURA MUNICIPAL DO PRATA — MG
@‘ ICIPAIS DO PRAT

Escola:
Professor (a):
Aluno (a):
Ano de escolaridade:
Data:

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

UNIDADE(S) TEMATICA(S): Niimeros,

ORJETO DE CONHECIMENTO: Procedimentos de cilculo (mental e escrito) com nlimeros
naturais; adi¢io ¢ subtragdio,

HABILIDADE(S): (EF03MADS5) Utihizar diferentes procedimentos de caleulo mental e escrito para
resolver problemas significativos envolvendo adigdo e subtragiio com niimeros naturais

ATIVIDADES
1) Resolva a situag@o-problema sem utilizar a operagdo convencional e analise as estratégias de
céleulos utilizadas por vocé para chegar ao resultado deste desafio, respondendo as questdes abaixo

José e Ricardo fazem parte de um time de basquete. Em um jogo, José
marcou 35 pontos e Ricardo marcou 28 pontos. Quantos pontos os dois mar-

caram juntos?

J

‘35 ‘--'

..

-
%

a) Quais sdo os dados que o problema revela para encontrarmos a soluglio?

b) Qual & a operagdo que deve ser realizada?

resultados.
ads+4=_ 75-35=
by32+27 = 97 -27=

Fonte: Bloco de Atividades E4, 2021.

O material pedagogico utilizado no ensino remoto durante a pandemia revela a
adaptacao de praticas tradicionais para um novo contexto. As orientacdes fornecidas as familias
buscavam incentivar um ambiente adequado para o estudo, refor¢ando a importancia da
organizac¢do e da rotina, no entanto, observa-se que as atividades disponibilizadas nos blocos
de atividades mantiveram um formato semelhante ao das atividades utilizadas no ensino
presencial, com exercicios impressos em folhas comuns. Embora ndo seja possivel afirmar que
eram exatamente as mesmas atividades, a estrutura e a abordagem sao compativeis com o

modelo tradicional que conhecemos. Isso levanta reflexdes sobre a efetividade dessa
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transposi¢ao, pois, como aponta Kenski (2012), o ensino remoto exige metodologias especificas
que promovam maior interatividade e engajamento dos estudantes.

A manuten¢ao de um formato tradicional de atividades no ensino remoto pode indicar
uma limitacdo na adaptacao metodologica para esse contexto, especialmente em uma escola
rural, onde o acesso a recursos tecnoldgicos e a internet muitas vezes ¢ restrito. O ensino a
distancia requer estratégias que vao além da simples transposi¢cdo de materiais impressos, pois
a aprendizagem remota exige abordagens que incentivem maior interatividade e engajamento
dos alunos. No entanto, em 4reas rurais, muitas familias ndo possuem dispositivos digitais
adequados ou conexao estavel, o que limita o acesso a contetidos complementares, como videos
e plataformas educacionais. Além disso, Freire (2007) destaca que a educacdo deve ser um
processo dialdgico, no qual a troca entre educador e educando ¢ essencial para a constru¢ao do
conhecimento. Esse aspecto se torna ainda mais desafiador no periodo pandémico e
principalmente no meio rural, onde a distancia entre os alunos e professores dificulta essa
interagdo. Assim, embora os blocos de atividades tenham sido uma solugdo viavel para garantir
a continuidade do ensino, sua estrutura poderia ter sido complementada com metodologias mais

dindmicas e acessiveis a realidade dessas comunidades.
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7 CONSIDERACOES

Este estudo buscou analisar as medidas emergenciais adotadas pela Secretaria
Municipal de Educacao de Prata/MG para o ensino remoto nas escolas rurais durante a
pandemia da COVID-19, nos anos de 2020 a 2022. Ao investigar esse tema, ficou evidente que
0 ensino remoto em dareas rurais apresenta desafios especificos, como o acesso limitado a
tecnologia, a falta de infraestrutura adequada e as dificuldades na formagdo de vinculos
educacionais a distancia.

A analise dos Kits Pedagogicos e das estratégias adotadas permitiu compreender como
a organizacdo das atividades no ensino remoto refletiu uma adaptacdo do ensino presencial,
mas sem grandes inovacgdes metodologicas. O uso predominante de materiais impressos, a
supervisao dos responsaveis — muitas vezes sem formagao adequada — e as limitagdes de acesso
a internet comprometeram a efetividade desse modelo. Dessa forma, questiona-se se a
aprendizagem realmente ocorreu ou se apenas se manteve um protocolo formal de ensino.

Apesar da relevancia do tema, os documentos analisados ndo forneceram informagdes
detalhadas sobre o impacto direto da pandemia na aprendizagem dos alunos. Essa lacuna podera
ser observada em avaliagdes em larga escala para medir os efeitos desse periodo sobre o
desempenho escolar. No entanto, cabe destacar que tais avaliacdes nem sempre refletem as
realidades complexas dos alunos de &reas rurais, reforcando a importancia de pesquisas
qualitativas e estudos de caso que aprofundem o entendimento dessas vivéncias.

A complexidade envolvida na coleta de dados primarios, especialmente no contexto
educacional, também foi um desafio enfrentado nesta pesquisa. Para investigar de forma
abrangente o impacto do ensino remoto na aprendizagem, seria necessario realizar entrevistas
com alunos, professores e gestores escolares. Contudo, devido a burocracia e a necessidade de
aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa, niio foi possivel concluir essa etapa no tempo
disponivel para a conclusdo do curso de graduacao. Esse aspecto reflete as limitagdes temporais
e institucionais que os formandos que procuram fazer pesquisa enfrentam, com tempo curto
para pesquisar temas tdo relevantes para a formagdo, especialmente para graduandos em
licenciatura e para mim oriunda da escola rural.

No entanto, essas limitacdes abrem possibilidades para futuros estudos, especialmente
em um contexto de pos-graduacao. No mestrado, por exemplo, seria viavel conduzir uma
pesquisa mais aprofundada, contemplando entrevistas e andlises mais complexas sobre o

impacto do ensino remoto na formacao desses alunos que agora estdo na fase da adolescéncia,
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bem como investigar as percepgdes dos professores sobre os desafios tecnologicos e emocionais
enfrentados durante o periodo pandémico.

A relevancia desta pesquisa reside na possibilidade de contribuir para o aprimoramento
das politicas educacionais voltadas para o ensino rural, oferecendo subsidios para a tomada de
decisdes mais assertivas em situagdes de crise, como a pandemia de COVID-19. Além disso, ¢
preciso valorizar as experiéncias e a resiliéncia das comunidades escolares rurais, reconhecendo
o papel fundamental que desempenham na formacao de criangas e adolescentes.

Salienta-se a importancia de valorizar as escolas rurais, ndo apenas como espacos de
ensino, mas como centros de cultura e identidade comunitaria. A pandemia expds fragilidades
estruturais, mas também evidenciou a resiliéncia de professores, alunos e familias no
enfrentamento das adversidades. Desta forma, pode-se concluir que os documentos foram uma
forma de dar continuidade no ensino durante o ensino remoto, mas apresentam limita¢des
metodoldgicas que se pode inferir que houve dificuldade na aprendizagem plena. A auséncia
da mediagao direta do professor, as dificuldades enfrentadas pelas familias e a desigualdade de
acesso a internet impactaram significativamente o processo educativo. Assim, a experiéncia do
ensino remoto nas escolas rurais refor¢a a necessidade de estratégias mais inclusivas e
adaptadas a realidades especificas, evidenciando que, apesar dos esforcos, a aprendizagem pode
ter ocorrido de forma desigual e fragmentada, e os impactos desse periodo ainda precisam ser
mais bem avaliados no decorrer dos proximos anos. espera-se que este estudo contribua para
ampliar o debate sobre politicas educacionais inclusivas, especialmente para contextos rurais,

promovendo uma educagdo mais equitativa e adaptada as realidades locais.
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