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RESUMO

A inser¢do da interdisciplinaridade na educagdo bésica, mediante os documentos que regem
esta etapa da educagdo e as esfinges desta implementacdo na praxis pedagogica, conduz as
nossas expectativas no desenvolvimento desta pesquisa. No dmbito do contexto das escolas,
muitos destes/as educadores/as resistem em participar da preparacao e do desenvolvimento de
propostas interdisciplinares por ser necessaria uma busca por alternativas diferentes do
habitual, bem como pela real dificuldade que estes/as professores/as enfrentam para
conseguirem conciliar um horario comum para a elaboracdo da aula, ou at¢é mesmo pela
necessidade de abordar conhecimento de outro componente curricular. Essas percepgoes
evidenciam que a interdisciplinaridade ainda ndo ¢ possivel no contexto de atuacdo das/os
professoras/es; entretanto, ela € uma poténcia na praxis desses profissionais. O objetivo geral
da pesquisa foi o de compreender as caracteristicas das vivéncias interdisciplinares, ou
potencialmente interdisciplinares, de professores da area de Ciéncias da Natureza no Ensino
Meédio. Os objetivos especificos foram: delimitar as dificuldades e expectativas de professores
quanto as vivéncias potencialmente interdisciplinares; e identificar possibilidades de vivéncias
interdisciplinares nas praxis pedagdgicas de professores. Quanto a abordagem metodoldgica
realizamos uma pesquisa de cunho qualitativo em que o presente estudo se caracteriza como
uma pesquisa-acao mediante a sua aderéncia ao contexto em que as agdes se desenvolveram,
especialmente por envolver um coletivo de professoras que se debrucaram sobre suas proprias
praxis. Inicialmente realizamos uma analise documental no que se refere a
interdisciplinaridade nos curriculos e materiais pedagdgicos, especialmente nos livros
didaticos presentes nos contextos de atuacdo de cada professora. Também analisamos os
relatos de cada participante do grupo, os quais estao relacionados as vivéncias das professoras
participantes e ao seu envolvimento na educagdo basica. Foram utilizadas reunides virtuais
com temas previamente estabelecidos. Além de gravar as reunides, esta pesquisadora também
utilizou um caderno de bordo com o intuito de anotar as ponderagdes que julgou serem mais
interessantes a serem pontuadas. As reunides duraram aproximadamente 1h30min e foram
realizadas via Google Meet. Mediante o relato de nossas experiéncias, pudemos avaliar que a
interdisciplinaridade, de fato, ndo acontece pois ndo ha nenhum tipo de interagdo entre as
areas de conhecimento. A interdisciplinaridade proposta pela BNCC e, consequentemente
pelo CRMG, esta distante de ser uma interdisciplinaridade voltada a uma aprendizagem
significativa ofertada aos alunos, uma vez que os professores, em sua maioria, ndo sabem
como desenvolvé-la em suas aulas e poucos demonstram interesse em trabalhar de forma
interdisciplinar. Em suma, a maioria dos professores nao teve uma formagao de forma
interdisciplinar e apresentam dificuldades em trabalhar desta forma, sendo que outros poucos
buscam por formagdo continuada. Ha inimeros fatores responsaveis por esta situagdo e,
dentre eles, podem ser destacados a carga horaria de trabalho extensa, pouca gratificagdo
salarial pelo esfor¢o e dificuldade de trabalhar em conjunto com os demais professores.

Palavras-chave: Educacao em Ciéncias; Interdisciplinaridade; Praxis pedagogica;
Pesquisa-acdo; Desenvolvimento profissional.



ABSTRACT

The inclusion of interdisciplinarity in basic education, through the documents that regulate
this level of education and the principles of its implementation in pedagogical practice, guides
our expectations for the development of this research. In the school context, many of these
educators are reluctant to participate in the preparation and development of interdisciplinary
proposals because of the need to look for alternatives that are different from the usual ones
and because it is really difficult for these teachers to agree on a common schedule for the
preparation of the class, or even because of the need to incorporate knowledge from another
curricular area. These perceptions show that interdisciplinarity is not yet possible in the
context of teachers’ work; however, it is a power in the practice of these professionals. The
general aim of the study was to understand the characteristics of Science teachers’
interdisciplinary or potentially interdisciplinary experiences. The specific aims were: to
delineate the difficulties and expectations of teachers in relation to potentially
interdisciplinary experiences; and to identify opportunities for interdisciplinary experiences in
teachers’ pedagogical practice. In terms of methodological approach, a qualitative study was
conducted, which can be characterized as action research due to its focus on the context in
which the interventions were developed, particularly because it involved a group of teachers
who focused on their own practice. First a document analysis was conducted regarding
interdisciplinarity in the curricula and pedagogical materials, especially in the textbooks that
were present in the contexts in which each teacher worked. We also analyzed individual
participants’ reports related to teachers’ experiences and engagement in basic education and
used virtual meetings with predetermined topics. In addition to recording the meetings, this
researcher used a notebook to write down the most interesting reflections and highlighted
them. Each online meeting lasted approximately 1h30min and were held via Google Meet. By
describing our experiences, we were able to establish that interdisciplinarity does not in fact
take place because there is no kind of interaction between the fields of knowledge. The
interdisciplinarity proposed by the BNCC, and consequently by the CRMG, is far from being
an interdisciplinarity that allows students to learn in a meaningful way, as most teachers do
not know how to develop it in their teaching and few show interest in an interdisciplinary way
of working. In short, most teachers have not received interdisciplinary training and struggle to
work in this way, while a few want to develop it.There are numerous factors responsible for
this situation and among them the following stand out:high workload, low salary allowances
for effort and difficulties in collaborating with other teachers.

Keywords: Science Education; Interdisciplinarity; Pedagogical praxis; Action research;
Professional development.
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INTRODUCAO

A insercdo da interdisciplinaridade na Educacdo Bésica, mediante os documentos
que regem esta etapa da educagdo e as esfinges desta implementacdo na praxis pedagogica,
constituem nossas expectativas no desenvolvimento desta pesquisa.

Conforme Fortuna (2015), a praxis ¢ a reflex@o e a acdo dos homens sobre o mundo
para modifica-lo. Reflexdo e acdo constituem, apesar de muitas vezes sua relagdo ser
tensionada, um par indissocidvel no trabalho profissional dos professores. Esta
indissociabilidade € tal qual a que ocorre no par teoria-pratica, também bastante tensionado,
de forma que o hiato que se chega a produzir, inclusive e especialmente em muitos
documentos norteadores da educagdo, requer problematizagdo com vistas a sua superagdo e a
“construcdo de formas nao dicotomicas de descrever e de conduzir a formacado de
professores” (Pozzobon; Boff; Conrado, 2024, p. 12), podendo-se acrescentar também a
atuagdo de professores e professoras.

A interdisciplinaridade tem sido cada vez mais discutida entre os educadores, com o
pretexto de romper com o ensino tradicional e disciplinar. No entanto, conforme apontam as
pesquisas de Neto (2010), praticas pedagogicas de aproximacdo, aceitacdo, compreensao,
convivéncia e acolhimento culturais ndo sdo de facil implementagao.

No ambito do contexto das escolas, muitos(as) destes(as) educadores(a)s resistem em
participar da preparagdao e do desenvolvimento de propostas interdisciplinares pelo fato de ser
necessaria uma busca por alternativas diferentes do habitual, bem como pela real dificuldade
que estes(as) professores(as) enfrentam para conseguir conciliar um hordrio comum para a
elaboracdo da aula, ou at¢é mesmo pela necessidade de abordar conhecimento de outro
componente curricular. Este fato ¢ denominado algumas vezes como “zona de conforto”,
termo descrito por Penteado e Borba (2000) como sendo a extensao da pratica docente em que
estdo presentes a previsibilidade e o controle.

Em conformidade com Chiarello ¢ Bernardi (2015):

Porém, muitas vezes os professores se mostraram inseguros, no sentido que
9
precisam estar preparados para tudo o que vao enfrentar com os alunos. A postura
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deles demonstrava a necessidade de seguranca e previsibilidade, todo o controle é
seu, situacdo que nomeamos de Zona de Conforto. Deslocar sua pratica para um
espago dialdgico de situagdes imprevisiveis, de questdes e problematicas que
emergem dos estudantes, para os quais podem ndo ter respostas, ¢ um desafio, ¢ um
movimento para uma zona de risco (Chiarello; Bernardi, 2015, p.39).

Contudo, ndo sao apenas estas as dificuldades que costumam ser vivenciadas. Outro
desafio ¢ o de trabalhar os contetidos de forma efetivamente interdisciplinar, especialmente
devido a auséncia de abordagens desta natureza no curso de formagdo inicial € mesmo na
formagdo continuada dos professores. Ressalta-se, ainda, que em sua maioria 0s cursos nao
abordam o conceito de forma consistente ou aprofundada o que, de acordo com a bibliografia
da area, ocorre pela falta de preparo e dominio do assunto por parte dos proprios professores
formadores.

Diante destes fatos, questiona-se: Atualmente ¢ possivel que as(os) professoras(es)
realmente estejam em uma zona de conforto? Ou sera que o termo ¢ utilizado apenas na
tentativa de alegar que as(os) professoras(os) sdo desprovidas(os) de for¢a de vontade para
desenvolver as agdes propostas a partir de uma realidade externa a sala de aula?

A dificuldade em promover uma formagdo consistente aos novos profissionais esta
associada as suas proprias formagdes e experiéncias profissionais, pois muitos concluem a sua
gradua¢do sem ao menos terem tido contato com o termo interdisciplinaridade. No caso
especifico da licenciatura que cursei, Ciéncias Biologicas, pude constatar que a perspectiva
interdisciplinar ficou a cargo dos professores de disciplinas do nicleo pedagdgico e muito
raramente foi ministrada pelos docentes de disciplinas do nticleo especifico.

Durante minha graduacdo na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Campus
Pontal, pude vivenciar algumas praticas interdisciplinares, de modo que, pela primeira vez em
toda a minha vida escolar, foi possivel contar com a presenga de mais de um professor em sala
de aula durante o desenvolvimento de um mesmo componente curricular, ou seja, com
professores com formagdes e/ou especializagdes diferentes.

Confesso que em um primeiro momento fiquei bastante impressionada com o que
acontecia, uma vez que eu nunca havia tido essa oportunidade, nem ao menos sabia o que de
fato estava ocorrendo. Em meus pensamentos e questionamentos mais profundos, buscava
encontrar uma justificativa para o que estava acontecendo: Como era possivel ter dois
professores a0 mesmo tempo na sala de aula?

Foram necessarios alguns minutos para que eu pudesse compreender que o0s

professores iriam, de fato, ministrar a aula juntos. Este acontecimento, que me chamou muito
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a aten¢do em um primeiro momento, nada mais era que a interacdo entre as diferentes areas de
conhecimento e que anos mais tarde se tornaria tema de minhas pesquisas durante a minha
formacgao continuada.

Uma das justificativas para esse meu vislumbre era o episdodio de que durante a
minha Educacdo Bésica os professores que acidentalmente adentravam a sala de aula antes
que o professor do hordrio anterior tivesse saido, pediam desculpas, sendo notério, em seu
modo de agir, o receio que demonstravam por respeito ao professor que ainda estava na sala.

Diante dessas minhas lembrancas, surgiram os seguintes questionamentos: Como
dois (ou mais) professores poderiam falar sobre o mesmo tema, sendo que possuiam
formagdes diferentes? Como estes profissionais poderiam ficar a vontade na sala de aula junto
a outro educador?

Enfim, buscava entender como e o porqué de haver mais de um professor na sala de
aula ministrando o mesmo componente curricular, especialmente pelo fato de possuirem
formacdes diferentes, sendo um professor com formagao em biologia e o outro em pedagogia.

Admito que o primeiro componente curricular, o Projeto Integrado de Praticas
Educativas (PIPE) que cursei desta forma, foi muito intrigante no inicio, o que pode justificar
uma certa dificuldade que tive em lidar com a situacdo. Entretanto, ao perceber que os
professores estavam bem a vontade ao trabalharem de forma interdisciplinar, acabei
acostumando e pude perceber o quanto as metodologias eram diferenciadas, enriquecedoras,
diante das quais podiamos desfrutar de opinides e pensamentos diferentes que, no entanto,
jamais deixaram de ter ligacdes entre si.

Adaptei-me tanto que, quando tinha aulas que eram disciplinares, sentia falta da
abordagem proporcionada pela interdisciplinaridade. Afinal foram 5 (cinco) disciplinas de
PIPE e uma de Metodologia do Ensino de Ciéncias, o que acabou despertando o meu interesse
pelo aprendizado que elas proporcionavam por serem disciplinas ofertadas de forma
interdisciplinar que, em sua totalidade, eram as da 4rea da educagdo. Além do despertar para
as aulas interdisciplinares, surgiu também o interesse pela area da educagdo pela qual, até
entdo, eu tinha uma certa aversao.

Vale ressaltar que a minha intengdo com o Curso de Ciéncias Biologicas era, de fato,
voltada para uma possivel atuacdo utilizando o bacharelado que me daria condi¢cdes de
trabalhar no campo ou em laboratério. Até aquele momento ndo havia passado pela minha

cabeca a ideia de ser professora.
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Recordo-me bem do quao desafiador foi o cumprimento dos estagios de docéncia.
No inicio eu tinha um certo constrangimento em acompanhar as aulas dos professores. Em
minha percepg¢do, e até mesmo na fala de alguns dos professores que faziam questao de deixar
claro, a presenca de estagiarias era para se fazer anotagdes sobre o dominio de sala e
comportamento dos alunos para posterior julgamento. Na realidade, o intuito do estagio
supervisionado ¢ o de inserir o futuro professor no seu futuro local de trabalho para que este
profissional recém-formado ndo chegue para atuar sem ao menos ter uma ideia do que ira
encontrar.

Apbs estes momentos que contribuiram com minha formagao académica, surgiu, no
meu ultimo ano como discente de graduag¢ao, um concurso publico para professores do Estado
de Minas Gerais. Em um primeiro momento ndo me interessei; mas, acabei fazendo a prova
do concurso e fui aprovada, comecando a trabalhar como professora de Ciéncias ja no ano
seguinte. A partir daquele momento, tive diante de mim alunos que passariam todo o ano
escolar comigo e conscientizei-me que seria a responsavel pela organizacdo da aprendizagem
deles.

Essa realidade me fez sentir medo, frustracdes e anseios, sentimentos que foram
surgindo no decorrer dos dias. Por outro lado, eu sempre nutri o sentimento de conseguir levar
aulas diferenciadas aos meus alunos, utilizando uma musica, uma pratica alternativa, uma vez
que a escola ndo possuia laboratério, ou até mesmo através de excursdes em locais que eles
nao conheciam e que permitiam estabelecer alguma relagdo com o conteudo abordado em sala
de aula. Considerava as gincanas promovidas dentro da sala de aula, revisando, assim, o
conteudo para a avaliacdo.

Essas estratégias ndo passavam de uma tentativa de aproximagdo aos métodos
abordados pelos meus professores durante a minha graduagdo, os quais julguei serem alguns
dos que mais despertavam o meu interesse pelas aulas. Entretanto, nunca me esqueci das aulas
que eram desenvolvidas por mais de um professor.

Cerca de sete meses apds meu ingresso na escola, eu me sentia mais confiante com
relacdo ao dominio dos conteudos, aos alunos e para poder desenvolver as minhas aulas.
Entdo, neste momento surgiu o convite da professora do componente curricular de Lingua
Inglesa para que trabalhdssemos com os alunos do 8° ano o contetido da alimentagdo
equilibrada, abordando a pirdmide alimentar, com o intuito de ensinar os nomes das frutas,

verduras, cereais e leguminosas na lingua inglesa.
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Como o convite se estendeu também as duas outras turmas de oitavos anos, das quais
eu ndo era a professora, a gestdo da escola e outros professores comecaram a tratar a acao
como se fosse um projeto interdisciplinar. Entretanto, eu ndo concordava com o uso do termo,
tendo em vista que cada professor trabalharia dentro de seu componente curricular de forma
isolada, de modo que Ciéncias abordaria a importancia da alimentagdo equilibrada associada
aos exercicios fisicos e a lingua inglesa trabalharia os nomes dos alimentos e a pratica de
atividades fisicas.

Naquele momento surgiu, de fato, a primeira de minhas frustragdes quanto ao uso do
termo interdisciplinaridade na escola em que eu trabalhava. Inquieta¢des se intensificaram em
outros momentos de minha pratica docente, como durante uma das reunides de Mddulo 11
(momento na jornada de trabalho escolar destinado a comunicagdes da gestdo e coordenagao
referentes a assuntos relacionados ao desenvolvimento das atividades escolares) em que a
gestdo e equipe pedagdgica da escola apresentaram aos demais profissionais a preocupacdo da
professora de Educacao Fisica do 9° ano, no que diz respeito a que atitude tomar a respeito da
sexualidade “precocemente aflorada” nos alunos deste ano escolar.

Acatando a preocupagdo da professora, e visando amenizar a falta de informacao por
parte dos estudantes, as equipes gestora e pedagdgica propuseram aos professores dos
componentes curriculares de Ciéncias da Natureza, Educacdo Fisica e Historia que
elaborassem um projeto com a tematica sexualidade.

Durante a elaboracdo do projeto os professores conversaram sobre a tematica no
periodo que compreende o recreio escolar; porém, ndo elaboraram o projeto em conjunto,
tendo em vista a dificuldade de conciliar os horérios para que pudessem se reunir. Deste
modo, o projeto foi organizado apenas pelos professores de Ciéncias da Natureza, expandindo
um enfoque especifico deste campo de conhecimento quanto a sexualidade, o qual seria
desenvolvido por professores de outros componentes curriculares. Também neste caso a
proposta foi qualificada como interdisciplinar.

Em meses seguintes, como exigéncia da Secretaria Estadual de Educacao (SEE), a
equipe escolar buscava realizar a feira de Ciéncias na escola e, como culminancia, esta
deveria ser aberta a visitacdo da comunidade. Como praxe, cada turma teve um/a professor/a
responsavel pela turma e, dentre as demandas para a execucdo da feira, os professores,
juntamente com os alunos que iriam acompanhar, deveriam decidir o tema e agdes a serem

realizadas para a realizacdo da feira. Mais uma agdo que a equipe escolar classificou como
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interdisciplinar, sendo que cada professor/a elaborou a sua apresentag¢@o juntamente com seus
alunos, novamente sem interacao entre os componentes curriculares.

Esses exemplos da minha propria vivéncia profissional revelam que apesar das
dificuldades e do desconhecimento quanto ao que vem a ser a interdisciplinaridade de fato, a
equipe escolar buscava desenvolver atividades que se aproximassem da pratica
interdisciplinar na tentativa de promover agdes voltadas a formagao cientifica e social de seus
alunos. Essas percepcdes evidenciam que a interdisciplinaridade ainda ndo € possivel no

contexto de atuagdo das/os professoras/es, mas ¢ uma poténcia na praxis desses profissionais.

Segundo Hur (2016), essa poténcia pode ser compreendida ao:

Consideramos que a poténcia esta relacionada ao poder de criar, ao poder enquanto
verbo, instituinte, como devir em movimento: o “poder fazer”. Ja o poder estd
relacionado ao poder de dominagdo e captura, ao “querer o poder”, ao poder
enquanto substantivo, como substancia, estatico, instituido, em repouso e repressor:
0 “poder sobre”. A poténcia é derivada do triunfo das forgas ativas, das afecgdes
positivas e potencializadoras, por isso que ¢ eminentemente criadora, desejante e
produtiva. O poder ¢ derivado do triunfo das forcas reativas, do niilismo, das
afeccdes negativas e despotencializadoras; por isso € conservador, capturante e
coercitivo. Contudo, mesmo com as diferengas qualitativas, deve-se ressaltar que o
poder ndo ¢ de natureza diversa da poténcia, pois resulta do processo de
estratificacdo das relacdes de forca (Hur, 2016, p. 229).

Ainda, conforme Hur (2016), a poténcia na pratica das/os professoras/es ¢ a forca de
assegurar, do novo, do descentramento, da cisdo, do caos e do futuro; ou seja, ¢ a declaragao
de um futuro incondicionado a se produzir ¢ a se criar.

Em meio a estas vivéncias profissionais, € em busca de minha formacao continuada
no ano de 2016, ingressei no Mestrado Profissional do Programa de Pdés-graduagdo em
Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Uberlandia- PPGED/UFU. Logo de inicio
eu ja havia definido que gostaria de abordar a tematica da interdisciplinaridade no
desenvolvimento do meu projeto de pesquisa e, assim, poder contribuir de alguma forma com
o incremento da interdisciplinaridade na escola em que trabalhava.

De certa forma eu buscava levar algum aporte para os meus alunos, colegas de
profissdo e, consequentemente, para o meu ambiente de trabalho e comunidade. Para tanto,
em meio a um aprofundamento mais tedrico sobre a interdisciplinaridade, desenvolvemos
uma oficina voltada aos professores do Ensino Fundamental I na escola em que eu trabalhava

com o tema interdisciplinaridade.
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Esta oficina foi desenvolvida em seis encontros realizados semanalmente durante as
reunides de moddulo II da escola e foram aplicados dois questionarios, sendo um deles
intitulado questionario inicial, aplicado no primeiro encontro, € o outro, chamado de
questionario final, aplicado no ultimo encontro.

O contexto que acabo de relatar revela minha angustia em tentar contribuir e
potencializar os esfor¢os dos professores para que realmente pudessem trabalhar de forma
interdisciplinar, visando contribuir para sua forma¢do continuada e, consequentemente, para
um melhor aprendizado dos alunos.

Nesse cendrio, e considerando o atual contexto de implementagdo do no “novo
Ensino Médio”, no qual as antigas disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica foram agrupadas
na area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (inclusive utilizando o mesmo livro
didatico), surgiu o tema da presente pesquisa, contemplado na seguinte questdo
problematizante: Qual interdisciplinaridade ¢ vivenciada nas praticas pedagogicas de
professores(as) do Ensino Médio?

Diante desta indagac¢do, o estudo teve como objetivo geral compreender as
caracteristicas das vivéncias interdisciplinares, ou potencialmente interdisciplinares, de
professores(as) da area de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio.

A constitui¢do do grupo “Foco no interdisciplinar”, formado por professoras' da area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT) que atuam em diferentes escolas de
distintas cidades de Minas Gerais (Ituiutaba e Coromandel), fomentou as expectativas
positivas com relagc@o a nossa pesquisa e sobre a qual, foram delineados os seguintes objetivos
especificos: Delimitar as dificuldades e expectativas das professoras quanto as vivéncias
potencialmente interdisciplinares; e identificar possibilidades de vivéncias interdisciplinares
nas praxis pedagdgicas destas professoras.

Segundo o cendrio educacional existente, relacionado as diversidades e dificuldades
enfrentadas na tentativa de implementacdo da BNCC, os resultados da presente pesquisa
indica-se resultados promissores a Linha de Pesquisa “Educacdo em Ciéncias e Matematica”,
do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da UFU, na medida em que se propds

aprofundar a compreensdo deste tema que ainda ¢ carente de estudos na area, possibilitando

' Grupo constituido por trés professoras: a professora de fisica, doutoranda do Programa de
Pos-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias e Matematica (PPGED) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU); a professora de Quimica, doutora em Educa¢do pelo Programa de Pos-Graduagao
em Educagdo em Ciéncias ¢ Matematica (PPGED) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU); ¢ a
professora de biologia, doutoranda do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias e
Matematica (PPGED) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
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adentrar a reflexdo sobre questdes diretamente relacionadas a praxis das professoras da area
de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio.

Além desta introdugdo, a estrutura adotada nesta tese contempla as se¢des descritas a
seguir. Na se¢do 1 apresentamos a fundamentacao tedrica na qual sao abordados algumas das
principais tematicas relacionadas ao problema de pesquisa, bem como sua relevancia para o
desenvolvimento da educagdo cientifica pretendida pelas professoras e seu desenvolvimento
profissional. Este topico também relata o que dizem as pesquisas sobre a interdisciplinaridade,
ou seja, o0 que as pesquisas mais recentes trazem de informacdes acerca da
interdisciplinaridade nos contextos atuais. Na sequéncia discorre-se sobre a formacdo de
professoras(es) com a descricdo das possibilidades e desafios da busca pela formagao
continuada das(os) professoras(es). Logo apos, a interdisciplinaridade € apresentada na BNCC
e neste momento buscou-se tencionar o que a Base Nacional Comum Curricular traz de
proposta sobre o tema para a Educagdo Basica.

A secdo 2 contempla a Trajetoria Metodologica por meio de uma pesquisa-agao
desenvolvida através das andlises das praxis pedagdgicas de trés professoras da educacdo
basica. Aborda também a trajetoria académica e profissional das participantes da pesquisa e
na etapa de desenvolvimento da pesquisa descreve-se sobre como e quando as analises foram
desenvolvidas. Logo em seguida ha o topico perscrutando sentidos no grupo, quando foram
desenvolvidas reflexdes e sinteses apoiadas na literatura e nos resultados obtidos, visando
compreender as praxis das professoras no ambito da tematica investigada.

Na secdo 3 trazemos os resultados, por meio dos quais € possivel elencar varias
semelhancas em relagdo as dificuldades relativas a implementacdo da interdisciplinaridade
vivenciadas pelas professoras em suas praticas metodologicas. O livro didatico também ¢
abordado e a interdisciplinaridade que, de fato, esta ausente, conforme a proposta da BNCC.
O curriculo, e seu desenvolvimento, ¢ mencionado logo a seguir, enfatizando ainda mais a
auséncia da interdisciplinaridade proposta nos documentos oficiais e demonstrando seu
efetivo ndo uso nas salas de aulas.

Na sequéncia sdo apresentadas algumas das politicas nacionais de investimento na
educagdo basica que visam diminuir a defasagem de conhecimento e buscam elevar os indices
dos resultados da educacgao basica brasileira nas avaliacdes externas, bem como a formacao de
cidaddos letrados, criticos e protagonistas, capazes de contextualizar. Em seguida, no topico

didlogos focais encontra-se descrita a trajetoria das reunides entre as professoras € na
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sequéncia, em sistematizag¢do dos resultados obtidos, sdo descritas as implica¢des e evidéncias
da pesquisa.

Na secdo 4 apresentamos nossas conclusdes e argumentamos que a
interdisciplinaridade ndo acontece de fato, ou seja, em conformidade com o que esta previsto
nos documentos oficiais, pois ndo hd nenhum tipo de interagdo entre as areas de

conhecimento, a ndo ser o formato em que estdo dispostas nos livros didaticos utilizados.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. A interdisciplinaridade

Atualmente a interdisciplinaridade ¢ bastante citada no ambito escolar; porém, as
vezes os profissionais da educacdo ndo sabem de onde surgiu a palavra e tampouco o que ela
realmente significa. Com relacdo a origem, Carlos (2007) afirma que a interdisciplinaridade
surgiu na Italia e na Franga, por volta da década de 60, em um periodo caracterizado por
movimentos estudantis que protestavam por um ensino mais sintonizado com as grandes
questdes de ordem social, politica e econdmica da €poca.

Percebe-se que a interdisciplinaridade surgiu, portanto, em um momento de
questionamentos mais amplos de natureza social. Entretanto, para Guerra (2008), passou a
existir como resposta a excessiva disciplinarizagdo, gerando um movimento a favor do estudo
da totalidade nas ciéncias humanas e naturais.

Conforme Thiesen (2008), o movimento histérico que vem marcando a presenga do
enfoque interdisciplinar na educag@o constitui-se um dos pressupostos diretamente
relacionados a um contexto mais amplo e muito complexo de mudangas. Trata-se de uma
grande mudanga paradigmatica que estaria em pleno curso.

Segundo Amboni et al. (2012), o assunto interdisciplinaridade foi introduzido no
Brasil por Japiassu, a partir de 1976, por meio das concepgdes sobre interdisciplinaridade
resultantes do Congresso de Nice, na Franga, em 1969, em consonancia com Carlos (2007)
que afirma que as ideias sobre interdisciplinaridade chegaram ao Brasil por volta do final da
década de 60 (Carlos, 2007). Nessa ¢€poca a educacdo escolar, assim como ainda ¢ hoje, era
dividida por areas de conhecimento em que cada professor ensinava e cobrava dos alunos
somente o que correspondia a sua disciplina, contribuindo, desta forma, para que cada docente
se especializasse em determinada area, colaborando para que os lagos existentes entre as areas
de conhecimento fossem perdidos.

Uma das justificativas para este feito, segundo Augusto et al. (2004), reside no fato

de que as disciplinas passaram a existir a partir de uma tentativa de organizar o conhecimento.
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Elas buscam ter linguagem, metodologia e teorias proprias e, por meio desta especializagao
das disciplinas, o conhecimento passa a ser fragmentado e transmitido numa unica
perspectiva, limitando a aprendizagem e compreensdao do tema abordado, o que ocorre

porque:

Quando o saber ¢ compartimentado em disciplinas, pode levar a conhecimentos
bastante especificos focalizados em uma sé area. Essa compartimentalizagdo esta
presente na escola por meio das disciplinas especificas, e, entre as tematicas da sala
de aula e a realidade vivida pelos estudantes, acaba por gerar a alienagdo e a
irresponsabilidade dos aprendizes, que ndo se sentem parte dos fenomenos e,
portanto, capazes de muda-los (Augusto et al., 2004, p. 279).

A escola possui papel fundamental na formagdo dos individuos, pois € nela que
geralmente as pessoas aprendem a se relacionar, conviver, a pensar de forma construtiva, a
desenvolver um olhar critico voltado ao bem comum. Segundo Veiga-Neto (2010), a escola
foi a instituicdo que mais ampla e profundamente operou a captura dos individuos e
ensinou-os a pensar disciplinarmente, num esforco de disciplind-los e torna-los sujeitos
especialistas.

A interdisciplinaridade é proposta na tentativa de dissolver essa especializagdo e
oportunizar um saber mais amplo. Um destaque de sua importancia pode ser encontrado nas

palavras de Thiesen, ao descrever que:

[...] a literatura sobre esse tema mostra que existe pelo menos uma posigdo
consensual quanto ao sentido e a finalidade da interdisciplinaridade: ela busca
responder & necessidade de superagdo da visdo fragmentada nos processos de
producdo e socializacdo do conhecimento. Trata-se de um movimento que caminha
para novas formas de organizagdo do conhecimento ou para um novo sistema de sua
producdo, difusdo e transferéncia (Thiesen, 2008, p. 545).

Segundo Frigotto (2008), o campo educativo constitui-se, enquanto objeto da
produgdo do conhecimento e enquanto pratica docente de socializagcdo do conhecimento, no
interior das ciéncias sociais. Seguindo esta mesma perspectiva, Thiesen (2008) enfatiza que “a
escola ¢ um ambiente de vida e, ao mesmo tempo, um instrumento de acesso do sujeito a
cidadania, a criatividade e a autonomia” (Thiesen, 2008, p. 552).

Nesse sentido, acredita-se que a interdisciplinaridade apresenta pressupostos que
podem favorecer uma mudanga significativa do padrdo de relagdes entre os educandos e

educadores (Guerra, 2008). Esta mudanca pode contribuir para um maior interesse por parte
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dos alunos em relagdo aos conteudos abordados em sala de aula e, assim, promover uma
melhor relagdo professor-aluno e, consequentemente, um maior aprendizado.

Além disso, permitir que o estudante compreenda as relacdes que os conteudos dos
diferentes componentes curriculares desenvolvidos na escola apresentam entre si € com o
cotidiano, também ¢ uma forma de despertar seu interesse pelo assunto a ser trabalhado em
sala de aula. Nas palavras de Thiesen (2008), quanto mais interdisciplinar for o trabalho
docente, quanto mais problematizantes, estimuladores, desafiantes e dialéticos forem os
métodos de ensino, maior sera a possibilidade de aprendizagem do mundo pelos sujeitos que
estudam.

Deste modo, reforcamos que a interdisciplinaridade se impde como necessidade e
como problema, fundamentalmente no plano material histérico-cultural e no plano
epistemologico, contribuindo, assim, para um maior aprendizado e para a melhor qualificagao
dos estudantes (Frigotto, 2008).

Segundo Thiesen (2008), “a discussdo sobre a temadtica da interdisciplinaridade tem
sido tratada por meio de dois grandes enfoques: o epistemoldgico e o pedagodgico, ambos
abarcando conceitos diversos e muitas vezes complementares” (Thiesen, 2008, p. 545). Para
dar énfase a essa perspectiva, pode-se citar Pombo (2008) ao citar que ultrapassando do nivel
das palavras ao nivel das ideias, constata-se que a interdisciplinaridade ¢ um conceito que ¢
invocado sempre que nos confrontamos com os limites do nosso territério de conhecimento.

Neste momento ressaltamos que o enfoque de nossa pesquisa ¢ voltado a
interdisciplinaridade pedagogica, apesar de ser tratada, em alguns momentos, em ambito
epistemologico.

Conforme Amboni et al. (2012), Japiassu (1976) e Fazenda (2006) sdao considerados
os responsaveis pela veiculacdo do tema no Brasil, uma vez que o primeiro enfatiza o eixo
tematico epistemoldgico e os demais o eixo tematico pedagdgico. Ainda, conforme Amboni,
ambos os autores t€ém como base a tese da filosofia do sujeito, dispar do paradigma tradicional
de educagdo que apreciava o curriculo centrado em disciplinas estanques.

Para Thiesen (2008), a superacdo dos limites encontrados na produgdao do
conhecimento e nos processos pedagogicos e de socializagao estabelece que sejam rompidas
as relacdes sociais que estdo na base desses limites. Uma dessas limitagdes pode ser até
mesmo a estrutura que as universidades adotam nos cursos de formagao de professores e outra

pode ser a politica publica.
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J4 a busca pelo trabalho de forma interdisciplinar transcorre da propria forma do
homem produzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito e objeto do conhecimento social
(Frigotto, 2008).

Para Carlos (2007) existem inumeras possibilidades para se trabalhar de forma

interdisciplinar. Contudo, ndo h4 um roteiro a ser seguido pois:

muitas sdo as possibilidades quando se trata a interdisciplinaridade; ndo ha receitas a
seguir. Os caminhos na busca da interdisciplinaridade devem ser trilhados pela
equipe docente de cada unidade escolar. O ponto de partida ¢ determinado pelos
problemas escolares compartilhados pelos professores e por sua experiéncia
pedagodgica. O destino ¢ determinado pelos objetivos educacionais, ou melhor, pelo
projeto politico pedagogico da escola (Carlos, 2007, p. 9).

Isso significa que os problemas escolares, associados aos objetivos propostos pelo
projeto pedagogico, devem ser o ponto de partida para que possam ser tragadas propostas
coerentes com as especificidades de cada realidade escolar.

Uma das justificativas para a dificuldade em se agrupar as disciplinas e fazer com
que estas deixem de ser exploradas de forma disciplinar pode ser encontrada em Pombo
(2008), quando ela afirma que a ciéncia ¢ hoje uma enorme instituicio com diferentes
comunidades competitivas entre si, de costas voltadas umas para as outras. Percebe-se que
cada uma luta em prol de alcancar espago para o seu trabalho.

Outro ponto critico ¢ a abordagem da interdisciplinaridade como sendo apenas um
artificio de investigagdo, o que ndo seria correto, conforme argumenta Frigotto (2008) que
salienta que a interdisciplinaridade, ao contrario do que se tem por vezes enfatizado,
principalmente no campo da educagdo, ndo ¢ uma questdo de método de investigacdo e nem
de técnica didatica, ainda que se manifeste neste plano.

Por outro lado, “através da interdisciplinaridade o conhecimento passa de algo
setorizado e especializado para um conhecimento integrado onde as disciplinas cientificas
interagem entre si” (Oliveira et al., 2021, p. 381). Quando o pensar de forma interdisciplinar
ndo ¢ incentivado, deixa-se de perceber que tudo estd interligado e, assim, mantém-se partes
desconexas de um todo, que acabam ocultando facilmente o seu sentido (Guirado; Silva;
Mendes, 2021).

Cabe, portanto, definir o que vem a ser interdisciplinaridade. De certa forma esse
termo estd se referindo a uma interacdo entre as disciplinas. Contudo, essa interacdo pode

ocorrer em niveis de complexidade diferentes. Para Carlos (2007), estes niveis estdo definidos
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da seguinte forma: multidisciplinaridade; pluridisciplinaridade; e interdisciplinaridade em
que:

- A Multidisciplinaridade 1ilustra o primeiro nivel de integracdo entre os
conhecimentos disciplinares, caracterizada por uma acdo simultainea em volta de uma
tematica comum. Os conhecimentos estdo todos num mesmo nivel hierdrquico em que ndo ha
nenhuma ligagdo entre esses conhecimentos. Cada professor aborda os temas segundo seu
enfoque. Como exemplo, pode ser citado o tema solo que ¢ trabalhado tanto na Biologia
quanto na Geografia; porém, quando discutido de forma multidisciplinar, o professor do outro
componente curricular muitas vezes nem tem conhecimento que o colega estd abordando o
mesmo tema;

- Na Pluridisciplinaridade observa-se a presenca de algum tipo de interagdo entre os
conhecimentos interdisciplinares sugerindo a existéncia de alguma relacdo entre tais
conhecimentos. Como exemplo, tem-se novamente o tema solo que pode ser discutido tanto
na Biologia quanto na Geografia com relagdo a sua formacao; e

- A Interdisciplinaridade ¢é caracterizada pela cooperacdo ¢ didlogo entre as
disciplinas, sendo que, nesse caso, trata-se de uma agao coordenada. A interdisciplinaridade
s6 ¢ compensatoria se for uma maneira eficaz de se alcangar metas educacionais previamente
estabelecidas e compartilhadas pelos membros da unidade escolar. Na tentativa de elucidar a
interdisciplinaridade utiliza-se ainda o tema solos que, neste nivel de interacdo, deve ser
trabalhado entre a Biologia e a Geografia sendo, por exemplo, tratados como temas afins ou
de modo que o professor de determinada disciplina extrapole sua area de conhecimento
especifico e comente sobre a relacdo que este tema possui com o outro componente curricular.

Para Carlos (2007), o proprio conceito de interdisciplinaridade apresenta suas
variantes. Assim, pode-se classificar os seguintes tipos de interdisciplinaridade:

- Interdisciplinaridade heterogénea - baseada na “soma” de informagdes que sdo
consequéncia de diversas disciplinas que objetivam garantir uma formagdo ampla e geral;

- Pseudo-interdisciplinaridade - as diversas tentativas de utilizagdo de alguns
instrumentos conceituais e de analise, com a finalidade de associagcdo das disciplinas e todas
elas devendo apelar aos mesmos instrumentos de analise que seriam o denominador comum
das pesquisas;

- Interdisciplinaridade auxiliar - neste tipo de interdisciplinaridade uma disciplina

toma como empréstimo a outra, seu método ou seus procedimentos;
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- Interdisciplinaridade compoésita - nela reunem-se varias especialidades para
encontrar solugdes técnicas visando resolver determinados problemas. O que se nota ¢ uma
conjugacao de disciplinas por agrupamento, em que cada uma proporciona sua contribuigao,
mas conservando a autonomia ¢ a integridade de seus métodos; e

- Interdisciplinaridade unificadora - had uma conexdo bem estreita dos dominios de
estudo das disciplinas, existindo certa coeréncia de seus niveis de integragdo tedrica e dos
métodos correspondentes, sendo, assim, uma forma legitima de interdisciplinaridade atingivel
apenas através da pesquisa cientifica.

Pereira (2014) afirma que a interdisciplinaridade pode ser compreendida como uma
cooperagdo entre diferentes disciplinas, das quais ocorrem interagdes € enriquecimentos
mutuos. A autora também identifica duas modalidades de interdisciplinaridade: a
interdisciplinaridade plena e a interdisciplinaridade de transicao. A interdisciplinaridade plena
acontece quando os professores dos diferentes componentes curriculares instituem relagdes
cognitivas e/ou metodologicas ao abordarem o mesmo assunto. A interdisciplinaridade de
transicdo ocorre quando um docente ao tratar de determinado tema em seu componente
curricular extrapola os limites dela e invade outros campos de conhecimentos.

Para Moura; Petrucci; Massena (2021), o interdisciplinar corresponderia a uma
essencial interacdo entre conhecimentos, que cooperaria para o aprimoramento das
disciplinas. Os professores sdo os responsaveis por fazer com que os estudantes percebam a
interconectividade entre as Ciéncias da Natureza e ndo apenas a multiplicidade das definigoes,
na Quimica, Fisica e na Biologia (Tamanini; Salgado, 2019).

Ainda ¢ possivel citar outro nivel de interagdo entre os componentes curriculares, a
transdisciplinaridade, que, para Pombo (2008), remete a qualquer coisa da ordem da fusdo
unificadora, como sendo uma solu¢do final, conforme as circunstancias concretas € o campo
especifico de aplicacdo, podendo ser desejavel ou ndo. Para exemplificar a
transdisciplinaridade, serd utilizado o mesmo tema abordado anteriormente (solos) que nao
deveria ser trabalhado de forma isolada na Biologia ou na Geografia, mas deve ser citado com
o aspecto de que esta presente em todos os componentes curriculares, uma vez que o solo que
participa dos ciclos biogeoquimicos ¢ o mesmo solo que forma fdsseis, 0 mesmo em que a
minhoca vive, e assim por diante.

Além da transdisciplinaridade, encontra-se a indisciplina, indisciplina que nao faz jus
ao termo relacionado as atitudes dos alunos, mas, sim, a ndo disciplinariza¢cdo dos conteudos.

Essa tao sonhada indisciplina possui um caminho um tanto quanto extenso a ser percorrido até
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que ela seja alcancada, conforme descrito por Chassot (2016) ao responder a um

questionamento:

Qual ¢ a educagdo necessaria para outro Ensino Médio? Nao defendemos que
professoras e professores sejam empacotados pela tecnologia, isto €, formatados por
ela. Todavia, sabemos que ndo basta apenas espiar esse mundo novo que ai esta:
precisamos adentrar nele. Aqui, talvez a proposta mais radical — e eis que me repito
—, seja: devemos ensinar menos. Se educar ¢ promover transformagdes, ndo ¢ com
transmissdo de informagdo que chegaremos 14. Mas, aqui e agora, apresenta-se uma
alternativa: a pesquisa, envolvida em ac¢des indisciplinares como pratica pedagogica.
Isto ¢, sonha-se com possibilidades de fazer disto uma realidade da escola (Chassot,
2016, p. 189).

Assim como a efetivacdo da indisciplina ndo ¢ algo simples de acontecer, € possivel
perceber que a implementagdo da interdisciplinaridade também nao ¢ uma tarefa facil, visto
que os docentes terdo que se dedicar um pouco mais no que tange a elaboragao de suas aulas,
assim como ndo ¢ simples encontrar um horario em comum entre os docentes de diferentes
componentes curriculares. Além disso, as diferentes possibilidades de integragdo curricular
que se apresentam podem colaborar para que haja uma confusdo, dificultando a sua

implementagao.

1.2. O que dizem as pesquisas sobre interdisciplinaridade

Apesar de se falar em interdisciplinaridade desde a década de 60 no Brasil, as maiores
produgdes de artigos se concentram a partir dos anos 2000. Ainda assim, nota-se uma baixa
producgdo na forma de artigos que remetem a tematica da interdisciplinaridade, a qual se torna
mais escassa quando referida a Educacdo Basica. Percebe-se uma expressiva auséncia de
defini¢des de interdisciplinaridade nos trabalhos.

E razoavel supor que as dificuldades encontradas pelos professores nas praticas
disciplinares se refletem também no exercicio da pesquisa em Educacdo, na medida em que se

trata de constituir um novo olhar sobre as ciéncias € seu ensino:

A atitude interdisciplinar indicada por Fazenda propde ao professor uma pratica que
requer a investigagdo de sua propria acdo docente e uma imersdo no cotidiano
pedagodgico. Dessa forma, o conceito de interdisciplinaridade é ampliado a partir
uma nova atitude diante da questdo do conhecimento, da abertura & compreensao de
aspectos ocultos do ato de aprender e de um novo olhar sobre as ciéncias (Fazenda et
al., 2013, p. 88).
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Para situar uma caracterizagdo das pesquisas desenvolvidas na area sobre a tematica,
foi realizado um levantamento de artigos na plataforma SciELO — Scientific Electronic
Library Online durante o més de maio de 2020 e novembro de 2024. A SciELO tem Acesso
Aberto (AA) aos contetdos de periddicos cientificos nela incorporados € o contetido dos
periodicos abrange artigos de pesquisa, estudos de caso, artigos de revisdao, comunicagdes
relacionadas a pesquisa, editoriais e outros tipos de texto que sdo geralmente identificados
como documentos dos quais a selecdo e publicagdo sdo de inteira responsabilidade dos
periodicos.

Os artigos foram selecionados com os seguintes termos de busca:
interdisciplinaridade e ensino de ciéncias, incluindo Biologia, Fisica e Quimica e foi
constituido por um conjunto de 48 (quarenta e oito) produgdes publicadas em lingua
portuguesa. Essas produgdes foram inicialmente enumeradas e, posteriormente, lidas na
integra, com destaque os resumos cujos conteudos foram categorizados segundo o foco de
interesse. Confirmados para a andlise, os artigos foram agrupados de acordo com o ano de
publicagdo, a concep¢do de interdisciplinaridade, o contexto escolar contemplado e a
metodologia de pesquisa adotada, além do periddico no qual foi publicado.

No que diz respeito as estratégias metodologicas para andlise dos dados, utilizamos
procedimentos inspirados na Andlise de Conteudo, especialmente a leitura flutuante, a
categorizagdo ¢ o processo de inferéncias (Bardin, 2011). Destacamos que esses
procedimentos sdo frequentemente adotados, tendo em vista tratar-se de um conjunto de
técnicas que proporciona recursos € parametros para se buscar rigor e maior confiabilidade na
produgdo do conhecimento (Prezenszky; Mello, 2019).

Quanto ao ano de publicagdo, os artigos distribuem-se entre 1987 e 2024, como

disposto no Grafico 1.



Grafico 1: Distribui¢do dos artigos por ano.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Observamos que 2023 foi 0 ano em que houve maior intensidade na publicacdo dos

artigos relacionados a interdisciplinaridade. Quanto a concepgdo de interdisciplinaridade, o

Quadro 1 apresenta os resultados identificados nos artigos.

O expressivo niimero de artigos que apenas fazem uso do termo interdisciplinaridade
e ndo apresentam nenhuma concep¢ao, permite inferir que esta auséncia ¢ um forte indicativo
das dificuldades associadas a sua real implementagdo, o que encontra ressonancia nas

necessidades formativas geralmente atribuidas pelos professores (Moura; Rosa; Massena,

2021).

Quadro 1: Agrupamento dos artigos por focos de interesse.

Concepcao de interdisciplinaridade Quantidade de artigos
Nao explicitam concepcao 28
Interagao entre 13
conhecimentos/disciplinas
Polissemia 3
Alternativa a fragmentacao 3
Interagdo entre professores 1

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Ao analisar as concepgdes de interdisciplinaridade descritas nos artigos, fica evidente
que em vinte e oito desses, apenas citam o termo no decorrer do texto sem explicitar o seu
significado. Treze dos artigos, afirmam que a interdisciplinaridade € a intera¢do existente
entre os conhecimentos/ disciplinas. Trés dos artigos enfatizam que a interdisciplinaridade
apresenta varias concepgdes. Outros trés artigos alegam que a interdisciplinaridade ¢ uma
alternativa a fragmentacdo dos componentes curriculares. Um dos artigos, frisa que a
interdisciplinaridade ¢ uma interacao entre os professores dos componentes curriculares.

Freitas e Vaz (2022), que destacam a importancia do professor neste processo

formativo ao descrever:

[...] de acordo com as perspectivas e expectativas esperadas pela sociedade em
relagdo a formagdo de cidaddos, o professor tem um papel relevante na formagao da
base educacional desse aluno para que ele mesmo adquira autonomia e adentre a
vida adulta de forma consciente e critica, sendo um sujeito capaz de transformar o
meio em que vive. Desse modo, temos a insercdo dos alunos no mundo. Entretanto,
esta inser¢do ndo pode ter um carater meramente adaptativo, pois ela tem que ser
transformadora, permitindo que os alunos em seus estudos contribuam para uma
sociedade mais justa e lucida em relagdo as limitagdes que o planeta apresenta
(Freitas; Vaz, 2022, p.122).

Uma terceira avaliagdo dos artigos foi quanto ao contexto educacional em que o
trabalho foi desenvolvido ou sobre o qual as andlises foram construidas. Ela indicou que o
Ensino Superior foi o nivel de escolaridade que teve um maior enfoque para o
desenvolvimento dos trabalhos analisados com um total de 26 (vinte e seis) artigos, seguido
do Ensino Médio contemplado em 18 (dezoito) dos artigos estudados. Em terceiro e ultimo
lugar surge o Ensino Fundamental — Anos Finais que esteve contemplado em apenas 4
(quatro) artigos. Nao foi encontrado nenhum artigo que abordasse a interdisciplinaridade no
Ensino Fundamental Anos Iniciais. Uma das justificativas para a representacdo em menor
quantidade e até mesmo a ausé€ncia de trabalhos interdisciplinares na educagdo basica ¢

apontada no trabalho de Moraes (2019), ao dizer que:

Pode-se perceber que a questdio do tempo para a elaboracdo das aulas
interdisciplinares ¢ o que mais dificulta a sua elaboracdo e execugdo [...] essa
problematica pode estar associada a necessidade que os professores da educagdo
basica possuem de terem que trabalhar em mais de um turno por conta do salario
(Moraes, 2019, p.41).

No que tange a educagdo basica, a disponibilidade de horarios para que os

professores possam elaborar de forma efetiva as suas aulas, ainda ¢ algo insuficiente. Muitos
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aqui podem questionar com relagcdo as horas destinadas ao cumprimento de modulos I e II,
assim chamados no Estado de Minas Gerais, € horas atividades, em Mato Grosso. Estas horas
sao cumpridas pelos professores, mas, nem sempre estes conseguem preparar aulas com
metodologias alternativas neste espago de tempo, visto que em sua maioria em um primeiro
momento eles t€ém que buscar a sua formagdo continuada em tais estratégias metodoldgicas
para depois implementa-las em suas aulas.

Ja o Ensino Médio ¢ uma etapa bastante importante para os alunos, conforme citado

por Freitas e Vaz (2022) ao elucidarem que:

Nessa fase a personalidade dos estudantes esta sendo lapidada e, suas preferéncias
pelas Ciéncias sejam Humanas, Matematica, da Natureza ou Linguagens, se
constituem em seu modo de ser, por consequéncia das experiéncias vivenciadas até
aqui. Sendo assim, o Ensino Médio torna-se um processo muito sensivel e
importante para os alunos em sua formagao cidada; pois a proxima etapa do ensino,
em uma perspectiva do ndo trabalho, ou seja, do trabalho intelectual, tende a ser o
Ensino Superior (Freitas; Vaz, 2022, p.122).

Os artigos voltados ao Ensino Superior constituem-se em trabalhos pontuais, alguns
deles em cursos que ndo sdo Licenciaturas, mas que ainda também ndo sdo praticas
institucionalizadas nos cursos de formac¢ao de professores.

Em seguida foi analisada qual metodologia de pesquisa estava indicada nos artigos.
Dentre os 48 artigos analisados, 17 (dezessete) deles utilizaram o relato de experiéncia como
metodologia de pesquisa, outros 20 (vinte) artigos ndo deixaram a metodologia utilizada
explicita, 4 (quatro) deles realizaram uma revisdo bibliografica, 2 (dois) um estudo de caso, 3
(trés) artigos fizeram uma analise documental, 1 (um) e 1 (um) desenvolveu uma
investigacao-agdo. Percebe-se que nao ha uma preocupagdo em explicitar a metodologia
utilizada no desenvolvimento dos artigos em seus resumos. Entretanto, vale ressaltar que esta
foi citada no decorrer do texto.

Uma quinta andlise foi realizada quanto ao peridodico no qual o artigo havia sido
publicado. Foi identificada uma concentragdo dos artigos em trés periddicos, sendo que o que
apresentou uma maior quantidade de trabalhos publicados foi a Revista Brasileira de Ensino
de Fisica (11 artigos), seguida pelas revistas Ensaio Pesquisa em Educagdo em Ciéncias e
Ciéncia & Educagdo, com 9 e 10 artigos respectivamente. O Quadro 2 apresenta a distribuicao

completa.
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Estas revistas sdo todas da regido sudeste, o que indica ser a regido que recebe a
maioria dos trabalhos relacionados ao ensino de fisica para publicagdo, fato que pode ser

justificado pela maior concentracao de revistas que abordam a area da fisica nesta regido.

Quadro 2: Distribuicao dos artigos por periodico.

Periodico Quantidade de
artigos
Revista Brasileira de Ensino de Fisica 11
Ciéncia & Educagao 10
Revista Ensaio Pesquisa em Educagdo em 9
Ciéncias
Educacdo em Revista 3
Revista Brasileira de Educacao Médica 2
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos 1
Ambiente & Sociedade 2
Avaliacdo 1
Bolema 1
Cadernos de Saude Publica 1
Cadernos Gestao Publica e Cidadania 1
Historia, Ciéncias, Saude-Manguinhos 1
Praxis & Saber 1
Rev. Bioética. (Impr.) 1
Revista Brasileira de Ciéncias Sociais 1
Revista Brasileira de Educacao 1
Texto Contexto Enfermagem 1

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Devido a expressiva auséncia de defini¢des para interdisciplinaridade nos artigos, em
maio de 2022 foi desenvolvida uma Analise de Conteudo, a partir dos resumos dos artigos da
area com maior producdo, a de ensino de Fisica, no intuito de identificar os sentidos
atribuidos e as razodes para sua indicagcdo no texto. Foram considerados artigos publicados até
o final de 2021, contabilizando 16 (dezesseis) artigos. Considerando as unidades de registro
constituidas pelas palavras e sentidos presentes no texto dos resumos, foi possivel estabelecer

a categorizagdo apresentada no Quadro 3.

Quadro 3- Categorias para interdisciplinaridade.

Categoria Unidades de registro

Fisica, biologia, mecanica estatistica, bioimpedancia,
Elementos a serem integrados eletricidade, ciéncias agrarias, ciéncias aplicadas, quimica,
termodinamica, e objetos astronomicos; diferentes areas.

Formacao de professores; Trabalho interdisciplinar;
Colaboracao de profissionais; atividade interdisciplinar;
praticas docentes.

Organizagao da
interdisciplinaridade

Responsaveis pela integragao Professores; engenheiro.

Temas interdisciplinares; experimento; instrumento
Mobilizagdo da articulador de interdisciplinaridade; enfoque CTS;
interdisciplinaridade questdes de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;

aquecimento global.

Nocdo (de interdisciplinaridade); proposta alternativa;

Objeto interdisciplinar . 1
) P categorias de analise.

Esséncia da

: L Maneira integrada; integracdo de saberes.
interdisciplinaridade grada, mtegrag

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Ao observarmos as categorias construidas, no ambito dos Elementos a serem
integrados, podemos afirmar que por se tratar de trabalhos desenvolvidos na area da Fisica,
estes, ao se integrarem com outras areas do saber, preferencialmente o fazem com as areas das
Ciéncias da Natureza, a qual dispde de maior numero de afinidades entre as disciplinas que a
compodem. Vale ressaltar que, de fato, ¢ importante haver interacdes como estas, bem como
dentre as demais disciplinas.

Segundo Fazenda (2011), a superagdo das barreiras entre as disciplinas somente pode

ser conquistada quando as institui¢des cedam seus habitos cristalizados e partam em busca de
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novos (e comuns) objetivos € no momento em que as ciéncias compreendam os percalgos de
seus aportes.

Além de ter um carater investigativo e empirico, as Ciéncias da Natureza também
apresentam a excepcionalidade de aplicagcdes no contexto social a promogao da qualidade de
vida dos individuos (Freitas; Vaz, 2022, p.122).

No que se refere & Organiza¢do da Interdisciplinaridade, nos artigos ela ¢é trazida
com a formagdo de professores, as atividades desenvolvidas na escola ou universidade, que
foram classificadas como atividades interdisciplinares, bem como a participagdo de docentes
de outro contetdo na realizagdo da atividade.

A interdisciplinaridade pode, de fato, acontecer desde que o responsavel pela
execugdo consiga perpassar as fronteiras de seu territorio de dominio adentrando areas nao
muito conhecidas, conseguindo, assim, demonstrar as ligagcdes existentes entre essas areas.
Por outro lado, quando a interdisciplinaridade ¢ desenvolvida por uma dupla, trio ou grupo de
pessoas, esta s6 acontecerd, de fato, quando todos forem capazes de elaborar e executar a
acao.

Quanto aos responsaveis pelo desenvolvimento das atividades interdisciplinares, os
trabalhos apontam os professores e engenheiros, tendo o protagonismo no realizar destas
atividades. Em nenhum momento foi citado o estudante como protagonista de seu
conhecimento ¢ “muitas vezes o aluno acaba tornando-se plateia na sala de aula, ao invés de
ele abstrair e construir seus conhecimentos” (Demarchi ef al., 2019, p. 163).

Neste contexto ¢ evidente que ainda ha a concepgao de que apenas o executor da
acdo, no caso do nosso estudo os professores e engenheiros que sdo os responsaveis pela
realizacdo da interdisciplinaridade, excluindo, deste modo, os alunos, aqueles que irdo receber
a acao de fato.

Acredita-se que a interdisciplinaridade apresenta pressupostos que podem favorecer
uma mudanga significativa do padrdo de relacdes entre os educandos e educadores (Guerra,
2008). Esta mudanca pode contribuir para um maior interesse por parte dos estudantes em
relagdo aos conteudos abordados em sala de aula e, assim, promover uma melhor relagao
professor-aluno e, consequentemente, um maior aprendizado.

Ao inferir sobre a mobilizacdo da interdisciplinaridade, os artigos apontam que 0s
temas interdisciplinares, a experimentagdo, o instrumento articulador de interdisciplinaridade,
o enfoque CTS, as questdoes de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias € o aquecimento

global sdao os temas mais abrangentes para se falar sobre a interdisciplinaridade.
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Estes temas podem ser os mais utilizados pelo fato de serem considerados “mais
faceis” para se trabalhar a interdisciplinaridade; porém, vale ressaltar que ndo é o tema em
questao que faz a interdisciplinaridade de fato acontecer, mas, sim, a metodologia utilizada, o
trabalho coletivo, a mobilizagao e o envolvimento de todos na sua execucao.

No que diz respeito ao objeto interdisciplinar, este foi abordado nos textos com
relacdo a nog¢do de interdisciplinaridade por parte dos executores das atividades, bem como a
proposta alternativa e as categorias de analise. Ressalta-se aqui, como feito acima, que o
“objeto” da interdisciplinaridade isolado nao efetiva realmente o seu acontecimento. A
interdisciplinaridade ndo deve ser apenas teoria, conforme elucidado por Schneider ao dizer

que:

A interdisciplinaridade ndo € apenas uma questdo teodrica, mas solicita a necessidade
de articulac@o entre os sujeitos da acdo, em seu territorio de acdo (Schneider ef al.,
2022, p. 3).

Seguindo a andlise no que tange aos elementos/disciplinas/conhecimentos a serem
integrados, estes sdo mencionados para o desenvolvimento da interdisciplinaridade nos
trabalhos que sdo restritos as Ciéncias da Natureza, ndo sendo possivel perceber uma relagao
com o conteido de outras dareas, enfatizando a dificuldade de implementagdo da
interdisciplinaridade.

Ao inferir sobre a esséncia da interdisciplinaridade, os termos utilizados foram a
maneira integrada, a integracdo de saberes. Neste sentido cabe, portanto, definir o que vem a
ser interdisciplinaridade, termo que, de certa forma, esta se referindo a uma interagao entre as
disciplinas. Contudo, essa interacdo pode ocorrer em niveis de complexidade diferentes
(Moraes, 2019).

Conforme Carlos (2007), a interdisciplinaridade ¢ caracterizada pela cooperagdo e
didlogo entre as disciplinas, sendo que, nesse caso, trata-se de uma agdo coordenada. O autor
ainda ressalta que a interdisciplinaridade s6 ¢ compensatoria se for uma maneira eficaz de se
alcancar metas educacionais previamente estabelecidas e compartilhadas pelos membros da
unidade escolar.

Para Fazenda (2008), so6 ¢ possivel realizar pesquisa interdisciplinar em que varias
disciplinas se agrupem a partir de um mesmo objeto, em que a ideia do projeto nas¢a da
consciéncia comum dos investigadores no reconhecimento da complexidade e na

disponibilidade destes em redefinir o projeto quando se obtém cada resposta e a cada davida
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que possa surgir. Em contextos escolares, o professor passa a ser o influente, o critico e o
animador por exceléncia (Fazenda, 2011).

Certamente as dificuldades encontradas pelos professores nas praticas disciplinares
se refletem também no exercicio da pesquisa, na medida em que se trata de constituir um
novo olhar sobre as Ciéncias (Fazenda et al., 2013).

Inferimos que existe uma dificuldade em se trabalhar os contetidos de forma
interdisciplinar, fato que pode ser justificado devido a auséncia de uma formacao inicial
voltada a interdisciplinaridade. Outro aspecto relevante diz respeito ao papel da formacgao
continuada no aprimoramento da formacdo inicial, ou mesmo na supera¢do de “lacunas”
(assim frequentemente denominadas as necessidades formativas), possibilitando o
desenvolvimento de um trabalho bem elaborado pelo docente e interferindo no que diz
respeito ao conceito da interdisciplinaridade em que a maioria dos trabalhos analisados nao
conseguiram trazer pelo menos uma defini¢do do que seja a interdisciplinaridade.

Estes resultados afirmam que a interdisciplinaridade ndo ¢ alcancada do dia para a
noite e que, para tanto, ¢ necessario tempo, fato que pode ser confirmado por Pierson e Neves

(2001) ao elucidarem:

mas a disponibilidade para e o efetivo trabalho interdisciplinar ndo se constroi
facilmente; a passagem gradual do estado de ndo-integragdo ao estado de intensa
integragdo requer um crescente aumento da quantidade e qualidade das colaboragdes
e, para que estas se efetivem, os especialistas t€m que superar obstaculos e enfrentar
o desafio de langar-se ao didlogo, a integragdo e as trocas reciprocas (Pierson;
Neves, 2001, p. 123).

Os resultados apontam para importantes desafios quanto a efetiva compreensao e
implementagdo da perspectiva interdisciplinar, especialmente na area das Ciéncias Naturais e
suas Tecnologias, no ambito da educagdo basica que se constituem em enfrentamentos para
professores e pesquisadores com vistas a constru¢do de conhecimentos que se situam na
interface ensino-pesquisa, com avangos a serem vislumbrados por ambos os lados.

As Ciéncias da Natureza, além de ter um carater investigativo e empirico, também
apresentam a excepcionalidade de aplicagdes no contexto social a promocao da qualidade de
vida dos individuos (Freitas; Vaz, 2022).

A falta de aperfeigoamento acaba por refletir na pratica docente, uma vez que o
professor que fica por muito tempo afastado das inovagdes metodologicas, ou até mesmo do
melhoramento das praticas mais antigas, encontra maior dificuldade em desenvolver o seu

trabalho.
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A implementagdo da interdisciplinaridade no cenario educacional pode ser
concretizada de fato, desde que os(as) professores(as) sejam realmente incluidos(as) nas
discussdes e nos planejamentos. Para isso, € indispensavel que disponham das condig¢des
necessarias, o que implica em muitos aspectos a serem considerados, passando pelas
formagdes inicial e continuada, valorizacdo profissional, condi¢cdes adequadas de trabalho,
organizagdo curricular, dentre outros.

As referéncias de todos os artigos aqui analisados encontram-se no apéndice A.

1.3. Formacgao de Professores(as)

Atualmente o papel do professor tem sido questionado diante das novas demandas
sociais e politicas para a escola, sendo necessario formar um profissional capaz de enfrentar
seus desafios mais urgentes (Pierson; Neves, 2001). No que se refere ao campo da formagao
de professores de modo geral, para Jacobucci et al. (2009), ha uma vasta bibliografia que
permite identificar modelos de formacdo j& bastante estabilizados e praticados ao longo de
décadas no Brasil. As politicas para a formagao do professor sofreram influéncia direta de
diferentes concepgdes tedrico-metodoldgicas origindrias de discussdes e praticas académicas e
sindicais ao longo da histéria, o que refletiu e vem refletindo na elaboracao de propostas que
integram diferentes modelos de formagado (Jacobucci et al., 2009)

Perante o cenario atual da educagao muito se fala em um professor que deve estar
atento as demandas de seus alunos, questdes que incluem a utilizacdo de metodologias
diversificadas no desenvolvimento de suas praticas educativas, contextualizacdo dos
conteudos abordados e, principalmente, do uso de recursos tecnoldgicos no decorrer das aulas.

Freitas e Vaz (2022) destacam a importancia do professor neste processo formativo

ao descrever que:

[...] de acordo com as perspectivas e expectativas esperadas pela sociedade em
relagdo & formagdo de cidaddos, o professor tem um papel relevante na formacao da
base educacional desse aluno. Para que ele mesmo adquira autonomia e adentre a
vida adulta de forma consciente e critica, sendo um sujeito capaz de transformar o
meio em que vive. Desse modo, temos a insercdo dos alunos no mundo. Entretanto,
esta inser¢do ndo pode ter um carater meramente adaptativo, pois ela tem que ser
transformadora, permitindo que os alunos em seus estudos contribuam para uma
sociedade mais justa e licida em relagdo as limitagdes que o planeta apresenta
(Freitas; Vaz, 2022, p.122).
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Para que este docente possa romper com estas novas dificuldades propostas pela sua
profissdo, Carvalho (2015) afirma que o novo perfil do professor da contemporaneidade deve
ser aberto a mudangas, ao trabalho em equipe € a inovagao.

Sabe-se que o desenvolvimento de uma atividade em equipe nao ¢ muito facil de ser
concretizada, uma vez que dependerd da participagcdo de outros visando que ocorra, de fato, a
sua culminancia. Com relagdo a algumas destas modificacdes que devem acontecer na pratica
e na formacao destes professores, o autor faz algumas pontuagdes que considera serem as
mais inibidoras, bem como uma proposta para amenizar as dificuldades encontradas durante a
implementagdo dos novos costumes que os professores devem adotar na busca por melhorias

de sua formagdo e atuacdo. Carvalho descreve que:

Compartilhar conhecimentos e trabalhar em equipes sao fatores que mais dificultam
a adesdo dos professores, pois estdo acostumados com a cultura tradicional de
ensino, baseada na transmissdo ¢ memorizacdo de contetidos, centralizada no
professor. Um caminho possivel para a interdisciplinaridade esta nos cursos de
preparagdo dos docentes. Consultando pesquisas de varios tedricos, colhemos
pontuagdes que conduzem a refletir sobre formagao de professores numa perspectiva
interdisciplinar (Carvalho, 2015, p. 99).

Como a disciplinarizagdo deixa tudo muito compartimentado, dificultando o
desenvolvimento da proposta almejada, a perspectiva interdisciplinar deveria ocorrer desde a
formagdo inicial dos professores. Seguindo esta linha de raciocinio, Carvalho (2015)

acrescenta que:

[...] a formacdo inicial do professor precisa de um curriculo vivo, articulado a
realidade e aos problemas atuais, de maneira a propiciar formagdo de professores
aptos a promoverem transformagdes sociais pela educacdo, conscientes de seus
papeis na escola e na sociedade, conhecedores dos conteudos a ponto de integra-los
interdisciplinarmente. Com sua atividade, que os professores possam ensinar ao
aluno ndo so construir conhecimentos, mas inter-relaciona-los para compreender e
atuar na realidade social cheia de incertezas, no mundo globalizado, em sucessivas
transformagdes (Carvalho, 2015, p. 102).

O autor acredita que para possibilitar uma formacgdo realmente favoravel ao
desenvolvimento de propostas interdisciplinares, os cursos devem estar voltados ao cotidiano
do estudante e a formagdo de um profissional capaz de operar mudangas sociais através da
educagdo. Isso ocorre porque a interdisciplinaridade estd diretamente associada ao cotidiano,
tendo em vista que a realidade ¢ intrinsecamente interdisciplinar.

A interdisciplinaridade ndo deve de ser apenas uma teoria, conforme corroborado por

Schneider ao salientar que:
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A interdisciplinaridade ndo é apenas uma questdo tedrica, mas solicita a necessidade
de articulag@o entre os sujeitos da agdo, em seu territorio de acdo (Schneider ef al.,
2022, p. 3).

Outro aspecto relevante quanto a formagdo de professores diz respeito ao papel da
formagdo continuada no aprimoramento da formacao inicial, ou mesmo na superagdo de
necessidades formativas, possibilitando o desenvolvimento de um trabalho bem planejado

pelo professor.

Sobre essa questao, Pereira (2014) afirma que:

Nao podemos deixar de comentar o carater arraigado do tradicional modelo
curricular fragmentado e compartimentado, o que o torna dificil ser superado. A
ocorréncia de equivocos teodricos e praticos sobre o que venha a ser a integragdo
curricular, em especial a interdisciplinaridade, é outro dificultante. Também merece
destaque a formagdo inicial e continuada recebida pelos professores, que
normalmente ndo contempla este aspecto ou, quando contempla, muitas das vezes
ndo passam de esforgos difusos de implementagdo, repercutindo na educag@o basica,
principal 16cus de atuagdo desses profissionais (Pereira, 2014, p. 45).

Por esse motivo € que se faz necessario preocupar-se com uma formagdo de
professores que supere o modelo tradicional, possibilitando o trabalho interdisciplinar e
associando as tematicas ao cotidiano. Assim decorrendo, estariamos atacando de frente, e
concomitantemente, outros problemas do pais como satde, seguranca, desemprego, pobreza,
infraestrutura de transporte, de energia, abastecimento, meio ambiente etc. (Saviani, 2009, p.
153).

Esta proposta de formagao interdisciplinar dos docentes visa a abordagem de fatos
recorrentes da vida real do aluno em sala de aula, algo que de imediato ja despertard o
interesse ¢ a curiosidade do aluno para o assunto que esta sendo abordado, contribuindo,
assim, para que o discente tenha uma aprendizagem significativa. Enfatizando esta afirmagao,
Lenoir (1997) afirma que do ponto de vista social a interdisciplinaridade colabora com as
abordagens pedagdgicas que apresentam relagdes mais estreitas com as preocupacdes da vida
real.

Na tentativa de oportunizar uma formagado critico-reflexiva e emancipatoria, que
forneca aos professores os meios de desenvolvimento de um pensamento autonomo, para que
faca frente as demandas da vida escolar, os modelos formativos que se aproximam de uma

perspectiva critica deverdo acionar seus recursos intelectuais para elaborar estratégias de
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intervencdo que trabalhem de forma criativa. Deve-se buscar a constru¢do de uma identidade
profissional que seja sujeito e agente do proprio processo de formacdo, com dindmicas de
autoformacdo, sempre a partir das reflexdes realizadas sobre suas vivéncias e praticas, pelos
saberes compartilhados na vivéncia em grupo, enfim, no trabalho coletivo.

Conforme Lenoir (1997), o saber das praticas e representagdes de ensino possibilita
uma melhor orientacdo dos formadores ¢ a criagdo de curriculos de formag¢do mais bem
elaborados. A utilizacdo de fatos ligados ao cotidiano do aluno em sala de aula além de
despertar o interesse dos estudantes pelo aprendizado, pode também contribuir com a criagao
de pequenas a grandes solucdes para as mais diversas dificuldades que estes discentes possam
enfrentar diariamente.

Por outro lado, ha desafios a formagdo de professores sob a perspectiva
interdisciplinar, sendo possivel destacar os seguintes:

I- A caréncia de bases legais que orientem a inser¢do da interdisciplinaridade no
curriculo de formagdo de professores, sendo essa insercdo respaldada por diferentes
documentos e diferentes dispositivos legais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN). Entretanto, nem sempre ha clareza na concepcao de interdisciplinaridade e
mecanismos praticos para sua implementagao nao estao consolidados.

II- A departamentalizacdo da universidade, ou seja, a universidade estd organizada de
forma fragmentada e a produc¢ao cientifica também ¢ fragmentada e desarticulada. Essa forma
de organizacdo especializada era adequada as demandas do sec. XIX e sec. XX. Agora, no
Sec. XXI, as demandas sdo muito diferentes.

III- A excessiva especializagdo dos cursos de formacdo de professores, que
normalmente conferem maior valorizacdo aos conteudos especificos, ¢ trabalhada de forma
isolada. A situagao pode ser considerada preocupante porque em geral o professor desenvolve
o mesmo modelo de formagao que recebeu, por ser este o referencial que possui.

Ainda contribuindo com o mesmo ponto de vista para a formacao interdisciplinar,
salientamos Pierson e Neves (2001) ao afirmarem que a demanda pelo interdisciplinar ¢ uma
demanda social, visto que a sociedade de um modo geral pede por solugdes para os problemas
gerados pelo desenvolvimento. Tais demandas impdem uma preocupag¢ao com a formagao
global do homem, com a superagdo de uma visdo fragmentada e com o desenvolvimento de
uma visao interdisciplinar do mundo.

Conforme Fazenda (2008), s6 ¢ possivel realizar pesquisa interdisciplinar em um

contexto em que varias disciplinas se agrupem a partir de um mesmo objeto, em que a ideia
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do projeto nas¢a da consciéncia comum dos investigadores no reconhecimento da sua
complexidade, bem como na disponibilidade destes em redefinir o projeto quando se obtém
cada resposta e a cada duvida que possa surgir.

Ainda segundo a autora, somente quando se expande o estudo do campo conceitual
da interdisciplinaridade ¢ que as possiveis explicitacdes epistemoldgicas e praxeologicas
surgem, tornando possivel se falar sobre o professor e sua formagao.

A autora também relata que existem duas deliberagdes distintas e complementares
para compreender uma formagdo interdisciplinar, sendo uma delas a cientifica que conduz a
busca da cientificidade disciplinar, em que cada disciplina precisa ser analisada nos saberes
que contemplam e ndo apenas no lugar que ocupa na grade (saber/saber). A outra ¢ a
denominada ordenacdo social que visa o desdobramento dos saberes cientificos
interdisciplinares as exigéncias sociais politicas e econdmicas (saber/ fazer). A autora ainda
aponta uma forma brasileira de formar professores, caracterizando uma terceira cultura,
fundamentada na andlise de estudos e pesquisas sobre interdisciplinaridade na formagao de
professores no Brasil, baseada na inclusdo da experiéncia docente em sua funcao, sentido e

intencao, diferenciando os contextos profissional, cientifico e pratico.

1.4. A interdisciplinaridade na BNCC

No decorrer dos ultimos anos um estreitamento cada vez maior entre educacao e
economia tem se delineado, fazendo com que a escola seja transformada em um vetor
mercadoldgico por meio do qual se busca adicionar as taxas de lucratividade das grandes
corporagdes educacionais, a0 mesmo tempo em que se busca o desenvolvimento de
habilidades técnicas.

O ano de 2006 cooperou para o estreitamento entre publico e privado, por meio da
criagdo do Movimento Todos pela Educagdo (MTPE) que consegue, através de suas
articulagdes, inserir suas pautas na arena politica educacional, alcancando como um de seus
resultados a implantagdao do Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE), através do qual
se instituiu o Plano de Metas: Compromisso Todos pela Educagdo (Pinto; Melo, 2021).

Através da cooperacdo desse Movimento, entra em pauta a defini¢ao de “direitos e
aprendizagens” para a construcdo de um projeto nacional de curriculo para toda a Educagao

Basica no Plano Nacional de Educagdo (PNE), aprovado em 2014. Por mais que a referéncia
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de curriculo Unico para todo territorio brasileiro ja estivesse contemplada nos textos da
Constituicdo Federal/1988 e da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional -
LDBEN/1996, ¢ no PNE/2014 que ela se exibe com maior clareza. O processo de elaboragao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) iniciou-se em 2015 com a articulagdo do
Movimento pela Base Nacional Comum (MBNC).

No entendimento dos elaboradores da BNCC, a implantacdo do curriculo que seja
comum a todo territério nacional compreende uma medida primordial para a obtencdo da
pretendida qualidade do ensino publico, assim como para a superagao das desigualdades
escolares que afligem o pais, com foco maior nos contextos sociais mais vulneraveis.

Mendonga Filho, o entdo Ministro da Educagao, ao fazer referéncia a Base, destacou
que o Brasil serd igual de ponta a ponta. Considerando esse discurso que a defini¢do de
conteudos idénticos para todos ¢ uma estratégia para proporcionar maior igualdade de
oportunidades entre os estudantes, ele ndo deveria desconsiderar as particularidades locais, a
cultura, a diversidade e os valores dos sujeitos.

Por meio deste olhar, a definicdo da Base ndo ¢é apropriada para suplantar as
desigualdades escolares; ao contrario, tende, assim, a ter grandes chances de intensifica-las. A
BNCC, ao abordar a qualidade educacional, esta visando a melhoria dos resultados das
avaliacdes externas e, consequentemente, do Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB).

A BNCC do Ensino Médio (BNCCEM) ¢ um documento normativo que estabelece
um conjunto de aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas com apoio em
conhecimentos, competéncias e habilidades (BRASIL, 2018). Em resumo, a Base instituida
nacionalmente se fixa a uma formacdo assentada na aplicabilidade do conhecimento, em
sentido restrito e imediatista.

Discorrendo sobre as disparidades cultural e juvenil a serem atendidas em sua
singularidade, a escola necessita se organizar, avancando na compreensao desse manancial
com sua diversidade e dindmicas distintas, reconhecendo que esses jovens deverdo ser
protagonistas na construcao de seu conhecimento. Nesta perspectiva de existéncia e de visdes
de futuro desiguais € que o Ensino Médio deve trabalhar.

A versdao final do documento foi aprovada em abril de 2021 e determina as
configuragdes do novo Ensino Médio no Estado, compostas por formagdo geral basica e cinco

itinerarios formativos. A carga hordria anual ¢ ampliada de 2.400 horas para 3.000 horas,
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sendo destinadas 1.800 horas para o cumprimento da base geral e 1.200 horas para a execucao
dos itinerarios formativos.

Essa ampliacdo foi adotada pelas escolas de Ensino Médio até o ano de 2022. Os
itinerarios formativos t€ém a sua organizacdo definida de acordo com o Projeto Politico e
Pedagogico das escolas e dos recursos disponiveis, em conformidade com as orientagdes das
redes de ensino. Os estudantes poderdo escolher entre os itinerdrios disponiveis em seu
municipio de residéncia, podendo ainda cursar mais de um.

A Lei n° 13.415/2017 ¢ a BNCCEM deliberam cinco itinerarios formativos, sendo
quatro deles relacionados as d4reas do conhecimento: Linguagem e suas Tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias; e um quinto itinerario ¢ responsavel pela Formagdo Técnica e
Profissional.

Os itinerarios formativos no Estado também perpassam duas unidades curriculares:
Projeto de Vida e Eletivas. O Projeto de Vida tem como objetivo “o desenvolvimento da
capacidade de autoconhecimento, de potencialidades, aspiragdes, interesses ¢ objetivos de

vida dos estudantes matriculados no ensino médio” (MINAS GERAIS, 2021, p. 45-46).

Figura 1- Competéncias da Educacdo Basica
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Fonte: BNCC, 2018, p. 469.
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Por outro lado, as Eletivas se estabelecem como aulas, com enfoque em temas
diversos que os estudantes podem cursar integradas a area do conhecimento escolhida ou
formacgao técnica de acordo com seu interesse individual, agregando ainda mais de uma area.
Esse formato de aula, conforme o documento curricular do Estado, tem por objetivo uma
abordagem que ressalta a experiéncia pratica com vistas ao acréscimo da percepgdo de mundo
dos jovens, do fortalecimento da autonomia e do protagonismo juvenil.

E evidente que as competéncias e habilidades indicadas no texto da BNCC pouco se
referem a formagao critica e humana dos estudantes, mas, sim, ao estreitamento entre o que se
ensina € o que se avalia, visando, desse modo, melhorar o ranking do pais no contexto
internacional.

Foram muitos os investimentos do Ministério da Educacdo (MEC) em construir
confiabilidade social quanto a BNCC, dentro os quais pode ser listado o alto investimento em
propagandas midiaticas conexas a constru¢do de um imaginario de obra coletiva por meio da
abertura de consultas publicas, por meio da qual o Governo Federal constroi a ideia de
participagdo social e da democratizagdo dos processos de construgdo de politicas, envolvendo
a Base sobre a aspecto de documento elaborado por todos e para todos.

As versoes finais da Base para a educagdo infantil e ensino fundamental foram
apresentadas em 2017. Quanto ao Ensino Médio, o texto contou com um periodo maior para
sua elaboragdo, tendo em vista abarcar as definicdes presentes na Lei n® 13.415/2017
apresentadas em abril de 2018.

Mediante aprovacdo da Portaria MEC n° 268/2018, foi constituido um Comité
Nacional para a implantacdo da BNCC nos Estados. No caso de Minas Gerais, foi formada
uma equipe constituida por um coordenador de curriculo, um coordenador para a etapa do
Ensino Médio, quatro coordenadores de areas do conhecimento, dezoito redatores formadores
e dois articuladores de itinerarios. Esse grupo integrou o Programa de Apoio a Implementagao
da BNCC (PROBNCC), sendo esta firmada em regime de colabora¢do entre a Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacdo de Minas Gerais (UNDIME/MG) e a Secretaria de Estado
de Minas Gerais (SEE/MG). A escolha de cada integrante para os cargos mencionados adveio
de sele¢do adjacente entre as referidas Instituicdes, a partir de critérios de mérito e
representatividade da diversidade do territorio (MINAS GERAIS, 2020, s/p).

Observa-se que a Base Nacional, apesar de ndo se constituir enquanto curriculo nos
discursos oficiais, tém tido seu teor imposto aos Estados e Municipios no preceito de seus

planos curriculares. As agdes de investidura para a sua implantagdo sdo notdrias por
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articulagdes nacionais que fomentaram a Portaria MEC n°® 268/2018, que institui o Comité
Nacional que, consequentemente, dd origem ao Movimento PROBNCC. Dessa forma, a
reforma curricular posta pela BNCC esté assegurada de modo a garantir sua aplicagdo local e,
com isso0, garantir o projeto junto as grandes empresas.

Desde os anos de 1990 as principais politicas educacionais dirigidas ao Ensino
Meédio no Brasil encontraram no Estado de Minas Gerais um ambiente propicio para a sua
implantacdo, com o projeto reformador da educagdo no pais. Atualmente ¢ colocado em curso
o novo Ensino Médio, a partir do Curriculo Referéncia de Minas Gerais. A parte pertinente a
ultima etapa da educagdo bésica baseia-se nas definicdes da Lei n° 13.415/2017 e da
BNCCEM.

Enfatiza-se, aqui, que o Governo de Minas Gerais vem estudando a implantacao de
escolas publico-privadas. Conhecido como Charter School, no contexto americano, esse
cenario de ensino concebe a terceirizacdo da educagdo publica por meio do consentimento da
gestdo da escola a iniciativa privada.

O Chile empregou esse modelo e obteve como resultado a conducdo de recursos
publicos para os bolsos de empresarios, contribuindo para que obtivessem mais lucro, o que
causou a deterioracao da qualidade educacional. Desta forma, se concretizada no contexto
mineiro, se constituird em uma imensa “calamidade” tanto para a formacao dos estudantes
quanto para o trabalho dos professores (Pinto; Melo, 2021).

No que tange a formacao de professores, o atual documento curricular enfoca a
adequagdo da formagdo inicial as configuracdes do novo Ensino Médio como acdo
imprescindivel, assinalando que transversalidade, educagdo integral, protagonismo estudantil
e flexibilidade do curriculo sdo apreciagdes que devem ser centralizadas.

A necessidade de moldagem das instituicdes de ensino superior deve ser enfatizada
para que possam atender a nova demanda de formagdao dos docentes: “articulagdo com
Institui¢des de Ensino Superior e os Institutos Federais no sentido de adaptarem os curriculos
dos cursos de licenciaturas para atenderem as especificidades da formagdo de seus estudantes,
futuros professores do ensino médio” (Minas Gerais, 2021, p. 425).

Em resumo, considera-se em fluxo um projeto bem elaborado, visando o
esvaziamento da educagdo publica no pais, proporcionando, desta forma, uma abertura cada
vez maior para a sua privatizacao.

No que se refere ao Ensino Médio, as reformas postas pela Lei n°13.415/2017 e pela

BNCCEM configuram-se como instrumentos que conduzirdo milhares de estudantes de
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escolas publicas ao despenhadeiro, com uma formacdo que ndo os dispora para o trabalho,
tampouco para as universidades (Pinto; Melo, 2021). Na verdade, os preparara para admitirem
postos de trabalho destituidos de direitos e o autoemprego, atualmente denominado
empreendedorismo, podendo reverberar no Estado de Minas Gerais através de seu atual plano
curricular.

O atual cenario da educacao brasileira esta fadado a ofertar uma educacao destituida
de critica e direcionada a aplicabilidade de contetidos dirigidos por uma lista de competéncias

e habilidades. Pinto e Melo corroboram a fala anterior ao afirmarem que:

Atualmente, a reforma posta em curso através da aprovagdo da Lein® 13.415/2017,
corroborada pela BNCCEM, representa o acimulo de projetos elaborados ao longo
dos governos nacionais desde 1995. Ela retoma, de maneira intensificada, o que se
pretendia com a defini¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM), em 1988, direcionando a formag@o a uma lista de competéncias e
habilidades, conferindo a educacdo o reducionismo a respostas imediatistas e
destituidas de pensamento critico (Pinto; Melo, 2021, p. 4).

Esse modelo nao foi proposto por acaso, ou por incompeténcia daqueles que estdo a
frente da elaboracdo de tal politica publica. Ele tem um propdsito. A aprovagdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), em 1996, pode ser considerada como um
marco importante das reformas curriculares na educacao brasileira. Em consonancia com
Pinto e Melo (2021), a aceitacdo da Lei de Diretrizes e Bases representou a sintese das
alteracdes pretendidas incluindo, por exemplo, a criagdo de um Sistema Nacional de
Avaliacdo para todas as etapas e niveis da educagdo e a mencdo para a constru¢ao de um
projeto nacional de curriculo a ele articulado.

Dando sequéncia as reflexdes de Pinto e Melo (2021), os autores ainda afirmam que
as diretrizes e parametros curriculares aprovados em 1998 e 1999, respectivamente,
ocasionaram a ciéncia de competéncias atribuidas a formacdo, dando continuidade a um
processo mais limpido de articulagdo entre educagdo e economia voltada a atender o que as
atividades produtivas requerem.

Neste sentido, os discentes recebem uma formagdo em prol de sua qualificagdo para
o mercado de trabalho no qual as empresas passam a exigir essas competéncias, impondo,
desta forma, uma subordina¢ao de formagao.

No ano de 2009 foi criado o Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI) que tinha

como objetivo apoiar e fortalecer propostas curriculares inovadoras em escolas estaduais de
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ensino ndo profissional. O PROEMI nao progrediu como previsto, limitando-se a uma medida
pouco eficaz no alcance de suas metas (Pinto; Melo, 2021, p. 5).

De acordo com Mittitier e Lorengon (2017, p. 5), na “BNCC, as tematicas
contempladas em habilidades de todos os componentes curriculares couberam aos sistemas de
ensino e escolas; porém, o processo, 0 método, ndo foi tratado no documento™.

O Ensino Médio ¢ uma das etapas da escolarizacdo que encerra a escolarizagdo da
educagdo basica sendo, portanto, uma etapa afetuosa e importante para os alunos, conforme

citado por Freitas e Vaz (2022) que destacam que:

Nessa fase a personalidade dos estudantes esta sendo lapidada e suas preferéncias
pelas Ciéncias sejam Humanas, Matematica, da Natureza ou Linguagens, se
constituem em seu modo de ser, por consequéncia das experiéncias vivenciadas até
aqui. Sendo assim, o Ensino Médio torna-se um processo muito sensivel e
importante para os alunos em sua formagao cidada; pois a proxima etapa do ensino,
em uma perspectiva do ndo trabalho, ou seja, do trabalho intelectual, tende a ser o
Ensino Superior (Freitas; Vaz, 2022, p. 122).

No que se refere explicitamente a interdisciplinaridade proposta pela BNCC, temos o

seguinte comentario:

Decidir sobre formas de organizag@o interdisciplinar dos componentes curriculares e
fortalecer a competéncia pedagogica das equipes escolares para adotar estratégias
mais dindmicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da
aprendizagem (Brasil, 2018, p. 16).

E evidente, portanto, a auséncia dos métodos e processos. Além disso, a
interdisciplinaridade efetiva busca a elaboracdo de projetos nos quais a participacdo e
envolvimento dos professores promovam a integragdo de suas disciplinas (Avila et al, 2017).

A conexdo necessaria entre os componentes curriculares para a implementacao da
interdisciplinaridade depende de fatores aquém desses propostos na BNCC. Para tanto, ¢
essencial o envolvimento dos docentes na elaboracdo e execucdo de suas aulas, dentre os
quais necessitam de um aporte que faca com que estes profissionais tenham as condigdes
necessarias para sua efetivagao.

Em acessdo Fuchs (2008) enfatiza que, a interdisciplinaridade constitui-se quando
cada profissional faz uma leitura do ambiente de acordo com o seu saber especifico,
cooperando para desvendar o real e assinalando para outras leituras realizadas pelos seus

pares.
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2 METODOLOGIA

Considerando os objetivos propostos, o presente estudo caracteriza-se como uma
pesquisa-acao mediante a sua aderéncia ao contexto em que as agdes se desenvolveram,
especialmente por envolver um coletivo de professoras que se debrugaram sobre suas proprias
praxis.

Tomamos a pesquisa-agdo como uma das formas de investigacdo-acdo, estd

representando um movimento mais amplo para designar:

[...] qualquer processo que siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscilagdo
sistematica entre agir no campo da pratica e investigar a respeito dela. Planeja-se,
implementa-se, descreve-se ¢ avalia-se uma mudanga para a melhora de sua pratica,
aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da pratica quanto da propria
investigagao (Tripp, 2005, p. 445-446).

No que se refere a investigagdo-agao, Pereira e Oliveira (2021) enfatizam que:

A investigacdo-agdo (IA) ha muito faz parte da investigacdo em educagdo, tal como
em outras areas do campo das ciéncias sociais. A expressdao investigagdo-acdo foi
criada em 1940 por Kurt Lewin (1890-1947) para designar formas de investigacdo
que pretendiam resolver problemas sociais. Consistia em planificar, analisar e
identificar factos e avaliagdo precisos e implicava a participacdo do grupo através de
processos democraticos. O termo “ac¢ao” foi acrescentado ao termo “investigacdo”
como forma de dar resposta aos desafios verificados na melhoria das relagdes de
grupo (Pereira; Oliveira, 2021, p. 456).

Em consonancia a elucidagdo desta caracterizagdo, Gil (2002) afirma que a
pesquisa-agdo exige o envolvimento ativo do pesquisador, além de supor uma forma de ag¢ao
planejada de cunho social, educacional, técnico, entre outros. De acordo com Pereira e
Oliveira (2021), a IA significa a¢do por parte da organizagao em consideragao e das pessoas
envolvidas no arranjo.

J& para Silva (2017), a pesquisa-ag¢do se caracteriza pela espiral autorreflexiva, que
constitui, de forma ciclica, o planejamento, a acdo e a reflexdo. A énfase na pesquisa poderia

ser localizada em wum contexto investigativo institucionalizado, como ocorre na
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pos-graduacdo, mas resguardando o vinculo inicial com o grupo (ou o coletivo) diretamente
relacionado ao problema.

A Figura 2 evidencia estes aspectos, destacando o contexto da pratica, praxis em
nossa perspectiva, onde ocorre cada ciclo da espiral auto-reflexiva, visando o enfrentamento
de problemas do/pelo grupo, em um recorte de pesquisa (ou investigacdo, de forma mais
ampla), cujos contornos nao sdo muito precisos, mas que vao se delineando progressivamente

em cada ciclo.

Figura 2- Representacdo de um ciclo da pesquisa-agao

AGIR para implantar 2
ﬂ melhora planeada CE

Fonte: Adaptada e ampliada de Tripp (2005).

Conforme Ghedin e Franco (2011):

Quando alguém opta por trabalhar com pesquisa-a¢do, decerto se investe da
convicgdo de que pesquisa ¢ agdo podem e devem caminhar juntas, tendo em vista a
transformagdo da pratica. No entanto, a dire¢do, o sentido e a intencionalidade dessa
transformagdo serdo o eixo caracterizador de tal abordagem (Ghedin; Franco, 2011,
p- 212).

Quando se trata da pesquisa-agado e sua contribui¢do no campo da educagao, Silva et
al. (2021) destacam que:
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O contexto educacional apresenta-se como espago dindmico e aberto a promogao de
pesquisas comprometidas com o aprimoramento educacional, a partir da realidade
vivenciada no chdo da escola. Conforme destaca Lewin (19946), a pesquisa-agdo
apresenta-se com possibilidades promissoras na educagdo por possibilitar a
percep¢do da pesquisa como atributo indissociavel ao aprimoramento da pratica.
Como pesquisa social e com forte comprometimento com a transformacgdo de
situagdes microescolares (Silva et al., 2021, p.491).

Na utilizagdo da pesquisa-acao, os envolvidos que a compdem cultivam um grupo
com objetivos e metas comuns, interessados em um problema que emerge num dado contexto
no qual atuam desempenhando papéis multiplos (Silva, 2017 p. 53).

A pesquisa-a¢do promove a interacdo de todos os envolvidos, fato que ¢ afirmado

por Silva et al. (2021):

A pesquisa-acdo estabelece criticas sobre as produgdes cientificas ancoradas na
concepgdo de ciéncia neutra. Assim, ¢ salutar o entendimento dos novos formatos
cientificos que trazem potencialidades ao pesquisador, perpassam as proposi¢des
participativas, desencadeiam interagdes € o envolvimento com os “outros” do
processo investigativo. Pensar a pesquisa-agdo, portanto, ¢ pensar no campo de
pesquisa com o intuito de conhecer a realidade e estabelecer possiveis intervencdes.
O campo como lugar de vida, onde as pessoas vivenciam seu cotidiano (Silva et al.,
2021, p. 501).

Ainda em conformidade com Silva et al. (2021), a pesquisa-agdo rompe com
paradigmas ligados ao lugar do pesquisador e do participante, admitindo estreita relagdo com
a interagdo entre eles pois, unidos por um determinado problema, promovem agdes coletivas
em prol de sua resolugdo. Também conforme os autores, o ciclo (ou a espiral) para a execugdo
da pesquisa-agdo consiste no planejamento, implementacdo, descrigdo e avaliagdo da
mudanga seguida para melhorar a prética e o aprendizado no decorrer do processo, tanto a
respeito da pratica, quanto de sua propria averiguacao (Silva et al., 2021, p. 497).

A pesquisa-acdo transcorreu mediante as vivéncias de trés professoras em servigo e
que desenvolveram suas formagdes continuadas em contextos que incluem o doutorado do
Programa de Pos-Graduagao em Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). O
grupo de pesquisa intitulado “Foco no interdisciplinar” teve como objetivo o desenvolvimento
de reflexdes interdisciplinares voltadas as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, visto que
abrange professoras de Fisica, Quimica e Ciéncias Biologicas.

Inicialmente o grupo realizou reunidoes quinzenalmente, ficando estas mais espagadas
posteriormente devido a dificuldade de conciliagao dos horarios das professoras. Os encontros
eram voltados a andlise de suas praxis, especialmente considerando os desafios apresentados

pela implementac¢ao do “Novo Ensino Médio” em suas escolas de atuacio.
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No caso de nosso estudo, inicialmente realizamos uma analise documental no que se
refere a interdisciplinaridade nos curriculos e materiais pedagogicos, especialmente nos livros
didaticos presentes nos contextos de atuacdo de cada professora. Também analisamos os
relatos de cada participante do grupo, os quais estdo relacionados as vivéncias das professoras
participantes e ao seu envolvimento na educacdo basica.

Mediante as andlises feitas pelo grupo, as professoras produziram materiais de
analises dos textos lidos e documentos. Estes materiais (apresentacdes, artigos € resumos)
foram compartilhados via drive e podem ser acessados e utilizados pelas integrantes em
qualquer momento. As reunides contribuiram para o desenvolvimento de melhores
experiéncias em suas praxis escolares envolvendo a interdisciplinaridade. Todas as reunides
do grupo sdo consideradas como momentos de dialogos formativos, entretanto, o foco maior
esta presente a partir da décima terceira reunido, em que se voltam para as contribui¢des do
grupo na elaboragao e desenvolvimento das aulas no novo ensino médio (NEM).

A opcao pela pesquisa-acdo mostrou-se coerente com a perspectiva freireana de
praxis, na medida em que as professoras ndo buscavam apenas compreender os contextos nos
quais estavam imersas, mas encontrar apoio mutuo, compartilhar alternativas e
implementéd-las com a seguranca firmada nos conhecimentos produzidos no grupo. Nas

palavras de Freire:

Praxis que, sendo reflexdo e acdo verdadeiramente transformadora da realidade, ¢
fonte de conhecimento reflexivo e criagdo (Freire, 2013, p. 127).

As questoes pré-elaboradas para a ocorréncia desses momentos, foram questdes que
se voltaram para os seguintes temas: desafios encontrados para o desenvolvimento do NEM;
elencar como as professoras e seus colegas da area de CNT estdo buscando trabalhar a
interdisciplinaridade prevista no NEM; evidenciar quais acdes poderiam ser destacadas nesse
sentido, bem como as principais dificuldades; pontuar contribui¢des, ou ndo, do livro didatico
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT) para a interdisciplinaridade; e listar os
aspectos que tém interferido (ou contribuido) para o desenvolvimento da interdisciplinaridade.
Todos esses temas evidenciam as potencialidades e desafios do desenvolvimento da
interdisciplinaridade na educacao basica, mediante proposta dos documentos oficiais.

Quanto a abordagem metodoldgica, neste trabalho realizamos uma pesquisa de cunho

qualitativo, na qual, para Oliveira et al., (2020) o pesquisador ¢ parte integrante e ativa do
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processo de producdo/elaboracdo do conhecimento, avaliando e interpretando os dados
obtidos, conferindo-lhes um sentido contextualizado.

Para Trivifios (2008), a pesquisa qualitativa compreende atividades de investigacao
que possam ser denominadas especificas e apresentem tracos em comum. Silva (2017)
sinaliza que o avanco da pesquisa qualitativa em educagdo, em especial na modalidade
pesquisa-agdo, indica a urgéncia, a complexidade e as questdes da pratica educativa que
carecem de pesquisas de intervencao que possam operar mudancas nessas praticas.

Dentro da pesquisa qualitativa, também buscamos apoio em uma metodologia
especifica, o grupo focal. Conforme Oliveira ef al., (2020), o grupo focal ¢ visto como uma
metodologia qualitativa de pesquisa, que, para ser desenvolvida o pesquisador agrupa, em um
mesmo local e durante certo periodo, uma determinada quantidade de pessoas que fazem parte
da populacdo pesquisada tendo como finalidade a obtencdo de informagdes consideradas
béasicas para a compreensdo do objeto da investigagdo. Em nossa pesquisa, dada sua
configuragdo como pesquisa-a¢do, a perspectiva de grupo se alinha mais a um grupo de
discussoes, de formagao profissional das professoras participantes.

Na presente pesquisa foram realizadas reunides virtuais com temas previamente
estabelecidos. Além de gravar as reunides, também utilizei, como pesquisadora, um caderno
de bordo com o intuito de anotar as ponderagdes que julgou serem mais interessantes de
serem pontuadas.

Para essa apreciagdo, Giacomini (2011), ressalta a importancia da andlise das
interacdes e das trocas entre os informantes, contribuindo para que, como pesquisadora, eu
tivesse um olhar e uma escuta atentos para as protrusdes, os siléncios, 0s consensos, 0s

dissensos ¢ as sequéncias das falas.

2.1. Participantes da pesquisa

Trés professoras em cujos cotidianos escolares a interdisciplinaridade se constitui
como um desafio profissional foram as participantes da pesquisa. Estes cotidianos foram
analisados nas reunides do grupo de trabalho “Foco no Interdisciplinar”, com o objetivo de
compreender suas dificuldades praticas quanto ao desenvolvimento da interdisciplinaridade e

discutir possibilidades de enfrentamento.
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O grupo teve inicio para fazer frente as dificuldades de implementagcdo da
interdisciplinaridade e do material didatico mediante a proposta do “Novo Ensino Médio”
relatadas pelas professoras durante as reunides de orientacdo do doutorado, quando foi
sugerido, pelo professor orientador, que as docentes conversassem entre si para compreender
melhor seus contextos de atuacdo e, assim, buscarem alternativas comuns de enfrentamento
das dificuldades.

A primeira reunido do grupo foi realizada em 14 de julho de 2021, através da
plataforma do Google Meet, durante a qual foi sugerido que cada participante elaborasse um
relato sobre como havia sido realizada a escolha do material didatico utilizado pela escola em
que cada uma das integrantes do grupo leciona.

A partir dai as integrantes do grupo sdo mencionadas por meio de nomes de
exemplares de arvores (Sumauma, Jequitiba-rosa e Ip€) que fazem parte dos biomas,
Amazonia, Mata Atlantica e Cerrado, respectivamente, com o intuito de ndo revelar a
identidade das participantes. A escolha dos nomes deve-se ao fato de que essas arvores sao
consideradas por mim arvores robustas, fortes e de grande contribui¢do ao local em que se
encontram, ligando essas caracteristicas a cada uma das professoras € a sua importancia e
aporte no local em que atuam.

A integrante aqui chamada de Sumatma (Ceiba pentadra), é graduada em Quimica
pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), dispde de graduagdo em Pedagogia pela
Universidade Norte do Parand (UNOPAR), ¢ Mestra no Ensino de Ciéncias e Matematica,
pelo Programa de Pos-graduacdo no Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM - UFU) e
Doutora em Educacdo em Ciéncias e Matematica, pelo Programa de Educagdo em Ciéncias e
Matemética (PPGED - UFU). E professora de Quimica ha 09 anos e leciona tanto na esfera
publica Estadual (Quimica) com contrato de trabalho, quanto na privada/particular (Ciéncias
da Natureza) em escolas situadas nas cidades de Ituiutaba-MG e Santa Vitéria-MG. Ela tem
uma carga hordria de trabalho semanal equivalente a 40h50minutos, das quais sdo 27h/ aulas e
13h50 de modulos I e II. Com essa carga horaria de trabalho ressalta que leva uma vida com
descanso bastante limitado.

A participante intitulada Jequitiba-rosa (Cariniana legalis) ¢ graduada em
Matematica, pelo Centro Universitario Central Paulista (UNICEP), dispoe de graduagdao em
Fisica pela Universidade da Grande Fortaleza, ¢ especialista em Matematica Novas
Abordagens (UNICEP), mestra em Educacdo, professora de Matematica ha 25 anos e docente

de Fisica ha 18 anos. Leciona na rede Estadual de Ensino em escolas situadas na cidade de
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Coromandel- MG, sendo efetiva em ambos os cargos e atualmente ¢ aluna do doutorado em
Educacdao em Ciéncias e Matematica (UFU-PPGED). Em seu cargo referente ao componente
de Matematica, a professora tem 20 horas/aulas semanais e 16 horas/aulas do componente
curricular de Fisica.

Por fim, a participante designada Ipé (Handroanthus albus) possui graduagdo em
Ciéncias Biologicas pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Especializacdo em
Higiene e Seguranca Alimentar, pelo Instituto Federal do Tridngulo Mineiro (IFTM), ¢ mestra
no Ensino de Ciéncias ¢ Matematica (PPGECM - UFU), professora de Ciéncias e Biologia ha
11 anos. A professora ¢ servidora efetiva da rede Estadual de ensino de MG. Durante os
meses de fevereiro a setembro de 2022, a referida professora esteve de Licenga por Interesse
Particular- LIP de seu cargo em MG, passando a atuar como professora de Biologia,
contratada na rede Estadual de Ensino de Mato Grosso, de fevereiro a setembro de 2022,
retornando ao seu cargo em [tuiutaba-MG em novembro de 2022 como professora de Ciéncias
dos Anos Finais e Biologia no Novo Ensino Médio, onde permaneceu até junho de 2023.

Apbs ser aprovada em um processo seletivo da Superintendéncia Regional de Ensino
(SRE) de Ituiutaba-MG, 14 permanece na composi¢cao da equipe do Plano de Recomposi¢ao
das Aprendizagens (PRA) do Nucleo de Gestdo Pedagogica Regional (NGPR) que visa
recompor as habilidades que ndo foram consolidadas ou ofertadas aos alunos da rede Estadual
de ensino durante os anos de 2020 e 2021 por conta da pandemia (Covid-19). Atualmente ¢
aluna do doutorado em Educacao em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGED - UFU) e tem
uma carga horaria de trabalho semanal de 48h, conforme Memorando-Circular n °
81/2024/SEE/SB — ORIENTACAO.

Vale ressaltar que as professoras Sumatima e Jequitiba-rosa atuaram durante todo o
desenvolvimento da pesquisa como docentes no Estado de Minas Gerais enquanto a
professora Ipé€ atuou como professora no Estado de Mato Grosso no periodo de 02/2022 a
09/2022 e de 09/2022 a 06/2023 atuou como professora em Ituiutaba-MG, sendo que
atualmente estd compondo a equipe do PRA do Nucleo de Gestdo Pedagogica Regional-
NGPR.

Enfatizamos a diferenca existente entre o salario das professoras na rede Estadual de
Minas Gerais e a remuneracdo para os/as docentes do estado de Mato Grosso. Em MG a
jornada de trabalho equivalente a um cargo ¢ de 24h semanais, com uma remuneracdo em
torno de R$2.400,00 para as professoras/es em inicio de carreira. No Mato Grosso, a jornada

de trabalho varia entre 30h e 40h semanais, sendo que para o cargo de 30h semanais as
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professoras/es iniciantes na carreira possuem uma remunera¢do de praticamente um

salario-minimo a mais em relag¢do ao do estado de MG.

2.2. Desenvolvimento das atividades do grupo

No desenvolvimento da pesquisa privilegiamos o espago oportunizado pelas reunides
com as integrantes do grupo de trabalho “Foco no Interdisciplinar” que tiveram a duragao de
aproximadamente 1h30min e foram realizadas via Google Meet. As reunides tiveram como
foco a realizagdo de apontamentos sobre a implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) nas
escolas em que as professoras atuam, com a finalidade de despertar o interesse das
participantes em relatarem as suas dificuldades, potencialidades e possibilidades com o NEM,
o que foi posteriormente abordado na pesquisa.

O contato feito com as professoras se deu em funcdo de possuirem orientador em
comum ¢ durante as reunides de orientacdes relatarem estarem enfrentando muitas
dificuldades com a implementacao do NEM, dificuldades estas que permeiam a infraestrutura
da escola, material didatico, organizagdo pedagdgica, entre outras.

O professor orientador organizou o contato entre elas por meio de uma reunido na
plataforma do Google Meet, dando inicio a primeira reunido do grupo. Neste momento, as
professoras trocaram contatos telefonicos e o grupo “Foco no Interdisciplinar” foi criado via
aplicativo WhatsApp para repasses de materiais, orientacdes ¢ lembretes das reunides futuras.

Apbs a primeira reunido, os encontros e objetivos do grupo foram divulgados em um
grupo mais amplo no qual estdo inseridos todos os orientandos do professor (alunos dos
cursos de Mestrado e Doutorado), grupo intitulado Grupo de Pesquisa na Formagdo de
Professores em Fisica (GPFPF/UFU). Apesar de todas as reunides terem sido divulgadas no
grupo, ndo houve disponibilidade de participa¢do dos demais integrantes.

As reunides foram conduzidas pelas professoras e houve a participacdo colaborativa
do professor orientador em algumas reunides, especialmente as primeiras, nas quais fazia
apontamentos e sugestdes que julgava poderem contribuir nas discussoes. No final da reunido,
o professor orientador costumava indagar as professoras sobre o que elas consideravam
importante como tema para a reunido seguinte, bem como, em alguns momentos também
propunha sua sugestdo e, assim, ficava definido o tema que seria abordado no préximo

encontro. Feita a escolha do tema, uma das participantes se encarregava de organizar as
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discussdes e, desta forma, ndo havia uma programacdo pré-estabelecida de temas para as
reunides, sendo abordados topicos que as professoras julgavam importantes naquele
momento.

Os materiais elaborados para as reunides foram compartilhados em um drive ao qual
todas possuem acesso. Dentre os materiais produzidos estdo slides para apresenta¢do durante
as reunides, artigos elaborados pelas professoras juntamente com o professor orientador, esses
artigos abordam a tematica da pesquisa de cada uma e consequentemente corroboraram com
os temas das reunides do grupo (analise dos livros didaticos, interdisciplinaridade,
dificuldades dos professores de ciéncias no processo de ensino e aprendizagem). O
encerramento das reunides do grupo estd previsto para dezembro de 2024, momento em que
todas as professoras se aproximam do encerramento do curso.

Entre um encontro e outro, estabeleceu-se o tempo de 15 dias para implementacao
das alternativas de enfrentamento das adversidades identificadas no grupo e reflexdo sobre
elas, visando sua socializacdo na reunido seguinte. Entretanto, devido a dificuldade de
conciliar hordrios em comum, nem sempre as reunides aconteceram nesse intervalo de tempo,
mantendo uma periodicidade média de uma reunido ao més, evidenciando um dos desafios
enfrentados pelas professoras/es da educagdo basica ao buscarem pelo desenvolvimento de
trabalhos que envolvem a integracao das areas.

Desde 13/07/2024 nao estdo ocorrendo reunides do grupo devido as agendas das
professoras ndo serem compativeis com um hordrio em comum, a ndo ser no que se refere aos
dias de sdbado e domingo. No que diz respeito ao proéximo ano letivo (2025), com a
reorganizacao dos horarios das professoras em suas respectivas escolas e a nova proposta do
Ensino Médio, considera-se que as reunides, questionamentos ¢ apontamentos feitos pelas
professoras contribuem de forma efetiva em prol de suas trocas de experiéncia e

consequentemente melhoria no que tange as suas praxis.

2.3. Perscrutando sentidos no grupo

Os dados foram construidos durante as reunides do grupo de trabalho “Foco no
Interdisciplinar”. As fontes de dados utilizadas foram: registros do didrio de campo da
pesquisadora referentes: as reunides do grupo; as produgdes das professoras participantes, que

eram desenvolvidas durante os intervalos das reunides e apresentadas no proximo encontro do
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grupo; e ao didlogo formativo com as demais integrantes do grupo em forma de uma roda de
conversa.

Os registros foram constituidos através de anotacdes realizadas pela pesquisadora em
seu didrio de bordo, no qual ela registrava as informagdes que considerava relevante para sua
pesquisa, bem como pelo compartilhamento via drive de apresentagdes e trabalhos de
sistematizagdo (inclusive para apresentacdo em eventos da area) produzidos pelas professoras
e artigos. Foi utilizada a gravacdo dos didlogos formativos, mediante autorizagdo prévia das
envolvidas. Vale ressaltar que a autora desta tese participou das reunides de forma efetiva,
elaborando sistematizagdes, bem como trazendo reflexdes de suas vivéncias em sala de aula
para analise coletiva no grupo.

No ambito qualitativo, buscou-se compreender os contextos vivenciados pelas
participantes por meio de registros das observagdes das reunides, de modo que algumas delas
foram utilizadas para fundamentar a andlise. Cabe ressaltar que nem sempre estes dados
foram tomados como representativos dos relatos analisados, tendo sido destacados em fung¢ao
de sua relevancia para o nosso estudo, uma vez que, sao dados selecionados pela pesquisadora
mediante seu foco na pesquisa que € o desenvolvimento da interdisciplinaridade na educagao
basica conforme proposto pelos documentos oficiais.

De 28/07/2021 até 03/04/2023, foram desenvolvidas reflexdes e sinteses, apoiadas na
literatura e nos resultados obtidos, visando compreender as praxis das professoras no ambito
da tematica investigada.

Em determinados momentos, destacou-se uma inspiragao na analise de conteudo para
avancar na compreensdo dos dados construidos através das fontes utilizadas. Estes materiais
passam pela leitura flutuante para que, posteriormente, sejam formuladas as hipoteses e
perspectivas de aprofundamento.

Segundo Bardin (2016, p.38), a andlise de conteido ¢ definida como “[...Jum
conjunto de técnicas de analise das comunicagoes” (grifos da autora). Ainda, de acordo com a

autora:

Nao se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos: ou, com maior
rigor, serd um Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de
formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as comunicagdes (Bardin,
2016, p.38).

Quanto aos objetivos desta metodologia de analise de dados, destacam-se:
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- A superagdo da incerteza: o que eu julgo ver na mensagem estara la efetivamente
contido, podendo esta “visdo” muito pessoal ser partilhada por outros? Por outras
palavras, sera a minha leitura valida e generalizavel?

- E o enriguecimento da leitura: se um olhar imediato, espontaneo, € ja fecundo, ndo
podera uma leitura atenta aumentar a produtividade e a pertinéncia? Pela descoberta
de contetidos e de estruturas que confirmam (ou infirmam) o que se procura
demonstrar a proposito das mensagens, ou pelo esclarecimento de elementos de
significagdes suscetiveis de conduzir a uma descri¢cdo de mecanismos de que a priori
ndo possuimos a compreensao (Bardin, 2016, p. 36, grifos da autora).

Nos dizeres de Bardin (2016), a analise de conteudo deve ocorrer em trés etapas
fundamentais: a pré-andlise; a exploragdo do material; e o tratamento dos resultados, que
consiste na inferéncia e na interpretagao.

Na fase de pré-analise, Bardin aponta que:

E a fase de organizagio propriamente dita. Corresponde a um periodo de
instituigdes, mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias
iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das
operagdes sucessivas, num plano de andlise. Recorrendo ou ndo ao computador,
trata-se de estabelecer um programa que, podendo ser flexivel (quer dizer, que
permita a introducdo de novos procedimentos no decurso da analise), deve, no
entanto, ser preciso.

Geralmente, esta primeira fase possui trés missdes: a escolha dos documentos a
serem submetidos a analise, a formulagdo das hipdteses ¢ dos objetivos ¢ a
elaboragdo de indicadores que fundamentem a interpretagdo final. Grifos do autor
(Bardin, 2016, p. 126).

Na fase seguinte que corresponde a exploracao do material, temos:

Se as diferentes operagdes da pré-analise forem convenientemente concluidas, a fase
de analise propriamente dita ndo ¢ mais do que a aplicacdo sistematica das decisdes
tomadas. Quer se trate de procedimentos aplicados manualmente ou de operagdes
efetuadas por computador, o decorrer do programa completa-se mecanicamente. Esta
fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operagdes de codificagdo,
decomposi¢do ou enumeragdo, em fungdo de regras previamente formuladas (cf.
capitulo seguinte) (Bardin, 2016, p. 132).

J& a terceira fase, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo, segundo

Bardin, pode envolver estratégias diversificadas:

Os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos (“falantes™) e
validos. Operagdes estatisticas simples (percentagens), ou mais complexas (analise
fatorial), permitem estabelecer quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos,
os quais condensam e pdem em relevo as informagdes fornecidas pela analise.

Para um maior rigor, esses resultados sdo submetidos a provas estatisticas, assim
como a testes de validagdo. O analista, tendo a sua disposicdo resultados
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significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretagdes a
proposito dos objetivos previstos — ou que digam respeito a outras descobertas
inesperadas (Bardin, 2016, p. 132).

Evidencia-se que a compreensdo dos sentidos e dos significados que permeiam as
interagdes no grupo sdo importantes para uma compreensao mais criteriosa dos processos de
ensino e aprendizagem, especialmente a partir da compreensdo das dificuldades elencadas
pelas professoras. Desta forma, podemos afirmar que pesquisas dessa natureza permitem uma

discussao/reflexdo bastante ampla sobre a Educa¢do em Ciéncias.
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Como descrito anteriormente, os resultados apresentados foram construidos nas

reunides do grupo de trabalho “Foco no Interdisciplinar”. Ressalta-se, de inicio, que as

categorias de andlise ndo foram estabelecidas previamente, tendo sido constituidas mediante a

analise. Logo abaixo encontra-se o quadro com as datas em que as reunides do grupo

ocorreram e o tema abordado em cada uma delas.

Quadro 4: Reunides do grupo Foco no Interdisciplinar

Ordem | Data Tema abordado
| 1072021 | e de attacho de cads prticparte
2 o | e e o e e s T
3. 11/08/2021 | A interdisciplinaridade presente nos livros didaticos.
4 25/08/2021 gAr;l)llsS.entagﬁo breve dos temas de pesquisa das professoras do
5. 27/05/2022 | Utilizagdo dos livros didaticos em sala de aula.
6. 10/06/2022 | Utilizacao dos livros didaticos em sala de aula.
7. 07/07/2022 | Relagdes dos livros didaticos com o curriculo escolar.
8. 28/07/2022 | Relagdes dos livros didaticos com o curriculo escolar.
0. 11/08/2022 | Os livros didaticos e as rotinas escolares.
10. 15/09/2022 | Relagao dos alunos com o livro didatico.
I1. 22/09/2022 | Autonomia dos professores no Novo Ensino Médio.
12. 10/10/2022 | A importancia do professor no processo formativo.
13. 23/11/2022 | Discussao sobre a colecdo de LD Moderna Plus.
14. 01/12/2022 | Discussao sobre a cole¢ao de LD Multiversos.
15. 15/12/2022 | Discussdo sobre o que € a praxis pedagogica.
16. 09/03/2023 | Maiores desafios relacionados a interdisciplinaridade.
17, 03/04/2023 Redugao da carga horaria dos componentes curriculares e seus

impactos.
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18. 08/05/2023 | Didlogos formativos.

Ordem | Data Tema abordado

Contribui¢des das reunides do grupo para a elaboragdo e
desenvolvimento das aulas no NEM.

20. 06/07/2024 | Didlogos sobre a praxis.

21. 13/07/2024 | Diédlogos formativos.
Fonte: Dados da pesquisa (2024).

19. 14/07/2023

Conforme apresentado no quadro acima, a primeira reunido do grupo foi articulada
pelo professor orientador das professoras, devido ao relato de anglstias semelhantes durante
as reunides de orientagdo da elaboracao de suas teses.

Durante a primeira reunido que ocorreu em 14/07/2021, as professoras relataram
sobre os seus contextos de atuagdo, bem como a forma como o grupo poderia contribuir para
amenizar as intempéries vividas por elas. Neste primeiro encontro das professoras, foi
evidenciado o entusiasmo de todas com relagdo ao grupo, sendo destacado o desejo mutuo
dessa busca por troca de experiéncias a fim de reduzir as frustragcdes vivenciadas por elas.
Nesse momento, um dos maiores desafios citados diante da implementagdo do Novo Ensino
Meédio, foi a reducdo da carga hordria referente aos componentes curriculares que elas
ministram.

Na segunda reunido realizada no dia 28/07/2021, houve uma explanagdo sobre o
Livro Didatico (LD) utilizado pelas escolas nas quais as professoras atuavam. O livro didatico
foi o tema escolhido, uma vez que, ele teve de ser reformulado para atender ao novo modelo
do ensino médio proposto pela BNCC. Nesta reunido as professoras descreveram como havia
sido feita a escolha do livro didatico em suas respectivas escolas e como se dava a utilizagao
dos LD em suas aulas. Ressalta-se aqui que a escola aqui nomeada como Mata Atlantica nao
faz o uso de LD e sim de apostila, elaborada pela Fundacdo Getulio Vargas- FGV. Na reunido
anterior a esta ficou definido que as professoras deveriam fazer uma breve analise do livro
didatico utilizado pela sua escola. Este estudo englobou a organizagdo do livro referente a
apresentacao dos componentes curriculares, nimero de questoes e conteudos abordados.

Na terceira reunido ocorrida em 11/08/2021, as professoras relataram as suas
impressdes sobre a interdisciplinaridade presente nos LD, ficando evidenciado que a
interdisciplinaridade proposta pelo CRMG nao ¢, de fato, a disposta nos livros, uma vez que o

Plano Nacional do Livro Didatico- PNLD ¢é baseado na BNCC e ndo no curriculo,
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evidenciando que o material didatico que ¢ o mais utilizado pelos professores e alunos ndo
estd organizado de forma facilitar o trabalho do professor.

A quarta reunido do grupo aconteceu no dia 25/08/2021 e nela as professoras fizeram
uma breve apresentacdo de seus temas de pesquisa com o intuito de verificar as possiveis
interacdes entre suas pesquisas € consequentemente contribuirem positivamente no seus
proprios desenvolvimentos profissionais. Nesta reunido, foi evidenciado uma ligacdo entre os
temas Livro Didéatico, interdisciplinaridade e ensino de ciéncias.

Entre a quarta e a quinta reunido do grupo, houve um intervalo de nove meses. Esse
espagamento entre as reunides foi consequéncia da dificuldade encontrada pelas professoras
em conciliarem seus horarios devido a carga hordria de trabalho extensa, e as demais
demandas referentes a formagao continuada.

Na quinta e na sexta reuniodes, as professoras discutiram as principais caracteristicas
da utiliza¢do dos livros didaticos em suas aulas, especialmente quanto aos critérios adotados
para a organizac¢do dos capitulos a serem trabalhados, pautados nos curriculos definidos pelas
respectivas secretarias estaduais de educacio.

Nas duas reunides seguintes, a s€tima e a oitava, foram aprofundadas as discussdes
sobre a relacdo dos livros didaticos adotados e o curriculo nas suas escolas, com énfase nas
dificuldades vivenciadas quanto ao distanciamento dos contetidos previstos.

A nona reunido, ocorrida em 11/08/2022, o foco das discussdes no grupo foi o
descompasso entre a utilizagao dos livros pelo grupo de professores da area, muito dificultado
pela distribuicdo das aulas e a rotina administrativa das escolas, particularmente quanto ao
calendario das atividades, determinado pelas diregdes.

Na décima reunido, em 15/09/2022, o tema abordado foi a relagdao dos alunos com o
livro didatico, tema retomado por ser o tema de pesquisa de uma das professoras e também
por ser um tema relevante nas pesquisas das outras duas. Nesta reunido ficou evidenciado que
em uma das escolas ndo ha livro didatico para que os alunos utilizem, e nas outras duas
escolas em que os LD estdo presentes, os alunos se sentem confusos ao utilizarem os livros,
sendo que estes foram elaborados por 4rea de conhecimento e ndo mais por componente
curricular.

Na décima primeira reunido, em 22/09/2022, as professoras relataram como ¢ a
autonomia dos professores nas escolas de atuacdo delas. Este tema surgiu a partir da
abordagem dos livros didaticos, visto que as professoras relataram que durante o periodo que

envolve a analise e a escolha dos livros didaticos nas escolas, as professoras fazem um estudo
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detalhado das obras e assinalam as trés obras que julgam contemplarem da melhor forma o
seu componente curricular, porém, nem sempre a obra escolhida como primeira op¢ao € a que
vem para a escola. Nesta reunido do grupo, as professoras evidenciaram sentir uma certa
rigidez no desenvolvimento de seus trabalhos. Apesar de terem liberdade de apresentarem os
contetdos propostos pelo CRMG em suas aulas da forma que julgarem mais eficaz, mediante
o contexto no qual estdo inseridas, as professoras afirmam que muitas vezes ndo conseguem
desenvolver seus trabalhos, conforme o planejado devido a demandas de outras atividades
propostas pela Secretaria Estadual de Educacao-SEE, o que as fazem sentir de certo modo
com falta de autonomia.

A décima segunda ocorrida em 10/10/2022 foi dedicada a discussdes sobre a
importancia do professor no processo formativo dos alunos. O tema foi escolhido mediante ao
entendimento de que as/os professoras/es podem contribuir de forma efetiva na aprendizagem
dos alunos. As professoras versaram sobre o papel crucial dos professores como mediadores
do conhecimento, bem como com o propoésito de proporcionar aos estudantes o protagonismo
estudantil.

Em 23/11/2022, durante a décima terceira reunido, o tema abordado foi a colecao de
livros didaticos da Moderna Plus. Tema escolhido por ser a colecdao de LD adotados pela
escola de atuacdo da professora Ipé€. Houve a participagdo de dois bolsistas de iniciacao
cientifica (IC), integrantes de um projeto vinculado ao professor orientador, cujo foco era a
analise das duas colegOes didaticas mais utilizadas em Minas Gerais. Durante a reunido,
houve a apresentagdo de resultados das analises desenvolvidas na Iniciagdo Cientifica (IC) e
ficou evidente que o material didatico em questao foi elaborado de forma mais restrita no que
se refere a abordagem dos contetidos e a quantidade de exercicios presente na colegdo foi
considerada baixa pelas professoras.

No dia 01/12/2022 foram apresentados relatos sobre a colegcdo de livros didaticos da
Multiversos. A escolha do tema da reunido transcorreu por ser o material didatico utilizado
pela escola em que a professora Jequitiba-rosa ¢ docente. Também houve a participa¢ao dos
alunos de IC, novamente convidados para apresentarem suas analises relativas a cole¢do que o
grupo estava discutindo. Em consonancia com as observagdes feitas anteriormente, essa
colecdo também apresenta a introducdo aos conteiidos de forma resumida, com poucos
exercicios.

A décima sexta reunido aconteceu no dia 09/03/2023 e foi sobre os maiores desafios

relacionados a interdisciplinaridade. O presente tema foi abordado devido aos desafios
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relatados pelas professoras no que tange o desenvolvimento da interdisciplinaridade nas
escolas que atuam. Neste momento ficou evidente a inseguranca das professoras com relagao
ao desenvolvimento da interdisciplinaridade, deixando claro que elas ainda possuem davidas
em relacdo a formagdo que receberam na graduacgdo e a que recebem na formagao continuada.

A reunido do dia 03/04/2023 configurou a décima sétima reunido do grupo e nela as
professoras falaram sobre a redugdo da carga horaria de seus componentes curriculares. O
tema foi evidenciado pois sempre foi citado pelas professoras como sendo um dificultador do
cumprimento de todas as habilidades propostas pelo CRMG, o que impacta a abordagem de
forma mais detalhada de temas mais extensos e complexos, sendo necessario trabalha-los de
forma mais superficial.

No dia 08/05/2023 foi realizada a décima oitava reunido do grupo, na qual aconteceu
um dialogo formativo mais amplo no grupo. Este momento foi proposto para que as
professoras pudessem evidenciar de forma mais detalhada os desafios que enfrentam em suas
praxis. Para este instante, a pesquisadora elaborou previamente cinco questionamentos sobre a
interdisciplinaridade e suas praxis, ficando eminentes os desafios semelhantes enfrentados
pelas professoras em suas escolas de atuacao.

Em 14/07/2023 as professoras realizaram a décima nona reunido. Nesta
oportunidade, elas discutiram as contribui¢des que as reunides do grupo trouxeram para as
suas praxis. Este momento foi proposto pelo grupo para que cada uma pudesse relatar as
possiveis mudancas positivas que as discussdoes dos temas propostos em cada reunido
trouxeram para o dia a dia delas em suas salas de aulas. Uma das mencionadas foi a de
perceberem que todas estavam enfrentando desafios semelhantes com relacdo a redugdo da
carga horaria dos componentes curriculares e as dificuldades dos alunos com o uso do LD.

No dia 06/07/2024, ao realizarem a vigésima reunido que tratou da praxis
pedagdgica. O tema foi proposto com a finalidade de que as professoras pudessem relatar
como elas desenvolvem suas aulas. As professoras evidenciaram que buscam desenvolver a
interdisciplinaridade proposta pelo NEM; porém, ainda esbarram em alguns desafios como
dificuldades em desenvolver a interdisciplinaridade de forma conjunta com outros
professores.

Em 13/07/2024 as professoras realizaram a vigésima primeira reunido. O segundo
momento formativo do grupo teve por objetivo evidenciar as possiveis contribui¢des que das
reunides, considerando as vivéncias de cada uma das professoras. Elas, em uma nova rodada

de didlogos formativos puderam reavaliar suas praxis, considerando as atividades



70

desenvolvidas desde o inicio do grupo e perceberem as contribui¢des ou implicacdes em suas
rotinas de atividades escolares e profissionais.

Desde entdo nao houve mais nenhum momento de reunido das professoras, fato
justificado pela auséncia de horario em comum por elas, mediante a carga horaria de trabalho
semanal de todas, bem como as demandas da vida pessoal delas, em que a professora
Sumatma acabou de ser nomeada e assumir efetivo exercicio em um concurso da Secretaria
Estadual de Educacdo na qual estd em processo de mudanca da escola de atuacdo, a
professora Jequitiba-rosa estd em tratamento para depressao e a Ipé em tratamento de lesdes
decorrentes de um acidente automobilistico que ela vivenciou em momento de trabalho.

E evidente o quanto as reunides trouxeram contribuicdes para as praxis das
professoras. Foram momentos propicios para a troca de experiéncias e estudos. Destaca-se
que as professoras até cogitaram a possibilidade de realizarem uma reuniao presencial, porém,
ndo foi possivel, pois a professora Jequitiba-rosa reside a 299 km de distdncia. Em
contrapartida, as professoras Sumatima e Ipé residem na mesma cidade e puderam manter
momentos de compartilhamento de experiéncias e reflexdes sobre suas vivéncias enquanto

professoras em distintas escolas.

3.1. O Livro didatico

Através da primeira reunido realizada pelo grupo foi possivel definir alguns aspectos
centrais na escolha do livro didatico das escolas. Ressalta-se que as escolas, bem como as
participantes do grupo “Foco no Interdisciplinar”, serdo identificadas por biomas e por nomes
cientificos de arvores tipicas dos biomas correspondentes. A analise dos livros didaticos
deve-se principalmente pela sua relevancia para o desenvolvimento das aulas das professoras,

bem como pelo possivel apoio a implementacdo da interdisciplinaridade.

Quadro 5: A escolha do livro didatico.

Escola Forma de indicacao
Amazodnia Individual

Cerrado Individual

Mata Atlantica Gestao Estadual

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Diante do exposto no Quadro 5, percebe-se que ambas as escolas de Minas Gerais,
Amazonia e Cerrado, realizaram a escolha do livro didatico por meio da analise individual de
seus professores, fato este que pode ser justificado pelo contexto pandémico (Covid-19),
momento em que ndo estavam sendo ministradas aulas presenciais. Portanto, cada professor
deveria fazer a analise de forma online dos materiais didaticos e preencher uma planilha, que
era compartilhada com os demais professores, com a sua op¢ao de livro didatico. A indicagao
foi individual, mas na escolha prevaleceu a decisdo dos gestores, considerando as colegdes
mais indicadas.

Entretanto, ndo afirmamos aqui que antes do contexto pandémico alguma/as ou todas
as escolas ja realizavam, ou nao, a escolha do livro didatico da referida maneira. A escolha do
livro didatico relacionada a Escola Mata Atlantica ocorreu através dos gestores estaduais.

Na sequéncia das reunides do grupo foi realizada uma analise do livro didético pelas
professoras. Em Minas Gerais os livros didaticos sdo fornecidos no ambito do PNLD. Em
Mato Grosso a professora utiliza apostila fornecida pela Secretaria de Educagdo. Os

resultados mais relevantes estao apresentados no Quadro 6.

Quadro 6: Caracteristicas principais dos Livros didaticos

Amazonia e Cerrado Mata Atlantica

Colecao com 4 volumes (01 apostila por

Colecao com 6 volumes para todo o EM 3
bimestre) por ano.

Os contetidos podem ser abordados na
sequéncia em que o professor preferir,
desde que esteja de acordo com os temas
propostos pela apostila que deve ser
utilizada no bimestre.

Os volumes podem ser trabalhados em
qualquer sequéncia.

Dispde de uma quantidade razoavel de
atividades (apresentam 10 ou mais
questdes por capitulo).

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Apresentam poucas atividades (03 a 05
questdes em sua maioria por capitulo).

As colegdes de livros analisadas trazem sugestdes de filmes, videos e leituras
complementares a fim de enriquecer o conteido abordado. As colegdes de livros didaticos
analisadas contemplam a proposta da BNCC referente as habilidades que devem ser
trabalhadas pelos componentes curriculares. Porém, ndo contemplam a sequéncia em um

unico livro dos contetidos que estdo dispostos no Plano de Curso, ou seja, os conteudos que
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devem ser trabalhados, por exemplo, no 1° ano do Ensino Médio estdo dispostos nos 6
volumes da cole¢do. As habilidades propostas pelo curriculo, referem-se as particularidades
da aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes durante cada uma das etapas de ensino.

Os livros dispdem de poucas atividades no final da unidade, diferentemente da
apostila. As professoras apontaram a necessidade de mais informagdes sobre como trabalhar
interdisciplinarmente de acordo com a proposta da BNCC, a qual ndo forneceu ainda
preparagdo dos professores e tampouco as condigdes necessarias para a efetivagdo da proposta
interdisciplinar nas escolas.

No Estado do Mato Grosso ha diferencas no que tange o material adotado, sendo
utilizada uma apostila elaborada pela Fundacdo Gettlio Vargas, a qual ¢ entregue nas escolas
a cada inicio de bimestre. A apostila apresenta a sequéncia de competéncias e habilidades
propostas para a area de CNT presentes no Documento de Referéncia Curricular - DRC/ MT.

O DRC/MT, visa, assim como o CRMG, unificar os contetidos que estdo sendo
ministrados no Estado, na tentativa de ndo prejudicar o aluno que necessite trocar de escola no
decorrer do ano letivo. Além disso, os conteudos estdo distribuidos de acordo com os que
estdo presentes nas avaliagdes externas (avaliacdo que o Estado realiza, como, por exemplo,
avalia¢do diagnostica e avaliagdo intermedidria.).

Outra observagdo relevante ¢ que a apostila dispde de uma quantidade razoavel de
atividades, sendo as discursivas em menor quantidade quando comparadas com as de multipla
escolha. Em resumo, as orientagdes estaduais ndo sdo contempladas na sequéncia do livro
didatico.

O Quadro 7 apresenta os principais comentarios sobre a utilizagdo do livro pelas
professoras.

A interdisciplinaridade proposta, ndo traz subsidios para sua implementacdo, tao
pouco orientagdes o que causa certo desconforto as professoras, ao tentarem desenvolvé-la em
suas aulas, ja4 que ndo ha muitas orientagdes a respeito. Os materiais didaticos utilizados nas
escolas, bem como as orientacdbes da BNCC, ndao detalham como desenvolver a
interdisciplinaridade. Esta dificuldade ¢ evidéncia na fala das professoras ao relatarem que:
até mesmo durante a elaboragao dos planos de aulas, os quais nao sao construidos por area de
conhecimento e, sim, de forma individual pelos professores de Minas Gerais; portanto, os
professores, mesmo que ministram o mesmo conteudo, ndo elaboram o planejamento de suas
aulas em conjunto, demonstrando que ndo hé interacao dos componentes curriculares no que

tange a elaboracao das aulas.
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Quadro 7: Principais relatos acerca do uso do livro didatico no decorrer das aulas

Minas Gerais Mato Grosso

Os planejamentos das aulas sdo
construidos de forma individual pelos
professores.

Os planejamentos das aulas sao construidos de
forma coletiva por area de conhecimento.

As reunides de “Hora Atividade” sdo
destinadas a repasses referentes a assuntos
gerais da escola e em sua maioria tém como
alvo a elaboracgdo dos planejamentos coletivos.

As reunides de Modulo II continuam
sendo para repasses sobre assuntos gerais
da escola.

A apostila ¢ separada por area de
conhecimento; entretanto, cada disciplina
apresenta-se identificada.

Os alunos se sentem perdidos ao utilizar o
livro por area de conhecimento.

Pouco uso do livro didatico em sala de

Pouco uso da apostila em sala de aula.
aula.

Defasagem de conhecimento por parte dos alunos.

Reclamacdes da quantidade e qualidade das atividades presentes no livro didatico.

Sensacao de falta de preparo para trabalhar de forma interdisciplinar conforme proposto pela
BNCC.

Numero de aulas reduzido.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O “Modulo I” ¢ utilizado para a elaboracdo de aulas, correcdo e elaboracdo de
trabalhos e provas de forma individual por cada um dos professores e as reunides intituladas
“Mobdulo II” em Minas Gerais sdo destinadas, em sua maioria, para a divulgacdo de
informacoes.

Os livros didaticos utilizados em MG apresentam capitulos alternados entre as areas
de conhecimento, deixando os alunos, na visao das professoras, um tanto quanto “perdidos”
em relacdo a sua utilizacdo pelo fato de ndo estarem familiarizados com a organizag¢do por
area de conhecimento. O livro didatico aborda o contetido de forma bastante resumida e traz
poucas atividades relacionadas ao tema de estudo. Muitos professores colegas das integrantes
do grupo optaram por nao fazer o uso do livro em suas aulas. Os alunos apresentam grandes
dificuldades conceituais em relagdo aos contetidos, fato este que pode estar relacionado ao
periodo pandémico ou até mesmo a forma de organiza¢do dos contetdos no material.

Na avalia¢do da professora Jequitiba-rosa:

A logica de encadeamento da coleg¢do escolhida ¢ diferente daquela que
vislumbramos no plano de curso da SEE/MG. Assim, adotd-lo como
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referencial causaria a fragmentagdo de ideias que servem de pré-requisitos
para a aquisicdo de algumas habilidades. E a superficialidade na
abordagem dos temas também compromete a nogdo de suporte privilegiado
que deveria se ajustar a um referencial (Professora Jequitiba-rosa, 2022).

Em sua andlise, a professora conclui que a cole¢io adotada apresentou uma significa
disparidade na distribui¢do dos temas por componente curricular: “No volume ‘Matéria,
energia e a vida’, apenas 14,28% dos temas foram destinados para a Fisica, enquanto 42,86%
para a Quimica e 42,86% para Biologia” (Jequitiba-rosa, 2022).

As professoras se autoavaliam como “ndo preparadas” para trabalhar conforme
proposto pela BNCC, fazendo a interagdo entre os componentes curriculares e
consequentemente trabalharem de forma interdisciplinar, ainda mais com outro fator
agravante que ¢ a reducao da carga horaria dos contetdos disciplinares, o que interferiu no
desenvolvimento e na qualidade das aulas ofertadas, fazendo com que as professoras tenham
que abordar os conteudos de forma mais superficial.

A avaliagdo da professora Sumauma, a utilizagdo da colecdo didatica foi bastante
prejudicada em virtude da implantagao do novo curriculo sem uma participagdo efetiva dos

professores. Nas suas palavras:

Agora, comego a refletir se a escolha dos volumes, vdo atender em quimica
os conteudos que deverdo ser contemplados. Penso em analisar o novo
curriculo de MG, ja que ndo participamos de curso de capacita¢do, nem a
escola nos apresentou esse novo curriculo e nem como deve ser trabalhado.
Tenho consciéncia que meus alunos ndo podem ser prejudicados e as escolas
de Minas devem unificar esse aprendizado.

Ndo temos orientacdo da supervisdo escolar sobre como utilizar ou o que
fazer com o novo curriculo, o que sei é que em quimica diminuiu-se uma
aula por ano escolar. E se, os conteudos sdo os mesmos, o que ainda irei
verificar, serd dificil conseguir contemplar tudo em apenas uma aula

(Professora Sumauma, 2022).

No Estado do Mato Grosso a orientacao ¢ de que os professores se reiinam por area
de conhecimento para elaborarem os planejamentos das aulas. Contudo, ndo ¢ bem isso que
acontece, uma vez que em sua maioria os professores que se reunem o fazem de forma
disciplinar (professor de ciéncias com professor de ciéncias), havendo outros que preparam os

seus planejamentos individualmente.
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No que diz respeito ao uso das apostilas adotadas como material didatico, os alunos
ndo encontram tantas dificuldades quanto em MG, sendo que as apostilas sdo separadas por
area de conhecimento e cada uma das disciplinas vem de forma bem identificada. Por
exemplo, ha uma capa identificando que os contetidos a seguir sdo de quimica, fisica ou
biologia. Esses aspectos tém a ver com a integragdo das disciplinas de acordo com sua area
correspondente.

Esta dificuldade de identificagdo do livro a ser utilizado acontece devido a
organizacao e disposi¢ao dos conteudos no interior do livro, os quais sdo identificados apenas
pelo titulo do capitulo ndo havendo uma indicacdo que aponte para o contetido da quimica,
fisica ou biologia como era anteriormente. Esta estruturagdo buscou evidenciar que ha uma
interacdo entre a area de conhecimento.

Uma das maiores dificuldades por parte dos alunos, talvez transcorra no momento de
escolha de qual livro levar para a sala de aula, visto que as colecdes Moderna Plus e
Multiversos estdo divididas em seis unidades, nas quais os conteudos a serem abordados
durante o bimestre transitam entre elas, ou seja, as habilidades a serem estudadas no bimestre
ndo se encontram em apenas uma unidade do livro podendo estarem disponiveis em unidades
diferentes. A Figura 3 apresenta as imagens das colecdes Multiversos e da Moderna Plus.

A apostila referida anteriormente ¢ fruto de uma parceria da Secretaria Estadual com
a Fundagdo Getulio Vargas- FGV, contempla a BNCC e aborda o contetido a ser trabalhado da
seguinte forma: para iniciar a unidade traz um texto sobre o assunto e, em seguida, estdo

dispostas as atividades referentes ao tema trabalhado.
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Figura 3- Livros das Cole¢des Moderna Plus, Multiversos e Apostila.

CETCREDD, NG )

u
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Fonte: elaborada pelos autores (2024).

Apesar de existir a orientagdo para que seja feito o uso da apostila nas aulas, os
professores podem escolher a ordem de abordagem das unidades presentes na apostila do
bimestre, sendo possivel o professor ainda levar informagdes como videos, textos, atividades
e artigos cientificos para serem trabalhados com os alunos. Alguns docentes da escola situada
no Estado de Mato Grosso relataram, em conversas na sala dos professores, o nao uso da
apostila em suas aulas ou o uso minimo dela.

A professora Ipé destaca que fazia o uso da apostila no decorrer de suas aulas,
sempre que julgava necessario, ndo sendo sua Unica alternativa. Pelo fato dos demais
professores em sua maioria ndo utilizarem a apostila, os alunos muitas das vezes ndo levavam
o material para a aula. Na tentativa de amenizar a auséncia do material didatico, a professora
sempre solicitava na aula anterior que os discentes se organizassem para terem as apostilas em

maos na proxima aula.
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Os alunos se queixam bastante em relagdo as dificuldades enfrentadas para resolver
as atividades propostas pela apostila que alegam serem bem complexas, o que pode ser
justificado pelo fato de que o material € composto apenas por atividades utilizadas em provas
de vestibular ¢ ENEM. Essa lamuria por parte dos alunos se deve ao fato de que nado estdo
acostumados com aulas interdisciplinares, nem tdo pouco resolverem atividades elaboradas de
forma interdisciplinar.

Por outro lado, estas queixas sdo apresentadas por alguns professores da mesma
escola que também concordam que o material ¢ bastante complexo porque aborda temas
complexos e algumas atividades sdo bem complicadas de se chegar a resolugao.

Os docentes dos componentes curriculares de historia, lingua portuguesa e biologia
reiteraram que da mesma forma como faziam ao utilizar o livro didatico, ao se depararem com
alguma unidade que consideravam de maior complexidade para entendimento dos alunos, ou
que julgassem ser um conteudo “dificil”, deixavam de abordar tais conteudos.

Em um levantamento realizado recentemente junto aos alunos, por parte da gestdo
escolar, foi solicitado que os discentes dessem sugestdes para melhorias no andamento das
atividades escolares. Este resultado foi compartilhado com a equipe escolar por intermédio
das EEBs, durante a reunido de médulo II. Nesta pesquisa uma das sugestdes manifestadas foi
a troca do material didatico, ou seja, os alunos sugeriram o retorno do livro didatico.

Quanto ao uso da apostila adotada no MT, ndo ha percepgao de interdisciplinaridade
presente no decorrer das aulas dos componentes da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, muito menos no material que apenas traz os conteudos separados por disciplina,
sem nenhuma interacdo entre elas. Uma das alternativas seria os/as professores/as utilizarem
de fato o momento de planejamento das aulas para realizarem a troca de experiéncias, bem
como, para elaborarem as aulas de forma a englobarem a interdisciplinaridade. Uma das
possibilidades utilizadas pela professora Ipé foi a de buscar sozinha pelo uso das relagdes
interdisciplinares em suas aulas.

A area de Ciéncias da Natureza sugere uma visdo de ensino interdisciplinar entre
biologia, quimica e fisica com os objetivos de contextualizar a aprendizagem de Ciéncias na
realidade histdrica, social, ambiental e econdomica dos estudantes e delinear a importancia do
desenvolvimento da investigacdo cientifica em seus processos e praticas (CRMG, 2018,

p.165).
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Outro fato relevante mencionado pelas professoras do grupo foi a redugdo da carga
horaria das disciplinas de Ciéncias da Natureza, fato que dificulta o cumprimento das
habilidades propostas de forma efetiva.

Diante da implementacdo da BNCC, os livros didaticos, que constituem o principal
investimento do governamental visando ofertar suporte aos professores e alunos, também
necessitaram ser reformulados para atender as competéncias e habilidades propostas em cada
nivel de escolaridade pois € necessario que os novos materiais estejam adequados as novas
proposi¢des curriculares para que possam ser disponibilizados para as escolas e escolhidos
pelos professores em atividade em sala de aula (Nilles; Leite, 2023, p. 117).

A BNCC esta organizada de acordo com as trés etapas da Educacdo Basica- EB, e ao
longo destas etapas “os alunos devem desenvolver as dez competéncias gerais da Educacao
Basica” (BRASIL, 2018, p. 25). O termo competéncia no documento ¢ tratado como sendo “a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos) e as habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais). Sdo as atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Nilles; Leite, 2023
p. 123).

Para descrever a trajetéria da escolha dos livros didaticos, utiliza-se aqui o trabalho
de (Rodrigo e Souza, 2023) no que tange a escolha do LD. Desde 1996 os livros que chegam
as escolas sdo escolhidos pelo proprio professor da disciplina, a partir do Guia que tem por
objetivo apresentar as principais caracteristicas das cole¢des aprovadas, por meio de descrigao
pormenorizada elaborada apos a avaliagao feita por professores especialistas das diferentes
areas do conhecimento e de diversas regides brasileiras.

Desde 1930 a histéria do livro didatico no Brasil adveio de uma sequéncia de
decretos, leis e medidas governamentais que se sucederam de forma desordenada, sendo
possivel afirmar que o LD ndo tem uma historia propria no pais. Sua escolha pelos
professores transitou ao longo do tempo com momentos em que era por eles realizada, mas
em outros momentos em que a selecdo ndo ocorria. Houve periodos em que ndo havia
controle algum da qualidade dos livros.

Depois de muitas alteragdes que perpassam pela distribuicdo de LD apenas para os
estudantes carentes, ou pela ndo distribuig¢do dos LD pelo governo, atualmente ocorre a
distribuicdo gratuita e sistematica dos LD avaliados por especialistas e escolhidos pelos

professores. Os livros sdo distribuidos aos estudantes da rede publica do ensino basico
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brasileiro e sdo reutilizados por um periodo de quatro anos, o que demanda organizag¢do e um
volume de recurso bastante significativo por parte do governo federal.

Em janeiro de 2010 o Decreto n° 7.084 (2010) regulamentou a avaliacdo e a
distribuicao de materiais didaticos para toda a educagdo basica, garantindo, dessa maneira, a
regularidade na distribuicdo. O processo de avaliagdo, a escolha e a aquisi¢do das obras
ocorriam de forma periddica, garantindo ciclos trienais alternados que interpunham o Ensino
Fundamental anos iniciais, o0 Ensino Fundamental anos finais e o Ensino Médio.

A partir do Decreto n® 9.099 (2017) o programa teve o nome alterado e passou a se
chamar Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, mantendo, entretanto, a mesma
sigla PNLD. A partir desse ano aconteceu uma ampliagdo na acdo do programa que passou a
avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, softwares, jogos educacionais
materiais de formacgdo e destinados também a gestao escolar. (Rodrigo; Souza, 2023, p. 440)

A produgdo atual de material didatico baseia-se nas indicacdes da BNCC, sendo o
livro didatico um desses materiais. A partir do ano de 2022 os livros de Ensino Médio que
chegam as escolas publicas brasileiras nao sdo mais disciplinares, passando a ser agora
organizados pelas areas de conhecimento, em consonancia com a BNCC. Vale enfatizar que o
LD ndo ¢ organizado conforme o CRMG, fator que pode contribuir com a dificuldade de
alunos e professores em compreender a sua organizagao.

As obras aqui analisadas foram as cole¢des Multiversos ¢ Moderna Plus. Os
capitulos dos livros abordam conteudo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sao
estruturados de maneira semelhante, sempre expondo uma apresentacao do tema do capitulo,
atividades que possibilitam a constru¢do do conhecimento e a aplicagdo dos conceitos
desenvolvidos no decorrer do trabalho pedagogico, além de propostas de pesquisas
complementares, encontra se também sugestoes de blogs nos quais os alunos podem publicar
imagens, textos, audios, videos; inspiracdo de podcast, onde os alunos podem ter dicas de
como criar um, além de sugestdes de videos que contemplam o conteudo abordado.

Contudo, a interdisciplinaridade ndo ¢ explicita nas obras, tampouco traz sugestdes
de como desenvolvé-la. As disciplinas da area de Ciéncias da Natureza sdo bem especificas
quanto a sua area de identificacdo no interior do livro. A linguagem empregada procura aliar a
precisdo conceitual da comunicac¢do cientifica a clareza didatica. Em determinados contextos
sdo articulados assuntos do cotidiano na busca por uma contextualizagcdo do tema abordado na

aula.
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Conforme as professoras, os LD trazem os conteudos de forma resumida, com
poucos exercicios, o que dificulta ainda mais a aprendizagem dos temas abordados em aula
por parte dos alunos. Outro fator evidenciado ¢ o de que os alunos se sentem perdidos ao
utilizarem os livros, por serem elaborados por area de conhecimento, diferente do que eles
estdo acostumados. Além disso, ndo se utiliza o mesmo volume do livro para abordagem dos
contetidos, uma vez que ambas as cole¢des estdo dispostas em seis unidades, as quais ndo
englobam as habilidades de forma correspondente com a sequéncia disposta no plano de
curso, o qual tem a sequéncia de conteudos que devem de trabalhados em cada um dos
bimestres.

Um ponto de destaque ¢ o de que os materiais didaticos ndo conseguem demonstrar a
articulacdo existente entre os conteudos da area de CNT, dispondo os conteudos dos
componentes curriculares em um mesmo material, porém, sem nenhuma articulagdo entre
eles.

Em suas contribuigdes ao grupo, os bolsistas de IC apresentaram resultados bastante
elucidativos quanto as abordagens interdisciplinares das colegdes Moderna Plus e
Multiversos, através da analise das atividades didaticas de resolucdo de problemas destas
obras. Concluiram que estas atividades, em sua grande maioria, ndo sdo contextualizadas.
Como as possibilidades de abordagens interdisciplinares ocorrem na contextualizagdo, restam
poucos subsidios as(aos) professoras(es) nesse sentido. Considerando em torno de 1.100
atividades didaticas de resolugdo de problemas em cada coleg¢do, apenas uma das colegdes
apresentou 6 exemplares que poderiam apoiar uma abordagem interdisciplinar: 3 articulando
contetidos de Biologia e Fisica e outras 3 relacionando conteudos de Fisica e Quimica;
nenhuma atividade articulando contetidos da Biologia com a Quimica.

Uma das principais conclusdes apresentadas foi:

Apesar das colegdes serem destinadas a area de CNT, as situagdes problemas nao
favorecem uma atuacdo interdisciplinar dos professores dos componentes
disciplinares de Biologia, Fisica e Quimica. Por outro lado, as atividades propostas
pouco se referem a questdes prementes do dmbito CTSA e que representam um
grande desafio a educacdo cientifica na atualidade (Sousa Junior; Godoy; Ustra,
2023, p. 6).

E evidente que os livros e apostilas que deveriam de serem facilitadores para o
processo de ensino e aprendizagem, entretanto, ndo estdo contribuindo conforme o esperado,
uma vez que ¢ perceptivel as dificuldades para com o uso do livro didatico ou apostila por

parte dos alunos e alguns professores.
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3.2. O curriculo e seu desenvolvimento

ApoOs a abordagem referente ao LD, faz se necessario um momento de apropriacao
para com a abordagem do que estd previsto no CRMG, visando a compreensdo das
dificuldades apontadas nas analises dos livros didaticos e na préaxis das professoras.

O Curriculo Referéncia do Ensino Médio de Minas Gerais ¢ composto pela
Formacao Geral Bésica (Base Nacional Comum Curricular) e por Itinerdrios Formativos, que
necessitam ser organizados por meio da oferta de diferentes acondicionamentos curriculares,
considerando a relevancia para o contexto local podendo, dessa forma, ser adaptado. Até a sua
implementagdo, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais teve uma trajetoria desenvolvida
com a seguinte configuragao:

1988 - A Constituicdo Federal art. 210 - Sdo fixados contetidos minimos para o
Ensino Fundamental,

1996- A Lei de Diretrizes e Bases - LDB, os curriculos da Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio devem ter Base Nacional;

1998- Parametros Curriculares Nacionais- PCNs, destinados ao Ensino Fundamental
€ que orientava a pratica pedagogica visando uma educacio de qualidade;

2000- Parametros Curriculares Nacionais- PCNs, destinados ao Ensino Médio;

2005- Resolugdo da Secretaria Estadual de Educacdo- SEE/MG n° 666/05 que
estabeleceu os Contetdos Basicos Comuns - CBC, estruturando o ensino por meio de
competéncias e habilidades;

2013- Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN, normas obrigatérias para a Educagao
Basica que orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino;

2014 - Plano Nacional de Educagao - Metas 2, 3 e 7 ¢ o estabelecimento de
estratégias para o cumprimento dessas metas (Ensino Fundamental, Médio, e aprendizado
adequado na idade certa);

2015/ 2017- Base Nacional Comum Curricular- BNCC, homologacao da BNCC em
dez/2017 para a Educagdao Infantil e Fundamental, documento normativo que define as
aprendizagens essenciais que todo estudante brasileiro tem direito a desenvolver na escola;

2018- Homologacdo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais- CRMG (Educagio
Infantil e Ensino Fundamental) em 20/12/2018; e
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2021- Homologagdo do CRMG para o Ensino Médio em 07/04/2021.

O conjunto dos componentes curriculares de biologia, fisica e quimica compdem a
area das Ciéncias da Natureza do Ensino Médio, conforme determina a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB — 9.394/96). Ela prioriza o fortalecimento das relagdes
entre as disciplinas e a sua contextualizacdo de forma interdisciplinar, tendo como principio o
estudo dos fendmenos naturais e suas tecnologias, desde seus aspectos mais particulares aos
mais complexos (BRASIL, 2018, p.163).

Os objetivos desta interacdo interdisciplinar das areas tém como alvo a
contextualizagdo da aprendizagem de Ciéncias na realidade historica, social, ambiental e
econdmica dos estudantes, além de descrever a importancia do desenvolvimento da
investigacao cientifica em seus processos e praticas (Brasil, 2018, p.165).

O que nao ¢ evidente no CRMG ¢ o modo como esta interagdao interdisciplinar
devera acontecer, uma vez que os professores, em sua maioria, ndo possuem uma formagao
baseada na interdisciplinaridade e, portanto, desconhecem os meios de utiliza-la a0 mesmo
ponto que enfrentam diversos desafios na busca de uma formagao continuada.

Este arranjo entre os componentes da area visa assegurar ao estudante do século XXI
uma educacdo com igualdade, equidade e diversidade, fazendo com que o conhecimento
passe a assumir uma condicdo significativa na vida do estudante no sentido de promover
pertencimento ao meio no qual esta inserido.

O CRMG almeja que no decorrer do Ensino Médio o estudante adote o papel de
protagonista em todas as etapas da aprendizagem, uma vez que a organizag¢do curricular por
area de conhecimento propde uma nova pedagogia com acréscimo e efetiva¢ao de habilidades
e competéncias necessarias ao seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.

Para tanto, o Curriculo Referéncia participa efetivamente da concepcao de jovens
criticos e autonomos para atender as necessidades de formagdo geral indispensaveis ao
exercicio da cidadania estabelecidas pela Lei de Diretrizes e bases da Educacido (LDB, Art.

35), que estabelece no artigo 53:

I — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT — a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupagdo ou aperfeicoamentos posteriores;

III — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagio
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; e
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IV — a compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (Brasil,
2018, p. 164).

A proposta do Curriculo Referéncia incita a énfase no protagonismo do estudante do
Ensino Médio, sendo este mais ativo e menos ouvinte de aulas, para além da memorizagdo de
regras e formulas, aprofundando e expandindo as habilidades e competéncias desenvolvidas
durante o Ensino Fundamental (Brasil, 2018, p. 166).

Mediante esse novo aspecto, destacam-se as abordagens CTSA (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente), atreladas ao Ensino de Ciéncias por Investigacdo. Nessa mesma
perspectiva temos projetos, sala invertida, aprendizagem em pares e gamificacdo. Uma
possivel metodologia a ser utilizada dentro dessa abordagem ¢ o letramento cientifico. A
palavra letramento significa o “resultado da agcdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever”.
A apropriacdo da escrita por um individuo ou grupo social ¢ uma das evidéncias do processo
de ensino e aprendizagem (Soares, 2003, p.02).

Nesse mesmo aspecto destaca-se o Ensino de Ciéncias por Investigacdo que se baseia
em uma problematizacdo fazendo com que o processo seja mais dialdogico em contextos
argumentativos (Sasseron, 2015), visando preparar o estudante para os novos desafios da
sociedade contemporanea, utilizando os recursos cientificos aprendidos para resolver
problemas em seu dia a dia e tomando decisdes pautadas na €tica e na sustentabilidade.

A competéncia presente no curriculo ¢ acentuada como sendo a mobilizagao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para deliberar demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2017). O CRMG traz dez

competéncias gerais, apresentadas na Figura 4.



Figura 4- Competéncias gerais do Curriculo Referéncia de Minas Gerais
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E CRIATIVO

Fonte: Curso Curriculo Referéncia de Minas Gerais para o Ensino Médio: conhecé-lo para
implementa-lo. Escola de Formacao.

A competéncia 1 refere-se ao conhecimento e visa valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente edificados sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade, prosseguir aprendendo e colaborar para a construgao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

A competéncia 2, pensamento critico e criativo, almeja praticar a curiosidade
intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, abrangendo a investigacdo, a reflexao,
a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para averiguar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas), com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

Ja a competéncia 3, repertério cultural, busca valorizar e desfrutar as distintas
manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, bem como participar de praticas
diversificadas da producao artistico-cultural.

A competéncia 4, cultura digital, versa empregar diferentes linguagens como a verbal
(oral ou visual-motora como Libras e escrita), a corporal, a visual, a sonora e a digital, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica para se expressar e
compartilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que induzem ao entendimento mutuo.

A Competéncia 5, comunicagdo, visa compreender, utilizar e criar tecnologias

digitais de informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
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diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e difundir
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e desempenhar protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

Para a competéncia 6, trabalho e projeto de vida, visa valorizar a variedade de
saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe permitam
entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

J4 a competéncia 7, argumentacdo, busca argumentar com base em eventos, dados e
informagdes seguras para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento €tico em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conforme a competéncia 8, autoconhecimento e autocuidado, o objetivo ¢
conhecer-se, apreciar-se e atentar sobre sua saude fisica e emocional, envolvendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e aptidao
para lidar com elas.

A competéncia 9, empatia e cooperacdo, almeja exercitar a empatia, o didlogo, a
resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e agenciando o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com amparo e valorizagao da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos.

A competéncia 10, responsabilidade e cidadania, aborda o agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo,
adotando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

As competéncias especificas da Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

recomendadas para o Ensino Médio sdo trés e encontram-se descritas logo abaixo:

1. Analisar fendmenos naturais e processos tecnologicos, com base nas interagdes e
relagdes entre matéria e energia, para propor agdes individuais e coletivas que
aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e
melhorem as condi¢des de vida em ambito local, regional e global.

2. Construir e utilizar interpretagdes sobre a dinamica da Vida, da Terra e do Cosmos
para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugio dos
seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis.
3. Analisar situa¢des-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e
tecnologico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
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proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugdes que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias
digitais de informagdo e comunicacdo (TDIC) (Brasil, 2019, p. 539).

A competéncia 1 aborda as relacdes e interagdes entre matéria e energia, presentes
em fendmenos naturais e em processos tecnologicos, buscando a compreensdo desses
intercAmbios e¢ a avaliagdo, por parte do estudante, dos impactos dessas interacdes no
desenvolvimento de processos e produtos ou em atividades cotidianas.

J4 a competéncia 2 versa sobre o enredamento dos processos relativos a origem e a
evolucdo da vida, do planeta e do universo, bem como da dindmica de suas interagdes, da
disparidade dos seres vivos e sua relagdo com o ambiente, ponderando modelos e teorias que
foram construidos, modificados e aceitos em diferentes contextos historicos, sociais e
culturais.

Por fim, a competéncia 3 trata da mobilizacdo dos conhecimentos cientificos na
resolugdo de situagdes-problema, a partir de uma visao interdisciplinar e com uso e aplicagao
de tecnologias digitais ao longo do procedimento (BRASIL, 2018, p. 170).

O CRMG também traz oito eixos estruturadores apresentados na Figura 5.
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Figura 5 - Eixos Estruturadores do Curriculo Referéncia de Minas Gerais

_ SUJEITOS E SEUS
‘TEMPOS DE VIVENCIA

DIREITO A
APRENDIZAGEM

EDUCAGCAO
INTEGRAL

Fonte: Curso Curriculo Referéncia de Minas Gerais para o Ensino Médio: conhecé-lo para
implementé-lo. Escola de Formacao.

No que diz respeito aos sujeitos e seus tempos de vivéncia, o trabalho pedagdgico da
escola deve procurar se atentar as singularidades, ritmos e formas de aprender dos sujeitos do
processo de escolarizagdo como bebés, criangas, adolescentes, jovens ou adultos, ja que eles
vivenciam no espago escolar diferentes fases da vida.

Quanto ao direito a aprendizagem, este esta previsto na Constituicao Federal, no
artigo 205, que considera a educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia.
Esta sera elevada e incentivada com a colaboragdo da sociedade, almejando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho. Nos artigos 4°, 5° e 6° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), também ¢
garantido este direito.

Ao fazer referéncia ao conceito de educacdo integral, esta corresponde ao
desenvolvimento dos sujeitos ndo apenas no aspecto cognitivo, mas também em outras
dimensdes como a emocional, a fisica, a social, a cultural, simbodlica e espiritual. Essa

sugestdo ndo aponta simplesmente o acumulo de informagdes, mas possui como foco
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principal o desenvolvimento de competéncias e habilidades que permitam ao estudante
utilizar conhecimentos para: atuar com responsabilidade e discernimento na resolugdo de
problemas; desenvolver a autonomia e proatividade; ampliar o repertério de referéncias
culturais; e buscar solugdes e conviver bem consigo € com o0s outros, respeitando as
diferencgas e as diversidades.

Ao mencionar a escola como sendo democratica e participativa, isso significa que ela
deve articular-se a um projeto voltado ao incremento de uma sociedade mais justa e
igualitaria, a qual pressupde o conhecimento do territério, dos sujeitos e de suas experiéncias
de vida construidas a partir do didlogo e da participacao.

Para a diversidade e para a inclusdo, estabelece-se, na escola, outro modo de viver
em que professoras (es) e estudantes empreendam a tarefa de aprender coletivamente. Deste
modo, o respeito as diferencas geograficas e territoriais, de género, étnico-raciais, linguisticas,
religiosas, as condi¢des fisicas, sensoriais, intelectuais e mentais e as linguagens
diferenciadas, entre outras, devem permear a edificacdo de ambientes escolares com estruturas
organizativas e metodologicas democraticas. Disponivel em:
www.dds.com.br/blog/index.php/diversidade-e-inclusao/. Acesso em 09. abril.2024.

Conforme Marques (2018) o ambiente escolar identifica ser um espaco privilegiado
para a constru¢do de uma nova sociedade, mais humana, que seja capaz de entrever as
diferengas ndo para tornd-las iguais, mas para criar novas possibilidades de interagdo com o
mundo. Ainda conforme a autora, para que haja um sistema inclusivo, o que estd em questao
nao ¢ se o estudante deve receber de seus professores e técnicos as ferramentas necessarias
para seu ensino, ¢ sim oferecer a esses discentes os servigos que eles necessitam, em
ambientes integrados e respeitando as diferencas de cada um.

Refletir sobre uma educacdo para a equidade ¢ pensar em igualdade de
oportunidades, na redug¢do das desigualdades e numa dialética libertadora, que rompa o
esteredtipo da prestacdo de servigos publicos a uma significativa parcela da populagdo, que,

historicamente, ¢ periférica. A Figura 6 ilustra essa diferenca.


http://www.dds.com.br/blog/index.php/diversidade-e-inclusao/
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Figura 6- Diferenca entre igualdade e equidade.

IGUALDADE EQUIDADE

Fonte: https://br.pinterest.com/dedeamarques/direito. Acesso em: 09. abril. 2024.

As acdes propostas quanto a formacao continuada do educador podem ocorrer em
trés dominios: I) no da gestdo de instituigdes: oferecidas pelas institui¢des gestoras sejam elas
federais, estaduais e municipais. II) no de oportunidades externas: apontadas pela rede de
ensino e ministradas por parceiros ou institui¢des educacionais ou de escolha do professor.
III) no ambiente das proprias escolas: as unidades escolares devem promover agdes
formativas, tendo como foco o Projeto Politico-Pedagogico, o Curriculo e sua interlocucao
com comunidade.

No que se refere a avaliagdo da aprendizagem, o ato de avaliar é considerado como
ponto de partida e de chegada de todo o trabalho pedagogico edificado no cotidiano escolar.
Desse modo, a avaliacdo deve ser dinamica pois ela ¢ que fornece as bases para novas
decisdes que vao se fazendo indispensaveis durante todo desenvolvimento do trabalho
pedagogico. Quando ocorre no espago escolar, a avaliagdo ¢ definida como interna e quando
avalia a rede ou redes de ensino ¢ denominada externa ou sistémica.

Destaca-se aqui a importdncia de um estudo detalhado referente ao curriculo do
estado de MT, entretanto, pelo fato de que a maior parte da pesquisa foi desenvolvida com
todas as professoras atuando no estado de MG, optou-se por uma analise minuciosa pelo

CRMG.
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3.3. Politicas de melhoria da qualidade da educacio

Apbs o detalhamento acerca da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, Livro
didatico e Curriculo Referéncia de Minas Gerais - CRMR, consideramos viavel elencar
algumas das politicas de investimento na Educacdo Bésica, as quais, entendemos que sdao
acoes que almejam a melhoria da qualidade e, inevitavelmente como constam na maioria dos
documentos oficiais, a elevagdo dos indices referentes as avaliagdes externas, geralmente
destacada (ou cobrada) por meio da publicacdo de ranqueamentos entre escolas e estados.

Em maio de 2022, por meio do Decreto n° 11.079, de 23 de maio de 2022, houve a
institui¢ao da Politica Nacional para Recuperagdo das Aprendizagens na Educacdo Basica.
Em seu Art. 1° assinala a instituigdo da Politica Nacional para Recuperagdao das
Aprendizagens na Educacdo Basica, por meio da qual a Unido, em regime de colaboragao
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementaram estratégias, programas e
acOes para a recuperacao das aprendizagens e o enfrentamento da evasdao e do abandono
escolar na educagdo basica. Mediante esse decreto, o Governo do Estado de Minas ficou
comprometido em investir de forma mais efetiva na educa¢do de Minas Gerais.

Em maio de 2023, a Resolugdo SEE/MG n° 4.825, de 07 de margo de 2023, dispde
sobre o Plano de Recomposi¢do das Aprendizagens (PRA) no apoio as escolas estaduais na
elaboracdo de estratégias de ensino para a melhoria da aprendizagem dos estudantes e dos
resultados nos indicadores educacionais, e da outras providéncias.

O PRA tem como objetivo garantir o direito a aprendizagem e assegurar o
desenvolvimento de habilidades previstas na Base Nacional Comum e no Curriculo
Referéncia de Minas Gerais - CRMG, que nao foram consolidadas pelos estudantes durante o
periodo de ensino remoto vivenciado no periodo pandémico.

O PRA ¢ composto pelo Nucleo de Gestdo Pedagogica Central- NGPC, localizado
em Belo Horizonte e formado por professores e especialistas da Educagao Bésica efetivos da
educagdo basica da rede Estadual de ensino de Minas Gerais, selecionados por meio de
processo seletivo. J4 o Nucleo de Gestdo Pedagogica Regional- NGPR ¢é composto por
professores também efetivos na rede Estadual de ensino de Minas Gerais ainda selecionados

por meio de processo seletivo. Cada uma das 47 Superintendéncias Regionais de Ensino
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(SREs) tem sua equipe NGPR que monitora, de forma mais efetiva, o desenvolvimento das
acoes propostas pela Secretaria Estadual de Educagao - SEE nas escolas.

Dentre os projetos que visam a recomposicao das aprendizagens e a permanéncia dos
alunos nas escolas assessorados pelas equipes NGPR em 2024, podem ser citados: Resultados
das Avaliacdes Diagnosticas; Resultados das Avaliagdes Intermediarias; Reforco escolar;
Socioemocional; Agrupamentos Temporarios; Projeto de Leitura; e Escrita.

No site do Portal de dados, elaborado recentemente pela SEE, podem ser verificados

os painéis de dados da Educacdo Estadual de Minas Gerais, conforme a Figura 7.

Figura 7- Painéis de dados da Educacdo de Minas Gerais

Bem vindo ao Portal de Dados da Educagdo
de Minas Gerais

Agui vocé encontra os painéis de dados da
Educagdo Estadual de Minas Gerais
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RESULTADOS DA
AVALIACAD DO REFORCO
ESCOLAR 2024
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Fonte: dados.educacao.mg.gov.br/relatorios

Por meio do painel, os gestores escolares da SREs e SEE podem acompanhar, em
tempo real, todos os resultados de suas escolas nas avaliagdes externas, bem como as demais
informagdes referentes aos estudantes como faltas, notas e ainda todos os projetos da SEE e
suas referidas implicagdes. O Painel visa contribuir com o monitoramento e execu¢do das
propostas por meio das escolas, objetivando a elevagdo das aprendizagens por meio dos
estudantes mineiros.

O painel de dados também facilita 0 monitoramento das agdes desenvolvidas nas
escolas pela equipe NGPR. E importante ressaltar que para acessar os dados do painel, é
necessario que este acesso seja feito por meio do e-mail institucional dos gestores,

especialistas, equipe NGPR, da Diretoria Regional de Ensino - DIRE e da SRE.


https://dados.educacao.mg.gov.br/relatorios
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E importante destacar que os resultados das avaliagdes diagnosticas, intermediarias e
também as avaliagdes somativas estdo presentes no painel apresentados em forma de tabelas e
graficos que demonstram tanto o resultado da Regional quanto o resultado individual de cada
escola da SRE. Além do monitoramento das avaliagdes diagnosticas e intermediarias, a
equipe NGPR também assessora o Refor¢o Escolar.

As agdes do Refor¢o Escolar estdo respaldadas por meio dos memorandos:
Memorando-Circular n° 118/2024/SEE/SB — ORIENTACAO de 17 de abril de 2024. ¢
Memorando-Circular no 100/2024/SEE/SB — ORIENTACAO de 05 de abril de 2024.

As atividades referentes aos Agrupamentos Temporarios estdo respaldadas pelo
Memorando-Circular n°® 228/2024/SEE/SB — Orientacdo, de 06 de agosto de 2024. O Projeto
de Leitura e Escrita recém implementado visa o desenvolvimento da Alfabetiza¢do e
letramento desenvolvido por todos os componentes curriculares.

Essas acdes sdo apenas algumas das que estdo em vigor nas escolas e todas elas, e as
ndo citadas aqui, visam a recomposicdo das aprendizagens, bem como a efetivagdo da
alfabetizagdo e letramento de nossos alunos, elevando os indices da educagdo brasileira nas
avaliagdes.

O presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, sancionou, na quarta-feira, dia
31 de julho, a Lei n°14.945/2024 que estabelece a Politica Nacional de Ensino Médio. A
norma, que passa a valer em 2025, altera a Lei n° 9.394/1996, de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional, e revoga parcialmente a Lei n° 13.415/2017, que dispde sobre a reforma
do Ensino Médio.

Promovida pelo Ministério da Educagdo (MEC) e por determina¢do do ministro de
Estado da Educacdo, a discussdo sobre essa etapa escolar comecou em margo de 2023,
quando o MEC langou a Consulta Publica para a Avaliagdo e Reestruturagdo da Politica
Nacional de Ensino Médio. Ela incluiu audiéncias publicas, webinarios, oficinas de trabalho,
semindrios, pesquisas nacionais com estudantes, professores, gestores escolares, além de ciclo
de reunides com entidades educacionais.

A partir dos resultados da consulta publica, 0 MEC apresentou um Projeto de Lei
(PL) para alterar a Politica Nacional de Ensino Médio. O texto buscou solucionar problemas
identificados durante a implementa¢do da reforma, acolhendo propostas de melhoria sugeridas
na consulta. Dentre os pontos fundamentais do PL proposto pelo governo federal estavam o
aumento da carga horaria da Formagdo Geral Basica e a retomada de todos os componentes

curriculares.


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.945-de-31-de-julho-de-2024-575696390
https://www.gov.br/mec/pt-br/areas-de-atuacao/eb/politica-nacional-ensino-medio
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/audiencias-e-consultas-publicas/ensino-medio
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/audiencias-e-consultas-publicas/ensino-medio
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O texto passou por alteragdes no Congresso Nacional, a partir das discussdes de
deputados federais e senadores. Os pontos relacionados a carga horaria minima e a retomada
de disciplinas obrigatérias foram mantidos pelos congressistas.

Na avaliagdo do ministro atual ministro da Educagdo, a nova lei avangca em trés
questdes fundamentais sendo que “o primeiro ponto ¢ a retomada da carga horaria da
formagdo geral basica para 2.400 horas, demanda crucial dos professores e dos alunos que
permite o retorno de disciplinas como Historia, Biologia, Sociologia e Educacdo Fisica. Isso
garantird uma formagao mais completa para os alunos do Ensino Médio brasileiro.

O segundo ¢ fomentar a matricula de ensino técnico no Ensino Médio, o que também
foi uma grande demanda dos alunos durante a consulta. Por fim, o terceiro ponto ¢ a
regulamentacdo dos itinerarios formativos, o que garantira que todas as escolas oferecam, no
minimo, alguns itinerarios para a formacao dos alunos, eliminando a pulverizagdao excessiva
que existia anteriormente” (BRASIL, 2024).

O ministro também explicou que haverd uma regulamentagdo realizada pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em conjunto com o MEC, para assegurar uma oferta
equitativa de itinerarios, adaptando-se as necessidades especificas de cada escola e regido. “O
presidente tem enfatizado a necessidade de tornar o Ensino Médio mais atrativo para os
jovens, incentivando sua permanéncia na escola e oferecendo-lhes perspectivas de futuro e
esperanca. As mudangas e os avangos recentes no Congresso Nacional permitirdo melhorar
ainda mais a qualidade do Ensino Médio em nosso pais”, concluiu o ministro (BRASIL,
2024).

De acordo com dados do MEC, havia dificuldades na implementagdo da Lei de 2017,
especialmente para as turmas do noturno, da educacdo de jovens e adultos (EJA) e da
educacdo escolar do campo, indigena e quilombola. Em 2022 48% das unidades federativas
ndo tinham iniciado a implementagdo nas turmas de EJA; 15% declararam que ndo a
iniciaram nas turmas do noturno; e 22%, nas escolas indigenas. Dentre os estados que
comecaram a implementar a lei, a maioria declarou nao ter realizado a implementacdo em
100% da rede. Além disso, 51% dos municipios brasileiros possuem apenas uma escola de
Ensino Médio. Nesse contexto, a oferta de itinerarios e a escolha dos estudantes ficaram
comprometidas.

As principais mudancas que serdo implementadas no Ensino Médio, a partir de 2025,

com a san¢ao da Lei n°® 14.945/2024, estao indicadas na Figura 8.
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Figura 8- Linha do tempo - Ensino Médio
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Essa Politica Nacional de Ensino Médio devera iniciar no proéximo ano (2025). A
regulamentacdo dos itinerarios formativos, contribuiu para a retomada da carga horaria dos
componentes de Fisica, Quimica e Biologia, dentre outros.

Essa expansdo contribuird para uma possivel redu¢do da quantidade de turmas que os
professores devam de atuar dentro de seus cargos, consequentemente irdo dispor de um pouco
mais de possibilidades para trabalhar os seus respectivos contetidos. Os alunos por sua vez,
serdo impactados em prol de uma formacao mais efetiva. A Figura 9 ilustra um comparativo

entre a antiga € a nova proposta.


https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/agosto/sancionada-lei-que-reestrutura-o-ensino-medio
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Figura 9- Como era e como ficou o Ensino Médio.
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® 1800 horas para componentes curticulares [Formagao ® 2400 horas para componentes curmculares (Fomacao
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# 1200 horas para tmerarios formativos # G000 horas para tinerarios formativas

Componentes curriculares (anteriormente, conhecidos como disciplinas obrigatorias)

® Somente portugués & matematica obngatonos # Portugués, inglés, artes, educacan fisica, matematica,
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Ensino técnico
® 1 BOO horas de componentas curriculares #2100 horas de componentes cumculanes, com
{(Formacao Geral Basical 300 horas podendo ser destinadas a conteddos

da Base Macional Comum Curricular (BNCC)
relacionados a formacao tecnics

# 1200 horas para o ensino tecnico (tineranos # Abé 1200 horas para o ensmo técnico (ltinerarics
Formativos Técnicos) Formativos Tecnacos)

Fonte: IMAGEM-PORTA-EM (www.gov.br)

Os investimentos na melhoria da qualidade da Educagdo Basica, em tese, existem e,
as acdes sao essencialmente relacionadas as alteragdes do curriculo, considerando a
distribuicdo da carga horaria. Entretanto, ainda ndo sdo perceptiveis movimentos voltados as
formacgodes inicial e continuada dos professores, sua valorizagdo e condi¢des de trabalho, de
forma que estes possam de fato realizarem suas fungdes profissionais conforme o que esta
previsto nos documentos oficiais.

O vinculo entre a aprendizagem dos estudantes, que deveria ser o foco da
preocupacao quando se trata da qualidade da educagao (para além do que se costuma entender
meramente como ensino), acaba sendo muito estreitado para o resultado do ranqueamento

obtido nas avaliagdes em larga escala, nos niveis estadual e nacional. O “ranqueamento traduz


https://www.gov.br/mec/pt-br/centrais-de-conteudo/infograficos/politica-nacional-do-ensino-medio/politica-nacional-ensino-medio-bra-jul-24.pdf
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a segregacao e exclusdo, tipicos da logica capitalista, pela disparidade entre o real e o ideal, e
logo ndo permitirdo a igualdade” ou a equidade pretendida (Borges; Castro; Santana, p. 12).

A grande maioria dos professores e professoras desconhece o significado dos
descritores utilizados nessas avaliagdes e suas implicagdes subjacentes, cujos resultados ficam
a margem do trabalho pedagoégico desenvolvido em sala de aula, cujos reflexos na
aprendizagem sdo mais bem compreendidos (Zwierewicz et al., 2019).

Esse modelo de politica, pretensamente voltado para uma melhor qualificacdo da
Educagao Basica, tém impactos, se ndo bem compreendidos, muito intensamente sentidos na

comunidade escolar, pois:

[...] tem trazido para a escola a responsabilizacdo pelos resultados, fragmentacao do
trabalho didatico pedagdgico dos professores, mudangas no curriculo, e, portanto,
um distanciamento de um ensino emancipador, sendo substituido pela busca de
resultados nos testes padronizados (Muniz et al., p. 1).

Esses impactos comparecem nos didlogos formativos do grupo “Foco na
interdisciplinaridade” e afetam diretamente as possibilidades interdisciplinares vivenciadas ou

pretendidas pelas suas integrantes.

3.4. Dialogos formativos no grupo “Foco no interdisciplinar”

Na 18" reunido do grupo foram discutidos aspectos centrais quanto ao
desenvolvimento da interdisciplinaridade nas praticas pedagogicas das professoras, no
formato de didlogos formativos. Estes didlogos aconteceram por meio de uma roda de
conversa em que a pesquisadora fez alguns questionamentos especificos as demais
professoras, envolvendo as suas maiores dificuldades, potencialidades e possibilidades
presentes em suas praxis. Tratando-se de uma pesquisa-acdo, enquanto professora
pesquisadora, também estdo registradas as proprias respostas aos questionamentos.

Os questionamentos propostos pela pesquisadora, bem como as respostas obtidas e
discussdes sobre elas, sdo descritos a seguir. Para melhor organizacdo e visualizagdo dos
dados, eles foram dispostos em quadros, com destaque aos principais elementos identificados.

As questdes, num total de cinco, visaram: abordar as dificuldades encontradas para o
desenvolvimento do NEM; elencar como as professoras e seus colegas da area de CNT estao

buscando trabalhar a interdisciplinaridade prevista no NEM; evidenciar quais a¢des poderiam
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ser destacadas nesse sentido, bem como as principais dificuldades; elencar contribui¢des, ou
ndo, do livro didatico de CNT para a interdisciplinaridade; e listar os aspectos que tém
interferido (ou contribuido) para o desenvolvimento da interdisciplinaridade.

A primeira indagagao foi: Quais as maiores dificuldades que vocé encontra para o
desenvolvimento do NEM? O Quadro 8 permite acompanhar os principais elementos das

respostas.

Quadro 8: Maiores dificuldades das professoras para o desenvolvimento do NEM.

Sumadma Jequitiba-rosa Ipé
Trabalhar conteudos que ndo | Defasagem dos conhecimentos

sao do meu componente por parte dos alunos, devido a
curricular. pandemia — Covid-19.

[Nao] Ter disponibilidade
de tempo para aprofundar
um pouco mais nos demais
componentes curriculares
da area de CNT sobre o
tema a ser trabalhado em
sala de aula, mediante a
carga horaria de trabalho
semanal em prol da
efetivacao da
interdisciplinaridade.

Reducao da carga horaria do | Redugdo da carga horaria do
meu componente curricular. meu componente curricular.

Realizagdo de agdes na escola
que consomem o horario da
aula.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Observa-se que todas as participantes citam a reducdo da carga horaria de seu
componente curricular como sendo uma das maiores dificuldades encontradas para o
desenvolvimento de suas aulas conforme o NEM. Entende-se que esta redugdo se deu
especialmente devido aos itinerarios formativos que ocupam esses horarios, sendo necessaria
até mesmo a ampliacdo da carga horaria dos alunos na escola para o cumprimento destes
novos componentes curriculares. Essa redugdo apresenta-se como fator dificultador do
cumprimento das habilidades previstas pelo plano de curso que estardo presentes nas
avaliagdes externas. Faz-se necessario deixar explicito que ha componentes curriculares da

area de CNT que em determinados anos escolares dispdem de apenas 1h/aula semanalmente.
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A professora Ipé cita a dificuldade em se ter disponibilidade de tempo para
aprofundar um pouco mais os demais componentes curriculares da area de CNT, de forma
interdisciplinar sobre o tema a ser trabalhado em sala de aula e mediante a carga horaria de
trabalho semanal. O tempo exiguo destinado aos componentes da area esta associado a uma
abordagem superficial dos conteidos. Nao bastassem esta exiguidade, as dificuldades de
dominio de contetido das proprias professoras e de seus alunos, outras atividades da escola
diminuem ainda mais o tempo disponivel para trabalhar os contetidos e desenvolver seus
planejamentos, conforme observado pela Jequitiba-rosa.

Nao h4 como se pensar em qualidade de aprendizagem e em inovagdes do curriculo
se ndo se dispuser tempo para os professores elaborarem as atividades de ensino com a
profundidade necessaria, se ndo puderem se integrar ao coletivo e se ndo tiverem condicdes de
realizar o planejamento de a¢des pedagogicas tanto individuais quanto conjuntas (Hernandes,
2020).

Desta forma, surgem outros questionamentos: quais sao as possiveis agdes propostas
pelas professoras a gestdo escolar para amenizar esse impacto? Essas professoras estdo de fato
utilizando o plano de curso de sua disciplina para o desenvolvimento de suas aulas? Ou elas
nao sabem ao certo como usa-lo? Qual foi o apoio ofertado a essas professoras em relagao a
interdisciplinaridade? Em quais documentos ou 6rgdos correspondentes as professoras podem
buscar suporte visando sanar eventuais duvidas?

Essas questdes sdo colocadas em pauta porque, de acordo com o planejamento dos
conteudos previstos para serem cumpridos no plano de curso ¢ a quantidade de aulas
destinadas a cada componente curricular, estas sdo consideradas insuficientes para o
cumprimento de cada tema previsto.

Em suma, percebem-se aqui falta de apoio, auséncia de foco na aprendizagem e
mesmo de condi¢des necessarias para que as formacodes (atividades de formagdo continuada)
ofertadas pela propria Secretaria Estadual de Educacgdo orientem ou facilitem o trabalho a ser
realizado em conformidade com as propostas do NEM. Evidencia-se, aqui, uma tentativa de
implementagdo de novas formas de trabalho, sem preparar ou fornecer as condigcdes
adequadas para o professor para exercer o que esta proposto.

Pode-se inferir que a implementagdo de uma nova proposta de ensino que ndo
considera as condi¢gdes concretas de atuagdo dos professores para o seu desenvolvimento,
tendo como entendimento que todos irdo ‘“desenvolver a proposta com exceléncia”, sem

prever a sua formagdo continuada e o suporte necessario, acaba por gerar perplexidade nos
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profissionais e possiveis impactos negativos no aprendizado e no desenvolvimento dos
alunos.

Sabe-se da existéncia da oferta de cursos que visam auxiliar e colaborar com os
professores no que diz respeito ao desenvolvimento de seu trabalho de forma mais efetiva.
Esses cursos sdo disponibilizados pela Escola de Formacgao; pela rede Nova escola; Trilhas do
Futuro; Instituto Anima; Numi. Todas essas indicagdes de cursos chegam as/aos
professoras/es via e-mail institucional e por repasses feitos pelas Especialistas da educagao
Bésica - EEB das escolas.

Sdo cursos de curta duragdo e encontram-se disponiveis no formato online ou
semipresencial. Entretanto, mesmo diante destas modalidades oferecidas, percebe-se uma
dificuldade das professoras participantes do estudo em conseguirem realizar os cursos.

Vale destacar o que a Jequitiba-rosa mencionou, quanto as agdes desenvolvidas na
escola por intermédio da SRE, ou até mesmo da comunidade proéxima da escola, que acabam
por consumir o horario da aula, dificultando o cumprimento do Plano de curso referente a sua
disciplina. Neste momento fica evidente que a professora ndo considera as agdes como
palestras, gincanas, rodas de conversa etc., como sendo um momento interdisciplinar de
aprendizado que podem ser, muitas vezes, relacionadas ao conteudo de seu componente
curricular. Uma possibilidade a ser tensionada junto aos seus proponentes e na propria
organizagao escolar.

A professora menciona também as defasagens de conhecimento por parte dos
estudantes. Essa defasagem, segundo ela, se deu devido ao periodo pandémico da Covid-19
nos anos de 2020 e 2021, periodo em que as aulas aconteceram no formato do Regime
Especial de Aulas ndo Presenciais - REANP, quando muitos alunos da rede Estadual de ensino
ndo tiveram condi¢des ou até mesmo, em alguns casos, nao se interessaram em acompanhar
as aulas, trazendo, portanto, uma defasagem de conhecimento e habilidades trabalhadas
durante este periodo.

Ressalta-se que o periodo vivenciado pela pandemia do Covid-19 ndo deve ser
considerado como o unico responsavel pela defasagem dos conhecimentos por parte dos
estudantes, mas seguramente ¢ um dos fatores que agravaram essa defasagem que ja existia e
perdura na educacdo ao longo dos anos.

Sumatima também cita a dificuldade de trabalhar conteudos que ndo sdo de seu
componente curricular. Neste caso, percebe-se uma dificuldade por ter que aprender um

pouco mais sobre outro componente curricular. Este desafio se torna mais iminente devido a
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falta de seguranca da professora em adentrar um componente curricular que ndo ¢ o de sua
formag¢do académica, além da auséncia de tempo habil para a elaboragdo desta aula
interdisciplinar, o que também pode vir a ser um fator importante, assim como o
desenvolvimento de aulas sobre os itinerarios formativos.

Por meio desta fala da professora, fica evidente que sua formagdo ndo foi uma
formacao docente que a preparasse de fato para o trabalho interdisciplinar. Sendo assim, essa
professora necessita de formacao continuada para que possa conseguir elaborar e desenvolver
suas aulas de forma interdisciplinar. Com vistas ao desenvolvimento de um trabalho
interdisciplinar, um dos desafios enfrentados estd em superar a deficiéncia de relacdo entre os
contetdos das diferentes areas do conhecimento, buscando-se comunicagio entre elas (Avila
et al., 2020 p.15). Certamente que a comunicacao que se almeja nao € no sentido literal entre
as areas, mas entre os especialistas destas, ou seja, entre os professores. Mas, como conseguir
isso nesta organiza¢do de componentes pulverizados e que exigem que os professores tenham
suas dedicagdes também pulverizadas entre muitas demandas e mesmo escolas, para garantir
o cumprimento de suas cargas horarias semanais?

O segundo questionamento foi: Como vocé e os colegas da area de CNT estdo
buscando trabalhar a interdisciplinaridade prevista no NEM? As respostas obtidas estdao

descritas no Quadro 9.

Quadro 9: Como as professoras e colegas buscam trabalhar a interdisciplinaridade prevista

no NEM.
Sumatma Jequitiba-rosa Ipé
Buscando desenvolver
~ 1 . Nao hé desenvolvimento da sozinha aulas que os
Nao hé desenvolvimento . oo , .
. C interdisciplinaridade na escola | conteudos interlagam pelos
da interdisciplinaridade. .
que trabalho. demais componentes
curriculares.
Nao hé realizagdo de Nao hé tempo e nem espaco
modulos II por area de para o desenvolvimento da
conhecimento. interdisciplinaridade.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

As respostas sdo bastante enfaticas: ndo hd interdisciplinaridade junto aos demais

colegas. E as razdes sdo apontadas prontamente: ndo hd tempo e nem espago
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institucionalizados para o didlogo com os colegas de area. Resta apenas a alternativa de Ipé:
uma interdisciplinaridade solitaria. Possivel? Duradoura? Simplesmente interdisciplinaridade?

Por meio das respostas obtidas para este questionamento, as professoras Sumauma e
Jequitiba-rosa citam nao haver o desenvolvimento da interdisciplinaridade na escola por meio
do trabalho conjunto dos professores, assim como ndo acontecem reunides dos professores
por areas de componentes curriculares. Ja a professora Ipé alega buscar desenvolver sozinha
aulas em que os conteudos entrelagam com demais componentes curriculares.

O desenvolvimento da interdisciplinaridade esta previsto no CRMG. No entanto,
percebe-se que ndo € algo de facil implementacdo pelas educadoras, que ndo dispdem de
tempo habil para a elaboracdo de aulas que sejam interdisciplinares, uma vez que hé a
necessidade de estudar “um pouco mais” os demais componentes curriculares. Mas, o quanto
se deve estudar para viabilizar esta interdisciplinaridade? O quanto se deve estudar para
prescindir da presenga do(a) outro(a) especialista? Essa interdisciplinaridade ¢ possivel ou
desejavel?

Outro fator limitante ¢ o contato com os outros professores da area que é, de certa
forma, limitado pelo tempo que eles dispdem, além de ser necessario o interesse de todas as
partes pelo desenvolvimento das aulas interdisciplinares. Todos estes fatores sdo justificaveis
pela defasagem interdisciplinar desses professores. Como eles vao utilizar uma metodologia
de ensino que ndo tiveram em sua formagdo? Em consonancia, segundo Avila et al., 2020,
para a formacdo de professores mais abertos, flexiveis e criticos, os processos educativos
devem ser mais bem planejados e ndo se consegue isso sem didlogo frequente com colegas e
com a gestdo escolar.

No que se refere as reunides de médulo 11, que deveriam ser destinadas a reunido dos
professores por areas de conhecimento e, consequentemente, para a elaboracao de suas aulas e
projetos interdisciplinares, elas continuam sendo destinadas a transmissdo de recados e
reclamacgdes. Vale evidenciar que a mudanca ndo ¢ algo que acontece de forma rapida, ainda
mais sem o preparo e suporte necessarios para que isso aconteca. A falha na intervencao da
coordenagdo pedagogica interfere na falta de didlogo dos professores das diversas areas, ja
que se faz necessario propiciar um espaco em que seja possivel planejar em conjunto projetos
interdisciplinares (Avila et al., 2020 p.17).

Outro aspecto de grande relevancia diz respeito aos enfrentamentos assumidos pelas

professoras diante destas dificuldades. Foi isso que, durante o dialogo formativo, a
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pesquisadora questionou junto as professoras: Como buscam levar a interdisciplinaridade para
as suas aulas, mediante as dificuldades mencionadas?

As respostas elucidam que elas mesmas buscam fazer uma relagdo do contetido
trabalhado dentro de seu componente curricular com outro, ou outros componentes
curriculares, demonstrando, desta forma, uma possibilidade ou potencialidade de trabalho
interdisciplinar adaptado as suas realidades. Evidencia-se que, apesar dos demais professores
ndo buscarem a interdisciplinaridade, elas optam por desenvolvé-la conforme suas
potencialidades, o que pode levar ao seguinte questionamento: As professoras buscam pela
interdisciplinaridade em suas aulas porque participaram de atividades de formagao continuada
e, assim, possuem maiores recursos para tal?

O terceiro questionamento foi: Que agdes (individuais ou coletivas) poderiam ser
destacadas no sentido de viabilizar a interdisciplinaridade? Quais as principais dificuldades?

As respostas obtidas para este questionamento estdo descritas logo a seguir, no Quadro 10.

Quadro 10: Agdes (individuais ou coletivas) para viabilizar a interdisciplinaridade e suas

principais dificuldades.

Sumauma Jequitiba-rosa Ipé
Ausente. ndo sao Poderia ser realizada caso eu | Desenvolvimento de aulas que
realizadas agdes para o realizasse, sem a necessidade | fagam a conexao existente com
desenvolvimento da de contatar o professor de os demais componentes
interdisciplinaridade. outro componente curricular. | curriculares.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Em resposta a essa questdao, a professora Ipé relata desenvolver aulas e atividades
praticas que facam a conexdo do contetdo com os componentes curriculares da érea.
Contudo, ela nio elucida a intensidade com que essa conexao dos conteudos ¢ (se ¢é) feita e
nem a frequéncia.

As professoras Sumatima e Jequitiba-rosa disseram que ndo sio realizadas agdes para
o desenvolvimento da interdisciplinaridade nas escolas em que atuam e frisaram a dificuldade
de trabalhar de forma conjunta com os demais professores da area, sendo que enfrentam
dificuldades quanto aos horarios em comum para a elaboragdo das aulas. Adicionaram que as
reunides de Modulo II ainda ndo sdo realizadas por area de conhecimento para que possam
produzir aulas interdisciplinares e ainda citaram a falta de interesse dos professores em

elaborar aulas interdisciplinares, fato que fica evidente quando a professora Jequitiba-rosa
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disse que ela até poderia desenvolver aulas interdisciplinares, caso ela mesma fosse buscar no
livro didatico da area de CNT e, assim, elaborar suas aulas de forma interdisciplinar.

Conforme Silva e Lima (2021):

Entendemos que o livro didatico, na historia de sua constituicdo, sempre esteve
associado a uma tendéncia pedagogica, responsavel pelo alinhamento adotado pelo
material. Assim, pensamos que se o professor conhecer a teoria que esta por tras
daquilo que ele pratica (incluindo o livro didatico), pode oportunizar transformagdes
na conscientizagdo dos alunos e demais docentes, podendo tornar o processo de
ensino e aprendizagem em algo mais significativo e que promova uma educagdo
transformadora, capaz de superar as dificuldades que levam a educacdo para
patamares tdo baixos como os que notamos atualmente (Silva; Lima, 2021, p. 103).

Por outro lado, pode-se refletir se existe mesmo uma resisténcia dos professores ao
elaborarem as aulas de forma interdisciplinar por estes imaginarem que desta forma teriam
mais trabalho, necessitando de mais tempo ou até mesmo que s6 podem preparar uma aula
que desenvolva a interdisciplinaridade estando juntos e reunidos com os docentes dos demais
componentes curriculares da area. Sera apenas uma auséncia de conhecimento sobre o que
vem a ser aulas interdisciplinares que ndo tiveram em sua formagao?

A fala da professora fez surgir outras reflexdes. O professor deve utilizar o livro
didatico como um suporte para suas aulas; entretanto, ndo como algo essencial pois os
professores da rede estadual de ensino devem seguir o que esta proposto no plano de curso do
componente curricular para execugdo de suas aulas porque ¢ através das habilidades propostas
em cada bimestre do plano de curso que sdao elaboradas as avaliagdes externas. Os livros
didaticos do Ensino Médio de CNT adotados pelas escolas estdo distribuidos em 6 volumes;
portanto, o conteudo que esta sendo trabalhado em Biologia, por exemplo, no 2° ano, pode
estar no volume 3 da colegdo. J& o conteudo de fisica e quimica podem estar em outros
volumes, dificultando, deste modo, a apropriacao pela professora dos contetidos abordados
nos demais componentes curriculares da area por parte dos professores.

Neste caso, o mais indicado seria a leitura do plano de curso de cada um dos
componentes curriculares e posterior confirmacao com os alunos da turma sobre os contetidos
estudados em cada componente para, s6 entdo, elaborar a aula de forma interdisciplinar. E
possivel levantar uma outra questdo no que se refere ao proposto pelo CRMG em relagdo aos
componentes curriculares serem trabalhados por areas de conhecimento, sendo que os livros
didaticos que devem servir de suporte aos professores e alunos ainda sdo fragmentados de

forma totalmente disciplinar.



104

Em sintese, tanto o livro didatico quanto as atividades praticas parecem apontar para
alternativas de uma interdisciplinaridade novamente sem o(a) outro(a) especialista.
Interdisciplinaridade vidvel ou desejavel?

O quarto questionamento foi em relagdo ao livro didatico. As participantes
responderam a seguinte indagacdo: Em relagdo ao livro didatico de CNT (utilizado pela
escola), como ele tem contribuido (ou ndo) para a interdisciplinaridade?

Os retornos a este questionamento estao apresentados no Quadro 11.

Quadro 11: Contribuigdes (ou ndo) do livro didatico para a interdisciplinaridade.

Sumaima Jequitiba-rosa Ipé

O livro em si ndo traz
contribuicao para a

~ - Apenas quando vocé tem interdisciplinaridade, o que
A escola ndo possui livro : o
1z conhecimento sobre o tema pode contribuir € o uso dele
didatico que contemple o , ,
que seu colega de area esta nas aulas para demonstrar aos
NEM. ~ :
trabalhando. alunos as conexdes existentes
entre os componentes
curriculares.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

No que se refere a contribui¢do que o livro didatico traz ao desenvolvimento das
aulas interdisciplinares, a professora Sumauma destaca que a escola nao possui livro didatico
que contemple o NEM. Como ¢ o seu primeiro ano de atuagdo nesta escola, ela nao soube
justificar a auséncia deste material didatico que deve ser distribuido sem custos a todas as
escolas da rede estadual de ensino. As hipdteses apontadas sdo as de que os alunos possam ter
levado para casa e ndo devolveram no final do ano letivo. Outra presun¢ao ¢ a de que tenha
sido contratado um novo funcionario para a biblioteca da escola e este ndo localizou o
material. Portanto, a professora disse que ela mesma elabora o material que sera utilizado em
suas aulas baseando-se em apostilas, livros didaticos, revistas, jornais e sites da internet aos
quais ela tem acesso.

Ja a professora Jequitibd-rosa diz que s6 ¢ possivel trabalhar de forma
interdisciplinar quando se tem conhecimento sobre os conteudos que estdo sendo trabalhados
pelos demais professores da area. Ela ndo deixa explicito como faria para ter a informagao
sobre o conteiido que os demais professores estdo abordando em suas aulas, lembrando que

durante o terceiro questionamento ela disse que seria ao olhar o livro didatico. A énfase no
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trabalho do colega, mesmo que na perspectiva de fonte de informacdo quanto ao contetido
trabalhado, ¢ uma 6tima possibilidade de iniciar um didlogo interdisciplinar.

Para a professora Ipé, o livro em si ndo traz contribui¢do para a interdisciplinaridade.
O que pode contribuir € o uso dele nas aulas, na tentativa de elucidar as conexdes existentes
entre 0os componentes curriculares para repassar aos alunos. Neste viés, a atuacdo da propria
professora ¢ destacada, enquanto responsavel pelo planejamento e desenvolvimento da

interdisciplinaridade nas suas aulas.

Even though there has been a considerable increase in the adoption of explicit
interdisciplinary goals for teaching, learning and assessment methods through an
interdisciplinary approach. Thus, notwithstanding the observation that interest in
interdisciplinary teaching and learning is high, institutions continue to struggle with
how to design, teach and assess so as to fulfil the potential of interdisciplinarity there
remain fundamental questions among teachers about what constitutes
interdisciplinarity and which teaching methods can be used to design and assess such
activities (Guerrero; Reiss, 2020, p. 5).

O objetivo de alcangar a interdisciplinaridade estd cada vez mais explicito,
entretanto, esbarra-se nas intempéries de sua implementacao. Um desses desafios se relaciona
as metodologias a serem utilizadas para sua efetivagao.

O quinto e ultimo questionamento buscou informagdes adicionais referentes ao
desenvolvimento da interdisciplinaridade ao questionar as participantes: Que outros aspectos
tém interferido (ou contribuido) para o desenvolvimento da interdisciplinaridade?

As respostas obtidas para este questionamento estdo dispostas no Quadro 12, logo

abaixo.

Quadro 12: Outros aspectos que interferem ou contribuem para o desenvolvimento da

interdisciplinaridade.

Sumauma Jequitiba-rosa Ipé
A realidade da escola nao Auséncia de conhecimento
condiz com o desenvolvimento | Questdes burocraticas. por parte dos professores
da interdisciplinaridade. sobre o tema.

Treinamento exagerado dos
Reducao da carga horaria. alunos para as avaliagdes

externas.

Auséncia de reunides por
area de conhecimento.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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No ultimo questionamento, que busca sondar as possiveis contribui¢des, ou nao, da
escola para a realizagdo de aulas interdisciplinares, a professora Sumatma relatou que a
realidade da escola ndo condiz com o desenvolvimento de aulas interdisciplinares, uma vez
que nao ha tempo disponivel para a reunido dos professores das areas para a elaboragao de
suas proprias aulas. Existe ainda uma certa dificuldade, e até mesmo resisténcia, por parte de
alguns professores em se reunirem ou trocarem informagdes, mesmo que de forma virtual,
para a elaboragdo das aulas. A professora cita também uma certa resisténcia e inseguranca dos
professores ao deixarem a sua “zona de conforto” e adentrarem as aulas interdisciplinares.

A professora Jequitiba-rosa cita questdes burocraticas impostas pela escola dentre os
fatores que dificultam o desenvolvimento das aulas de forma interdisciplinar em sua escola.
Ela considera questdes burocraticas como sendo as palestras, projetos, gincanas e demais
atividades que muitas vezes nao estavam previstas € acabam por ocupar o seu horario de aula.
Outro fato citado pela professora € o treinamento dos alunos para as avaliagdes externas. Esta
fala da professora demonstra que a professora ainda ndo consegue relacionar as habilidades
propostas pelo Plano de Curso com as habilidades abordadas pelas avaliagdes externas. Este
fato nos leva a refletir sobre a relevancia de investimentos maiores no tempo disponivel para
os professores da educagdo basica investirem em suas formagdes no que tange os documentos
e materiais elaborados pela SEEB.

Entende-se que a escola prioriza o cumprimento das habilidades propostas pelo plano
de curso de cada um dos componentes curriculares. O foco permanece na preparacao dos
estudantes para a pratica do vestibular, um ensino que se baseia na memorizacao de
informagdes e zelo de formulas de maneira mecanica (Freitas; Errobidart, 2021)

Em nenhum momento a professora cita a possibilidade de trabalhar as habilidades de
cada componente curricular propostas no plano de curso de forma interdisciplinar. Uma das
justificativas dada por ela ¢ que ndo ha reunides dos professores por areas de conhecimento
para uma possivel elaboragdo de aulas interdisciplinares e cita também a auséncia de interesse
pela maioria dos professores na elaboragdo de aulas interdisciplinares. Entretanto, as razdes
para este desinteresse nao sao buscadas.

Para a professora Ipé€, a caréncia de conhecimento por parte dos professores sobre o
tema causa dificuldades na implementagdo da interdisciplinaridade nas aulas. Vale inferir que
esta insuficiéncia de conhecimento ¢ justificavel pela formagdo que eles tiveram durante as
suas graduagdes. O que ndo ¢ de certa forma aceitavel ¢ a auséncia da busca pela formacao

continuada que ¢ de responsabilidade do proprio professor. A que se deveria esta inércia?
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Apos os didlogos mais voltados a interdisciplinaridade, na reunido seguinte o foco
voltou-se para questdes inicialmente consideradas mais pessoais e que intervém
significativamente na praxis das professoras.

Na 20? reunido via Google Meet, as professoras relataram as intempéries vivenciadas
por cada uma delas em suas vidas pessoais e as varias dissolugdes que vivenciavam em prol
de que as interferéncias fossem a menor possivel no trabalho de todas. Essas narrativas
envolvendo a vida pessoal delas surgiram mediante ao acolhimento e empatia que as reunioes
proporcionaram a estas professoras.

A professora Sumatima relatou ter vivenciado no ano anterior uma vida profissional
bastante agitada, com 47 horas/ aula semanais. Ela trabalhava em duas escolas da rede
estadual de ensino e em uma escola da rede privada localizada em outra cidade a 74 km de
sua residéncia domiciliar, tendo, assim, que se deslocar duas vezes na semana para ministrar
suas aulas.

Mediante esta demanda de trabalho semanal, a professora destaca que os feriados e
finais de semana durante este periodo foram dedicados a elaboragdo dos planos de aulas, de
avaliagdes e a corre¢ao de trabalhos e avaliagdes, restando, desta forma, pouquissimo tempo
para descanso ou lazer. Portanto, a professora optou por ter um nimero mais reduzido de
aulas, 27 horas aula/ semana, visando mais qualidade de vida. Para isso, deixou de ministrar
aulas na escola da rede privada em outra cidade.

Essa demanda de trabalho em prol de um melhor salario que possibilite melhores
condigdes de vida contribui bastante para o adoecimento das professoras. Esse pensamento

estd em consonancia com Cunha et al., (2024) ao relatar que:

Todas essas relacdes didatico-pedagdgicas, certamente, deveriam existir numa
dindmica profissional na qual o objetivo educacional caminhasse de maos dadas com
a reducdo das desigualdades sociais, num cenario politico de valorizagdo dos
trabalhadores da educag¢do, com uma infraestrutura escolar adequada e com
investimentos na educacdo publica. Entretanto, o que se percebe na educagdo
publica, no ensino basico no Brasil, ¢ um processo de precarizagdo do trabalho
docente com fortes repercussdes nas vivéncias, nas condi¢des de trabalho e no
processo de adoecimento dos professores da educacdo basica (Cunha et al., 2024, p.
3).

Ainda conforme Cunha et al. (2024), e sua maioria, os salarios ndo sdo compativeis
com a demanda de trabalho. Com a atividade docente de ritmo intenso, recorrente, carregada

de tarefas e jornadas de trabalho exaustivas, o professor do ensino basico ¢ frequentemente
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exposto a situagdes que comprometem sua saude fisica e/ou psiquica decorrentes da estrutura
e organizacdo do seu trabalho (Cunha et al., 2024 p.4).

A professora Jequitiba-rosa destacou que no ano anterior, bem como naquele ano,
trabalhava em duas escolas, pois ela ¢ professora efetiva de matematica em uma escola e
professora efetiva de fisica em outra, tendo um total de 36h/aulas semanais. Relatou que
naquele ano estava enfrentando sintomas mais agravados de depressdo e que estava tendo
acompanhamento psiquiatrico e terapéutico e fazendo o uso de medicamentos para auxiliar no
tratamento e reducao dos sintomas. Nomeou os sintomas que a doenga lhe causa, bem como
os efeitos colaterais da medicacdo como: insOnia; extremo cansago; por vezes sono excessivo;
sentimento de tristeza; desdnimo, entre outros. Enfatizou o fato de que nio tem conseguido
considerar estar realizando um bom trabalho, uma vez que tem se tornado critica de uma
forma excessiva consigo mesma em relacdo a tudo que tem feito e que ndo consegue se
dedicar da forma que gostaria as suas atividades rotineiras.

A jornada da professora ¢ extensa e dividida entre vida profissional e pessoal,
abarcando cuidar da casa, do marido, dos filhos e dos estudos. O trabalho do professor
transcende a jornada laboral e esse tempo se arrasta por outros espagos de vida e o adoece, o
destituindo de um tempo para viver. (Silva et al., 2023)

Destaca-se que as condigdes de trabalho desses profissionais contribuem
sobremaneira para o exercicio da desesperanca docente com graves impactos no trabalho
docente e na vida pessoal. Nesse contexto, todas as questdes apontadas acima contribuem para
o adoecimento do professor da educacdo basica (Cunha ef al., 2024 p.4).

A professora chamada Ipé relatou que em setembro de 2023, ao sair de sua cidade
para ministrar uma oficina aos professores da cidade de Santa Vitoria, foi vitima de um grave
acidente de transito em que o carro que ela ocupava foi atingido por um bitrem cagamba
carregado de areia que teve um dos pneus estourados. Como consequéncia, ele tombou na
frente do veiculo tomando conta da pista toda, atingindo a parte lateral do veiculo.

A professora teve lesdo no pulmio esquerdo, lesdo no bagco com consequente
hemorragia, rompimento da musculatura do abdomen, rompimento da cartilagem coxofemoral
que acarretou uma artrose do quadril e sete fraturas envolvendo costela, quadril, bacia e
coluna vertebral. Diante deste acontecimento, necessitou se afastar do trabalho e de sua
pesquisa no doutorado. Seguiu em tratamento em decorréncia das sequelas que surgiram

como dor cronica na regido da coluna lombar, quadril esquerdo e perna esquerda.
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Com isso, a professora descreveu que desde entdo sente muitas dores ao ficar sentada
ou em pé. Mesmo fazendo uso de varios medicamentos didrios e exercicios de fortalecimento
para a musculatura corporal, as dores sdo constantes e intensas, sendo agravadas ao
desenvolver as atividades rotineiras. A professora enfatizou também a nao oferta de apoio por
parte do Estado em nenhum dos momentos. Mesmo tendo sofrido um acidente de trabalho,
ocupando um veiculo oficial, ela teve que retornar ao trabalho mesmo sem o consentimento
de seu médico para ndo perder o direito de ocupar o cargo de extensao de sua carga horaria de
trabalho e, consequentemente, ter reducao do salério.

A professora ainda disse que o seu tratamento de saude esta sendo realizado na rede
particular, pois o plano de saude oferecido pelo Estado, pelo qual paga todo més, ndo possui
médicos da especialidade de ortopedia que atendam na cidade em que reside. Ela ainda
descreveu que nao consegue realizar todos os exames para acompanhamento de seu
tratamento pelo plano de satde e que chegou a ter exames de ressonancia negados pela clinica
de imagem que atende pelo plano, mesmo em seu caso que era urgente.

Explicou que as clinicas atendem apenas um valor de cota especifico por més através
desse plano de saude e que para conseguir marcar os exames pelo plano de satde, teve que se
deslocar a clinica no sdbado anterior daquele més de madrugada por existir um nimero
especifico de atendimento por més e as marcagdes dos exames acontecem por ordem de
chegada. Mesmo com dores, esse foi o unico meio de conseguir diminuir um pouco os gastos
com o tratamento.

Além disso, a professora teve parte de seu salario reduzida por um desconto de 10
dias computados como falta em seu trabalho nos primeiros dez dias de atestado pds-acidente,
com a alegagdo de que a paciente havia anexado o atestado médico ao Portal do Servidor com
atraso, o que ocorreu no ultimo dia devido ao fato de ter ficado internada e que, ao retornar
para casa, ndo dispunha de condic¢des fisicas e nem psicoldgicas para realizar o envio em
tempo habil.

A docente ainda cita que consta no seu acesso ao Portal do Servidor que ela devera
devolver 40 dias de trabalho em dinheiro de sua extensdo de carga horaria pois extrapolou os
60 dias de uso de atestado médico permitido pela legislagdo sem prejuizo na extensao da
carga horaria do cargo. Para tanto, a Superintendente Regional de Ensino, no uso de suas
atribuicdes, interveio junto ao Secretario de Educagdo atual para que nao haja essa devolucao

referente aos quarenta dias em descontos do salario da servidora. Até o presente momento isso
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ndo aconteceu; porém, as faltas constam no Portal do Servidor, indicando que talvez isso
possa acontecer futuramente.

Por meio desses relatos, percebe-se que as professoras possuem uma carga horaria
alta de trabalho semanal, deixando em muitas vezes o seu merecido descanso de lado em prol
de manter a qualidade de seu trabalho, o que evidencia serem professoras reflexivas quanto a
sua praxis, buscando desenvolver um trabalho de qualidade.

Para tanto, ¢ necessario dar autonomia e voz aos professores, sendo imprescindivel
transpor os limites da técnica alcangando os campos da reflexao, permitindo a estes sujeitos

condi¢des de repensarem seus métodos de ensinar (Rocha, 2014, p. 120).
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3.5. Reflexao coletiva sobre os resultados

Na 19* reunido do grupo, a sistematizagdo e a andlise das respostas aos
questionamentos anteriores foram apresentadas as professoras com o intuito de refletir
coletivamente sobre os resultados e elencar possiveis enfrentamentos para os desafios
identificados como comuns a todas.

Quando apresentadas as respostas sobre as maiores dificuldades encontradas para o
desenvolvimento do NEM, elas tomaram conhecimento de terem sido as seguintes: a
dificuldade de trabalhar os componentes curriculares que nao sao da sua formagao; a reducao
da carga horéria; a defasagem dos conhecimentos dos alunos; a realiza¢ao de a¢des na escola
que consomem o horario das aulas; e a auséncia de disponibilidade de tempo para aprofundar
um pouco mais os demais componentes curriculares da area de CNT sobre o tema a ser
trabalhado em sala de aula, mediante a carga horaria de trabalho semanal em prol da
efetivacao da interdisciplinaridade.

As principais reflexdes sobre estes desafios e propostas vislumbradas pelas
professoras foram:

- “¢ mais voltado como uma falta de preparo do professor e ndo da falta de
conhecimento dele em relagao ao conteudo” (Jequitiba - rosa);

- “auséncia de interesse dos professores em desenvolver aulas interdisciplinares™; e

- “focar nos professores que querem e fazer o que ¢ possivel” (Sumatima).

Estas alocucdes das professoras deixam evidente um dos maiores desafios da
implementagdo do NEM ¢ a auséncia de preparo dos professores em relagdo a
interdisciplinaridade, uma vez que esses professores, em sua maioria, ndo possuem uma
formacao interdisciplinar e tampouco disponibilidade para irem em busca de uma formagao
continuada que abarque o tema.

Um dos impedimentos para alcancar o sentido da atividade interdisciplinar reside no
fato de que os docentes estdo envolvidos em peculiaridades das quais nao sdo totalmente
conscientes, inclusive tangenciando debates intermindveis sobre um tema que ¢ profunda e
extensamente poliss€mico (Leis, 2005, p. 03).

As solugdes plausiveis para a segunda questdo em que as professoras frisaram nao

haver o desenvolvimento da interdisciplinaridade nas escolas em que atuam devido a auséncia



112

de tempo dedicado a elaboragdo das aulas, neste momento apontaram como uma das possiveis
solugdes “o uso da reunido de modulo II, com um tempo destinado para a reunido dos
professores por areas de conhecimento”.

Apesar de o uso da tecnologia contribuir muito com a elaboragdo e até mesmo
execucdo das aulas, a reunido semanal de médulo 11, obrigatdria para todos os professores da
rede estadual de ensino, tornaria mais vidvel a efetiva participacdo e envolvimento dos
professores na elaboracdo das aulas interdisciplinares, conforme proposto pelo NEM.

Para atingir tal finalidade, seria fundamental contar com uma atitude reflexiva dos

professores quanto a sua pratica docente. Neste sentido, Rocha (2014) destaca que:

Na sociedade impar em que vivemos, os professores precisam desenvolver uma
pratica reflexiva no sentido de transformar a sala de aula. As observagdes de Shon
(1992) sdo um esbogo sintético que pode servir de medida para o inicio do processo,
cabendo aos profissionais envolvidos nas praticas reflexivas constituirem equipes
colaborativas e dessa forma lidarem mais tranquilamente com as incertezas ¢
dificuldades das mudangas. O imprescindivel é que se comece (Rocha, 2014, p.126)

Quando questionadas sobre as ac¢des interdisciplinares que poderiam ser destacadas e
quais suas dificuldades, as professoras Sumatuma e Jequitiba-rosa mencionaram que nao ha
acoes nesse sentido nas escolas em que atuam, levando em consideragdo as justificativas ja
apresentadas anteriormente. Sabe-se que as alteracdes ndo sdo de facil implementagdo por

necessitarem de modificagdes na praxis dos(as) professores(as).

Uma postura interdisciplinar em educacdo vai exigir muita abertura para mudangas
que podem passar, por exemplo, pela constru¢do de novas metodologias, pela
reestruturacdo dos temas e dos contetildos curriculares, pela organizacdo de equipes
de professores que integrem diferentes areas do saber e pelas instituicdes de ensino
que tenham abertura para experimentar novas formas de organizar os profissionais,
os curriculos e os conteudos, a estrutura formal das séries, etc. (Carvalho, 1998, p.
08)

Em relacdo ao questionamento sobre o livro didatico e sua contribui¢do para a
interdisciplinaridade, as respostas obtidas foram de que a escola ndo possui livro didatico e
que sO € possivel quando se tem conhecimento dos conteudos que os demais professores da
area estdo trabalhando. Na oportunidade, as professoras acrescentaram que ndo veem o livro
didatico como um facilitador da efetivacdo da interdisciplinaridade, pois elas praticamente
nao fazem uso dos livros e ndo se recordam dos demais professores citarem que o utilizam.

Houve também a argumentacdo de que o livro, por si sO, ndo traz contribuicdo para a
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interdisciplinaridade e o que pode auxiliar € seu uso nas aulas para demonstrar aos alunos as
conexdes existentes entre os componentes curriculares.

As respostas proferidas pelas professoras quando questionadas sobre quais aspectos
tém interferido, ou até mesmo contribuido para o desenvolvimento da interdisciplinaridade,
foram que a realidade da escola ndo condiz com o desenvolvimento da interdisciplinaridade.
A redugdo da carga horaria, as questdes burocraticas, o treinamento dos alunos para as
avaliagdes externas, a auséncia de reunides dos professores por areas de conhecimento e a
auséncia de conhecimento por parte dos professores sobre o tema constituem os fatores
responsaveis por esta realidade.

Visando o desenvolvimento da interdisciplinaridade proposta pelo NEM, a
disciplinarizacdo presente no cotidiano escolar deve ser rompida. Como o conhecimento
cientifico disseminado estd pautado no viés disciplinar transposto com o alvo de atender os
objetivos do ensino, isso leva a pouca ou nenhuma manifestacdo de interesse pelos estudantes
pois geralmente o que lhes € transmitido ndo oferece nenhuma relagdo com a vida cotidiana
(Freitas, 2021, p. 04).

Ainda objetivando a implementacdo da interdisciplinaridade, esta necessita de
professores reflexivos que consigam superar a rotinizagdo de suas praticas e refletir sobre as
suas acdes cotidianas antes, durante e depois de executa-las (Rocha, 2014, p. 120).

Para o desenvolvimento da interdisciplinaridade, ha a necessidade da ampliagdo de
aulas em espacos e métodos diferentes da sala de aula onde ocorrem corriqueiramente.

Guerrero e Reiss (2020) corroboram quanto a esta necessidade:

Within this scenario, interdisciplinarity and interdisciplinary teaching and learning
of science (ITLS) have appeared as a pedagogical resource to promote the learning
of science outside the classroom, particularly as a way to encourage science teachers
in their development and planning of outdoor activities, integrating propositions and
concepts across disciplines (Guerrero; Reiss, 2020 p. 02).

Mediante ao desenlace da pesquisa, notou-se certa dificuldade com a elaboragdo e
desdobramento de aulas interdisciplinares, contudo, evidenciou-se uma tentativa de
desenvolvimento da tematica pelas professoras apesar de todos os desafios encontrados
corroborando para os resultados esperados pela pesquisa. Enfatiza-se também a auséncia de
lideranca por parte das professoras Sumatma e Jequitiba-rosa referente a se pronunciarem em

prol de marcar reunides, ficando a cargo apenas da professora Ipé.
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A pesquisadora destaca que poderia ter se empenhado mais para que o grupo pudesse
ter realizado um niimero maior de encontros, porém, diante da dificuldade de conciliar os
horarios a mesma se viu limitada. A professora também reflete se o fato da pesquisa ter como
tema a interdisciplinaridade tenha de algum modo contribuido para um certo distanciamento

das demais professoras com relagdo a terem iniciativas para marcarem as reunides do grupo.

3.6. Sinteses possiveis?

Apresentamos a seguir o resultado de um esfor¢co de sintese dos resultados da
pesquisa, onde sdo identificados os enfoques centrais no que tange a implementacdo da
interdisciplinaridade na praxis das professoras, a luz do referencial teérico adotado e de
nossas compreensoes coletivas. Nesse sentido, a Figura 10 colabora para uma visdo mais

abrangente de nosso intento.

Figura 10- Enfoques centrais da pesquisa

Ensino disciplinar CRMGe a

Potencialidades interdisciplinaridade

Quais agdes (I_IIIERDISCIPIJIIAI!IDADE 3 Contribuicdes
promover? do grupo
Material Qb Insegurancas
didatico interdisciplinaridade
€ possivel?

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
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Ap0s as analises de nosso trabalho, ficou evidente que a interdisciplinaridade visada
para a Educagdo Basica estd longe de ser alcangada em nossas escolas. O processo de ensino e
aprendizagem ainda persiste de forma disciplinar.

Houve avangos (apesar dos muitos retrocessos) no plano sociopolitico, porém, ainda
perdura um grande distanciamento entre interdisciplinaridade e praticas pedagdgicas, uma vez
que a implementacdo do fazer interdisciplinar esbarra numa série de dificuldades, que vao
desde a formagdo do professor ao modo de estruturacdo do curriculo brasileiro (Cavalcante;
Pinho e Andrade, 2015).

A interdisciplinaridade citada e prescrita nos documentos que regem a Educagao
Bésica ndo ¢ acompanhada de orientagdes e subsidios efetivos aos professores e alunos
subsidios para sua implementacao. A realidade da Educagdo Basica ainda esta distante desta
implementagdo, tornando-se uma ilusao apregoada pela BNCC e outros documentos legais.
Entretanto, ainda que tardia, a interdisciplinaridade ainda é potente para a educagdo
(Cavalcante; Pinho e Andrade, 2015).

As reunides do grupo proporcionaram as professoras momentos de
compartilhamento de experiéncias, estudos e reflexdes acerca de suas praxis. Além de serem
ocasides nas quais elas puderam expor suas angustias e anseios em relacdo as suas vivéncias
profissionais e pessoais. Considerando a realidade de cada professora, em seu contexto de
atuagdo profissional, ¢ perceptivel uma relagao dialdgica e um aprendizado coletivo com seus
pares, com os demais profissionais da educacao (Lomba; Schuchter, 2023).

E notério que os materiais didaticos utilizados nas escolas, ainda nio fazem uma
abordagem interdisciplinar referente a area de CNT. As Colegdes de livros didaticos, neste
ambito, apenas englobaram contetidos em suas seis unidades, sem qualquer esforco
interdisciplinar mais efetivo. O livro constitui-se em um material importante no ambiente
escolar, influenciando diretamente o processo de ensino aprendizagem. Ele ¢ um subsidio para
o professor, enquanto apoio para suas praticas pedagogicas, também para o aluno, que pode
té-lo como um guia para estudo e realizagdo de atividades (Peyneau, 2022).

Apesar de todas as professoras estarem em formacgdo continuada € perceptivel a
inseguranca delas na busca pelo desenvolvimento da interdisciplinaridade. Essa incerteza ¢
referente: ao planejamento, as metodologias a serem utilizadas, aos recursos e ao
desenvolvimento das propostas.

Nota-se a existéncia de cursos ofertados para subsidiar as praticas pedagdgicas. Em

sua maioria, na modalidade a distancia, visando a promo¢ao de uma formagao interdisciplinar
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para as(os) professoras(es) que atuam na Educacdo Basica. Porém, ndo hd investimento nas
possibilidades concretas de participagdo nesses cursos pelas(os) professoras(es), uma vez que,
para estudar e aprender algo novo exige uma demanda de tempo e esse tempo € escasso
quando se esta em servigo, visto que suas cargas horarias de trabalho necessitam de envolver
no minimo uma jornada de oito a nove horas de trabalho diario em prol de um saldrio com o
qual consigam manter as suas despesas basicas.

Por outro lado, ha que se refletir sobre a proposta de envolvimento das vivéncias
profissionais das(os) professoras(es), uma vez que sao cursos geralmente exdgenos, para nao
dizer estranhos, ao contexto escolar.

Importante considerar que ha necessidade de se criar um “novo ambiente para a
formacgao profissional docente”, na interagdo entre os espacos profissionais, universitarios e

escolares (Novoa, 2019). Assim:

Fazer essa afirmag@o ¢ reconhecer, de imediato, que os ambientes que existem nas
universidades (no caso das licenciaturas) ou nas escolas (no caso da formacgdo
continuada) ndo sdo propicios a formacdo dos professores no século XXI.
Precisamos reconstruir esses ambientes, tendo sempre como orientagdo que o lugar
da formagao ¢ o lugar da profissdo (Novoa, 2019, p. 7).

A interdisciplinaridade, quando desenvolvida de fato nas aulas, afirma-se como uma
grande poténcia em prol da efetiva aprendizagem dos alunos. A interdisciplinaridade permite
a integragdo das disciplinas escolares, podendo representar uma estratégia para superar o
ensino fragmentado dos contetdos escolares e torna-lo contextualizado, capaz de contribuir
para compreensio de sistemas mais complexos (Avila et al., 2017).

Ainda, segundo estes autores, a discussdo sobre a interdisciplinaridade no ambito da
educacdo escolar passa a existir associada a finalidade de ponderar erros originados de uma
ciéncia excessivamente compartimentada. Entretanto, para a implementacdo de
interdisciplinaridade de forma efetiva nas escolas, primeiro deveriam de serem fornecidos
subsidios e suporte aos professores para que esses possam ter disponivel o elemento
indispensavel para participar desde a formulagdo da proposta até sua execugao e avaliagdo: o
tempo contado na sua carga horéria. De nada adianta serem fornecidos inimeros cursos, uma
vez que as(os) professoras(es) nao dispdem de tempo adequado para o desenvolvimento das
propostas.

A situagdo das escolas publicas brasileiras ¢ historicamente de precariedade, o que

envolve também a desvalorizacdo dos educadores sob a forma de baixos salarios sendo
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necessario jornadas de trabalho extenuantes, em salas de aula repletas de alunos (Hernandes,
2020).

Praticas interdisciplinares requerem valorizagdo, salarios, plano de carreira... Como
avangar em estados onde mais da metade dos professores sequer sao concursados? Em 2023,
conforme dados compilados no Anudrio Brasileiro da Educacao Bésica de 2024, Minas Gerais
foi o estado com maior porcentagem de temporarios na rede estadual, com cerca de 80% dos
professores sendo contratados nessa modalidade, no ano de 2023. Mato Grosso foi o sétimo
estado com maior nimero de temporarios, com um percentual superior a 66% (Cruz;
Monteiro, 2024).

Uma vez mais destacamos a pertinéncia do conceito de praxis adotado, conforme

analise de Carvalho e Pio:

O pensamento de Freire remete a praxis um sentido de atividade questionadora,
sugestiva, critica e também pratica, pois visualiza a libertagdo ndo somente na
abstracdo, mas em sua objetivacdo, plasmada nas transformag¢des do homem com a
realidade e entre si. Supera o estado de alienagdo e de inércia imposto pelas relacdes
hegemonicas e opressoras do sistema capitalista (Carvalho; Pio, 2017, p. 435)

Tratou-se de vivéncias formativas de um grupo de professoras, as quais, através das
suas reflexdes criticas, buscaram possibilidades efetivas de enfrentamento das adversidades

encontradas no exercicio da profissao.
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CONCLUSOES, NOVOS OLHARES E DESAFIOS

Enquanto professoras em escolas da rede Estadual de Ensino dos Estados de MG e
MT, identificamos dificuldades bastante significativas com relagdo ao uso dos novos materiais
didaticos (livros e apostilas) que contemplam a proposta da BNCC. Na tentativa de amenizar
as dificuldades, as reflexdes do grupo tendem a enfrentamentos comuns, apesar das
especificidades vivenciadas.

Uma das tentativas foi a exposi¢do e analise das dificuldades, potencialidades e
possibilidades, e mesmo alguns resultados positivos que estavam sendo vivenciados no
cotidiano escolar durante as reunides do grupo. Nestas reunides expusemos nossas angustias,
bem como experiéncias para que pudéssemos, em conjunto, levar melhores alternativas ao
nosso cotidiano profissional e, consequentemente, facilitar o aprendizado de nossos alunos.

Mediante o relato de nossas experiéncias, pudemos avaliar que a
interdisciplinaridade de fato ndo acontece, pois ndo ha nenhum tipo de interacdo entre as areas
de conhecimento, a ndo ser o formato em que estdo dispostas nos livros didaticos utilizados
em MG. Apesar de no estado de MT haver reunides por areas de conhecimento, os
professores ainda nao estdo realmente conduzindo estas reunides para o desenvolvimento de
suas aulas de forma interdisciplinar.

A interdisciplinaridade poderia surgir na interacdo dos contetdos seguindo uma
sequéncia didatica que contemplasse, por exemplo, os conteudos de quimica, fisica e biologia
que se entrelacam; porém o que acontece em MG ¢ que as disciplinas apenas estdo
“misturadas” no interior do livro e em MT elas apenas estdo dispostas em um mesmo volume,
mas divididas disciplinarmente.

Percebe-se, também, que apesar de saber qual o caminho a percorrer, as professoras
ndo conseguem promover um avango significativo. Elencam inumeras dificuldades para a
elaboracdo e execucdo de aulas no formato interdisciplinar. Quanto aos demais professores
que ndo tiveram a interdisciplinaridade em suas formacdes, estes continuam sem condicdes e
sem receber formagdes que os apoiem de fato. Dessa forma, ndo poderdo utilizar a

interdisciplinaridade, deixando de experimenta-la e conhecé-la de forma consistente.
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A interdisciplinaridade proposta pela BNCC e, consequentemente, pelo CRMG, esté
distante de ser uma interdisciplinaridade voltada a uma aprendizagem significativa para
alunos, uma vez que os professores, em sua maioria, ndo sabem como desenvolvé-la em suas
aulas e poucos demonstram interesse em trabalhar de forma interdisciplinar. Em suma, a
maioria dos professores ndo teve uma formagdo de forma interdisciplinar e apresentam
dificuldades em trabalhar desta forma. Poucos buscam por formacdo continuada devido a
inimeros fatores e, dentre eles estdo a carga horaria de trabalho extensa, pouca gratificagao
salarial pelo esfor¢o e dificuldade de trabalhar em conjunto com os demais professores, etc.

Outro fato que contribui para a ndo efetivacdo da interdisciplinaridade de forma
compensatdria na educagdo basica, conforme proposto pela BNCC, ¢ a auséncia de material
de apoio, como, por exemplo, um livro didatico, apostila, sequéncias didaticas e/ou projetos
que tragam os conteudos abordados interdisciplinarmente € em consonancia com o plano de
curso, o que facilitaria os ajustes pelos professores que porventura apresentassem dificuldades
em abordd-la ou até mesmo possibilitaria encontrar hordrios comuns entre os professores da
area para a elaboragdo de suas aulas.

Os materiais didaticos ndo conseguem demonstrar a articulagdo existente entre os
contetidos da 4rea de CNT, dispondo os contetidos dos componentes curriculares em um
mesmo material, porém, sem nenhuma articulagdo entre eles. E evidente que os livros e
apostilas que deveriam de serem facilitadores para o processo de ensino e aprendizagem,
entretanto, ndo estdo contribuindo conforme o esperado, uma vez que ¢ perceptivel as
dificuldades para com o uso do livro didatico ou apostila por parte dos alunos e também
alguns professores.

Evidencia-se que os materiais didaticos foram elaborados apenas por area de
conhecimento sem conseguirem demonstrar a interdisciplinaridade existente entre os
componentes curriculares, deixando de contribuir para com os professores ¢ alunos em
relacdo a ser um facilitador desse processo.

Percebe-se que existe um investimento em agdes e até mesmo no que se refere ao
financiamento de algumas dessas acdes, por parte dos governantes, objetivando alcangar
melhores indices nas avaliagdes. Entretanto, nota-se, por meio dos resultados apresentados,
que ainda ndo alcangaram os objetivos propostos, dentre os quais ainda ndo ¢é perceptivel
movimentos acerca da formagdo efetiva dos professores para que estes possam de fato

realizarem seu trabalho conforme o previsto pelos documentos oficiais.
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Conforme previsto pelos documentos oficiais referentes a Educagdo Basica os
professores sdo os mediadores do conhecimento, porém € notdrio que nem sempre sdo vistos
como parte importante desse processo, em que ¢ evidente a caréncia de suporte aos
profissionais da rede Estadual de Ensino quando estes estdo doentes.

Com relagdo as reunides do grupo, a pesquisadora destaca que poderia ter se
empenhado mais para que o grupo pudesse ter realizado um numero maior de encontros,
porém, diante da dificuldade de conciliar os horarios, ela se viu limitada. A professora
também reflete se a sua pesquisa tenha de algum modo contribuido para um certo
distanciamento das demais professoras com relagdo a terem iniciativas para marcarem as
reunides do grupo, uma vez que, todas tinham ciéncia de seu trabalho.

E notdrio também que, apesar de todas as dificuldades, as professoras de fato buscam
alternativas que possam viabilizar a presen¢a da interdisciplinaridade em suas aulas. A
exemplo das fiandeiras e tecelds do sertdo de Minas Gerais (Cunha, 2019), da fotografia
reproduzida na Figura 11, seguem, com muito zelo, tecendo e entretecendo sentidos de suas
disciplinas numa rede de tecidos com relevancia social na formacdo de seus estudantes e na

trama de seus desenvolvimentos profissionais.

Figura 11- Fiandeiras e tecelds no sertdo de Minas Gerais
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Da esquerda para a direita, as fiandeiras Maria de Jesus Coelho, Antonia das Gragas Braga Ramos,
Arlete dos Reis Braga Ramos e Leosina Aparecida Silva Reis carregam suas rodas até o ponto de
encontro onde trabalhardo juntas. Foto de Janine Moraes (2019).

Como a cantiga cantada pela fiandeira Simone Amorim de Souza, a

interdisciplinaridade segue a sinalizar sua poténcia:

A roda que eu fio nela 6 baiana, oi i4 ia
E s6 eu que ponho a mao 0 baiana, oi id ia
Ou ent3o minha cunhada 6 baiana, oi id ia (Cunha, 2019).

Entre fios, entre tecidos, sdo muitos desafios e enfrentamentos entretecidos

coletivamente!
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