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RESUMO

Aprender a ler e a escrever sdo processos complexos que t€ém grande relevancia na vida do(a)
estudante, permitindo a interpretagdo, a expressao, a inferéncia de ideias e a atuagado critica em
seu meio sociocultural. No entanto, pesquisas indicam que, muitas vezes, as vozes das criancas
sdo silenciadas, e as atividades sdo abordadas de forma fragmentada e descontextualizada.
Reconhecemos que a Atividade de Estudo, no interior da Aprendizagem Desenvolvimental
colaborativa, organiza as condi¢cdes adequadas das praticas didatico-pedagdgicas, a partir das
necessidades e dos motivos das criangas. Isso visa contribuir para a formagao de suas fungdes
psiquicas superiores e do pensamento tedrico, promovendo uma aprendizagem
desenvolvimental. Consideramos, também, que as contribuigdes da Teoria da Subjetividade
ampliam suas possibilidades, permitindo compreender que os processos cognitivos e subjetivos
sdo indissociaveis e se constituem na integralidade humana. Por meio de uma aprendizagem
colaborativa, desafiadora e dinamica, as criangas sdo incentivadas a potencializar sua formagao
leitora e escritora, nao apenas reproduzindo conhecimentos, mas gerando-os de forma critica e
criativa. Diante do exposto, esta investigagdo qualitativa, de natureza tedrica e carater
bibliografico, teve como objetivo central analisar as possibilidades e os desafios da
Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa da leitura e da escrita no Ensino Fundamental 1.
Para isso, foi realizado um levantamento de produgdes cientificas nacionais da ultima década
(2013-2023), no ambito de grupos de estudos e pesquisas Historico-Culturais e
Desenvolvimentais, por meio da metodologia do estado da arte. A pesquisa se amparou no
Materialismo Histdrico-Dialético e no enfoque Historico-Cultural, com base na dialética
marxista para a realizac¢ao das analises e discussdes. O referencial tedrico se ancorou no Sistema
Desenvolvimental Elkonin-Davidov-Repkin e nas contribuigdes da Teoria da Subjetividade,
com a inteng¢ao de repensar toda a organizacao do processo educativo. Nas analises, observamos
que a Atividade de Estudo apresentou muitas possibilidades para a aprendizagem da leitura e
da escrita, como: formag¢do do pensamento teorico e da aprendizagem de conceitos cientificos
da lingua materna; atividades que consideram a totalidade e a articulagdo de conteudos;
consideragdo das necessidades e dos motivos das criangas; e a formagdo de sujeitos leitores e
escritores a partir de diversas possibilidades; entre outras. Alguns desafios foram identificados,
como: a necessidade de formagdo profissional com o repensar de concepcdes e praticas; a
promocdo de uma aprendizagem dindmica e dialética; e o engajamento das criancas na
Atividade de Estudo, que demanda tempo e recursos; entre outros. Espera-se que essas
discussdes promovam a ampliagdo do debate na area e colaborem para o desenvolvimento de
praticas didatico-pedagdgicas dinamicas e criativas, que atendam as necessidades das criangas
e incentivem seu envolvimento ativo nas atividades.

Palavras-chave: Didatica Desenvolvimental; Atividade de Estudo; Teoria da Subjetividade;
Leitura e Escrita; Ensino Fundamental 1.
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ABSTRACT

Learning to read and write are complex processes of great relevance in students' lives, enabling
interpretation, expression, inference of ideas and critical engagement in their sociocultural
environment. However, research indicates that children's voices are often silenced, and
activities are approached in fragmented and decontextualized ways. We recognize that Study
Activity within collaborative Developmental Learning organizes appropriate conditions for
didactic-pedagogical practices based on children's needs and motivations, aiming to contribute
to the formation of their higher psychological functions and theoretical thinking, thus promoting
developmental learning. We also consider that contributions from the Theory of Subjectivity
expand these possibilities by demonstrating how cognitive and subjective processes are
inseparable and constitute human wholeness. Through collaborative, challenging and dynamic
learning, children are encouraged to enhance their reading and writing development, not merely
reproducing knowledge but generating it critically and creatively. This qualitative, theoretical
and bibliographic investigation aimed to analyze the possibilities and challenges of
collaborative Developmental Learning in reading and writing in Elementary School - Initial
Years. For this purpose, we conducted a survey of national scientific productions from the last
decade (2013-2023) within Historical-Cultural and Developmental research groups, using the
"State of the Art" methodology. The research was grounded in Historical-Dialectical
Materialism and the Cultural-Historical approach, based on Marxist dialectics for conducting
analyses and discussions. The theoretical framework drew on the Elkonin-Davidov-Repkin
Developmental System and contributions from the Theory of Subjectivity, with the intention of
rethinking the entire organization of the educational process. Our analyses revealed that Study
Activity presents many possibilities for reading and writing learning, including: development
of theoretical thinking and acquisition of scientific concepts in the mother tongue; activities that
consider the totality and articulation of contents; consideration of children's needs and
motivations; and formation of reading and writing subjects through diverse possibilities, among
others. Some challenges were identified, such as: the need for professional development that
reconsiders conceptions and practices; promotion of dynamic and dialectical learning; and
children's engagement in Study Activity, which requires time and resources, among others. We
hope these discussions will expand the debate in the field and contribute to developing dynamic
and creative didactic-pedagogical practices that meet children's needs and encourage their
active involvement in activities.

Keywords: Developmental Didactics; Study Activity; Theory of Subjectivity; Reading and
Writing; Elementary School - Initial Years.
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INTRODUCAO

O contato da crianga com a leitura e a escrita a conduz para um mundo de possibilidades,
ampliando seus conhecimentos e sua inser¢io no meio sociocultural. E por meio desse processo
interativo que ela encontra possibilidades de entretenimento, estudo e reflexdo sobre diversas
tematicas. Esse momento pode ser interessante e prazeroso, permitindo uma viagem na
imaginagdo por meio da fantasia literaria e da criatividade, assim como citamos na epigrafe
desta producdo cientifica. E pode se modificar com a leitura informativa e permeada de
criticidade, o que depende das condigdes em que diferentes textos sdo apresentados a crianca.
Diante disso, a aprendizagem da leitura e da escrita, organizada de forma adequada para ampliar
as potencialidades da crianga, ¢ essencial em sua formacdo, porque favorece seu
posicionamento ativo perante os questionamentos e argumentos que ela expressa sobre as
situagdes vivenciadas e os conhecimentos do mundo.

A interacao escolar cotidiana com livros literarios e uma diversidade de meios textuais
e digitais propiciam a ampliagdo do vocabulario, da expressdo, da interpretagdo e da autonomia
na formulagdo de hipoteses e ideias pelos(as) estudantes. Acreditamos que a Atividade de
Estudo da leitura e da escrita, como um processo dindmico e desafiador, eleva o pensamento
das criangas e as motiva para compreender e interpretar o contexto em que vivem. Sob essa
perspectiva, verifica-se que o campo de estudo da aprendizagem da lingua materna, possui em
seu interior uma diversidade de teorias que fundamentam o trabalho educativo, algumas que se
convergem e outras que se divergem, conforme as suas diferentes abordagens. Nesse cenario
caracterizado pela pluralidade de concepg¢des, surge a Didatica Desenvolvimental (Puentes,
2019d [Davidov, 2019a]) como uma nova forma de pensar e organizar o processo didatico-
pedagogico, que questiona as teorias e as praticas existentes e introduz um novo conceito de
aprendizagem no ambito da Teoria Histérico-Cultural.

Em nosso pensamento, a abordagem Historico-Cultural ¢ uma importante base de
discussdo para a aprendizagem escolar, em virtude que nesse processo, analisado e descrito
pelos postulados vigotskianos, o ser humano ¢ considerado mais que um ser biologico; ele ¢
também, o resultado da relacdo historico-cultural no seu processo de humanizacdo. No que
concerne a esse fundamento, e inspirada nos postulados de L. S. Vigotski (1896-1934), nos
estudos de S. L. Rubinstein (1889-1960) e de A. N. Leontiev (1903-1979), a Teoria da
Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa nasce no interior do Sistema Elkonin-Davidov-

Repkin (Puentes, 2015; Puentes; Longarezi, 2020) com bases psicologicas, filosoficas e
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didaticas. No percurso investigativo decorrido, somam-se mais de 60 anos de experiéncias
teoricas e praticas que contribuem para uma visao desenvolvimental de educagdo, com énfase
para a formagao integral dos(as) estudantes.

A aprendizagem, nesse contexto, ¢ denominada “colaborativa” porque ocorre a partir de
sua natureza social. Nessa condicdo, a crianga ao interagir com seus pares € com outros mais
experientes, como professores(as) e colegas, pensam de forma conjunta e dindmica com o
objetivo de analisar e discutir contetidos no cerne da democratizacdo do saber sistematizado.
Neste percurso desenvolvimental, desafiador e orientado de forma adequada pelo docente, a
crianga se constitui como um ser social, definindo sua personalidade. E de modo cada vez mais
autdbnomo, seu protagonismo possibilita uma atuagdo critica em seu meio social, a partir das
diversas formas de linguagem e comunicagdo que vivencia.

A Aprendizagem Desenvolvimental de base marxista tem como ponto de partida, os
pressupostos das pesquisas vigotskianas sobre os estudos psiquicos que comprovam que a
“aprendizagem” ¢ a for¢a motriz do desenvolvimento cognitivo, ou seja, favorece o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores (Vigotski, 1978). E um pressuposto que
possui abordagem holistica e dialética, assim como as suas diversas teorias auxiliares que
possuem como eixo central a “Atividade de Estudo”, com principio de promover uma
organizac¢do adequada do trabalho didatico-pedagogico para impulsionar a aprendizagem do(a)
estudante. Nesse sentido, se for introduzida no inicio do Ensino Fundamental, a Atividade de
Estudo pode ser formada ao longo desse processo, com a intengao de desenvolver o pensamento
teorico e contribuir para a autotransformacgao do(a) estudante, quando este(a) se torna sujeito
de sua propria aprendizagem (Repkin, 1997 [2019f1]).

Essa teoria desenvolvimental se apresenta como um pressuposto complexo que
impulsiona a formagao do psiquismo humano a partir de agdes colaborativas entre professor(a)
e aluno(a), com o objetivo de favorecer a elevacao do pensamento, do abstrato ao concreto
(Davidov, 1988). Esse processo ¢ fundamental para que o(a) estudante realize andlises, sinteses
e argumentacgoes sobre os contetidos que estuda, indo além ao criar abstragdes substantivas e
encontrar possiveis caminhos para as situagdes-problemas que lhe sdo apresentadas.

Ao ingressar no primeiro ano do Ensino Fundamental, a crianca se depara com os
desafios dessa nova etapa, assim como os advindos da aprendizagem da leitura e da escrita,
além daqueles relacionados a aprendizagem de outros contetidos curriculares. Ao prosseguir
nessa nova fase, nao se pode desconsiderar a importancia que a ludicidade exerce no cotidiano
infantil. Contudo, ¢ o0 momento que se apresenta como o ideal para iniciar a formacao da

Atividade de Estudo (Elkonin, 1965 [1989]), por ser um periodo em que a crianga passa a ter o



19

“estudo” como “atividade principal” (Leontiev, 1945 [1959]), ou seja, ela dedica mais de seu
tempo para estudar. Observa-se que nesse ambiente escolar, o(a) estudante tem a possibilidade
de socializar-se, de participar de atividades ludicas, de aprender e se desenvolver, ao acessar os
saberes sistematizados essenciais para construir as bases de seus conhecimentos € aprimorar a
sua formacao cidada.

Como um documento norteador da educacdo brasileira, a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2017a), possui muitas criticas realizadas por diferentes segmentos
da sociedade brasileira (Vitoretti et al, 2022). Na area de linguagens do Ensino Fundamental I,
o documento apresenta o componente curricular Lingua Portuguesa, que possui a finalidade de
proporcionar praticas diversificadas de linguagens, de forma a possibilitar que os(as) estudantes
se expressem em variadas manifestagdes linguisticas. Contudo, o discurso da BNCC de
promover a inclusdo e a equidade nacional se torna incoerente, uma vez que sua abordagem
padronizadora e centrada em contetidos e competéncias/habilidades de aprendizagem se
distancia das disparidades educacionais no pais.

Nesse sentido, ao contrario de praticas pedagdgicas mais flexiveis e contextualizadas, o
documento supracitado limita o trabalho dos(as) professores(as), assim como oferece pouca
abertura para a adaptagao das aulas as diferentes realidades, contextos de vulnerabilidade social
e as necessidades especificas dos(as) alunos(as). Além disso, com fins neoliberais e 16gica
empresarial, a énfase na avaliacdo de desempenho pode pressionar escolas e educadores(as) a
focarem em resultados quantitativos, negligenciando aspectos qualitativos da educag¢do, como
o desenvolvimento socioemocional e a formacédo de valores éticos e sociais (Libaneo; Freitas,
2018).

De acordo com Vitoretti et al (2022, p. 9-10), a valorizagdo de “um curriculo nacional
fomenta a adocao de avaliacdes em larga escala que culpabilizam professores e alunos por
resultados padronizados e, na maioria das vezes, ndo refletem a realidade escolar”. Exemplos
disso sdo as avaliagdes externas (SAEB!; Prova Brasil?; ANA3; SIMAVE*), que geram
desgastes fisicos e emocionais, tanto nos docentes quanto nos(as) estudantes (Libaneo; Freitas,

2018). Esses impactos da BNCC traduzem a logica mercadoldgica, exigindo debates,

! Sistema de Avaliacio da Educagiio Bésica - realizado pelo INEP, que avalia o desempenho de estudantes em
Lingua Portuguesa e Matematica, abrangendo o 2° e o 9° ano do Ensino Fundamental.

2 Parte do SAEB - aplicada aos alunos(as) do 5° ¢ 9° anos do Ensino Fundamental, com foco em Lingua Portuguesa
e Matematica.

3 Avaliagdo Nacional da Alfabetizagio - aplicada a estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental em escolas
publicas e privadas, para verificar a proficiéncia em Leitura, Escrita e Matematica.

4 Sistema Mineiro de Avaliagio da Educagio - conjunto de avaliagdes que busca monitorar a qualidade da
educacdo em Minas Gerais, formado pelo Programa de Avaliagdo da Alfabetizacdo — PROALFA (2° ano) e
Avaliag@o da Rede Publica de Educacdo Basica — PROEB (5° e 9° anos).
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reestruturagdes ¢ maiores flexibilidades em sua organizacdo curricular. Isso demanda um
dialogo continuo com a comunidade escolar, possibilitando um processo educacional mais
colaborativo e democratico, além de priorizar a formagdo continuada dos profissionais.

Segundo a Resolugcao n.® 7 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (Brasil, 2010), em seu Artigo 9°, o curriculo é composto por “experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais,
buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos estudantes”. O foco nas
experiéncias escolares indica que as orientacdes e propostas curriculares se concretizam por
meio de acdes educativas que envolvem os(as) estudantes. Essas experiéncias abrangem nao
apenas o curriculo explicito, mas também aspectos implicitos, como situagdes que envolvem a
convivéncia na organizagdo do ambiente escolar, que contribuem para favorecer a
aprendizagem de todos(as). Os conhecimentos escolares, por sua vez, sdo selecionados com o
objetivo de possibilitar a aprendizagem, além de promover a formagao €tica, estética e politica
dos(as) estudantes.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN (Brasil,
1996), em seu Artigo 22° evidencia que “a educacdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Nesse sentido, além
da formacdo basica do(a) cidaddao(3), como o desenvolvimento da leitura e da escrita, da
compreensao do ambiente social, cultural e de conhecimentos logicos, ¢ de suma importancia
a formacao de valores humanos, com o fortalecimento de vinculos familiares e de solidariedade
social. O Ensino Fundamental destaca a educagdo como um pilar para o desenvolvimento do
individuo e sua preparagdo para a vida em sociedade, com a construg¢do de principios éticos,
que favoreca a empatia, a solidariedade e o respeito as diferencas. Um caminho para garantir
oportunidades e promover a equidade social ¢ o compromisso com uma sociedade mais justa e
inclusiva, que forma cidadaos e cidadas conscientes e engajados(as), ndo apenas para atuarem
nos ambientes escolares, mas também para serem responsaveis, criticos e ativos em seus meios
sociais e culturais.

No entanto, diante da desafiadora realidade escolar, as condi¢des que ampliam as
dificuldades na atuagdo do trabalho docente podem se relacionar aos problemas de
infraestrutura dos ambientes escolares, a recursos e¢ formacdo profissional, além daqueles
relativos a desvalorizacdo e a precarizacdo da educagdo (Libaneo; Freitas, 2018). Ademais,

algumas pesquisas (Puentes; Cardoso; Amorim, 2019a) demonstram que o trabalho com os
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conteudos escolares acontece, em geral, de forma fragmentada e engessada, a partir da
metodologia “explicativa-ilustrativa”, com atividades de base empirica que desvalorizam a
capacidade argumentativa ¢ a abstracdo do pensamento dos(as) estudantes. Isso pode torna-
los(as) meros(as) receptores(as) de informagdes, revelando o docente como o centro de todo o
processo. Encontramos também, nos estudos de Davidov (1988), criticas a esse tipo de
educagdo que se baseia nos principios didaticos do pensamento empirico. Essa abordagem de
logica formal, se fundamenta na percep¢do visual, onde os processos de abstragdo e
generalizagdo emergem da observacao imediata de objetos concretos, ou seja, captados
sensorialmente. Essa situacdo indica que ndo ¢ possivel que o pensamento tedrico seja
desenvolvido nos(as) estudantes, ressaltando a necessidade de mudancgas para novas formas de
organizac¢do das praticas pedagbgicas.

Nao obstante, diante das problemadticas expostas, a educacao brasileira passou também,
por entraves advindos da “Pandemia do COVID-19”, que exigiu mudangas radicais e impactou
significativamente todos os setores da sociedade. As instituicdes educativas tiveram que se
adaptar de forma repentina aos desafios de preparacao das condi¢des de infraestrutura para a
educacdo de forma remota. Segundo Dantas, Almeida e Cabral (2024), a legislagdo educacional
brasileira incluiu a Medida Provisoria n® 934 (Brasil, 2020), que permitiu ajustes na carga
horaria da educacao basica e a reestruturacao do calendario escolar. A educagao presencial foi
interrompida, autorizando aulas remotas, e iniciativas como o Programa Escola em Casa foram
criadas para regulamentar essa modalidade em algumas regides do pais.

As Tecnologias da Informagao e Comunicagao — TICs foram integradas a esse processo,
mas a falta de acesso pelos(as) estudantes a dispositivos e a rede de internet intensificou as
desigualdades sociais, tornando a educacdo de forma remota menos democratica (Dantas;
Almeida; Cabral, 2024). Algumas secretarias de educacdo ofereceram formacdo e recursos
didaticos a professores(as), mas nao o suporte adequado, enfatizam (os)as autores(as). E a
condi¢do socioecondmica desfavoravel de muitas familias e o acesso desigual a tecnologia
dificultou a implementagdo da educagdo de forma remota e prejudicou a democratizagao dos
saberes e conhecimentos cientificos. Além disso, Fontana, Rosa e Kauchakje (2020), afirmam
que o isolamento social e a interrup¢do das aulas presenciais impactaram negativamente no
bem-estar emocional de toda a comunidade escolar, ao intensificar o trabalho dos profissionais
da educagdo; constatar as dificuldades das familias no auxilio aos estudos dos(as) estudantes,
além do adoecimento emocional de grande parte dessas pessoas. Essa situacdo expds com maior

intensidade, a precarizacao do trabalho docente e os desafios das plataformas propostas, assim
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como a aprendizagem de uma forma geral, ficou prejudicada, resultando em lacunas
pedagogicas e em grandes desafios futuros para os profissionais da educagao.

Ao analisarmos esses fatores, verifica-se a relevancia de buscar o direito fundamental a
insercao social e cultural dos(as) estudantes, o que inclui a garantia do aprender a ler e a escrever
por meio de praticas pedagdgicas fundamentadas na educacdo democratica e inclusiva. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBN (Brasil, 1996) estabelece em seu Artigo
3°, os principios fundamentais para nortear a educacgao brasileira: “I - igualdade de condigdes
para o acesso e permanéncia na escola; II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
a cultura, o pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;
IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia”. Esses principios se constituem como alicerce
para a constru¢do de um sistema educacional democratico e refletem uma concepgdo de
educagdo que tem como prioridade o direito social e o processo formativo integral dos(as)
estudantes.

Além de garantir o acesso formal a escola, a verdadeira democratizagdo da educacao
exige a constru¢do de condi¢des concretas - materiais, pedagogicas e formativas - que
assegurem a participagdo efetiva de todos os(as) estudantes. Esse desafio revela a necessidade
de agdes e politicas educacionais que, ao reconhecer as diversidades historicas e socioculturais
da comunidade escolar, promova ndo somente a inclusdo, mas a equidade no processo de
aprendizagem.

A legislagdo educacional vigente reconhece a autonomia de professores(as) quanto de
estudantes, compreendendo que processos educativos significativos devem fomentar tanto o
desenvolvimento do pensamento critico quanto o exercicio da cidadania ativa. No entanto, é
preciso destacar que o pluralismo pedagdgico previsto em lei - que rejeita qualquer forma de
uniformizacdo educacional - entra em tensdo evidente com as diretrizes padronizadoras da
BNCC (2017). Essa contradicao exige debates e agdes concretas sobre os limites da autonomia
no cendrio educacional atual, para buscar o carater democratico da educagdo. Torna-se
imprescindivel valorizar as dimensdes €tico e relacionais no cotidiano escolar, cultivando
praticas dialdgicas que considerem as diferencas humanas, que enfrentem todas as formas de
preconceito e valorizem as multiplas expressoes historicas, sociais e culturais da sociedade.

O Plano Nacional de Educagao (PNE) 2014-2024 estabeleceu como uma de suas metas
fundamentais a superacao do “analfabetismo” no pais, articulando esta diretriz com outras
prioridades educacionais estratégicas: a garantia de acesso universal a educacdo basica, a
valorizagdo profissional docente e o fortalecimento do Ensino Superior enquanto base para o

desenvolvimento cientifico e social nacional. Contudo, a implementacdo dessas politicas, ao



23

buscar responder as demandas educacionais mais urgentes, revela desafios que vao além das
proposi¢des normativas, € requer uma analise critica sobre os limites de sua efetivagdo no
cenario educacional brasileiro.

Segundo os dados mais recentes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP (Brasil, 2021), vinculado ao Ministério da Educagao
(MEC), a situagdo da aprendizagem da leitura e da escrita no Brasil ainda apresenta desafios
significativos. Os principais indicadores oficiais do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica
- SAEB, confirmam que no 2° ano do Ensino Fundamental 56,4% das criancas atingiram o nivel
adequado em leitura, o que ressalta pouco mais da metade do quantitativo geral. As regides
Norte (40,3%) e Nordeste (48,2%) apresentam os indices mais baixos em leitura, enquanto a
Sul (70,1%) e Sudeste (65,7%) t€ém melhores resultados. Isso denuncia a discrepancia nacional
em relagdo as regides menos favorecidas e indica a necessidade de politicas educacionais mais
efetivas.

O Censo Escolar (Brasil, 2022) enfatiza que estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental que ndo leem ou escrevem adequadamente representam cerca de 40% dos que nao
alcangaram o nivel minimo esperado em Lingua Portuguesa. A Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua - PNAD Continua (IBGE, 2022), evidencia que o “analfabetismo” na
populagdo de adolescentes e jovens de 15 anos ou mais representa 5,6% da populagdo nacional,
o que significa cerca de 11 milhdes de pessoas, destas, 30% que ndo interpretam textos simples.
A regido Nordeste tem a maior taxa (13,9%), enquanto o Sul tem a menor (2,6%). As
desigualdades étnico-raciais representam quase o dobro (7,4%), e nas areas rurais, a taxa chega
a 14,2%, contra 3,7% nas urbanas.

A andlise do cumprimento do Plano Nacional de Educagdao (2014-2024),
particularmente no que concerne a Meta 5 (“alfabetizagdo™”) e a Meta 9 (reducdo das
desigualdades educacionais), revela um cenario preocupante. As informagdes disponiveis
demonstram que a pretensdo de erradicar o ‘“‘analfabetismo”, ainda estd longe de ser
concretizada, conforme evidenciam as projecdes oficiais. Esta realidade expde a persisténcia
de profundas assimetrias regionais e sociais no acesso a aprendizagem basica, exigindo a
reformulacdo de politicas publicas, especialmente, para o atendimento as populagdes
historicamente marginalizadas.

Essa situagdo evidencia a preméncia de se garantir, na pratica, os direitos educacionais
fundamentais de todas as criangas, com especial atencdo a primeira infancia - fase crucial para

o desenvolvimento da autonomia e da constituicdo da personalidade. A implementagao de uma
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educacdo humanizadora desde os primeiros anos de vida escolar mostra-se como fundamental,
para romper com os ciclos de exclusdo e promover a equidade educacional.

Partindo das investigacdes realizadas, postulamos como hipdtese central que a
Atividade de Estudo, enquanto nucleo da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa,
configura um espaco privilegiado para a formacao do sujeito leitor e escritor quando articulada
as contribuigdes da Teoria da Subjetividade. Esta proposicdo emerge de um processo de
reflexdo teorica sobre os fundamentos da Didatica, com especial énfase nos aportes da Didatica
Desenvolvimental para os processos de leitura e escrita.

Nossa analise demonstra que praticas didatico-pedagogicas dinamicas, colaborativas e
dialégicas - quando enriquecidas pela perspectiva subjetiva - potencializam uma aprendizagem
criativa que: respeita a singularidade do desenvolvimento humano; considera os processos
subjetivos de significacao; fortalece o protagonismo e a autoria dos(as) estudantes.

Neste marco teorico, defendemos que a Atividade de Estudo, ao articular os principios
da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa com as contribui¢des da Teoria da
Subjetividade, cria condi¢des didatico-pedagogicas para: a constru¢do de uma relagdo
significativa com a linguagem oral e escrita; desenvolvimento de processos autdnomos de
pensamento; a transformacao qualitativa da consciéncia linguistica; a emergéncia de sujeitos-
autores de seu processo de aprendizagem.

A Atividade de Estudo, enquanto eixo central da Didatica Desenvolvimental, configura-
se como espago privilegiado para a formacdo de sujeitos ativos e reflexivos, mediante a
dialogicidade como principio essencial. Essa abordagem possibilita a compreensao das
necessidades e motivagdes dos(as) estudantes no processo de aprendizagem, a construgdo dos
conhecimentos de forma colaborativa por meio da mediacdo do(a) professor(a) e da interagao
entre os pares, assim como a superacgao de paradigmas educacionais fragmentados e submissos.

O planejamento pedagodgico que incorpora os motivos € as necessidades dos(as)
estudantes - articulando saberes diversos em uma perspectiva interdisciplinar - rompe com
modelos estruturalistas mecanizados, instituindo praticas educativas que priorizam a
comunicag¢do dialdgica e dialética como mediadora do processo de aprendizagem, de forma a
considerar as diferengas humanas e proporcionar a produgao critica e criativa do conhecimento.

Nesta abordagem, o(a) estudante ¢ convocado(a) a engajar-se em processos de
interpretacdo contextualizada dos contetidos historicos e culturais, com analise global dos
fenomenos estudados e reflexdo critica sobre sua inser¢ao e transformagao no mundo. Essa

dindmica didatico-pedagdgica favorece o desenvolvimento simultaneo de potencialidades
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cognitivas superiores (andlise critica, abstragdo, generalizacdo,) e a autdbnoma consciéncia
social e politica.

Ao aprofundarmos a reflexdo sobre a Aprendizagem Desenvolvimental, ancoramo-nos
nos pressupostos da Teoria da Subjetividade (Gonzalez Rey, 1997; 2005; 2011), vinculada a
abordagem Histdrico-Cultural. Essa perspectiva questiona modelos educativos que fragmentam
0 sujeito, especialmente ao dissociarem dimensdes cognitivas € emocionais — esferas
constitutivamente indissocidveis do psiquismo humano. Tal cisdo, ao negligenciar a
integralidade do(a) estudante, tende a invisibilizar suas demandas socioemocionais e culturais,
silenciando suas vozes e gerando alienacdo pedagogica (Candau, 2008; Libaneo; Freitas, 2018).
O que resulta em um processo de aprendizagem marcado pela desmotivacdo e reprodugao
acritica.

Em contrapartida, a valorizacao do didlogo intercultural e do reconhecimento do “outro”
no meio escolar emerge como condi¢do para uma formacdo cidadd plural e humanizadora.
Nesse cendrio, a interface entre a Teoria da Subjetividade e a Didatica Desenvolvimental —
ainda que tensionada por divergéncias tedricas — abre caminhos fecundos para a pratica
educativa, sobretudo ao resgatar a subjetividade e a criatividade como eixos centrais da
aprendizagem.

Embora Davidov (1998), na fase final de seus estudos, tenha sinalizado a necessidade
de integrar os elementos simbolico e emocional a Didatica Desenvolvimental, tais dimensdes
permaneceram a margem na tradi¢do do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Sua preocupagio
com os motivos e desejos subjacentes a acdo humana ecoa, porém, na obra de Gonzalez Rey
(2005), para quem o desenvolvimento € um processo simultaneamente psiquico e subjetivo,
articulando pensamento-emoc¢ao, imagina¢ao-agao.

O autor postula que os sentidos subjetivos (sinteses dinamicas de emogdes, afetos e
motivagdes) e as configuragdes subjetivas se constroem nas praticas sociais, mas se
singularizam em cada individuo por meio da linguagem e da comunicacdo. Rejeitando
determinismos, essa abordagem enfatiza o carater gerativo da subjetividade: o conhecimento
ndo ¢ reproduzido, mas produzido em um movimento dialético entre o social e o individual,
onde o(a) estudante se torna autor de seu processo formativo.

Muniz e Mitjans Martinez (2019), em seus estudos tedrico-praticos, evidenciam que a
aprendizagem criativa da leitura e da escrita exige o reconhecimento da produg¢ao infantil como
acOes geradoras de conhecimento. As autoras destacam a importancia de incentivar as criangas
a expressarem seus sentidos subjetivos, transcendendo a mera reprodugdo de contetidos e

assumindo-se como protagonistas de seu processo cognitivo. Nessa perspectiva, a ludicidade
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emerge como elemento fundamental, uma vez que, jogos e brincadeiras mobilizam a
imaginagao e a cria¢ao, motivando a crianca a “personificar” sua aprendizagem — respeitando
suas singularidades e aptidoes.

Essa abordagem alinha-se aos fundamentos da Teoria da Subjetividade e da
Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa que possui eixos centrais de investigacdo do
GEPEDI/UFU, grupo ao qual esta pesquisa se vincula. Ambas as teorias, ancoradas na matriz
Histérico-Cultural, oferecem subsidios para repensar a aprendizagem da leitura, da escrita e de
outros contetdos curriculares, ao privilegiar o(a) estudante como sujeito integral — cognitivo,
emocional e criativo (Carcanholo, 2020).

A convergéncia entre essas perspectivas concretiza-se na elaboracao de condicdes de
aprendizagem que desafiam o(a) estudante a superar limites, de forma a articular os saberes a
sua realidade subjetiva e social para promover a autonomia e a autotransformagdo pessoal.
Desse modo, potencializa-se ndo apenas o protagonismo estudantil, mas a constru¢do de bases
solidas para aprendizagens futuras, em um processo continuo de desenvolvimento humano.

Diante do exposto e em busca pela continuidade das ac¢des de estudos e pesquisas que
desenvolvemos no decorrer da nossa trajetéria académica, levantamos os seguintes
questionamentos: Quais sdo os conceitos de didatica e as principais abordagens teodricas
identificadas na Didatica Desenvolvimental? Em que consiste o processo de génese e
consolidac¢do da Atividade de Estudo no interior da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental
colaborativa € quais sdo as contribui¢cdes da Teoria da Subjetividade nesse processo? O que as
producdes cientificas nacionais, vinculadas aos grupos de estudos e pesquisas Historico-
Culturais e Desenvolvimentais da ultima década (2013-2023), revelam pelo estado da arte sobre
a Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa da leitura e da escrita? Quais sdo as
possibilidades e os desafios da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa da leitura ¢ da
escrita no Ensino Fundamental 1?

Os questionamentos levantados favorecem as discussdes e as interpretagdes que sao
tecidas ao longo deste processo investigativo, o qual possui como objetivo central analisar e
discutir as possibilidades e os desafios da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa da
leitura e da escrita no Ensino Fundamental I, a partir de um levantamento de produgdes
cientificas nacionais no interior de Grupos de Estudos e Pesquisas Historico-Culturais e
Desenvolvimentais.

Esta pesquisa se orienta por quatro objetivos especificos, que se referem a:

1) discutir questdes acerca da origem e dos conceitos que se referem ao campo da

Didética e suas principais abordagens tedricas desenvolvimentais;



27

2) descrever o processo de génese e consolidagdo da Atividade de Estudo no interior da
Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa, a partir da anélise das obras de seus
principais representantes (D. B. Elkonin; V. V. Davidov; V. V. Repkin), assim como discutir
as contribui¢cdes da Teoria da Subjetividade e da Aprendizagem Criativa nesse processo (F. L.
Gonzalez Rey; A. Mitjans Martinez; L. Muniz);

3) identificar, analisar e discutir as produgdes cientificas nacionais (artigos; capitulos de
livros, dissertagdes e teses) vinculadas aos Grupos de Estudos e Pesquisas no ambito da Teoria
Historico-Cultural e da Didatica Desenvolvimental, com foco no estado da arte referente a
tematica desta investigagao.

4) sintetizar e discutir as possibilidades e os desafios da Aprendizagem
Desenvolvimental Colaborativa da leitura e da escrita no Ensino Fundamental I, a partir das
informacdes identificadas. O intuito € identificar possibilidades, desafios, lacunas e tendéncias
das investigacdes realizadas no periodo de 2013 a 2023, proporcionando um panorama critico
dos avancos e limites nesse campo de estudo.

Esta pesquisa estd ancorada nos seguintes referenciais teoricos fundamentais: Libaneo
(2004, 2006, 2011, 2016, 2018), Pimenta (1997, 2013, 2019), Puentes ¢ Longarezi (2017a/b,
2016, 2018, 2020), acerca do conceito de didatica e suas abordagens tedricas; em Vigotski
(1934, 1978, 2000) e Leontiev (1978, 1985), Elkonin (1960, 1961), Davidov (1960, 1972, 1998
[2019c]) e Repkin (1997 [20191], 1999, 2014), no enfoque da Teoria Historico-Cultural e da
Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa; em Gonzalez Rey (2005, 2008, 2011,
2012a) e Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017), Muniz ¢ Mitjan Martinez (2019), e
Carcanholo (2020) no campo da Teoria da Subjetividade e da Aprendizagem Criativa.

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de aprofundar as interfaces entre a Didatica
Desenvolvimental e a Teoria da Subjetividade no contexto educacional, dado seu potencial
transformador para: a compreensdo do processo educativo - ambas as teorias oferecem
fundamentagdo solida para repensar a forma¢ao humana integral, superando dicotomias entre
cognicdo e emocao; a Aprendizagem Criativa - particularmente na aprendizagem da leitura e
da escrita, mas extensivel a outros contetidos curriculares articulados; a abordagem pedagdgica
dialégica - suscita mudancas que valorizam as potencialidades dos(as) estudantes; potencializar
as interagdes sociais em um movimento dialético-criativo - reconhece o estudante como sujeito
ativo de sua aprendizagem e favorecem a aprendizagem desenvolvimental.

Nesta Introducdo, delineia-se a tematica da pesquisa, as problematicas, os objetivos, as
justificativas e os principais referenciais tedricos que amparam a investigacdo proposta. Em

seguida, traga-se o percurso do interesse pelo estudo da tematica, as agdes e algumas produgdes
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cientificas realizadas pelo grupo de estudo e pesquisas Gepedi/Ufu, ao qual este trabalho
académico se vincula. No Primeiro Capitulo, realizamos as analises sobre a origem e o0s
conceitos da Didatica. Avangamos nas discussdes sobre as abordagens teoricas da Didatica,
assim como discorremos, de uma forma geral, sobre os principais sistemas didaticos
desenvolvimentais: Zancov; Galperin-Talizina; e Elkonin-Davidov-Repkin. No Segundo
Capitulo, discorremos sobre a génese, a consolidacdo e os fundamentos da Aprendizagem
Desenvolvimental colaborativa do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin, ressaltando os avangos,
os desafios, bem como as convergéncias e divergéncias que surgiram em seu interior,
analisamos também, as contribui¢des da Teoria da Subjetividade e a Aprendizagem Criativa da
leitura e da escrita nesse processo.

No Terceiro Capitulo, destacamos os pressupostos teoricos-metodolégicos que
fundamentam esta investigacdo e a trajetéria percorrida para revelar as produgdes cientificas
nacionais selecionadas a partir da andlise do estado da arte sobre o tema em questdo na pesquisa
aqui proposta. Descrevemos o levantamento bibliografico, a partir dos grupos de estudo e de
pesquisas embasados na Teoria Histdorico-Cultural e na Didatica Desenvolvimental, no periodo
referente a ultima década (2013-2023). As analises e as discussdes desenvolvidas, a partir de
indicadores qualitativos, enfatizam o panorama das produgdes desenvolvidas nesse campo do
conhecimento, assim como revelam as tendéncias tedricas e praticas, as lacunas e as novas
perspectivas de estudos posteriores.

No Quarto Capitulo, desenvolvemos analises referentes as possibilidades e aos desafios
identificados no processo de Aprendizagem Desenvolvimental Colaborativa da leitura e da
escrita, a partir da interpretacao das produgdes cientificas selecionadas. E, no final, tecemos
algumas consideragdes de forma a ressaltar os pontos principais desta investigagdo, as
contribui¢des que evidenciamos, as lacunas que encontramos e os limites que surgiram no
decorrer deste processo.

Essa perspectiva de reflexdo critica e aprofundamento teérico nos permite vislumbrar
novas possibilidades para a construgdo de uma educagdo dinamica e desenvolvimental,
particularmente no que diz respeito a formacao de leitores e escritores criticos e socialmente
ativos. E em continuidade as discussdes que temos desenvolvido em nossa trajetoria académico-
profissional - marcada pelo constante questionamento sobre como os sujeitos aprendem a ler e
escrever de maneira significativa, desafiadora e criativa - apresentamos na proxima se¢ao um
breve relato de nosso percurso investigativo. Essa sintese das principais acdes e estudos que
nos conduziram a presente tematica de investigacdo revelam o processo de amadurecimento

tedrico que fundamenta esta investigacao.
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Percurso do interesse pela tematica de pesquisa

No interior das experiéncias, da complexa e desafiadora docéncia, as vivéncias e as
provocacdes encontradas no desenvolvimento do trabalho da pesquisadora, agugaram a
necessidade de repensar as concepgdes e as praticas didatico-pedagogicas desenvolvidas. A
partir do aprofundamento nos estudos e pesquisas académicas, percebe-se que uma formagao
consistente e significativa, contribui para o aperfeicoamento profissional, incentiva a mudangas
de concepgdes e de agdes no ambito educacional, assim como na constante busca para o
desenvolvimento de um processo educativo dindmico, desafiador e qualitativo.

A necessidade de continuar no aprimoramento educacional favoreceu o interesse em
ampliar os estudos no Grupo de Pesquisa em Linguagem e Infancias — GEPLI/FACED/UFU,
sob a coordenagao das Professoras Dra. Fernanda Duarte de Oliveira e Dra. Camila Turati
Pessoa, e aprofundar o didlogo sobre a complexidade e dinamismo que envolve o processo de
aprendizagem das criangas na area de linguagens.

No decorrer dos estudos sobre o desenvolvimento infantil, realizamos a leitura e debates
dos textos de teorias principalmente relativas ao enfoque Histérico-Cultural. Esse
aprofundamento ocorreu, sobretudo, com base em autores como L. S. Vigotski e A. N.
Leontiev, de forma que as discussdes ampliaram a nossa compreensdo sobre o processo de
aprendizagem que favorece o desenvolvimento do psiquismo humano. Nas atividades
realizadas, discutimos a ideia que a aprendizagem precede o desenvolvimento, sendo
fundamental para que a crianga se desenvolva de forma integral (Vigotski, 1978). Segundo as
pesquisas desse autor, as interagdes sociais, brincadeiras € jogos sdo momentos nos quais as
criangas vivenciam situagdes essenciais para desenvolver a imaginagdo, a criatividade, o
raciocinio, entre outras especificidades da formac¢do do pensamento humano. Nesse contexto, a
linguagem constitui a esséncia desse processo comunicativo que contribui para que as criangas
aprendam e se desenvolvam.

Ao participar do Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica Desenvolvimental e
Profissionalizagdo Docente — GEPEDI/FACED/UFU, sob a coordenagdo da Profa. Dra. Andréa
M. Longarezi e do Prof. Dr. Roberto V. Puentes, orientador deste trabalho, aprofundamos nos
conceitos e abordagens tedricas da didatica, com énfase especial na Didatica Desenvolvimental.
Nesse percurso, estudamos de modo mais especifico, a complexidade da Didatica
Desenvolvimental, incluindo os grupos de trabalhos, sistemas psicologicos e didaticos que
emergiram na perspectiva Historico-Cultural. De forma mais detalhada, discutimos a origem, a

formagdo e a consolidacdo do Sistema de D. B. Elkonin, V. V. Davidov e V. V. Repkin.
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Compreender como ocorrem 0s processos psiquicos no(a) estudante e como ele(a) aprende ¢
uma tarefa bastante complexa, especialmente em uma realidade tdo contraditéria e diversa
como a que vivemos, composta por seres unicos em processo de formagao. A busca por uma
aprendizagem que valorize o ser integral e desenvolvimental ndo pode ser ignorada, pois ¢
fundamental promover a discussdo ndo apenas no ambito académico, mas em nossas realidades
escolares e sociais.

Nos desdobramentos desses estudos originaram pesquisas de mestrado e doutorado sob
a orientagao do prof. Dr. Roberto V. Puentes, os quais discutem a Teoria da Atividade de Estudo
no interior da Aprendizagem Desenvolvimental, com foco no Sistema Psicoldgico e Didatico
Elkonin-Davidov-Repkin e na Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey. Essas abordagens
ilustram nosso didlogo com outros referenciais, permitindo andlises criticas das aproximacdes
e distanciamentos com a Teoria da Didatica Desenvolvimental, e a reconfiguragao de nossas

acdes de estudo e pesquisa.

Outros estudos no interior do grupo GEPEDI estdo vinculados a um projeto central
denominado “O campo conceitual da Didatica Desenvolvimental: um estudo tedrico dos
conceitos de obtchénie, vospitanie, utchenie e prepodavanie no ambito da Psicologia Historico-
cultural”. A partir dessas investigagdes, surgiram outras pesquisas de iniciacdo cientifica,
mestrado e doutorado, que se encontram em andamento sob a orientagdo da profa. Dra. Andréa
M. Longarezi.

Em nossas pesquisas no GEPEDI/FACED/UFU, os processos didaticos-pedagdgicos na
abordagem Materialista Historico-Dialética e no enfoque psicologico Historico-Cultural
constituem os focos dos estudos e as bases de nossas investigagdes. A dialética marxista nos
provoca a refletir sobre a nossa realidade contraditéria, a fazer contraposicdes de ideias, e a nos
conectar com a visao filoso6fica da sociedade e sua influéncia na existéncia humana. J4 a Teoria
Historico-Cultural contribui para a compreensdo de como nos constituimos na humanidade, nas
relacdes que estabelecemos com nossos pares. Nos estudos que desenvolvemos, aprofundamos
nas concepcdes de Didatica, especialmente na Didéatica Desenvolvimental que, de forma
especifica, busca integrar teoria e pratica para promover uma educagdo desenvolvimental aos
estudantes. Essa abordagem considera o processo de aprendizagem como elemento central na
formacao do sujeito, favorecendo o seu desenvolvimento integral.

As agoes desenvolvidas no GEPEDI também, estio articuladas de forma colaborativa a
outros grupos com tematicas similares, tais como o GEPAPe da USP, o GPEMAHC da
UNESC, o TEDMAT da UNISUL, o Grupo de Estudos e Trabalho sobre subjetividade da
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UnB, criado pelo professor Gonzaléz Rey (in memoriam), entre outros. Esses grupos possuem
uma ligacao estreita aos(as) pesquisadores(as) internacionais de Cuba, Chile, México, Canada,
Italia, Espanha, Ucrania, Russia etc. No cumprimento do objetivo geral do nosso grupo, fizemos
a localizacao e a tradugdo de obras inéditas (em russo € em espanhol), conforme aproximagdes
conceituais e metodoldgicas. Essas producdes incluem as mais relevantes sobre a Atividade de
Estudo do Sistema Desenvolvimental Elkonin-Davidov-Repkin. O produto deste trabalho esta
em processo de analise e organizacdo, com previsdo de publicagdo futura.

Durante o periodo da pandemia (COVID-19), a suspensao das atividades académicas
presenciais trouxe como um dos impactos globais a necessidade de desenvolver novas formas
para garantir a continuidade dos estudos e da producdo cientifica. As adaptacdes emergenciais
tornaram-se indispensdveis diante desse periodo prolongado, que expds e agravou as
desigualdades educacionais. Esse cenario impactou especialmente os(as) estudantes que
enfrentavam limitacdes no acesso a recursos tecnoldgicos e a suporte educacional adequado,
ampliando as barreiras académicas.

Diante desse contexto, os coordenadores do GEPEDI reconheceram a importancia de
ampliar a discussdo sobre a Didatica Desenvolvimental, inserindo-a em um ambito mais
abrangente. Essa abordagem discutiu a educagdo sob a perspectiva da Teoria Historico-
Cultural, adotando uma visdo holistica diante dos desafios impostos pelas instituigdes
educacionais. Por meio de um trabalho virtual direcionado ao alcance de um publico mais
amplo de pesquisadores(as), professores(as), profissionais e demais interessados nas
especificidades deste campo do conhecimento, iniciou-se o Projeto Ciclos de Palestras (2021-
2023). Essas agdes desenvolvidas foram registradas no Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), que incluiram diversas conferéncias realizadas com o apoio
de instituicdes, universidades, grupos e redes de pesquisa, abrangendo parcerias tanto em
ambito nacional quanto internacional. Tal propdsito se mostrou apropriado para agucar o senso
critico e ampliar os debates na area, além de oferecer experiéncias singulares e enriquecedoras
a0 nosso percurso formativo.

Uma das disciplinas eletivas cursadas, integrada a linha de Saberes e Praticas Educativas
(FACED/UFU), intitulada “Organizacdo do trabalho didatico: principios e teorias do ensino e
da aprendizagem”, revelou-se de grande importancia para a fundamentagao desta investigagao.
A disciplina ministrada pelo Prof. Dr. Roberto Puentes proporcionou a discussao sobre questdes
gerais da Didética e da Aprendizagem Desenvolvimental, além de contemplar outras teorias e
Sistemas Desenvolvimentais (L. V. Zancov, P. Ya. Galperin e N. F. Talizina). De forma

especifica, a discussdo se concentrou no aprofundamento e na compreensao da origem e da
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formacao da Aprendizagem Desenvolvimental, abrangendo o estudo do conceito e da estrutura
da Atividade de Estudo do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Apds as discussoes realizadas,
foram organizados mapas conceituais € seminarios que favoreceram o debate e o
compartilhamento de ideias. Especialmente sobre a aprendizagem e o desenvolvimento do
raciocinio e da abstragcdo do pensamento abordados pelos autores estudados, sendo elementos
essenciais para a formagao de conceitos cientificos nos(as) estudantes.

Aprendemos que o desenvolvimento do pensamento tedrico estd intimamente ligado a
formacao da Atividade de Estudo, cuja implementacdo, desde os primeiros anos do Ensino
Fundamental, favorece significativamente o processo de aprendizagem, pois ¢ o periodo que a
atividade principal da crianca passa a ser o “estudo”. Ao refletirmos sobre a nossa pratica
pedagogica cotidiana, confirmamos a importancia da organizacdo e do planejamento das
atividades escolares, considerando as necessidades, interesses ¢ motivos das criangas. Contudo,
em nossas discussdes no grupo, emergiram os desafios impostos pelo ambiente escolar, muitas
vezes, contraditério e desafioso. Entre os principais obstadculos identificados estdo: a
dificuldade de planejar e gerenciar atividades que atendam as necessidades dos(as) estudantes
em turmas numerosas; o desafio de promover uma interacao social significativa com a turma e
organizar o espaco e o tempo de forma a considerar as especificidades de cada sujeito; as
dificuldades de infraestrutura adequada e obtengdo de recursos para a aprendizagem das
criangas. Esses obstaculos comprometem o desenvolvimento de atividades pedagogicas de
qualidade e limitam o potencial dos(as) estudantes de alcangar um aprendizado pleno e
significativo.

Ao final da disciplina, organizamos um capitulo de um livro sobre a psicologia
Historico-Cultural, com énfase na Didatica Desenvolvimental da leitura e da escrita, em
colaboragdo com o orientador deste trabalho. Esse foi o primeiro capitulo que produzimos sobre
a abordagem desenvolvimental, enfatizando as contribui¢des da Didatica Desenvolvimental da
leitura e da escrita no Ensino Fundamental 1. Ao relermos o texto elaborado, refletimos sobre
todo o processo de formagdo percorrido e percebemos o quanto nossas concepgdes se
transformaram ao longo dos estudos académicos.

No decorrer desse percurso de estudos e pesquisas, participamos de eventos cientificos
nacionais e internacionais de forma remota, incluindo palestras, mesas redondas e seminarios.
Entre os eventos dos quais fizemos parte, destacam-se: o XV Seminario Nacional “O Uno e o
Diverso na Educagdo Escolar” (UFU, 2021), no qual atuamos na Comissdo Organizadora e

apresentamos um trabalho sobre a Didatica Desenvolvimental; e o X Simpdsio Internacional
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“O Estado e as Politicas Educacionais no Tempo Presente — Estado neoliberal e retrocessos
democraticos (UFU, 2021).

Essas experiéncias nos proporcionaram uma reflexao sobre a complexidade envolvida
no processo de leitura e escrita académica, pois somos seres humanos em constante construgao
e desconstrugdo. A cada novo dia, nos refazemos diante dos desafios que enfrentamos, das
reflexdes que fazemos e das acdes que desenvolvemos. Nesse processo, nos constituimos € nos
formamos, tecendo uma rede continua de aprendizados. E nesse percurso, repleto de anseios e
provocacdes, que os estudos e as experiéncias se entrelagam, contribuindo para nosso
crescimento académico e profissional. Isso evidencia a relevancia de estarmos em constante
estudo e pesquisa, com o proposito de aprimorar nossos saberes e aperfeicoar nossas praticas
educativas. Além disso, enfatizamos a necessidade de contribuir com a constru¢do de uma
educagdo emancipadora, que possa promover a transformacao social e o desenvolvimento
integral de todos(as).

Nos capitulos seguintes exploramos os aspectos fundamentais que sustentam esta
pesquisa: as origens, os conceitos e os pressupostos relacionados a Didatica. Além disso,
apresentamos de forma sucinta os principais Sistemas Desenvolvimentais, com especial atengao
as discussoes sobre o Sistema Elkonin-Davidov-Repkin, o qual ¢ o foco das nossas

investigacdes.
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1. DIDATICA: ORIGENS, PRESSUPOSTOS E ABORDAGENS TEORICAS

O exercicio da docéncia demonstra em seu processo uma relacdo social de grande
relevancia para a formagao humana. No cotidiano escolar, o trabalho docente se consolida por
meio de uma organiza¢do adequada do processo educativo que promove o desenvolvimento
dos(as) estudantes. Dessa forma, o docente se ampara na Didatica que ¢ uma disciplina
importante que integra o campo de estudos da Pedagogia, e se preocupa com os pressupostos,
as condig¢des e os modos de desenvolvimento do processo de aprendizagem dos(as) estudantes.

Nesse espaco fértil de interven¢do pedagogica, sua funcio se concretiza em organizar
os objetivos, os conteudos e as metodologias do trabalho docente, a partir de concepgoes e
praticas especificas de cada profissional, com o objetivo maior de orientar e potencializar o
desenvolvimento estudantil.

Neste capitulo, abordamos as discussdes sobre as origens que emergiram a Didatica no
interior da pedagogia e aprofundamos em suas concepgdes e pressupostos, assim como em suas
abordagens tedricas. Destacamos que o conceito de Didatica tem se modificado ao longo do
tempo. Essas transformacgdes estdo intrinsecamente relacionadas a diferentes concepgdes de

educagao e aos referenciais filos6ficos que orientam sua pratica.

1.1 Origens e pressupostos tedricos da Didatica

A atuacdo do ser humano em pensar ¢ compreender a realidade educacional e sua
interven¢do no decorrer dos tempos na sociedade, fez emergir a Didatica como um meio de
orientagdo social. Sob essa perspectiva, e considerando os registros historicos e sociais, pode-
se afirmar que a Didéatica tem suas origens nos processos educativos informais presentes nos
primérdios da formagao da nossa sociedade.

Segundo Libaneo (2006), a Didatica existe desde os primérdios da humanidade, com
registros de formas elementares de instru¢do e aprendizagem, compreendida como ensino e
instrucdo. Ela se destacou especialmente na Antiguidade Cléssica, com os gregos e romanos, €
também no periodo medieval, momentos histdricos que marcaram a sua consolidacao.

A partir do século XVII, Jodo Amos Coménio (1592-1670), escreve sua primeira obra
classica chamada de “Ditacta Magna”, com o registro de principios e normas de ensino que
influencia de forma considerdvel o pensamento em vigor, expressando sua inten¢do em
propagar a todas as pessoas, a importancia dos beneficios do acesso aos conhecimentos

(Libaneo, 2006).
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Os principios da didatica de J. A. Coménio, de forma geral, defende um carater religioso,
sendo difundidos em um periodo que a educagao era privilégio somente dos nobres e do clero.
Dentro de seus ideais, as finalidades educacionais que o autor concebia eram: a condugdo do
ser humano a “felicidade divina eterna”, alinhada ao seu desenvolvimento natural; progressao
do estudo do “conhecido ao desconhecido”; fundamentagdo na observacdo das “coisas
especificas” por meio da percepgao sensorial. De modo geral, o objetivo de Coménio era
utdpico, pautado pela intencdo de “ensinar tudo a todos”, com énfase nos contetidos, no método
indutivo e no estudo especifico da leitura e da escrita, considerados fundamentais para a
interpretagdo de textos biblicos (Pimenta et al, 2013).

Posteriormente, surgem outros tedricos que desenvolvem metodologias pedagdgicas em
contraposic¢ao a filosofia predominante da Idade Média, com ideais que desafiam os paradigmas
vigentes, a exemplo dos estudos de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). Esse autor desenvolve
investigagdes sobre a natureza humana e promove a formag¢do de uma nova concepgdo de
mundo que se reflete na educacdo, como evidenciado na publicagdo de sua obra “O Emilio de
Rousseau”. Filosofo do iluminismo, J. J. Rousseau se opunha a visdo que considerava o ser
humano intrinsecamente “mau” e necessitado de “transformagao” pela educacao, e salientava
que ¢ a sociedade quem corrompe as pessoas (Libaneo, 2006). Para Rousseau, existe uma
contradi¢do fundamental entre o ser humano e a sociedade, por essa razao, a sua obra aborda a
formacao politica e cidada, na defesa de uma educacao humana e social.

As ideias centrais de J. J. Rousseau abrangem uma linha de pensamento que valoriza a
preparagcdo da crianca para a vida futura. E se baseiam em suas necessidades e interesses
imediatos, de forma a acreditar que a educagdo ¢ um processo natural que se fundamenta no
desenvolvimento interno do(a) aluno(a) (Libaneo, 2006). Contudo, J. J. Rousseau nao
implementa as suas ideias na pratica, e igualmente, ndo elabora uma teoria sistematica. Essa
tarefa se concretiza pelo pedagogo suico Henrique Pestalozzi (1746-1827), que aplica suas
concepgdes com criangas da periferia, de forma a valorizar o “ensino” como meio de educagdo
e desenvolvimento das aptiddoes humanas (Libaneo, 2006). O método utilizado por H.
Pestalozzi, de modo intuitivo, preocupa-se com a psicologia infantil que incentiva a observacao,
a analise de objetos e fendmenos naturais. A linguagem, por sua vez, ¢ valorizada como meio
de expressao das experiéncias vivenciadas nesse contexto.

No decorrer dos diferentes periodos do processo histérico da Didatica, varios teoricos
emergiram, e suas ideias foram amplamente difundidas ao redor do mundo. Durante esse tempo,
surgiram diferentes denominagdes € nomenclaturas para identificar a Didatica como: “ciéncia

2% ¢ 2% ..

do fazer ensino”, “arte do ensino”, “teoria da instru¢do” ou “formag¢do” e “tecnologia”, com o
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objetivo de fornecer apoio metodologico a outras disciplinas (Pimenta et al, 2013). Essas
denominagdes, segundo os(as) autores(as), estavam sempre ligadas as questoes dos processos
de “ensino”, interpretados como instrumentos de “poder”, sendo utilizados para atender a
interesses diversos e, muitas vezes, contraditorios.

A palavra “Didatica”, em seu sentido etimoldgico, deriva da expressdo grega techné
didaktiké, que compreende a “arte ou técnica de ensinar” (Candau, 2014) ou “transmitir
conhecimento” (Ferreira, 2010). Contudo, seu significado transcende esses termos, cuja
preocupacao principal se direciona para a organizagdo do trabalho do(a) professor(a) e a
aprendizagem dos(as) estudantes. Longarezi e Puentes (2016, p. 8) apontam que a “Didética se
ocupa da organizacdo pedagdgica e da realizacdo da atividade de aprendizagem dos alunos
como processo social de relagdes com o conhecimento cientifico para resultar em
transformagdes cognitivas, afetivas e sociais [...]”. Essa defini¢do evidencia o papel
fundamental da Didética no planejamento e na orientacdao do processo de aprendizagem dos(as)
estudantes. Entretanto, ¢ uma disciplina do campo pedagdgico que ndo se limita a aspectos
técnicos ou operacionais, porque considera a aprendizagem como um processo social, que
ocorre em um contexto de interacdo entre professores(as), alunos(as) € o conhecimento
cientifico.

Nesse contexto, a disciplina de Didatica se apresenta com caracteristicas cientificas
independentes, por demonstrar objetivos € métodos peculiares, mas dialoga com as outras areas
pela profunda natureza interdisciplinar e investigativa, como exemplo da Teoria da Educagio,
Teoria da Organizagdo Escolar, Historia da Educacdo, e mais especificamente, a Teoria do
Conhecimento e a Psicologia da Educagdo (Libaneo, 2006). Essas teorias se ramificam da
Pedagogia, disciplina da formagdao docente, com a funcao de investigar e compreender a
educacdo de modo geral. De acordo com Libaneo (2013), a Pedagogia tem uma relacdo de
proximidade com as disciplinas pedagogicas, o que favorece a generalizagdo de processos e
procedimentos, a partir das investigagdes desenvolvidas em seu campo de estudo.

Sob esse viés de pensamento, a Didatica se compromete com as situagdes da realidade
escolar, com o trabalho docente e suas interagdes com os(as) alunos(as). Segundo Libaneo
(2006), a Didatica atua como uma diretriz que orienta a a¢do teorico-pratica educativa, com
finalidades sociopoliticas, e tem o potencial de transformar a realidade por meio da criagdo e
renovacao constante. O autor acentua que essa disciplina tem como objeto de estudo, o processo
de ensino e aprendizagem na mediacdo da interacdo dos(as) alunos(as) com o saber

sistematizado, com a inten¢do de abarcar as finalidades educacionais, ou seja, o planejamento
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dos objetivos, contetidos, meios e as condigdes desse trajeto, que sdo sempre sociais € possuem
uma intencionalidade.

Pimenta (1997, p. 53) enfatiza que a Didatica ¢ “[...] uma pratica educacional em
situagOes historicamente situadas [...]”. Nesse entendimento, a autora ressalta que se refere a
uma “‘pratica social viva” e “complexa”, que necessita estabelecer conexdes com as diversas
areas do conhecimento e as diferentes culturas e historias sociais dos(as) estudantes. Esse
campo do conhecimento ndo se limita a um conjunto de técnicas ou métodos, mas constitui uma
reflexdo critica sobre os saberes cientificos que se articulam com o contexto em que o processo
de aprendizagem se desenvolve.

Na organizacao de seus campos de estudo, a Didatica se desdobra em trés dimensdes:
disciplinar, que se refere aos trabalhos que discutem questdes sobre a Didatica como disciplina
académica; profissional, que se relaciona a trabalhos sobre a formagdo e profissionalizagao
docente fundamentados nos saberes didaticos; e investigativa, que se identifica com pesquisas
que estudam os processos de ensino e aprendizagem, praticas docentes e producdo de
conhecimentos no campo (Longarezi; Puentes, 2011a).

No que diz respeito aos objetivos da Didatica, que se fundamentam na elaboragdo dos
fundamentos, das condi¢des e dos modos do trabalho docente, o intuito ¢ assegurar a
sistematizacdo dos conhecimentos cientificos para que a aprendizagem dos(as) estudantes se
realize (Libaneo, 2006). E por meio dos estudos didaticos que o processo educativo é
organizado, em fung¢do dos espagos, tempos e recursos disponiveis no ambiente escolar. Nessa
perspectiva, as praticas didatico-pedagdgicas se realizam de forma dindmica, considerando o(a)
estudante como um ser ativo e produtor em seu proprio meio social, uma vez que ele(a) integra
os momentos de aprendizagem dos conhecimentos cientificos (Libaneo, 2013).

Nas interagdes sociais, culturais e historicas, o(a) estudante tem a possibilidade de se
humanizar, interpretar o mundo e aprender a agir em seu meio. Cabe a essa relacao didatico-
pedagbgica ndo ser passiva e subjugada, para que professor(a) e aluno(a) superem as condi¢des
alienantes e contraditorias existentes no mundo, tornando-se seres atuantes, criticos e
transformadores de suas realidades. E nesse pensamento que concebemos o valor e a
responsabilidade que existem no desenvolvimento de um processo educativo emancipatorio.

No entanto, sabemos que as a¢des decorrentes da Didatica e da Pedagogia sdo proprias
das concepgdes de cada docente, estdo impregnadas em todo o seu processo educativo, € em
suas experiéncias profissionais e de vida. Nessas condi¢des, defendemos praticas didatico-

pedagogicas que sdo constantemente refletidas e ressignificadas, por serem essenciais na
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organizacdo e reorganizacdo do processo educativo, com o objetivo de torna-lo mais
significativo e atender as necessidades e motivacdes dos(as) estudantes.

Conforme destacam Pimenta er al. (2013), informagdes sobre os impactos que a
disciplina de Didatica tem enfrentado ao logo do tempo, perpassa processos de transformagao
continua. Isso indica que, conforme as praticas educativas e a complexidade das realidades se
ampliam, a necessidade de reconfiguracdo dos métodos de investigacdo torna-se essencial.
Nesse sentido, a possibilidade de promover mudangas na a¢do educativa esta diretamente
relacionada a conscientizagdo sobre os contextos especificos em que os(as) professores(as)
atuam, uma vez que as ciéncias da educagdo, por si s, ndo sao suficientes para transformar a
educacgado (Pimenta et al, 2013).

Em consequéncia disso, torna-se urgente a necessidade de construir e reconstruir os
saberes docentes, os quais se consolidam por meio de uma formagao inicial e continua
consistente. Essa formag¢do ndo deve ser vista como solucdo para todos os desafios enfrentados
nas realidades escolares, mas como um suporte essencial para lidar com as adversidades e
condi¢des impostas que surgem no cotidiano. Sdo situagdes as quais todos(as) nos,
professores(as), estamos sujeitos, e que, especialmente para os(as) iniciantes na profissao,
exigem conscientiza¢do sobre a dindmica das relagdes que permeiam o processo educativo.
Compreender essas condi¢des do ambiente escolar ¢ fundamental, assim como ir além, e
intervir de forma positiva em situagdes conflituosas e inesperadas. E nessa defesa continua de
repensar as teorias e as praticas que embasam as nossas condutas profissionais, que podemos
identificar e conseguir organizar as condigdes mais adequadas para que os(as) estudantes
possam aprender, em processos educativos que sejam colaborativos e emancipatorios.

Os estudos no campo da didatica e das teorias afins reverberam diretamente nas praticas
educativas, contribuindo para as interven¢des em problematizac¢des cotidianas, o enfrentamento
de situacdes complexas e a constante atualizagdo das teorias da area (Pimenta et al., 2013). De
acordo com os(as) autores(as), esse processo nao se limita a esfera individual, pois o
compartilhamento de saberes ¢ indispensavel, assim como a transformacdo da cultura nas
instituicdes formadoras. Isso implica fomentar o desenvolvimento do pensamento critico, a
formacao de habitos de pesquisa, a experimentagdo e a analise da propria acao docente.

Nessa perspectiva formativa, o(a) professor(a) encontra momentos de discussdo sobre
teorias, metodologias e possibilidades de interpretar e rever sua praxis educativa para adequa-

la ao dindmico processo de aprendizagem dos(as) estudantes.
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1.2 Abordagens teodricas da Didatica

No historico da didatica, observa-se a consolidacdo de diversas concepgdes e
abordagens tedricas ao longo do tempo. Entre elas, Libaneo (2006) destaca a Pedagogia
“Tradicional” e a “Renovada”, que se ramificou em diferentes vertentes, sendo a mais
predominantemente a teoria Progressivista. O autor também menciona a corrente Vitalista,
desenvolvida por Maria Montessori (1870-1952), que enfatiza a defesa da autoeducagio. Entre
outras abordagens, destacam-se as teorias Cognitivistas, as Fenomenologicas, a interacionista
de Jean Piaget (1896-1980), que apresenta as fases do desenvolvimento cognitivo, e a teoria
Behaviorista de B. F. Skinner (1904-1990), que investiga o estimulo/resposta na modificagao
do comportamento.

Na abordagem “Tradicional”, as principais caracteristicas destacadas por Libaneo
(2006) incluem o predominio da influéncia de agentes externos na formagao do(a) estudante
com a “transmissao de saberes” fundamentados na tradicdo e nas verdades acumuladas pela
humanidade. Candau (2014) descreve essa perspectiva como baseada em contetdos de carater
dogmatico, utilizando o método expositivo, que concebe o(a) estudante como um ser passivo,
desconsiderando seus conhecimentos prévios e suas experiéncias. Essa perspectiva limita a
contextualizacdo e a dindmica do processo educativo, em contraste com abordagens mais
contemporaneas que valorizam o protagonismo humano.

Na abordagem “Renovada”, que se desdobra em diversas vertentes, Libaneo (2006)
explica que ela se contrapde a abordagem tradicional ao valorizar a crianga como sujeito ativo
no processo de aprendizagem, reconhecendo sua iniciativa, interesses proprios, aptidoes e
ritmos individuais. Para Candau (2014), essa abordagem ‘“Humanista” ¢ marcada pela
neutralidade cientifica, que se traduz na desconsideragdo do contexto politico-social. Ela se
fundamenta em principios da Psicologia que enfatizam o “aprender fazendo” e o “aprender a
aprender”. Esses termos refletem a dindmica de divulgacdo de uma pedagogia baseada em
métodos ativos, que valorizam a motivagdo para aprender € a perspectiva humanista no
reconhecimento das diferencas especificas de cada estudante. Suas concepgdes associam-se a
uma visao de escola como um espago que reflete a propria vida da crianga, onde experiéncias e
reconstrugdes sdo vivenciadas para ativar suas potencialidades, considerando suas necessidades
e interesses. Nesse contexto, o curriculo se desvincula de disciplinas convencionais, colocando
o(a) aluno(a) como o centro desse processo educativo.

Verifica-se que houve um avango na abordagem ‘“Renovada” ao priorizar o

protagonismo e métodos ativos que respeitam as diferencas individuais e promovem a
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autonomia do(a) estudante. No entanto, a critica apontada a neutralidade cientifica dessa linha
de pensamento, fragiliza o potencial da educa¢ao como instrumento de transformagao social.
Embora valorize as experiéncias de cada crianga, essa perspectiva pode limitar o enfrentamento
critico das desigualdades estruturais na sociedade, como elemento necessario para o alcance de
uma educagdo emancipatéria. E importante ndo apenas compreender as condigdes existentes,
mas também transforma-las.

Na abordagem “Tecnicista”, o foco se direciona para as variaveis internas do processo
educativo, em uma perspectiva que desconsidera o contexto politico-social, mas se desenvolve
com caracteristicas da “tecnologia educacional”, na busca de eficécia e eficiéncia do processo
educativo (Candau, 2014). Sua maior preocupagao refere-se ao planejamento didatico formal,
contendo objetivos, confeccdo de materiais e organizacdo de conteudos, que se finaliza com
uma avaliacdo objetiva da aprendizagem. Essa perspectiva tedrica surgiu a partir dos ideais de
Rousseau, no final do século XX, ¢ recebeu varias denominacdes como “Escola Nova”,
“Educacgdo Nova”, “Pedagogia Ativa” e “Escola do Trabalho” (Libaneo, 2006).

Inspirados pelos movimentos de John Dewey (1859-1952), Anisio Teixeira (1932) e
seus companheiros, formaram o “Movimento dos Pioneiros da Escola Nova” ou
“Escolanovista” (Libaneo, 2006). O principal objetivo busca a democratizagdo da escola
publica, com base em principios laicos e voltados para a formagao cidada, em defesa de uma
educagdo como prioridade no pais. Essa dinamica influencia significativamente as decisoes na
politica educacional e nas praticas escolares posteriores.

De acordo com Pimenta (2019), a Didatica do periodo de 1970, denominada
“instrumental e tecnicista”, objetiva compreender a pratica desvinculada da teoria, com
influéncias do neoliberalismo instaurado na educac¢ao, incluindo retrocessos e desvalorizagao
do campo didatico. Essa perspectiva conservadora, fundamentada em vertentes pragmaticas,
sustenta principios democraticos liberais em processos educativos que ignoram as questdes
politicas e socioecondmicas no ambiente escolar. Trata-se de uma abordagem ambigua, que,
embora defenda a democratizacdo da escola publica e os principios laicos, oculta interesses
neoliberais que reforcam a mercantilizagdo da educagdo e a desvalorizagdo profissional. Sobre
isso, Pimenta (2019, p. 22) menciona que,

no contexto dessas politicas importa menos a democratizagdo e o acesso ao
conhecimento e a apropriagcdo dos instrumentos necessarios para um desenvolvimento
intelectual e humano da totalidade das criangas e dos jovens ¢ mais efetivar a expansdo
quantitativa da escolaridade de baixa qualidade para os cerca de 60% da populacdo
empobrecida, que havia tido seu direito constitucional de acesso a escolaridade
publica garantido em decorréncia dos movimentos dos educadores e de outros
segmentos sociais a partir dos anos 1970.



41

Nessas condi¢des, percebe-se uma priorizacdo dos resultados quantitativos em
detrimento dos qualitativos, onde a expansao da escolarizagao, impulsionada pelos movimentos
sociais, se preocupa de modo amplo com o aumento dos indicadores educacionais que com a
qualificagao desse processo. Esses vinculos neoliberais na educacao, baseados em um modelo
conservador e pragmatico, promovem retrocessos ao dissociar a teoria da pratica, além de
limitar o processo educativo por meio da supervalorizagdo do “instrumentalismo”. E
consequentemente, esse cendrio contribui para a “responsabilizacdo” dos(as) professores(as),
cuja formacao, historicamente desvalorizada, ¢ impactada por essa “logica de mensuragao e
eficiéncia”, ao contrario de ser direcionada para a valorizag¢do e o aprimoramento profissional
(Libaneo; Freitas, 2018).

Na abordagem “Sociopolitica”, valorizam-se os discursos da Sociologia, Filosofia e
Historia, questionando a postura “antididatica” que ultrapassa os métodos e técnicas
tradicionais e, sobretudo, articula teoria e pratica, assim como os conhecimentos cientificos e
os aspectos sociais (Candau, 2014). Essa abordagem insere-se em um processo de engajamento
docente nos conhecimentos politicos, no qual a educacdo centra-se na formacdo humana,
adquirindo caracteristicas criticas. Ela envolve intencionalidades educativas e fundamentos
tedrico-metodologicos no processo educativo que visa buscar a superacdo de caracteristicas
meramente técnicas e reprodutivas.

Contudo, ¢ importante problematizar que, embora a abordagem sociopolitica enfatize a
importancia de teorias socioldgicas, filosoficas e historicas, é essencial considerar como essas
perspectivas sdo compreendidas e traduzidas na pratica pedagogica. E necessario que tais
discursos ndo se tornem abstratos ou desconectados da realidade cotidiana das escolas e
comunidades, de forma que essa visdo interdisciplinar enriquega a compreensao do processo
educativo e sua relagdo com o contexto social. Essa articulagao entre conhecimentos cientificos
e sociais requer esforcos continuos de estudo, pesquisa e formagdao docente. Centralizar a
educacdo na formagdo humana, com base em andlises criticas, ¢ essencial para desenvolver
projetos que considerem os interesses dos(as) estudantes, e promover atividades reflexivas que
valorizem suas participagdes ativas em sociedade.

A partir de estudos tedricos de investigacdes educativas na perspectiva do Materialismo
Historico-Dialético, a Pedagogia nacional passa por um “reavivamento” que converge para
teorias criticas da educag@o. Esse movimento se intensifica na década de 1960, com a Pedagogia
Libertadora (Freire, 1996), que ativa ideais criticos politicos com predominéncia na educacao

de jovens e adultos. E se amplia em 1980, com a Teoria Critico-Social dos Conteudos, a partir
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dos estudos de Demerval Saviani (1978), que se alinha com o confronto dos conhecimentos
sistematizados e as experiéncias socioculturais dos(as) alunos(as) (Libaneo, 2006).

Essas abordagens criticas fundamentadas no Materialismo Histérico-Dialético, em
especial, a Pedagogia Libertadora, fortalece os ideais politico-criticos na educacao de forma
dialdgica e reflete o compromisso com a emancipacao e a consciéncia critica dos(as) estudantes.
A Teoria Critico-Social dos Conteudos propde uma articulagdo fundamental entre
conhecimentos sistematizados e experiéncias socioculturais, e evidencia a importancia de uma
pratica educativa para a formagdo de sujeitos criticos e atuantes. Ambas teorias compreendem
que o processo educativo ndo se limita a transmissdo de conhecimentos, mas, almeja-se uma
educagdo que emancipe e incentive os(as) estudantes na busca de uma sociedade mais justa e
consciente. Ainda que revolucionarias, essas abordagens enfrentam limites estruturais, como a
resisténcia as mudangas no curriculo escolar e a desvalorizagdo da formagado critica em
contextos educacionais marcados pelo pragmatismo.

Na abordagem “Multidimensional ou Fundamental”, a multidimensionalidade ¢ a base
de seu objeto de estudo, ou seja, ela articula as dimensdes humana, politica, ética, estética e
técnica ao processo educativo (Candau, 2014). Segundo a autora, as principais caracteristicas
desse pensamento se identificam com niveis ou campos variados, a contextualiza¢ao da pratica
pedagdbgica, o aprofundamento dos pressupostos metodologicos e a articulagdo entre a teoria e
a pratica. Além disso, promove a reflexdo para a transformacgdo social por meio de
experimentacdes e andlises que visam a mudanca e ao aprimoramento das praticas
educacionais. Observa-se que a contextualizacao pedagogica permite que a educacao se torne
mais relevante ao conectar-se com as realidades dos(as) estudantes. Entretanto, a reflexdo para
a transformacao social, embora necessaria, pode ser limitada diante dos desafios presentes em
muitos sistemas educativos, que priorizam abordagens técnicas e padronizadas. A busca pela
mudanca e pelo aprimoramento das praticas educacionais exige, portanto, um
comprometimento continuo com a formagao critica e o acolhimento de praticas significativas.

Nesse sentido, a relacdo entre professor(a), aluno(a) e comunidade escolar esta
permeada por diversas dimensdes que estdo intrinsecamente entrelagadas. Candau (2014)
destaca algumas dessas dimensdes, que sao fundamentais para a compreensao do processo
educativo. Entre elas, a “Dimensdao Técnica”, que de forma intencional e sistemadtica, ¢
organizada conforme as condi¢des que favorecem a aprendizagem do(a) estudante, a partir de
um planejamento pedagodgico com objetivos, metodologias, contetidos, processos avaliativos
etc. Na “Dimensdao Humana”, o papel central nesse processo € o relacionamento interpessoal

entre professores(as) e alunos(as) (afetividade, respeito, empatia, resiliéncia etc.). Integrar essas
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dimensodes € essencial para que a educacao nao se limite apenas a transmissao de conhecimentos
técnicos, mas também ao desenvolvimento humano e social. No entanto, o desafio reside em
equilibrar essas diferentes dimensodes, garantindo que a abordagem técnica nao sobreponha a
importancia das relagdes interpessoais, € que estas, por sua vez, nao limitem a conquista de um
ambiente educacional que contribua para o crescimento pessoal de ambos os sujeitos
envolvidos.

Na “Dimensao Politica”, Candau (2014) enfatiza que o processo educativo ¢ “situado”,
ou seja, ocorre em uma cultura especifica e com pessoas que possuem diversas experiéncias €
condi¢des de vida e pensamento, sendo a transformacdo social a maior finalidade dessa
perspectiva. Portanto, ao problematizar aspectos sociopoliticos com os(as) estudantes,
possibilita ampliar os conhecimentos ao ponto de contribuir para torné-los(as) cidaddos(as)
criticos(as) e sujeitos de mudangas.

A “Dimensio Etica” estd relacionada a liberdade de escolha e de valores (desejo,
vontade etc.). E por meio dessa perspectiva que se vinculam os principios éticos, as
responsabilidades, os interesses e as necessidades de cada um(a) para favorecer um ambiente
propicio ao acolhimento e a tomada de decisdes no ambiente escolar. As dimensdes politica e
ética revelam o fortalecimento da democracia e atuam como base para a formagao de sujeitos
criticos, autonomos e socialmente conscientes. O desenvolvimento de principios éticos
promove a formagao cidadad para a pratica de valores como justica, solidariedade, empatia e
responsabilidade. Além disso, um espago educativo pautado nessas dimensdes colabora para
um ambiente acolhedor que reconhece as diversidades sociais, culturais e historicas e o respeito
ao outro por meio do didlogo e da convivéncia democratica entre seus membros.

Ja na “Dimensao Estética”, Candau (2014) ressalta que ela incorpora a apreciagdo, as
emocdes, a sensibilidade, a criatividade no desenvolvimento das atividades pedagogicas
(percepcao, sensacao etc.). Dessa forma, propor aos(as) estudantes situacdes complexas que
envolvem a exploracdo de diferentes tipos de conhecimento abre espaco para que eles(as)
possam produzir, se expressar e criar. Além disso, essa abordagem favorece o desenvolvimento
da sensibilidade estética, permitindo que os(as) estudantes ndo somente compreendam o mundo
de forma critica, mas também o interpretem e o transformem. Assegurar que todos(as) os(as)
estudantes tenham acesso equitativo a essas praticas didatico-pedagogicas que promovam a
valoriza¢do da expressdo e da apreciacdo, tanto individuais quanto coletivas, oportuniza o
desenvolvimento da criatividade e da interpretagdo critica do mundo, alinhando-se aos

principios de uma educagdo transformadora.
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Portanto, verifica-se que as abordagens tedricas da Didatica evoluiram ao longo do
tempo, impulsionadas pelas necessidades e pelos paradigmas de cada sociedade. Essas
transformagdes estdo intrinsecamente relacionadas as concepgdes tedrico-metodologicas dos
sujeitos, e também, as relagdes sociopoliticas que desenvolvem. Entretanto, Pimenta (2019, p.
19) destaca que na “segunda década do século XXI, assistimos ao avanco mercadologico das
politicas alinhadas ao neoliberalismo, que pregam uma transformagdo nos cursos de
licenciaturas e proclamam um ‘praticismo’ na formagao profissional docente”. Nesse contexto,
a autora ressalta o ressurgimento do “pragmatismo tecnicista” da década de 1970, que
desvaloriza a “qualificacdo socioprofissional” ao dissociar teoria e pratica, provocando
instabilidades, precarizacdo e terceirizagdo no campo educacional. Essa visdo neoliberal se
manifesta nas Diretrizes Curriculares Nacionais, de forma especifica, a partir da Resolucao n.°
02/2015 (Pimenta; Lima, 2019), com a defesa de uma docéncia reduzida a aspectos técnicos e
que negligencia a identidade profissional. Segundo Libaneo e Freitas (2018), o neoliberalismo
influencia as reformas educacionais bdsicas que restringem a pesquisa, a producdo de
conhecimentos e privilegia resultados imediatos com a precarizagdo do trabalho docente, a
terceirizagdo e a perda de direitos trabalhistas.

Esse avango de politicas neoliberais na educagao, que desvaloriza a reflexao tedrica e a
solida qualificacao profissional, traz seus efeitos negativos que impactam a pratica didatico-
pedagogica com “as concepgdes de eficiéncia, racionalidade técnica e produtividade” (Pimenta;
Lima, 2019, p. 22). Além disso, desconsideram as complexidades do contexto escolar e
ressaltam uma visao “utilitarista da educacao”, que prioriza a formacgao de professores(as) para
atender as demandas do mercado de trabalho, ao contrario de formar sujeitos criticos e
reflexivos. Esses fatos desconsideram aspectos fundamentais da educagdo como a formagao
cidada, o pensamento critico e a inclusdo social. Ao restringir a esse nivel, a autonomia docente,
a compreensdo mais ampla do processo educativo e a aprendizagem dos(as) estudantes ficam
comprometidos. Libaneo e Freitas (2018) mencionam a necessidade de resisténcia a “logica
neoliberal”, de forma a superar a educacdo como um servigo padronizado e orientado por
indicadores quantitativos.

Diante desse cenario, torna-se essencial buscar caminhos que promovam uma educagao
mais justa e emancipatdria, baseada na formacao critica e na valorizagao profissional. E realizar
uma analise contextualizada de cada abordagem tedrica para identificar as caracteristicas
essenciais de escolha das metodologias ou estratégias mais adequadas aos(as) estudantes. Essas

acoes reflexivas continuas contribuem para que os(as) professores(as) ampliem suas percepcoes
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sobre o processo de aprendizagem, permitindo-lhes articular suas praticas as necessidades
especificas dos(as) estudantes de forma dinamica e colaborativa.

A proximidade com uma determinada abordagem teorico-metodologica ¢ influenciada
pelas concepgdes pedagdgicas, experiéncias e estudos que sdo desenvolvidos ao longo da
carreira docente. Para participar desse amplo processo educacional de caracteristica dindmica,
contraditoria e diversa, concebe-se que a perspectiva didatico-pedagogica, de natureza dialética
que valoriza a participacdo e o didlogo critico, promove a autonomia e a formagao de sujeitos
protagonistas na sociedade. Isso evidencia a fungdo essencial que o docente possui ao articular
os conhecimentos formalizados com a problematizagdo das experiéncias humanas,
considerando as especificidades dos(as) estudantes. Dessa forma, a pratica educativa transcende
a mera “transmissdo de conteudos”, e assume um carater emancipatorio, que fomenta a
articulacao de saberes e a insercao critica dos sujeitos no mundo.

Para introduzir alguns dos Sistemas Didaticos Desenvolvimentais, abordaremos, de
forma breve, trés principais. Em particular, destacamos o Sistema Elkonin-Davidov-Repkin,
que constitui o foco central de nossos estudos e pesquisas, devido as suas significativas

contribui¢des para o campo da educagio.

1.3 Principais Sistemas Didaticos Desenvolvimentais

No periodo revolucionario da ex-Unido Soviética, tornou-se urgente desenvolver novas
investigacdes sobre o desenvolvimento humano, com énfase no papel potencializador da
aprendizagem. Esse contexto historico, marcado por transformagdes sociais e educacionais,
impulsionou a busca por estratégias inovadoras que priorizassem o desenvolvimento psiquico
dos sujeitos. Dessa forma, a Didatica Desenvolvimental, que surgiu como uma ciéncia
interdisciplinar vinculada a Pedagogia, tem como objetivo central a organizagdo intencional e
adequada das atividades de aprendizagem, visando promover o desenvolvimento integral do(a)
estudante. Ao articular os conhecimentos psicoldgicos, pedagogicos e filosoficos, a Didatica
Desenvolvimental transcende a mera “socializagdo de contetidos”, ao valorizar a formagao
humana em suas varias dimensdes € assumir o propdsito de contribuir para que os sujeitos se
tornem autébnomos e criticos na sociedade.

Nesse contexto, emergiram diversos Sistemas Didaticos, muitos dos quais se
distanciaram da matriz inicial vigotskiana, incorporando mudangas significativas em suas
concepcdes, processos experimentais € metodologicos. Dentre esses sistemas, destacam-se as

investigacdes de Zankov (métodos especificos de aprendizagem dos conteudos escolares)
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(Puentes; Aquino, 2019; Puentes; Longarezi, 2018); Galperin-Talizina (método geral de
formagao por etapas das a¢des mentais e conceitos) (Puentes, 2021); Sh. A. Amonashvili
(estudos sobre o papel da comunicagdo no desenvolvimento) (Davidov, 1995); V. S. Bibler (no
campo do dialogo entre culturas) (Davidov, 1995); e Elkonin-Davidov-Repkin (focado nos
conteudos escolares e no desenvolvimento do pensamento tedrico a partir dos conceitos
cientificos) (Puentes, 2017, 2018a, b; 2019a, b, f; Longarezi; Puentes, 2017, 2020; Puentes;
Cardoso; Amorim, 2017).

Entre os Sistemas Didaticos supracitados, abordamos trés principais que se destacaram,
enfatizando suas estratégias intencionais para promover o desenvolvimento de estudos e
pesquisas na educagdo escolar, assim como suas particularidades e contribuigdes:

Sistema Zankov: L. V. Zankov critica o modelo tradicional de educag@o por priorizar
a memorizag¢dao em detrimento do desenvolvimento do pensamento critico e criativo, além de
negligenciar a curiosidade natural das criangas. Ele aponta que esse modelo desconsidera a
motivagdo interna para a aprendizagem e a valorizagdao da individualidade dos(as) estudantes,
resultando em um processo educativo excessivamente uniformizado (Puentes; Aquino, 2019).
Em contrapartida, L. V. Zankov propde uma abordagem que enfatiza a importancia dos
métodos para o desenvolvimento integral dos(as) estudantes, defendendo que a aprendizagem
seja um processo ativo e dindmico. As estratégias que sdo utilizadas visam promover, ndo
apenas a apropriacao de conhecimentos, mas também o desenvolvimento cognitivo, emocional
e social, valorizando a individualidade e a motivacao intrinseca dos sujeitos.

O objetivo de L. V. Zankov foi estudar a influéncia dos métodos de aprendizagem no
desenvolvimento de criangas em idade escolar, defendendo que eles desempenham um papel
crucial nesse processo. Ele discorda da interpretagao de D. B. Elkonin sobre as ideias de L. S.
Vigotski, e enfatiza que o autor referido, ndo defendia que o conteudo do conhecimento
apropriado era a fonte primordial do papel da aprendizagem no desenvolvimento (Longarezi,
2023). Nessa perspectiva, o autor prioriza a organizac¢ao da aprendizagem, e ndo do contetdo,
sem se preocupar em reestruturar os conteudos estudados no periodo da escolarizagao primaria.
Sua abordagem concentra-se em diferenciar os modos e as condi¢cdes em que eles serdo
trabalhados, orientando-se pela elaboracao de principios didaticos, métodos de aprendizagem e
tarefas educativas presentes em manuais.

Segundo Longarezi (2023), o método zankoviano de aprendizagem concentra-se na
formagdo de conceitos e no desenvolvimento de “habilidades e habitos”, permitindo que os
estudantes analisem informagdes, comuniquem-se oralmente e por escrito, defendam seu ponto

de vista, discutam opinides divergentes e cheguem a conclusdes independentes. Além disso,
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promove o desenvolvimento da percepcdo, observacdo, andlise, sintese, comparagio,
generalizagdo, pensamento abstrato e agdes praticas.

A atividade experimental que resultou no Sistema Didatico Zankov favoreceu a criagao
de um método de aprendizagem que visa o desenvolvimento geral dos(as) estudantes da escola
primaria, abrangendo aspectos como inteligéncia, sentimentos e valores. Os estudos de L. V.
Zankov abordaram a Psicologia da memoria, a “defectologia™ e a rela¢do entre aprendizagem
e desenvolvimento infantil. As pesquisas sobre processos mnemonicos incluiram andlises
genéticas e técnicas, com a identificagao das especificidades do processamento de informagdes.
Dessa forma, a aprendizagem experimental realizada nas escolas, seguia orientagdes e
principios metodoldgicos bem definidos, com o objetivo de alcancar o desenvolvimento
satisfatorio dos(as) estudantes.

Estes estudos em defectologia, realizados na década de 1930, envolveram criancas com
alguma deficiéncia, e estabeleceram as bases para a Aprendizagem Desenvolvimental, com
objetivos, principios, métodos e materiais didaticos especificos. O método experimental foi
reconhecido em 1996, mas, em 2014, foi excluido pelo governo russo. Essa decisdo ocorreu
mesmo com o alcance de resultados positivos, como o alto nivel de preparacdo dos(as)
estudantes, o desenvolvimento do raciocinio légico e da comunicagdo, assim como a
priorizacdo do desenvolvimento criativo. A exclusdo dos experimentos foi justificada pelas
exigéncias de maximo esfor¢o dos(as) estudantes, além das altas demandas para os(as)
professores(as). Entretanto, essa preocupacdo com o ritmo acelerado e as dificuldades
enfrentadas nesse processo poderia, talvez, ter sido superada com ajustes no sistema, uma vez
que ele ja estava se consolidando na educacao.

Sistema Galperin-Talizina: Esse sistema foi fortemente influenciado pelas
contribui¢des de Nina F. Talizina em sua estruturagdo. A coincidéncia de P. Ya. Galperin e N.
F. Talizina na dire¢ao das Catedras de Psicologia das Idades e de Pedagogia, respectivamente,
fortaleceu o desenvolvimento experimental da teoria. O professor e renomado psicélogo P. Ya.
Galperin, foi um cientista de destaque na antiga Unido Soviética. Influenciado por L. S.
Vigotski, ele teve uma intensa trajetoria académica na Universidade de Moscou, onde
desenvolveu uma metodologia conhecida como “Psicologia Genética Geral”, além disso,
propds uma nova abordagem no campo da educagdo denominada “Teoria da Formacao por
Etapas das Ac¢des Mentais e de conceitos” (Nufiez; Leon; Ramalho, 2020). Seus estudos

compreenderam a organizagdo do processo de aprendizagem e o desenvolvimento de métodos

5 Andlises sobre o desenvolvimento e aprendizagem da crianga com deficiéncia. Disponivel em:
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/defectologia Acesso em 20 jul. 2024.
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pedagbgicos baseados em principios psicologicos consistentes. Seu trabalho abordou a natureza
orientadora da atividade psiquica, o desenvolvimento da personalidade, sua redefinicao ¢ a
evolucdo histérica do objeto de estudo da Psicologia.

Ao longo de sua carreira, P. Ya. Galperin dedicou-se ao estudo da Teoria da Atividade
e aos problemas tedricos da Psicologia e do desenvolvimento infantil. Sua teoria destaca a
importancia da interdisciplinaridade na educacdo do século XXI (Nuiez; Ledn; Ramalho,
2020), que visa a formagdo de estudantes para aprenderem de forma abrangente, e sobretudo,
desenvolverem o senso reflexivo e critico. Sua abordagem, orientada para a pratica e focada na
formagdo planejada de agdes mentais e conceitos, mostrou-se relevante para enfrentar os
desafios da realidade educacional. O desenvolvimento cognitivo, para o autor, ocorre por meio
de etapas planejadas, nas quais o individuo internaliza acdes externas, transformando-as em
processos mentais internos. Esse processo ¢ mediado por ferramentas culturais, como a
linguagem, e depende das interagdes sociais. Segundo Zinchenko (1990), o sujeito ndo apenas
se apropria de conhecimentos externos, mas os reconstroi internamente, criando significados
proprios. Isso significa que o(a) estudante ¢ o(a) protagonista de seu desenvolvimento
educacional, enquanto o(a) professor(a) atua como mediador(a) do processo de aprendizagem.
As diferentes partes desta teoria oferecem fundamentos essenciais para compreender a zona de
desenvolvimento proximal, incluindo o papel ativo do sujeito, o processo de compreensao, a
internalizacdo, assim como a inclusao ativa dos significados nas agoes.

No entanto, Nuifiez, Ledn e Ramalho (2020) advertem que a relagdo entre teoria e pratica
deve ser analisada com cuidado, evitando uma abordagem reprodutiva que pode limitar o
potencial na execugdo de qualquer proposta tedrica. Mesmo as teorias mais consolidadas, como
a de P. Ya. Galperin, ndo estao necessariamente completas ou finalizadas. A realidade ¢ mais
complexa e dindmica que a sua conceitualizacdo. E esse principio se refere a abordagens
teoricas, especialmente no campo da educacdo e do desenvolvimento humano, onde a
diversidade e a singularidade sdo caracteristicas intrinseca de cada sujeito.

Sistema Elkonin-Davidov-Repkin: Sem desconsiderar as demais pesquisas aqui
apresentadas, que, de modo geral, possuem relevancia em suas abordagens — cada uma com
suas particularidades —, o campo de estudo e pesquisa da Aprendizagem Desenvolvimental que
aprofundaremos ¢ o do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin. O motivo dessa escolha deve-se as
contribuicdes que o sistema oferece ao processo de aprendizagem do(a) estudante, as quais
foram comprovadas por mais de sessenta anos de estudos tedricos e experimentais. Além disso,
esse sistema ndo apenas esta aberto a mudancas, como também mantém um didlogo constante

com outros referenciais tedricos, visando ao seu aprimoramento continuo.
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A origem do sistema aconteceu na antiga Unido Soviética e se desenvolveu para atender
a escolarizagdo primaria. Posteriormente, foi reconhecido oficialmente pelo Ministério da
Educacdo da Federagdo Russa (Puentes, 2019¢). A partir disso, o sistema passou por diversas
etapas e reformulagdes, buscando ampliar a sua abrangéncia e inser¢ao em diferentes paises
que adotaram a sua abordagem. Sua influéncia tem proporcionado mudangas significativas nos
aspectos do curriculo escolar, especialmente no desenvolvimento do pensamento tedrico € na
formagao omnilateral dos estudantes (Longarezi; Puentes, 2017; Puentes; Cardoso; Amorim,
2019a).

Nesse sentido, com o objetivo de analisar o Sistema Elkonin-Davidov-Repkin de forma
especifica e ampliar os debates nesse campo do conhecimento, aprofundaremos nas proximas
secdes, em suas abordagens tedricas e praticas. O intuito € propiciar andlises e discussdes que
possam contribuir com os estudos nessa area, especialmente no que se refere a aprendizagem
da leitura e da escrita dos(as) estudantes. Pois, trata-se de um processo essencial na inser¢ao

dos sujeitos na vida cidada, ainda que existam poucos estudos sob essa perspectiva.

1.4 A Didatica Desenvolvimental e a aprendizagem da leitura e da escrita

A leitura e a escrita sdo praticas sociais nascidas nos primordios da humanidade pela
necessidade de interagdo entre os povos. Com o advento da escrita, mesmo diante da barreira
do tempo, foram preservadas informacdes sobre os modos de vida de antigas sociedades, as
quais transmitiam suas ideias por meio de sua linguagem, além de representarem suas
necessidades e desejos, em processos que ainda permanecem em constante transformacao.
Esses modos especiais de comunicacdo que herdamos, nao nos beneficiam apenas para a
confirmacao de fatos historicos, mas também para nos oferecer uma nova condicao de leitura e
escrita do mundo, ou seja, para compreendermos, interpretarmos € agirmos em nossos espacos
sociais.

Esses fatos revelam que a crianca aprende a ler e a escrever ndo somente para se
comunicar, expressar € compreender o mundo que a cerca, mas porque essa ¢ uma necessidade
humana essencial na busca de formas de se relacionar socialmente. Segundo Vigotski (1978),
somos seres sociais e, ao interagirmos com o mundo, nos constituimos como pessoas. Ao ler e
escrever, os(as) estudantes aprendem sobre diferentes culturas, valores, crengas e habitos
sociais, demonstrando atitudes e pensamentos influenciados por seu meio social. Esses

processos, que se referem as diversas linguagens, exigem do(a) professor(a) uma orientagao
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adequada, a partir de uma organizag¢ao cuidadosa das condi¢des de estudo, para que as criangas
possam aprender.

Na perspectiva de romper com as dicotomias entre “alfabetizacdo e letramento”,
utilizamos os termos ‘“‘aprendizagem da leitura e da escrita”, na intencdo de integrar a
aprendizagem da lingua em suas mais diversas formas ao seu uso social. Compreender como
cada crianca aprende a leitura e a escrita ¢ crucial para o trabalho docente, principalmente
porque ¢ a partir desse conhecimento que o(a) professor(a) planeja e executa as agdes
necessarias para favorecer o desenvolvimento e a emancipacdo dos(as) estudantes. Assim,
quando a crianga vivencia processos interacionais na infancia, a “relagdo entre pensamento e
linguagem modifica-se no processo de desenvolvimento, tanto no sentido quantitativo quanto
no qualitativo” (Vigotski, 2000, p. 111). Essa relagdo entre pensamento e linguagem
argumentada pelo autor muda ao longo do desenvolvimento humano. Inicialmente, o
pensamento e a linguagem sdo processos independentes, mas, a medida que a crianga cresce,
eles se tornam “interdependentes”, ou seja, interligados, influenciando-se mutuamente. Ha um
aumento no vocabuldrio e na complexidade das expressdes, € 0 pensamento se torna mais
estruturado e abstrato por meio da linguagem, permitindo maior organizacdo das ideias e
resolucdo de problemas. Essa transformacdo culmina na apropriagdo da linguagem como
pensamento verbal, e ocorre, por exemplo, quando a fala egocéntrica das criangas evolui para
o pensamento verbal interno.

Observa-se que, a partir da comunicagdo da crianga com as pessoas em seu meio social,
a linguagem que lhe ¢ apresentada converte-se, posteriormente, em linguagem interna e, em
seguida, transforma-se em funcdo psiquica, ao fornecer os meios fundamentais para o
pensamento (Vigotski, 2010). A linguagem, assim, inicialmente externa e social, torna-se uma
fun¢do psiquica essencial para o desenvolvimento cognitivo no contexto da leitura e da escrita.
Esse processo envolve multiplos componentes interligados, como percepcao, interpretagao,
memoria, obtencdo e atribuicdo de significados. Esses elementos ndo se relacionam
isoladamente, mas formam um sistema dinamico e dialético, no qual a interagdo social e o uso
da linguagem nas praticas cotidianas sdo fundamentais para a organizacdo do pensamento
humano.

Os processos de leitura e escrita vao além do ato de ler e escrever, e sdo carregados de
complexidade e simbolismo. Sob essa perspectiva, a interacao dialdgica entre o adulto, a crianca
e seus pares ¢ de extrema importancia para que os processos psiquicos relacionados a linguagem
oral e a escrita sejam agugados. O vinculo desafiador e discursivo estabelecido em atividades

de leitura e escrita, envolvendo o(a) professor(a) e os(as) estudantes, favorece o
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desenvolvimento da comunicagdo, da expressdao corporal e contribui para a ampliacdo do
vocabulario, assim como do aprimoramento da linguagem argumentativa. Verifica-se, nesse
sentido, a importancia de incentivar os momentos de intera¢do e didlogo para a formagdo do
pensamento, de modo a atribuir sentido e significado ao que se estuda e aprende. Nessas
condi¢des, ao experienciar o mundo da leitura e da escrita, o(a) estudante tem a possibilidade
de passar por importantes mudancas em sua participagdo social, embora possa enfrentar
diversos desafios que podem ser superados por uma formacao escolar colaborativa e dindmica.

O termo “leitura” origina-se do latim lectura e significa “ato, arte ou hébito de ler” ou
“aquilo que se 1€”, e a palavra “escrita”, por sua vez, refere-se a “representacao de palavras ou
ideias por meio de sinais”, sendo também definida como “escritura”, “grafia” ou “ato de
escrever’ (Ferreira, 2010). A escrita ¢ considerada na linguistica, um sistema grafico
representativo de uma lingua, constituida por meio de sinais que podem ser desenhados ou
registrados em algum suporte, com o objetivo de favorecer a comunica¢do humana. Esses sinais
podem ser representados de diversas formas, de acordo com a histéria e a cultura de cada povo.
No entanto, esses diferentes processos vao muito além da compreensdo, leitura ou registro de
informacdes de codigos especificos, como os visuais (linguagem escrita, Libras, imagens,
simbolos, pictogramas, partituras musicais etc.), auditivos (linguagem oral, musica etc.) ou até
mesmo tateis (sistema Braille etc.). A leitura e a escrita envolvem a interpretacao de mundo,
em que o pensamento € a linguagem se articulam e contribuem para a formagao de sentidos e
significados, conceitos que favorecem a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento
discutidos por Vigotski (2010). Segundo o autor, sem aprendizagem nao ha desenvolvimento,
assim, as fungdes psiquicas superiores, como a aten¢do, memoria, percep¢ao, linguagem e
abstracao do pensamento, ndo sao herdadas, mas constituidas socialmente nesse processo.

Leontiev (1983) destaca que os significados sociais sdo desenvolvidos a partir do
pensamento humano na dialética com os conhecimentos historicos € o0s contextos
socioculturais. E a forma como a sociedade compreende e estrutura o mundo, enquanto os
contextos sociais se atualizam, reinterpretam ou transformam esses conhecimentos com base
nas necessidades humanas. Dessa forma, o pensamento humano ndo ¢ inato, mas se desenvolve
a partir das interagdes sociais e historicas, construido pelo contato com o contexto e as
produgdes culturais da sociedade, como a linguagem e a escrita. Os significados sociais
participam tanto da comunica¢do quanto da forma de pensar, tornando o conhecimento um
processo dindmico e mediado culturalmente.

Gonzalez Rey (1991) afirma que a aprendizagem da leitura ndo pode ser considerada

um fim em si mesma e, sobretudo, ndo deve ignorar o sujeito que aprende. Para o autor, a leitura
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constitui-se como uma configuracao subjetiva do desenvolvimento humano, revelando questdes
importantes para o(a) estudante, que precisam ser valorizadas, como o interesse e a necessidade.
Ao experienciar a leitura, o(a) estudante pode transformar o que 1€ e modificar sua forma de

estar no mundo. Por esse motivo, Muniz e Mitjans Martinez (2019, p. 69) destacam que:

ler ndo consiste em reproduzir ideias de alguém, mas sim, producdo e elaboragdo
propria de algo, constituindo-se como metamorfose do sujeito leitor. H4 uma relacao
do leitor com o texto que o transforma em alguma medida para atuar no mundo de
forma diferenciada e, por isso, a leitura ndo estaria no ato de decodificar, mas no que
o leitor ¢ capaz de se transformar pela leitura (Larrosa, 2003; 2010; Canta, 2011;
2014).

A interagdo com o texto modifica a percepg¢do e a forma de agir no mundo, tornando a
leitura uma mudanca pessoal. Dessa forma, o verdadeiro ato de ler reside na possibilidade de
o(a) leitor(a) transformar-se, indo além da simples decodificacdo de palavras ou da reproducao
de ideias, em um processo ativo de produ¢ao de sentidos. Nessas circunstancias, ler e escrever
sdo expressdes da criatividade e da subjetividade humana, nas quais o sujeito, ao se tornar
intimo do texto, ganha autonomia para criar novas possibilidades a partir de suas experiéncias
pessoais.

Diante da diversidade de linguas faladas no mundo, existem mais de 7.151 idiomas,
considerando as variagdes linguisticas (Eberhard; Gary; Charles, 2022). Esses nimeros estdo
em constante transformag¢do, com fluxos dinamicos, sendo que mais da metade da populacao
mundial ¢ representada por apenas 23 desses idiomas. O portugués, por exemplo, ¢ 0 nono
idioma mais falado no mundo, antecedido pelo russo (8°). O inglés ocupa o primeiro lugar,
seguido pelo mandarim chinés (2°), hindi (3°), espanhol (4°), francés (5°), arabe padrao (6°) e
bengali (7°). Isso ocorre devido a fatores histdricos, sociais, econdmicos e politicos que
influenciam a disseminag¢do de cada idioma no mundo. Por exemplo, a colonizagao, a expansao
territorial, a globalizacdo e a influéncia econdmica contribuiram para que o inglés se tornasse
predominante. Como resultado, muitas linguas minoritarias desaparecem, enquanto outras se
consolidam como dominantes no cenario global.

No Ensino Fundamental I, especialmente nos anos iniciais, a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2017) destaca que a area de Linguagens engloba as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Arte e Educacao Fisica, com o objetivo de promover a participacao dos(as)
estudantes em diferentes praticas de linguagem que ampliam seu acesso ao conhecimento e
possibilita a interagdo e a expressdo de valores e pensamentos. No entanto, ¢ fundamental que
haja um equilibrio entre a diversificagdo curricular e a qualidade do trabalho didatico-
pedagbgico, a fim de garantir que os(as) estudantes desenvolvam um repertério cultural e

linguistico mais amplo e significativo. Além disso, ¢ essencial refletir sobre como as disciplinas



53

podem se complementar e dialogar entre si, potencializando o aprendizado dos(as) estudantes
e preparando-os(as) para os desafios do mundo contemporaneo.

Quando o(a) estudante ingressa na escola, ele(a) ja traz consigo a sua “pré-historia”,
que, segundo Vigotski (1934), refere-se as experiéncias anteriores vivenciadas em seu contexto
histérico e cultural, como a linguagem falada, a qual se origina, inicialmente, da comunicacdo
da crianga com as pessoas de seu meio social. Essas vivéncias, contudo, ndo garantem uma
continuidade direta na aprendizagem escolar, uma vez que podem seguir novos caminhos. No
entanto, elas ndo devem ser desconsideradas, mas sim valorizadas e potencializadas por meio
de relacdes colaborativas estabelecidas com o(a) professor(a) e seus pares.

Nessa perspectiva, as criangas precisam desenvolver, em uma fase nova e complexa,
processos psiquicos essenciais para o aprendizado da leitura e da escrita. Por outro lado, a
aprendizagem da escrita ainda “passa por uma série de estagios especificos antes de atingir um
nivel adequado de desenvolvimento [...]”, que ¢ a “habilidade em usar um objeto ou signo,
marca ou simbolo [...]” (Vigotski, 2010, p. 99). E nesse contexto que a atividade educativa
assume um papel fundamental no desenvolvimento de sujeitos falantes, leitores(as),
escritores(as) conscientes de sua historia cultural e social, por meio de uma aprendizagem que
considere a integralidade humana. Sobre isso, Repkin (1997 [2019f]) reflete que os seres
humanos nao sdo escravos dos acontecimentos, mas criadores de seus proprios caminhos, e,
gragas a “Atividade”, eles podem transformar os acontecimentos e tornar-se mestres de seus
destinos. Nessa perspectiva, ¢ fundamental repensar o trabalho com a diversidade de
linguagens, na organizagdo de atividades desafiadoras, jogos e brincadeiras que promovam
mudangas qualitativas, para enriquecer e potencializar a autonomia ¢ o desenvolvimento
humano.

De acordo com Vigotski (1988, p. 56), a base para o processo de ler e escrever comeca
bem antes do momento em que a crianga ingressa na escola, pois, até entdo, ela ja passou pelo
que os autores da linha Historico-Cultural denominam de “pré-histdria da escrita” — ou seja,
teve contato com diversas atividades simbolicas, como o desenho € o jogo, o que lhe permite
dominar rapidamente o que ha de mais simbolico: a escrita. O pensamento e a linguagem sao
elementos intrinsecos as acdes de ler e escrever. Embora tenham origens distintas e se
desenvolvam de formas varidveis ao longo do processo de desenvolvimento humano,
coincidem em um momento da infancia, quando despertam a consciéncia do significado da
linguagem. Nesse estagio, o pensamento passa a ser verbalizado, e a fala torna-se intelectual

(Vigotski, 2000).
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Quando a crianga inicia a sua “pré-escrita”, ela se desenvolve por meio de atividades
simbolicas, como o desenho, o jogo e as brincadeiras, que favorecem a amplia¢ao do raciocinio,
imaginac¢do, criagdo e producdo, dentre outras neoformacdes® essenciais que precedem a
aprendizagem da lingua materna. Muniz e Mitjans Martinez (2019) ressaltam que o ludico é
um elemento constituinte da aprendizagem criativa da leitura e da escrita, integrando-se aos
aspectos caracteristicos desse processo. Nessa perspectiva, as autoras destacam que a ludicidade
¢ intrinseca a aprendizagem criativa e contribui para que a crianga alcance a condi¢do de sujeito
produtor de conhecimentos.

Na pré-escola, Vigotski (1978, p. 104) afirma que o brincar “é orientado para a
realidade” e evolui com a utilizagdo de artefatos socioculturais. Segundo o autor, ¢ durante a
“brincadeira” ou o “jogo de papéis” que a crianga elabora hipoteses que contribuem para a
resolucdo de problemas e a auxiliam na tomada de atitudes que vao além do comportamento
tipico de sua idade. Para ele, o ludico colabora na constru¢dao do pensamento e da linguagem,
pois ajuda a criar um modelo da “realidade”, do “social” e do “cultural”. Leontiev (2016, p.
125) enfatiza que o brinquedo e as brincadeiras surgem na vida da crianga na fase pré-escolar
“a partir de sua necessidade de agir em relagdo, ndo apenas ao mundo dos objetos diretamente
acessiveis a ela, mas também em relagao ao mundo mais amplo dos adultos”. Trata-se de uma
necessidade de agir conforme a crianga percebe as agdes dos adultos ao seu redor. Essas atitudes
sdo perceptiveis também, nas criangas que passam da Educacdao Infantil para o Ensino
Fundamental, fase em que, gradualmente, as brincadeiras dao espaco a Atividade de Estudo.

A partir dessa situagdo, a imaginagdo, o raciocinio, a criatividade, entre outras
formagoes psiquicas que se apresentam, favorecem o desenvolvimento do pensamento humano,
que juntamente com a linguagem formam a base essencial para os processos de aprendizagem
da crianga. As situagdes ludicas, como a criacdo de contextos imaginarios diversos, com o uso
de signos, simbolos e temas reais, contribuem para a exploracdo das diversas situagdes
histérico-culturais do universo infantil. E exige um trabalho desafiador por parte do(a)
professor(a), especialmente ao propor acdes que favorecam “o exercicio pleno com esse
aprender como processos de expressdo autoral e de comunicagao com o outro e consigo mesmo”
(Muniz; Mitjans Martinez, 2019, p. 19). Assim, compreender e ressignificar os conhecimentos
do mundo como um processo de interacdo e de criagdo reflete a identidade pessoal de cada
individuo nos processos produtivos sociais. Isso significa que aprender a ler e a escrever ¢

também um processo continuo de reflexdo, interpretacio e transformacao social.

¢ Refere-se as fungdes psiquicas humanas (raciocinio, analise, sintese, entre outras) Leontiev (1978).
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Como ja mencionado, o ato de ler e escrever transcende a simples decodificagdo e
codificagdo de palavras ou frases, evoluindo socialmente e representando elementos
fundamentais para a formagdo de sujeitos criticos e dialdgicos, capazes de descobrir e
compreender a realidade e o mundo que os cerca. Essas questdes destacam a necessidade de
trabalhar esses dois processos de forma contextualizada, possibilitando que o(a) estudante faca
inferéncias e estabeleca relagdes com sua propria realidade, por meio da comunicagao,
interpretagdo, argumentacdo e producdo de sentidos. Trata-se de um processo complexo e
amplo, que envolve a cogni¢ao do mundo, a capacidade simbdlica e a interacdo com o outro,
mediada pela palavra escrita e falada (Vigotski, 1978). Esse processo ocorre de forma dinamica
e interligada, conforme o individuo percebe, interpreta e compreende a realidade ao seu redor.

Na Didatica Desenvolvimental da leitura e da escrita, ou seja, na Atividade de Estudo,
as criancas sao desafiadas a resolver uma situagdo-problema elaborada pelo(a) professor(a),
que, previamente, identifica as necessidades e os motivos das criangas para aprender. Em
seguida, as ideias espontaneas das criancas comecam a surgir, €, nesse momento, o(a)
professor(a), de modo colaborativo e como parceiro mais experiente, orienta a Atividade de
Estudo. A comunicagdo ¢ essencial nessa dindmica, pois contribui para que as criangas
consigam desvendar o segredo da situagdo hipotética, por meio de formulagdes, argumentacoes
e um movimento de abstracio do pensamento e de generalizagdes. E nesse processo, do abstrato
ao concreto pensado, que as criancas conseguem formar o pensamento tedrico € 0s conceitos
cientificos da lingua materna.

De acordo com Davidov (1988), nesse periodo do desenvolvimento, a crianga comega
a assimilar os conhecimentos diante das formas mais desenvolvidas da consciéncia social. Isso
ressalta que ela ndo assimila informagdes isoladas, mas conceitos ¢ modos de pensar mais
avancados, diante das formas mais desenvolvidas da consciéncia social. O autor destaca que, a
medida que a crianga avanga em seu processo de aprendizagem, passa a compreender ¢ a
interagir com o mundo de maneira mais complexa, incorporando conhecimentos que sdo
socialmente construidos e compartilhados. Esse processo ¢ fundamental para o
desenvolvimento do pensamento tedrico e cientifico, que permite ao(a) estudante transcender o
pensamento concreto e imediato, alcancando niveis mais abstratos e generalizados de
compreensdo. E contribui para a formagao de uma consciéncia critica e reflexiva, essencial para
o desenvolvimento integral de cada sujeito.

No entanto, devido a cultura do empirismo presente nas institui¢des escolares (Davidov,
1988), muitas criangas que ja possuem uma educacao diferenciada e uma logica consolidada

enfrentam dificuldades para abstrair o pensamento e compreender a aprendizagem por meio de
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conceitos cientificos. E fundamental que o(a) professor(a) intensifique seu trabalho pedagégico,
a fim de auxiliar a crianga a desenvolver as funcgdes psiquicas superiores e, assim, poder
aprender. Por se tratar de um processo complexo, ¢ imprescindivel que a articulagdo entre o
pensamento e a linguagem oral e/ou escrita ocorra de forma especifica, e que o signo seja
utilizado de modo funcional (Vigotski, 1978). Dessa maneira, ¢ possivel promover a formagao
do conceito cientifico, a partir da compreensdao das tentativas, das observacdes e das
generalizagdes que cada crianga constréi em seu processo de aprendizagem.

Repkin (1997 [20191], p. 368) defende que “o conteudo e os métodos” devem ser
acessiveis as criangas, como condicdo para realizar positivamente o processo de
desenvolvimento das “particularidades do desenvolvimento” e da ‘“assimilagdo dos
conhecimentos”. Para o autor, a crianca ¢ um sujeito histérico e ativo que participa das
diferentes formas da vida social, ndo como um mero receptor de informagdes, mas como aquele
que interage com o conhecimento, tanto de forma individual quanto coletiva. Dessa forma, a
partir das necessidades e experiéncias do contexto social dos(as) estudantes, as estratégias e os
recursos para a aprendizagem precisam ser cuidadosamente planejados, visando favorecer o seu
desenvolvimento integral e contribuir para a sua formacdo cidada. Essa acessibilidade ¢é
fundamental para que todos(as) possam aprender, especialmente com aten¢do a organizacgao de
objetivos, conteudos e ac¢des de planejamento.

O processo de aprender a ler e a escrever pelas criangas, quando ¢ realizado a partir de
uma orienta¢do pedagogica problematizadora, promove o desenvolvimento de uma educacao
critica e criativa conforme destacam Muniz e Mitjans Martinez (2019). Mas, se esse processo
ndo valorizar a interacao dialogica, tende a se tornar desinteressante, acritico e sem sentido para
os(as) estudantes. Ao lidar com essas situagdes que nao contribuem com a formagdo humana,
por ignorar as experiéncias, os interesses e as singularidades dos sujeitos, ¢ importante que
os(as) professores(as) rompam com o trabalho pedagogico inflexivel e descontextualizado. A
leitura e a escrita, quando dissociadas de um ambiente colaborativo e significativo, perdem seu
potencial transformador e deixam de ser meios para a expressao, a reflexao e a intervengao no
mundo. Portanto, a pratica pedagdgica que promove o didlogo e a participagdo ativa dos(as)
estudantes, valoriza suas vozes e suas histérias, em um processo dindmico e consciente. Além
disso, propicia a formacao de sujeitos protagonistas de sua aprendizagem e que conseguem lidar
de forma positiva com as adversidades surgidas em seu cotidiano.

Diante das vastas teorias e praticas pedagdgicas, assim como de representacdes de
leitor(a) e escritor(a) na diversidade social e cultural das instituigdes escolares, percebe-se que

nem todas elas consideram o sujeito em seu processo historico-cultural. Muitas abordagens
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ainda priorizam métodos padronizados e descontextualizados, que ignoram os saberes dos(as)
estudantes (Libaneo; Freitas, 2018). A leitura e a escrita precisam tornar-se ferramentas de
empoderamento e serem capazes de transformar realidades. Ao serem trabalhadas de forma
contextualizada, elas permitem que os individuos expressem suas ideias, reflitam criticamente
sobre o mundo e intervenham de maneira ativa em seu contexto social. Dessa forma, a leitura
e a escrita transcendem o papel de meras atividades técnicas, tornando-se instrumentos
essenciais para a autonomia na vida cidada.

Contudo, cabe ao(a) professor(a) a responsabilidade de valorizar as especificidades
dos(as) estudantes e instiga-los a motivagdo para estudar e aprender. Isso porque, ao ingressar
no Ensino Fundamental, a crianga necessita de maior apoio para lidar, ndo apenas com as
mudangas provenientes do novo periodo, mas também com a formagao da Atividade de Estudo,
que ¢ uma atividade guia ndo natural e, portanto, precisa ser mediada. E essa mediagdo
pedagdgica se concretiza com a abertura dos(as) professores(as) a novas possibilidades, como
a formacdo, a pesquisa ¢ o estudo constante, para ser possivel promover mudancas de
concepgoes e de praticas, tornando-as mais dindmicas e desafiadoras.

Na valorizagdo da totalidade do processo linguistico e na articulagio entre a leitura, a
escrita e outros contetdos, os(as) estudantes conseguem analisar o que ¢ estudado a partir de
uma visdo mais ampla, avangando progressivamente até alcancarem os detalhes dos contetidos
trabalhados. Dessa forma, reconhecem a importancia da natureza e das fungdes da linguagem
escrita e falada na vida em cidadania. Isso porque segundo a linguagem representa uma “lingua
viva”, que estd em constante transformacgao, adaptando-se as necessidades de cada povo.

Para aprofundar nos processos linguisticos da Aprendizagem Desenvolvimental
colaborativa, Repkin (1999) destaca que o objetivo mais importante nos anos iniciais do Ensino
Fundamental ¢ promover uma formagdo em que cada estudante se torne um “sujeito da

19

aprendizagem'” e nao apenas um(a) executor(a) de tarefas. Segundo o autor, isso inclui o
desenvolvimento da autoestima, para que compreenda seus limites e suas potencialidades de
avangar para além de seus conhecimentos atuais. Nesse contexto, € essencial que o(a) estudante
seja orientado(a) a se familiarizar com as diversas linguagens, para ampliar sua compreensao e
interpretacdo de imagens, simbolos, gestos e outras formas de expressdao presentes nas
experiéncias historicas e culturais de cada individuo.

A possibilidade de expressar sentimentos, ideias, informacgdes e produzir conhecimentos
pode ser realizada por meio de diferentes linguagens — plasticas, visuais, gestuais, sonoras,

escritas, digitais, entre outras. Ao organizar o processo pedagogico de forma adequada as

condi¢des e necessidades dos(as) estudantes e estabelecer um didlogo critico durante as
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atividades e na resolugdo de situagdes-problema, ¢ possivel agucar o desenvolvimento das
producdes linguisticas de cada sujeito. Isso ocorre porque, segundo Repkin (1999), ¢ de suma
importancia adotar uma abordagem desafiadora e consistente, que inclui o contato com as mais
diversas fontes linguisticas. Essas experiéncias, ao despertarem a motivagao dos(as) estudantes,
promovem a interagdo social e contribuem para o exercicio do protagonismo e o
desenvolvimento da autoria na vida pessoal e social de cada um.

Na Atividade de Estudo, no ambito da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa
da leitura e da escrita, ¢ imprescindivel que o(a) estudante tenha contato com a leitura e a criagao
de diferentes textos. Essas praticas beneficiam a reflexao e a compreensao dos diversos géneros
textuais e suas especificidades, elevando seu nivel de pensamento e possibilitando o uso efetivo
da lingua em diferentes contextos sociais. Por meio da “interpretacdo de mundo”, o sujeito
aprende a leitura e a escrita como praticas sociais, € desenvolve o raciocinio ao refletir, inferir,
fazer releituras, e promover transformacdes em seu meio. Nessas circunstancias, acredita-se
que a aprendizagem da leitura e da escrita, aliada a interpretacdo, analise e compreensao da
realidade circundante, ¢ condicdo essencial para ampliar os conhecimentos e elevar a autonomia
dos(as) estudantes nas vivéncias cotidianas.

Por ser o ambiente escolar um local que acolhe uma pluralidade de estudantes oriundos
de diversos contextos socioculturais e de diferentes etnias, Candau (2008, 2016) revela que
essas diversidades sociais e culturais precisam ser consideradas e nao invisibilizadas. Isso pode
ser realizado por meio de um trabalho articulado com outras disciplinas, que contemple um
curriculo intercultural. Segundo a autora, as diversas experiéncias e manifestacdes culturais
problematizadas no ambiente escolar sdo meios importantes para a quebra de esteredtipos e de
padrdes universais, monoliticos € hegemonicos. Nessas condigdes, € por meio das interagdes
sociais, histéricas e culturais dos sujeitos que podemos compreender suas preferéncias,
intencoes e anseios manifestados no ambiente escolar.

Em oposicao a submissdo e ao silenciamento dos(as) estudantes, a aprendizagem da
leitura e da escrita, na perspectiva da Didatica Desenvolvimental colaborativa contempla o
incentivo ao didlogo argumentativo, que abre caminhos para o alcance da abstragdo do
pensamento e da emancipagdo dos(as) estudantes na resolucdo de situagdes-problemas
(Davidov, 1999). Ao articular-se com as contribui¢cdes da Teoria da Subjetividade (Gonzalez
Rey, 2008, 2011), a Didatica Desenvolvimental colaborativa amplia as condigdes para a
aprendizagem do(a) estudante, considerando ndo somente o0s aspectos cognitivos nesse
processo, mas os simbolicos e emocionais também. Isso favorece a razdo primordial de uma

formagdo humanizadora, alinhada a constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica,
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porque possibilita a interpretacdo da realidade circundante e contribui para a formagdo de
cidadaos(as) criticos(as) socialmente. Nesse contexto, essa abordagem propicia que os(as)
estudantes aprendam a lidar com situacdes conflituosas e consigam sobressair em uma
sociedade ainda marcada por desigualdades sociais e injustigas.

O trabalho de planejamento didatico-pedagdgico que enfatiza as praticas dialdgicas e
discursivas englobando as diversas linguagens, instiga as potencialidades dos(as) estudantes
para uma formagdo reflexiva e critica. A medida que as atividades se desenvolvem e se
articulam com a vida social, ¢ a outros conteudos e disciplinas, forma-se uma rede de
significados que possibilita o enfrentamento dos desafios cotidianos. Para Bakhtin (1997), as
interacdes orais ou escritas vivenciadas pelos sujeitos sdo momentos em que ocorrem escolhas
de géneros discursivos, manifestados de acordo com as necessidades de cada grupo de estudo.
Segundo esse autor, os géneros discursivos podem ser considerados primarios, quando se
referem as formas comuns de comunicag¢do (oralidade); e secundarios, quando sdo mais
complexos (romances, contos, cronicas, dentre outros).

Em uma situacdo dialogica, Bakhtin (1997) aponta que os discursos sdo enunciados
estaveis e relativos, tendo como caracteristicas principais: conteudo tematico, estilo e
construgdo composicional. Embora os discursos possuem uma estrutura fixa, sua forma e
significado mudam conforme o contexto e a interag@o entre os interlocutores. Isso significa que
os discursos se apresentam com um tema especifico, um estilo particular € uma estrutura que
organiza o conteudo, sendo constantes em sua forma, mas sujeitos a diferentes contextos e
interpretagdes. Em suma, a linguagem ¢ intrinsecamente dialdgica, com os discursos
influenciando-se mutuamente e mantendo tantos aspectos fixos quanto os que sdo sujeitos a
transformagoes. E o autor ainda revela que, o significado de um enunciado, depende tanto de
sua estrutura interna quanto das relagdes que estabelece com outros discursos.

No decorrer dos estudos escolares, ao proporcionar momentos de didlogo e
comunicacgdo entre os(as) estudantes, bem como o acesso a diversos géneros discursivos —
como contos, fabulas, gibis, entre outros —, promove-se a ampliagdo de oportunidades para a
leitura, a escrita e a producdo textual. Essa pratica ndo enriquece somente o repertorio
linguistico, mas também favorece o desenvolvimento da expressdo e da interpretagdo critica,
que de forma gradativa, propicia a formagao leitora e escritora dos(as) estudantes. Além disso,
cria-se um ambiente propicio para o aprimoramento dialdgico, essencial para o processo de
aprendizagem e para a atuagdo dos sujeitos na sociedade.

Nesse sentido, € essencial que os(as) professores(as) criem momentos para que os(as)

estudantes “sintam vontade de ler e escrever”, em um processo continuo e cotidiano. Isso pode
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ser feito por meio de estratégias como organizar um “cantinho de leitura”, uma “caixa literaria”
ou promover atividades ludicas, como dramatizagdes com ‘““fantoches ou fantasias”, ou até
mesmo caixas com materiais diversos (objetos estruturados e ndo estruturados). Essas
iniciativas ndo somente podem ser mais prazerosas, como favorecem a criatividade e a
imaginacdo nesse processo de aprendizagem. Dessa forma, os(as) estudantes sao
incentivados(as) a se envolverem ativamente, construindo uma relagdo positiva com a
linguagem.

Essa relacdo pode ser fortalecida por meio da leitura e da produgdo de textos, tanto
coletiva quanto individual, a partir de géneros discursivos vinculados a temas de interesse
dos(as) estudantes. A confec¢do de diarios, bilhetes, cartas, convites, listas de compras, receitas,
entre outros, podem aproximar a pratica da leitura e da escrita das vivéncias dos(as) alunos(as).
Ao integrar atividades dinamicas e ludicas no cotidiano escolar, os(as) professores(as) criam
oportunidades para que os(as) estudantes explorem sua expressividade, ampliem seu repertorio
cultural e se tornem leitores(as) e escritores(as) mais autdbnomos(as). Essas abordagens nao so6
agucam o comprometimento com a leitura e a escrita, mas também sdo elementos fundamentais
para o desenvolvimento dos processos linguisticos e da criatividade humana.

Muniz e Mitjans Martinez (2019) enfatizam sobre a importdncia do ambiente escolar
para o desenvolvimento da expressao criativa na aprendizagem da leitura e da escrita, ndo como
um espago Unico de criagdo, mas como aquele que representa um longo periodo

“sociorrelacional” frequentado pelos(as) estudantes. As autoras destacam ainda que,

ndo ha uma relagdo linear entre os processos engendrados nesse espago social € o
emergir da criatividade na aprendizagem, uma vez que esta se constitui por produgdes
subjetivas derivadas da historia de vida da pessoa e por produgdes subjetivas
associadas a acdo da pessoa em contexto. Isso ndo nos permite predizer que sua
expressdo se faca a partir diretamente de agdes intencionais, mesmo que agdes
intencionais favorecam sua emergéncia em fung¢do de como o individuo as subjetiviza
(Muniz; Mitjans Martinez, 2019, p. 182).

Nesse pensamento, os processos de aprendizagem ndo ocorrem de forma linear e
previsivel, uma vez que a criatividade emerge a partir das experiéncias individuais de cada
pessoa com as interagdes sociais que realiza. Isso significa que a criatividade nao ¢ uma agao
isolada, mas um resultado subjetivo das experiéncias e das agdes do sujeito, que ndo seguem
receitas padronizadas. Portanto, o ambiente educacional é um espago de extrema importancia
para propiciar a democratizacao dos saberes linguisticos de forma colaborativa, entre outros,
visando ampliar o repertdrio historico e cultural dos diferentes grupos sociais que o frequentam.

E um local que se compartilha vivéncias e reflexdes, onde as experiéncias individuais e
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coletivas se entrelagam, enriquecem o processo de aprendizagem e promovem uma formacao
consciente e plural de ideias e agoes.

No entanto, as autoras refletem que a manifestacdo da criatividade ndo pode ser prevista
de maneira exata, porque nao ocorre exclusivamente a partir de agdes intencionais. Embora
essas agdes possam criar condigdes para que o pensamento criativo se manifeste, depende de
como cada individuo como o interpreta e o ressignifica subjetivamente. Fato que ressalta sobre
as vivéncias pessoais € a forma como cada um atribui sentido as suas experiéncias, tornando o
ambiente propicio para o desenvolvimento da expressao criativa, a troca de ideias e a produgao
de conhecimentos.

Essa situagdao implica no reconhecimento dos aspectos sociais, culturais e subjetivos nas
praticas didatico-pedagogicas, bem como na consideragdo das especificidades e significagdes
de ser leitor(a) e escritor(a) em uma sociedade marcada pela diversidade e pelos conflitos
socioculturais. E necessario, portanto, repensar a reorganizagio do tempo, do espago e dos
curriculos escolares, de modo a “instigar novas experiéncias potencialmente favorecedoras da
aprendizagem e do desenvolvimento” do(a) estudante (Muniz; Mitjans Martinez, 2019, p. 183).

Segundo Repkin e Repkina (1997), o processo de tornar o(a) estudante sujeito da
aprendizagem, para pensar e agir na resolu¢do de seus problemas, requer o potencial de torna-
lo(a) cada vez mais independente, sendo de forma colaborativa com o(a) professor(a) nos
primeiros anos escolares, e culmina na formacao autonoma da Atividade de Estudo ao final do
Ensino Fundamental. Dessa maneira, a escola assume um papel fundamental para uma
aprendizagem que valoriza a autonomia, a criatividade e as linguagens argumentativas dos(as)
estudantes, preparando-os(as) para os desafios de uma sociedade complexa e dindmica. Essa
concepcao fortalece tanto o desenvolvimento cognitivo quanto o subjetivo humano, ao
contribuir para a formac¢ao de cidaddos(as) participativos(as) socialmente.

Nessas circunstancias, o ambiente escolar colaborativo com uma rede integrada ao
processo de aprendizagem da leitura e da escrita, trabalha por meio de projetos ou de forma
articulada aos conteudos, disciplinas, professores(as) e demais profissionais, em parceria com
as familias dos(as) estudantes. Em uma “perspectiva interdisciplinar”, o trabalho desenvolvido
torna-se atrativo e fundamental para efetivar o direito das criancas ao acesso as diversas
linguagens. A partir desse vinculo, € possivel que as acdes de leitura e escrita ndo sejam rigidas,
mas sim flexiveis e transformadoras, fazendo a diferen¢a na formagao de cada estudante.

Nesse processo, ¢ essencial que os(as) estudantes aprendam a respeitar as diferentes
opinides e registros realizados por seus(suas) colegas, reconhecendo-se como seres sociais,

politicos e culturais. As impressdes pessoais reverberam na linguagem oral e escrita de cada
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pessoa, nas expressdes corporais € em outras manifestagdes que demonstramos em nossas
interagdes sociais. Ao considerar a leitura e a escrita como processos distintos, mas que
precisam ser trabalhados de forma intrinseca e intencional, é possivel atribuir significado as
linguagens nos mais diversos momentos da vida cotidiana.

Nesse fomentar de discussoes, continuamos aprofundando, na se¢do posterior, sobre a
evolugdo da origem e da consolida¢ao da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa, por
meio de seu historico. Essa abordagem nos permite compreender como a educagdo pode se
tornar um espago de construcao coletiva, onde o didlogo, a autonomia e a criatividade sao

pilares para uma formacgao integral e transformadora.
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2. GENESE E CONSOLIDACAO DA APRENDIZAGEM DESENVOLVIMENTAL
COLABORATIVA

A génese da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental ocorreu na ex-Unido Soviética,
por volta do final da década de 1950 (Puentes, 2019a), em um periodo marcado por grandes
discussdes sobre o conceito de “Atividade” (1920 a 1990). Os primeiros estudos se realizaram
por filésofos alemaes como 1. Kant; J. G. Fichte; F. W. J. Schelling; G. W. F. Hegel, no século
XVIII ao XIX. Entretanto, de acordo com os ideais marxistas e, ao contrario de uma visao
exclusivamente filosofica e logica, a “Atividade” foi considerada como um fundamento para
toda a vida, a partir de uma abordagem materialista (Repkin, 2007 [2019f]). Nessas
circunstancias, os estudos e as pesquisas sobre o tema se ampliaram no século XX, com apoio
de psicoélogos que se aprofundaram na teoria marxista, interpretando-a sob a dtica psicoldgica,
além de incorporar perspectivas pedagogicas e didaticas. Essas abordagens permitiram que a
teoria ganhasse profundidade, o que contribuiu para o desenvolvimento de praticas didatico-
pedagdgicas mais alinhadas as necessidades humanas e sociais.

O percurso desenvolvido a partir de investigagdes realizadas por inimeros grupos
interdisciplinares, incluiam filésofos, filologos(as), psicologos(as), metoddlogos(as), didatas e
professores(as). Esses estudos se desenvolveram sem tentativas de homogeneizar a Psicologia
Historico-Cultural e a Teoria Desenvolvimental. Alids, algumas pesquisas t€ém compreendido
que: “[...] ndo ha uma didatica desenvolvimental inica ou mesmo uma unica teoria historico-
cultural [...]; o que nos remete a compreensao da importante participacao dos diferentes grupos
e coletivo que trabalham fortemente a época” (Longarezi; Silva, 2018, p. 573-574).

Nesse sentido, ndo existe uma unica abordagem dentro da Didatica Desenvolvimental e
da Teoria Historico-Cultural. A multiplicidade de abordagens e a colaboragdo de diferentes
pesquisas, propiciaram ao longo do tempo, a interpretacao e o aprimoramento da Didatica
Desenvolvimental e da Teoria Histérico-Cultural. O conhecimento acerca da “aprendizagem”
e do “desenvolvimento” nao ocorreu de forma isolada ou homogénea, mas por meio da
colaboracdo e do didlogo entre os grupos interdisciplinares. Essa pluralidade de perspectivas e
contribuicdes foi essencial para o avango das teorias e praticas educacionais, destacando a
complexidade e a riqueza do processo de producdo dos conhecimentos.

Os estudos sobre o dilema da articulagdo entre aprendizagem e desenvolvimento
originaram-se nas pesquisas psicologicas de L. S. Vigotski (1934), A. N. Leontiev (1944) e S.
L. Rubinstein (1946), autores que desenvolveram um processo dialético de constru¢do do

pensamento teorico. No inicio de seus trabalhos em Moscou (Russia), L. S. Vigotski
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coordenava um grupo de pesquisadores(as), entre os quais estavam A. N. Leontiev, A. R. Luria
e P. Ya. Galperin, que trouxeram contribui¢des significativas e amplamente aceitas no meio
psicolégico soviético. Esses pesquisadores, ao explorar a relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento, estabeleceram bases tedricas que influenciaram profundamente a psicologia
e a educagdo, destacando a importancia da interagdo social e da atividade humana.

De acordo com suas investigagdes, L. S. Vigotski identificou que a aprendizagem
precede o desenvolvimento e ampliou a visdo filosofica do termo “Atividade”, embora nado
tenha formulado o seu conceito de forma definitiva. O pesquisador S. L. Rubinstein, por sua
vez, compreendeu a atividade como uma interagdo do sujeito com o meio, demonstrando as leis
da formagao da consciéncia e a relagdo dialética dos processos psiquicos na atividade humana.
Por outro lado, A. N. Leontiev promoveu uma investigacao especifica, defendendo que os seres
humanos se desenvolvem por meio da “Atividade”, ao se relacionarem com os outros € a
transformarem tanto a si mesmos quanto o ambiente em que vivem.

Essas contribuicdes teoricas consolidaram a base para a compreensdo da relacao
intrinseca entre aprendizagem e desenvolvimento, com destaque para o papel central da
atividade humana nesse processo. Contudo, ainda era preciso analisar e compreender melhor
sobre como a aprendizagem favorecia o desenvolvimento psiquico dos(as) estudantes. Diante
das muitas incognitas originadas nesse processo inicial, D. B. Elkonin, em 1950, iniciou suas
investigacdes, juntamente com V. V. Davidov, que, posteriormente, estabeleceu uma parceria
com V. V. Repkin, em 1963, para ampliar as pesquisas na Ucrania. Eles verificaram a
necessidade de aprofundar os estudos nos sentidos filosofico, psicologico e didatico da
“Atividade”, que permitiu que explorassem as complexidades do processo de aprendizagem e
a importancia da atividade humana como eixo central para o desenvolvimento integral dos(as)
estudantes.

Sob essa otica, emerge o Sistema Elkonin-Davidov-Repkin, que destaca a relagao
dialética entre o sujeito e o meio onde ele vive, e consolida-se como uma referéncia para a
pratica didatico-pedagogica e a formagdo de cidaddos(as) autébnomos(as) e criticos. Esse
sistema didatico desenvolveu pesquisas experimentais e tedricas ao longo de um extenso
periodo, fortalecendo-se a partir de investigagdes que trouxeram grandes contribuicdes ao
campo da Didatica. Um dos principais resultados dessas pesquisas foi o desenvolvimento da
teoria da “Atividade de Estudo”, considerada central nesse processo, que se complementa com
Teorias Auxiliares para a compreensdo do processo de aprendizagem e do desenvolvimento

humano.
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Sobre esse enfoque, Davidov (1995, p. 3) descreve que a “base de nossa compreensio
da esséncia da Aprendizagem Desenvolvimental estd na Teoria da Atividade de Estudo e seu
contetido”. Essa afirmag¢do enfatiza que a Atividade de Estudo € o eixo fundamental para a
compreensdo do processo de aprendizagem e desenvolvimento, considerando a relagdo dialética
entre o sujeito e o seu meio sociocultural. Na dimensdo problematizadora da teoria, o foco € a
formagdo de estudantes criticos, atuantes socialmente por meio da atividade consciente e
intencional.

Além disso, as Teorias Auxiliares fortalecem os pressupostos que fundamentam a
Teoria da Atividade de Estudo, que € o eixo central desse processo, formando um Sistema de

Teorias, as quais estdo representadas abaixo, por meio da Figura O1.

Figura 01 - Teoria da Atividade de Estudo e Teorias Auxiliares
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Fonte: Longarezi, 2019 (Zuckerman, 2011; Davidov, 1991).

Esse sistema apresenta um conjunto integrado de abordagens que sustenta a Atividade
de Estudo, contribuindo para a compreensédo e o aperfeicoamento do processo de aprendizagem
na Didatica Desenvolvimental. Nessa perspectiva, conforme Longarezi (2019) aponta, a
constru¢do desse Sistema de Teorias se desenvolveu por meio de um complexo processo de

estudos e pesquisas que, considerando seu contexto histérico especifico, podem ter ocorrido de
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forma simultanea, estabelecendo uma rede dinamica, ciclica e continua de contribuigdes
teoricas.

Segundo a autora, o Sistema abrange diferentes dimensdes, de acordo com Zuckerman
(2011) e Davidov (1991), como: Generaliza¢do substantiva: processo de ampliacdo do
conhecimento a partir de conceitos fundamentais; Modelagem genética: reconstrucao ativa do
caminho historico de formagao dos conceitos cientificos pelos(as) estudantes, construindo
modelos esquematicos (diagramas, simbolos) que representam as relacdes bdasicas dos
conceitos, € ndo simplesmente memoriza-los; Formac¢do do pensamento teorico:
desenvolvimento do pensamento critico e teorizacdo dos conteudos aprendidos; Movimento de
ascensio do abstrato ao concreto: aprendizado que parte de conceitos abstratos (gerais) para
a sua aplicacdo pratica; Processo de transicio de um nivel ao outro: progressao entre fases
do processo de aprendizagem; Diagnoéstico da Atividade de Estudo: avaliacio da
aprendizagem e do desenvolvimento dos(as) estudantes; Colaboracao na Atividade de
Estudo: interacao social e dialogica com professores(as) e colegas mais experientes como parte
importante para a aprendizagem de algum contetido; Formagao de professores(as) para a
Atividade de Estudo: estudo tedrico e pratico para docentes desenvolverem a Atividade de
Estudo nas instituigdes escolares; Teoria da Comunicacio: didlogo pedagogico que deve criar
“conflitos cognitivos” que levem os(as) estudantes a pensar e a reestruturar seus conceitos;
Teoria do Experimento Formativo: ¢ uma abordagem metodologica que combina pesquisa e
pratica pedagogica para investigar processos de aprendizagem em condic¢des estabelecidas;
formar as fungdes cognitivas nos(as) estudantes, e analisar teorias educacionais com base em
dados empiricos.

Os objetivos iniciais dos experimentos realizados nas instituigdes escolares eram
desvendar as teses vigotskianas que abordavam sobre as condigdes da “adequada
aprendizagem”, considerada essencial para promover o desenvolvimento humano, bem como
investigar a “necessaria orientagdo didatico-pedagogica direcionada para o futuro". O intuito
era esclarecer as bases da Aprendizagem Desenvolvimental, com a hipdtese que a formagao do
pensamento teodrico e da consciéncia se consolidava nos(as) estudantes mais jovens a partir da
assimilacdo dos conhecimentos. Os resultados confirmaram que o desenvolvimento psiquico
dos sujeitos ocorria por meio da formag¢do da Atividade de Estudo (Puentes, 2015, 2017;

Puentes; Longarezi, 2017a/b/c). A esse respeito Davidov (1995) afirma que,

a equipe criada por D. B. Elkonin e por mim esfor¢cou-se com a maior exatiddo para
seguir todos os pontos esséncias da hipotese de L. S. Vigotski e em um material factual
e amplo para transforma-la em uma teoria detalhada. Essa teoria, em nossa opinido, esta
basicamente criada. No entanto, isso exigiu o desenvolvimento de varias teorias
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“auxiliares” que concretizaram e aprofundaram os principais pontos de hipotese
(Davidov, 1995, p. 5, traducdo nossa).

Esse processo de formagdo da Atividade de Estudo, assim como a criacdo de outras
Teorias Auxiliares, conforme descrito pelo autor, contribuiu significativamente para o
desenvolvimento do processo de aprendizagem dos(as) estudantes. A partir do entrelagamento
dessas teorias, € possivel compreender com maior clareza e detalhamento como ocorre a
atividade dos(as) estudantes no que se refere a aprendizagem dos conceitos cientificos e de que
maneira isso impulsionou seu desenvolvimento. As Teorias Auxiliares ndo apenas ampliaram
a compreensdo sobre a dindmica da aprendizagem, mas também destacaram a relevancia da
interacdo social e dialética como elementos fundamentais para consolidar uma pratica
pedagbgica que visa ao desenvolvimento integral dos(as) estudantes.

Para compreendermos com maior profundidade o tipo de aprendizagem defendido pelo
Sistema Didatico Elkonin-Davidov-Repkin em seus postulados, ¢ essencial conhecermos a
origem e o processo de definicdo conceitual dessa abordagem, bem como de que maneira ela

contribui para o desenvolvimento dos(as) estudantes.

2.1 Origem e defini¢do dos conceitos de “aprendizagem” e “desenvolvimento”

O trabalho desenvolvido ao longo de varias décadas, por meio de investigagdes tedricas,
experimentais e elaboragdes conceituais, possibilitou a formagao do Sistema Elkonin-Davidov-
Repkin. Esse sistema dedicou-se a aprofundar os estudos sobre as bases da aprendizagem e do
desenvolvimento humano, buscando identificar as condi¢des adequadas para a organizacao do
trabalho didatico-pedagogico. Para isso, analisou e elaborou possibilidades de resolugao para
os problemas relacionados a estrutura, ao conceito e ao conteudo da Atividade de Estudo.

Diante dessas circunstancias, a Didatica Desenvolvimental na perspectiva da Psicologia
Historico-Cultural, segundo Longarezi e Puentes (2017), revela que a fungdo da escola ¢

proporcionar uma orientacdo didatico-pedagdgica especifica, que impulsiona o

O~

desenvolvimento do pensamento tedrico. Esse processo, de acordo com os(as) autores(as),
uma condi¢do essencial para potencializar transformacdes tanto pessoais quanto sociais nos(as)
estudantes. O ambiente escolar, nesse contexto, ¢ visto como um espago fundamental para o
desenvolvimento do pensamento teorico e da capacidade de abstragdo, elementos cruciais para
a formacao dos(as) estudantes.

Nesse sentido, a origem e a evolugdo da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental

passaram por transformacgdes significativas, emergindo inicialmente a partir da relagdo entre
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“aprendizagem” e “desenvolvimento”, e denota um percurso marcado por estudos e pesquisas
efetivadas pelos representantes do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin e seus colaboradores(as).
No entanto, ¢ visivel a forte influéncia de V. V. Davidov no esclarecimento dessa relagdo

conceitual, assim como representada na Figura 02 seguinte.

Figura 02 - Linha do tempo da formag¢@o conceitual da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental
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Fonte: Longarezi (2020).

O registro mais antigo dessa discussdo foi identificado na obra de Yakimanskaia
(1979), embora houvesse divergéncias entre pesquisadores(as) das areas de Filosofia,
Psicologia e Pedagogia quanto a defini¢do dos termos e conceitos envolvidos. Sob essa
perspectiva, as concepcdes de origem e traducio do termo “Pazvivaiushcheie Obutchenie”’
foram amplamente debatidas no meio académico e entre profissionais da area, devido as
contradigdes que surgiram. Posteriormente, em 1981, V. V. Davidov empregou o conceito em
seu livro “Atividade de Estudo e Modelagem”.

No entanto, nesse periodo, o conceito ainda ndo estava plenamente desenvolvido. Foi
somente em 1986, com a publica¢do da obra “Problemas da Obutchénie Desenvolvimental: a

experiéncia de pesquisa tedrica e experimental na Psicologia”, de V. V. Davidov, que o conceito

7 Transliteragdo dos termos em russo: Paszeusaioujee obyuenue.
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foi aprofundado. Esse trabalho consolidou as bases tedricas e experimentais da Aprendizagem
Desenvolvimental, no entanto, foi reconhecida como uma teoria propriamente dita, somente
entre os anos de 1995-1996, com a publicagdo de duas obras fundamentais de V. V. Davidov
“O conceito de Obutchénie Desenvolvimental” (1995) e “Teoria da Obutchénie
Desenvolvimental” (1996). Esses livros que marcaram a maturidade tedrica do conceito,
estabeleceram um periodo importante no campo da educagao desenvolvimental.

Embora V. V. Davidov seja uma figura central na consolidacdo tedrica do conceito, a
autoria nao pode ser atribuida a uma unica pessoa, dada a natureza colaborativa e ampla do
trabalho realizado. Na evolucdo do conceito, desde as suas primeiras mengdes até sua
consolidagdo como teoria (1979-1996), o seu reconhecimento ocorreu no contexto da educacao
e da Psicologia, em um trabalho intenso que envolveu multiplas equipes que produziram teorias,
sistemas e materiais didaticos.

Nessa perspectiva, as divergéncias conceituais foram posteriormente justificadas e
contextualizadas por meio de grupos de pesquisas e estudos conduzidos pelos autores que
integram o Sistema Elkonin-Davidov-Repkin, os quais consolidaram as bases cientificas dessa
teoria (Puentes; Cardoso; Amorim, 2019). Assim, os conceitos supracitados se referem a
“Aprendizagem Desenvolvimental” ou a “Obutchénie Desenvolvimental” (Longarezi;
Puentes, 2017c; Longarezi; Silva, 2018; Longarezi, 2020). Essa abordagem ¢ compreendida
como uma “aprendizagem colaborativa”, pois a atividade psiquica e as demais atividades
humanas ndo podem ser “simplesmente ensinadas”, mas precisam levar em consideracdo as
necessidades e motivacdes dos individuos (Puentes, 2019). Esse conceito esclarece os dilemas
entre “aprender” e "ensinar”, revelando-se de forma dialogica e dindmica, com base nos
principios do trabalho colaborativo e cada vez mais autdbnomo entre professor(a) e estudantes
para promover a formag¢do humana. Isso ocorre a partir de situagdes-problema, nas quais os
processos psiquicos superiores dos(as) estudantes sdo agucados, para propiciar um processo
dindmico e dialético de cogni¢do do conhecimento.

Diante do exposto, a Teoria da Atividade de Estudo, inserida no ambito da Teoria da
Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa, apresenta pressupostos essenciais para o
desenvolvimento integral do(a) estudante. Essa teoria contribui para instigar o pensamento
tedrico por meio da andlise do “concreto pensado” e favorecer o crescimento do sujeito como
um ser ativo e autdbnomo, em condigdes planejadas e intencionais (Puentes; Cardoso; Amorim,
2019).

A fim de aprofundar esta andlise, a proxima secdo analisa de maneira abrangente o

desenvolvimento historico e as transformagdes que fundamentaram este processo, investigando
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as origens ¢ a trajetoria de sua consolidagdo tedrica, assim como as principais mudancas
ocorridas, ¢ os impactos gerados nos estudos subsequentes da Teoria da Aprendizagem

Desenvolvimental colaborativa.

2.2 Consolidacdo e fundamentacio da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental

colaborativa

O percurso histérico de consolidagdo e fundamentagdo da Teoria da Aprendizagem
Desenvolvimental foi marcado por diversos periodos desafiadores, incluindo momentos de
divergéncias e tensdes, bem como fases de aproximagdes e aprimoramentos. Essas etapas
investigativas contribuiram para a formagdo da estrutura, a identificacio do conceito e a
defini¢ao do conteudo da Teoria da Atividade de Estudo.

Apresenta-se na Figura 03, as imagens e as informacdes pessoais dos representantes do

sistema.

Figura 03 — Representantes do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin e suas principais agdes
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Os autores referendados representam uma equipe de psicologos e didatas que

influenciaram os estudos do desenvolvimento infantil e do pensamento tedrico. D. B. Elkonin
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se preocupa com as pesquisas sobre as brincadeiras infantis e suas importancias, em
colaboracao com as investigacdes pioneiras de Vigotski, Leontiev e Luria. V. V. Davidov se
dedica ao desenvolvimento cognitivo e a metodologia da Matematica, e faz parceria com D. B.
Elkonin, na coordenagdo das pesquisas em Moscou. V. V. Repkin oferece contribuicdes ao
sistema didatico com pesquisas na Ucrania, na elaboragdo de materiais diversos para o estudo
da lingua russa.

O fortalecimento e a expansdo do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin ocorreram ao longo
de mais de seis décadas de pesquisas tedricas e experimentais, envolvendo diversos
profissionais e grupos de estudo e trabalho em escolas da ex-Unido Soviética (Longarezi;
Puentes, 2017; Puentes, 2022). Além disso, € possivel observar um volume significativo de
produgdes sobre a temadtica, especialmente entre as décadas de 1960 e 1970, periodo em que
foram publicadas mais da metade das obras relacionadas a Teoria da Atividade de Estudo,
considerada a principal teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa (Puentes;
Cardoso; Amorim, 2019).

Nesse sentido, as investigacdes sobre a formacdo da Atividade de Estudo nos(as)
estudantes tiveram inicio nas turmas do 1° ao 4° ano primario (1959/1960), conduzidas por
pesquisadores(as) do Laboratorio de Psicologia da Escola Priméria do Instituto de Psicologia
da Republica Soviética Russa, em Moscou, sob a coordenagdo de D. B. Elkonin ¢ V. V.
Davidov. Em 1962, os autores publicaram, em uma obra coletiva, os resultados do primeiro ano
dessas pesquisas, apresentando relatos sobre a nova organiza¢do das aulas experimentais, nos
quais os problemas, métodos e formas de investigagao foram detalhados. Os estudos de D. B.
Elkonin e V. V. Davidov, em 1962, comprovaram que, ja no inicio do primeiro ano, os(as)
estudantes foram capazes de deduzir, de forma independente, as tarefas de estudo necessarias
para dominar as operagdes relacionadas ao conteudo estudado. Esse avanco contribuiu
significativamente para a compreensao dos métodos de aprendizagem mais adequados a
organizagdo da atividade de cada estudante.

Entretanto, no periodo de 1959 a 1965, algumas dificuldades foram enfrentadas,
especialmente nas aulas de Linguistica e Matematica, devido ao fato de que o conteudo dessas
disciplinas era ministrado de forma estritamente pratica e tradicional. Essa situacdo evidenciou
a necessidade de realizar mudangas tanto nos contetidos quanto na metodologia, o que levou a
compreensdao de novas agdes substantivas no processo de aprendizagem. Essas agdes
emergiram a partir do esfor¢o do(a) proprio(a) estudante, orientado(a) pelo(a) professor(a). Essa
descoberta foi fundamental para confirmar que a Aprendizagem Desenvolvimental requer uma

abordagem mais dindmica e participativa, na qual o(a) estudante assume um papel ativo na
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aprendizagem dos conhecimentos. Essa descoberta foi fundamental para Elkonin (1960 [2019],
p. 02) confirmar que a “formagao da Atividade de Estudo depende do contetido do material que
se assimila, da metodologia concreta de aprendizagem e das formas de organizagao do trabalho
de estudo dos escolares”.

Nesse sentido, de acordo com Puentes, Cardoso e Amorim (2019), as investigagdes
concentraram-se especialmente em: selecionar o conteudo do conhecimento a ser aprendido;
implementar a metodologia do experimento didatico-formativo; definir o conceito, o contetido
e a estrutura da Atividade de Estudo; analisar possiveis formacdes dessa atividade; e buscar
formas de organizagdo psicologica do material didatico mais adequadas ao desenvolvimento
dos(as) estudantes. Com essas estratégias para aprimorar o processo de aprendizagem, a selecao
dos contetidos, temas e conceitos mais relevantes para os(as) estudantes tornou-se essencial.
Essa abordagem favoreceu a investigacdo ¢ a compreensdo das variagcdes e dos impactos no
aprendizado, por meio de praticas planejadas e analises das possiveis formagdes da Atividade
de Estudo.

A partir de uma intensa formagdo da Atividade de Estudo, Elkonin (1965 [1989])
identificou a necessidade de expandir o programa para todas as disciplinas escolares, o que
resultou na criagdo de escolas experimentais. Essa mudanca significativa no processo nao
apenas ampliou o proposito dos conteudos a serem assimilados pelos(as) estudantes, mas
também favoreceu o aperfeigoamento do processo de aprendizagem. Tais avangos contribuiram
decisivamente para a constru¢do da primeira representagdo geral da estrutura da Atividade de
Estudo, tema que sera detalhado posteriormente.

As aproximacgdes de V. V. Repkin com D. B. Elkonin e V. V. Davidov, responsaveis
por fomentar as pesquisas nas escolas de Moscou, ocorreram apods P. Ya. Galperin (pesquisador
e professor) incentiva-lo a orientar os experimentos escolares em Kharkiv, iniciados em 1963
(Puentes; Amorim; Cardoso, 2021). Nessas circunstancias, segundo os(as) autores(as), o grupo
de Kharkiv foi fundado, mantendo vinculos estreitos com o grupo de Moscou. Sob a
coordenagdo de Repkin, o grupo foi desenvolvido por integrantes como Galina V. Repkina
(professora e sua esposa), G. K. Sereda (psicologo), E. G. Bodanski (matematico) e G. P.
Grigorenko (professora dos anos iniciais).

No periodo de 1966 a 1980, segundo Puentes, Cardoso e Amorim (2019), ocorreram
mudangas significativas na formulacdo do conceito da Atividade de Estudo, com a inclusdo de
conceitos cientificos ao seu contetido estrutural, baseando-se nas obras de L. S. Vigotski. Nesse
contexto, D. B. Elkonin e V. V. Davidov publicaram, em 1966, um livro que apresentava os

resultados das investigacdes realizadas, destacando as mudangas no contetido de algumas
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disciplinas da escola primaria, como o Idioma Russo, a Matematica e o Trabalho Manual. Essas
alteracdes foram motivadas pela necessidade de adequar e ampliar o material didatico, visando
um processo de aprendizagem que desenvolva o potencial psiquico dos(as) estudantes.

Em 1968, V. V. Repkin publicou um artigo relevante que descreve sobre a articulagao
entre o grupo de Kharkiv e o de Moscou. No texto, ele refor¢a a necessidade de revisao das
disciplinas, especialmente a Matematica e a Lingua Russa, para que houvesse uma maior
aproximag¢do com o campo dos conhecimentos cientificos. Essa revisdo, de acordo com
Puentes, Amorim e Cardoso (2021), complementaria o programa com conteudos que
promovessem o desenvolvimento cognitivo dos(as) estudantes. Os(as) autores(as) destacam
ainda que, V. V. Repkin criticou a légica da organizagdo psicologica dos conteudos escolares
na concepg¢do tradicional de educagdo, que se baseava nos componentes: “percepcdo -
compreensao - memorizagao - aplicagdao”. Esse método priorizava a retencao de informacgdes e
a sua aplicagdo pratica, muitas vezes de forma mecanica e descontextualizada, bem como
limitava o desenvolvimento cognitivo dos(as) estudantes, € ndo avangava tanto na compreensao
profunda dos conceitos estudados quanto na producao dos conhecimentos.

Em contrapartida, a proposta de V. V. Repkin se refere a uma nova forma de organizar
o material, elevando a Atividade de Estudo a um nivel superior, a partir dos seguintes
elementos: “orientacdo - formagao por etapas das acdes - conhecimento € modos de a¢ao”
(Puentes; Amorim; Cardoso, 2021). Essa proposta representa uma abordagem mais dinamica
que valoriza a participagdo do(a) estudante no centro do processo de aprendizagem, de forma a
incentivar a sua autonomia e o direcionamento do seu proprio aprendizado.

Ao contréario de simplesmente memorizar e reproduzir informagdes, os(as) estudantes
sdao orientados(as) a refletir sobre cada etapa do processo, consolidando o aprendizado de
maneira mais profunda. A formacdo por etapas das agdes permite uma reflexdo gradual do
conhecimento, enquanto o conhecimento ¢ os modos de acdao enfatizam a aplicacdo
contextualizada do que foi aprendido. Isso garante que o aprendizado ndo seja apenas teorico,
mas também contextualizado, incentivando os(as) estudantes a aplicarem o que aprenderam em
situacOes reais, de forma a conectar o conhecimento adquirido a sua realidade e as demandas
do mundo contemporaneo.

A integracdo entre teoria e pratica ¢ essencial para o desenvolvimento de fungdes
cognitivas superiores, como o pensamento critico, a resolucdo de situagdes-problema e a
possibilidade de intervir em situagdes novas. A proposta de V. V. Repkin, que representa uma
evolugdo significativa em relacdo ao método tradicional, enriquece o processo de

aprendizagem, e sobretudo, possibilita que os(as) estudantes se tornem sujeitos ativos e
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transformadores na sociedade. Ao considerar a aprendizagem como um processo ativo,
colaborativo e em constante evolucdo, os(as) estudantes aprendem a lidar com desafios
complexos que sdo necessarios para o enfrentamento do mundo contemporaneo.

No entanto, Davidov (1972 [1982]) prossegue aprofundando-se em pesquisas que
destacam sobre a relevancia dos fundamentos filoso6ficos da Teoria da Atividade de Estudo,
com o objetivo de promover a formacao do “pensamento cientifico-tedrico”. Essa nova
abordagem integra os “modos generalizados de acdo” e os “conceitos cientificos” a estrutura
da Atividade de Estudo. Nesse contexto, V. V. Davidov dedicou-se a investigagao dos
processos e formas de pensamento, de modo a enfatizar a “generalizagdo substantiva e a
abstracdo” como processos psiquicos construidos por meio de signos (como palavras e
simbolos), nos quais o conceito assume um papel central no processo de formagdo do
conhecimento. O autor busca analisar as teorias cientificas as praticas pedagogicas, tornando a
abordagem mais abrangente a ser desenvolvida em diversos contextos, na interconexao entre
pensamento, linguagem e conhecimento cientifico.

O grupo de Kharkiv, coordenado por V. V. Repkin, contudo, enfrentou dificuldades ao
trabalhar com a estrutura da Atividade de Estudo proposta por Elkonin (1961, 1965 [1989]),
especialmente no que se refere a tarefa de estudo (Elkonin; Davidov, 1966), que era
tradicionalmente delineada pelos(as) professores(as). Em suas investigagdes, em coautoria com
V. T. Dorokhina (1973), Repkin identificou uma contradi¢ao: as metas estabelecidas pelos(as)
professores(as) para o processo de aceitacdo da tarefa de estudo eram, em sua maioria,
redefinidas pelos(as) proprios(as) estudantes.

Enquanto Elkonin e Davidov defendiam que a fun¢do do(a) professor(a) era de atribuir
a tarefa, e ao(a) estudante aceitd-la de forma autdonoma ou com auxilio — alinhando-se ao
pensamento de A. N. Leontiev —, as pesquisas experimentais conduzidas por Repkin e sua
equipe demonstraram que a tarefa nao poderia ser simplesmente imposta. Em vez disso, ela
deveria ser redefinida pelo(a) proprio(a) estudante, como resultado de sua atividade auténoma.
Essa conclusao foi fundamental para a reformulacdo do conceito da Atividade de Estudo,
destacando a importancia da participacao ativa dos(as) estudantes na elaboracdo do pensamento
argumentativo e na producdo do conhecimento.

Dessa forma, Elkonin (1974 [1989]) modifica a estrutura da Atividade de Estudo com
acréscimo dos “motivos cognitivos”, porque a atividade se inicia no momento da redefini¢ao
da tarefa de estudo, por meio dos motivos/interesses cognitivos do(a) estudante, e ndo mais pelo
enunciado externo. Assim, nessa fase, houve uma forte influéncia dos fundamentos marxistas

sobre a l6gica dialética e o foco no pensamento tedrico, com consideragao as obras vigotskianas
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e & comprovacao que o desenvolvimento psiquico dos(as) estudantes é delineado pelo contetido
da aprendizagem.

No periodo de 1982 a 1986, ocorreram diversas mudangas politicas, perseguicdes e
censuras aos trabalhos desenvolvidos, o que paralisou a implementacdo do Sistema
Desenvolvimental. Outros eventos significativos, como a saida obrigatéria de V. V. Davidov
do Partido Comunista e do Instituto de Psicologia em 1983, por motivos politicos, € o
falecimento de D. B. Elkonin em 1984, intensificaram as dificuldades para a consolidacao do
projeto nas escolas (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021).

Apesar desses desafios, segundo os(as) autores(as), alguns profissionais continuaram a
desenvolver trabalhos académicos e investigativos de forma individual e clandestina. Dentre
esses esforcos, destacam-se os experimentos realizados na escola primaria n. 91 de Moscou em
1982 e em Kharkiv, que mantiveram viva a aplicagao pratica do Sistema Desenvolvimental
mesmo em um contexto adverso.

Apo6s um periodo de cinco anos de inatividade, V. V. Davidov foi reintegrado ao Partido
Comunista da Unido Soviética (PCUS) e a coordenacao do Instituto de Psicologia em 1986, o
que permitiu a retomada dos trabalhos experimentais (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021). Nessa
nova fase de implementacdo do Sistema Desenvolvimental como alternativa oficial do
Ministério da Educagdo, segundo os(as) autores(as), V. V. Repkin organizou o retorno dos(as)
pesquisadores(as) ao grupo de Kharkiv e promoveu a criagdo de novos grupos e centros de
pesquisa.

Essa expansao incluiu o aumento do nimero de pesquisadores(as), professores(as) e
colaboradores(as) na Ucrania e em outras regides das Ex-Republicas Soviéticas, para consolidar
uma rede mais ampla e diversificada de estudos e aplicacdes praticas do sistema. Com a
consolidagdo e expansao do Sistema Desenvolvimental, de acordo com Puentes (2022), entre a
segunda metade da década de 1950 e o final da década de 1990, por meio do processo de
reestruturacdo do sistema escolar houve um predominio de publicagdes de V. V. Davidov e
seus colaboradores do grupo de Moscou, os quais realizaram diversas reformulagdes no
contetdo e na estrutura da Atividade de Estudo.

O crescimento da adesdo de profissionais ao projeto foi significativo, comecando com
poucas turmas em 1988 e expandindo-se para centenas em 1991, abrangendo outras regides da
Ucrania, Russia, Cazaquistdo e Republicas Balticas (Davidov, 1986). No entanto, com a
dissolugdo politica da Unido Soviética, os(as) autores(as) destacam que os trabalhos das
equipes, especialmente aquelas localizadas fora do territdrio russo, enfrentaram problemas de

financiamento devido a desvinculagdo do Instituto de Inovagdo Pedagogica. Diante desse
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cendrio, V. V. Repkin (1998) aponta que foi necessario criar um centro de pesquisa
independente, fruto de um esfor¢co coletivo, que garantiu a continuidade das atividades
cientificas e metodologicas em Kharkiv sob a gestdo de A. M. Zakharova — uma das
pesquisadoras mais experientes do grupo, especializada em Psicologia e Matematica.

O periodo de 1991 a 2002 foi marcado por analises e diagndsticos do potencial da Teoria
da Atividade de Estudo em relagdo a outros sistemas didaticos vigentes, visando seu
aprimoramento diante das criticas e desafios enfrentados ao longo do tempo. Entretanto, foi em
1994, segundo Puentes (2022), que se iniciou a internacionalizagdo do Sistema
Desenvolvimental, periodo em que os trabalhos se intensificaram e ganharam maior projecao.

Alguns desafios significativos surgiram, os quais levaram V. V. Davidov (1991) a lista-
los. Entre eles, destacam-se: a necessidade de aperfeicoar a Teoria da Atividade de Estudo e
identificar a posicao das conexdes existentes entre teorias de mesma génese ou ndo; ampliar as
pesquisas para outros niveis de ensino; e analisar as caracteristicas psicologicas do sujeito da
atividade, uma vez que a énfase maior tem sido direcionada ao aspecto cognitivo, deixando
outras dimensdes do desenvolvimento humano em segundo plano.

Essa lacuna somente foi reconhecida de forma mais clara no ultimo texto de Davidov
(1998 [2019c]), no qual ele retoma a estrutura da atividade proposta por Leontiev (1975) e
introduz, de maneira preliminar, os conceitos sobre os desejos e as emog¢des. No entanto, até o
momento atual, os trabalhos que continuam a ser desenvolvidos pelos colaboradores de Repkin
estdo limitados a pesquisas baseadas em experimentos anteriores, sem avangos significativos
na exploracdo dos novos componentes identificados por Davidov ou na proposi¢ao de
discussdes inovadoras que integrem essas descobertas ao sistema. Essa abordagem que ainda ¢
incipiente sera discutida com mais detalhes posteriormente.

Nota-se que ha uma complexidade intrinseca a Teoria da Atividade de Estudo, e as
aproximacgdes e distanciamentos entre seus principais representantes exigem estudos mais
aprofundados para que seus postulados sejam melhor compreendidos, aperfei¢coados e
reconhecidos por suas contribui¢des a educagdo. Com base nessa reflexao, avangaremos, na
proxima se¢do, para uma discussdo mais detalhada dos fundamentos tedricos que sustentam

essa abordagem.

2.2.1 Fundamentos da Teoria da Atividade de Estudo

A principal teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa ¢ a Teoria da

Atividade de Estudo, que, juntamente com outras Teorias Auxiliares, tem seus pressupostos
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teoricos fundamentados nos principios marxistas. Essa teoria enfatiza a dialética entre
educagdo, aprendizagem e desenvolvimento, destacando que a aprendizagem escolar orienta e
aguca “processos internos de desenvolvimento” (Vigotski, 1934).

Ressalta-se que “estudo” e “Atividade de Estudo” sdo situagdes distintas, uma vez que
Repkin (1997 [20191], p. 390) argumenta que “¢ possivel estudar de muitas maneiras diferentes
e ndo precisamente na forma de Atividade de Estudo”. O “estudo” abrange diversas formas de
aprendizado, que podem incluir leitura, reflexdo, conversagdo, praticas experimentais, entre
outras situagdes. Essas abordagens podem ser informais e adaptadas as preferéncias e estilos de
cada individuo. Por outro lado, a “Atividade de Estudo” refere-se a um conjunto de condi¢des
metodologicas especificas de aprendizado, sob a orientacdo de um(a) professor(a), em um
ambiente formal.

Compreende-se que a formagao da Atividade de Estudo tem inicio no desenvolvimento
das criangas por volta dos seis/sete anos de idade, com base na periodizagcdo proposta por
Elkonin (1971 [2017]). Segundo esse autor, o periodo dos quatro anos escolares iniciais, dos
6/7 anos até os 10/11 anos de idade, ¢ marcado por uma ampla gama de possibilidades de
interagdo com objetos, o que potencializa o desenvolvimento da agdo principal na formagao da
Atividade de Estudo. Esse processo tem inicio nos primeiros anos do Ensino Fundamental e se
amplia até o final desse nivel, quando a Atividade de Estudo pode estar plenamente formada.
Anteriormente, na fase da Educacgdo Infantil (0 a 5 anos de idade), a atividade principal da
crianca ¢ a brincadeira, que desempenha um papel essencial na base das neoformacgdes
psiquicas, como a imaginagdo, a criatividade, a fantasia e o raciocinio, entre outras. Ja no
periodo dos 11/12 anos aos 15/16 anos de idade, a atividade principal se transforma, passando
a ser a comunicagdo pessoal interna, com predominancia dos objetivos, motivos € normas —
elementos que estdo diretamente relacionados a aspectos motivacionais e as necessidades
dos(as) adolescentes.

Davidov e Repkin (1997, p. 02) advertem que sem a parceria e a colaboragdo conjunta
entre professores(as) e estudantes, os objetivos da Aprendizagem Desenvolvimental nao sdo
atingidos. Na Atividade de Estudo, como afirmam os autores, o relacionamento dos(as)
professores(as) e estudantes se concretiza de forma colaborativa, com discussoes e reflexdes
criticas para a resolugdo dos problemas de estudo. Ao resolverem os mesmos problemas, os(as)
estudantes percebem suas evolugdes e a dos(as) colegas também, até encontrarem os resultados
especificos de cada tarefa. Estes processos incentivam o interesse pelo trabalho cooperativo,
que desafiam os(as) estudantes a analisarem, a pensarem ¢ a avaliarem cada situagdao-problema.

Nessas condicdes, a partir dos primeiros experimentos, Elkonin (1961) descreve, de
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forma preliminar, os componentes da estrutura da Atividade de Estudo, os quais estdo
articulados entre si e se identificam como: tarefa de estudo (modo de acdo a ser assimilado);
acoes de estudo (formag¢do do modo de agdo a partir de um modelo); acdo de controle
(comparacao da agdo realizada com o modelo); e agdo de avaliacao (verificagdo do grau de
cogni¢do no sujeito). Destaca-se que a modificagdo do sujeito, em sua capacidade de formar
modos generalizados de acdo na resolugdo da tarefa — parte central da Atividade de Estudo —,
tornou-se o principal objetivo dos resultados esperados. Fundamentado no pensamento de
Leontiev (1978) sobre a “Atividade”, Elkonin (1961) enfatiza que a aprendizagem tem um papel
principal para o desenvolvimento psiquico das criangas, que a partir do contetdo dos
conhecimentos tedricos assimilados, desenvolvem os modos generalizados de acdo e os
conceitos cientificos.

A partir dessas investigacoes preliminares, a estrutura e o conteudo da Atividade de
Estudo ainda estavam incompletos, com uma énfase predominante na formacao dos modos de
acdo, influenciada pelo pensamento de P. Ya. Galperin sobre as etapas das acdes mentais. Nesse
sentido, uma nova formulagao do conceito, contetido e estrutura da Atividade de Estudo tornou-
se necessaria entre 1966 e 1980, segundo Puentes, Amorim e Cardoso (2021), para incorporar
ao conteudo os conceitos cientificos, fundamentados nas pesquisas sobre o desenvolvimento
psiquico dos(as) estudantes, com base nas obras de L. S. Vigotski.

Mediante as novas analises, Elkonin (1974 [1989]) atualiza sua concepc¢do anterior
(1961) e apresenta a estrutura da Atividade de Estudo de forma reorganizada, composta por:
motivos cognitivos; tarefa e operagdes de estudo; controle; e avaliagao. A inclusao dos “motivos
cognitivos” foi um avango significativo, pois passou a considerar que a atividade se inicia no
momento da redefini¢do da tarefa de estudo, impulsionada pelos motivos/interesses cognitivos
do(a) estudante, e ndo mais no enunciado externo realizado pelo(a) professor(a). Essa mudanga
possibilitou a assimilagdo dos modos generalizados de agdo no interior dos conceitos
cientificos. Nesse sentido, observa-se a influéncia das investigagdes posteriores, com
aproximacdes a estrutura da atividade delineada por Leontiev (1947, 1975 [1985]), que inclui
elementos como necessidades, motivos, agdes, operagdes, condi¢cdes, meios e resultados.

Por meio dos estudos sobre a estrutura da Atividade de Estudo, e com base nos
referenciais de A. N. Leontiev e D. B. Elkonin, V. V. Repkin propos a inclusdo de mais dois
novos componentes: interesse cognitivo tedrico; definicdo do motivo-meta; definicdo de metas
intermediarias; execu¢ao das agdes de estudo; agdes de controle; e agdes de avaliagdo (Puentes;
Cardoso; Amorim, 2019). Essas analises foram fundamentais para o desenvolvimento do

sistema, ao diferenciar o “interesse cognitivo” do “motivo” e ao separar as metas globais das
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metas intermediarias, proporcionando uma compreensdo mais detalhada e estruturada do
processo de aprendizagem.

O interesse cognitivo teorico refere-se a atracdo intelectual do(a) estudante pelo
conteudo estudado, enquanto a definicdo do motivo-meta esta relacionada a razao subjacente
aos estudos, ou seja, ao proposito que impulsiona a agdo. A distingdo entre metas
globais e metas intermediarias reconhece a importancia de definir objetivos especificos que
contribuam para a realizacdo da meta principal. E as acdes de estudo, controle e avaliagdo
constituem os elementos praticos da Atividade de Estudo, envolvendo a execugdo das tarefas
planejadas, o monitoramento do progresso e a avaliagdo pelos proprios estudantes dos
resultados alcangados.

Nesse sentido, o novo conceito da Atividade de Estudo foi reformulado para se referir
a uma atividade especifica humana, na qual € possivel garantir a resolucao da tarefa de estudo,
bem como sua determinag¢do ou enunciado (Repkin; Repkina, 2017). Para Davidov (1980
[2019], p. 177), a “atividade principal do pequeno escolar passa a ser o estudo, que modifica
essencialmente os motivos de sua conduta, criando novas fontes para que se desenvolvam suas
potencialidades [...]”. Com isso, ao oportunizar novas interagdes com o mundo e conhecer
novas possibilidades, os(as) estudantes terao condigdes de pensar, criar hipdteses e elaborar
conclusdes de forma ativa e cada vez mais autonoma.

Conclui-se, assim, de acordo com Puentes, Cardoso e Amorim (2019, p. 92), que a
Didatica Desenvolvimental colaborativa tem como base a organizacdo das condigdes
necessarias para uma aprendizagem desafiadora, sendo que “o processo de assimilagdo ¢
resultado da atividade propria do aluno, em colaboragdo com o professor”. A partir de
discussdes coletivas, incentivo a criatividade, senso critico, acdes de analise, sintese e
argumentacdo, ¢ possivel desenvolver o conhecimento tedrico e as fun¢des basicas necessarias
aos sujeitos historico-culturais.

Segundo Repkin (1997 [2019f]), essa abordagem contribui significativamente para o
desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e da autotransformacdo do sujeito.
Entretanto, isso dependera da organizacdo do processo de aprendizagem pelo(a) professor(a),
o qual precisa criar as condi¢des adequadas e coerentes as especificidades dos(as) estudantes.
Essa dindmica, que valoriza a importancia do planejamento de situagdes-problema
desafiadoras, incentiva os(as) estudantes a pensar, a questionar e resolver questdes de forma
colaborativa, por meio da Atividade de Estudo.

Davidov (1988) enfatiza que a revisao e a organizagdo de conteudos e métodos sao de

suma importancia no processo de aprendizagem, que ndo se constitui um ato isolado. Ao
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contrario, a agdo de aprender esta situada no tempo e no espago, sendo influenciada pelos(as)
protagonistas desse processo, pelos recursos e pelas agdes que se desenvolvem ao seu redor.
Para que a formagdo do pensamento teorico e a apropriacdo de conceitos cientificos ocorram
no contexto da Aprendizagem Desenvolvimental, requer um estudo intencional que valorize o
desenvolvimento dos sujeitos.

Destacamos que, a partir das abordagens de Leontiev (1978), a teoria da Atividade
Historico-Cultural se desenvolveu, tendo como foco o sistema de atividades socialmente
distribuidas como unidade fundamental de analise. Quando considerada em um nivel superior,
a Atividade permite descrever e avaliar interagdes e relacionamentos sistémicos. Os sistemas
de atividades ndo sdo neutros; ao contrario, sdo constantemente influenciados pelas condigdes
em que se estabelecem, incluindo as relagdes entre as pessoas envolvidas. O sistema esta em
continua busca por equilibrio, a0 mesmo tempo em que enfrenta tensdes e contradi¢des.

Portanto, trata-se de um ciclo de aprendizagem que nao difere significativamente do que
Vigotski (1978) propds com a descoberta da Zona de Desenvolvimento Proximal ou Proéximo
(ZDP). Esse conceito define a distancia entre o nivel de Desenvolvimento Real (ZDR) — que
corresponde aos conhecimentos ja consolidados — e o potencial de desenvolvimento — que
representa os conhecimentos que podem ser assimilados com o auxilio de alguém mais
experiente. Essa situacao pode se concretizar no sujeito por meio da aprendizagem de conceitos
integrando-se a apropriagdo interna de seus signos culturais. Por esse motivo, o potencial de
cada estudante pode ser explorado por meio de uma colaboracdo formativa estreita e
intencional.

Nessa perspectiva, Repkin (1977 [2019], p. 350) afirma que o(a) estudante desenvolve

a sua agdo por si proprio, apoiando-se, por um lado num modelo e, por outro, na ajuda
de um adulto, que vai interpretar determinados “nods” do modelo que estabelece sua
ligagdo com os elementos de uma situagdo concreta [...]. A troca de atividades entre
eles adquire um carater de auténtica cooperagao.

Essa dindmica cria um ambiente de aprendizagem adequado, no qual o(a) estudante se
sente apoiado(a) e encorajado(a) a explorar e resolver problemas por si mesmo(a). A
cooperacao nao apenas contribui para a compreensao da Atividade de Estudo pelo(a) estudante,
mas também promove o desenvolvimento de seu raciocinio autonomo. Ao agir de forma
emancipada, ainda que amparado(a) pela mediagao do(a) professor(a), evidencia-se o papel
crucial da colabora¢do na formagao de sujeitos criticos e independentes.

E a partir desse pressuposto que o(a) estudante pode alcangar o objetivo maior, que é a
aprendizagem, por meio do pensamento colaborativo entre professor(a) e aluno(a), na

observacgao de um modelo, no questionamento e na discussao de meios, na criagdo de processos
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psiquicos e narealizagdo de agdes para compreender, interpretar e produzir significados. Repkin
(1997 [2019f], p. 405) defende que “a Aprendizagem Desenvolvimental representa um sistema
integral, no qual tudo esta inter-relacionado e interconectado: o conteudo, o método, o tipo de
comunicacao”. O autor destaca a importancia de um sistema educacional holistico, onde todos
os elementos — contetido, métodos e comunicagdo — funcionam em sinergia. Essa visdo enfatiza
que a aprendizagem nao € um processo isolado, mas um fendmeno complexo que depende da
interagdo entre diferentes componentes. Ao considerar essa interconexao, compreendemos que
a forma como o conhecimento ¢ apresentado se alinha com os objetivos de aprendizagem e com
as necessidades dos(as) estudantes. Métodos ativos, como a aprendizagem colaborativa ou a
aprendizagem baseada em projetos, sao exemplos que podem favorecer uma compreensao mais
profunda do contetido estudado, desde que estejam bem articulados.

Além disso, a comunicagdao desempenha um papel fundamental nesse sistema. Com
base nesse pressuposto, Elkonin (1960 [2019]) destaca que a aprendizagem se torna um
instrumento de comunicagdo e cogni¢do. A maneira como os(as) professores(as) se comunicam
com os(as) estudantes, e como estes se comunicam entre si, influencia diretamente o
engajamento e o interesse pela aprendizagem. Uma comunicacio clara e aberta pode promover
um ambiente mais propicio a aprendizagem, reconhecendo que mudancgas que ocorrem em um
elemento podem impactar os demais. Essa abordagem holistica da Didatica Desenvolvimental
favorece a compreensao das problematicas existentes na pratica pedagdgica e a busca por meios
para transformad-la continuamente.

A titulo de exemplo, podemos citar a necessidade de o(a) estudante em experimentar
algum material, de forma real ou psiquica, o que o(a) conduz a identificacdo de seus aspectos
gerais e especificos, bem como a analise de como esses aspectos se relacionam mutuamente por
meio de uma “quase-pesquisa”, na qual reproduz “de maneira concisa e reduzida, as agdes reais
e de pesquisa” (Davidov; Markova, 1981 [2019], p. 202; Davidov; Repkin, 1997). Essa
dinamica, na Atividade de Estudo, favorece a assimilacdo do conhecimento ao remeter ao
método dedutivo, com a ‘“ascensdo do abstrato ao concreto pensado”, onde ocorrem as
abstragdes e generalizagdes substanciais para a formacdo dos conceitos cientificos e para que a
aprendizagem de fato aconteca. Diferentemente da pesquisa, que ¢ destinada a produgdo do
conhecimento e utiliza o método indutivo, partindo do concreto para o abstrato.

Assim, os fundamentos e os modos de agdo sdo construidos por meio do
desenvolvimento de andlises e generalizagdes que se realizam no interior da Atividade de
Estudo, a partir da formulagao e resolugdo de situagdes-problema de aprendizagem. Essas

situagcdes podem ser especificas (cognitivas, técnicas, artisticas, esportivas etc.), relacionadas
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aos aspectos que precisam ser desenvolvidos nos(as) estudantes. Por esse motivo, Davidov
(1998 [2019]) reitera que ¢ essencial considerar os(as) estudantes em sua integralidade,
reconhecendo suas necessidades, desejos e emogdes. No processo de aprendizagem, o interesse
em conhecer algo pelos(as) estudantes despertard os motivos para se desafiar, compreender,
assimilar e apropriar-se daquilo que ainda ndo foi estudado. Essas a¢gdes sdo fundamentais para
criar momentos desafiadores, com situagdes que instiguem o raciocinio para a resolugdo de
tarefas de estudo (Davidov, 1998 [2019]).

Para Elkonin (1960 [2019], p. 265), “o desenvolvimento psicologico das criancas
acontece na forma de assimilagdo [...], de maneira idealizada por meio da realidade social” no
processo de resolucdo das tarefas de estudo. O autor enfatiza que, em cada fase do
desenvolvimento infantil, existem particularidades interligadas: o contetdo do material e a
atividade desenvolvida nesse processo. Por sua vez, Repkin (1997 [20191f]) postula que a
diferenca da tarefa de estudo, em relagdo as demais, reside no fato de que seu resultado ndo ¢ a
transformagdo do objeto de estudo, mas sim a “transformacao” do(a) estudante que domina
certos modos de acdo e assimila suas bases teoricas.

Davidov (1986) e seus colaboradores do grupo de Moscou realizaram varias
reformulacdes no contetido e na estrutura da Atividade de Estudo, sendo a mudan¢a mais
significativa, a especificagdo dos componentes estruturais como: necessidades, motivos,
tarefas, acoes e operacdes. O autor descreve de forma clara as subdivisdes das quatro acdes
delineadas na estrutura da atividade, que se inicia com uma agdo principal voltada para a
transformagdo dos dados da tarefa. Em seguida, ocorrem a modelagem gréafica ou com signos
e, posteriormente, a transformag¢do do modelo para a deducdo e a construcdo de tarefas
particulares. A esse respeito, uma diferenciagao importante foi a inclusdo de um componente
adicional na estrutura da atividade proposta por Leontiev (1975 [1985]), que sdo as operacdes,
embora essa estrutura ainda se mantenha proxima as elaboradas por Elkonin (1961, 1974
[1989]) e Repkin (1976b).

A partir dessas analises, verifica-se uma relativa independéncia entre as teorias que
emergiram no Sistema Elkonin-Davidov-Repkin, embora elas permanegam interligadas entre
si. Os aportes de Repkin contribuiram significativamente para o campo da teoria da didéatica,
especialmente no que se refere a aprendizagem do idioma russo e a elaboracdo de material
pedagogico, assim como para a formagdo de professores(as). Parte de sua obra destaca as
principais teorias desenvolvidas por D. B. Elkonin e V. V. Davidov no ambito da Teoria da
Atividade de Estudo. O que diferencia uma atividade da outra € o objetivo da tarefa especifica

que ¢ realizada (Elkonin, 1960 [2019]). J4 o que distingue uma Atividade de Estudo € o fato de
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que a mudanga ocorre nao apenas no objeto com o qual a pessoa interage, mas também no
proprio sujeito que executa a atividade. Por esse motivo, € necessaria a formagdo dos modos
generalizados de agdo na transformagdo do objeto, para que seja possivel a autotransformagao
do sujeito (Repkin, 1997 [20191]), que constitui o contetido central dessa acdo. E para que isso
seja possivel, o(a) estudante precisa assumir a condi¢ao de sujeito da atividade em um carater
cognitivo.

Sabe-se que ndo ¢ possivel existir Atividade sem considerar as necessidades humanas.
Essas necessidades surgem ao longo do desenvolvimento historico do individuo, a medida que
novas demandas se formam. Por isso, Repkin (1997 [2019f]) ressalta que para caracterizar um
tipo de Atividade, ¢ fundamental esclarecer a qual necessidade ela responde. Sob essa
perspectiva, o autor dedicou atencdo a questdes como: a natureza da necessidade inicial que
antecede a atividade; as diferencas entre essa necessidade inicial e as novas que se formam ao
longo do processo; as condigdes em que essas novas necessidades se constituem; a fungdo que
desempenham; e o lugar que ocupam nos diferentes tipos de atividade.

Nesse contexto, segundo V. V. Repkin (1997 [20191]), o principio da Atividade de
Estudo esta fundamentado na necessidade. Assim, o processo geral se desenvolve em um ciclo
dinamico e dialético, representado pela sequéncia “necessidade-atividade-necessidade”. Esse
ciclo pode ser compreendido como um movimento em que “uma necessidade bioldgica” origina
“uma atividade, no contexto da qual a necessidade inicial se transforma em uma necessidade
superior”. Essa nova necessidade, por sua vez, “provoca uma nova atividade” e “se transforma
em uma necessidade superior”’, em um movimento ciclico e continuo.

Leontiev (1975 [1985]) definiu esta concep¢do de pré-marxista, ¢ demonstrou ao
contrario ao definir o ciclo: “atividade-necessidade-atividade”. O autor reafirma o principio
historico-materialista das necessidades humanas por se produzirem na atividade, que na obra
de V. V. Repkin ndo ¢ possivel verificar como se forma a necessidade inicial que antecede a
atividade. Mas, A. N. Leontiev também, ndo aborda a origem da atividade que suscita a
necessidade superior e conduz o sujeito a uma nova atividade.

Nessa perspectiva, Davidov (1988) concorda, em parte, com as ideias de A. N. Leontiev
ao afirmar que as necessidades superiores surgem na atividade. Ele enfatiza que a necessidade
se forma na atividade humana, mas por meio do principio do “interesse cognitivo”. Isso
significa que a necessidade superior ndo antecede a atividade como ponto de partida, mas ¢ o
interesse que surge e provoca esse movimento. Dessa forma, V. V. Davidov propde um ciclo
distinto: “interesse cognitivo-necessidade/atividade-interesse cognitivo”. No entanto, ele nao

esclarece o significado e o sentido do termo “interesse cognitivo”, e ainda ndo diferencia os
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conceitos de “interesse” e “necessidade”.

Por outro lado, Puentes, Amorim e Cardoso (2021) revelam que V. V. Repkin discute
os “interesses conscientes” no contexto da Atividade de Estudo, os quais integram uma das
fases motivacionais durante a resolucao de tarefas de estudo. Um exemplo disso ocorre quando
um problema proposto pelo(a) professor(a) leva o(a) estudante a perceber que suas ideias
preliminares nao sdo suficientes para fundamentar e elucidar uma agdo. Nesse momento, o
objeto de estudo se torna “interessante”, desencadeando um processo desafiador de busca por
solucdes, elaboragao de hipoteses e de novos conhecimentos.

Ao retomarmos o método proposto por A. N. Leontiev, que considera os motivos como
objetos “imaginaveis” e “perceptiveis”, observamos que as necessidades possuem um “carater
concreto” e “fazem parte do conteido daquelas necessidades que encontram neles sua
objetivagdo” (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p. 80). Dessa forma, o motivo, entendido como
0 “objeto”, responde a um tipo de “necessidade” que instiga e orienta a “atividade” do
individuo. Isso ocorre porque todo ser humano nasce dotado de necessidades, mas estas
somente tornam-se agentes propulsivos quando se realizam no contexto da atividade. Como
afirma Leontiev (1975 [1985], p. 156), “a necessidade primeiramente se manifesta s6 como
uma condi¢do, como uma premissa para a atividade”. A medida que a atividade se desenvolve,
os resultados gerados pelas premissas iniciais ganham maior relevancia e impulsionam novos
processos.

Nessa perspectiva, V. V. Repkin desenvolve, no contexto da Atividade de Estudo, as
ideias de A. N. Leontiev sobre a transformacao das necessidades funcionais em necessidades
superiores. O autor reconhece que a “necessidade de conhecimento” é um interesse intrinseco
a Atividade de Estudo, mas que, por si s0, ndo ¢ suficiente para produzi-la. Para que a atividade
se concretize, € necessario que essa necessidade se encontre com o objeto, de onde surge o
motivo. De acordo com Repkin (1997 [2019f], a realizagdo da atividade ndo € garantida apenas
pela necessidade, pois ¢ essencial que o encontro com o “objeto” ocorra de maneira que ele seja
“capaz de satisfazer a necessidade”, constituindo, assim, “a verdadeira causa” do “motivo”.
Dessa forma, “em cada atividade existem motivos especificos” (Repkin, 1997 [20191], p. 379).

Em consonancia com Davidov (1988), as premissas da necessidade de estudar podem
se originar na crianca durante a fase pré-escolar, por meio do desenvolvimento de brincadeiras
e jogos de papéis. Nessas atividades, despertam-se a funcdo simbdlica, a imaginacdo ¢ a
criatividade. No entanto, o interesse cognitivo que surge na crian¢a nao se satisfaz plenamente
nas circunstancias em que ¢ gerado, pois ¢ fundamental o ingresso na escola para a realizacao

da Atividade de Estudo e para agugar a necessidade de assimilagdo de conhecimentos tedricos
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(Repkin, 1997 [20191]).

No que se refere aos termos ‘“necessidade” (entendida como caréncia de algo) e
“interesse” (compreendido como experiéncia subjetiva), V. V. Repkin, ao contrario de
Davidov, distingue e esclarece que ha uma interagao dialética e dindmica entre eles, uma vez
que ambos se complementam. No entanto, ainda ¢ importante investigar em que sentido os
interesses ultrapassam as necessidades, aprofundando a compreensao dessa relagao.

O que se evidencia no pensamento de V. V. Davidov e de V. V. Repkin, de acordo com
Puentes, Amorim e Cardoso (2021) ¢ a similaridade em relagdo a ideia de que os interesses t€ém
origem externa ao individuo, ou seja, sdo de natureza simbdlica e cognitiva, refletindo a
realidade projetada na consciéncia em forma de experiéncia subjetiva. Repkin (1997 [20191])
afirma que o interesse possui um significado subjetivo, porque surge a partir de uma
necessidade e, posteriormente, se dispersa, dando origem a novas necessidades.

Essa perspectiva enfatiza a importancia do contexto social e cultural na formagao dos
interesses € na compreensao da subjetividade humana. O que ressalta que os interesses dos
individuos ndo sdo intrinsecos, mas sim influenciados por fatores externos, a partir de
elaboragdes simbolicas e cognitivas que emergem da interagdo do sujeito com a realidade,
impactando em sua consciéncia e nas agdes que desenvolve (Gonzdlez Rey, 2013).

Para superar as incognitas teodrico-metodologicas da Teoria da Atividade de Estudo,
especialmente no que diz respeito ao surgimento e a formagao das necessidades e dos interesses
cognitivos, Davidov (1998 [2019]) propde, em seu ultimo texto, “Uma nova abordagem para
o entendimento da estrutura e conteudo da atividade”, uma perspectiva diferente de
compreensao da realidade com a introdugao do termo “emocao”. O autor associa a génese das
necessidades ndo apenas a fatores cognitivos e processuais, mas também a aspectos emocionais,
identificando uma nova categoria nas fungdes psiquicas: o “desejo” (Gonzalez Rey, 2013).

A intencao de Davidov (1998 [2019], p. 9) era desvendar como o desejo se transforma
em necessidade natural do individuo, uma vez que, segundo ele, “[...] sem o entendimento do
que ¢ o desejo organico e espiritual, e como ele se transforma em necessidade, nao se pode falar
nada a respeito da atividade”. Entretanto, o enfoque “cognitivista”, destacado de forma geral
no sistema como fonte primaria e fundamental do desenvolvimento humano, nega a dialética
da unidade cognicao - emogao (Gonzalez Rey, 2013). Esses dilemas fazem parte das principais
criticas ao Sistema Desenvolvimental Elkonin-Davidov-Repkin, que se refere a falta de atengao
as emocdes do sujeito na Atividade de Estudo e suas relagdes com os processos cognitivos, que
nao foram objeto de estudo e andlise aprofundada até entdo.

Segundo criticas de Gonzéalez Rey (2013), o sistema de Davidov que se tornou
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revolucionario em sua abordagem sobre os conceitos cientificos, contudo, reduziu a Atividade
de Estudo a uma logica racional, e deixou de lado as contradi¢des subjetivas que mobilizam o
sujeito. Nesse sentido, L. F. Gonzalez Rey argumenta que V. V. Davidov negligencia aspectos
fundamentais no processo de aprendizagem, como a indissociabilidade entre cognicao e
emo¢ao, a aprendizagem como um processo singular (ndo apenas universal), assim como a
importancia das produgdes simbolicas (arte, narrativas) no desenvolvimento humano.

Apesar de valorizar as fundamentagdes epistemologica promovidas por Davidov - com
sua énfase nos conceitos cientificos, no pensamento teodrico e no método dialético de
aprendizagem -, Gonzéalez Rey (2013) identifica lacunas significativas nesta abordagem,
especialmente quanto a integracdo da subjetividade no processo educativo. Nesse sentido, nao
integra as dimensdes emocionais e sociais na Atividade de Estudo, limitando-se as contradi¢des
puramente cognitivas. Essa limitacdo torna-se evidente em situagdes como a resolucdo de
problemas matematicos, onde aspectos essenciais - como o medo de errar dos(as) estudantes ou
as desigualdades presentes no contexto escolar - sdo negligenciados, embora exercam
influéncia determinante no processo de aprendizagem.

Puentes, Amorim e Cardoso (2021) revelam que, ao contrario de A. N. Leontiev — que
ndo se interessava pelo estudo dos desejos nos fundamentos psicoldgicos da atividade,
argumentando que sua estrutura ndo pode ser exclusivamente psicologica devido ao carater
multidisciplinar —, V. V. Davidov ressalta, assim, que as emog¢des funcionam como base das
necessidades e dos desejos, estando articuladas de forma intrinseca. Dessa forma, Davidov

(1998 [2019], p. 11) salienta que

a emog¢ao tem o papel de verificar a disponibilidade dos meios necessarios para
resolver a tarefa. Por exemplo, se a pessoa tiver todos os meios para resolver a tarefa,
ela mobiliza seu aparato analitico para analisar as condi¢des que permitem atingir a
meta. Se suas emogdes dizem: "Nao, os meios ndo estdo disponiveis", a pessoa se
recusa a realizar a tarefa.

Diante dessa situagdo, percebe-se que V. V. Davidov assume a impossibilidade de
realizacdo da tarefa de estudo se o(a) estudante ndo estiver mobilizado(a) para essa agdo, uma
vez que, as emoc¢des funcionam como precursoras para verificar as possibilidades de resolugdo
da atividade. As emocdes sinalizam se os meios estdo disponiveis para que a pessoa se sinta
motivada a planejar e executar a tarefa. Por outro lado, se as emog¢des indicam uma resisténcia
interna que impede a agdo, isso resulta em uma recusa em enfrentar a tarefa.

Esse fato revela como nossas percepgoes internas podem influenciar a disposi¢do para
agir. Além disso, sugere que a resolugdo de problemas nao depende apenas do conhecimento

do individuo, mas também da capacidade de interpretar as emogdes diante das situagdes
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cotidianas. Portanto, compreender essas emogdes pode ser um passo essencial para promover a
resiliéncia na realizacdo de tarefas desafiadoras.

Nesse contexto, Davidov (1998 [2019]) propde uma nova forma de refletir sobre a
estrutura da atividade psicologica, elencando os seguintes componentes: desejos, necessidades,
emocdes, tarefas, acdes, motivos das agdes, meios usados nas agdes, planos da cognicdo
(pensamento, imaginagdo, memoria, percepcao, criatividade) e vontade. O autor reafirma que
o centro dessa estrutura ¢ a esfera das necessidades e das emocgdes, que constituem a base do
pensar/refletir e sdo fundamentais na atividade do(a) estudante.

V. V. Davidov revela, entdo, a verdadeira esséncia da questdo ao afirmar que as emogdes
nao podem ser desvinculadas das necessidades. O autor enfatiza que “ao discutir certa emocao,
podemos sempre identificar a necessidade em que aquela esta baseada. E, quando estamos
discutindo um tipo de necessidade, temos que definir as emogdes que dela se originam, para
especificarmos o que foi citado acima” (Davidov, 1998 [2019c¢], p. 290). No entanto, ao
caracterizar a fun¢do das emocdes no contexto da atividade, o autor ndo esclarece a origem
dessas emogdes, o que evidencia a necessidade de considerar o fendmeno a partir do qual elas
sdo geradas.

Segundo Gonzalez Rey (2013), V. V. Davidov aborda um tema historicamente
negligenciado pela Teoria da Atividade. No entanto, sua contribui¢do ndo pode se limitar a
mera introdugdo processual das emogdes e necessidades na organizagdo geral da Atividade de
Estudo, de modo comportamental-descritivo. O autor comenta que esse recurso era comum na
psicologia para tentar explicar a origem de um fendmeno, mas falhava ao nao considerar o
sistema no qual esse fendmeno era criado. Nessas intengdes, Gonzéalez Rey (2013, p. 201)
pontua que “a inclusao do desejo dentro da estrutura da atividade ndo leva a identificacao do
sistema dentro do qual o desejo tem sua génese: o sistema da subjetividade humana”. Dessa
forma, essa limitagdo tedrica identificada por V. V. Davidov ndo foi aprofundada ou
considerada por V. V. Repkin (1927-2022) e seus colaboradores, que ainda continuam em
atividade, porque os trabalhos de pesquisa se direcionam predominantemente a investigagoes
tedricas baseadas em investigagdes experimentais desenvolvidas anteriormente.

Embora haja essa lacuna deixada pelos integrantes do sistema, Puentes (2019) identifica
uma publicacdo relevante de Repkin (2007), em coautoria com sua filha, Natalya Repkina, na
qual aborda os avangos na caracterizacao da aceitacao e reformulagao da tarefa de estudo. No
entanto, de forma semelhante e preliminar a estrutura da atividade descrita por Elkonin (1961),
eles mantiveram os seguintes componentes: tarefa de estudo, acdo de estudo, agcdo de controle

e acdo de avaliagao.
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Para Repkin e Repkina (2007), a tarefa de estudo surge a partir de uma sequéncia de
acoes complexas realizadas pelo(a) estudante, envolvendo a resolugdo de problemas praticos
conhecidos, mas modificados pelos(as) professores(as). Essa modificagdo instiga uma situacao
de dificuldade que se transforma em uma situacdo-problema. A partir da avaliacdo das
dificuldades que surgem, conclui-se que existem propriedades do objeto ainda ndo
consideradas, ou seja, “segredos” que revelam que os modos generalizados de agao aprendidos
ndo sdo mais aplicdveis nesse novo contexto. Dessa forma, na avaliagdo do modelo subjacente,
identifica-se, de forma hipotética, esse “segredo” que precisa ser resolvido, o qual se refere a
formulacdo do conteudo da tarefa de estudo.

Um exemplo disso pode ser a seguinte tarefa de estudo: a criagdo de uma histéria com
personagens modificados, em um contexto em que os(as) estudantes ja possuem experiéncia
com a escrita de contos baseados em narrativas tradicionais. No entanto, o(a) professor(a)
decide modificar essa abordagem, apresentando uma situagdo-problema ao pedir que os(as)
estudantes escolham uma histdria classica conhecida (como Chapeuzinho Vermelho ou Os Trés
Porquinhos) e a reescrevam, mudando o ponto de vista de um personagem secundario ou
alterando o final da histéria. Ao realizar essa tarefa, os(as) estudantes enfrentam desafios, como
a necessidade de compreender profundamente o ponto de vista escolhido, desenvolver a
motivacao e os sentimentos do novo protagonista e manter a coeréncia da narrativa. Isso pode
revelar “segredos”, como a importancia da perspectiva na construgdo da narrativa e como ela
pode mudar completamente a interpretacdo da historia.

Durante o processo, os(as) estudantes podem perceber que os modos generalizados de
escrita que utilizaram anteriormente (por exemplo, estrutura linear e foco em um unico ponto
de vista) ndo sao suficientes para capturar a complexidade da nova tarefa. Eles podem precisar
explorar novas técnicas, como monologos internos, didlogos e descrigdes mais elaboradas, para
expressar adequadamente a nova perspectiva. O “segredo” que emerge desse exercicio ¢ a
compreensao de que a mudanga de perspectiva ndo se limita a alterar o texto, mas envolve uma
profunda reavaliacdo dos personagens e da trama, levando a descoberta de novas formas de
expressao e construcao narrativa.

Esse exemplo ilustra como uma tarefa de leitura e escrita pode ser adaptada para instigar
o pensamento critico dos(as) estudantes, promovendo a reflexdo sobre a constru¢do de
significado e a aplicacdo de novos conhecimentos em um contexto modificado. Segundo
Repkin (1997 [20191]), a Atividade de Estudo ¢ um processo de resolucdo de tarefas na forma
de problemas de aprendizagem, o que favorece a formacao do pensamento tedrico por meio da

compreensao dos modos, leis, principios de a¢do e conceitos cientificos. Em outras palavras, é
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por meio da tarefa de estudo que o(a) estudante domina os principios tedricos para a constru¢ao
dos modos generalizados de acdo. E de forma articulada e dialética, a tarefa ¢ identificada por
duas fungdes importantes: “o desenvolvimento do dominio dos conhecimentos tedricos e
também, a autotransformacgao do sujeito” (Repkin (1997 [20191], p. 382).

O sujeito capaz de generalizar teoricamente os conhecimentos domina as leis, os
conceitos cientificos e consegue aplica-los na solu¢do de problemas em uma area especifica,
atuando no meio social. Por esse motivo, o objetivo da tarefa na Atividade de Estudo ¢ a
assimilacdo dos modos de ac¢do e de seus fundamentos tedricos, nos quais esses modos sao
construidos. Repkin (1997 [20191]) reconhece a relevancia do significado social presente na
Atividade de Estudo, afirmando que a transformacao do individuo em sujeito ocorre a medida
que ele realiza atividades coletivas e sociais. Dessa forma, sujeito e desenvolvimento estdo
intrinsecamente articulados. Contudo, para V. V. Repkin, o social ¢ algo externo ao sujeito,
articulado aos objetos reais, sendo a comunicacdo e as interagdes sociais consideradas apenas
de forma instrumental (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021).

Sob essa oOtica, a interiorizacdo abordada por Leontiev (1975 [1985]) constitui a base
dos principios da Atividade de Estudo. Esse processo inclui “a passagem do sujeito desde as
acoes expandidas externamente as agdes no plano verbal e, finalmente, a paulatina
interiorizagdo dessas ultimas, como resultado do qual adquirem o carater de operagdes psiquicas
abreviadas, de atos mentais” (Leontiev, 1975 [1985], p. 131). Isso envolve a transi¢ao das acdes
realizadas externamente para um plano mais interno e verbal. Inicialmente, o sujeito realiza
acoes de forma expandida no ambiente, mas, a medida que essas agdes sdo internalizadas, elas
se transformam em operagdes mentais mais rapidas e eficientes. Esse movimento de exterior
para interior permite que as agdes se tornem parte do repertorio psicoloégico do individuo,
facilitando a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo.

Dessa forma, Repkin (1997 [2019f]) incorpora duas fungdes dos motivos, baseadas na
teoria da atividade de Leontiev (1975 [1985]): a funcdo de incentivo (impulso) e a funcio de
formacao de sentido (ligada a personalidade). Ambas t€ém uma fun¢ao primordial na Atividade
de Estudo devido a sua importancia: a primeira se refere ao impulso que motiva o individuo a
envolver-se na Atividade de Estudo; a segunda fungao, esta relacionada ao desenvolvimento da
personalidade, ajudando o(a) estudante a compreender e atribuir significado ao que aprende.
Essas fungdes sdo essenciais para o processo de aprendizagem, pois influenciam tanto a
motivacao quanto o envolvimento pessoal do(a) estudante.

De acordo com Repkin (1997 [20191]), existem dois tipos de motivos: o que nasce na

atividade, denominado interno, e o produzido pela atividade, denominado externo. Essa
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distingdo mantém-se alinhada a Teoria da Atividade de A. N. Leontiev, assim como a base da
teoria da Atividade de Estudo proposta por D. B. Elkonin ¢ V. V. Davidov. Esses motivos se
revelam fundamentais para entendermos a dindmica da atividade humana. Os motivos internos
referem-se aquelas motivagdes que emergem diretamente da propria atividade, ou seja, sdo
intrinsecamente ligadas ao processo e ao envolvimento do individuo. Esses motivos estdo
frequentemente associados a satisfacdo ou ao aprendizado que a atividade proporciona. Por
outro lado, os motivos externos sdo aqueles que sdo gerados em funcao da atividade, mas que
ndo estdo intrinsecamente ligados a ela. Esses podem incluir recompensas, como palavras de
incentivo, reconhecimento social ou qualquer outro fator que ndo esteja relacionado ao processo
da atividade em si, mas que pode incentiva-la.

Nesse sentido, a ideia central ¢ que, para que o aprendizado se efetive, ele deve ser
realizado a partir de interesses e necessidades que emergem do proprio processo de estudo, e
ndo apenas de demandas externas. Essa dualidade entre motivos internos e externos nos ajuda
a compreender ndo apenas a natureza da motivagdo humana, mas também as implicagdes
pedagogicas e sociais que isso influencia. Ao enfatizar a importancia dos motivos internos,
promovemos um ambiente de aprendizagem enriquecido, onde os(as) estudantes podem se
tornar protagonistas de seu proprio desenvolvimento. Assim, € essencial, sobretudo, que haja
investigacdes nesse campo do conhecimento, especialmente sobre as dimensdes cognitiva,
simbolica ¢ emocional envolvidas na realizacdo da Atividade, a fim de fomentar discussoes e
reflexdes na area.

Na proxima secao, de forma mais especifica, abordamos as contribuigdes e os desafios
das pesquisas teoricas e experimentais desenvolvidas por V. V. Repkin. O autor destacou-se no
Sistema Elkonin-Davidov-Repkin ao possibilitar o debate de pesquisas desenvolvidas sobre o
idioma russo, uma vez que, esses estudos favorece as discussdes no campo da leitura e da
escrita. Por essa razdo, consideramos necessario abordar essas questdes de forma mais
especifica, a fim de contribuir para o aprofundamento dos estudos na érea e trazer contribui¢des

para a nossa realidade nacional.

2.2.2 Contribuigoes e desafios de V. V. Repkin a Didatica Desenvolvimental

As contribuigdes dos trabalhos desenvolvidos por V. V. Repkin®, suas ideias e principais

producdes, bem como os problemas e desafios enfrentados ao longo de suas pesquisas, sao

8 O autor faleceu no dia 11 de abril de 2022, aos 94 anos de idade, sendo o Gltimo representante do Sistema
Elkonin-Davidov-Repkin que deixou um enorme legado para a educacao.
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abordados e discutidos nesta secdo. Alinhados a discussdo sobre a Aprendizagem
Desenvolvimental colaborativa e comprometidos com a constru¢do de possiveis
aperfeicoamentos para esse campo dinamico e aberto ao debate, analisamos, também, as
possibilidades e os desafios dos trabalhos desenvolvidos na area da aprendizagem do idioma
russo, com foco em aspectos que podem favorecer as discussdes sobre a aprendizagem da
leitura e da escrita em ambito nacional.

Segundo Puentes, Amorim e Cardoso (2021), V. V. Repkin desempenhou um papel
significativo no Sistema Desenvolvimental por muitas décadas, ao participar ativamente da
lideranca na criacdo e no fortalecimento do grupo de pesquisa em Kharkiv, na instituicao de
outros grupos e laboratorios em diversas republicas soviéticas e na fundacao e vice-lideranca
da Associagdo Internacional de Aprendizagem Desenvolvimental). Segundo os(as) autores(as),
as publicacdes cientificas e teoricas que produziu, embora nao sejam muito extensas — incluindo
monografias, artigos e antologias nas areas pedagogicas e psicoldgicas —, contrastam com sua
vasta producao relacionada a didatica, que abrange cerca de 170 manuais de lingua russa para
o nivel primdrio, além de diciondrios e orientagdes metodologicas para docentes.

E possivel encontrar uma grande parte dos materiais produzidos por V. V. Repkin
articulados ao programa de aprendizagem do idioma russo no nivel primdrio, mantendo
relevancia até a atualidade. Esses manuais contribuiram para a formagao dos(as) estudantes, e
promoveram a ‘“‘sistematizacdo dos conhecimentos sobre ortografia e métodos de verificagdo
desses conhecimentos”, além disso, ofereceram “atividades para sala de aula e trabalho
independente para casa” e “um conjunto de orientacdes metodologicas para os professores”
(Puentes; Amorim; Cardoso, 2021, p. 38).

Os trabalhos de V. V. Repkin permaneceram pouco conhecidos ou foram
desconsiderados no Ocidente por um longo periodo, especialmente em comparagdo com outros
representantes do sistema que obtiveram maior reconhecimento internacional. Essa situagao
mudou apenas no inicio do século XXI (Puentes, 2019), quando suas obras comegaram a ser
divulgadas. A divulgacao dos trabalhos de Repkin no Brasil iniciou-se em meados de 2014,
com uma ampliacao significativa a partir de 2018 (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021), por meio
de pesquisas, tradugdes e publicacdes realizadas por grupos de estudo nacionais, como o
GEPEDI/UFU e outros. Esses grupos desempenham um papel essencial na divulga¢do do
conhecimento cientifico, no fomento de discussodes e na superagdo de paradigmas educacionais.

As primeiras pesquisas desenvolvidas pelo grupo de Kharkiv, conforme Puentes,
Amorim e Cardoso (2021), integraram a tese de V. V. Repkin, orientada por P. I. Zinchenko,

no campo das Ciéncias Psicologicas, no programa de pods-graduacdo da Universidade de
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Kharkiv (Organizagdo psicologica do conteudo escolar e o sucesso da aprendizagem, 1966)
Nos anos posteriores, segundo os(as) autores(as), V. V. Repkin publicou uma sintese de sua
tese (Moscou, 1967) e dois artigos no Boletim da Universidade de Kharkiv: “A organiza¢do
psicologica do conteudo escolar e a estrutura da atividade de estudo” e “A organizagdo
psicologica do conteudo escolar e algumas caracteristicas da aprendizagem e da
memorizacdo”. Paralelamente, ele iniciou sua carreira na docéncia universitdria no
Departamento de Psicologia do Instituto Pedagoégico G. Skovoroda de Kharkiv (1968 a 1972),
institui¢do que atualmente corresponde a Universidade Pedagogica de Kharkiv.

Os trabalhos de V. V. Repkin concentraram-se, especialmente, na pesquisa das
condi¢des de aprendizagem do idioma russo, bem como na producdo de diversos materiais
didaticos, como manuais metodologicos de lingua e literatura russa, entre outros. Esses
materiais foram desenvolvidos como parte do projeto de implementagdo do “Programa Didatico
Desenvolvimental” nas escolas primarias (1° ao 4° ano). O projeto contou com o apoio do
Ministro da Educa¢do da Ex-Unido Soviética, Mikhail A. Prokof’ev (1910-1999), que também
era membro do Comité Central do Partido Comunista da Unido Soviética (Puentes; Amorim;
Cardoso, 2021). Nessa perspectiva, V. V. Repkin e sua equipe atuaram de forma continua por
aproximadamente nove anos, consolidando uma proposta pedagogica baseada nos resultados
teorico-metodologicos obtidos nas escolas experimentais.

Ao longo dos trabalhos e estudos, surgiram problemas relacionados a implementacao
da Atividade de Estudo, tais como: de que forma o sujeito aprende e quais condi¢des sdo
necessarias para sua aprendizagem? Observou-se que um dos principais entraves do sistema
educativo tradicional era a realizagdo de tarefas funcionais, que ndo agucava o pensamento
dos(as) estudantes. Em consequéncia disso, tornou-se necessario orientar a aprendizagem para
um sentido humanista e desenvolvimental, visando valorizar o sujeito em sua integralidade.

A partir de 1993, V. V. Repkin assumiu a dire¢do do Centro de Pesquisa de Kharkiv e
enfrentou diversos desafios, entre os quais: continuar a implementacao do projeto nas escolas
primarias com reduzido apoio financeiro; promover a formagao docente; e produzir materiais
didatico-metodologicos para fortalecer a expansdo da Teoria Desenvolvimental (Puentes;
Amorim; Cardoso, 2021).

Diferentemente da formacdo docente tradicional, V. V. Repkin (1998) prop6s uma
abordagem baseada em uma “atualizagdo dos envolvidos”, permitindo que o0s(as)
professores(as) iniciassem suas atividades nas escolas. Periodicamente, o grupo reunia-se com
especialistas experientes em metodologia da Aprendizagem Desenvolvimental para discutir

problemas que surgiam ao longo do processo, com o objetivo de planejar estratégias e acdes
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futuras. Essa foi a principal atividade desenvolvida em Kharkiv (Repkin, 1998). Diante das
necessidades de mudangas, os materiais didatico-pedagdgicos aprovados pelo Ministério da
Educacao (Russia e Ucrania) foram atualizados, ampliando a produ¢do para mais de vinte e
cinco obras diversas (livros didaticos, programas, orientagdes metodoldgicas, entre outros) e
acrescentando cerca de quarenta titulos sobre o idioma russo (5° ao 9° ano) (Puentes; Amorim,;
Cardoso, 2021).

V. V. Repkin participou, por um longo periodo, da fundagdo e vice-presidéncia da
Associacdo Internacional de Aprendizagem Desenvolvimental do Sistema Psicologico e
Didatico. Apoiou a criagdo do Boletim da Associacdo Internacional de Aprendizagem
Desenvolvimental (1996), contribuindo com entrevistas e artigos. Além disso, elaborou novos
materiais didaticos e diciondrios, aprimorou obras anteriores, € participou de programas de
formacao docente (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021). Em colaboragdo com sua filha, N. V.
Repkina, publicou dois trabalhos significativos: “Aprendizagem desenvolvimental e atividade
de estudo”’ (Riga, 1997) e “Aprendizagem desenvolvimental: teoria e pratica” (Tomsk, 1997)°.

Evidentemente, V. V. Repkin ofereceu grandes contribuicdes para a elaboracdo e
consolidagdo da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental, juntamente com D. B. Elkonin e
V. V. Davidov. Entre suas produ¢des fundamentais sobre a teoria, destacam-se: O que ¢ a
aprendizagem desenvolvimental? (1992); A fase inicial da aprendizagem desenvolvimental da
lingua russa nos anos finais do nivel fundamental (1992); O que ¢ aprendizagem
desenvolvimental: um olhar do passado para o futuro (2018)'%; Modelo tedrico da aprendizagem
desenvolvimental (2019)'! (Puentes; Amorim; Cardoso, 2021).

As contribuigdes de V. V. Repkin a teoria abrangem o conceito de Aprendizagem
Desenvolvimental, sua funcgdo, seus objetivos, seus conteudos e, igualmente, estendem-se a
Atividade de Estudo como um componente central da aprendizagem. Nas produgdes mais
importantes do sistema, inclusive nas de V. V. Davidov, adotou-se o conceito de Repkin (1992,
p. 3): “a aprendizagem desenvolvimental ¢ a aprendizagem, cujo contetido, métodos e formas
de organizagado estao diretamente focados nas leis do desenvolvimento”. Esse conceito central
de Aprendizagem Desenvolvimental nas produgdes do sistema, se manifesta por meio de

diversas Atividades desafiadoras e formas adequadas de organizacdo do processo de

° REPKIN, V. V.; REPKINA, N. V. Aprendizagem desenvolvimental: teoria ¢ pratica. Tomsk: Peleng, 1997.

10 REPKIN, V. V.; REPKINA, N. V. O que ¢ a aprendizagem desenvolvimental: um olhar do passado para o
futuro. Moscou; Clube de Autores 2018, p. 97-106.

1 REPKIN, V. V.; REPKINA, N. V. Modelo teérico da aprendizagem desenvolvimental. In: PUENTES, R. V.;
LONGAREZI, A. M. (Orgs.). Ensino desenvolvimental: sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Campinas: Mercado
de Letras, 2019, p. 27-75.
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aprendizagem.

Repkin (1997 [2019f]) defende que o termo desenvolvimento refere-se as questdes
psiquicas e da personalidade do(a) estudante em seu processo de “maturacdo”, expressas em
diferentes tipos e formas de atividade. Ele enfatiza que a aprendizagem deve se alinhar com as
leis do desenvolvimento, considerando aspectos psiquicos e da personalidade do(a) estudante.

Em concordancia com esse pensamento, Repkin e Repkina (2019) destacam que a
Atividade de Estudo deve contemplar quatro fundamentos essenciais: a necessidade de
autodesenvolvimento permanente; a atividade criativo-transformadora como origem do
autodesenvolvimento; a constatagdo da interacdo criativa cada vez mais complexa do ser
humano com o mundo; € a inclusdo da criatividade fundamentada na cultura histérica psiquica
humana. Ao reconhecer que a Atividade de Estudo ndo se limita & apropriagdo de
conhecimentos, mas deve ser compreendida como um processo dindmico e continuo de
autodesenvolvimento, implica que os sujeitos estejam dispostos a buscar saberes e aplica-los
no enfrentamento dos desafios que surgem ao longo de suas vidas.

Além disso, a atividade criativo-transformadora emerge como um pilar central nesse
processo, pois € por meio da criatividade que conseguimos ndo apenas interpretar a realidade,
mas também transforma-la. Essa possibilidade de interacdo criativa do ser humano com o
mundo evidencia a importancia de um aprendizado que esteja atento as demandas
contemporaneas, essencial para o crescimento pessoal, contribuindo tanto para as experiéncias
coletivas quanto para a heranga cultural da sociedade. Essa perspectiva amplia o conceito de
criatividade, reconhecendo que ela ¢ influenciada por contextos histdricos, sociais e culturais,
e que seu desenvolvimento requer uma apreciagdo e valorizacdo dessas raizes. Portanto, a
Atividade de Estudo deve ser vista como um espago continuo do saber, onde o
autodesenvolvimento, a criatividade e a interacdo com o mundo sdo fundamentais para a
formacao de sujeitos criticos, criativos e capazes de enfrentar os desafios cotidianos.

Para que essa mudanga ocorra, sdo necessarias adequagdes nos planejamentos, nas
condig¢des de desenvolvimento do aprender e do estudar, e na valorizagdo da totalidade do ser
criativo e emancipador. Ao que tudo indica, na educacdo de forma tradicional acontece a
reprodugdo de diferentes tipos de atividades, mas aquela que se destina a obter um resultado
novo ou ja conhecido de uma nova forma, pelo viés da criatividade humana ¢ observavel
somente na aprendizagem desenvolvimental (Repkin; Repkina, 2019). Isso especifica a
necessidade de aprender a atividade, dominar os modos generalizados de acdo e dos
conhecimentos historicos e culturais que nao sdo descritos pelos(as) professores(as), mas

desenvolvidos juntamente com os(as) estudantes de forma colaborativa.
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Em um posicionamento distinto de V. V. Davidov, V. V. Repkin enfatiza o “sujeito
pensante”, em um periodo em que o sujeito ndo era considerado como criador da propria
Atividade, mas sim como um individuo consciente e ativamente comprometido com a tarefa
estabelecida pelo(a) professor(a) (Puentes, 2019d). Enquanto as principais preocupagoes de V.
V. Davidov estavam voltadas para o desenvolvimento de “um elevado tipo de pensamento”,
com o objetivo de criar condi¢des para a formagao do pensamento tedrico por meio de conceitos
cientificos e agdes mentais, V. V. Repkin e N. Repkina (2019, p. 35) fortalecem suas
perspectivas sobre o objetivo essencial da Atividade ao afirmarem que “ndo € o
desenvolvimento do pensamento em si, mas o desenvolvimento dos alunos como sujeitos da
aprendizagem desenvolvimental, que precisam pensar para resolver seus problemas”. O foco ¢
direcionado, assim, para os(as) estudantes como sujeitos ativos em seu processo de
aprendizagem, o que implica a realizacdo de atividades contextualizadas e relevantes,
permitindo que apliquem o que aprendem em situagdes reais e desafiadoras.

Nessas condicdes e de acordo com pesquisas realizadas em Kharkiv, Repkin e Repkina
(2019, p. 35) concluem que “desenvolver o pensamento ignorando a légica do desenvolvimento
do aluno como sujeito da aprendizagem desenvolvimental é simplesmente impossivel”. Essa
abordagem visa ao desenvolvimento emocional, social e cognitivo, cultivando um ambiente
que favoreca a curiosidade, a criatividade e a autonomia, preparando-os(as) para enfrentar
desafios de forma critica e tornarem-se protagonistas de seu proprio aprendizado.

Nesse sentido, observa-se que esse dinamismo tedrico, marcado por aproximagdes €
distanciamentos entre os autores do proprio Sistema Desenvolvimental, gera novas ideias e
enriquece todo o processo. Assim, o(a) estudante, muitas vezes, imperceptivel no processo
educativo, passa a ser reconhecido(a) como sujeito que se torna cada vez mais autobnomo(a) no
desenvolvimento da aprendizagem, até ser capaz de tragar seu proprio caminho.

Diante do exposto, V. V. Repkin critica a concepgao do sujeito individual e coletivo
proposta por Davidov (1996), ressaltando os principais pressupostos da teoria. Ele argumenta
que o desenvolvimento do sujeito, na fase inicial da evolugdo da personalidade, ¢ individual e
ndo coletivo. No entanto, posteriormente, a personalidade ¢ formada socialmente, por meio de
atividades que ocorrem nas inter-relacdes, em um processo que se estende por toda a vida do
sujeito. O movimento de evolucdo da condicdo de sujeito para a de criador da Atividade de
Estudo e de sua autotransformagdo perpassa quatro fases distintas, definidas pelo ser:
comunicativo; de agdes praticas; compreensivo; e criativo (Repkin; Repkina, 2019).

A vista disso, Repkin (1997 [2019f], p. 374) afirma que a psique ¢ a personalidade sdo

duas esferas do desenvolvimento, sendo que a evolucao da personalidade ndo pode ser limitada
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“ao desenvolvimento somente do intelecto”, pois € necessario considerar as “qualidades morais,
orientagdo em valores, necessidades e interesses [...]” que compdem a personalidade do sujeito.
Nessa perspectiva, somente quando o(a) estudante se torna sujeito da atividade é que “se
desenvolve como personalidade”. Essa abordagem contribui para a formacao dos principios de
acdo no interior da Atividade de Estudo, indo além do desenvolvimento cognitivo ao considerar
aspectos como a formagao de principios éticos e de uma orientagdo pessoal em relagcdo ao
mundo — incluindo valores, necessidades e interesses — elementos fundamentais para a
constituicao da identidade e da personalidade do sujeito.

Nesse sentido, para o(a) estudante se tornar “sujeito da atividade” ele(a) precisa entrar
ativamente no processo de aprendizagem, em um sistema que inter-relaciona ndo somente o
contetdo a ser aprendido e os métodos utilizados, mas também a personalidade do(a) estudante.
Isso significa que a Aprendizagem Desenvolvimental difere completamente daquela que ¢é
identificada como funcional, pois como complementa Amorim (2020, p. 32), ela “¢ vista como
um sistema integral que inter-relaciona o contetido, os métodos e a personalidade”. Essa
perspectiva amplia o horizonte de aprendizagem, deixando claro que para uma educagdo
formativa integral, ¢ imprescindivel o desenvolvimento das dimensdes emocionais, sociais e
¢ticas para formar cidadaos conscientes ¢ criticos.

V. V. Repkin apresenta uma abordagem diferenciada em relagdo a Aprendizagem
Desenvolvimental, embora compartilhe parcialmente das ideias de V. V. Davidov (1972),
especialmente ao reconhecer o sistema de conceitos cientificos como contetido central. A
proposta de Davidov, que evolui ao longo do tempo, sofre criticas, levando-o a introduzir o
conceito de “modos generalizados de a¢do” em 1986, que redefine o contetido da Atividade de
Estudo, afastando-se do foco exclusivo na formagao de conceitos cientificos. V. V. Repkin, por
sua vez, enriquece essa proposta ao aprofundar a compreensdo dos “modos generalizados de
acdo”, destacando dois problemas principais: a analise dos modos generalizados de a¢ao no
desenvolvimento dos(as) estudantes como sujeitos da Atividade de Estudo e o papel desses
modos na transi¢do dos(as) mesmos(as) para essa condigdo, em um processo dindmico e
dialético.

Isso demonstra a necessidade do(a) estudante de realizar acdes de decompor problemas
em partes logicas, identificar as suas relagdes essenciais e generalizar em modelos

esquematicos, assim como demonstrado na Figura 04.
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Figura 04 — Esquema das acdes analiticas na Atividade de Estudo
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Fonte: elaboragdo propria (Davidov; Repkin, 1986 [1988]).

Verifica-se que no esquema demonstrado acima, o exemplo representado de uma
Atividade de Estudo sobre a literatura infantil (Conto de fadas: Chapeuzinho Vermelho para
turmas de 1° e 2° Anos do Ensino Fundamental I), possibilita uma visualiza¢do concreta da
realizacdo do seu processo analitico. Apds uma roda de conversas e encenagao de um teatro de
“fantoches”, as criancas sdo convidadas a recontar a histéria decompondo as cenas
(personagens, lugares, problema). Em seguida, em uma dinamica dialogica, as criancas sao
das

comparagoes/diferenciagdes/abstracdes (Detetive de Personagens: fichas com pistas para

questionadas sobre as causas e efeitos cenas da histéria, além de fazer
analisar motivagdes “Por que o lobo quis comer a vov6?” “Qual outra atitude a Chapeuzinho
poderia ter diante do lobo? E se fosse com vocé, o que faria?). Elas podem analisar as cenas e
representa-las com esquemas (desenhos, simbolos, palavras), expressando suas opinides e
argumentacdes sobre a interpretacdo que fizeram da historia. Ouras sugestdes para agucar a
criatividade e a imaginag¢do - podem ser organizadas, a partir de caixas com varios tipos de
tecidos e objetos - s30 0s jogos imaginativos, onde as criangas podem recriar a historia e

representa-la com outro contexto final.
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A partir desses estudos de V. V. Repkin e sua equipe, constata-se que a formagao de
acoes analiticas e psiquicas gerais somente se forma a partir das tarefas que seguem a logica, a
génese e a evolugdo do conceito estudado, assim como de modelos esquematicos que
representam as relagdes essenciais do conteudo, além da colaboragdo entre os(as) estudantes
que recria o processo de constru¢do do conhecimento. Esses principios fortalecem a base tedrica
do sistema e os resultados confirmam a sua hipétese central, mostrando que a aprendizagem
depende da reconstrugdo ativa do conhecimento, com base em sua estrutura ldgica,
representacao visual e interacdo social. Segundo Davidov (1999), o pensamento teodrico
somente se forma a partir do momento em que a aprendizagem consegue reconstruir a origem
dos conceitos cientificos.

As contribuicdes das pesquisas de V. V. Repkin a Teoria da Aprendizagem
Desenvolvimental, segundo Puentes (2017, 2019), sdo consistentes e de relevancia para a
consolidagdo da Teoria da Atividade de Estudo, o que favoreceu a sua inclusdo ao sistema,

conforme descreve V. V. Davidov (1999, p. 112):

o sistema de Aprendizagem Desenvolvimental em lingua materna, criado por V. V.
Repkin com base em nossos principios conjuntos, demonstrou na pratica escolar que
a formagdo de agdes psiquicas gerais somente é possivel quando: as tarefas
reproduzem a logica genética do conceito; os modelos esquematicos refletem suas
relagdes essenciais; a colaboragdo entre estudantes replica o processo historico de
construgdo do conhecimento. Estes resultados confirmaram a hipotese central de
nosso sistema.

Nesse sentido, V. V. Davidov reconhece a importante contribui¢cdo de iniciativa de V.
V. Repkin na organizagdo do sistema de aprendizagem da lingua russa, articulando seus
fundamentos teorico-metodologicos com coeréncia epistemologica ao Sistema Elkonin-
Davidov-Repkin. Dados dos experimentos realizados em escolas de Kharkiv, Ucrania (1975-
1980), conforme evidenciam Davidov e Repkin (1986 [1988]), 85% dos(as) estudantes
demonstraram desenvolvimento das fung¢des analiticas no periodo analisado.

Entre as criticas e 0s aprimoramentos necessarios ao sistema desenvolvimental, os(as)
estudantes podem fazer o uso consciente dos recursos linguisticos, e fazer argumentacdes
baseadas em relagdes conceituais. Contudo, essa modelagem esquematica demanda materiais e
tempo acima do que as escolas publicas brasileiras podem oferecer (Longarezi, 2019). Mas, os
aportes de V. V. Repkin podem ser visiveis, os quais sdo divididos em trés areas principais:
a Atividade de Estudo como parte central da aprendizagem, que nao ocorre de forma passiva,
mas por meio da participacdo ativa dos(as) estudantes; a analise do processo de transi¢ao de
uma fase educativa para outra, identificando os desafios enfrentados pelos(as) estudantes ao

mudarem de ciclo escolar, o que pode impactar sua motivagdo e desenvolvimento; os problemas
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relacionados a aprendizagem do idioma russo, analisando os entraves e as particularidades do
processo, com a criagao de metodologias que auxiliam na superacdo desses desafios.

A influéncia de V. V. Repkin no campo metodologico da aprendizagem do idioma russo
se realizou, especialmente, a partir do desenvolvimento do “Programa Didatico
Desenvolvimental”. Nesse processo, a Atividade de Estudo possibilitou ao(a) estudante iniciar
a formacgao das acdes de estudo do idioma, de modo a realizar analises ¢ sinteses. De acordo
com Davidov e Repkin (1986 [1988], p. 203, tradug¢do nossa), essas acdes favoreceram “a
criacdo de premissas para uma analise mais aprofundada das relagdes reveladas e sua
generalizagdo substancial”.

Davidov e Repkin (1986 [1988]) sugerem que determinadas acdes ou intervencoes
desempenharam um papel fundamental na criagdo de condigdes que permitem uma analise mais
detalhada das relagdes que emergem de um determinado contexto. Isso implica que, ao
desenvolver um entendimento mais profundo dessas relagdes, ¢ possivel ndo apenas
compreender melhor os fendmenos em questao, mas também generalizar as conclusdes obtidas
para outras situacdes ou contextos. Em outras palavras, as premissas estabelecidas por essas
acOes oferecem uma base solida para o desenvolvimento de teorias ou modelos que podem ser
aplicados de forma mais ampla, contribuindo assim para o avan¢o do conhecimento na area em
questao.

Essa abordagem enfatiza a importancia da pesquisa fundamentada e da andlise critica
na constru¢do de saberes que sejam relevantes e desenvolvidas em uma gama diversificada de
situagdes. Ao complementar essas acoes, Repkin (1999) destaca que o objetivo mais relevante
desse processo ¢ a formacao que permite as criancas tornarem-se sujeitos da aprendizagem, e
nao apenas executores(as) de atividades. Isso inclui o desenvolvimento da autoestima, para que
identifiquem os limites de seus conhecimentos e avancem em um processo de
autoaperfeicoamento constante. No entanto, V. V. Repkin e seus colaboradores afirmam que,
se a crianga ndo consegue avaliar suas proprias acdes, ndo ¢ possivel tornar-se “um verdadeiro
sujeito”, sendo necessaria uma orientagdo, acompanhamento e avaliacdo constantes por parte
do(a) professor(a).

Repkin (1999) também ressalta os trabalhos de Zuckerman (1993), que identifica duas
condi¢des essenciais para alcangar os objetivos na formagao de sujeitos, entre elas, tem-se o
tipo de aprendizagem que deve ser fundamentado em conceitos cientificos, ou seja, em
conhecimentos tedricos sistémicos. Zuckerman (1993) defende que ao iniciar a formulagdo de
um conceito, outros também sao revelados como “segredos ou enigmas”. A outra condi¢ao

essencial € que o conceito deve ser um meio de interacao entre professor(a) e estudantes, sendo
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um caminho de didlogo e de desafios. Isso permite identificar a posi¢cdo do(a) estudante no
processo de aprendizagem e confirmar a possibilidade de uma formagao reflexiva, que favorece
a caracterizagao do sujeito da atividade.

Uma preocupacao levantada por Repkin (1999) refere-se as dificuldades dos(as)
docentes no trabalho inicial com a linguagem oral e escrita. Essas contradigdes foram
percebidas pelo autor e sua equipe ao analisarem as atividades desenvolvidas em uma das
versdes do Programa de Aprendizagem da lingua russa. Um dos motivos apontados por Repkin
(1999) refere-se ao inicio do trabalho com ideias gerais parcialmente sistematizadas sobre o
objeto de estudo, fundamentadas em generaliza¢des de fatos relevantes e andlises empiricas.
No entanto, esse processo ocorre sem a implementacdo efetiva da selecdo e dominio de
conceitos cientificos, condicdo essencial para o alcance dos objetivos da Aprendizagem
Desenvolvimental.

Nessas circunstancias, a fase introdutéria da aprendizagem da leitura e da escrita,
conforme Repkin (1999) analisa os trabalhos de Zuckerman (1993), transforma-se no préprio
“sistema de conceitos linguisticos”. Teoricamente, isso implica que as informacdes sobre esse
processo dificilmente podem ser consideradas produtivas quando analisadas a partir de
interpretagdes e caracteristicas tradicionais. Dessa forma, segundo os autores, tal situagdo pode
comprometer o trabalho do(a) professor(a), que ndo consegue auxiliar o(a) estudante na
compreensao qualitativa das condigdes e tarefas da Aprendizagem Desenvolvimental.

Outra questdo criticada por Repkin (1999) ¢ a falta de consideragdo as partes do
discurso, o que impossibilita avaliar a qualidade dos conhecimentos e potencialidades do(a)
estudante, sem observar sua interagdo nesse processo. No entanto, o programa analisado nao
aborda essa questdo de forma detalhada. Diante disso, Repkin (1999) destaca a auséncia de um
sistema unificado de conceitos cientificos para orientar o curriculo escolar das disciplinas, uma
vez que cada programa ¢ fundamentado em diferentes interpretagdes cientificas do objeto de
estudo. O que distingue um programa do outro, em especial, sdo os contetidos de conhecimento
oferecidos aos(as) estudantes.

Nesse sentido, Repkin (1999) evidencia que a responsabilidade pela selecdo desses
conteudos recai sobre eles, os(as) autores(as) do programa e elaboradores(as) dos livros
didaticos, que precisam realizar escolhas consistentes e coerentes. Outro aspecto observado por
Puentes, Amorim e Cardoso (2021) ¢ que no desenvolvimento do programa, a forma especifica
como os(as) autores(as) compreendem a conexdo entre os tipos de generalizagdo e de
comunicacdo, valoriza apenas a “comunicacao educacional” como pré-requisito unico e

necessario para uma generalizacdo significativa e a aprendizagem de conceitos tedricos. A



101

maneira como os conteudos sdo apresentados pode influenciar diretamente no desenvolvimento
de significados pela crianga, uma vez que diferentes formas de mediagdo podem levar a
diferentes niveis de compreensao. Por exemplo, uma apresentacdo mais lidica e interativa pode
favorecer a conexao emocional e cognitiva do(a) estudante com o conteudo.

Repkin (1999), ao referir-se aos registros de Zuckerman (1993), menciona a fungdo
mediadora da aprendizagem, que demonstra que o processo de aprender nao consiste em uma
assimilagdo passiva de conhecimentos, mas em uma acao ativa na qual os sistemas conceituais
interagem com as experiéncias prévias do(a) estudante. Segundo Repkin (1999), a fungao
mediadora da aprendizagem elaborado por Zuckerman (1993) refere-se ao papel que
mediadores(as) desempenham no processo de aprendizagem. Esse processo enfatiza que a
aprendizagem nao ocorre de forma isolada, mas em um contexto social onde as interagdes com
professores(as), colegas ou materiais didaticos, colaboram para que os(as) estudantes
aprendam.

Para os(as) autores(as), a mediagdo atua como um direcionador do estudo dos(as)
estudantes, por meio de processos cognitivos € sociais que tornam o percurso mais significativo.
Ela é essencial para o compartilhamento de experiéncias e saberes, que promovem um
entendimento aprofundado dos contetidos e favorecem a assimilagao de conceitos cientificos.
Dessa forma, a funcdo mediadora ¢ considerada um elemento intrinseco da Atividade de
Estudo, que delineia o processo de aprendizagem colaborativo e contextualizado, a partir da
mediacao social, historica e cultural.

Essa mediacao pode ocorrer por meio de atividades tedricas e praticas, discussdes em
grupo, projetos e outras estratégias que incentivem a participacdo ativa de cada estudante.
Assim, a Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa, embora seja um processo complexo,
depende ndo apenas do contetido em si a ser trabalhado, mas também da forma como ele ¢
apresentado e orientado. Ao interagir com os(as) estudantes e identificar suas caracteristicas e
necessidades, o(a) professor(a) consegue promover uma pratica didatico-pedagdgica mais
contextualizada e dindmica, incentivando-os(as) a pensar ¢ a lidar com situagdes-problema do
cotidiano de forma auténoma. Nesse movimento desafiador da Atividade de Estudo, o(a)
estudante desenvolve a capacidade de abstracdo do pensamento e potencializa a formagao do
conhecimento teorico.

Ao que se constata, Repkin (1999) reafirma a tese de Vigotski (1984) para consolidar o
conhecimento sobre a formacdo de uma nova generalizagdo substantiva, a qual exige outras
formas de comunicagdo. Nessa perspectiva tedrica, o autor conclui que a comunicacao

educacional ndo necessariamente conduz a uma generalizagao significativa, uma vez que, em
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termos relativos, independe do conteido do material de estudo. Por exemplo, o vinculo do(a)
estudante com o conteudo a ser estudado, o que ele(a) compreendera e o significado que
construiré sobre isso para a assimilagdo dos conhecimentos, sdo processos muito especificos de
cada individuo. Em concordancia com essa fundamentacao, Repkin (1999) conclui que, na
organiza¢do das agdes de estudo no processo de aprendizagem, especialmente aquelas que
favorecem uma generalizagao significativa, sdo exigidas questdes especificas de comunicagao.
No entanto, essas questdes ndo sdo determinantes quanto ao tipo de generalizagdo ou mesmo
aos resultados da assimilagao.

Nessa analise do processo de pesquisa tedrica e experimental, € possivel identificar que,
naquele periodo, surgiam muitos desafios e entraves que precisavam ser observados e
discutidos entre os(as) professores(as) e demais integrantes do programa. Essas fragilidades
chamaram a aten¢do de V. V. Repkin e dos demais representantes do Sistema Didatico,
evidenciando a necessidade de formacdo docente com vistas ao aperfeicoamento do Programa
de Aprendizagem Desenvolvimental. Embora essa formagdo, denominada de “atualizag¢ao de
envolvidos” (Repkin, 1998), tenha sido realizada de forma sucinta, ainda demanda analises
mais especificas neste campo de investigagao.

Ao que se pode verificar, a Atividade de Estudo ¢ desafiante tanto para o(a) professor(a)
na organizacdo das condi¢cdes de estudo quanto para o(a) estudante na formagdo do
conhecimento tedrico no campo da leitura e da escrita. O inicio desse processo gera algumas
inquietagdes e inseguranca, especialmente no que diz respeito a formagao de sujeitos leitores e
escritores como um requisito essencial para consolidar a aprendizagem dos(as) estudantes e a
base para o prosseguimento nos estudos futuros. Segundo Repkin (1997 [2019]), isso € possivel
a partir de uma analise aprofundada do complexo material tedrico, aliada a assimilacao do
contetido do programa. E um processo de analise critica do material, que envolve verificar
teorias, metodologias e contextos onde as atividades serdo desenvolvidas. Ao mesmo tempo,
observar que a assimilacdo do contetdo do programa implica em uma integradora e
contextualizada compreensao do que esta sendo estudado, permitindo que o(a) estudante
conecte teorias a praticas e situagdes reais. Portanto, o autor enfatiza que a profundidade do
aprendizado ocorre quando se faz um esfor¢o consciente para relacionar a teoria com a pratica,
para promover a aprendizagem.

Essa abordagem critica e reflexiva ¢ fundamental para formar cidadaos(as) com
conhecimento s6lido e em um meio em constante transformacdo. Ao incentivar um pensamento
critico e autbnomo, proporcionando momentos para questionamentos e para a compreensao das

relagdes entre o individuo e o mundo, contribuimos para a formagao de sujeitos conscientes e
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responsaveis por seu papel na sociedade. O incentivo a oralidade e & comunicagdo dos(as)
estudantes ¢ fundamental para a realizacdo das tarefas de estudo da leitura e da escrita,
desenvolvendo-se de forma articulada a outras atividades (artisticas, ludicas etc.). Segundo
Repkin (1999), essas praticas favorecem mudangas significativas, perceptiveis com a formagao
da Atividade de Estudo, a partir da discussdo de objetivos, métodos, formas de resolucio e
avaliacao dos resultados. Em concordancia com esses fatos, a dialogicidade de uma tarefa
especifica, para ser realizada pelo(a) estudante com éxito, precisa ser planejada de acordo com
as condi¢des e meios adequados ao seu desenvolvimento. Tais situagdes promovem um
aprofundamento linguistico cada vez mais significativo, contribuindo para a criagao de sentidos
e significados na aprendizagem da leitura e da escrita dos(as) estudantes.

Diante do exposto, constata-se que a Didatica Desenvolvimental ¢ um processo
privilegiado de organizag¢do dos modos como os(as) estudantes assimilam seus conhecimentos
e experiéncias sociais e historicas. No entanto, em nosso entendimento, a utiliza¢ao de livros
didaticos ou literarios, apostilas, TICs, jogos e outros recursos didatico-pedagdgicos nao pode
ocorrer de forma acritica, sem uma analise aprofundada de seu contetido, como ocorria com as
magantes “cartilhas de alfabetizagdo”, repletas de conteudos descontextualizados. E
fundamental adequar a aprendizagem ao contexto e as necessidades dos sujeitos, indo além do
proposto no material, ao explorar interagdes com o meio historico e cultural infantil, com as
tecnologias digitais, a literatura e outras questdes que surgem no ambiente escolar. Esses
elementos podem potencializar a aprendizagem de forma articulada a outras areas curriculares,
como atividades extraclasse e interclasse, entre outras.

Na proxima secdo, abordaremos a Atividade de Estudo no ambito da Teoria da
Aprendizagem Desenvolvimental e as contribui¢des da Teoria da Subjetividade, para ampliar
as discussdes em um campo que se encontra em constante movimento de reflexdo e
aprimoramento. Essas discussdes sdo necessdrias para repensar dialeticamente, as teorias,

metodologias, planejamentos e a organizagao do processo de aprendizagem.

2.3 Atividade de Estudo da leitura e da escrita a luz da Teoria da Subjetividade

A Teoria da Atividade de Estudo, proposta pelos autores do Sistema Elkonin-Davidov-
Repkin, configura-se como uma abordagem educacional que favorece a Aprendizagem
Desenvolvimental colaborativa em sua dimensdo autotransformadora. Ao articular com as
contribuicdes da Teoria da Subjetividade, o referencial tedrico amplia significativamente a

compreensao dos aspectos emocionais e simbolicos inerentes ao processo de aprendizagem da
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leitura e escrita, bem como de outros contetidos curriculares. Tais elementos configuram-se
como fundamentais para favorecer a perspectiva humanizadora de educagao.

Nesse campo de estudo, ainda incipiente de discussdes, constata-se que a interlocugo
entre a Teoria da Atividade de Estudo e a Teoria da Subjetividade revela um ambiente fértil de
investigacdo para a formagdo critica de leitores(as) e escritores(as). Esta interface tedrica
apresenta significativo potencial analitico, quando examinada tanto em suas convergéncias
epistemologicas quanto em suas particularidades constitutivas. Pois, as agdes de ler e escrever
sdo processos fundamentais, de acordo com Muniz e Mitjans Martinez (2019), ndo somente
para o desenvolvimento subjetivo da crianga, mas também para agucar sua imaginagdo e
criatividade, bem como desenvolver o pensamento critico € a autonomia nas suas interagdes
dialogicas. Segundo as autoras, a leitura possibilita transcender a mera compreensao textual,
permitindo a constru¢do de imagens mentais e cenarios imaginarios, o envolvimento ativo com
o contexto da obra e a ressignificagdo das vivéncias pessoais. E a escrita também, consolida-se
como um instrumento de registro critico na formacgdo de cidaddos(as) autdnomos(as) na
sociedade contemporanea.

Conforme discutido previamente, a Teoria da Atividade de Estudo - eixo central da
Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa no Sistema Elkonin-Davidov-Repkin
— compreende o processo de aprendizagem da leitura e da escrita dos(as) estudantes, a partir de
uma organizagao intencional das condi¢des didatico-pedagogicas. Em uma relacao dialética e
colaborativa entre professor(a) e estudante, cria-se situagcdes desafiadoras que favorecem o
desenvolvimento do pensamento tedrico e promovem avangos qualitativos nos sujeitos. No
entanto, estudos e pesquisas que abordam a Teoria Histérica-Cultural (Longarezi, Franco, 2013,
2015; Longarezi, Puentes, 2017; Puentes, 2017, 2018; Puentes, Amorim, Cardoso, 2017)
apresentam que a compreensdo dessa teoria ndo ¢ um consenso no meio académico ou
profissional.

Esses fatos revelam o desmembramento das teorias em varias correntes teoricas
distintas, de acordo com Longarezi (2018), abordando diferentes aspectos do desenvolvimento
humano e da psicologia, das quais destacam-se trés delas: Teoria da Atividade (A. N. Leontiev,
1903-1979; Rubisntein, 1889-1960); Teoria da Personalidade (Lidia Bozhovich, 1908-1981;
Morozova; Ananiev, 1907-1972; Lomov, 1927-1989; Slavina, 1906-1988; Aidarova); ¢ Teoria
da Subjetividade (F. L. Gonzélez Rey, 1949-2019; A. Mitjans Martinez, 1949-atual).

A Teoria da Atividade desenvolvida por A. N. Leontiev e outros, enfatiza a importancia
da atividade na formag¢ao da consciéncia e na elabora¢do do conhecimento, sendo a base das

pesquisas do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Essa abordagem centra-se na interagdo entre o
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individuo e o ambiente social, segundo Vigotski (1978), com a defesa que as agdes humanas
sdo mediadas por ferramentas e signos, € que o desenvolvimento psicoldgico ocorre por meio
da realizagdo de atividades sociais.

A proposta da Teoria da Personalidade, de Lidia Bozhovich e outros, de acordo com
Longarezi (2018), investiga a formacao e a organizacdo da personalidade, considerando fatores
sociais e culturais. E destaca também, a importancia das relagdes interpessoais, do contexto
social na formag¢ao da identidade e dos processos psicologicos, sugerindo que a personalidade
se desenvolve a partir da interagdo entre o individuo e seu ambiente.

Na Teoria da Subjetividade desenvolvida por Fernando L. Gonzélez Rey e outros, a
subjetividade se refere a um constructo fundamental na compreensdo das experiéncias
humanas. Ela explora como os individuos percebem e interpretam suas vivéncias, enfatiza a
singularidade da experiéncia subjetiva e a influéncia do contexto social e cultural nas

constru¢des identitarias, assim como ressalta a Figura 04 que segue.

Figura 04 — Aspectos gerais da Teoria da Subjetividade

Teoria da Subjetividade

Fernando Luiz
GONZALEZ REY
(1949-2019)

PRINCIPAIS ASPECTOS:

+ A Subjetividade € um sistema complexo, dindmico e ndo linear.

+ Nao é reducionista, e sim, dialética, contraditéria e singular para cada
sujeito, sem fragmentacao psiquica (entre cognitivo e simbélico-emocional).

+ Constitui-se por sentidos subjetivos (unidades simbélico-emocionais que
integram emogdes, p tos e significados).

* A subjetividade se forma em um movimento que envolve a Subjetividade
individual (histéria pessoal, emogées, desejos) e a Subjetividade social
(contextos culturais, relagdes, normas).

+ As configuragdes Subjetivas sdo elementos dinadmicos e flexiveis que
nrganlz,am os sentidos subjetivos em diferentes contextos (ex.: familia,
escola).

« Enfase na produgio dos conhecimentos (e ndo na Reprodugéo).

+ 0 sujeito é ativo e criador de seus proprios significados, ndo um receptor
passivo, e a aprendizagem e o desenvolvimento sio processos gerativos
(ndo mecéanicos).

+ Epistemologia Qualitativa: prioriza pesquisas que valorizam narrativas e

producdes simbélicas dos sujeitos, em uma contextualizagdo histérica e

cultural.

Fonte: elaboragdo propria (a partir dos referenciais de F. L. Gonzélez Rey).

Nesse contexto, a Teoria da Subjetividade, segundo Gonzalez Rey (2003a, 2008, 2011),
identifica o desenvolvimento humano como um processo singular, processual e holistico, e que

emerge da sintese dialética entre os sentidos subjetivos - produzidos de maneira dindmica e
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contraditoria - nas diversas esferas da experiéncia humana. Ele ocorre na interface dialdgica
entre a subjetividade individual e a social, como uma constru¢ao complexa e nao linear, quando
os diferentes processos de subjetivagao - a subjetividade social, a personalidade e o sujeito -
estabelecem uma relacdo de integragdo reciproca. Ao investigar o movimento dialético que
esses elementos promovem entre si, verifica-se como cada uma influencia e transforma as
outras em um processo continuo de constituicao do sujeito.

Algumas andlises criticas sobre os conceitos elencados da Teoria da Subjetividade
descrevem como os sentidos subjetivos e as configuracdes subjetivas sdo considerados muito
abstratos, e dificultam a sua aplicagdo em pesquisas empiricas ou praticas pedagodgicas. Toassa
(2011) problematiza a aplicagdo pratica da nogdo de “sentidos subjetivos” em investigacoes
cientificas. Embora reconhega sua relevancia para analise da singularidade humana, a autora
aponta a dificuldade metodologica em diferenciar um sentido subjetivo genuino de meras
interpretagdes do(a) pesquisador(a). Em contraponto, Gonzalez Rey (2005) defende que a
subjetividade ndo pode ser reduzida a categorias operacionais fixas. Para o autor, trata-se de um
fendmeno processual e dindmico que demanda abordagens metodolédgicas flexiveis. A aparente
imprecisdo conceitual ndo seria uma limitacdo, mas sim uma condi¢do necessaria para
apreender a natureza complexa e fluida da experiéncia subjetiva.

Embora se inspire em L. S. Vigotski, a tensdo da Teoria da Subjetividade com a tradigdo
Historico-Cultural pode subestimar a dimensao sociocultural ao priorizar a subjetividade
individual. Para Davidov (1998), a aprendizagem desenvolvimental deve focar em uma
atividade social concreta, ndo em processos subjetivos isolados. Outra questdao ¢ o risco de
“psicologizacgdo, ou seja, a teoria pode reduzir questdes estruturais (desigualdades, curriculos
rigidos) a processos psicologicos individuais (Ex.: como explicar o fracasso escolar somente
por sentidos subjetivos, sem analisar as condi¢cdes materiais, entre outras?). Saviani (2013)
ressalta que nao se pode reduzir os problemas estruturais da educagdo (como exclusao escolar,
entre outras) as configuragdes subjetivas, esse fato ignora as determinagdes materiais e
historicas das quais sao produzidas.

Outras andlises afirmam que a Teoria da Subjetividade realiza pouca interlocu¢do com
teorias pos-estruturalistas (M. Foucault) ou sociomateriais (B. Latour), que também abordam a
subjetividade, mas com foco em poder e materialidade. Silva (2000) afirma que a Teoria da
Subjetividade negligencia o poder e os discursos instituidos que moldam a produgado subjetiva,
de modo a focar somente em processos internos. Gonzalez Rey (2017) rebate ressaltando que a
subjetividade ¢ inerentemente complexa e exige abandonar modelos rigidos, pois o foco na

singularidade ndo nega o social, mas o reconceitua como espago de produgao subjetiva.
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Ao criar a Epistemologia Qualitativa, Gonzalez Rey (2005, 2011, 2017) marca de forma
teorica-metodoldgica a redefini¢do da pesquisa em ciéncias humanas, e rompe com paradigmas
baseados em causalidade linear e objetividade neutra. Seus principais fundamentos superam a
dicotomia entre sujeito-objeto; o conhecimento ¢ uma producdo ativa mediada pela
subjetividade do(a) pesquisador(a) e do participante; foca nos processos singulares e
complexos; prioriza o estudo de casos concretos em sua historicidade, contradigdes e contextos
especificos. O carater Construtivo-Interpretativo interpreta a realidade construida no didlogo
entre pesquisador(a), participantes e contexto; valoriza narrativas, producdes simbolicas e
espacos de interlocucdo, com centralidade nos sentidos subjetivos.

Entretanto, essa proposta possui muitos desafios metodoldgicos, sendo vista como
muito “subjetivista”, e com auséncias de protocolos claros para andlise e risco de viés do(a)
pesquisador(a) (Ex.: como validar interpretacdes sem relativismo?). De acordo com Libaneo
(2016), as teorias que valorizam de forma excessiva a singularidade subjetiva desafiam as
elaboracdes de diretrizes pedagdgicas em sistemas educacionais complexos que precisam
conectar o individual com o coletivo. F. L. Gonzalez Rey se contrapde a essas argumentagoes,
afirmando que essa teoria exige métodos qualitativos flexiveis, e sobretudo criticos.

Em uma tensdo da Teoria da Subjetividade com a tradi¢do Historico-Cultural, Davidov
(1998) ressalta sobre o desenvolvimento psicoldgico que precisa ser estudado por meio de
atividades sociais concretas, € ndo como um processo interno e subjetivo descontextualizado.
O autor reflete que a énfase na singularidade humana limita a possibilidade de generalizagdes,
e questiona a sua utilidade para as politicas publicas ou intervengdes em larga escala (ex.: como
desenvolver suas ideias em sistemas educacionais padronizados?). Minayo (2014) evidencia
que a Epistemologia Qualitativa de F. L. Gonzalez Rey ¢ inovadora e busca romper com
modelos “positivistas e tradicionais” de valida¢do do conhecimento, ao propor uma perspectiva
construtivo-interpretativa e historica da subjetividade. Entretanto, afirma que a teoria pode
proporcionar interpretagdes “idiossincraticas” que nao possibilita qualquer forma intersubjetiva
de valida-la.

Essas interpretagdes, por serem altamente subjetivas e vinculadas ao(2) pesquisador(a),
podem dificultar a construcdo de critérios intersubjetivos de validagio — ou seja, formas de
garantir que os resultados de uma pesquisa possam ser interpretados, aceitos e eventualmente
replicados ou discutidos por outros pesquisadores dentro de uma comunidade cientifica. Nesse
sentido, chama a atenc¢do para um risco epistemologico de comprometer a comunicabilidade e
o dialogo cientifico, pilares importantes para a constru¢do do conhecimento.

Apesar das criticas, a Teoria da Subjetividade demonstra um importante potencial
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critico ao confrontar reducionismos, mesmo enfrentando desafios quanto a sua aplicacao pratica
e a articulagdo com outras abordagens. Seus pontos mais robustos concentram-se na analise de
processos criativos, na promo¢ao de uma educagdo inclusiva e em praticas clinicas nao-
patologizantes. Por outro lado, suas limitagdes tornam-se mais evidentes em pesquisas que
demandam comparabilidade ou em intervengdes de carater sistémico. Essas criticas evidenciam
um debate dindmico nos campos da psicologia e da educagdo, mostrando que, embora influente,
a teoria ainda ndo ¢ hegemonica. Além de dialogar com autores de matriz eurocéntrica, ela
precisa também enfrentar as barreiras estruturais tipicas dos paises sul-americanos, marcados
pela escassez de investimentos em pesquisa € inovagao.

Diante da necessidade de ampliar as discussdes e aprofundar nas pesquisas nesse campo
investigativo, a Teoria da Atividade de Estudo estabelece uma interlocucdo que permite uma
aproximacao significativa com os estudos da Teoria da Subjetividade, uma vez que tal
intercambio tedrico, mesmo com tensionamentos, oferece contribui¢des relevantes tanto no
plano conceitual quanto no pratico, particularmente no que se refere aos processos de
aprendizagem do(a) estudante (Carcanholo, 2020; Puentes; Cardoso; Amorim, 2018).
Evidencia-se que as aproximacdes teoricas de ambas abordagens reconhecem a Teoria
Historico-Cultural e o carater ativo do(a) estudante no processo de aprendizagem da leitura e
da escrita, que superam visdes mecanicistas, assim como o potencial protagonista e
autotransformador inerente as agdes de aprender. Elas valorizam também, a organizagao
didatico-pedagdgica qualitativa considerando as necessidades, interesses e contextos dos(as)
estudantes como condigdo para o desenvolvimento humano.

Contudo, os distanciamentos conceituais entre as teorias referem-se principalmente a
abordagem cognitiva adotada pela Teoria da Atividade de Estudo, que foca no desenvolvimento
do pensamento teodrico, enquanto a Teoria da Subjetividade integra as dimensdes simbdlico-
emocionais ao processo de constituicdo psiquica do(a) estudante. E em termos didaticos-
pedagogicos, a primeira perspectiva privilegia uma organizacdo sistematica das atividades de
aprendizagem, ao passo que a segunda, enfatiza a ndo linearidade e a singularidade dos
processos de producao do conhecimento.

A Teoria da Atividade de Estudo propde estagios universais de desenvolvimento do(a)
estudante como sujeito criativo e autotransformador de sua propria aprendizagem. Por outro
lado, a Teoria da Subjetividade valoriza os processos de transformacdo humana, a partir da
personificacdo e a transcendéncia do aprendizado. Além disso, evidencia a natureza criativa
inerente a aprendizagem da leitura e da escrita, compreendendo-a como expressdo de

configuragdes subjetivas que transcendem o proprio processo de aquisicdo linguistica,



109

contribuindo ativamente para a produgao de novos conhecimentos.

A concepgao ontoldgica de sujeito em F. L. Gonzélez Rey, conforme destacado por
Rossato (2021), apresenta uma visdo complexa e dinamica do desenvolvimento humano,
fundamentada em trés principios interconectados. Primeiramente, compreende que o social
constitui o psicologico ndo de forma determinista, mas por meio de configuragdes singulares
de sentidos subjetivos, onde o individuo reinterpreta criativamente as experiéncias coletivas.
Em segundo lugar, estabelece uma relagdo dialética entre sujeito individual e social,
demonstrando sua mutua constituicdo num processo continuo sem fronteiras rigidas entre o
interno e o externo. Por fim, e mais significativamente, reconhece o carater gerador e
transformador da pessoa, que ndo se limita a reproduzir normas sociais, mas pode transcender
padrdes estabelecidos por meio de agdes criativas.

Essa perspectiva supera visoes reducionistas ao enfatizar que o individuo ndo € passivo
ante a subjetividade social, mas pode tornar-se ativo de sua propria transformacao e do seu
contexto. Tal abordagem implica na necessidade de metodologias educativas que considerem
tanto as dimensoes sociais compartilhadas quanto os processos singulares de significagdo,
compreendendo a aprendizagem como agado criativa € ndo meramente reprodutiva.

A tensdo entre essas perspectivas exige na pratica pedagdgica, uma mediacdo docente
que: reconhega tanto os meios conscientes de aprendizagem quanto os aspectos ndo racionais;
e a avalia¢do processual analisa ndo somente agdes observaveis, mas sentidos subjetivos em
transformagdo. Nesse didlogo tedrico, assim, ha necessidade de superar dicotomias entre
cognicdo e emogao, estrutura e singularidade, abrindo novas perspectivas de formagao de uma
base didatico-pedagogica que articule o desenvolvimento do pensamento tedrico com a
complexidade da subjetividade humana.

No ambito da Teoria da Atividade de Estudo do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin,
predominaram, por um longo periodo, estudos e pesquisas sobre o “sujeito cognitivo”,
enfocando sua capacidade de estudar e de se tornar sujeito dessa atividade. Davidov e Markova,
(1981 [2019], p. 204) conceituam que “a formacao do pensamento teorico dos estudantes ¢ o
foco da Atividade de Estudo”. No entanto, essa perspectiva se amplia com os ultimos estudos
de Davidov (1998 [2019]), que revelam mudangas significativas em suas concepgdes teoricas.
Segundo Puentes (2019c), essa fase de mudanga no campo da Didatica Desenvolvimental ¢é
considerada “emocional” (1996-2018), passando a valorizar o pensamento, a reflexdo e a tarefa
na esfera das necessidades, desejos € emogdes, em um processo de constituicdo humana.

Nesse contexto, Davidov (1998 [2019]) afirma que a necessidade, o desejo e a emogao

devem ser os fundamentos do desenvolvimento integral do sujeito, embora ele ainda nao
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consiga desvendar completamente o significado da emog¢ao na vida de uma pessoa. O autor
declara que “as emog¢des sdo mais importantes do que o pensamento; elas sdo a base para todas
as diferentes tarefas que o homem estabelece para si mesmo, inclusive a tarefa do pensar”
(Davidov, 1998 [2019], p. 296). Com essa alteragao radical, V. V. Davidov elevou o
conhecimento cientifico de forma inédita no ambito da Teoria da Atividade de Estudo, ao
abordar a unidade entre o cognitivo e o afetivo e ao evidenciar que, por trds de uma pessoa que
pensa, estd também alguém com necessidades, motivos, sentimentos, desejos € emocoes.

Entretanto, essas novas proposigoes tedricas nao exerceram influéncia significativa no
pensamento dos demais representantes da Teoria da Atividade de Estudo nos periodos
subsequentes de pesquisa desenvolvimental. Puentes (2019b, 2019¢, 2020a, 2020b) ressalta que
as transformagdes ocorreram de maneira “restrita a estrutura da Teoria da Atividade de Estudo”,
o que evidencia a necessidade de articular com as contribuigdes da Teoria da Subjetividade para
ampliar os debates no ambito do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Conforme postulado por
Davidov (1998 [2019]), compreendemos que, sem uma analise aprofundada acerca da relagdo
dos desejos humanos e da génese da vontade de estudar - ou seja, da disposi¢do do(a) estudante
para engajar-se com determinados conteudos - torna-se impossivel pensar em uma educagao
que promova o desenvolvimento humano.

A Teoria da Subjetividade, fundamentada nos estudos de Gonzalez Rey (1997) surge na
segunda metade da década de 1990, sustentada em bases filoséficas que incluem: C. Marx,
Edgar Morin, e Maurice Merleau-Ponty, na psicologia cultural-histérica de L. S. Vigotski, S.
L. Rubinstein, L. I. Bozhovich, K. A. Abuljanova, V. E. Chudnovaky, B. G. Ananiev e B. F.
Lomov, assim como nas bases psicologicas da personalidade de F. Guattari e G. Allport
(Puentes; Cardoso; Amorim, 2018).

Trata-se de uma teoria que parte do principio do “carater gerador da psique”, de acordo
com Mitjans Martinez ¢ Gonzalez Rey (2017), e concebe o sujeito como ativo e criativo,
produtor de sua propria existéncia de modo singular e subjetivo. Os autores estabelecem um
novo dominio ontoldgico para as realidades humanas, caracterizado pelas unidades simbdlico-
emocionais nos ambitos individual e social. Sobre o conceito de subjetivo, Gonzalez Rey
(2012a, p. 62) define como “as complexas integracdes simbodlico-emocionais que se organizam
de forma simultdnea no curso de uma experiéncia vivida e no sujeito dessa experiéncia”. Essa
compreensdao da dinamica complexa entre articulagdes simbolicas e emocionais nas
experiéncias do(a) estudante possibilita ao(a) professor(a) uma percepcao mais abrangente dos
processos de aprendizagem. Nessa perspectiva multifacetada, contemplam-se ndo apenas

aspectos objetivos, mas igualmente as dimensdes emocionais e os significados que permeiam
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tais experiéncias.

Carcanholo (2020) reconhece os avangos da Teoria da Subjetividade como a énfase no
carater gerador do sujeito e a importancia da unidade simbolico-emocional, e analisa as
diferentes interpretagdes dos conceitos de sujeito, subjetividade e simbolico. Para ela, as
convergéncias entre a Teoria da Atividade de Estudo e a Teoria da Subjetividade enfatizam: a
importancia das interacdes sociais € o trabalho colaborativo na aprendizagem dos(as)
estudantes; o papel ativo do sujeito no processo de aprendizagem; a aprendizagem como
intensificadora do desenvolvimento; e o desenvolvimento para transformar a realidade e a si
mesmo.

Contudo, a autora a critica, defendendo que “a aprendizagem ¢ sempre uma agao
criativa”, independentemente da condi¢ao do(a) estudante (individuo, agente ou sujeito). Nesse
sentido, Carcanholo (2020, p. 20-21) argumenta que, “apesar de nos inspirarmos na Teoria da
Subjetividade, ndo a assumimos em sua totalidade. [...] Partimos para a tese de que s6 pode
existir um tipo de aprendizagem: a criativa, na qual o individuo emerge como o sujeito que
produz. O sujeito ndo pode ser alguém que reproduz e produz, pois, na tentativa de reproduzir,
ele cria”. Carcanholo afirma que a criatividade ndo ¢ um modo entre outros, mas a propria
condi¢do da aprendizagem. Seu argumento refor¢a que, mesmo em contextos de repeticdo ou
imitacdo, o sujeito nunca ¢ um “mero receptor passivo” — ele reelabora ativamente o
conhecimento, ainda que de forma ndo intencional. Essa visao tem implicagdes pedagogicas
profundas, pois sugere que a aprendizagem deve priorizar espagos onde a subjetividade do(a)
estudante possa se expressar, ao contrario de categorizar formas hierarquicas de aprendizagem.

Em sua tese, Carcanholo (2020) faz uma critica fundamentada a classificacdo de
Gonzédlez Rey sobre os tipos de aprendizagem (reprodutiva, compreensiva e criativa),
defendendo que toda aprendizagem €, em esséncia, criativa. Gonzalez Rey (2017) afirma que a
aprendizagem pode ser reprodutiva pelo “individuo” (mecanica/memoristica), compreensiva
pelo “agente” (com dominio 16gico) ou criativa pelo “sujeito” (transformadora). Para o autor, a
aprendizagem varia conforme a condi¢do do aprendiz: o “individuo” reproduz, o “agente”
compreende, e 0 “sujeito” cria. Carcanholo (2020), porém, questiona essa hierarquia e rejeita
essa categorizagdo, pois até mesmo a aprendizagem aparentemente “reprodutiva” envolve
recriagdo subjetiva, tornando a criatividade uma condicdo intrinseca do aprender.

Para Carcanholo (2020), a aprendizagem ¢ sempre produgao, nunca repeticdo passiva,
porque o que varia ¢ o nivel de consciéncia dessa producdo, nunca sua auséncia. Segundo a
autora, “essas categorias precisam ser revistas a luz da subjetividade como processo dinamico,

pois as agdes humanas emergem de redes simbolico-emocionais intricadas, moldadas por
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trajetorias Unicas” (Carcanholo, 2020, p. 23). Nesse sentido, as fragilidades da teoria
supracitada precisam ser discutidas e repensadas com maior profundidade, pois somos seres em
constante processo, cujas acdes emergem de complexas relagdes histdrico e socioculturais que
realizamos.

A complexidade e o dinamismo dos seres humanos revelam-se, por exemplo, no(a)
professor(a) que planeja uma aula inovadora: sua agdao ndo deriva apenas de praticas
pedagbgicas conscientes, mas de configuragdes subjetivas que integram histdrias escolares nao
resolvidas, medos institucionais e desejos de reconhecimento. Da mesma forma, um(a)
estudante que “resiste” a atividades colaborativas pode estar expressando sentidos subjetivos
constituidos em vivéncias de exclusdao, e ndo uma mera “falta de vontade”. Essas situacdes
exigem que o planejamento didatico-pedagogico considere a subjetividade no processo
educativo, alinhando as praticas as necessidades e motivagdes dos sujeitos. Essas implicagdes
se traduzem na pratica educativa como espagos de didlogo (ndo mondlogo), onde os
significados dos(as) estudantes sejam visiveis, considerando o processo educativo como vivo,
conflituoso e imprevisivel.

O argumento central de Carcanholo (2020) pode ser resumido e analisado em trés pontos
principais: a aprendizagem como produg¢do subjetiva (quando um sujeito tenta reproduzir um
conhecimento, ele reinterpreta e recria o contetido a partir de suas proprias experiéncias,
emogoes e significados, ou seja, em uma reinvencao singular); a unidade simbolico-emocional
como base da cria¢do, adotado da Teoria da Subjetividade (o psiquismo humano opera na
integragdo entre o simbolico (linguagem, conceitos) e o emocional (afetos, motivacdes); a
critica a tipologia de F. L. Gonzalez Rey sobre a aprendizagem criativa que se refere apenas ao
sujeito, um dos trés tipos argumentados pelo autor.

Nesse permanente tensionamento entre a consolidagdo e a reinveng¢ao tedrica e pratica
da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa revela-se o potencial transformador
desta perspectiva, que busca superar dicotomias entre teoria e pratica na educacdo, exigindo
aprofundamentos e discussoes constantes. A Atividade de Estudo assume, assim, uma postura
responsiva ao: incorporar criticamente contribui¢cdes de outros campos do saber; manter um
carater propositivo ao articular com as contribui¢cdes fundamentais da Teoria da Subjetividade;
demonstrar sensibilidade as demandas concretas do cotidiano escolar contemporaneo.

Nesse didlogo entre as duas teorias, as reflexdes de Carcanholo (2020) revelam uma
tensdo produtiva: enquanto a Teoria da Subjetividade concebe o sujeito como um processo em
constante devir, constituido por contradigdes simbodlico-emocionais e irredutivel a categorias

fixas, a perspectiva de Repkin (2014), ancorada na Didatica Desenvolvimental, enfatiza o
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sujeito como ator consciente de sua autotransformacdo na aprendizagem. Essa diferenca ndo ¢é
meramente terminologica, mas aponta para divergéncias epistemologicas fundamentais, visto
que F. L. Gonzalez Rey prioriza a subjetividade como producao continua e imprevisivel, onde
o sujeito se (re)faz nas relagdes e nas contradigdes internas, e V. V. Repkin, por sua vez, focaliza
a dimensao intencional e cognitiva da aprendizagem, na qual o sujeito se desenvolve ao dominar
conceitos cientificos e modos de acao tedrica.

Essas provocacdes ndo sdo para conciliar essas duas visdes diferentes, mas tenciona-las,
propondo que a aprendizagem exige do sujeito uma reinvencao ativa do conhecimento. Assim,
a teoria avanga ao superar dicotomias entre o “sujeito subjetivo” (F. L. Gonzalez Rey) e o
“sujeito cognitivo” (V. V. Repkin), defendendo que a autotransformagdo ocorre justamente na
articulacdo entre emocao, simbolizacao e acao reflexiva.

Na Atividade de Estudo, o “sujeito” ¢ definido por sua possibilidade de se autorregular
— reposicionar-se criticamente frente aos objetos de conhecimento; generalizar teoricamente —
analisar principios e reorientar suas acdes de estudo; coincidir entre motivo-objeto — engajar-se
em atividades cujo sentido pessoal se alinha aos objetivos educativos. Nesse sentido, a
discordancia central para V. V. Repkin, ¢ em relagdo a autonomia do sujeito que é condigdo e
resultado da Atividade de Estudo bem-sucedida. Ja para F. L. Gonzélez Rey, essa autonomia ¢
sempre parcial e conflituosa, pois as configuragdes subjetivas sdo atravessadas por relagdes de
poder e historias pessoais ndo conscientes.

Puentes, Cardoso e Amorim (2018) destaca que Gonzalez Rey (2017) realiza uma dupla
contribuicao tedrica fundamental: ndo apenas reintroduz a nogao de sujeito - marcadamente
ausente na psicologia soviética classica - como também a fundamenta em bases teoricas
rigorosas, insistindo que o sujeito nunca pode ser concebido de forma isolada de seus
pressupostos epistemologicos e ontologicos. Essa abordagem representa uma ruptura com
perspectivas reducionistas, ao vincular intrinsecamente a subjetividade humana a suas
condi¢des de producdo e existéncia, superando tanto o idealismo abstrato quanto o
determinismo mecanicista que marcaram parte significativa da tradi¢ao psicologica.

Para Mitjans Martinez (2012b) e Gonzalez Rey (2003a), o sujeito interage como
protagonista nos espacos sociais a partir de seu “carater gerador”, organizando suas praticas
com ruptura e transcendéncia em relagdo ao conhecimento circundante. Essa interagdo proativa
permite ndo apenas a apreensdo, mas a reorganizagdo € reinterpretagdo criativa do
conhecimento. Gonzalez Rey (2008, 2011) aprofunda essa discussdo ao conceber a
subjetividade humana como constituida por sentidos subjetivos e configuragdes subjetivas,

resultantes das produgdes ativas do sujeito. Tais sentidos manifestam-se por meio de unidades
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simbolico-emocionais que articulam pensamento, emog¢do, imaginagdo ¢ a¢do, ndo sendo
redutiveis a expressao verbal. A respeito do conceito de subjetivo, Gonzalez Rey (2012a, p. 62)
expressa que sdo “as complexas integracdes simbolico-emocionais que se organizam de forma
simultanea no curso de uma experiéncia vivida e no sujeito dessa experiéncia”. Ao compreender
a complexidade e a dindmica de articulacdo das integra¢des simbolicas e emocionais no
decorrer das experiéncias vivenciadas pelo(a) estudante, o(a) professor(a) adquire maior
entendimento sobre o processo que ele(a) se encontra.

Conforme Muniz e Mitjans Martinez (2019), a expressao criativa na leitura e na escrita
emerge da inser¢do do sujeito em seus contextos sociais, historicos e culturais, constituindo-se
em elo para a produgdo de sentidos subjetivos. A criatividade esta intrinsecamente ligada ao
contexto do(a) estudante, onde surgem possibilidades linguisticas a serem subjetivadas nas
interacdes educativas, considerando os ritmos singulares de cada um. Nesse sentido,
compreende-se que a Teoria da Subjetividade considera o desenvolvimento dos processos
simbodlicos e emocionais de forma intrinseca, ou seja, as agdes € as expressdes humanas
experienciadas pelo sujeito se articulam gerando redes de sentidos subjetivos (Gonzalez Rey,
2012a).

Os sentidos sdo expressos em sua integridade, segundo Gonzélez Rey (2012a), porque
ndo se revelam separadamente, e ndo sdo resultados de experiéncias externas transformadas em
internas, mas se configuram como uma produ¢ao subjetiva integrando diversas subjetivacdes
emocionais e simbdlicas expressadas no decorrer das vivéncias sociais dos sujeitos. As
emocionais sao relativas aos sentimentos, emoc¢des, vontades e as simbolicas se referem a
imaginac¢ao, fantasia e tudo o que gera estes processos especificos que resultam das experiéncias
humanas das atividades culturais e historicas vivenciadas.

Para Gonzilez Rey (2012a), as configuragdes subjetivas sdo representadas pelos
entrelacamentos dos sentidos subjetivos na organizacdo da subjetividade individual e social.
Elas sdo expressas em configuracdes subjetivas da personalidade e da acdo. A primeira se refere
aos sentidos subjetivos, sdo dindmicas e contam com uma estabilidade relativa na histéria de
vida do individuo. Por sua vez, as configuracdes subjetivas da agdo se referem a emergéncia de
sentidos subjetivos que se formam no decorrer da agdo, € ao expressar as configuragdes
subjetivas da personalidade exigem a sua significacdo nesse processo (Mitjans Martinez;
Gonzélez Rey, 2017).

Nessa visdo, a articulagdo entre uma e outra configuracdo ndo ¢ linear e causal, de
acordo Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017), porque ambas ndo sao determinantes uma da

outra, o que condiz que a personalidade ¢ compreendida como uma configura¢do de outras
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configura¢des subjetivas. E pelo carater gerador da psique humana, que Gonzélez Rey (2012a)
explica como emergem os eventos intranscendentes em sua significagdo, responsaveis pela
produgdo subjetiva, e mais relativas as configuragdes subjetivas do sujeito que referente ao
evento citado. Isso significa que os sentidos subjetivos surgem para além da intengdo e da
consciéncia do individuo, e ndo estdo subjugados a racionalidade dos envolvidos (individuais
ou sociais). Assim, a aprendizagem ¢ considerada como uma personalizacao do aprender ao
permitir ao(a) estudante o seu usufruto em novas situacdes e integrando aos demais
conhecimentos e vivéncias na amplia¢ao de suas representagdes e/ou na criacao de novas ideias
e agoes (Mitjans Martinez; Gonzalez Rey, 2017).

Nessas circunstancias, o principal desafio consiste em transformar essa compreensao
em praticas pedagdgicas que motivem os(as) estudantes a serem protagonistas de seu processo
formativo. O que exige uma percep¢ao agugada das necessidades individuais e dos fatores que
promovem o interesse € a vontade de estudar. Assim, a esséncia de uma “educagdo
humanizadora” ¢ o reconhecimento dos ritmos e formas de aprendizagem dos(as) estudantes
que sdo sempre singulares. Tal perspectiva revela que tanto a Teoria da Atividade de Estudo
quanto a Teoria da Subjetividade requerem um cuidado didatico-pedagoégico efetivo ¢ uma
aten¢do constante aos processos individuais de aprendizagem do(a) estudante, compreendendo
tanto “como ele(a) aprende” quanto “o que precisa aprender”.

Contudo, os aspectos heterogéneos dos sujeitos historico-culturais inerentes a sociedade
e ao contexto escolar manifesta-se nas distintas necessidades e motivacdes dos(as) estudantes,
demandando dos(as) professores(as) uma atuacdo atenta e resiliente frente aos desafios do
sistema educacional. Entre esses desafios, destacam-se turmas superlotadas, jornadas de
trabalho excessivas e recursos pedagogicos limitados - fatores que, conforme Libaneo e Freitas
(2018) destacam, comprometem a qualidade da pratica didatico-pedagodgica e dificultam
significativamente o planejamento de atividades singulares - essenciais para efetivar o processo
de “personificagdo da aprendizagem” (Muniz; Mitjans Martinez, 2019).

A abordagem criativa da aprendizagem da leitura e da escrita potencializa o
desenvolvimento do(a) estudante ao transformar sua relacdo com o conhecimento, onde ele(a)
passa de receptor passivo para assumir-se como sujeito ativo de sua propria formacao. Essa
transformagcdo se concretiza no desenvolvimento de uma consciéncia linguistica
multidimensional e no ressignificar criticamente as manifestacOes historico-culturais,
oportunizando aos sujeitos atuar de forma auténoma e criativa em contextos sociais diversos.

No aprofundamento tedrico de Muniz e Mitjans Martinez (2019, p. 68) verifica-se que

a aprendizagem criativa da leitura e da escrita é:
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uma forma complexa de aprender, expressdo da subjetividade humana, que se
caracteriza pela condi¢do de sujeito na experiéncia de aprender, na confluéncia das
quatro caracteristicas anteriormente definidas, que sdo: a) personalizacdo da
informagdo; b) confrontacdo com o dado; c) geracao de ideias proprias e novas que
transcendem o que esta posto; d) relagdo ludica com o aprender.

A aprendizagem criativa, como revelam as autoras, ultrapassa abordagens fragmentadas
e ndo ocorre de forma pontual, mas sistémica, por englobar possibilidades de confronto e
personalizacdo de informagdes, articuladas aos aspectos da singularidade do(a) estudante. Tais
acdes contribuem para o surgimento de novas ideias, que podem transcender o processo de
aprendizagem inicial. As experiéncias cotidianas de leitura e escrita, a partir de situagdes
problematizadoras, favorecem o questionamento e a investigagao, a expressao ¢ a imaginagao,
e colabora para que o(a) estudante reflita e crie suas proprias inferéncias. Nesse contexto, a
ludicidade, que se demonstra intrinseca a esse processo de aprendizagem - conforme revelam
as autoras -, nao pode ser desconsiderada, por coadunar-se com as praticas de leitura e escrita.
Conforme evidenciado, a dimensao ludica intrinseca ao desenvolvimento linguistico contribui
para instigar novas ideias e conexdes de forma auténtica, e favorece um movimento
protagonista de elaboragdes autorais e de resolugdo criativa de situagdes problematizadoras.

A ludicidade para Vigotski (1978) e Davidov (1986), ¢ um elemento essencial no
processo de representacdo de papéis complexos pelas criancas, especialmente no decorrer das
brincadeiras cotidianas. Essas a¢des ndo dependem apenas da imaginagao e da fungao simbolica
infantil, mas também de um conjunto de conhecimentos sobre o mundo dos adultos do seu meio
social.

Sobre as situagdes ludicas, Davidov (1986, p. 96) descreve que

[...] o desempenho, por parte da crianca, de papeis suficientemente complexos
pressupde a presenga, junto com a imaginagdo e a fungdo simbolica, de diversos
conhecimentos sobre o mundo circundante, sobre os adultos, e também a capacidade
de orientar-se, levando em conta seu conteudo. As brincadeiras, o jogo tematico de
papeis, favorecem o surgimento, na crianga, dos interesses cognoscitivos, ainda que
nao os possa satisfazer plenamente.

As contribuigdes teoricas elaboradas por V. V. Davidov permite afirmar que as
brincadeiras e os jogos tematicos constituem ferramentas cognitivas privilegiadas no
desenvolvimento infantil. Tais atividades ndo apenas incentivam o surgimento de interesses
cognoscitivos - que, embora incipientes, orientam o processo de aprendizagem -, mas também
se articulam com a compreensdo da realidade social. Particularmente nos jogos de papéis,
observa-se a formagao cognitiva (conceitos, pensamento abstrato) e socioemocional (regulacao
afetiva, cooperagdo), configurando-se, portanto, como espacos especificos que contribuem com

a aprendizagem do(a) estudante.
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Diante desse processo dialético e criativo de aprendizagem, a analise das proposi¢oes
da Teoria da Atividade de Estudo e das contribuigdes da Teoria da Subjetividade oferecem
bases solidas para o desenvolvimento de abordagens didatico-pedagogicas alternativas,
especialmente no aprendizado da lingua materna. E inclusive, podem contribuir com o
enfrentamento dos desafios do contexto educacional, que segundo Libaneo e Freitas (2018), ¢
caracterizado pela precarizacao estrutural, curriculos rigidos e pressao avaliativa - elementos
constitutivos das politicas neoliberais na educagao.

A criagao de politicas publicas que articulem a valorizacdo do trabalho docente e a
formacdo continuada, também sdo essenciais para favorecer a interpretacdo e a implementagao
de abordagens criticas e desenvolvimentais, assim como a Aprendizagem Desenvolvimental
colaborativa, que alinhada as contribuicdes da Teoria da Subjetividade potencializa a
aprendizagem dos(as) estudantes. Essas abordagens superam a mera reproducao dos saberes,
ao favorecer o cardter motivador e desafiador do processo de aprendizagem e permitir que
os(as) estudantes produzam conhecimentos de forma critica e criativa, e consigam posicionar-
se ativamente no contexto sociocultural em que estdo inseridos(as).

Segundo Gonzédlez Rey e Mitjans Martinez (2017), a subjetividade humana tem
importancia significativa no processo educativo, mas ndo segue um percurso determinista, € a
organizac¢do adequada das condi¢des de estudo ndo garantem necessariamente a aprendizagem
dos(as) estudantes. O mesmo ocorre na Atividade de Estudo que, embora o(a) professor(a)
possa organizar métodos e contedos adequados, se os estudantes ndo desenvolverem a
necessidade interna ou a motivacdo para engajar-se nas atividades, todo o planejamento
pedagbgico pode se tornar em vao, conforme Davidov (1998) adverte.

A andlise dessa condicao afirma que o processo de aprendizagem da leitura, da escrita
e dos demais conteudos correlacionados exige do(a) professor(a) uma observacdo atenta e
sensivel aos interesses ¢ necessidades dos(as) estudantes. A criacao de redes de significados
pessoais, favorece as condi¢des fundamentais para instigar o desejo de aprender a ler e a
escrever pelo(a) estudante, mediante processos de pensamento e resolu¢do de situagdes-
problema. A medida que os estudantes ampliam sua autonomia nas préticas de leitura e de
escrita, por meio da colaboracdao de professores(as) e colegas mais experientes, desenvolvem
novas interpretacdes e perspectivas criticas sobre os contetdos estudados.

Conforme demonstra Repkin (1997 [2019]), as transformacdes mais significativas
decorrentes da Atividade de Estudo ndo se limitam a assimilagdo de conhecimentos especificos,
mas envolvem uma profunda transformacao do sujeito que aprende. Essa mudancga qualitativa

se manifesta na maneira como o(a) estudante passa a organizar seu pensamento, ressignificar
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suas estratégias de aprendizagem e desenvolver uma consciéncia mais agucada sobre seu
proprio processo € o mundo que o rodeia.

O diélogo entre a Teoria da Atividade de Estudo e a Teoria da Subjetividade ainda
apresenta inumeras questoes em aberto que extrapolam os limites deste estudo. Contudo, essa
interlocugdo tedrica revela-se fundamental para ampliar a compreensdo dessas abordagens, com
o proposito de fomentar o debate sobre os processos de aprendizagem. Em especial, sobre a
leitura e a escrita, em busca de possiveis caminhos que superem a mera reprodugdo passiva dos
saberes linguisticos, propondo em seu lugar, uma educagdo transformadora que considera as
necessidades e motivos do sujeito, valoriza as dimensdes subjetivas da aprendizagem e

promove o desenvolvimento integral dos(as) estudantes.

2.3.1 Formagdo docente como um processo subjetivo e desenvolvimental

A relagdo professor(a)-estudante, enquanto eixo central da Atividade de Estudo na
perspectiva da Didatica Desenvolvimental demanda formagao docente continuada que articule
discussdo tedrica e transformagao pratica. Isso € essencial para que professores e professoras
possam criar condi¢des didatico-pedagogicas que efetivamente favoregam processos de
aprendizagem desenvolvimentais, considerando as especificidades da subjetividade humana.

Na Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa, as interagdes ocorrem de forma
dindmicas e dialéticas, e o(a) professor(a) situa-se em permanente reflexao e reorganizacao de
sua pratica, criando as condi¢des necessarias para que a aprendizagem assuma efetivo carater
desenvolvimental. A perspectiva de formacao desenvolvimental, segundo Longarezi (2017, p.
206), contempla os fundamentos epistemoldgicos do método Materialista Historico-Dialético,
das concepcdes teorico-metodologicas da Teoria Historico-Cultural e da Teoria da
Aprendizagem Desenvolvimental, para a organiza¢ao dos conteudos especificos e suas bases
epistemologicas no desenvolvimento da Atividade Pedagogica com os(as) estudantes.

Essa formacdo para Longarezi e Silva (2018), ndo deve ser realizada de forma
superficial, sem embasamento tedrico e pratico, mas em uma perspectiva de formacdo que
impulsiona o desenvolvimento. Isso revela a importancia de ser aprofundada e fundamentada
de forma a integrar teoria e experiéncias praticas, que promovam o desenvolvimento
colaborativo e critico de todos(as) os(as) envolvidos(as) nesse processo, fortalecendo as acdes
desenvolvidas no contexto real.

A Teoria da Subjetividade (Mitjans Martinez; Gonzalez Rey, 2017, 2019), a partir dos

pressupostos da psicologia cultural-historica, representa um marco tedrico significativo para a
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compreensdo dos processos formativos humanos em sua complexidade multidimensional, ao
romper com as dicotomias entre cogni¢do e emogdo. Essa abordagem oferece um novo olhar
sobre a formacdo e a pratica docente, destacando a centralidade das dimensdes cognitivas e
subjetivas no trabalho pedagogico.

Entretanto, observa-se que os processos educativos ja estabelecidos, que seguem uma
ordem e uma ldgica especificas, tendem a replicar apenas o que ja foi consolidado. Nessas
condi¢des de praticas reprodutivas, Longarezi e Silva (2018, p. 572) advertem que “se
desenvolvera um pensamento formal, ainda que seu conteiido supostamente possa estar
alicer¢ado em outra logica. Nao basta mudar o conteudo da educagéo sem alterar a forma como
tal conteudo sera aprendido”. Nesse sentido, alterar somente o conteudo e ndo modificar a forma

e trabalho com ele, ndo provoca mudangas nas concepgdes e praticas docentes. A formagao

ue ultrapassa paradigmas “reprodutivos’ de educagio e transforma o pensar e o agir do proprio
percurso de professores e professoras, pode evidenciar um processo formativo que busca
realmente a transformagfo da realidade e o desenvolvimento integral dos(as) estudantes.

A formagdo docente na perspectiva da Didatica Desenvolvimental colaborativa exige
uma reconceitualiza¢do da pratica pedagogica, que articula o sistema de Elkonin-Davidov-
Repkin com as contribui¢des da Teoria da Subjetividade. Essa andlise tedrica revela que a
Atividade de Estudo, enquanto ntcleo do processo educativo, precisa ser compreendida como
uma unidade dialética entre: a organizagdo de agles cognitivas (analise, planejamento e
generalizagdo); os processos de autonomia progressiva para a autotransformagfo; as
configuragdes subjetivas e criativas que emergem nas relagdes interativas, considerando o
cognitivo e o simbdlico-emocional intrinsecos ao psiquico humano.

A andlise dessa articulagdo tedrica nos convida a explorar novas possibilidades de
reconstrugdo do diagrama apresentado, que serve como uma provocagdo inicial para fomentar
debates posteriores. Essa necessidade de constante revisdo reflete o carater dindmico da
producdo cientifica no campo educacional, marcada por processos simultdneos de construgdo e
desconstrugdo de paradigmas didatico-pedagogicos. Essa sintese tedrica se materializa, por
exemplo, quando o(a) professor(a) organiza Atividades de Estudo de leitura e de escrita que
conjuguem: a forma colaborativa de situa¢des-problema, tipica da abordagem
desenvolvimental, e a atengdo aos sentidos subjetivos que emergem no processo de
aprendizagem.

A Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa, com seu enfoque na
mediagdo docente como impulsionadora do pensamento légico, encontra na Teoria da

Subjetividade um complemento essencial ao destacar a natureza indissociavel dos processos
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simbolico-emocionais na constitui¢do psiquica dos(as) estudantes. Nessa perspectiva, quando
um(a) estudante manifesta resisténcia ou irritagdo frente a determinada atividade de leitura ou
escrita, o(a) professor(a) ndo somente identifica a situacdo, mas em um didlogo investigativo
busca os significados pessoais que a tarefa mobiliza - reconhecendo que experiéncias
traumaticas prévias podem estar configurando essa relagdo dele(a) com a linguagem. Essa
pratica pedagogica, que mantém simultaneamente a Atividade de Estudo e a sensibilidade as
dimensdes subjetivas, representa um desafio complexo para a formag¢do docente. Exige ndo
apenas dominio tedrico, mas desenvolvimento de uma observagdo agugada para navegar nas
contradi¢des inerentes ao processo educativo, onde aspectos cognitivos € emocionais se
entrelacam de maneira intrinseca.

O diagrama da Figura 06 a seguir, demonstra parcialmente como a articulagdo das duas

teorias pode ser pensada.

Figura 06 - Articulagdo da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa com as contribuigdes da
Teoria da Subjetividade

Teoria da
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colaborativa Subjetividade
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produtora de
\onhecimentos.

Fonte: elaboragéo propria (baseada nos pressupostos dos autores das teorias).

Essa dupla abordagem concebe a aprendizagem como um processo dialético e ndo-
linear, que se constitui na relagdo dindmica entre mediagdo docente e produgdo ativa de
significados pelo(a) estudante. A constru¢do do conhecimento vai além da mera reproducdo de
conteiidos, abrindo espaco para a emergéncia criativa que caracteriza o verdadeiro

protagonismo do sujeito. A progressiva autonomia se realiza de forma gradual e continua,
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partindo de uma relagdo inicial de dependéncia em relacdo a mediacao docente até atingir niveis
crescentes de autodeterminacdo. Nesse percurso formativo, o(a) estudante ndao somente
aprende, mas reconstroi criticamente e reorienta seu processo de aprendizagem de forma
consciente, ¢ demonstra dominio tanto dos aspectos formais quanto das dimensdes
significativas envolvidas nas agdes de aprender.

Enquanto os métodos convencionais focam em habilidades mensuréaveis (como fluéncia
de leitura), esta perspectiva articulada de teorias entende que ndo héd aprendizagem sem o
envolvimento subjetivo. Um(a) estudante pode ler e escrever textos com desenvoltura, mas
somente se tornara leitor(a) e escritor(a) critico(a) se desenvolver uma relagdo pessoal e criativa
com a linguagem. Ao ler contos, os(as) estudantes podem identificar passagens que os
emocionam; recriar finais alternativos, justificando suas escolhas a partir de experiéncias
pessoais; socializar suas producdes, refletindo sobre como suas historias de vida influenciaram
suas interpretacdes.

Os estudos que abordam a perspectiva da subjetividade docente, segundo Mitjans
Martinez e Gonzéalez Rey (2017), enfatizam que ela ndo pode ser reduzida a um conjunto de
fungdes técnicas ou metodologicas. Pelo contrario, a atuagao profissional ¢ compreendida como
um processo dindmico e singular, no qual as relagdes simbolico-emocionais desempenham um
papel constitutivo. A nocao de unidade simbolico-emocional, central nessa teoria, postula que
emogoes, significados e interagdes sociais se entrelacam em configuragdes subjetivas
complexas, que orientam tanto a pratica pedagogica quanto o desenvolvimento profissional.

Essa abordagem permite, por exemplo, analisar fendmenos como o desgaste do trabalho
do(a) professor(a), ndo como meros problemas individuais, mas como expressdes de
configuragdes subjetivas mediadas por contextos institucionais e sociais especificos. Ao
considerar a docéncia a partir dessa perspectiva, abre-se espago para intervengdes que vao além
da “formagdo teodrica-metodologica”, e incorpora dimensodes relacionais e emotivas nesse
processo. Segundo Pimenta (1997, p. 6), a identidade docente “¢ um processo de construgdo do
sujeito historicamente situado. A profissdo de professor, como as demais, emerge em dado
contexto e momento historicos, como resposta a necessidades que estdo postas pelas sociedades,
adquirindo estatuto de legalidade”. Nesse sentido, o potencial significativo desse processo de
desenvolvimento pode ser alcangado quando as necessidades formativas docentes sao
devidamente consideradas, em uma formagao que seja solida, critica e continua.

Para trabalhar com os principios da Didatica Desenvolvimental e com as contribui¢des
da Teoria da Subjetividade, o(a) professor(a), primeiramente, investe em sua formacao e em

sua autotransformagdo, para posteriormente, poder implementar agdes didatico-pedagdgicas
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que promovam a aprendizagem do(a) estudante. Contudo, embora essas teorias oferegcam
contribui¢des inovadoras, tanto a Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa
quanto a Teoria da Subjetividade apresentam um elevado grau de abstragdo conceitual, o que
dificulta sua tradugdo em propostas pedagogicas para o cotidiano escolar pelos(as)
professores(as). Essa limitagdo torna-se particularmente desafiadora em contextos educacionais
marcados por precariedade material e estrutural, onde as condigdes objetivas de trabalho
impactam profundamente tanto as dimensdes simbolico-emocionais quanto os processos
desenvolvimentais na pratica docente.

Longarezi e Silva (2018) defendem que a formagdo docente orientada por uma
perspectiva desenvolvimental e dialética deve organizar-se na relacdo indissocidvel entre
conteudo e método, reconhecendo a organicidade dos saberes disciplinares. Essa abordagem
implica uma préatica formativa que privilegie a analise das necessidades e singularidades dos(as)
estudantes como eixo para a organizacdo dos conteudos, permitindo ao(as) professores(as)
elaborar propostas pedagdgicas efetivamente promotoras do desenvolvimento integral. Um
planejamento didatico e pedagdgico que conjugue organizagao e flexibilidade responsiva - que
acolha as demandas existenciais do contexto educativo, que frequentemente dificulta o

engajamento ativo dos(as) estudantes. Pimenta (1997, p. 7) acrescenta que

do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a luz das
teorias existentes, da constru¢do de novas teorias, constrdi-se, também, pelo
significado que cada professor, enquanto ator e autor confere a atividade docente no
seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua
historia de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios,
do sentido que tem em sua vida: o ser professor. Assim, como a partir de sua rede de
relacdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros
agrupamentos.

A autora enfatiza que ser professor e professora, nao se resume apenas a desenvolver
teorias, mas envolve uma reflexdo continua sobre a pratica, influenciada pela experiéncia
pessoal e pelo contexto social em que o docente esta inserido. O confronto entre teoria e pratica,
a analise critica das a¢des docentes com base nas teorias existentes e da criacdo de novos
conhecimentos propiciam a constru¢do da identidade dos(as) professores(as). Além disso, essas
acdes sdo influenciadas pela subjetividade docente, que inclui valores, visdo de mundo, historia
de vida, saberes, emog¢des e o significado que atribui a profissdo. A interagdo com outros
profissionais, seja na escola ou em outros espagos coletivos, também desempenha um papel
fundamental nesse processo, pois o compartilhamento de experiéncias e a colaboracao entre os
pares enriquece o processo educativo.

De acordo com Longarezi (2017), o(a) futuro(a) professor(a) que analisa sob a

perspectiva em que ird atuar na docéncia, tem na formagdo desenvolvimental, assim como



123

enfatiza Libaneo (2004), as condi¢des de se envolver em processos intencionais, unidades
motivo-objeto, conteido-método, imitagdo-criagdo e ruptura-desenvolvimento. Isso implica
uma relagdo dinamica entre os motivos e os objetivos da aprendizagem, assim como a
articulacdo entre conteidos e métodos, que favorecam a criagdo e provocam rupturas no
processo de desenvolvimento do(a) estudante. Longarezi (2017, p. 198-199) afirma que por

meio de uma intervengao didatico-formativa realiza-se

uma ac¢do investigativo-formativa, a partir da qual se faz, de forma intencional, uma
intervencao no contexto educacional pela via da formacao didatica do professor; e,
nesse processo, se constitui simultaneamente intervengao didatica junto a classes de
estudantes. [...] Tem como objetivo-fim a formagao-desenvolvimento de professores
e estudantes pela atividade pedagogica (objetivo-meio).

Esse processo de investigacdo e formacdo se constitui como finalidade de intervengao
tanto didatica dos(as) professores(as) quanto dos(as) estudantes, para formar sujeitos ativos e
reflexivos. No entanto, esse esforco formativo somente alcanca seu propdsito se os(as)
professores(as) atuarem criticamente sobre seu contexto de trabalho e, principalmente, se
transformarem a realidade educacional em que estdo inseridos(as). Dessa forma, a formagao
docente supera a mera transmissao de conhecimentos, € se consolida como um processo de
desenvolvimento profissional e humano que impulsiona mudancgas qualitativas na educagao.

De acordo com Longarezi e Ferreira (2020b), essa abordagem formativa ¢
fundamentada na perspectiva vigotskiana (1991), e incorpora o movimento universal-singular-
particular como eixo central para a compreensdo da realidade investigada. Conforme
complementam as autoras, ¢ uma alternativa metodoldgica para pesquisas em Didatica que
buscam ndo apenas intervir, mas também transformar as relacdes pedagogicas no contexto
escolar, estabelecendo como objetivos: gerar conhecimento cientifico no ambito da Didatica e
da formagdo de professores(as); implementar uma formagdo docente colaborativa, visando a
construcdo coletiva de atividades pedagogicas que favorecam o desenvolvimento do
pensamento teorico tanto de professores(as) quanto de estudantes; promover processos de
aprendizagem-desenvolvimento com estudantes, articulados com a formacgdo continuada
dos(as) professores(as); identificar principios e praticas didaticas decorrentes da intervencao;
sistematizar fundamentos didaticos emergentes do processo de intervencdo, que possam
direcionar praticas pedagogicas alinhadas com a Didatica Desenvolvimental. Em esséncia, a
proposta combina pesquisa e acao transformadora, visando tanto o avango tedrico quanto o
aperfeicoamento da pratica pedagogica e da formacao docente.

A Teoria da Subjetividade oferece também, um eixo tedrico para repensar a educagao e

a formacdo docente, e destaca a importancia de dimensdes frequentemente negligenciadas pelas
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abordagens convencionais. No entanto, seu potencial somente serd plenamente realizado se
forem desenvolvidas metodologias que permitam articular seus conceitos abstratos com as
realidades concretas das escolas e dos(as) professores(as). O didlogo com outras perspectivas
criticas demonstra um caminho fértil para superar essas limitagdes e avancar rumo a uma
compreensao holistica do trabalho docente.

A possibilidade de promover a reflexdo critica de professores(as), realizar
questionamentos e reavaliar as concepgdes e praticas didatico-pedagogicas contribuem para
favorecer a busca pela autonomia dos(as) estudantes diante dos desafios do mundo
contemporaneo. A formagdo ativa e reflexiva de professores(as) ¢ um pilar central dessas duas
abordagens teoricas. Pois, ao serem incentivados(as) a se tornarem protagonistas de sua pratica
pedagogica, cria-se um ambiente de aprendizagem que valoriza a experiéncia e a formagao
permanente, tanto do(a) estudante quanto do(a) professor(a). As instituicdes que oferecem essa
formacdo precisam, além disso, integrar experiéncias praticas e tedricas, para promover um
dialogo constante e critico entre a teoria e a pratica pedagogica cotidiana.

Entretanto, h4d muitos desafios para a consolidacdo de uma aprendizagem colaborativa,
criativa e emancipatoria. Segundo Libaneo (2011, 2018, 2020), os debates académicos sobre o
papel social das escolas destacam a falta de consenso sobre o que significa “qualidade
educacional”, o que dificulta a resisténcia e a luta politica contra as diretrizes neoliberais na
educagdo. A escola se vé diante de um paradoxo estrutural: a necessidade de cumprir
simultaneamente sua func¢do de trabalhar os contetdos curriculares e as demandas por uma
formacao integral que inclua a discussao de valores éticos essenciais a cidadania.

Esse desafio se amplia quando consideramos a tensdo permanente entre a manutengao
da ordem institucional e a promogao de espagos de liberdade criativa e expressiva, elementos
fundamentais para uma educac¢do emancipatoria. Essa tensdo entre a busca por “qualidade
educacional” e a manutencdo do “silenciamento” estudantil, associada as barreiras que
restringem a movimentagdo e a interagdo social, compromete tanto o didlogo entre os pares
quanto a formagdo autonoma e dialdgica. Ademais, um processo de aprendizagem que nao
acolhe o(a) estudante em sua integralidade linguistica e expressiva - compreendendo as
dimensdes do falar, ouvir, ler, escrever, expressar-se, sentir - limita sua participagdo efetiva no
desenvolvimento das atividades escolares.

Em contraponto a essa realidade, a Atividade de Estudo da leitura e da escrita exige uma
organizacdo adequada de conteidos e metodologias para fomentar o didlogo critico e a
argumentacdo entre os(as) estudantes, associada a um planejamento intencional do espago

fisico, do tempo pedagodgico e dos recursos didaticos, de modo a criar ambientes propicios a
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interagcdo produtiva e a expressdo plural. Esses elementos sdo fundamentais para fomentar
mudancas significativas que impulsionem o pensamento ¢ a realizagdo de abstragdes e
generalizagdes conceituais sobre a linguagem oral e escrita de forma contextualizada. A
abordagem colaborativa, subjetiva e as atividades integrativas contribuem de forma
significativa para gerar momentos de expressividade de opinides e ideias criativas que
favorecem a producao de conhecimentos de forma auténoma.

E nesse espago acolhedor ¢ humanizado que a formagio leitora e escritora do(a)
estudante efetivamente se constitui. Quando as condigdes pedagogicas ndo favorecem esse
processo, observa-se a limitagdo no desenvolvimento linguistico dos sujeitos, com consequente
perda de engajamento nas atividades escolares. Essa problemdtica nos confronta com uma
escolha entre a educagdo que cultiva o “pensamento critico e a criatividade”, e a outra que
reproduz mecanismos de “inflexibilidade e submissdo”. Imbernén (2009) defende que a
formagdo docente deve ser continua, reflexiva e contextualizada, superando modelos
tradicionais fragmentados. Ele argumenta que o(a) professor(a) deve ser pesquisador(a) de sua
propria pratica, integrando teoria e pratica em um processo dinamico e colaborativo. A
formacdo permanente, para ele, ndo se limita a cursos esporadicos, mas deve envolver trabalho
coletivo, autonomia critica, considerando os desafios reais da escola e da sociedade. E enfatiza
a necessidade de politicas publicas que apoiem essa formacgdo como um direito profissional e
ndo como uma mera obrigacao.

Nesse contexto, a resisténcia ativa a modelos educacionais dissociados dos fundamentos
da Teoria Historico-Cultural emerge como necessidade pedagdgica. Esta postura critica oferece
alternativas ao paradigma individualista dominante, além da promog¢do de praticas
colaborativas e desafiadoras, que buscam o enfrentamento da precarizagdo e desvalorizagao do
trabalho docente. Essas condi¢des constituem processos de aprendizagem reconhecidos em sua
natureza de elaboragdes subjetivas (articulando dimensdes simbdlicas € emocionais) com as
trajetorias desenvolvimentais (potencializando ag¢des cognitivas e sociais).

As analises apresentadas nesta secdo evidenciam que a Didatica Desenvolvimental
colaborativa se configura como um campo tedrico dindmico e em constante construcao,
marcado por debates fundamentais tanto no ambito da formagao docente quanto no processo de
aprendizagem discente. Sua trajetdria epistemologica se caracteriza por um fértil didlogo
interdisciplinar que, ao mesmo tempo que consolida seus pilares conceituais, enfrenta os
complexos desafios das praticas pedagogicas na atualidade.

Em sua analise, Longarezi (2017) destaca os pilares fundamentais de uma formacao

docente desenvolvimental: a dimensao social do conhecimento e da formagao humana; o papel
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ativo e criativo do(a) professor(a); o foco na atividade pedagdgica e na organizagdo de
conteudos e métodos; a constru¢do de um pensamento tedrico sobre a docéncia; a formacao que
integra as dimensdes objetivas e subjetivas da pratica docente; a concepgao dialética do
processo formativo; a docéncia como propulsora do desenvolvimento humano e profissional; e
a contradi¢do e confronto como geradores da ruptura e de transformacao educacional. Para isso,
Imberndn (2009, p. 45) reflete que “a formagao permanente ndo pode ser entendida como um
conjunto de atividades esporadicas e desconexas, mas sim como um processo continuo, critico
e vinculado a pratica docente, no qual os professores sdao protagonistas de sua propria
aprendizagem”. Essa perspectiva enfatiza a importancia da formacdo continua e da pesquisa
como eixos fundamentais para qualificar, ndo somente a pratica docente, mas também a
aprendizagem dos(as) estudantes.

Diante dos desdobramentos das investigagdes realizadas, o proximo capitulo dedica-se
a analise das produgdes cientificas selecionadas por meio do estado da arte. Esta etapa central

da pesquisa examina as contribuigdes académicas mais relevantes sobre o tema investigado.
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3. ESTADO DA ARTE DAS PRODUCOES CIENTIFICAS NACIONAIS
VINCULADAS AOS GRUPOS DE ESTUDOS E PESQUISAS (2013-2023)

Este capitulo descreve a metodologia do estado da arte com a intengao de identificar as
produgdes académicas nacionais relevantes para esta investigagdo. A analise tem como objetivo
elucidar as pesquisas na area e fomentar discussoes e agdes no campo de estudo, para: analisar
criticamente o conhecimento existente; identificar lacunas teéricas e metodoldgicas; e apontar
possibilidades, desafios, tendéncias e direcionamentos de investigagoes futuras.

A busca inicial nas bases SCIELO e CAPES revelou escassa produgdo de dissertagdes e
teses sobre a Atividade de Estudo no ambito da leitura e da escrita. Isso aconteceu mesmo com
a ampla abrangéncia temporal (2013-2023). Com uma incipiente producdo nacional dessas
teorias, nosso percurso metodologico teve significativas reformulagdes apds o Exame de
Qualificagdo. A nova estratégia consistiu em: iniciar o0 mapeamento pelos Grupos de Pesquisa
nacionais pertinentes a tematica; expandir para bases de dados reconhecidas (ANPEd, Andipe,
CAPES, Google Académico); e incorporar variedade tipoldgica de fontes (artigos, capitulos,
dissertacdes, teses). Esta abordagem sistematica viabilizou a identificagdo de um corpus
documental alinhado aos critérios de selecdo definidos para a anélise nesta investigagao.

Nessa fase de aprofundamento, realizamos a sele¢do criteriosa de grupos de pesquisa
cujos trabalhos se alinhavam aos nossos objetivos de estudo, particularmente aqueles dedicados
a analise da Atividade de Estudo no contexto da aprendizagem da leitura e da escrita no Ensino
Fundamental I. A partir desse recorte, identificamos e analisamos as produgdes cientificas
nacionais pertinentes, procedendo entdo a sua sistematiza¢do mediante a metodologia do estado
da arte.

Como etapa subsequente deste processo investigativo, a proxima se¢do abordara os
fundamentos teorico-metodolégicos que embasaram o estudo, proporcionando a necessaria
contextualiza¢do para a compreensado tanto dos procedimentos adotados quanto dos resultados
alcancados. Esta fundamentagdo permitird uma anélise mais consistente dos dados coletados e

das discussdes desenvolvidas ao longo da pesquisa.
3.1 Pressupostos teoricos-metodologicos
Esta investigacdo, de natureza tedrica e de carater bibliografico, se desenvolve em uma

abordagem qualitativa, com enfoque Histoérico-Cultural. Ela se ampara na abordagem marxista

do Materialismo Historico-Dialético, por seus fundamentos cientificos abarcarem o ser humano
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em sua condicdo ontoldgica de sujeito social. Observa-se que a natureza socio-histérica do ser
humano se estabelece sobre o carater social e racional, base dos postulados de Vigotski (1934),
e evidencia que € nas interagdes sociais que se constitui o desenvolvimento da psique do sujeito.

Longarezi e Puentes (2013) afirmam que a Teoria Historico-Cultural € um campo com
principios que norteiam a concepg¢do de educag¢do que compreende o ser humano em seu
contexto social. Esse campo, alinhado aos principios da Didéatica Desenvolvimental, objetiva a
elevagdo do pensamento tedrico e a formagdo integral do(a) estudante. Nessa perspectiva, a
educagdo tem como responsabilidade oportunizar condigdes para que os(as) estudantes se
apropriem da cultura da humanidade e a transforme de forma consciente, elaborando a sua
propria historia (Longarezi; Puentes, 2013). Destacada como uma ciéncia interdisciplinar, essa
didatica especifica oferece mudangas qualitativas na vida do(a) estudante, porque investe no
seu desenvolvimento em todas as suas dimensdes.

O Materialismo Historico-Dialético ¢ considerado relevante nas Ciéncias Humanas, por
se caracterizar como uma abordagem dinamica de movimento do pensamento, cuja esséncia ¢
a contraposi¢do de ideias, as quais se direcionam para outras com o intuito de compreender a
materialidade histdorica humana, ou seja, as leis fundamentais de organizacao social que estdo
em constante mudanca (Marx; Engels, 1986). Ressalta-se que as obras de Karl Marx (1818-
1883), mesmo ndo tendo desenvolvido especificamente um método epistemoldgico,
sistematizam a ideia da dindmica, da contraditoriedade e da transformagdo, ou seja, a
incorporagdo da realidade no movimento da materialidade produtiva humana (Kopnin, 1978).
E por meio do didlogo entre os opostos que é possivel encontrar a verdadeira compreensao, pela
dialética logica de interpretagdo do mundo.

Os pressupostos filoséficos do Materialismo Histoérico-Dialético consideram que a
partir de pensamentos contraditdrios se constituem um novo, com a sintese de ambos e que
posteriormente se criam outros pensamentos que se desenrolam em mais dois contraditorios, os
quais se fundem em uma nova sintese (Marx, 1985). Nesse movimento constante de
pensamento dialético, surgem novas ideias e conceitos. Por esse motivo, o confronto dos
conhecimentos cientificos que sdo construidos historicamente com os do senso comum
possibilita a realiza¢ao de sinteses sobre o que se estuda ou pesquisa.

A abordagem dialética, considerada como uma légica, tem a possibilidade de relacionar
a objetividade de conceitos e teorias cientificas com sua capacidade de mudancas, porque a
obten¢do da verdade objetiva acontece na dinamica do processo dialético (Kopnin, 1978).

Kopnin confirma a ideia da coincidéncia entre a 1dgica, a dialética e a teoria do conhecimento,
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que se articulam e ndo se distanciam do pensamento, das leis do movimento e dos fendmenos
do mundo objetivo.

Nessa condigdo, as analises realizadas consideram o objeto estudado em sua totalidade,
no sentido de evidenciar as contradigdes de caracteristicas globais a especificas. Por esse
motivo, a Didatica Desenvolvimental tem a necessidade de compreender o objeto de estudo em
sua esséncia e totalidade a partir da argumentagdo e da consciéncia critica. Para isso, ¢
necessario conhecer profundamente o objeto, estudar suas especificidades e suas relacdes
(Kopnin, 1978).

A partir do método dialético supracitado, definimos como metodologia para este
percurso investigativo o “estado da arte” ou do “conhecimento” sobre o tema aqui proposto
(Puentes; Aquino; Faquim, 2005; Longarezi; Puentes, 2016). Esse processo ¢ um importante
meio de compreensdo global do objeto pesquisado, que se justifica pelo interesse em analisar
de uma forma panoramica as producdes realizadas no campo investigado nos tltimos anos. E
uma metodologia que beneficia o aprofundamento dos estudos e verifica a amplitude, em
especial, das tendéncias e lacunas do contexto estudado, que sdo analisadas a partir de
indicadores qualitativos.

Ao possibilitar a ampliag¢do das discussoes, segundo Puentes, Aquino e Faquim (2005),
a pesquisa visibiliza areas inexploradas e tematicas futuras, assim como divulga experiéncias e
estudos que favorecem a elaboragdo tedrica e o aprimoramento das acdes. Os estudos
vinculados a essa metodologia, anteriormente denominada de “Status da Arte”, originaram-se
no final do século XIX, por pesquisadores(as) norte-americanos(as), com o objetivo de analisar
a condicdo especifica, ou o nivel alcangado, por alguma arte, a fim de ampliar a visdo geral das
producdes na area e permitir a analise de sua evolucao (Puentes; Aquino; Faquim, 2005).

Para o desenvolvimento do estado da arte, de acordo com Longarezi e Puentes (2016),

¢ essencial seguir algumas orientagdes importantes como:

1. referendar o campo conceitual da pesquisa;
2. identificar e selecionar as producdes cientificas e suas fontes;
3. construir a base de informagades;

4. analisar e discutir os trabalhos selecionados.

Sob esse prisma, a organizacdo das informagdes para construir uma representacdo do
objeto pesquisado ocorre com procedimentos metodologicos definidos, ndo somente com o

objetivo de identificar, mas também de analisar e qualificar as producdes que estao sendo mais
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estudadas e produzidas na atualidade na area do conhecimento (Longarezi; Puentes, 2016). Para
além disso, ¢ possivel encontrar também possibilidades de articulagdio com diferentes
perspectivas, contradigdes, abordagens dominantes ou que estdo surgindo, bem como verificar
novas tematicas que necessitam de pesquisas posteriores.

O periodo investigativo foi delimitado a ultima década (2013-2023), recorte estratégico
para mapear as produgdes mais contemporaneas sobre a Atividade de Estudo da leitura e da
escrita, de forma a obter um panorama geral do assunto estudado. Para garantir a pertinéncia da
selecdo no ambito do estado da arte, estabelecemos como critérios de selecao dos grupos de
estudos e pesquisas: 1°) possuir como abordagem, a Teoria Historico-Cultural e a Teoria da
Didatica Desenvolvimental; 2°) explorar a tematica da leitura e da escrita no Ensino
Fundamental I (1° ao 5° ano).

Na busca criteriosa dos Grupos de Estudos e Pesquisas nacionais, os bancos de
informacdes digitais investigados, em especial, sdo: o Diretério de Grupos de Pesquisas —
DGP'2, pertencente ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico —
CNPq/Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Esse
Diretorio se identifica como um site de inventario de grupos nacionais que se localizam em
Institui¢des Cientificas, Tecnologicas e de Inovagao — ICTs. Por meio dele, € possivel descrever
o perfil geral das atividades desenvolvidas no pais a partir de informagdes detalhadas dos
grupos, tais como: suas institui¢des, seus lideres e membros, bem como suas produgdes
cientificas, a partir do acesso ao curriculo de cada integrante. Essa ferramenta cumpre a fungao
de fomentar a pesquisa cientifica e tecnoldgica e promover o intercdmbio entre a comunidade
académica.

Concluida a etapa de selecdo dos grupos de pesquisa relevantes, procede-se a
identificacdo das linhas de investigagdo que apresentam maior convergéncia tematica com os
objetivos deste estudo. Esse processo de mapeamento ¢ realizado mediante analise criteriosa
das areas de atuagdo declaradas por cada grupo no Diretorio dos Grupos de Pesquisa (DGP) do
CNPq/CAPES. Posteriormente, efetua-se o levantamento das produgdes cientificas associadas
aos pesquisadores integrantes dessas linhas, cujo acesso ¢ viabilizado por meio da consulta
sistematica aos curriculos cadastrados na Plataforma Lattes.

Essa abordagem metodoldgica garante a coeréncia entre o corpus documental e os
fundamentos teéricos da pesquisa. Caso o levantamento inicial seja insuficiente, complementa-

se com buscas em: Associagdo Nacional de Pos-Graduagio e Pesquisa em Educagéo - Anped'?,

12 Disponivel em: https:/lattes.cnpq.br/web/dgp. Acesso em: 10 dez. 2023.
13 Disponivel em: http://anais.anped.org.br/p/38reuniao/trabalhos. Acesso em: 10 dez. 2023.
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entidade sem fins lucrativos que tem como principios o desenvolvimento da Educagdo, da
Ciéncia e da Cultura, com participacao democratica e justi¢a social; Associacdo de Didatica e
Praticas de Ensino — Andipe!4, fundagio sem fins lucrativos e sem vinculagdo confessional e/ou
politico-partidaria, com finalidade de promover a realizagdo de atividades cientificas, culturais
e educativas; e Google Scholar ou Académico's, importante meio para pesquisa virtual de
trabalhos cientificos. Esses sistemas de armazenamento e recuperagdo de informagdes
representam, portanto, ndo somente meios de investigacdo, mas poderosos mecanismos de
democratizagdo do conhecimento, que beneficiam igualmente pesquisadores(as), profissionais
em formacao e a sociedade em geral.

Os descritores ou palavras-chave utilizados sao: “historico-cultural”; ‘“didatica
desenvolvimental”; “aprendizagem desenvolvimental” “atividade de estudo™; “leitura e
escrita”. Importantes eixos de busca de produgdes cientificas pertinentes, por abrangerem os
temas centrais desta investigacao.

O processo de selegdo bibliografica exige rigorosos critérios de inclusdo/exclusao,
mediante os quais sdo descartadas todas as produgdes cientificas que ndo apresentam
consonancia com os objetivos tedrico-metodoldgicos estabelecidos para esta investigagao. Essa
etapa decisoria demanda rigor analitico por parte do(a) pesquisador(a), que deve ter o cuidado
de garantir a coeréncia do processo investigativo. Como critérios de inclusdo, consideramos
artigos, capitulos de livros, dissertacdes e teses que abordem a Atividade de Estudo da leitura e
da escrita no Ensino Fundamental 1. E os critérios de exclusdo se referem as producdes
cientificas que se distanciam desse escopo tedrico ou temporal (2013-2023).

A partir das producdes selecionadas, inicia-se a leitura minuciosa para a busca de
informacgdes que contribuam com as analises e discussdes. No processo de busca de evidéncias,
identifica-se nessas produgdes cientificas, os seguintes componentes: as tematicas de estudo;
0s objetivos principais; as problematicas os pressupostos tedricos e metodoldgicos; os
resultados; as possibilidades e os desafios para futuras pesquisas; dentre outras questoes que
revelam indicadores importantes nos desdobramentos desta investigacao.

Nessa fase, realiza-se inferéncias com indicacao de tendéncias de pesquisas e de lacunas
deixadas por estudos anteriores, tecendo consideragdes que, de acordo com a teoria marxista,
“¢ tarefa tanto da andlise quanto da sintese a reproducdo do objeto no pensamento conforme a

natureza e as leis do proprio mundo objetivo” (Kopnin, 1978, p. 236).

4 Disponivel em: https://www.andipe.com.br/publicacoes. Acesso em: 10 dez. 2023.
15 Disponivel em: https://scholar.google.com.br/?hl=pt . Acesso em: 10 dez. 2023.
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Na finaliza¢ao desse processo, exige-se a interpretagao dos resultados em um trabalho
intenso do(a) pesquisador(a), para organizar e¢ analisar as informacdes selecionadas. Nesse

sentido, Kopnin (1978, p. 87) pontua os critérios que auxiliam esta andlise, quais sejam:

1. O conhecimento como processo de conhecimento da realidade objetiva pelo
pensamento; 2. A interagdo pratica entre sujeito e objeto [...]; 3. O conhecimento como
movimento no sentido de novos resultados segundo as leis e formas da propria
realidade objetiva, representadas na consciéncia do homem; 4. As leis e categorias da
dialética, elaboradas no processo de desenvolvimento histdrico [...].

A partir dessa atividade analitica, revela-se a necessidade de se verificar possiveis
regularidades e inquietagcdes do percurso investigativo, com observagdo minuciosa da logica
dialética em que serdao produzidas as interpretacdes. O processo € finalizado com a revelagao

do panorama das principais questdes evidenciadas.

3.2 Percurso Metodoldgico

Neste cenario de investigacdo, o intuito ¢ selecionar e analisar as producdes cientificas
nacionais, a partir de grupos de estudo e de pesquisas que se amparam na Teoria Historico-
Cultural e na Didatica Desenvolvimental e que se aproximam da tematica estudada, com a
intencdo de desvendar as possibilidades e os desafios da Aprendizagem Desenvolvimental da
leitura e da escrita do Ensino Fundamental I. Para alcangar os propdsitos elaborados, o percurso
metodologico do estado da arte € organizado a partir de orientacdes elencadas por Longarezi e
Puentes (2016). Dessa forma, o processo ¢ disposto em cinco subsecdes, o que favorece a

organizagdo do trajeto percorrido.

3.2.1 Campo conceitual da investigagdo

Os principais conceitos que embasam esse percurso metodoldgico estdo relacionados
aos seguintes arcaboucos tedricos: ao campo de estudo da abordagem marxista do Materialismo
Historico-Dialético (Marx, 1985; Marx, Engels, 1986; Kopnin, 1978), que ampara esta
investigacdo a partir da analise dialética, assim como do debate da Teoria Historico-Cultural,
abordado nos estudos de Vigotski (1934, 1978); a Teoria da Atividade de Estudo e Teoria da
Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa, que se encontram no interior da Didatica
Desenvolvimental, fundamentados nas pesquisas dos integrantes do Sistema Elkonin-Davidov-
Repkin; e da Teoria da Subjetividade e Aprendizagem Criativa (Gonzalez Rey; Mitjans
Martinez; Muniz).
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Entretanto, constata-se a escassez de produgdes cientificas que articulem de forma
sistematica a Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental Colaborativa e a Teoria da
Subjetividade, lacuna que configura uma limitagao significativa no ambito desta investigagao.
Diante desse cenario, o estudo concentra-se no exame do campo conceitual da Atividade de
Estudo, particularmente na abordagem da leitura e da escrita no Ensino Fundamental 1.

A Teoria Histérico-Cultural, segundo Vigotski (1934, 1978), ¢ um campo com
principios que norteiam a concep¢ao de educacdo que valoriza o ser humano a partir de sua
histéria social e cultural. Nessa perspectiva, a aprendizagem ¢ compreendida como uma
atividade intencional que promove a transformac¢do das fungdes psicoldgicas superiores. Por
sua vez, a Teoria da Didatica Desenvolvimental, ancorada nesse referencial, tem como objetivo
principal a forma¢do do pensamento tedrico e o desenvolvimento integral dos(as) estudantes.

Ao articular com as contribui¢des da Teoria da Subjetividade e da Aprendizagem
Criativa, a Atividade de Estudo, que se encontra no interior da Aprendizagem
Desenvolvimental colaborativa promove um didlogo proficuo para o processo educativo ao:
reconhecer a multidimensionalidade do sujeito que aprende (integrando aspectos cognitivos,
emocionais e sociais); fomentar praticas pedagogicas que valorizam a criatividade e a
personalizacdo do aprendizado; e favorecer uma aprendizagem que transcende os dados na
produgdo de conhecimentos e na transformagao pessoal e social.

Nesse contexto, a educacao assume o papel de proporcionar condigdes para que os(as)
estudantes ndo somente se apropriem do conhecimento acumulado historicamente pela
humanidade, mas também desenvolvam o pensamento critico para transforma-lo e ressignifica-
lo (Longarezi; Puentes, 2013). Essa didatica especifica, como ciéncia interdisciplinar, promove
mudancas qualitativas no desenvolvimento dos sujeitos ao considerar todas as dimensdes do
processo de aprendizagem, reconhecendo o sujeito ativo na produgdo de seus conhecimentos e

na transformacao de sua realidade.

3.2.2 Identificagdo e seleg¢do das produgoes cientificas e suas fontes

O processo de identificagao dos Grupos de Estudos e Pesquisas na base de dados do
DGP/CNPq/CAPES, conforme os objetivos desta investigagdo, se realizou pela busca dos
descritores elencados, de forma isolada, que permitiu analisar a distribuicdo tematica e as
preferéncias tedricas dos grupos. Posteriormente, realizou-se o cruzamento sistematico dos

termos, refinando de forma progressiva os resultados até obter os nomes dos grupos que mais
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se alinharam aos objetivos desta investigacdo. Essa dindmica assegurou tanto a abrangéncia
inicial quanto a precisao na selecao final.

Na primeira consulta, utilizamos o descritor “historico-cultural”, selecionamos o censo
atual e aplicamos a busca por todas as palavras que se relacionassem ao nome do grupo, a linha
de pesquisa e a palavra-chave de cada linha. Os filtros definidos se referiram a pesquisa por
todas as regides e instituigoes do Brasil, a partir da grande area de Ciéncias Humanas, e area e
setor de aplicacao da Educacdo. E todas as formagdes académicas dos integrantes dos grupos
foram consideradas como termos predominantes na busca.

O mapeamento inicial identificou 98 grupos de pesquisa, cujos dados basicos foram
exportados via plataforma. Contudo, a inconsisténcia nas datas de criagdo (que refletiam apenas
as ultimas atualiza¢des) demandou verificacdo por meio dos perfis completos (“espelhos™) dos
grupos, onde se confirmaram informagdes como: nome da instituicao e do grupo de pesquisa,
data de criacdo, localizagdo, lideres e 4rea de concentragdo, linhas de pesquisa e curriculos dos
integrantes. Esse processo de validacdo garantiu a confiabilidade dos dados para andlise
posterior.

Com base nas informagdes coletadas, procedeu-se a andlise criteriosa de cada grupo de
pesquisa, excluindo aqueles cujas linhas de investigacdo ndo se alinhavam aos objetivos do
presente estudo. Foram descartados grupos dedicados exclusivamente a tematicas como
Educagao Especial, Educacao Infantil ou outros niveis de ensino (Fundamental II, Médio,
Tecnoldgico e Superior), bem como aqueles voltados para areas distintas (filosoficas,
matematicas, ambientais, curriculares, étnico-raciais, politicas publicas ou formagao
profissional).

A maioria dos grupos selecionados apresentava cadastro atualizado e certificagao
vigente por suas institui¢des de origem, indicando atividades regulares de pesquisa. No entanto,
identificou-se um contingente menor com registros desatualizados héd pelo menos doze meses
— situacdo que sugere possivel desativagdo ou reducdo de atividades académicas nesses
coletivos. Essa circunstancia, contudo, ndo representou obstaculo para sua inclusdo na analise,
pois o critério fundamental consistia no potencial contributivo de suas produgdes cientificas,
independentemente do status operacional atual. Justifica-se essa op¢dao metodoldgica pelo
reconhecimento de que mesmo grupos inativos podem ter gerado conhecimento relevante no
periodo investigado (ultima década), cuja exclusao prejudicaria a abrangéncia do estudo.

Na busca pelas produgdes, a partir do descritor “didatica desenvolvimental”, utilizando
os mesmos filtros da investigagdo anterior, identificamos apenas seis grupos, dos quais

selecionamos trés que se enquadravam nesse proposito investigativo. A partir do descritor
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“aprendizagem desenvolvimental”, ndo encontramos nenhum resultado. Ja em rela¢do ao
descritor “atividade de estudo”, com os mesmos filtros, surgiram 17 grupos, mas, dentre estes,
selecionamos somente dois, os Unicos que se adequaram aos critérios de inclusdo.

A aplicacdo do descritor “leitura e escrita” resultou na identificagdo de 166 grupos de
pesquisa, dos quais apenas 36 atenderam integralmente aos critérios de inclusdo estabelecidos.
De forma analoga, a utilizacdo do termo “alfabetizacdo” revelou um universo de 295 grupos,
sendo selecionados 58 conforme os mesmos pardmetros metodoldgicos. Esses dados
quantitativos demonstram claramente o predominio de investigagdes sobre “alfabetizacdo”,
“leitura e escrita” como eixos centrais de interesse na area.

Na fase final da investigagdo, a aplicagdo combinada dos descritores ‘“didatica
desenvolvimental” e “histérico-cultural” resultou na identificacdo de apenas um grupo de
pesquisa - ja previamente selecionado nas etapas anteriores. A ampliacdo da busca para outras
combinagdes de termos ndo produziu resultados adicionais que atendessem aos critérios
estabelecidos. Apds um rigoroso processo de triagem - que incluiu a eliminagdo de grupos
duplicados e daqueles com focos tematicos divergentes - consolidou-se um resultado final de
99 grupos de pesquisa, cuja distribui¢do regional detalhada consta no Anexo 1 deste estudo.

A andlise da distribui¢do geografica desses grupos revela disparidades significativas: a
regido Sudeste concentra 34,3% do total identificado, enquanto a regido Sul apresenta a menor
representatividade (12,1%). Essa distribuigdo desigual, ilustrada na Figura 07, reflete
possivelmente as assimetrias regionais na estruturagdo da pesquisa académica no Brasil, com
evidente concentracdo nas regides de maior densidade institucional e tradi¢do em pesquisa

educacional.

Figura 07 — Grupos de Estudos e Pesquisas selecionados por regido do Brasil

e

= Regido Centro-Oeste = Regido Nordeste
= Regido Norte Regido Sudeste

» Regido Sul

Fonte: elaboracdo propria, a partir do DGP/CNPq/CAPES.
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A predominancia quantitativa de grupos de pesquisa na regido Sudeste pode ser
compreendida a partir de fatores historicos e estruturais. O pioneirismo na implantagdao de
instituicdes de ensino superior nesta regido, somado a sua maior densidade populacional e
infraestrutura de pesquisa, criou condigdes favoraveis para um amplo desenvolvimento de
atividades cientificas no campo educacional. Esta concentragdo evidencia a necessidade de
politicas de descentralizacdo do fomento a pesquisa, que possam investir no desenvolvimento
académico em outras regides do pais.

A analise terminologica das denominacdes dos grupos revela uma hierarquia tematica

significativa, como demonstrado na Figura 08.

Figura 08 — Palavras mais recorrentes nas nomenclaturas dos Grupos de Estudos e Pesquisas selecionados
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Fonte: elaboragdo propria, a partir do DGP/CNPq/CAPES.

Os termos mais frequentes, conforme a figura demonstra, seguem a seguinte ordem de
ocorréncia: “Educagdo” - presente na maioria das designagdes, refletindo o carater abrangente
dos estudos; “Escrita” - destacando-se como foco especifico de investigacdo; “Leitura” -
frequentemente associada a escrita em abordagens integradas; “Aprendizagem” - indicando a
preocupacao central com processos educativos; “Historico-cultural” - representando a
fundamentagdo tedrica adotada.

Esta distribuigdo lexical mapeia os interesses predominantes na area, além de revelar a
relativa escassez de termos mais especificos como “Didatica Desenvolvimental” ou “Atividade
de Estudo”. Isso reforga a conclusdo anterior sobre a incipiente consolidacao destas abordagens

no cenario académico nacional.
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O referencial tedrico mais citado nos grupos foram os autores que defendem a Teoria
Historico-Cultural, a exemplo de L. S. Vigotski, e a Atividade de Estudo, representada pelas
obras de V. V. Davidov, assim como autores do Materialismo Historico-Dialético. A analise
das producdes cientificas revelou que a Pedagogia Histdrico-Critica, embora presente no
cendrio académico, ocupa uma posi¢ao secundaria em relagdo as abordagens predominantes.
Destaca-se, contudo, a atuacdo de pesquisadoras como Miller e Girotto, que se mostram
particularmente participativas em simultaneamente dois grupos de pesquisa. Essa participacao
cruzada evidencia redes de colaboragdo académica que mereceriam investigacdo mais
aprofundada.

Quanto ao perfil dos grupos identificados, observa-se uma clara divisao de enfoques:
alguns se dedicam prioritariamente a formacgdo docente e a andlise de teorias e praticas
pedagodgicas em contextos escolares reais; outros concentram-se em investigagdes apenas
tedricas; um terceiro grupo desenvolve experimentos didatico-formativos, buscando articular
teoria e pratica.

O processo de selegdo final resultou na identificacdo de oito grupos de pesquisa
relevantes para o estudo. Contudo, uma anélise mais detalhada revelou que dois desses grupos'®,
- embora trabalhassem com a Didatica Desenvolvimental - focalizavam especificamente na
formagdo docente e nas disciplinas pedagogicas do Ensino Superior, temadticas que se
mostraram distantes dos objetivos centrais desta investigacao. Diante dessa constatagdo, optou-
se por exclui-los da andlise mais aprofundada. Observou-se também, uma rede de pesquisa
integrada, cuja maioria dos grupos dedica-se a investigagao da Didatica Desenvolvimental no
campo da Matematica!’. Esta concentracdo temadtica especifica sugere uma tendéncia de
especializagdao dentro da abordagem desenvolvimental, que necessita de estudos posteriores.

Assim como mencionado, as informagdes foram identificadas a partir do Diretdrio de
Grupos de Pesquisa — DGP/CNPq/CAPES, entre outros repositérios, que posteriormente, sao
destacados nesta investigagdo, como a Anped, a Andipe e o Google Académico. Para a
sistematizacdo das informacdes, elaborou-se o Quadro 01, que apresenta: a distribuigao

geografica dos oito grupos selecionados; as informagdes essenciais sobre cada um deles (data

16 Esses grupos denominam-se: “Organizacdo do Ensino na Perspectiva da Didatica Desenvolvimental” e
“Abordagem Historico-Cultural em Vygotsky e as Contribuigdes para a Educag@o”, ambos vinculados a
Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT.

7 Nucleos de grupos de estudos e pesquisas Gepape em rede. Disponivel em:
https://sites.google.com/usp.br/gepape-usp/n%C3%BAcleos. Acesso em: 20 mar. 2024.
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de criacdo; instituicdo; nome do grupo; lideres; linha de pesquisa com link de acesso); o
quantitativo de producdes cientificas identificadas por grupo.

Esta organizacdo permite uma visdo abrangente no contexto nacional, do panorama
investigativo sobre as produgdes cientificas Historico-Culturais e Desenvolvimentais referentes
a Atividade de Estudo, na Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa. Essas produgdes

tornam-se a base para as analises subsequentes.

Quadro 01 — Grupos de Estudos e Pesquisas selecionados por Regido do Brasil

REGIAO '():*1:11; f&’(‘)‘: INSTITUICAO NOME DO |LIDER(ES)| LINHA DE LINK DE
GRUPO PESQUISA ACESSO
CENTRO- 1999 |(Pontificia Teorias da Prof. Dr. Teoria
OESTE Universidade |Educagio e José Carlos | Historico-
Catolica de Processos Libaneo Cultural e dgp.cnpq.br/dgp
03 producdes Goias —PUC |Pedagogicos Praticas /espelhogrupo/1
Sl e -GO Prof.? Dra. Escolares 5993369200870
Raquel 02
Aparecida
Marra da - 02 produgdes
Madeira
Freitas
2014 |Universidade |Grupo de estudos |Prof.? Dra. Trabalho dgp.cnpq.br/dgp
Federal de e pesquisas Sandra pedagogico na |/espelhogrupo/7
Goias — UFG |[Trabalho Docente |Valéria escola de 6021300597073
e Educacao Limonta Educacao 13
Escolar - Rosa Bésica
TRABEDUC
- 01 produgao
SUDESTE 1997 |Universidade |Implicagdes Prof? Dra. Metodologia  |www.dgp.cnpg.
Estadual Pedagobgicas da  |Sueli de Ensino br/dgp/espelho
14 producdes Paulista "Julio | Teoria Historico- |Guadelupe grupo/4837738
identificadas de Cultural de Lima 705384807
dosMesquita Mendonga
Filho" — - 08 produgdes
UNESP — Prof.? Dra.
Marilia Suely
Amaral
Mello
2006 |Universidade |Processos de Prof.? Dra. O ato de ler, www.dgp.cnpg.
Estadual leitura e de Cyntia suas br/dgp/espelho
Paulista “Julio |escrita: Graziella modalidades € |grupo/0493309
de Mesquita |apropriagdo e Guizelim manifestagdes |786020599
Filho” — objetivagdo — Simoes dos processos
UNESP - PROLEAO Girotto de leitura e de |- 04 producdes
Marilia escrita.
Prof. Dr.
Dagoberto
Buim Arena



http://www.dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4837738705384807
http://www.dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4837738705384807
http://www.dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4837738705384807
http://www.dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4837738705384807
http://www.dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0493309786020599
http://www.dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0493309786020599
http://www.dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0493309786020599
http://www.dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0493309786020599
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2008 |Universidade |Grupo de Estudos |Prof. Dr. Politicas, dgp.cnpq.br/dgp
Federal de e Pesquisas em  |Roberto Saberes e /espelhogrupo/8
Uberlandia — |Didética Valdés Praticas 0359103162783
UFU Desenvolvimental | Puentes Educativas 02
e
Profissionalizagdo |Prof.? Dra.
Docente — Andrea - 01 produgdo
GEPEDI Maturano
Longarezi
2011 |Universidade |Grupo de Prof.? Dra. Pesquisa e dgp.cnpq.br/dgp
Federal do Pesquisa Ana Pratica /espelhogrupo/5
Espirito Santo |Pedagogia Carolina pedagdgica 6796710986473
— UFES historico-critica e |Galvao histérico- 93
educacdo escolar |Marsiglia critica
- 01 produgao
SUL 2012 |Universidade |Grupo de Estudos |Prof.? Dra. Docéncia: dgp.cnpq.br/dgp
Estadual de  |e Pesquisa Leitura | Sandra Saberes e /espelhogrupo/7
04 producdes Londrina — e Educacao: Aparecida Praticas 0107043263025
identificadas UEL Praticas Pires Franco 08
Pedagogicas no
Contexto da =
- 01 prod
Pedagogia PG
Historico-Critica
2018 |Universidade |Grupo de Estudos |Prof.? Dra. Ensino, dgp.cnpq.br/dgp
Estadual do  |e Pesquisa sobre |Janaina Aprendizagem |/espelhogrupo/0
Oeste do Ensino, Damasco e Teoria 3049739933543
Parana — Aprendizagem ¢ |Umbelino Historico- 64
UNIOESTE |Teoria Historico- Cultural.
Cultural - - 03 produgdes
GEPEATH
TOTAL - 21 PRODUCOES CIENTIFICAS IDENTIFICADAS

Fonte: informacdes do Diretorio de Grupos de Pesquisa — DGP/CNPq/CAPES.

A andlise do quadro revela marcantes disparidades regionais na produ¢do académica

sobre a Didatica Desenvolvimental. A regido Sudeste destaca-se quantitativamente,

concentrando a maior parte das produgdes identificadas - fendmeno que reflete claramente as

assimetrias historicas e estruturais do desenvolvimento académico nacional.

Em contraste, as regides Norte e Nordeste apresentam uma pequena participacao neste

cenario, lacuna que demanda urgentes politicas de equalizagao na distribui¢ao de recursos para

fomentar a pesquisa nessas localidades.

A regido Sudeste, por ser a mais antiga e populosa, revela um quantitativo maior de

pesquisadores(as) e de grupos de estudos e pesquisas. Um dos mais antigos, situado nessa regiao

¢ vinculado e certificado pela UNESP-Marilia/SP, e denomina-se Grupo de Estudos e Pesquisas

“Implicagdes Pedagogicas da Teoria Historico-Cultural”.
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O grupo foi fundado em 1997 e, por apresentar um longo periodo de criagdo, possui
igualmente um maior quantitativo de producdes cientificas, dentre as quais oito foram
identificadas nesta investigagcdo, a partir da linha de pesquisa “Metodologia de Ensino”. O
objetivo dessa linha de pensamento ¢ buscar formas de apropriacao pelos(as) estudantes, do
conhecimento historico e socialmente acumulado, por meio de novas concepgdes do processo
de aprendizagem contempladas pela Teoria Histérico-Cultural.

Outro grupo que também pertence a UNESP-Marilia/SP, criado em 2006, € o “Processos
de leitura e de escrita: apropriacdo e objetivagdo”. Em uma de suas linhas de pesquisa
denominada “O ato de ler, suas modalidades e manifestacdes dos processos de leitura e de
escrita”, encontrou-se quatro produgdes cientificas. O objetivo dessa linha investigativa ¢
verificar o impacto das caracteristicas historicas e das novas tecnologias no processo de leitura
nos espacos escolares ou sociais. Os demais grupos verificados na regidao Sudeste, GEPEDI-
UFU e UFES, identificamos somente uma produgao cientifica em cada um.

Na regiao Sul, identificamos trés produgdes cientificas, a partir da linha de investigacao
“Ensino, Aprendizagem e Teoria Historico-Cultural”, no grupo de formagao mais recente, que
se denomina “Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Ensino, Aprendizagem e Teoria Historico-
Cultural”, da UNIOESTE. Seu principal proposito ¢ compreender os processos de “ensino e de
aprendizagem” por meio da Teoria Historico-Cultural. Outro grupo da regido analisado
também, foi o da Universidade Estadual de Londrina — UEL, denominado Grupo de Pesquisa
“Leitura ¢ Educacdo: praticas pedagdgicas no contexto da Pedagogia Histérico-Critica, que
apresenta uma unica producao de acordo com os critérios desta investigacdo. O objetivo do
grupo ¢ investigar como a “leitura e o ensino” podem ser transformados por meio da Pedagogia
Historico-Critica (Saviani), com foco na formacdao de professores(as), metodologias de
“alfabetizacdo” e andlise de politicas educacionais, sempre visando a emancipagao intelectual
e social dos “estudantes”. O grupo alia teoria critica a praticas escolares concretas,
especialmente em escolas publicas.

No grupo de Estudos e Pesquisas “Teorias da Educagao e Processos Pedagdgicos”, da
PUC/GO, evidencia-se duas producdes cientificas na linha de pesquisa “Teoria Histdrico-
Cultural e Praticas Escolares™. O objetivo do grupo € compreender a Teoria Histérico-Cultural,
a Teoria da Atividade e a pesquisa cultural, dentre outras atividades. E por final, identifica-se
uma producao cientifica do Grupo de estudos e pesquisas Trabalho Docente e Educagdo Escolar
da UFG/GO. E um grupo que investiga questdes criticas sobre a profissdo docente, politicas
educacionais e praticas pedagodgicas, com €nfase na perspectiva Histdorico-Critica e na Teoria

da Atividade (baseada em Vigotski, Leontiev e Davidov).
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O processo final de selecdo resultou na constituicdo de 21 produgdes cientificas
relevantes para esta investigacao, que destaca importantes aspectos da producao académica na
area: artigos cientificos (6) - representando as publicacdes em perioddicos especializados;
capitulos de livros (3) - demonstrando a participagdo em obras coletivas; dissertacdes de
mestrado (3) - indicando a formacdo de novos pesquisadores; teses de doutorado (9) -
evidenciando a produg¢do de conhecimento avancado. As producgdes cientificas estdo

representadas no Quadro 02 a seguir.

Quadro 02 - Produgdes Cientificas identificadas a partir dos Grupos de Estudos e Pesquisas

GRUPO A QUAL ANO E TIPO AUTORJ/ES TITULO LINK DE
SE VINCULA DE (A/S) ACESSO
PRODUCAO
2014 Prof.® Dra. Formagdo de conceitos: file:///C:/Users/Pa
Jussara Resende | promovendo mudangas rticular/Download
TESE Costa Santos; qualitativas no processo s/Tese%20Jussara
Grupo de Estudos orientador Prof. | ensino e aprendizagem %20Resende%20
Teorias da Dr. José Carlos Costa%?20Santos.
Educacio e Libaneo pdf
Processos
Pedagogicos 2015 Prof.* Dra. Uma metodologia de https://cepedgoias
Jussara Resende | alfabetizagdo e letramento .com.br/edipe/vie
PUC-GO ARTIGO Costa Santos para criangas do ensino dipe/PDF/GT9%2
fundamental, com base na 0Did%20Prat%20
(VI EDIPE - teoria do Ensino Estagio%20pdf/G
Ceped - GT Desenvolvimental de Vasili | T9%20jussara%?2
09) Davidov: o experimento Oresende%20cost
didatico-formativo a%?20santos.pdf
Grupo de estudos e 2020 Prof.? Dra. Literatura e https://repositorio.
pesquisas Mara Cristina desenvolvimento da be.ufg.br/tedeserv
Trabalho Docente TESE de Sylvio; linguagem escrita nos anos er/api/core/bitstre
e Educacao orientadora Iniciais do ensino ams/fc72e04b-
Escolar Prof? Dr.? fundamental na perspectiva | 0f38-4¢72-99ca-
Sandra Valéria da teoria do Ensino Oefa869d00a7/con
UFG Limonta Rosa Desenvolvimental tent
2013 Ma. Juliana O processo de apropriag@o https://repositorio.
Porto de da escrita e a formagao da unesp.br/server/ap
DISSERTACAO | Arruda; Capacidade produtora de i/core/bitstreams/
orientadora textos 421b86al-efa3-
Grupo de Pesquisa Prof.? Dra. 4£d8-9279-
Implicacdes Suely Amaral 1168fa0c8cda/con
Pedagogicas da Mello tent
Teoria Historico-
Cultural 2015 Prof.® Dra. A cultura escrita nos anos https://repositorio.
Andreia Maria iniciais do Ensino unesp.br/server/ap
UNESP —-Marilia TESE Cavaminami Fundamental: implicagdes i/core/bitstreams/
Lugle; pedagogicas da Teoria 87¢20897-2470-
orientadora Histoérico-Cultural 4905-a971-
Prof.? Dra. 49d0937ac54a/co
ntent



file:///C:/Users/Particular/Downloads/Tese%20Jussara%20Resende%20Costa%20Santos.pdf
file:///C:/Users/Particular/Downloads/Tese%20Jussara%20Resende%20Costa%20Santos.pdf
file:///C:/Users/Particular/Downloads/Tese%20Jussara%20Resende%20Costa%20Santos.pdf
file:///C:/Users/Particular/Downloads/Tese%20Jussara%20Resende%20Costa%20Santos.pdf
file:///C:/Users/Particular/Downloads/Tese%20Jussara%20Resende%20Costa%20Santos.pdf
file:///C:/Users/Particular/Downloads/Tese%20Jussara%20Resende%20Costa%20Santos.pdf
https://cepedgoias.com.br/edipe/viedipe/PDF/GT9%20Did%20Prat%20Estagio%20pdf/GT9%20jussara%20resende%20costa%20santos.pdf
https://cepedgoias.com.br/edipe/viedipe/PDF/GT9%20Did%20Prat%20Estagio%20pdf/GT9%20jussara%20resende%20costa%20santos.pdf
https://cepedgoias.com.br/edipe/viedipe/PDF/GT9%20Did%20Prat%20Estagio%20pdf/GT9%20jussara%20resende%20costa%20santos.pdf
https://cepedgoias.com.br/edipe/viedipe/PDF/GT9%20Did%20Prat%20Estagio%20pdf/GT9%20jussara%20resende%20costa%20santos.pdf
https://cepedgoias.com.br/edipe/viedipe/PDF/GT9%20Did%20Prat%20Estagio%20pdf/GT9%20jussara%20resende%20costa%20santos.pdf
https://cepedgoias.com.br/edipe/viedipe/PDF/GT9%20Did%20Prat%20Estagio%20pdf/GT9%20jussara%20resende%20costa%20santos.pdf
https://cepedgoias.com.br/edipe/viedipe/PDF/GT9%20Did%20Prat%20Estagio%20pdf/GT9%20jussara%20resende%20costa%20santos.pdf
https://cepedgoias.com.br/edipe/viedipe/PDF/GT9%20Did%20Prat%20Estagio%20pdf/GT9%20jussara%20resende%20costa%20santos.pdf
https://repositorio.bc.ufg.br/tedeserver/api/core/bitstreams/fc72e04b-0f38-4c72-99ca-0efa869d00a7/content
https://repositorio.bc.ufg.br/tedeserver/api/core/bitstreams/fc72e04b-0f38-4c72-99ca-0efa869d00a7/content
https://repositorio.bc.ufg.br/tedeserver/api/core/bitstreams/fc72e04b-0f38-4c72-99ca-0efa869d00a7/content
https://repositorio.bc.ufg.br/tedeserver/api/core/bitstreams/fc72e04b-0f38-4c72-99ca-0efa869d00a7/content
https://repositorio.bc.ufg.br/tedeserver/api/core/bitstreams/fc72e04b-0f38-4c72-99ca-0efa869d00a7/content
https://repositorio.bc.ufg.br/tedeserver/api/core/bitstreams/fc72e04b-0f38-4c72-99ca-0efa869d00a7/content
https://repositorio.bc.ufg.br/tedeserver/api/core/bitstreams/fc72e04b-0f38-4c72-99ca-0efa869d00a7/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/421b86a1-efa3-4fd8-9279-1168fa0c8cda/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/421b86a1-efa3-4fd8-9279-1168fa0c8cda/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/421b86a1-efa3-4fd8-9279-1168fa0c8cda/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/421b86a1-efa3-4fd8-9279-1168fa0c8cda/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/421b86a1-efa3-4fd8-9279-1168fa0c8cda/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/421b86a1-efa3-4fd8-9279-1168fa0c8cda/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/421b86a1-efa3-4fd8-9279-1168fa0c8cda/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/87c20897-2470-4905-a97f-49d0937ac54a/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/87c20897-2470-4905-a97f-49d0937ac54a/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/87c20897-2470-4905-a97f-49d0937ac54a/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/87c20897-2470-4905-a97f-49d0937ac54a/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/87c20897-2470-4905-a97f-49d0937ac54a/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/87c20897-2470-4905-a97f-49d0937ac54a/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/87c20897-2470-4905-a97f-49d0937ac54a/content
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GRUPO A QUAL ANO E TTIPO AUTORJ/ES TITULO LINK DE
SE VINCULA DE (A/S) ACESSO
PRODUCAO
Suely Amaral
Mello
2016 Prof. Dr. Cleber | Atividade de estudo: https://revistaselet
Barbosa da ferramenta para a ronicas.pucrs.br/o
ARTIGO Silva Clarindo; constitui¢do do autor nos js/index.php/faced
(Revista Prof.? Dra. Stela | anos iniciais do Ensino /article/view/2279
Educagiao — | Miller Fundamental 0/14819
Porto Alegre)
2017 Prof.? Dra. Stela | Géneros discursivos, https://seer.ufu.br/
Miller atividade de estudo e index.php/emrevis
ARTIGO formagdo do pensamento ta/article/view/37
teorico dos alunos no 664/19819
(Ensino em contexto de uma pratica
Re-vista - pedagdgica humanizadora
UFU)
2019 Prof.? Dra. Atividade de Estudo e https://www.maril
Vanilda Apropriacdo da Linguagem | ia.unesp.br/Home/
TESE Gongalves de Escrita no Ensino PosGraduacao/Ed
Lima; Fundamental ucacao/Dissertaco
orientadora es/lima vl do _ma
Prof.® Dra. I.p
Suely Amaral
Mello
2021 Prof.? Dra. O relato de experiéncia https://www.maril
Rowana vivida como meio para a ia.unesp.br/Home/
TESE Quadros Avante | apropriagdo da linguagem PosGraduacao/Ed
Simoes Costa; escrita: uma analise das ucacao/Dissertaco
orientadora producdes de criancas em es/costa_rqas dr_
Prof.* Dra. Stela | inicio do processo de mar.pdf
Miller alfabetizagdo pela
perspectiva da Teoria
Historico-Cultural
2021 Prof?® Dra. Erika | Contribuigdes da atividade https://seer.ufu.br/
Christina Kohle; | de estudo para o index.php/Obutch
ARTIGO Prof.? Dra. Stela | desenvolvimento da autoria | enie/article/view/
Miller nos escolares 59162/32203
(Revista de
Didatica e
Psicologia
Pedagogica
Obutchénie-

UFU)



https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/22790/14819
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/22790/14819
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/22790/14819
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/22790/14819
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/22790/14819
https://seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/37664/19819
https://seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/37664/19819
https://seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/37664/19819
https://seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/37664/19819
https://www.marilia.unesp.br/Home/PosGraduacao/Educacao/Dissertacoes/lima_vl_do_mar.p
https://www.marilia.unesp.br/Home/PosGraduacao/Educacao/Dissertacoes/lima_vl_do_mar.p
https://www.marilia.unesp.br/Home/PosGraduacao/Educacao/Dissertacoes/lima_vl_do_mar.p
https://www.marilia.unesp.br/Home/PosGraduacao/Educacao/Dissertacoes/lima_vl_do_mar.p
https://www.marilia.unesp.br/Home/PosGraduacao/Educacao/Dissertacoes/lima_vl_do_mar.p
https://www.marilia.unesp.br/Home/PosGraduacao/Educacao/Dissertacoes/lima_vl_do_mar.p
https://www.marilia.unesp.br/Home/PosGraduacao/Educacao/Dissertacoes/costa_rqas_dr_mar.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/PosGraduacao/Educacao/Dissertacoes/costa_rqas_dr_mar.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/PosGraduacao/Educacao/Dissertacoes/costa_rqas_dr_mar.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/PosGraduacao/Educacao/Dissertacoes/costa_rqas_dr_mar.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/PosGraduacao/Educacao/Dissertacoes/costa_rqas_dr_mar.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/PosGraduacao/Educacao/Dissertacoes/costa_rqas_dr_mar.pdf
https://seer.ufu.br/index.php/Obutchenie/article/view/59162/32203
https://seer.ufu.br/index.php/Obutchenie/article/view/59162/32203
https://seer.ufu.br/index.php/Obutchenie/article/view/59162/32203
https://seer.ufu.br/index.php/Obutchenie/article/view/59162/32203
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Profissionalizacao
Docente

(Insere-se no
livro: Pesquisas
Educacionais e

Valdés Puentes

GRUPO A QUAL ANO E TIPO AUTORJ/ES TITULO LINK DE
SE VINCULA DE (A/S) ACESSO
PRODUCAO
2021 Prof® Dra. Erika | O desenvolvimento da https://repositorio.
Christina Kohle; | capacidade autoral em unesp.br/server/ap
TESE!® orientadora criangas dos anos iniciais do | i/core/bitstreams/c
Prof. Dra. Stela | ensino fundamental por 58d7ac8-3aef-
Miller meio da Atividade de Estudo | 4c4e-97ce-
14d36¢263069/co
ntent
2014 Prof.? Dra. Estratégias de Leitura e o https://repositorio.
Silvana Paulina | Ensino do Ato de Ler unesp.br/server/ap
TESE de Souza; i/core/bitstreams/
orientadora b21bcded-c46f-
Prof.? Dra. . 4£66-9d90-
Cyntia Graziella 348fed81f3c5/con
Guizelim tent
Simoes Girotto -
2018 Prof? Dra. Literatura Infantil e https://repositorio.
Aline Escobar Desenvolvimento da unesp.br/server/ap
TESE Magalhaes Imaginagao: Trabalho i/core/bitstreams/
Ribeiro; Modelado como Ferramenta | 762b08fd-d776-
Grupo de Pesquisa orientadora de Ensino do Argumento 4772-87¢0-
Processos de Prof.* Dra. Narrativo 0442008d6b5a/co
leitura e de escrita: Cyntia Graziella ntent
apropriacio e Guizelim
objetivacao Simoes Girotto
UNESP-Marilia 2019 Prof.? Dra. Significado, sentido e o https://ebooks.mar
Greice Ferreira | trabalho pedagogico: a ilia.unesp.br/inde
CAPITULO | daSilva' leitura e a escrita nos anos x.php/lab_editoria
DE LIVRO iniciais do ensino l/catalog/view/15
fundamental 5/1435/2605
2019 Prof.? Dra. Processo de formagao de https://ebooks.mar
Neire Marcia da | autoria em criancas quando ilia.unesp.br/inde
TESE Cunha; criam contos x.php/lab editoria
orientador Prof. l/catalog/downloa
Dr. Dagoberto d/221/1027/2955?
Bui Arena inline:l
Grupo de Estudos 2023 Prof.* Ma. A didatica desenvolvimental | file:///C:/Users/Pa
e Pesquisas em ) Hélida Cristina | e o processo de rticular/Document
Didatica CAPITULO | Branddo Nunes, | aprendizagem da leitura ¢ s/UFU%202023-
Desenvolvimental DE LIVRO | orientador Prof. | escrita. 2024/EBOOK _Pe
e Dr. Roberto squisas-

Educacionais-e-a-
organizacao-do-

18 Tese que deu origem ao livro: A atividade de estudo e o desenvolvimento da escrita autoral de estudantes
escolares. Disponivel em: https://ebooks.marilia.unesp.br/index.php/lab_editorial/catalog/view/431/4161/7690
Acesso em: 02 mar. 2024.
Y Docente da Universidade Estadual de Londrina que participa do grupo de Pesquisa Processos de leitura e de

escrita: apropriag@o e objetivacdo - Unesp-Marilia, do qual seu capitulo de livro se vincula.



https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/c58d7ac8-3aef-4c4e-97ce-14d36c263069/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/c58d7ac8-3aef-4c4e-97ce-14d36c263069/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/c58d7ac8-3aef-4c4e-97ce-14d36c263069/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/c58d7ac8-3aef-4c4e-97ce-14d36c263069/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/c58d7ac8-3aef-4c4e-97ce-14d36c263069/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/c58d7ac8-3aef-4c4e-97ce-14d36c263069/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/c58d7ac8-3aef-4c4e-97ce-14d36c263069/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/b21bc4ed-c46f-4f66-9d90-348fed81f3c5/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/b21bc4ed-c46f-4f66-9d90-348fed81f3c5/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/b21bc4ed-c46f-4f66-9d90-348fed81f3c5/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/b21bc4ed-c46f-4f66-9d90-348fed81f3c5/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/b21bc4ed-c46f-4f66-9d90-348fed81f3c5/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/b21bc4ed-c46f-4f66-9d90-348fed81f3c5/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/b21bc4ed-c46f-4f66-9d90-348fed81f3c5/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/762b08fd-d776-4772-87e0-0442008d6b5a/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/762b08fd-d776-4772-87e0-0442008d6b5a/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/762b08fd-d776-4772-87e0-0442008d6b5a/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/762b08fd-d776-4772-87e0-0442008d6b5a/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/762b08fd-d776-4772-87e0-0442008d6b5a/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/762b08fd-d776-4772-87e0-0442008d6b5a/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/762b08fd-d776-4772-87e0-0442008d6b5a/content
https://ebooks.marilia.unesp.br/index.php/lab_editorial/catalog/view/155/1435/2605
https://ebooks.marilia.unesp.br/index.php/lab_editorial/catalog/view/155/1435/2605
https://ebooks.marilia.unesp.br/index.php/lab_editorial/catalog/view/155/1435/2605
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A andlise do Quadro 02 permite identificar 21 produgdes cientificas que compdem o
corpus documental desta investigagao. Essa distribui¢do das produgdes cientificas apresentadas
sugere trés tendéncias significativas: a predominancia de teses de doutorado (42,8% do total) -
indica que a abordagem investigada ¢ privilegiada em pesquisas de maior conteudo tedrico-
metodologico; o nimero relativamente reduzido de artigos cientificos (28,5%) - aponta para
um desafio na divulgagdo dos resultados em periddicos especializados; a publicacao
equilibrada entre capitulos e dissertacdes (14,3% cada) - revela um esforco de divulgacdao em
diferentes formatos e niveis académicos.

Esses trabalhos serdo submetidos a uma analise criteriosa nas se¢des subsequentes, com
os objetivos de: revelar os principais eixos tematicos que emergem deste conjunto de pesquisas;
identificar convergéncias e divergéncias tedrico-metodoldgicas entre os estudos; mapear as
contribui¢des mais relevantes para o avango do conhecimento na area; sistematizar as lacunas
e desafios apontados pelas pesquisas analisadas. Essa etapa analitica permitird compreender o
estado atual da producao académica sobre o tema, além disso, projetar caminhos para futuras
investigagdes, para ampliar o campo de estudos da Didatica Desenvolvimental no contexto

nacional.

3.2.3 Construgdo da base de informagoes

O presente estudo organizou seu corpus documental a partir de uma sistematizagado
criteriosa das producdes cientificas identificadas, estabelecendo quatro eixos tematicos
fundamentais para andlise: (1) Atividade de Estudo e abordagem da leitura; (2) Atividade de
Estudo e abordagem da escrita; (3) Atividade de Estudo da leitura e da escrita; e (4) Atividade
de Estudo e a constituicao de autoria. Esta categorizacdo emergiu da necessidade de agrupar
estudos com afinidades conceituais ¢ metodologicas, respeitando tanto as especificidades
quanto as interconexdes entre os processos de aprendizagem da leitura e da escrita - que,
conforme fundamenta a abordagem vigotskiana, embora percorram trajetos distintos,
constituem-se como praticas fundamentais no desenvolvimento linguistico.

O primeiro eixo tematico agrega trés producdes cientificas que investigam
especificamente a Atividade de Estudo na area da leitura, com énfase nos processos de
compreensao leitora e nas formas de expressao dos(as) estudantes. O segundo eixo concentra
cinco produgdes dedicadas a produgdo escrita na perspectiva da Atividade de Estudo,
analisando os elementos que favorecem os registros significativos dos(as) estudantes. O terceiro

eixo, composto por seis produgdes, aborda o processo de leitura e de escrita, contemplando
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ainda dimensdes como a elaboracdo de sentido na aprendizagem, processos avaliativos e
mediacao pedagogica. Por fim, o quarto eixo retune sete produgdes que abordam a constitui¢ao
da autoria dos(as) estudantes, destacando a importancia do protagonismo na elaboragdo de
interpretagcdes criticas sobre o mundo. A inclusdo desse eixo justifica-se pelo fato de as
producdes cientificas tratarem essa tematica de forma mais especifica, além de contribuir para
as discussoes no campo do conhecimento.

A andlise dessas produgdes cientificas orientou-se por trés questionamentos centrais: (a)
as bases teodricas que fundamentam as concepcdes da Atividade de Estudo; (b) as praticas
didatico-pedagdgicas implementadas em diferentes contextos educacionais; e (C) 0s processos
de aprendizagem dos(as) estudantes. Paralelamente, examinou-se conceitos fundamentais para
esta investiga¢do, como: Didatica, Atividade de Estudo, Educagdo e Aprendizagem, com o
objetivo de revelar uma sintese integradora das analises realizadas.

A organizagdo analitica possibilita uma compreensdo abrangente do estado da arte na
area, e sobretudo, a identificagdo de lacunas e potencialidades para investigacdes futuras. Nesse
sentido, nas segdes subsequentes, desenvolve-se uma discussdo aprofundada das producdes
cientificas, de forma a articular com os pressupostos teoricos que fundamentam esta
investigacdo, assim como com as possibilidades e os desafios contemporaneos no processo de

aprendizagem da leitura e da escrita na perspectiva Historico-Cultural e Desenvolvimental.

3.2.4 Andlise e discussdo das produgoes cientificas identificadas

Nas produgoes cientificas analisadas, constatou-se que 52,38% dos estudos adotaram
metodologias de mediagao de atividades ou experimentos didatico-formativos, enquanto as
demais consistiram em revisdes bibliograficas e/ou andlises de dados empiricos, como
formularios, entrevistas ¢ observagdes.

Essa predominancia de pesquisas experimentais sugere um crescente interesse em
investigacdes que articulem teoria e pratica no ambito da Didéatica Desenvolvimental. Tal
tendéncia pode ser atribuida a necessidade de elucidar as relagdes entre os fundamentos tedricos
e a sua abordagem concreta, de forma a ampliar as possibilidades de pesquisa em um campo
nacional marcado por abordagens tedricas. Desse modo, evidencia-se uma busca por maior
consisténcia metodoldgica e por respostas que transcendam a reflexdo puramente conceitual,
contribuindo para o avango do conhecimento na area.

A andlise das produgdes cientificas selecionadas evidenciou a marcante influéncia dos

pressupostos vigotskianos, presentes em 95,23% dos estudos, consolidando-se como
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fundamento essencial da Teoria Histdrico-Cultural e sua importancia dedicada a formagao
psiquica da crianga. Esse predominio ndo apenas confirma a centralidade de L. S. Vigotski no
campo educacional, mas também evidencia a relevancia de suas contribuigdes para a
compreensao do desenvolvimento humano.

Oliveira (2022) ressalta essa tendéncia ao destacar que, nas pesquisas de pds-graduacao
da regido Centro-Oeste, defendidas entre 2004 e 2020, a Psicologia Histérico-Cultural se
consolida como uma das principais correntes tedricas, sendo L. S. Vigotski, o autor mais citado
(43,36% das referéncias). Além disso, a autora aponta um crescimento significativo na
influéncia da Teoria da Subjetividade com Gonzalez Rey (51,90%) e Mitjans Martinez (19%),
emergindo como referéncias frequentes em trabalhos académicos, especialmente em
universidades como a UnB-DF e a UFU-MG.

Esse cendrio se reflete também nas 21 produgdes cientificas analisadas nesta
investiga¢do, nas quais 14,28% incorporam os referenciais de Gonzéalez Rey (Costa, 2021;
Kohle, 2021; Nunes; Puentes, 2023). Tal dado sugere que o interesse por essas abordagens esta
concentrado em grupos de pesquisa especificos, como os vinculados a Unesp-Marilia/SP e a
UFU-Uberlandia/MG, indicando uma possivel regionalizacdo na difusao dessas teorias.

Portanto, os dados revelam ndo somente a hegemonia de L. S. Vigotski no campo da
Psicologia Historico-Cultural, mas também a crescente evidéncia de tedricos como Gonzalez
Rey e Mitjans Martinez, cujos trabalhos tem-se ampliado em Programas de Pds-graduagao
nacionais. Esse movimento demonstra uma ampliacdo do escopo tedrico nas pesquisas em
educagdo, que, sem ignorar as bases vigotskianas, passam a incorporar perspectivas
complementares e criticas no debate académico, o que fortalece a produgdo cientifica na area.

A analise das produgdes cientificas revela uma predominancia significativa dos estudos
sobre Linguagem, conforme a perspectiva de M. M. Bakhtin, presentes em 61,90% dos
trabalhos. Esse dado indica uma forte tendéncia nas pesquisas educacionais contemporaneas
em valorizar a interagao discursiva como elemento fundamental na formagao de leitores(as) e
escritores(as) criticos(as) e conscientes. A énfase no didlogo e na construgao de sentidos,
conforme proposto por M. M. Bakhtin, enfatiza a importancia da mediagdo linguistica no
processo educativo, evidenciando que a aprendizagem ndo ocorre de forma isolada, mas sim
em um contexto de interagdes sociais e culturais.

Paralelamente, observa-se um crescimento na ado¢do da Pedagogia Historico-Critica,
defendida por D. Saviani e J. C. Libaneo, que aparece em 47,61% das producdes analisadas.
Esse aumento reflete uma retomada de abordagens que vinculam educacdo e transformacgao

social, destacando o papel da escola na superagao das desigualdades por meio de uma educacao
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sistematizada e critica. A presenca expressiva dessa corrente tedrica sugere uma reafirmacgao
do compromisso politico-pedagogico na pesquisa educacional brasileira.

Outro aspecto relevante diz respeito a concepcao do processo educativo. Verificou-se
que todas as producdes analisadas, com excecdo de Nunes e Puentes (2023), o definem como
“ensino-aprendizagem” ou apenas “ensino”. No entanto, a Teoria da Aprendizagem
Desenvolvimental colaborativa, base tedrica desta pesquisa, propde uma compreensao distinta,
sendo o processo educativo conceituado como “aprendizagem desenvolvimental” ou
“obutchénie desenvolvimental” (Puentes, 2019; Longarezi, 2020). Esses termos, de origem
russa, referem-se a um processo indissocidvel entre “ensinar e aprender”, no qual ambas as
acoes se complementam dialeticamente.

Nessa perspectiva, a Atividade de Estudo ¢ entendida como uma “unidade que integra
ensino e aprendizagem” de maneira intrinseca. Embora sejam processos distintos, eles se
articulam de forma imbricada, visando ao desenvolvimento integral dos(as) estudantes. Essa
abordagem rompe com visdes fragmentadas do processo educativo, reafirmando que o “ensino”
somente se concretiza quando gera “aprendizagem” e promove o desenvolvimento dos(as)
estudantes.

Diante dessas constatag¢des, conclui-se que, embora as pesquisas analisadas demonstrem
uma forte influéncia bakhtiniana e uma crescente adesdo a Pedagogia Historico-Critica, ainda
persiste uma predominancia de concepcdes que separam “ensino e aprendizagem” como
categorias isoladas. A Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental, ao propor a obutchénie
desenvolvimental como unidade dialética, oferece um avango teodrico-metodolégico ao
demonstrar que o verdadeiro processo educativo somente ocorre quando hd uma relagao
direcionada a formagao humana, intrinseca entre o “ensinar e o aprender”.

A anélise das produgdes cientificas selecionadas revela uma nitida preferéncia pelos
referenciais tedricos de V. V. Davidov e A. Leontiev, ambos presentes em 95,23% dos estudos,
seguidos por M. M. Bakhtin (61,90%), D. Elkonin (52,38%), J. C. Libaneo (47,61%), A. Luria
(42,85%), D. B. Arena (42,85%), V. V. Repkin (28,57%), E. Bajard (28,57%) e C. Freinet
(23,80%), entre outros. Essa distribui¢do demonstra uma forte inclina¢do para as abordagens
desenvolvimentais vinculadas a Teoria Historico-Cultural e a Psicologia da Atividade,
consolidando-se como eixos centrais nas investigagdes educacionais contemporaneas.

Conforme destacado por Oliveira (2022), a recorréncia de V. V. Davidov esté
particularmente associada a descritores como “Aprendizagem Desenvolvimental” (51,40%) e
“Teoria da Atividade de Estudo” (49,50%), evidenciando uma clara tendéncia de estudos

fundamentados nas contribuigdes dos grupos de pesquisa de Moscou. Esse fendmeno ressalta a
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influéncia desses autores na compreensdo dos processos de aprendizagem, especialmente no
que diz respeito a formagdo de conceitos cientificos e a organizagdo da Didatica
Desenvolvimental.

No entanto, observa-se que os textos teodrico-conceituais com as contribuigdes de V. V.
Repkin e seus colaboradores, desenvolvidas em Kharkiv (Ucrénia), ainda ndo alcancaram a
mesma expressividade no cenario académico brasileiro. Essa lacuna, segundo Puentes (2023),
pode ser atribuida a diversos fatores, tais como: dificuldades de acesso as obras originais, muitas
vezes restritas a arquivos e publicagdes locais; escassez de traducdes para o portugués,
limitando a disseminagdo de suas ideias; o carater de suas publicacdes, que frequentemente se
concentram em orientagdes metodologicas, livros didaticos e materiais para a aprendizagem da
lingua russa.

Essa disparidade na recepgao das produgdes académicas revela ndo somente questoes
de acesso e divulgacdo, mas também prioridades temdticas no campo da educacdo. Enquanto
as obras de V. V. Davidov e A. Leontiev ganharam maior visibilidade internacional devido a
sua fundamentagao teorica e desenvolvimento em diferentes contextos, as contribuigdes de V.
V. Repkin permanecem mais circunscritas a questdes especificas, como a didatica da lingua
materna.

Os dados analisados confirmam a hegemonia das teorias desenvolvimentais de origem
soviética no cenario académico nacional, com destaque para V. V. Davidov, A. Leontiev ¢ M.
M. Bakhtin. Contudo, a menor representatividade de autores como V. V. Repkin sinaliza a
necessidade de ampliar o didlogo com outras vertentes da Psicologia Historico-Cultural, bem
como de investir em tradugdes e estudos comparativos que possam fomentar o debate no campo
de estudo.

Apesar dessas assimetrias, a forte presenca desses referenciais indica um compromisso
com abordagens que articulam teoria e pratica, priorizando o desenvolvimento humano integral
e a constru¢do de uma educagdo transformadora. Contudo, evidencia-se a necessidade de
pesquisas futuras superarem as barreiras de acesso e aprofundarem no estudo das lacunas no
campo investigativo. E que esses esfor¢os visem ampliar a compreensdo das possibilidades
teorico-metodologicas, uma vez que a educagdo € um campo dinamico e multifacetado, que
requer constante atualizagao.

Embora as contribuigdes de V. V. Repkin para a formagao da Atividade de Estudo e sua
integracdo ao Sistema Desenvolvimental Elkonin-Davidov-Repkin tenham sido reafirmadas
por Davidov (Longarezi; Silva, 2018; Puentes; Longarezi, 2020), sua influéncia ainda ¢

significativamente menor no cendrio académico brasileiro em comparacdo a outros tedricos da
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mesma tradi¢do. Os estudos de Repkin trouxeram avangos cruciais ao redefinir o conceito de
sujeito da Atividade de Estudo, modificando seu contetido, estrutura e niveis de ascensao do
pensamento teorico (Puentes, 2019, 2023). Sua abordagem identifica o(a) estudante como
sujeito ativo de sua propria formagdo, capaz de autotransformar-se por meio da atividade
consciente e intencional.

No entanto, os dados desta investigagdo revelam que apenas 28,57% das producdes
cientificas analisadas destacam as pesquisas de V. V. Repkin (Cunha, 2019; Lima, 2019; Silva,
2019; Costa, 2021; Kohle, 2021; Nunes; Puentes, 2023). Esse percentual ¢ consideravelmente
inferior ao de outros teoricos, como V. V. Davidov (95,23%), A. Leontiev (95,23%) e D.
Elkonin (52,38%), evidenciando que sua obra ainda ndo alcangou a mesma difusao. Além disso,
apenas uma das produgdes examinadas aborda explicitamente o Sistema Desenvolvimental
Elkonin-Davidov-Repkin em sua totalidade. Essa lacuna implica em uma discussao parcial da
Atividade de Estudo e da Didatica Desenvolvimental, ignorando a riqueza do didlogo entre
essas teorias, que, embora apresentem divergéncias pontuais, complementam-se e fortalecem-
se mutuamente em um processo continuo de refinamento tedrico.

Segundo Oliveira (2022), os teoricos do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin representam,
em conjunto, 17,59% das citacdes nas defesas da regido Centro-Oeste, com as teorias
desenvolvimentais sobre a Atividade de Estudo emergindo como tendéncia em institui¢des
como UFU-MG, PUC-GO, UFG-GO, UnB-DF e UNIUBE-MG. Esse crescimento, ainda que
moderado, reflete um interesse crescente por abordagens Histdrico-Culturais e
Desenvolvimentais, sinalizando a necessidade de ampliar o debate e aprofundar a investigacao
sobre as andlises menos exploradas.

A reduzida representagdo de V. V. Repkin nas producdes cientificas limita a
compreensao integral da Atividade de Estudo e do Sistema Desenvolvimental, prejudicando a
analise de suas contribuicdes em contextos pedagdgicos. Seus estudos sobre a formagao do
pensamento tedrico e o papel ativo do sujeito oferecem possibilidades para uma pratica
didatico-pedagogica dinamica e protagonista, especialmente no que diz respeito a formagao de
leitores e escritores criticos.

Diante disso, analisaremos a seguir as producdes cientificas que se fundamentam na
Atividade de Estudo e na aprendizagem da leitura, com o objetivo de elucidar caminhos para a

formacao de leitores(as) criticos(a) e ativos(a) socialmente.

3.2.4.1 Atividade de Estudo e a abordagem da leitura
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As pesquisas de Souza (2014), Ribeiro (2018) e Franco e Girotto (2023) destacam-se
por investigar o desenvolvimento da leitura na infancia, fundamentando-se na Teoria Historico-
Cultural e na Pedagogia Historico-Critica. Embora os estudos dialogam com L. S. Vigotski, V.
V. Davidov e M. M. Bakhtin, enfatizando a mediacao cultural ¢ a dimensao social da
aprendizagem, cada estudo ressalta aspectos distintos da Atividade de Estudo, revelando
convergeéncias e singularidades em suas abordagens.

A tese de Souza (2014), defende que a organizagdo intencional de estratégias de leitura
cria contextos necessarios para a aprendizagem e promove a formagdo de criangas leitoras
autdbnomas. A autora centra-se na apropriacao da leitura como a¢do intencional, articulando os
pressupostos de L. S. Vigotski sobre a zona de desenvolvimento proximal com as contribuigdes
de M. M. Bakhtin e C. Freinet.

Souza (2014) desenvolveu sua pesquisa em turmas do Ensino Fundamental, utilizando
o experimento formativo como metodologia. A autora desenvolveu estratégias metacognitivas,
como conexao, inferéncia e visualizagdo, para mediar a apropriacao da leitura. Seus resultados
indicam que essas estratégias, quando trabalhadas sistematicamente, permitem aos(as)
estudantes refletir sobre seu processo de leitura, atribuindo sentido e significado aos textos. O
estudo evidencia que a mediagdo docente € essencial para transformar a aprendizagem em um
processo desenvolvimental, conforme Davidov (1988), ao defender que a leitura ¢ uma agao de
pensamento que exige planejamento organizado conforme as necessidades dos(as) estudantes.
Essa perspectiva alinha-se parcialmente a nossa fundamentagdo tedrica, que articula a
Aprendizagem Desenvolvimental (Sistema Elkonin-Davidov-Repkin) e as contribuigdes da
Teoria da Subjetividade (Gonzalez Rey, 2008, 2011) e da Aprendizagem Criativa (Muniz,
2015; Muniz; Mitjans Martinez, 2019), destacando a leitura como um processo contextualizado,
desenvolvimental e subjetivo.

Além disso, Souza (2014) aborda a importancia da leitura literdria na formagao de
professores(as), especialmente no curso de Pedagogia, destacando seu papel na humanizacao e
no desenvolvimento critico dos futuros educadores. A autora argumenta que a literatura nao
deve ser reduzida a um instrumento didatico fragmentado, mas tratada como um bem cultural
essencial que promove reflexdao, empatia e compreensao do mundo. Essa discussdo ressalta o
papel do(a) professor(a) na organizagdo do trabalho pedagdgico, especialmente na mediagado
intencional dos géneros textuais. Ao orientar os estudantes na leitura critica de diferentes textos,
o professor promove autonomia leitora e viabiliza a formagdo de sujeitos reflexivos e

socialmente atuantes. Tal autonomia transcende o ambito escolar, contribuindo para a
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constru¢do de uma cidadania ativa, conforme defende Repkin (2007), na qual os sujeitos
intervém de forma consciente e transformadora em seu meio.

Por sua vez, Ribeiro (2018) investiga a relacdo entre literatura infantil, desenvolvimento
da imaginagdo e o trabalho modelado como ferramenta para a aprendizagem do argumento
narrativo em criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental. A autora parte do pressuposto
de que a imaginagdo ¢ uma func¢do psiquica superior desenvolvida por meio da mediacao
cultural e de experiéncias educacionais, especialmente as ligadas a arte e a literatura. Sua
pesquisa combina levantamento bibliografico, observacdo em sala de aula, experimento
formativo e entrevistas semiestruturadas.

Ribeiro (2018) explora a literatura infantil como meio para desenvolver a imaginacgdo e
a formagao de conceitos, baseando-se em D. B. Elkonin, A. N. Leontiev e M. M. Bakhtin. Os
resultados enfatizam a necessidade de um ambiente pedagogico organizado, no qual as criangas
transcendam a decodificagdo textual para realizar inferéncias e reflexdes criticas. Conforme
Davidov (1988), tal organizacao deve promover a ascensdo do abstrato ao concreto, permitindo
que os estudantes compreendam as relagdes essenciais dos objetos de estudo. A autora também
destaca o papel mediador do(a) professor(a), essencial para fomentar a autonomia leitora —
aspecto que complementamos ao ressaltar que a aprendizagem ¢ um processo ndo linear e
singular, conforme os estudos que realizamos (Muniz, 2015; Muniz; Mitjans Martinez, 2019).

A defesa de que a aprendizagem ocorre de maneira singular e nao linear, conforme os
autores citados, valoriza as experiéncias, os conhecimentos prévios e os interesses dos
estudantes. Adotar abordagens personalizadas e flexiveis exige um olhar atento do(a)
professor(a) as particularidades de cada estudante, o que se torna desafiador em contextos
educacionais brasileiros, marcados por turmas numerosas e caréncias estruturais.

Diante dessa realidade, ¢ essencial que os(as) professores(as) busquem referenciais
teoricos solidos e materiais pedagdgicos adequados para promover a autonomia leitora. Ao
ampliar o repertorio literario e fortalecer o senso critico, os(as) estudantes podem atuar de forma
consciente em uma sociedade marcada por mecanismos de selecao e exclusdo social.

Franco e Girotto (2023) analisam os desafios da leitura durante a pandemia da Covid-
19, identificando limitagdes nas praticas remotas, como a passividade imposta por materiais
padronizados e a comunicacdo assincrona. Seu estudo, ancorado em F. Asbahr, V. V. Davidov
e L. S. Vigotski, ressalta que a leitura e a escrita sdo meios de humanizacao, contribuindo para
a formacdo de sujeitos criticos. A obra organizada pelas autoras, intitulada “Leitura e
Atividades de Estudo: Praticas Pedagdgicas com a Leitura Literdria na Educacdo Basica”,

defende a centralidade da leitura literaria como instrumento de humanizagao e formagao critica.
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As autoras argumentam que a literatura, mediada de forma intencional e reflexiva, potencializa
o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos(as) estudantes, além de ser um eixo
estruturante da pratica docente.

Franco e Girotto (2023) partem do pressuposto de que a leitura literaria ¢ um direito
inalienavel e um meio privilegiado para a formac¢do humana, alinhando-se a Candido (2011),
para quem a literatura amplia a experiéncia existencial do sujeito. Eles defendem que a escola
deve ser o espago de acesso a obras literarias de qualidade, superando visdes utilitaristas.
Valorizam estratégias como a atividade de estudo — baseada em V. V. Davidov —, que incentiva
a apropriagdo ativa dos textos. Essa proposta ¢ dindmica e dialética, pois resgata o papel da
literatura como arte e conhecimento, ndo como mero suporte de cunho pedagogico.

Contudo, as condi¢des pandémicas exacerbam problemas historicos, como a defasagem
de aprendizagem (Dantas et al., 2024), demandando estratégias pedagogicas mais flexiveis e
criativas. Embora mencionem V. V. Davidov, ndo exploram profundamente a estrutura da
Atividade de Estudo tal como proposta pelo sistema. E importante a énfase nas situagdes-
problema que exigem ascensdo do abstrato ao concreto (ex.: como as criangas generalizam
conceitos de leitura além dos textos especificos).

As producdes cientificas demonstram que a Atividade de Estudo na leitura deve integrar
quatro dimensdes indissociaveis: desenvolvimento de estratégias cognitivas, formacao da
imaginagdo criativa, mediacdo docente qualificada, e contextualizagdo sociocultural. Em
sintese, as producdes examinadas revelam que a Atividade de Estudo nao se reduz a qualquer
acdo pedagogica, mas exige: mediagdo intencional para explorar a zona de desenvolvimento
proximal ou possivel; organizagdo dialética da aprendizagem para desenvolver o pensamento
teorico; possibilitar condi¢gdes para a autotransformacdo dos sujeitos. Esses elementos sao
essenciais para uma formagao leitora.

A Atividade de Estudo, para as produgdes cientificas, destacam que seu objetivo ¢
formar leitores(as) criticos(as) e autdonomos(as), que conseguem integrar teoria e pratica
(Davidov, 1988; Repkin, 2007), além de enfatizar a importdncia da mediagdo docente
intencional para promover a apropriacdo ativa do conhecimento, superando métodos
fragmentados e descontextualizados. Enquanto Souza (2014) e Ribeiro (2018) analisam
ambientes presenciais por meio de experimentos formativos, Franco e Girotto (2023)
apresentam analises sobre o periodo pandémico, utilizando registros documentais em larga
escala. Ribeiro (2018) aborda com maior énfase o desenvolvimento da imagina¢do, enquanto
Souza (2014) destaca processos metacognitivos, ampliando, assim, o conceito de Atividade de

Estudo. Franco e Girotto (2023) avancam na discussao sobre a autotransformacao dos sujeitos,
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baseando-se nas pesquisas de V. V. Repkin, porém sem explorar suficientemente a colaboracao
entre pares e a autorregulagao nos estudos.

Considerando que as produgdes analisadas priorizam as contribui¢des de V. V. Davidov,
¢ fundamental também, enfatizar os avancos de V. V. Repkin e do grupo de Kharkiv (Ucrania),
pois somente uma producdo mencionou seus trabalhos. Como demonstrado nesta investigacao,
Repkin (1976 [2019b]) revela que 40% a 50% dos(as) estudantes redefinem suas metas de
aprendizagem, evidenciando a importancia de torna-los sujeitos ativos — um principio central
para a compreensdo da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa. A autotransformagao
somente ocorre quando o(a) estudante atinge maior autonomia e se torna sujeito de sua propria
aprendizagem. Portanto, € necessario alcancar um elevado grau de autonomia e dominio tedrico
para que o(a) estudante possa tracar seu proprio caminho de forma protagonista. Isso exige
do(a) professor(a) uma mudanga consideravel em suas concepgdes e planejamento.

Destaca-se que as produgdes reconhecem a singularidade da aprendizagem (ndo
linearidade, experiéncias prévias), o que dialoga com a nogao de subjetividade como a produgao
simbolico-emocional (Gonzélez Rey, 2011). E a defesa de Franco e Girotto (2023) sobre a
leitura como humanizagao ressoa com a ideia de que a aprendizagem € um processo subjetivo
e contextualizado. Entretanto, demonstra pouca articulagdo explicita entre a dimensao
emocional (ex.: medo, entusiasmo na leitura) e a constru¢ao de sentidos subjetivos — central
na Teoria da Subjetividade. Souza (2014) alinha a estratégias cognitivas, mas nao analisa como
as emogdes dos(as) estudantes influenciam a apropriacdo da leitura (ex.: prazer ou aversao a
literatura).

Em sintese, todas as produgdes sdo contrarias aos métodos fragmentados, defendendo a
mediacao cultural e a atividade critica — principios compartilhados pelas teorias que embasam
essa investigacdo. Contudo, ndo ha discussdo sobre como a organizagdo da Atividade de Estudo
pode coexistir com a imprevisibilidade da subjetividade (L. F. Gonzélez Rey) (Como lidar com
estudantes que resistem a situagdes-problema por questdes emocionais - medo de errar?). A
leitura como Atividade de Estudo exige tarefas que desafiem o pensamento tedrico, mas
também meios para que os(as) estudantes ressignifiquem suas experiéncias e reajustem
coletivamente suas metas. O que exige do(a) professor(a) mudancas de concepgdes e praticas
pedagogicas que se tornem ativas e problematizadoras do aprendizado.

Nas andlises subsequentes, examina-se a manifestagao dos principios da Atividade de
Estudo no processo de aprendizagem da escrita, com especial aten¢do as estratégias que

fomentam tanto a criatividade quanto o protagonismo dos(as) estudantes. Essas discussoes sdo



155

necessarias para dialogar com outras perspectivas teoricas que exploram a Atividade de Estudo

como meio de transformacao integral dos sujeitos.

3.2.4.2 Atividade de Estudo e a abordagem da escrita

A andlise das produgdes cientificas selecionadas (Arruda, 2013; Lugle, 2015; Lima,
2019; Sylvio, 2020; Costa, 2021) revela o eixo central da Atividade de Estudo no
desenvolvimento da escrita na infancia, abordada sob diferentes perspectivas tedricas.

A dissertagdo de Arruda (2013), discute o processo de apropriagdo da escrita no primeiro
ano do Ensino Fundamental, a partir de praticas pedagogicas fundamentadas em L. S. Vigotski
e C. Freinet, que destacam a fung¢ao social e a livre expressdo no processo de aprendizagem da
escrita. A autora argumenta que a escrita deve ser compreendida como um instrumento cultural
complexo, cuja apropriagdo ocorre de forma significativa quando a crianga participa de
atividades que incentivam sua expressao autoral.

Arruda (2013) critica os métodos “tradicionais de alfabetizagdo”, que priorizam a escrita
mecanica em detrimento de seu uso social, e defende que a escola deve proporcionar vivéncias
culturais ricas, mediadas pelo(a) professor(a), para que a crianca desenvolva uma relagdo
autoral com a linguagem. A pesquisa demonstra que atividades como rodas de conversa,
brincadeiras simbolicas e projetos interdisciplinares - inspirados nas técnicas de C. Freinet -
criam contextos significativos para a apropriagdo da escrita, vinculando-a as necessidades reais
de comunicagdo. Contudo, acreditamos que a aprendizagem sem uma mediacdo especifica
dindmica e intencional do(a) professor(a), ndo consegue alcancar os objetivos propostos pela
Atividade de Estudo, por ser uma necessidade da propria Teoria da Didatica Desenvolvimental
de impulsionar o(a) estudante para que ele(a) aprenda e desenvolva.

Fundamentados nas pesquisas do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin e nas contribuic¢des
dos referenciais de F. G. Gonzélez Rey (2008, 2011), Muniz (2015), Muniz e Mitjans Martinez
(2019), afirmamos que ¢ essencial o papel ativo do(a) estudante na aprendizagem quanto do(a)
professor(a) em considerar a importincia das experiéncias ladicas e sociais no seu
desenvolvimento cognitivo e emocional de todos(as). Essa dimensao ludica vai além da simples
socializagdo, tornando-se um espago privilegiado para a elaboragdo de significados
compartilhados e para o desenvolvimento de fung¢des psicologicas superiores, conforme
postulado pela teoria vigotskiana. Ao se tornar protagonista da sua propria aprendizagem, o(a)
estudante consegue ndo somente desenvolver a expressao escrita, mas também a interpretagao

critica do mundo.
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Lugle (2015), em sua tese, analisa a aprendizagem da cultura escrita nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, sob a perspectiva Historico-Cultural de L. S. Vigotski e da abordagem
dialogica de M. M. Bakhtin. A autora identifica que as praticas pedagdgicas ainda priorizam a
decodificacdo em detrimento da fun¢ao social da escrita, limitando o desenvolvimento das
funcdes superiores do pensamento. A pesquisa, realizada em uma escola publica, revela que
atividades mecanicas (como copia e oralizacao de textos sem contextualizacao) predominam e
desconsideram a natureza social da linguagem. A autora defende que a escrita, conforme
Bakhtin (1990), somente ganha sentido em situagdes reais de comunicacdo, € propde
intervengoes pedagdgicas que integrem géneros discursivos auténticos.

As investigagdes que integram os referenciais bakhtinianos a Atividade de Estudo
evidenciam significativo potencial para uma aprendizagem dialética da escrita autoral,
aproximando-se de nossas bases tedricas e ressaltando a relagdo entre linguagem, interagao e
desenvolvimento. Isso ocorre porque seus pressupostos, fundamentados na perspectiva
vigotskiana, promovem processos que impulsionam tanto a aprendizagem quanto o
desenvolvimento dos(as) estudantes, atuando diretamente em suas zonas de desenvolvimento
iminente.

Lima (2019) investiga a apropriacdo da linguagem escrita por meio da construcdo
coletiva de um jornal escolar, fundamentando-se na Atividade de Estudo e na perspectiva
freireana. O estudo, desenvolvido em uma escola publica, acompanhou criangas do 1°ao 3° ano
do Ensino Fundamental, evidenciando a evolugdo dos niveis de escrita, analisadas de acordo
com as pesquisas de Luria (2012). A autora ressalta a importancia de atividades que articulem
conhecimentos espontaneos e cientificos, promovendo a eleva¢ao do pensamento.

A proposta do jornal escolar alinha-se ao principio davidoviano de que a Atividade de
Estudo deve superar a fragmentagdo, integrando conhecimentos cotidianos e cientificos
(Davidov, 1988). A autora demonstra, com base em Luria (2012), como a pratica social
impulsiona a evolugdo dos niveis de escrita, corroborando a ideia de que a linguagem se
desenvolve em contextos dialdgicos, segundo Bakhtin (2003). Contudo, a producao cientifica
ndo analisa a dimensao afetiva da aprendizagem, nem a colaboragdo entre pares como motor de
autorregulagdo. Embora cita a Atividade de Estudo, a pesquisa ndo detalha como o(a)
professor(a) atuou para garantir a generalizagdo dos conceitos ou para criar situagdes
problematizadoras para a autotransformacao.

Sylvio (2020) analisa o papel da literatura no desenvolvimento da escrita, baseando-se
na Teoria Histérico-Cultural e na Didatica Desenvolvimental. Contudo, alerta para o risco de

transforma-la em mero recurso pedagogico, negligenciando sua dimensdo estética. A autora
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argumenta que a literatura, ao expressar sentimentos e emog¢des, humaniza o sujeito e o insere
criticamente na cultura escrita. Além disso, abre possibilidades para emergir a criatividade nas
experiéncias literarias cotidianas, mas ndo se discute essa abordagem de forma solida.

Em investigagdes aprofundadas nos referenciais de Gonzalez Rey e Mitjans Martinez
(2017, 2019), as emocdes e a criatividade sdo processos subjetivos e configuracionais,
emergentes de experiéncias colaborativas. Estes(as) autores(as) propdem uma compreensao da
criatividade distinta de visdes tradicionais pela natureza subjetiva, configuracional e relacional.
Ela ¢ considerada um processo que emerge da singularidade do sujeito, vinculado a suas
experiéncias, motivagdes e significados pessoais, que estdo em constante interagdo e alteragao.
Uma abordagem diferenciada que valoriza a singularidade humana e suas significativas
producdes autorais.

Costa (2021) introduz o conceito de autotransformacao (V. V. Repkin), defendendo que
a Atividade de Estudo deve ser dindmica e desafiadora, evitando estruturas rigidas de
aprendizagem. A produgdo cientifica, que combinou o experimento formativo com técnicas de
C. Freinet (como a Roda da Conversa), demonstrou que os relatos de experiéncias contribuem
para além do dominio da lingua escrita, promovendo também, a compreensao da sua funcao
social.

O estudo de Costa (2021) representa um avango significativo ao incorporar o conceito
de autotransformagdo (V. V. Repkin) na abordagem da Atividade de Estudo, contudo, uma
analise critica a luz das teorias desenvolvimentais e da subjetividade revela a necessidade de
repensar algumas questdes. Os resultados que evidenciam a compreensdo da fung¢do social da
linguagem vao além das conquistas tradicionais no dominio da lingua escrita, aproximando-se
da nogao bakhtiniana de géneros discursivos como formas de interagao social, mas superficial
sobre o nucleo tedrico do sistema Elkonin-Davidov-Repkin.

Nossos estudos evidenciam que no conceito de autotransformagao elaborado por V. V.
Repkin ¢ imprescindivel que o(a) estudante redefina suas proprias tarefas e metas de
aprendizagem, assumindo-se como sujeito ativo da Atividade de Estudo. Esse processo
complexo e multidimensional exige uma compreensdo profunda para além das abordagens
superficiais que algumas produgdes académicas o caracterizam. E que a esséncia desse
fendmeno reside nessa acdo do(a) estudante de reconfigurar ativamente sua propria
aprendizagem, saltando de mero executor passivo para sujeito autdnomo de seu processo
formativo. Essa transformagao pressupde nao somente a producao de conhecimentos, mas uma

organizacao profunda da rela¢do do(a) estudante com as agdes de aprender.



158

Para avangar nessa discussdo, torna-se importante desenvolver abordagens
metodologicas que possam apreender a complexidade desse processo, considerando tanto os
aspectos microgenéticos das acdes imediatas quanto a histéria de desenvolvimento do sujeito e
seu contexto sociocultural. Dessa forma, podemos superar visdes simplistas que reduzem esse
fendmeno complexo a meros indicadores superficiais de desenvolvimento, alcancando uma
compreensao mais profunda e abrangente do processo de tornar-se sujeito de sua propria
aprendizagem.

De forma geral, as produgdes cientificas analisadas convergem ao destacar a Atividade
de Estudo como eixo dindmico e dialético, que possuem como eixos comuns: a mediagdo
cultural; a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem; a Atividade de Estudo como eixo
principal. As criticas gerais realizadas pelas producdes se referem a aversdo aos métodos
tradicionais de aprendizagem mecanica, a fragmentacdo da aprendizagem da escrita e ao
questionamento de abordagens descontextualizadas. Nesse sentido, demonstram que a
Atividade de Estudo que envolve a aprendizagem da leitura deve considerar: a mediagdo
intencional para articular conhecimentos espontaneos e cientificos; ambientes colaborativos
que valorizem a transformagao e a criatividade; praticas contextualizadas, vinculando a escrita
a situacoes reais de comunicagao.

Contudo, mesmo alinhando-se aos principios davidovianos que a aprendizagem deve
promover o pensamento teorico, as produgdes pouco exploram como as atividades de escrita
poderiam ser estruturadas como problemas conceituais. Costa (2021) cita V. V. Repkin, mas
nao detalha como as criangas redefinem suas metas de aprendizagem (dado central da pesquisa
de V. V. Repkin). A abordagem de C. Freinet em Arruda (2013) tem muitas contribuigdes
importantes, que favorece a livre expressao humana, mas nao consegue alcangar a organiza¢ao
sistematica da Atividade de Estudo proposta, como: planejamento dialético (ex.: sequéncias
didaticas que partam de contradigdes reais da escrita), e colaboracao estruturante (V. V.
Repkin), ndo apenas “trabalho em grupo”.

Sylvio (2020) avanga ao tratar a escrita como processo singular e a criatividade de forma
subjetiva na defesa da literatura como humanizagao, considerando as emogdes ¢ a identidade
das criancas. Entretanto, a producdo ressoa com a ideia de configuragdes subjetivas (sentidos
pessoais atribuidos a escrita), mas ndo se aprofunda no protagonismo da aprendizagem criativa
e personificada de cada sujeito (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017). A autotransformacgao
(Costa, 2021) ¢ tratada como “protagonismo”, mas sem vincular-se a producao de sentidos
subjetivos (Ex.: como uma crianga reconstroi sua relagdo com a escrita apos fracassos? Como

conciliar a organizacdo da Atividade de Estudo com a imprevisibilidade da subjetividade?).
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E importante, ao repensar essas questdes, propor atividades de escrita que combinem as
situagdes-problema (“Como convencer alguém com um texto?”) e momentos subjetivos
(“Diario de como se sente ao escrever”; “Registros de como revisa suas estratégias”). A
exemplo disso, temos: uma crianca teme escrever, podendo superar esse bloqueio ao redefinir
coletivamente a tarefa de estudo, usando géneros ndo convencionais (quadrinhos, diarios) para
expressar sentidos, enquanto domina estruturas textuais. Nesse sentido, a escrita como
Atividade de Estudo, exige a resolugdo de situagdes-problemas que desafiem o pensamento,
considerando a singularidade humana e os modos de redefini¢cao de tarefas colaborativas. Essas
possibilidades vao além de boas intengdes quando provocam transformacdo efetiva no(a)

estudante.

3.2.4.3 Atividade de Estudo da leitura e da escrita

A andlise das producdes cientificas sobre a Atividade de Estudo no contexto da
aprendizagem da leitura e da escrita revela um campo fértil de discussdes teodricas e desafios
praticos pedagogicos. Os trabalhos de Santos (2014, 2015), Nunes e Puentes (2023), Umbelino
(2017), Silva (2019) e Zambon (2019) destacam a importancia dessa abordagem, embora
partam de énfases distintas - seja na mediacdo pedagdgica, na construcdo de sentido, no
processo de estudo ou na avaliagdo formativa. Embora esses estudos compartilhem o referencial
teorico do sistema Elkonin-Davidov-Repkin, cada autor(a) prioriza aspectos particulares da
abordagem, revelando tanto as potencialidades quanto as limitagdes na compreensdao do
processo de desenvolvimento psicoldgico e aprendizagem.

A tese e o artigo de Santos (2014, 2015) abordam a formagdo de conceitos para a
promocao de mudangas qualitativas no processo de “ensino e aprendizagem”, e investigam
como a formagao continuada de professores(as) “alfabetizadores(as)” pode promover mudangas
qualitativas em suas praticas pedagdgicas. Fundamentada na Teoria Historico-Cultural e na
Didatica Desenvolvimental de V. V. Davidov, a pesquisa desenvolveu-se em trés etapas:
diagnostico, curso de formacao e experimento didatico-formativo.

A autora critica a predominancia de métodos tradicionais ou construtivistas mal
compreendidos, que resultam em praticas mecanicas ou espontaneistas. A sua defesa se refere
a uma abordagem que integre teoria e pratica, mediada pelos principios da Atividade de Estudo,
que enfatiza o papel ativo do(a) professor(a) na organizacao de atividades que criam zonas de

desenvolvimento proximal para favorecer a formagao de conceitos cientificos. O experimento
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demonstrou que intervengdes intencionais baseadas nessa teoria podem promover mudangas
qualitativas tanto no desempenho dos(as) estudantes quanto nas praticas docentes.

As producdes da autora avancam ao demonstrar a importiancia da agdo docente
intencional, contudo, ndo problematiza como os(as) estudantes se articulam subjetivamente a
essas mediagdes. A Teoria da Subjetividade questiona sobre os sentidos pessoais e suas
influéncias na recep¢do e transformacdo das intervengdes pedagdgicas, que nao sao
problematizadas nas produgdes cientificas.

A produgdo cientifica de Silva (2019) centra-se nos conceitos de significado e sentido
no “processo de alfabetiza¢do”, que articula a Teoria Histérico-Cultural de L. S. Vigotski e A.
N. Leontiev com a perspectiva dialogica de M. M. Bakhtin. A autora defende que a
aprendizagem efetiva ocorre quando as criangas atribuem sentido pessoal as atividades de
leitura/escrita, relacionando-as a seus motivos e experiéncias concretas. Baseando-se em A. N.
Leontiev, argumenta que o sentido ndo pode ser “ensinado”, mas construido nas relagdes com
os objetos culturais. Os significados sociais (objetivos) quanto os sentidos subjetivos (como a
crianca vivencia a leitura/escrita), dialoga com A. N. Leontiev e L. S. Vigotski, ao demonstrar
que a consciéncia se forma na relagdo entre a cultura e a experiéncia pessoal.

A autora ¢ adversa a abordagens que fragmentam a decodificagdo da dimensao social
da escrita, coerente com a perspectiva davidoviana, que prioriza a constru¢do do pensamento
tedrico antes dos principios linguisticos. Embora Silva (2019) critique a abordagem
fragmentada da lingua materna, ndo detalha como a mediacdo docente pode organizar acdes
mentais (andlise, planejamento, generalizagdo) para a formagao de conceitos tedricos sobre a
lingua.

A defesa de Silva (2019) que a leitura/escrita deve ser uma atividade principal (ndo mera
acdo) alinha-se a V. V. Repkin, ao enfatizar que a autotransformagao exige motivacao intrinseca
e dominio de conceitos, mas ndo discute o papel da interagao entre os pares (ex.: revisao coletiva
de textos como espaco de reflexdo), e como a autorregulacdo emerge quando as criangas
redefinem suas metas (ex.: ajustar um texto para comunicar-se melhor). A autora menciona
“sentido pessoal”, mas ndo explora como as emogdes € os conflitos subjetivos (ex.: medo de
errar) interferem na aprendizagem, assim como a complexidade das configuracdes subjetivas
(ex.: uma crianga pode atribuir sentido positivo a leitura em casa, mas negativo na escola).

Conforme discutido por Zambon (2019), a avaliagdo da aprendizagem da leitura e da
escrita ¢ frequentemente apresentada de forma desvinculada dos contextos reais de producado e
uso da linguagem, privilegiando instrumentos quantitativos e padronizados em detrimento de

processos formativos. Essa distor¢do decorre de uma complexa rede de determinantes
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estruturais, pedagodgicos e culturais que marginalizam abordagens processuais e
contextualizadas. Entre eles: a heranga de abordagens instrucionais que enfatizam a avaliacao
de produto, como resultados finais e ndo como desenvolvimento; mensura¢do quantitativa de
habilidades isoladas (como fluéncia de leitura), ao contrario da qualidade da interpretacdo;
padronizagdo que ignora as trajetorias individuais de aprendizagem.

As pressoes do sistema educacional, marcadas pela demanda por indicadores
mensuraveis de desempenho (como indices de alfabetizagdo) e pela padronizagdo imposta por
avaliacdes em larga escala (Prova Brasil, SAEB), limitam a adogdo de praticas avaliativas
processuais. Essa logica ¢ refor¢ada por uma concepcao reducionista da linguagem, que trata a
leitura e a escrita como meras habilidades técnicas de decodificagdo ou conteudos escolares
isolados, negligenciando suas dimensdes discursivas, criativas e subjetivas.

Além disso, a avaliagdo formativa enfrenta desafios praticos significativos, como a
necessidade de acompanhamento individualizado, registros qualitativos detalhados (portfolios,
diarios) e tempo pedagodgico que os sistemas massificados nao proporcionam. Como
consequéncia, Zambon (2019) aponta que os estudantes sdo classificados em niveis estaticos
(ex.: “ndo alfabetizado”) sem uma anélise aprofundada de seus processos cognitivos, assim
como os(as) professores(as) perdem a oportunidade de intervir no desenvolvimento discente, e
a avaliacdo se transforma em um instrumento de controle burocratico.

Essa realidade revela um conflito entre as demandas por resultados imediatos e a
necessidade de uma abordagem mais complexa e humanizada na aprendizagem da lingua
materna. Zambon (2019) defende a Pedagogia Histoérico-Critica como referencial que pode
superar essas limitagdes, entendendo a educagdo como “processo intencional de apropriagdo de
conhecimentos” historicamente acumulados. A autora também critica as politicas educacionais
recentes, como a BNCC e a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), por priorizarem modelos
técnicos e descontextualizados.

Nesse sentido, ¢ essencial reconhecer que a perspectiva desenvolvimental enfrenta um
paradoxo que se refere a propostas de abordagens ativas e dialéticas de aprendizagem, ¢ a
coexisténcia de politicas e sistemas curriculares e contraditorios. A Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2017) exemplifica essa tensdo ao adotar como €ixos centrais as
“competéncias mensuraveis” e uma “matriz Unica nacional”, modelos que, em sua esséncia,
contradizem os principios da aprendizagem desenvolvimental. Essa contradicdo se manifesta
especialmente quando a BNCC privilegia “resultados padronizados” em detrimento dos
processos individuais de desenvolvimento cognitivo; sua estrutura rigida de “competéncias e

habilidades” limita a flexibilidade necessaria para abordagens dialéticas; a énfase em avaliagdes
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quantitativas desconsidera as dimensdes qualitativas do desenvolvimento integral do(a)
estudante. Essas problematicas interferem diretamente no processo de aprendizagem da leitura
e da escrita dos(as) estudantes e limita o trabalho docente.

Nunes e Puentes (2023) ressaltam que a Didatica Desenvolvimental ¢ compreendida
como um espago de acolhimento e problematizacdo do conhecimento cientifico. Os(as)
autores(as) destacam a importancia dessa abordagem para contribuir com a aprendizagem da
leitura e da escrita pelo(a) estudante, em uma dinamica e critica formagdo do pensamento
teorico e do desenvolvimento integral dos(as) estudantes. E destaca que as praticas pedagogicas
que isolam a lingua de seu uso social, ndo valorizam as variedades sociais, culturais e histéricos
da linguagem oral e escrita. Contudo, mesmo sendo uma produg¢do de nossa autoria,
compreendemos que no texto, existem muitas questdes em aberto que precisam de
aprofundamento, como: detalhar e exemplificar como a mediacao docente deve estruturar a as
acdes mentais para dominar conceitos tedricos da lingua e para a autotransformacdo do(a)
estudante (como transformar a reescrita de um texto em uma atividade que desenvolva o
pensamento teodrico? Ex.: comparar estruturas narrativas para abstrair principios). Esclarecer as
configuragdes subjetivas complexas emocdes e conflitos que medeiam a relacdo com a
linguagem (ex.: uma crianca pode gostar de ler em casa, mas ndo na escola devido a
experiéncias negativas anteriores: medo de errar, frustragdo). Dialogar com o texto e a nogao
de sentido subjetivo como processo dinamico e contraditorio.

De forma geral, a analise dessas produgdes cientificas aponta que a Atividade de Estudo
pode promover além da aprendizagem da leitura e da escrita, o desenvolvimento integral dos(as)
estudantes como sujeitos criticos e criativos. No entanto, a sua implementagdo exige: mudancas
de concepgoes e praticas pedagdgicas para abordagens ativas e dialéticas; a valorizacao efetiva
da formagdo docente desenvolvimental; a revisdo profunda das atuais politicas publicas de
educagdo, das estruturas e recursos didaticos-pedagodgicos; mudangas nas estruturas dos
sistemas de avaliacdo, superando a logica de mensuracao padronizada em favor de instrumentos
processuais; a superacdo de sistemas educacionais e curriculos engessados; o enfrentamento
das estruturas que mercantilizam a educagao.

Por esses motivos, a implementagdo da abordagem desenvolvimental gera grandes
desafios, de médio a longo prazo, para uma ruptura com paradigmas arraigados, em uma
reorganizacao da formacdo docente que articule, de forma ndo instrumental, os aportes da
Teoria da Atividade de Estudo e da Teoria da Subjetividade.

No eixo subsequente, ao focar na formacao da autoria estudantil, permite aprofundar na

exploragdo de caminhos concretos para a efetivagdo de uma pratica pedagogica que articule
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teoria e pratica no desenvolvimento de sujeitos autdbnomos, criticos e produtores de
conhecimentos. A Atividade de Estudo apresenta-se assim, ndo como mais uma abordagem a
ser integrada ao repertorio docente, mas como um meio para uma transformacao na forma de

conceber e praticar a educagao.

3.2.4.4 Atividade de Estudo e a constituicdo da autoria

As produgdes cientificas analisadas neste eixo - Clarindo e Miller (2016), Miller (2017),
Cunha (2019), Riboli (2020), Umbelino e Riboli (2020), Kohle (2021) e Kohle e Miller (2021)
- sobre a formagdo autoral e a articulagdo aos géneros discursivos enquanto mediadores
culturais, considera a Atividade de Estudo como elemento central nesse processo de
aprendizagem dos(as) estudantes.

Clarindo e Miller (2016) estabelecem as bases teodricas fundamentais ao analisar a
Atividade de Estudo como meio essencial para a constitui¢ao da autoria nos(as) estudantes do
Ensino Fundamental. O artigo dos(as) autores(as) defendem que “a Atividade de Estudo,
enquanto atividade principal nessa etapa do desenvolvimento, possibilita a apropriacdo de
conhecimentos tedricos ¢ a formagao de capacidades essenciais para a autonomia discente”
(Clarindo; Miller, 2016, p. 34). Embora os(as) autores(as) defendam a Atividade de Estudo
como meio para a autonomia, a produgao cientifica ndo detalha como essa transi¢ao ocorre na
pratica. E como essa mediagdo docente deve ser gradualmente reduzida para evitar a
dependéncia dos(as) estudantes.

Essa autonomia ¢ construida, inicialmente, segundo os estudos que realizamos sobre V.
V. Repkin, por meio de atividades colaborativas entre professor(a) e estudantes, e se amplia,
posteriormente, de forma gradativa, até os sujeitos se tornarem protagonistas de seu processo
de aprendizagem.). Um dos indicadores que permitem avaliar se o estudante estd, de fato,
avancando rumo a aprendizagem, ¢ o(a) estudante conseguir reformular os objetivos de
aprendizagem. No entanto, apesar dos(as) autores(as) mencionarem a “autonomia’”, ignoram
como os fatores subjetivos - medo do erro ou pressdo por resultados padronizados - podem
influenciar o processo sobre a compreensdo dos obstaculos emocionais e sociais a formagao da
autoria.

O tema central do artigo de Miller (2017) discute a relacdo entre o trabalho pedagogico
humanizador, os géneros discursivos e o desenvolvimento do pensamento tedrico dos(as)
estudantes por meio da Atividade de Estudo. A autora fundamenta sua argumentagao em teorias

socioculturais, especialmente em L. S. Vigotski, A. N. Leontiev e M. M. Bakhtin, defendendo
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que a apropriagdo dos géneros discursivos € essencial para a formagao de sujeitos criticos e
autdbnomos, capazes de agir de forma a mudar a sua propria realidade social.

A autora parte do pressuposto que a humanizagdo ocorre quando os individuos se
apropriam dos conhecimentos historicamente construidos, ¢ aprendem a agir com autonomia.
Nesse processo, a linguagem desempenha um papel central, pois € por meio dos géneros
discursivos que os(as) estudantes internalizam formas de pensamento e acdo. Ela enfatiza que
a aprendizagem desses géneros deve ocorrer em situagdes reais de comunicagao, vinculadas a
praticas sociais, € ndo como exercicios formais descontextualizados.

Contudo, nessa idealizagdo de atividade, a andlise da autora ndo problematiza como os
curriculos engessados, € a precarizagao do trabalho docente dificultam, na pratica, a realizagao
de atividades complexas. E como os géneros podem ser trabalhados para promover saltos
qualitativos no desenvolvimento do pensamento tedrico (ex.: como planejar atividades que
partam da andlise de textos - a¢do cognitiva concreta - até a generalizacdo de padrdes
discursivos - abstragdo teorica?).

A producdo de Kohle (2021) e Kohle e Miller (2021), investiga como a Atividade de
Estudo pode contribuir com o desenvolvimento da capacidade autoral de criangas em “fase de
alfabetizacdo”, especialmente no que diz respeito a producao de textos escritos. O estudo parte
de uma critica contundente ao modelo pedagdgico vigente, que fragmenta o aprendizado da
lingua, priorizando exercicios mecanicos em detrimento de uma abordagem reflexiva e autoral.
Essa pratica, segundo a autora, desconsidera a funcdo social da escrita e limita o
desenvolvimento critico e criativo dos(as) estudantes.

A autora realiza um experimento didatico-formativo, e investiga como a Atividade de
Estudo (V. V. Davidov e D. B. Elkonin) pode superar as limitagdes da abordagem tradicional
da escrita no Ensino Fundamental. No entanto, a pesquisa se desenvolve em condigdes
controladas (um projeto de “refor¢co escolar” com mediagdo intensiva), o que pode se tornar
desafioso o desenvolvimento da metodologia em salas de aula regulares, em turmas numerosas,
onde o tempo e os recursos sao escassos. Além disso, embora a autora critique a dimensao
pedagbgica tradicional, a prética desenvolvida ainda necessita de modelos pré-definidos,
podendo limitar a criatividade dos(as) estudantes.

Riboli (2020) e Umbelino e Riboli (2020), por sua vez, fundamenta-se em uma
metodologia de construcdo coletiva de manuais de instrugdo, evidenciando que: a mediacao
docente ¢ essencial para a significa¢do coletiva; as atividades colaborativas potencializam a
aprendizagem; e os géneros discursivos funcionais promovem o interesse dos(as) estudantes. A

dissertagdo apresenta uma investigacdo que articula teoria e pratica ao explorar o processo de
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significacdo em atividades coletivas mediadas pelo género discursivo instrucional.

Fundamentada na Teoria Historico-Cultural de Vigotski, na Teoria da Atividade de
Leontiev e na proposta da Atividade Orientadora de Ensino de Moura, a pesquisa destaca a
importancia das interacdes sociais € da mediagao no desenvolvimento cognitivo. E propos um
método que ultrapassa a memorizagdo e prioriza a resolu¢do de problemas significativos. O
estudo empirico, realizado com criancas do 4° ano do Ensino Fundamental, demonstra como a
produgdo coletiva de manuais de instru¢des pode mobilizar processos de analise, generalizacao
e apropriacdo da linguagem escrita, evidenciando a ideia de que a aprendizagem ¢ um ato social
e dialogico. Essa abordagem ¢ contréria ao isolamento dos contetidos linguisticos, mas ao
centrar-se em tarefas praticas, hd o risco de reduzir os géneros discursivos a ferramentas
funcionais, perdendo de vista sua dimensao ideoldgica e conflituosa — afinal, como lembra M.
M. Bakhtin, todo discurso ¢ um espaco de lutas sociais.

Cunha (2019) introduz as atividades “epilinguisticas” como sugestdo contraria as
metodologias antidialogicas e passivas, e destaca a reflexdo “metalinguistica” como caminho
para a autoria. A tese investiga a formagdo de autoria em criangas na criagdo de contos, €
apresenta uma investigacdo enraizada nos pressupostos tedricos de M.M. Bakhtin, V.
Volochinov e na Teoria Historico-Cultural de L. S. Vigotski, A. N. Leontiev e outros. O estudo
busca compreender como se da o processo de formagao de autoria,

A pesquisa demonstra como a criagdo de contos literarios, mediada por uma
metodologia dialdgica, pode fomentar tragos de autoria em criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A abordagem tedrica ¢ solida, destacando a linguagem como instrumento de
mediacdo que ndo apenas comunica, mas constitui o sujeito, permitindo a apropria¢do e a
transformagdo de vozes sociais em discursos proprios. A €nfase na zona de desenvolvimento
iminente identifica a importancia de desafiar as criangas além de suas possibilidades, alinhando-
se aos principios vigotskianos.

A andlise temadtica dos dados, centrada em jogos limitrofes, criagdo literdria e autoria,
revela de forma rica como as criancas reelaboram elementos narrativos, superando a mera
reproducao de discursos. No entanto, a pesquisa poderia ter analisado as possiveis resisténcias
ou dificuldades enfrentadas pelas criangas durante o processo, aspecto que ficou pouco
explorado. Essa lacuna limita a compreensao dos obstaculos concretos na implementacao de
praticas dialdogicas em contextos educacionais tradicionais, onde a autoria infantil ¢
frequentemente subestimada.

Em sintese, as abordagens rompem com métodos pedagogicos, que frequentemente

desvinculam o contetido escolar da pratica social, e enfatizam a submissdo e a passividade,
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tornando a educacdo um processo acritico € sem sentido para os(as) estudantes. Em comum
dialogo, essas produgdes compartilham a defesa de um processo de aprendizagem “nao
alienante”, que supere a dicotomia entre forma e conteudo na escrita. Seus distanciamentos,
porém, revelam a tensao entre a proposta tedrica e as condigdes da escola pesquisada; o risco
de substituir um formalismo por outro; e a falta de discussdo sobre as desigualdades e as
diversidades sociais que interferem no processo de autoria — pois criangas em contextos
vulneraveis podem ter acesso diferenciado aos meios culturais.

Em sintese, as producdes analisadas representam um avango ao romper com paradigmas
tradicionais e propor atividades dindmicas e dialdgicas centradas no protagonismo discente. No
entanto, muitas ndo superam o “otimismo teodrico”, permanecendo distantes da realidade
escolar. Para que a Atividade de Estudo cumpra seu potencial transformador, ¢ essencial
articular suas bases conceituais com um enfrentamento critico das contradi¢des estruturais do
sistema educacional e dos mecanismos de exclusdo — aspectos ainda pouco explorados nessas
pesquisas. Sem essa articulagdo, persiste o risco de reduzir a proposta a mais uma “teoria da
emancipa¢do” nao sendo possivel desenvolver nas salas de aula.

Observa-se ainda, pouca abordagem sobre os aspectos subjetivos e emocionais inerentes
aos processos colaborativos, bem como uma problematizagdo limitada das politicas
educacionais hegemonicas que dificultam a implementacao dessas praticas. Para que a Didatica
Desenvolvimental ndo se torne mero discurso, ¢ urgente desenvolver estratégias concretas que
viabilizem — mesmo que em contextos restritos — processos de aprendizagem dinadmicos e
dialégicos, avaliados para além de resultados imediatos.

Na sequéncia, o proximo capitulo apresenta os achados centrais desta investigagcdo por
meio de uma abordagem analitica, que: destaca os avangos tedrico-metodoldgicos que
consolidam a Atividade de Estudo como eixo transformador; explicita os desafios estruturais e
subjetivos que persistem na implementagao pratica desses pressupostos; € projeta perspectivas
para pesquisas futuras. Essa abordagem permitird ndo somente sintetizar contribuigdes
cientificas relevantes, mas principalmente apontar caminhos vidveis para materializar, nos

contextos educacionais reais, os principios tedricos aqui discutidos.
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4. POSSIBILIDADES E DESAFIOS DA APRENDIZAGEM DESENVOLVIMENTAL
COLABORATIVA DA LEITURA E DA ESCRITA

A aprendizagem da leitura e da escrita, quando concebida sob a o6tica desenvolvimental
colaborativa (Sistema Elkonin-Davidov-Repkin), aliada as contribuicdes da Teoria da
Subjetividade (Gonzalez Rey, Mitjans Martinez, 2017), transcende abordagens submissas e
antidialdgicas para se tornar um processo dialético e humanizador. Nesse sentido, este capitulo
se dedica a explorar as possibilidades e os desafios inerentes a essas abordagens, situando-a no
contexto das atuais discussdes académicas e praticas didatico-pedagogicas. Partindo do
pressuposto de que a linguagem ¢ uma atividade social e mediadora, analisamos como a
colaboracdo entre pares e a mediacdo docente desafiadora podem transformar a leitura e a
escrita em meios de desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia, alinhados aos
principios da Teoria Historico-Cultural e da Didatica Desenvolvimental.

As reflexdes aqui apresentadas fazem uma andlise tedrica de producdes cientificas
relacionadas ao objeto de estudo, a partir do estado da arte (2013-2023), que revela tanto
avangos quanto lacunas nas pesquisas sobre o tema. Enquanto estudos destacam as
potencialidades de praticas dialdgicas e problematizadoras no Ensino Fundamental I, outros
apontam para desafios persistentes: de resisténcia a modelos pedagdgicos passivos a dificuldade
de implementar atividades colaborativas em contextos marcados por curriculos rigidos e
abordagens padronizadas. A analise da Atividade de Estudo, nesse cenario, evidencia a
necessidade de repensar estratégias didaticas e pedagdgicas que ndo somente incentivam a
leitura e a escrita, mas também promovam o desenvolvimento dos(as) estudantes em todas as
suas dimensdes.

Essa discussdo ndo se limita a diagnosticar possibilidades e desafios, mas sobretudo,
discutir caminhos possiveis para uma educagdo transformadora. Ao examinar experiéncias
pedagbgicas diferenciadas, argumentamos que a Atividade de Estudo, na Aprendizagem
Desenvolvimental colaborativa da leitura e da escrita ndo ¢ somente uma abordagem alternativa
para o desenvolvimento linguistico do(a) estudante, mas uma possibilidade de incentivar sua
autonomia e criticidade, em um mundo marcado por contradigdes e competitividade. A
resisténcia a modelos submissos de educacdo e a busca de praticas pedagdgicas democraticas e
dialogicas surgem, assim, como necessidade para docentes comprometidos com uma formagao
humana e emancipadora.

A andlise da organizacdo desse processo — com énfase na Atividade de Estudo na

Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa — revela a necessidade continua de explorar
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novas possibilidades e praticas didatico-pedagogicas que efetivamente contribuam para uma
formacao desenvolvimental. Reconhece-se que este campo de estudo mantém um dialogo
permanente com diversas abordagens educacionais, articulando-se com processos de
aprendizagem que visam ao desenvolvimento dos(as) estudantes.

Entretanto, ¢ um campo Didatico-Pedagogico que enfrenta inimeros desafios, muitos
dos quais impdem limites significativos as nossas praticas pedagogicas. Mas, a busca de uma
educacdo qualificada e democratica deve permanecer como principio orientador de nosso
trabalho, exigindo resiliéncia diante dos entraves cotidianos. Nesse sentido, as producdes
cientificas analisadas (artigos, capitulos de livro, dissertagdes e teses) por meio do estado da
arte, nesta investigacao (2013-2023), revelam o debate contemporaneo sobre a aprendizagem
da leitura e escrita no Ensino Fundamental I, fundamentado na Didatica Desenvolvimental e na
Teoria Historico-Cultural.

Reconhecemos que a natureza subjetiva e parcial das andlises ndo esgota a
complexidade do tema investigado. No entanto, nosso estudo busca destacar os aspectos mais
relevantes dentro do recorte temporal e contextual definido. As produgdes cientificas analisadas
concentram-se intensamente nas teorias estudadas, particularmente na Atividade de Estudo,
com o objetivo de avangar nas possibilidades de aprendizagem, nas formas de organizacio do
processo educativo e na realizagdo de experimentos didatico-pedagdgicos.

No entanto, identificamos alguns aspectos significativos no decorrer desta investigagao,

as quais sao abordadas a seguir.

1. Centralidade das producdes cientificas moscovitas. As pesquisas priorizam as obras de L.
S. Vigotski e V. V. Davidov, especialmente no que diz respeito a aprendizagem de conceitos
cientificos e a formacdo das fungdes psiquicas superiores. Essa predominancia revela uma
supervalorizacao dos estudos moscovitas em detrimento de outras contribuigcdes teoricas
igualmente relevantes. Tal enfoque restringe a compreensdo da aprendizagem a uma
perspectiva predominantemente cognitiva, negligenciando dimensdes cruciais do

desenvolvimento humano.

2. Aspectos cognitivos X subjetivos. A maioria das produgdes cientificas ressaltam a
importancia da formagdo do pensamento tedrico no(a) estudante, sem analisar os aspectos
subjetivos no processo de aprendizagem, particularmente as dimensdes simbolica e emocional
(Gonzalez Rey, 2005, 2011, 2017). Embora as produgdes analisadas reconhegcam a importancia

de considerar as necessidades e os(as) motivos dos(as) estudantes, ndo analisam a subjetividade
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humana em sua plenitude. Essa questdo resulta em uma visdo reducionista da aprendizagem
humana, que ndo analisa a complexidade das experiéncias individuais e sociais nas agdes de

aprender.

3. Reproduc¢io X producdo do conhecimento. A maior parte das pesquisas enfatiza a
reprodugdo dos conhecimentos historicamente acumulados, ao contrario de explorar o potencial
do sujeito como “gerador e criador ativo de conhecimentos” (Gonzalez Rey, Mitjans Martinez,
2017). Poucos estudos abordam a aprendizagem como um processo de autotransformacao, no
qual o(a) estudante transcende seu aprendizado para se tornar sujeito de sua propria formagao
(Repkin, 2014). Essa limitacdo reflete ainda, uma visao rasa sobre a Didatica Desenvolvimental,
a qual prioriza a autonomia e a criatividade do sujeito, em detrimento da transmissao passiva
de contetdos.

Quando adequadamente conceituada e organizada, a Atividade de Estudo demonstra a
sua dimensdo transformadora da educacdo, ao integrar criativa e criticamente a teoria € a

pratica. Nessa perspectiva, as possibilidades e os desafios dessa abordagem sao reveladas pelas

produgdes cientificas analisadas, as quais foram organizadas no Quadro 03.

Quadro 03 - Possibilidades ¢ desafios da Atividade de Estudo da leitura e da escrita extraidas das
producdes cientificas identificadas

AUTOR

JES(A/S) POSSIBILIDADES DESAFIOS
- Agoes mediadoras organizadas | - Pouco dominio do conteido por parte da
intencionalmente como estratégias | professora que participou do experimento
metalinguisticas favorecem o processo de | didatico, sendo parcialmente resolvida durante as
apropriagdo do ato de ler. reunides de avaliagdo e de estudo.

- A leitura ¢ pratica culturalmente constituida; | - Necessidade de repensar as metodologias

Souza - Permite o desenvolvimento da autonomia e de | utilizadas.

(2014) acoes de norteamento de objetivos. - Organizagdo de planejamento e agdes para
- Desenvolve a capacidade de propor | aproximar o(a) aluno(a) do conhecimento
finalidades cognoscitivas mais complexas e | produzido historicamente a partir da leitura.
alcanca-las. - Propiciacdo de uma aprendizagem criativa,
- E um processo de exploragio transformadora. | critica e libertadora de leitura com a realidade.

- Pratica de mediacdo de leitura. - Na pratica pedagbgica observada, o acesso aos

- O Trabalho Modelado do argumento | livros de literatura infantil foi restrito as criangas.

narrativo proporcionou a internalizagdo do | - As obras literarias trabalhadas eram
Ribeiro | processo de composi¢do (Vénguer; Vénguer, | didatizadas.

(2018) 1993). - Observou-se a realizagdo de copias apds a
- Observou-se a compreensdo do argumento | transmissdo vocal de textos literarios, os quais se
narrativo dos contos e fabulas (Bajard, 2007). | distanciam de uma educagao estética.

- Notou-se aspectos do desenvolvimento da | - A formagdo de leitores literarios e escritores €

argumentagao infantil. um processo desafioso na escolarizagao.

- Verificou-se aspectos do desenvolvimento | - Verificou-se reduzidas evidéncias de produgoes

dos processos de criagdo. cientificas sobre o trabalho modelado do

- A literatura infantil (contos e fabulas) sao argumento narrativo (imaginagao e criatividade)
na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural.
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AUTOR
/ES(A/S) POSSIBILIDADES DESAFIOS
condigdes essenciais para que desenvolva a
imaginagdo em sua plenitude.
- Promocdo de experiéncias do(a) estudante
com a diversidade de objetos culturais.
- Organizagdo de espaco e livros de literatura
infantil para o livre acesso das criangas.
- Formagdo inicial e continuada dos(as)
professores(as).
Franco e | - Mesmo em um tempo pandémico, verificou- | - Reduzida conectividade (52,9%) e interagdo
Girotto | se que 51,1% dos(as) professores(as) | social (22,7%) das familias e criangas.
(2023) | realizaram as atividades de leituras | - Observou-se de modo geral, que a
semanalmente, ¢ 29,9%, quinzenalmente. aprendizagem ficou sem norteamento, por estar
- Necessidade de possibilitar novas formas de | no periodo da pandemia, o que gerou uma
ensino que sejam conscientes, intencionais e | defasagem em relag@o a leitura e aos conteudos
com articulagdo tedrica e pratica, a partir da | cientificos.
Teoria da Atividade de estudo com o género | - Notou-se um percentual de 3,5% de
literario, dentre outras agdes de leitura | professores(as) que nao planejaram atividades de
significativas. leitura no decorrer dos dois anos de pandemia.
- Prioridade ao desenvolvimento da autonomia
e da consciéncia da crianca, para perceber a
leitura como uma necessidade, um motivo para
criar em si mesma o sentimento pessoal e
sentido social ¢ uma oportunidade para o
desenvolvimento do pensamento tedrico.
Arruda | - O processo de apropriag@o da cultura escrita | - Os desafios da educagdo ¢ a formagdo das
(2013) | esta diretamente relacionado com a atividade | maximas possibilidades humanas nas criancas.

da crianga, em suas vivéncias e motivos para se
expressar, comunicar suas ideias, sentimentos e
compreensao do outro.

- A crianga percebe a consciéncia de si, do
mundo que a cerca quando se objetiva, e torna-
se humana.

- As informagdes dos registros das criangas
demonstram que escrevem seus desejos e
expressdes, sem necessitar de exercicios de
fixagdo para a apropriacao da escrita, tornando-
se mais ativas e criticas.

- Os dados apresentados sobre a turma do
primeiro ano enfatizaram que a apropriagdo da
cultura escrita pela crianga, aconteceu pelas
vivéncias e os motivos de cada uma em sua
atividade, os quais constituiram o contetido de
seus textos.

- O docente representa o parceiro mais
experiente com o papel de mediador do
processo educativo, e ndo mais um detentor de
poder intelectual, em wuma educagdo
humanizadora.

- Os projetos trabalhados com varios eixos
interdisciplinares possibilitou o experienciar de
situagdes diferentes que faziam sentido para as
criangas, as quais, em sua maioria, foram
capazes de produzir textos de forma a coincidir
com seus discursos e atitudes.

- Brincadeiras infantis e jogos agucaram a
curiosidade, ¢ podem ser a base do processo de
apropriagdo da escrita.

- A pesquisadora professora verificou muitos
desafios na pesquisa de coleta de dados da sua
propria pratica pedagodgica, se atentando,
especialmente, para ndo distorcer as informagdes
discutidas.

- No caderno de bordo, os relatos refletiram as
duvidas, limitagdes, dificuldades e o esforco da
atividade de pesquisa no interior da atividade
docente.

- Na segunda parte da tese, quando a
pesquisadora professora retornou a turma de seus
ex-alunos(as) do primeiro ano, verificou que as
criangas manifestaram a capacidade na produgdo
de textos, mas em uma visdo fragmentada do
processo de apropriagdo.

- Constata-se que os momentos vivenciados no
primeiro ano nao foram possiveis para embasar o
dominio da cultura escrita, o que indica a
interferéncia de muitas influéncias nesse
processo de aquisigdo da escrita, sobretudo, o uso
do material apostilado no segundo ano do Ensino
Fundamental.
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AUTOR
/ES(A/S)

POSSIBILIDADES

DESAFIOS

Lugle
(2015)

- Constatag@o da possibilidade de uma pratica
pedagbgica que insere os(as) alunos(as) na
Atividade de Estudo, reconhecendo suas
necessidades e motivos.

- Vivéncias da aprendizagem da leitura e da
escrita como uma funcao social ¢ um sentido de
vida.

- Ampliagdo da composi¢do textual dos(as)
alunos(as) pelo didlogo inicial, exposi¢do de
diferentes visdes e possibilidades de agugar
ideias que favorecem a escrita de textos.

- O resultado das produgdes dos(as) alunos(as)
foi positivo, por criarem detalhes na historia
para além do que vivenciaram, a partir de
atividades coletivas.

- As estratégias das producdes de texto
possibilitaram verificar a importincia do
conhecimento da zona de desenvolvimento real
e iminente dos(as) alunos(as) e o auxilio de um
parceiro mais experiente (Vygotski, 2006).

- Observagdo que o ensino promovido pela
escola, na apresentacdo da leitura e da escrita, se
pauta nos atos de decodifica¢do e codificagdo,
para dominar a relagdo entre som e letra.

- A cultura escrita ¢ apresentada somente nos
livros didaticos ou nas informacdes expostas
pelos(as)  professores(as), restringindo a
apropriagdo da linguagem escrita como
instrumento cultural e com fungao social.

- Que a escola repense sobre a apropriagdo da
linguagem escrita de forma a considerar a
presenga da cultura escrita nesse processo, para
formar escritores e produtores de textos que
utilizam a lingua em sua fun¢ao social.

- Proposigdo de desafios ao(a) aluno(a) que vao
além das possibilidades ja consolidadas para o
desenvolvimento das maximas qualidades
humanas (Vygotski, 1995).

Lima
(2019)

- A Atividade de Estudo e as tarefas de estudo
promovem o desenvolvimento gradual do
processo de apropriagdo e de objetivagdo da
linguagem escrita simbolica, a partir do
processo de problematizagdo e
contextualizagdo.

- Na construgdo do jornal, as criangas foram
impulsionadas, na interagdo dialogica, a
sentirem necessidade de investigar o objeto de
estudo e desenvolver a escrita, a partir de
diferentes géneros textuais e de forma a
propiciar o protagonismo infantil.

- Na analise dos dados, a construgdo do jornal
no desenvolvimento da Atividade de Estudo se
constituiu como uma estratégia teodrico-
metodologica motivadora para 0
desenvolvimento do processo de apropriagao e
objetivagdo da linguagem escrita pelas
criangas, produzindo 6 edigdes do jornal.

- No processo coletivo de elaboragdo do jornal,
a pesquisadora se tornou escriba das criangas
que ndo dominavam ainda a linguagem escrita,
de forma a mediar a elaboragdo coletiva e
individual, promovendo o desenvolvimento de
acdes de estudo e operagdes mentais nos
sujeitos.

- Desenvolvimento de um processo educativo
fundamentado nos principios da Atividade de
Estudo como condi¢do de propiciar uma
educagdo desenvolvente.

- As praticas pedagogicas e procedimentos
teorico-metodologicos que fundamentam a
educag@o escolar devem propiciar, dentre outras,
o desenvolvimento das aptidoes humanas, como
a linguagem oral e escrita, a ateng@o voluntaria e
o raciocinio 16gico.

- Promogao de uma educacido comprometida com
a formacdo de criangas leitoras e escritoras, para
a aprendizagem da linguagem escrita em uma
concepcdo de linguagem como enunciacio
discursiva.

Sylvio
(2020)

- Verificou-se que nas informagdes analisadas
da intervengdo, a maior parte dos(as)
estudantes apresentaram novos motivos para
ler e escrever.

- Observou-se que a relacdo das criangas com
o texto literario foi transformada, provocando
prazer e satisfagdo durante a leitura literaria.

- Constatou-se indicios da apropriagdo geral do
conceito de literatura como expressdo de
sentimentos € emogdes.

- O impacto da criacdo literaria e sua
capacidade de impressionar o leitor ocorrem

- A produgao escrita e a reescrita foram as tarefas
desafiadoras que mais indicaram a realizagdo de
atividades de pesquisa e desenvolvimento.

- E uma atividade que ndo ocorre naturalmente,
como ¢ apresentado ao longo da pesquisa.

- Enfrentamento de diversos obstaculos que
dificultaram a realizagdo dos objetivos de
pesquisa, dentre eles, a pouca disposi¢do das
criancas para o didlogo inicial sobre os temas
abordados.
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/ES(A/S)

POSSIBILIDADES

DESAFIOS

com a fusdo da mensagem e a organizagdo das
palavras por quem a criou.

- O trabalho pedagodgico com a literatura
permitiu a criagdo de uma conexdo distinta,
dindmica e dialética entre a motivagdo
consciente para ler e escrever, bem como para
a criatividade ¢ a imaginacdo.

- A teoria Historico-Cultural e a Teoria do
Ensino Desenvolvimental sdo essenciais para a
compreensdo ¢ transformagdo do processo de
ensino e aprendizagem.

- Dificuldade de mediagdo pedagodgica no
decorrer das atividades em grupo e na coleta de
dados (anotagdes, gravagdes de audio e videos).
- Exigéncia de estratégias especificas para a
coleta de dados.

- Comprometimento de alguns audios, ouvindo
somente o final de cada encontro com as
criangas.

Costa
(2021)

- Constatagdo das contribuigdes dos relatos de
experiéncias das criangas para a apropriagdo da
linguagem escrita.

- Condugao dos estudos por meio de relatos que
consideraram a construgdo de sentidos
expressos pela crianga, na compreensdo da
escrita como instrumento de regulagdo do
pensamento.

- Contribuicdo para a formacdo leitora e
escritora em um percurso de carater
humanizador.

- Os relatos das criangas possibilitam uma
aproximagdo do(a) professor(a) ao seu
ambiente social e singular, oportunizando a
realizagdo de agdes para intensificar as suas
fungdes psiquicas superiores.

- Cria¢do de uma conexdo emocional com a
crianga e incentiva-la a aprender.

- Quanto menor a participacdo emocional das
criangas com parceiros mais experientes em sua
vida cotidiana, maior ¢ a responsabilidade
docente em proporcionar essas interagdes.

- A experiéncia da crianca com a linguagem
escrita ndo acontece ao mesmo tempo e da
mesma forma, resultando da unidade dialética
entre o social e o individual.

- O(a) professor(a) desenvolvente deve propiciar
as criangas agdes mediadas para incitar a
necessidade de relatar, ampliar as suas
experiéncias sociais e a construgdo de sentidos
em suas interagoes.

Santos
(2014,
(2015)

- O diagndstico inicial sobre as dificuldades
dos(as) professores(as) em suas atuacdes
possibilitou a cria¢do de a¢des focadas em suas
necessidades formativas.

- Realizagdo de intervengdes para a formagao
de agdes mentais nas professoras, com
acompanhamento de suas intervengdes com
os(as) alunos(as) de sua turma, posteriormente.
- A motivagdo e o interesse dos(as) alunos(as)
foram as maiores mudancas ocorridas.

- O curso se demonstrou eficaz para promover
mudangas qualitativas no trabalho docente.

- O experimento  proporcionou 0
aprimoramento profissional e 0
desenvolvimento dos processos cognitivo das
criangas, com o gradual crescimento da
formagdo de conceitos cientificos.

- No processo de ensino e aprendizagem da
alfabetizagdo ¢ letramento, a Atividade de
Estudo contribuiu para a superagdo das

dificuldades em  alfabetizagio e o
desenvolvimento do pensamento dos(as)
alunos(as).

- As agdes possibilitaram o desenvolvimento
pessoal e profissional dos(as)

pesquisadores(as) envolvidos e também, a
adesdo da escola a teoria davidoviana nas
praticas pedagogicas de alfabetizadores(as).

- Observagdo que as agdes motivadoras nas
atividades com situagdes-problemas, elaboradas
pelas(as) professoras(as) ap6s a intervengdo,
evidenciaram que os desafios e as curiosidades
das criangas ainda poderiam ser potencializados
para o desenvolvimento intelectual das mesmas.
- Necessidade de desafiar o(a) estudante a partir
do conteudo da aprendizagem que ainda ndo
possui, pois se limitar ao que ja alcangou, ndo
contribuira para o seu desenvolvimento.

- Alfabetizar letrando, de forma a reconstruir a
leitura e a escrita a partir das vivéncias, por meio
do vinculo de praticas interessantes,
contextualizadas e significativas.

- Inseguranga demonstrada por uma professora e
suas dificuldades no dominio de conceitos,
entregando as respostas “prontas”, sem
incentivar o pensamento dos(as) alunos(as) nas
intervengdes realizadas.

- Preocupacdo com a realizagdo de exercicios a
partir do livro didatico no intuito de “vencé-10”,
sem dispor de orientacdes concisas das agdes
didaticas, situa¢do que necessitou de auxilio da
pesquisadora e do pesquisador auxiliar.

- Exigéncia do dominio apurado dos contetidos
especificos, com solida formacdo pedagogica e
didatica do(a) professor(a) e uma basica
compreensdo das teorias de Vigotski e Davidov.
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Umbelino | - Na atividade pedagdgica e em suas relagdes | - Necessidade de formagdo tedrica para
(2017) | sociais vinculadas ¢é possivel reconhecer a | conhecimento sobre o desenvolvimento da
unidade entre a atividade de ensino e a | crianga, proporcionando situagdes de
Atividade de Estudo. aprendizagem adequadas ao nivel de
- Na investigagdo desenvolvida em Cuba, | desenvolvimento da crianga e a sua situacdo
analisa-se a manutencdo de quase 100% das | social de desenvolvimento.
criangas na escola, ¢ o mesmo percentual
alfabetizadas.
Silva - A intervengdo do(a) professor(a) mna | - A condugdo do trabalho docente baseado na
(2019) | atividade pedagdgica precisa acontecer de | atividade do(a) aluno(a) de acordo com Davydov
forma dialogica e deve estar no processo de | (1988) e Repkin (2014) ¢ desafioso.
apropriagdo da leitura e da escrita. - O(a) professor(a) ndo deve apenas pensar em
- As criangas aprendem a ler e a escrever se | que conteudo especifico ¢ importante para a
estiverem realmente motivadas, se sentirem a | formagdo do(a) aluno(a), mas também em como
necessidade de ler e escrever, compreender, | a atividade é organizada para ele(a).
comunicar. - E fundamental criar uma situagio para que
- Os estudos sobre a leitura demonstram que ler | os(as) alunos(as) encontrem um motivo em
silenciosamente ¢ a forma social mais | querer participar da atividade, e pode haver
importante da linguagem escrita por duas | opinides divergentes sobre a necessidade de
vantagens: a quantidade de fixacdo dos olhos | estudar um determinado contetdo.
na linha ¢ maior e o movimento dos olhos € a | - A vocaliza¢do dos simbolos visuais dificultam
percepgao das letras se acelera, o que favorece | a leitura, e a reagdes verbais delongam a
uma maior compreensdo do que se 1€ | percepgdo e fracionam a atengdo nos atos de
(Vygotski, 1995). leitura (Vigotski, 1995).
- A autotransformagdo do sujeito na Atividade
de Estudo se realiza a partir da necessidade da
crianca de dominar os modos de agdo ¢ dos
modos generalizados dos fundamentos teoricos
que sustentam essa agdo, de forma que ao
aprender esses principios, por meio do
pensamento tedrico, ela resolve uma gama de
problemas.
Zambon | - Para que a crianca se alfabetize ¢ | - A compreensdo que a avaliagdo € um percurso
(2019) | imprescindivel que ela seja avaliada em seu | de andlise e sintese e que acontece

processo e encontre na iminéncia de aprender a
ler e a escrever.

- O processo avaliativo se refere a analise da
relagdo entre o ensino ¢ a aprendizagem, ou
seja, tanto de quem ensina, quanto de quem
aprende, para realizar posteriores adequagdes.

- O ensino desenvolvente exige que o docente
planeje atividades para provocar alteracdes de
ordem psiquica nas criangas e permitir o
desenvolvimento das maximas possibilidades
humanas.

- Na pratica pedagogica a avaliagdo ¢ inserida
ndo apenas como produto, mas como processo,
o qual contribui com o planejamento, a partir
da observagdo do nivel de aprendizagem da
crianca para a sua atuagdo na zona de
desenvolvimento iminente.

- A escrita deve ser avaliada a partir da analise
da atividade de ensino planejada com o
objetivo de identificar se as criangas
compreenderam a  escrita como um
conhecimento historico e cultural.

- A avaliagdo contribui para constatar se a
organizacdo das atividades de ensino estd

cotidianamente somente ocorre quando o(a)
professor(a) a desenvolve como um processo.

- A avaliagdo se apresenta com caracteristicas
dindmicas e dialéticas ao se relacionar com as
categorias ensino, aprendizagem e
desenvolvimento.

- Néo se pode determinar nesse processo de
ensino da leitura e da escrita 0 momento exato ou
divulgar modelos de avaliagdes, pois deve ser
desenvolvida a partir das analise e observagoes
do(a) professor(a) em sua agdo avaliativa
continua.

- Pensar a avaliacdo da leitura e da escrita de
modo a considerar a triade conteudo-forma-
destinatario em uma avaliagdo sistematica de
defini¢do dos conhecimentos necessarios a cada
momento.
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AUTOR
/ES(A/S)

POSSIBILIDADES

DESAFIOS

originando novos motivos e necessidades para
a crianga querer aprender.

Nunes;
Puentes
(2023)

- A Didatica Desenvolvimental contribui para
pensarmos a educacdo sob um novo olhar.

- A Atividade de Estudo, a partir dos
fundamentos do sistema didatico Elkonin-
Davidov-Repkin e as contribuigdes da Teoria
da Subjetividade trazem muitos beneficios as
criangas, dentre eles, a formag¢do do
pensamento tedrico, valorizagdo de suas
subjetividades e de seus esforcos em ler e
escrever.

- O processo de leitura e de escrita, ao ser
trabalhado por meio da Atividade de Estudo
contribui para a aprendizagem das criangas
com atividades desafiantes, que articulam ao
contexto sociocultural e a outras disciplinas.

- A Aprendizagem Desenvolvimental da leitura
e da escrita ultrapassa os estudos da codificagdo
e da decodificagdo da lingua materna, com a
sua utilizacdo nos diversos contextos social e
cultural da crianca.

- E essencial conhecer as especificidades das
criancas para ampliar a sua criticidade, o senso
argumentativo, criativo e imaginario.

- O contetido instrumental e a aprendizagem
mecanica restrita as avaliagdes externas, revelam
0s prejuizos para todos(as) que buscam uma
educagdo qualitativa.

- Supervalorizagdo de contetdos engessados,
direcionados ao mercantilismo, tornam passivos
os(as) alunos(as) e precarizam o trabalho
docente.

- Visdo contraditoria e competitiva evidenciada
em documentos de organizagdes multilaterais e
em algumas politicas publicas brasileiras, em
especial, resultando em uma posigdo ambigua e
restritiva da qualidade educacional, que
desfavorecem a formagao humana.

Clarindo
e Miller
(2016)

- A Atividade de Estudo oportuniza realizar no
psiquismo do sujeito a formagdo de
neoformacodes e de a¢cdes mentais.

- E um meio fundamental para o
desenvolvimento da capacidade autoral e de
formagdo do pensamento teodrico nas criangas
em idade escolar.

- A autoria se constitui na Atividade de Estudo,
quando a crianga se insere nela e se forma como
um ser humano auténomo e consciente de suas
vivéncias em sociedade.

- A crianga resolve tarefas de estudo em
cooperagao com o(a) professor(a) até se tornar
independente.

- O planejamento tedrico, que € o processo de
organizag¢do dos modos e principios de agdo, é
essencial para alcangar o objetivo da tarefa de
estudo.

- A passagem da crianga da idade pré-escolar
para a escolar produz novos desafios e mudangas
em suas interac¢des sociais.

- A escolarizagdo nacional indica que nem
sempre € possivel organizar o processo de ensino
para favorecer a autoria das criangas.

- A aprendizagem se reduz as relagdes das
criangas as apropriagdes dos conhecimentos
empiricos da  realidade, limitando a
compreensdo da aparéncia dos fenomenos.

- Desvendar o que ¢ essencial da realidade
acontece por acdes reflexivas tedricas que se
insere na constitui¢do da autoria.

Cunha
(2019)

- A organizagdo do trabalho pedagogico
contribuiu para transformar os sujeitos, a partir
de suas necessidades e motivos, nas vivéncias
dos atos de linguagem.

- Os estudos epilinguisticos com os Jogos
limitrofes criaram as condigdes coletivas para
que as criangas incorporassem a dindmica
interna dos contos, projetando em seus proprios
registros.

- As atividades de leitura e escrita geraram nas
criangas o desejo e a necessidade de criacao da
linguagem literaria para si e para os outros.

- Na perspectiva do circulo bakhtiniano, os
estudos demonstraram que as experiéncias com
a arte transformaram o sentimento social
imbricado em pessoal, em uma relagdo
reciproca e continua.

- Os dados revelaram que o trabalho pedagdgico
¢ um longo processo, contraditorio ¢ complexo,
com agdes evolutivas e involutivas.

- Necessidade de uma organizagdo do ensino
para que as criangas doem o melhor de si na
aprendizagem, atuando em suas zonas de
desenvolvimento iminente.

- O planejamento deve ser flexivel, considerando
as caracteristicas especificas das criancas e
pensado com elas.

- Os contetdos devem ser de qualidade, para
envolver as criancas com produtos mais
elaborados da cultura e oportunizar a inspira¢do
para suas criagdes e descobertas.

- Ao se inserir na atividade das criangas, o
docente colabora para criar as condi¢des de
motivagdo e incentivo, em um pProcesso
interdiscursivo.
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AUTOR
/ES(A/S) POSSIBILIDADES DESAFIOS
- Exposicdo das elaboragdes das criangas em | - Aquisi¢do de conhecimentos e mudangas de
seu proprio discurso, desenvolvendo sua | atitudes para propor inovagdes no ambiente
consciéncia pela palavra, com apropriacdo e | escolar.
objetivacdo das formas mais adequadas das
narrativas.
- E possivel a formagio da autoria nas criangas
a partir da criagio de contos, ¢
desenvolvimento de tragos autorais a partir dos
anos iniciais do Ensino Fundamental.
- Desenvolvimento do trabalho em equipe ¢ o
respeito ao trabalho coletivo.
Kohle | -Os processos de ensino e de aprendizagem | - Necessidade de novas investigagdes para
(2021) | sdo vistos como meio de desenvolvimento | intensificar o debate sobre o tema, visto que no
da capacidade de criar enunciados. contexto nacional, muitas propostas pedagogicas
Kohle e | - Comprovagdo das contribui¢cdes que a escrita | sdo desvinculadas de sentido para as criangas.
Miller | promove, a partir da aprendizagem dos atos | - Trabalho desafioso de busca de possibilidades
(2021) | de escrita pela crianga na criagdo verbal de | de aprendizagem para as criangas, a partir de
suas producdes autorais. analises de categorias dialéticas, historicas e
- Essa atividade se opde aos exercicios | contraditdrias da realidade.
mecanicos por meio de textos | - Proposicdes de atividades de estudo atraentes
descontextualizados para a compreensdo da | sobre o conceito dos géneros do enunciado para
linguagem como um  processo de | além do conteudo ensinado, no alcance da
interlocugdo entre os sujeitos. transformagdo das proprias criangas como
- A Teoria Histdrico-Cultural ¢ da Atividade | sujeitos desse processo.
de Estudo  forneceram as bases para a
compreensdo do processo de apropriacdo e
objetivacdo de conceitos teoricos.
- Possibilidade de analise da realidade pelas
criangas para além da compreensdo, com vistas
a instituicdo das bases tedricas que favorecem
a sua transformacao.
- Adogao de postura isomorfica na busca pelo
concreto pensado no estudo dos conceitos dos
géneros do enunciado, de forma a desafiar as
criancas em sua apropriacdo e objetivacao.
- 0] experimento didatico-formativo
demonstrou seu potencial, a partir da Atividade
de Estudo, como ferramenta metodologica
favoravel a condugédo de pesquisas pedagogicas
e organizagdo do processo de ensino-
aprendizagem.
Miller |- Na Atividade de Estudo, o contetdo | - O desafio da escola contemporanea consiste em
(2017) | conceitual dos géneros discursivos oferece | orientar as criangas a agirem de forma

um meio adequado para que a apropriagao
pelo(a) aluno(a) seja efetivada.

- O desenvolvimento do pensamento tedrico
beneficia ao(a) aluno(a) na compreensdo da
esséncia da realidade para agir nela de forma
consciente e critica.

- A condugdo das atividades de estudo implica
em analise, reflexdo e planificacdo das acdes
mentais para a abstracdo do pensamento.

- Desenvolvimento de formas superiores e
complexas de pensamento no(a) estudante e
apropriagdo dos géneros discursivos torna-
o(a)cada vez mais autonomo(a) e capaz de
resolver situa¢des novas.

independente a partir de informagdes cientificas
ou de outra natureza.

- Necessidade de superagdo do ensino baseado na
simples memorizagao de fatos, pois provoca uma
visdo parcial da realidade.

- Utilizag@o do conhecimento adquirido, em seu
contexto historico e cultural.

- Desenvolvimento da capacidade de pensar e
agir em uma pratica pedagdégica humanizadora.
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proprios manuais pelos(as) estudantes.

- Criagdo de condigdes para que os(as)
estudantes entrassem em atividade, a partir de
um problema real com auxilio de um jogo.

- Criagdo de cinco manuais de instrugdes em
um trabalho coletivo conforme as ideias de
cada grupo, como expressdo de um processo de
significagdo.

- Possibilidades dos atos de significagdo da
linguagem escrita para resolver o problema, na
criacdo de manuais orais e escritos.

- A intervencdo provocou mudancas de
concepcdes e acdes da pesquisadora.

AUTOR
/ES(A/S) POSSIBILIDADES DESAFIOS
- O trabalho pedagobgico com os géneros
discursivos objetiva que o(a) estudante realize
as suas proprias producdes autonomamente.
Riboli | - A tarefa de ensino desenvolvida favoreceu a | - Aprofundamento teérico sobre o conceito
(2020) | apropriagdo do conceito género discursivo | género discursivo manual de instrugdes.
instrucional manual de instrugdes. - As atividades com a linguagem oral e escrita se
Ribolie | - No processo de resolugdo do problema, | define como base para o desenvolvimento
Umbelino | nasceram novos atos de significacdo, a partirda | humano ¢ apropriagio dos bens culturais e
(2020) | andlise e generaliza¢do, com a producdo dos | sociais.

- Os desafios enfrentados pelos(as) estudantes
favoreceram a inclusdo de uma teia de
significagdes e abstragdes sobre os problemas
vivenciados pela personagem.

- A educag@o institucionalizada se apresenta em
meio a desafios constantes, por situar em um
espago contraditorio.

. A loégica capitalista camufla os problemas
existentes na sociedade e atribui aos(as)
professores(as), pais e o proprio(a) estudante(a)
pelo fracasso escolar.

Fonte: informacdes extraidas das produgdes cientificas selecionadas (2013-2023).

A partir do Quadro 3, a analise das possibilidades e desafios das produgdes cientificas
revela um consenso fundamental: a mediacao intencional na Atividade de Estudo desempenha
um papel central, ndo somente na apropriacao das fungdes psicoldgicas superiores, mas também
no processo de desenvolvimento da autonomia dos(as) estudantes. Essa mediagdao, quando
adequadamente planejada e executada de forma dialdgica, cria pontes entre os saberes docentes
e as potencialidades discentes, evoluindo gradativamente de uma colaboracao intensiva para
formas cada vez mais autbnomas de pensamento e agao.

No ambito especifico da leitura e da escrita, os estudos destacam a importancia de
compreender essas praticas como atividades sociais complexas, que demandam muito mais do
que o simples acesso a textos variados. Exigem, sobretudo, uma formagao docente continuada
que prepare os(as) professores(as) para atuar como mediadores(as) criticos(as), que
contextualizem a aprendizagem da linguagem e transforma-o em instrumento de reflexdo e
interven¢do na realidade. Sem essa abordagem, as acdes de ler e escrever correm o risco
permanente de se reduzir a exercicios mecanicos, esvaziados de seu potencial transformador.

Contudo, algumas pesquisas também expdem contradi¢des profundas entre o potencial
teorico dessas propostas e as limitagdes impostas pela estrutura educacional vigente. Curriculos
rigidos, sistemas de avaliagdo padronizados e a persisténcia de modelos formativos

mecanizados criam barreiras para a implementagao efetiva de uma pedagogia verdadeiramente
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dialética e desenvolvimental. Esses desafios se agravam em contextos de precariedade de
recursos ¢ turmas superlotadas, onde as condigdes basicas para o trabalho pedagdgico
qualificado, muitas vezes, ndo sdo garantidas.

Diante desse cendrio, torna-se essencial uma revisdo profunda das politicas
educacionais, com investimentos consistentes em formacdo docente, recursos pedagogicos e
reestruturagao curricular. A superagdo desses obstaculos € condi¢do indispensavel para que a
Atividade de Estudo possa cumprir seu papel no desenvolvimento de processos cognitivos
complexos e¢ na formagdo de sujeitos autonomos e criticos. Sem essas transformagoes
estruturais, permaneceremos no campo das boas intengdes tedricas, distantes da realidade
concreta das salas de aula e do potencial emancipatério que a educagao pode ter.

Souza (2014), Ribeiro (2018) e Franco e Girotto (2023) revelam que estratégias
metacognitivas intencionais € a mediacdo docente promovem a apropriagdo significativa da
leitura, desenvolvendo autonomia e pensamento critico nos(as) estudantes. Souza (2014)
aborda a importancia da leitura literaria na formagdo de professores, especialmente no curso de
Pedagogia, destacando seu papel fundamental na humanizacdo e no desenvolvimento critico
dos futuros educadores. A autora argumenta que a literatura ndo deve ser tratada como um
instrumento meramente didatico ou fragmentado, mas como um bem cultural essencial que
promove a reflexdo, a empatia e a compreensao do mundo.

Os resultados da producdo cientifica demostram que, apds a mediagdo, as criangas
conseguiram recombinar elementos das histérias conhecidas e produzir narrativas proprias,
evidenciando um avanco no desenvolvimento da imagina¢do e do argumento narrativo. No
entanto, mesmo com a riqueza metodoldgica, a autora reconhece que os primeiros experimentos
ndo alcangaram os resultados esperados, o que exigiu reformulagdes no planejamento. Isso
revela a complexidade de trabalhar a literatura e a necessidade de adaptar constantemente as
estratégias de mediacao. Além disso, a pesquisa foi realizada em um contexto especifico, sendo
interessante analisar estudos em outros contextos socioeducativos.

Souza (2014) destaca que a leitura, enquanto pratica culturalmente constituida, exige
mediagdo intencional por meio de estratégias metalinguisticas para que ocorra sua plena
apropriagdo. Essa mediacao nao apenas favorece a autonomia do(a) leitor(a), mas também o
fortalece para estabelecer e alcangar objetivos cognoscitivos mais complexos, transformando a
leitura em um processo exploratorio e transformador.

No entanto, a pesquisa revelou que a professora envolvida no experimento demonstrou
dominio insuficiente do contetido, situacdo que foi parcialmente sanada nas reunides de

avaliagdo e estudo. Esse dado evidencia a necessidade de repensar as metodologias
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educacionais, enfatizando a importancia de um planejamento organizado que explore a leitura.
Além disso, ¢ fundamental que a pratica pedagdgica promova uma aprendizagem criativa,
critica e libertadora, conectando a leitura a realidade e possibilitando uma formagdo mais
reflexiva e emancipatoria.

Ribeiro (2018) comprova que o trabalho modelado com narrativas infantis potencializa
a imaginacao criativa e a argumentagao, embora destaque desafios como o acesso limitado a
obras literarias e a necessidade de mediagdo docente qualificada. A pesquisa ressalta a ideia de
que a imagina¢ao pode e deve ser cultivada desde a infancia, por meio de experiéncias
significativas com a arte e a cultura. Outro aspecto critico ¢ a caréncia de pesquisas anteriores
sobre o tema, conforme apontado no levantamento bibliografico. A falta de estudos que
relacionem literatura infantil, trabalho modelado e desenvolvimento da imaginagdo sob a
perspectiva da Teoria Histérico-Cultural sugere uma lacuna no campo da educacao, que a tese
busca preencher.

A pesquisa evidenciou que contos e fabulas sdo fundamentais para a compreensao
narrativa, o desenvolvimento da argumentagao infantil e a expansao da criatividade, ressaltando
que a literatura infantil ¢ indispensavel para o favorecimento da imagina¢do. No entanto, o
também apontou limitagdes na pratica pedagdgica como as obras eram didatizadas (perdendo
seu carater estético) e as atividades frequentemente se resumiam a copias mecanicas apos
leituras orais, distanciando-se de uma formacdo literaria significativa. Esses fatores
demonstram os desafios na formacao de leitores(as) e escritores(as) criticos(as) e criativos(as)
no contexto escolar.

A produgdo cientifica de Franco e Girotto (2023) defende a urgéncia de reinventar a
pratica pedagogica da leitura, articulando teoria e pratica a partir da Teoria da Atividade de
Estudo com géneros literarios, de modo a promover agdes intencionais e significativas. A
prioridade, segundo eles, deve ser o desenvolvimento da autonomia e da consciéncia infantil,
transformando a leitura em um motivo interno — ndo apenas uma tarefa escolar, mas uma
necessidade carregada de sentido pessoal e social, capaz de fomentar o pensamento teorico.

Contudo, os(as) autores(as) revelam um cendrio paradoxal na pratica da leitura durante
a pandemia: enquanto 51,1% dos(as) professores(as) mantiveram atividades semanais de leitura
€ 29,9% as realizaram quinzenalmente, 3,5% simplesmente ndo as planejaram ao longo de dois
anos, evidenciando disparidades na mediacao pedagogica. Apesar dos esforcos, a desconexao
familiar (52,9% em conectividade e 22,7% em interacao social) e a falta de norteamento durante
as aulas remotas, acentuaram defasagens na leitura e no acesso a contetidos cientificos, expondo

fragilidades estruturais. Apesar dessas lacunas, as autoras enfatizam a literatura como eixo
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transformador da educacdo, na defesa que uma leitura que articule cognicdo, emocdo e
criticidade oferece um contraponto necessario a modelos tecnicistas hegemonicos.

Todavia, para que suas proposi¢oes avancem do plano tedrico ao pratico, seria essencial
discutir como superar obstaculos estruturais, como a formagao precaria de professores(as) e a
desvalorizagdo da literatura em curriculos pressionados por logicas meritocraticas. Em sintese,
o potencial humanizador da leitura literdria, exige em sua implementagdo, além de praticas
pedagbgicas significativas, uma mudanca sistémica nas prioridades educacionais do pais.

As produgdes cientificas selecionadas (Arruda, 2013; Lugle, 2015; Lima, 2019; Sylvio,
2020; Costa, 2021) evidenciam a importancia nuclear da Atividade de Estudo no processo de
apropriagao da escrita pelas criangas, abordada a partir de multiplas perspectivas teoricas. O
estudo de Arruda (2013) redefine a “alfabetizacdo” como um processo ativo € humanizador, no
qual a crianga se apropria da escrita a partir de suas vivéncias, motivagdes e interagdes sociais,
e ndo por meio de exercicios mecanicos. A pesquisa demonstra que, ao expressar desejos, ideias
e sentimentos por meio da escrita, as criangas desenvolvem consciéncia critica de si e do
mundo, tornando-se protagonistas de sua aprendizagem. Nesse contexto, o docente assume um
papel fundamental como mediador — e ndo detentor exclusivo do saber —, criando condigdes
para que a escrita surja como ferramenta de comunicagdo e autoria.

A experiéncia com turmas do primeiro ano evidenciou que projetos interdisciplinares,
aliados a brincadeiras e jogos, agucaram a curiosidade e permitiram que as criangas
produzissem textos coerentes com seus discursos e realidades. No entanto, a pesquisadora
enfrentou desafios, como ao revisitar seus ex-alunos em anos posteriores, constatou que a
fragmentacdo do processo — especialmente pelo uso de materiais apostilados no segundo ano —
comprometeu a continuidade da apropriacao significativa da cultura escrita. Seus registros no
caderno de bordo revelam as tensdes inerentes a pesquisa-a¢ao, como duvidas e limitagdes, mas
também destacam a importancia de uma pratica reflexiva que evite distor¢cdes na interpretacao
dos dados.

Essa producao nos indica a necessidade de questionar materiais didaticos padronizados,
que podem interromper processos de aprendizagem ativos e emancipatdrios. E ir em busca de
uma aprendizagem critica, criativa e vinculada a vida, na qual a escrita ndo seja reduzida a uma
técnica, mas seja vivida como instrumento de liberdade e humanizacgao.

Lugle (2015) apresenta uma critica contundente ao modelo tradicional da pratica
pedagbgica da leitura e da escrita, centrado na mera decodificagdo de codigos, e propde a
Atividade de Estudo como alternativa pedagogica transformadora. A pesquisa demonstra que,

quando os(as) estudantes sdo inseridos(as) em praticas que reconhecem seus motivos €
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necessidades, a linguagem escrita adquire fun¢ao social e sentido vital, ultrapassando a légica
instrumental dos livros didaticos.

A autora revela que as estratégias como dialogos coletivos, exposicdo de multiplas
perspectivas e mediacao por parceiros mais experientes (Vigotski, 2006) ndo apenas ampliaram
a composicdo textual dos(as) estudantes, mas também incentivaram a criatividade. As
producdes revelaram detalhes narrativos que transcendiam as vivéncias imediatas,
evidenciando o potencial da zona de desenvolvimento iminente quando articulada a interagdes
significativas.

Contudo, Lugle (2015) alerta para um paradoxo que envolve a escola que reduz a escrita
a exercicios de codificagdo, ignorando seu papel cultural, e a sua pesquisa que comprova que a
apropriagdo da linguagem exige uma ruptura pedagdgica. Isso significa que a escrita ndo pode
ser tratada como técnica isolada, mas como instrumento de humanizacdo — condi¢ao essencial
para formar produtores(as) de cultura, e ndo apenas reprodutores(as) de textos.

E fundamental superar as limitagdes dos materiais didaticos que evidenciam a
memorizagdo, vinculando a escrita a praticas sociais significativas, que permitam aos(as)
estudantes compreender a linguagem como meio de comunicacao e expressao auténtica. Além
disso, ¢ preciso desafiar os(as) estudantes para além de suas possibilidades, conforme proposto
por Vigotski (1995), para que desenvolvam suas maximas potencialidades cognitivas e
criativas. Torna-se essencial formar docentes como mediadores criticos, capazes de transformar
a sala de aula em espaco de autoria reflexiva e produ¢ao cultural, onde a escrita transcenda a
reprodugdo para se tornar instrumento de construcao de sentido e emancipagao.

Lima (2019) demonstra como a Atividade de Estudo, articulada a tarefas
problematizadoras, promove a apropriacdo da linguagem escrita enquanto processo de
objetivacdo simbolica. A pesquisa, desenvolvida por meio da produgdo coletiva de um jornal
(que resultou em 6 edigdes), revelou a contextualizagdo em praticas sociais reais (como a
criagdo de diferentes géneros textuais para o jornal) despertou a necessidade de investigacao
nas criangas, fortalecendo seu protagonismo no processo de aprendizagem.

O papel da pesquisadora como escriba das criangas que ainda ndo dominavam a escrita
foi fundamental para mediar a elaboragado coletiva, desenvolvendo agdes de estudo e operacdes
mentais complexas. Essa estratégia tedrico-metodoléogica mostrou-se importante, ndo somente
para a pratica da escrita, mas para o desenvolvimento de aptiddes humanas superiores, como o
raciocinio légico e a atengdo voluntaria. Lima (2019) defende que as praticas pedagdgicas
baseadas nesses principios sao essenciais para uma educagdo desenvolvente, que supera

concepgdes reducionistas da escrita como mera codificagdo, tratando-a como enunciagdo
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discursiva, e forma leitores(as) e escritores(as) criticos(as), que utilizam a linguagem como
meio de intervengao social.

Argumenta-se que a Atividade de Estudo, quando vinculada a projetos significativos
transforma a escrita em meio da expressao de pensamento e autonomia, € rompe com modelos
“instrucionais” que limitam o potencial criativo e cognitivo das criangas.

A producao cientifica de Sylvio (2020) revela como o trabalho pedagodgico com
literatura pode ressignificar profundamente a relacdo das criangas com a escrita. A intervengao
literaria gerou novos motivos para que os(as) estudantes se envolvessem com textos,
transformando a experiéncia leitora em fonte de prazer e satisfagdo. Além disso, permitiu a
apropriacdo do conceito de literatura como expressao de sentimentos, evidenciando como a
criagdo literaria impressiona pela fusdo entre mensagem e organizacdo estética das palavras,
assim como estabeleceu uma conexao dialética entre motiva¢ao consciente, criatividade e
imaginacao.

Os desafios metodoldgicos que surgiram ressaltam que a produgdo e reescrita textual,
embora tenham se mostrado atividades importantes para o desenvolvimento literario, nao
ocorreram naturalmente, exigindo mediacao cuidadosa. Outros obstaculos surgiram, como a
pouca disposi¢do inicial das criangas para o didlogo e dificuldades na mediacdo grupal que
demandaram estratégias especificas de coleta de dados. Outas limitagdes técnicas
comprometeram parte do material audiovisual, restringindo a andlise a registros parciais de
alguns momentos que foram gravados.

No entanto, Sylvio (2020) conclui que a literatura, quando trabalhada como experiéncia
estética e emocional, pode a aprendizagem da lingua, mas alerta para a necessidade de superar
visdes instrumentalizantes da leitura, assim como desenvolver estratégias de mediacdo que
contemplem as resisténcias infantis, ¢ aprimorar métodos de registro que capturem processos
complexos de aprendizagem. Nesse sentido, destacamos que o potencial transformador da
literatura quando ¢ articulada a bases teoricas solidas, consegue converter a leitura e a escrita
em praticas pedagdgicas criativas e emancipatorias.

Os relatos de experiéncia infantis como eixo central para a apropriagdo da linguagem
escrita, sao destacados na producao de Costa (2021), revelando dimensdes fundamentais, como
cognitiva, relacional e de conexdo emocional. Os relatos demonstraram que sdo meios para a
constru¢do de sentidos, permitindo as criangas compreender a escrita como instrumento de
regulacdo do pensamento e desenvolvimento de fungdes psiquicas superiores. A escuta atenta

dos relatos infantis permite ao(a) professor(a) aproximar-se do universo sociocultural das
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criangas, € a conexdo emocional estabelecida durante os relatos potencializa o processo de
aprendizagem.

Contudo, as criangas que apresentaram menos interagdes emocionais significativas em
seu cotidiano demandaram uma mediacao docente mais intencional, porque a apropriacao da
escrita se realiza na dialética entre o social e o individual, com ritmos e formas distintas. Nesse
sentido, o(a) professor(a) desenvolvente deve criar situagdes mediadas que incentivem a
necessidade de relatar, para ampliar as experiéncias sociais e favorecer a construcao de sentidos.

Nesse sentido, ¢ necessario superar abordagens homogeneizantes, € reconhecer os
diferentes tempos e modos de apropriacdo da escrita, de forma a valorizar os relatos dos(as)
estudantes como meios de humanizagao e emancipagao.

As produgdes cientificas analisadas de Santos (2014, 2015), Zambon (2019), Nunes e
Puentes (2023), apresentam uma defesa da Atividade de Estudo como abordagem
transformadora para a aprendizagem da leitura e da escrita. No entanto, revelam contradi¢des
entre o potencial tedrico dessas propostas e o seu desenvolvimento no contexto educacional
brasileiro.

Santos (2014, 2015) demonstra que o diagnostico inicial das dificuldades docentes
permitiu a elaboragdo de acdes formativas personalizadas, e intervencdes baseadas na Teoria
Histérico Cultural e na Atividade de Estudo podem aprimorar as praticas pedagogicas € o
desenvolvimento dos(as) estudantes. A pesquisa revela que a forma¢do docente continuada
promoveu o aprimoramento profissional e mudangas significativas na motivacdo e no interesse
dos(as) estudantes, assim como o desenvolvimento cognitivo gradual das criangas. Além das
atividades desafiadoras (como as propostas por V. V. Davidov) agucarem o pensamento teorico
nas criangas, favoreceu a progressiva formagao de conceitos cientificos na aprendizagem da
leitura e da escrita. Contudo, a autora relata que mesmo apds intervengdes, as professoras
mantiveram dependéncia de materiais apostilados - como os do PNAIC (Pacto Nacional pela
Alfabetizagcdo na Idade Certa, erradicado em 2018), - revelando a resisténcia do sistema a
mudancgas.

Enfatizamos que as formagdes docentes centradas em necessidades reais e alicercadas
em fundamentos tedricos consistentes podem transformar tanto as praticas pedagogicas quanto
os processos de aprendizagem, criando um ciclo virtuoso de desenvolvimento profissional e
discente. Essa evolucao requer a superagdo de modelos rigidos, substituindo-os por curriculos
flexiveis que respeitem a autonomia docente e atendam as necessidades discentes, promovendo

uma educagdo mais dindmica e contextualizada.
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O estudo revelou que, embora as atividades com situagdes-problema elaboradas pelas
professoras ap0s a intervengao tenham motivado os(as) estudantes, os desafios e curiosidades
infantis ainda poderiam ser melhor explorados para potencializar seu desenvolvimento
intelectual. Pois, observou-se a necessidade de uma intervengao da equipe de pesquisa sobre a
inseguranca de uma professora, que priorizava respostas prontas, sem incentivar o raciocinio
dos(as) estudantes, além de sua preocupagao em cumprir exercicios do livro didatico sem uma
mediagdo pedagogica consistente.

Destaca-se, nesse sentido, a importancia de ir além do que o(a) estudante ja domina,
propondo conteudos que o(a) desafiem, pois limitar-se ao seu conhecimento ja consolidado nao
impulsiona seu avango. Dessa forma, integrar a leitura e a escrita a vivéncias significativas,
superando métodos engessados contribui para o desenvolvimento ativo do(a) estudante. Essa
situacdo destaca a importancia de um dominio aprofundado dos contetudos pelo(a) professor(a),
aliado auma base tedrica solida e a praticas didaticas intencionais, que propiciem uma educagdo
que ultrapasse a reproducdo e promova a construcao do conhecimento.

A pesquisa de Umbelino (2017) demonstra a unidade formada entre atividade
pedagogica e Atividade de Estudo, quando integrada as relagdes sociais, constitui um eixo
fundamental para o desenvolvimento do(a) estudante. O estudo realizado em Cuba revela
resultados expressivos em que quase a totalidade das criangas que permanece na escola se
encontra “alfabetizada”, evidenciando os pontos positivos desse modelo.

Contudo, a pesquisa alerta para a indispensavel formagdo tedrica dos(as)
professores(as), que deve abranger tanto o desenvolvimento infantil quanto as particularidades
de cada contexto social. Somente com esse conhecimento aprofundado serd possivel criar
situagoes de aprendizagem verdadeiramente adequadas ao nivel de desenvolvimento e a
realidade social das criangas, condigdo essencial para replicar os éxitos observados no sistema
educacional cubano.

A pesquisa de Silva (2019) defende que a intervencdo docente no processo de
aprendizagem deve ocorrer de forma dialogica, integrando-se a apropriagao da leitura e escrita
pelas criangas. O estudo enfatiza que a aprendizagem efetiva s6 ocorre quando os(as) estudantes
estdo motivados(as) e percebem a necessidade social de ler e escrever para comunicar-se €
compreender o mundo. Com base em Vigotski (1995), a autora destaca a importancia da leitura
silenciosa, que oferece vantagens cognitivas significativas em relagao a leitura oral, como maior
fixacdo visual e compreensdo mais rapida do texto.

A pesquisa também analisa como a autotransformagao do sujeito na Atividade de Estudo

se concretiza quando a crianga domina tanto os modos de acdo quanto os principios tedricos
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que os fundamentam, permitindo-lhe resolver diversos problemas de forma auténoma. No
entanto, Silva (2019) reconhece os desafios da abordagem proposta por Davidov (1988) e
Repkin (2014), que exige do(a) professor(a) ndo somente a selecdo de conteudos relevantes,
mas também, a criagdo de situagdes que despertem nos(as) estudantes a motivagao intrinseca
para engajar-se nas atividades - mesmo diante de possiveis resisténcias iniciais.

Essas situacdes destacam a necessidade de repensar estratégias pedagdgicas que
priorizem processos de aprendizagem que desafiam e emancipem os sujeitos.

Zambon (2019) se ancora nos fundamentos de Davidov (1988) sobre a avaliacao
defendendo-a de forma continua e formativa, ndo apenas como um produto final, mas como um
processo. A autora considera igualmente, que a autoavaliacdo desenvolve a autonomia ¢ a
motivacao nos(as) estudantes. A avaliagdo, para a autora, ¢ um elemento central no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, defendendo que esta deve acompanhar continuamente a
crianca em seu percurso escolar como um processo dindmico e dialético, que analisa
simultaneamente a pratica pedagdgica e a aprendizagem, permitindo ajustes necessarios. No
contexto da Didatica desenvolvente, a autora argumenta que o(a) professor(a) deve planejar
atividades que provoquem transformagdes psiquicas nas criangas, promovendo o
desenvolvimento de suas maximas potencialidades. Nesse sentido, a avaliacao deve revelar se
as atividades pedagogicas estdo criando novos motivos e necessidades de aprendizagem nos(as)
estudantes.

Zambon (2019) critica visdes reducionistas da avaliagdo como mero produto final,
defendendo sua insercdo como ferramenta processual que orienta o planejamento docente a
partir da identificacdo da zona de desenvolvimento iminente de cada estudante. A escrita, em
particular, deve ser avaliada considerando sua dimensdo historico-cultural, verificando se as
criangas a compreendem como constru¢do humana e social.

A autora alerta contra os desafios de modelos padronizados de avaliagdo, argumentando
que estes ndo podem ser pré-determinados, mas devem emergir da observagdo continua do(a)
professor(a). A avaliacdo da leitura e da escrita ao considerar a triade contetido-forma-
destinatario, exige uma analise sistematica que identifique os conhecimentos necessarios em
cada fase do desenvolvimento infantil. Esses pressupostos evidenciam a complexidade do
processo avaliativo, que ao ser dindmico e contextualizado acompanha o préprio processo de
aprendizagem que também apresenta esse movimento continuo.

Nessas condigdes, € contrarias a essas concepcdes, enfatizamos que as avaliagdes
quantitativas, muitas vezes, sdo consideradas superiores as qualitativas. E as avaliagdes

externas, provocam alteragdes no processo de aprendizagem dos(as) estudantes que ficam a
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mercé da valorizagdo de resultados e da meritocracia, ¢ ndo do desenvolvimento de suas
necessidades educativas.

Nunes e Puentes (2023) se fundamentam nos referenciais do Sistema Elkonin-Davidov-
Repkin, da Atividade de Estudo, e de F. L. Gonzalez Rey, da Teoria da Subjetividade, que
revela sobre as praticas didatico-pedagdgicas que possuem processos engessados, que limitam
a aprendizagem critica e criativa da leitura e da escrita dos(as) estudantes. Contrapondo-se a
esse modelo educacional de tendéncia a instrumentalizagdo, de praticas e avaliagdes
padronizadas - muitas vezes alinhadas a interesses mercantis e diretrizes de organizagdes
neoliberais — a producdo cientifica enfatiza a precarizacdo tanto da pratica do(a) professor(a)
quanto da aprendizagem dos(as) estudantes.

Esta visao reducionista, que se manifesta em politicas publicas nacionais, revela uma
ambiguidade que, enquanto discursa sobre a qualidade educacional, na pratica, restringe as
possibilidades de contextualizar a aprendizagem no universo sociocultural dos(as) estudantes
de forma critica, argumentativa e criativa. A pesquisa discute que a Atividade de Estudo, no
processo de leitura e de escrita, supera a mera codificagdo linguistica, € promove o pensamento
teorico, considerando a subjetividade humana e a voz dos(as) estudantes como seres ativos na
construcao do conhecimento, em busca de uma educagao transformadora.

A pesquisa conclui que a verdadeira transformag¢ao educacional exige romper com esta
logica, adotando praticas pedagdgicas que, como a Aprendizagem Desenvolvimental,
reconhe¢cam a complexidade do processo educativo e seu potencial emancipador. Para enfrentar
os atuais paradoxos do sistema e construir uma educagao que forme as criangas para os desafios
atuais, tanto no plano cognitivo quanto no humano e social, ¢ necessaria uma posi¢do contraria
diante da restritiva qualidade educacional, que desfavorece a formac¢ao humana.

Nessa perspectiva, essa produgao cientifica, que faz parte de nossos estudos e pesquisas,
revela a necessidade emergente de resisténcias a praticas desumanas, que contrariam os direitos
dos(as) estudantes e de profissionais da educagdo, assim como de lutas por politicas plblicas
que favoregam as condi¢des de trabalho, para uma educagdo democratica e transformadora.
Porque outros entraves também, como as condi¢des adversas das escolas - turmas superlotadas,
falta de recursos e formagdo docente insuficiente — podem desafiar a énfase a uma pratica
didatico-pedagdgica dialética e colaborativa. Ao contrario disso, a organiza¢do de condi¢des
favoraveis para a aprendizagem revela todo seu potencial quando se adota uma perspectiva
integradora que articula, de maneira indissocidvel, as dimensdes cognitivas e subjetivas do
desenvolvimento humano, atendendo as necessidades contextuais € motivacionais especificas

de cada estudante.
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Clarindo e Miller (2016) destacam que a Atividade de Estudo possibilita a formagao de
neoformagdes psiquicas essenciais ao desenvolvimento autoral, assim como a constru¢do do
pensamento tedrico para a compreensao da realidade e a transicdo da dependéncia para a
autonomia intelectual. No entanto, os(as) autores(as) comentam que a falta de dominio tedrico,
assim como a dificuldade em mediar processos complexos de aprendizagem desafiam a pratica
docente com essa abordagem, pois, frequentemente, a realidade escolar reduz a aprendizagem
a conhecimentos empiricos. E argumentam que o acesso a esséncia da realidade somente ¢é
possivel por meio de acdes reflexivas tedricas, elemento central no processo de constituicdo da
autoria.

A produgdo cientifica evidencia que a Atividade de Estudo favorece o surgimento da
autoria infantil, permitindo que a crianca, ao se engajar nas atividades de aprendizagem,
transforme-se em sujeito autobnomo e consciente de seu papel social. E ressalta a importancia
da cooperagdo inicial entre professor(a) e aluno(a), que gradualmente conduz a independéncia
na resolu¢ado de tarefas, mediada por um planejamento teorico cuidadoso que organiza os modos
e principios de agao.

Contudo, os(as) autores(as) alertam para os desafios presentes na transi¢ao da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental, marcada por transformagdes nas interacdes sociais que
nem sempre sdo adequadamente acompanhadas pelo sistema educacional. E no contexto
brasileiro, constatam que a organizacao da pratica pedagogica, frequentemente, falha em
promover a autoria discente, restringindo-se a relagdes superficiais com o conhecimento que
limitam a compreensao a aparéncia dos fenomenos.

A andlise dos(as) autores(as) sobre os desafios na transi¢do entre Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental, embora pertinente, ndo pode subestimar as raizes estruturais do problema
no contexto educacional brasileiro, que impactam significativamente nos desafios pedagogicos
diante das contradi¢des contemporaneas. A superficialidade pedagogica constatada necessita
de articular-se com as limitagdes estruturais e epistemologicas, politicas educacionais e a
formacao docente, para possibilitar a analise dialética entre percepcao empirica € compreensao
conceitual no desenvolvimento infantil, conforme abordado por Vigotski (2001). Assim como,
a constatacdo da falha sistémica em promover a autoria dos(as) estudantes precisa também, se
aprofundar na anélise das contradi¢des do modelo escolar brasileiro, que oscila entre discursos
progressistas e praticas conservadoras (Saviani, 2008).

Nesse sentido, o paradoxo educativo da formagdo autoral mediante a Atividade de
Estudo, demonstra o potencial transformador no desenvolvimento do pensamento tedrico e da

autonomia discente, enquanto esbarra nos desafios estruturais que limitam sua efetividade. Esta
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contradi¢do aponta para a necessidade de politicas de reformulag¢des didatico-pedagdgicas que
alcancem, a longo prazo, a formacao para o repensar das concepgoes e das praticas docentes,
visando uma ampla ruptura de processos passivos para priorizar o desenvolvimento dialético e
emancipador dos(as) estudantes.

Cunha (2019) constata que os estudos epilinguisticos com o0s jogos limitrofes
favoreceram as condigdes coletivas para que as criangas entrassem na dinamica interna dos
contos, projetando em seus proprios registros. Com a criagdo literaria, podem desenvolver a
consciéncia linguistica, sendo possivel a formagao da autoria nos(as) estudantes, a partir dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Os estudos demonstraram que o desenvolvimento do
circulo bakhtiniano e as experiéncias artisticas transformaram o sentimento social imbricado
em pessoal, de forma reciproca e continua.

A autora desenvolve o experimento educativo, que incorpora a natureza dialdgica das
interagdes humanas e reconhece a complexidade do processo de formacdao de sujeitos,
realizando uma analise microgenética. Essa abordagem permite verificar as nuances do
desenvolvimento das criangas ao longo do tempo, e a organizagdo em ciclos tematicos (o ato
de decisdo, imaginacdo e criatividade, liberdade e responsabilidade) organiza o processo de
forma dindmica e adaptével as necessidades do grupo, tornando a pratica pedagdgica mais
ludica e motivadora.

Os possiveis desafios dessa abordagem podem se referir & necessidade de incentivar
os(as) estudantes a doarem o melhor delas na aprendizagem, atuando em suas zonas de
desenvolvimento iminente, onde o(a) professor(a) tem condi¢des de potencializar esse processo
de formagdo. O trabalho pedagodgico, por ser um longo processo, contraditorio € complexo, tem
o desafio de envolver as criangas com produgdes mais elaboradas da cultura para poder inspirar
as suas criagdes. Assim, ao rever o planejamento e torna-lo flexivel, torna-se adaptavel as
necessidades dos(as) estudantes, bem como a organizacdo de conteudos e estratégias
motivadoras, inspiram as relagdes dialdgicas e criativas, em um processo interdiscursivo.

Enfatizamos que para alcangar um trabalho pedagdgico consistente, ¢ importante
compreendé-lo como um processo complexo e ndo linear, o que exige intencionalidade para
que as criangas atinjam seu potencial ativo e criativo (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017;
Muniz, 2015; Muniz; Mitjans Martinez, 2019). E compreender o desenvolvimento humano
como um fendmeno dindmico, marcado por avangos, recuos e contradigdes, € ndo como uma
sequéncia previsivel. Essa abordagem exige que o(a) professor(a) atue como mediador(a)
atento(a) para identificar e trabalhar com as singularidades dos(as) estudantes, criando situacdes

desafiadoras e criticas.
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A intencionalidade pedagdgica mencionada ndo se refere a um “controle rigido” sobre
a aprendizagem, mas a uma postura reflexiva que reconhece a imprevisibilidade do processo
educativo, adaptando-se as necessidades emergentes e articulando teoria e pratica para superar
modelos passivos e favorecer o protagonismo dos(as) estudantes. Sem essa compreensao, corre-
se o risco de reduzir a educagdo a uma transmissao unilateral de conteudos, negligenciando o
desenvolvimento integral de todos(as).

Kohler e Miller (2021) verificam que a ado¢do de uma postura isomorfica na busca pelo
concreto pensado para estudar os conceitos dos géneros do enunciado, ¢ uma forma de desafiar
as criancas em sua apropriacdo e objetivacdo. O experimento didatico-formativo demonstrou
que a Atividade de Estudo ¢ um recurso metodologico favoravel a conducao de pesquisas
pedagbgicas, assim como a organizagdo do processo de “ensino-aprendizagem”.

No entanto, as autoras afirmam que ¢ um trabalho desafioso na busca de possibilidades
de aprendizagem para as criangas, considerando a realizagdo de analises dialéticas, historicas e
contraditorias da realidade. E ainda, precisa propor Atividades de Estudo atraentes sobre o
conceito dos géneros do enunciado para além do contetido aprendido, as quais propiciam a
transformagao das proprias criangas como sujeitos desse processo.

Outro questionamento se refere a temporalidade educativa, que dificulta o
desenvolvimento do pensamento tedrico, com a fragmentagdo em hordrios e
disciplinas/professores(as) diferentes, porque ¢ necessdrio um tempo prolongado para as
reflexdes e abstracdes generativas pelos(as) estudantes. Além disso, as instituicdes mantém
praticas pedagdgicas de escrita automatizadas (Kohler, 2021), e falha em criar condigdes para
uma reflexao tedrica consciente.

O aprender a partir do “abstrato ao concreto pensado”, de acordo com o Sistema
Elkonin-Davidov-Repkin, como abordamos no interior desta investigagcdo, ¢ um principio
central da Atividade de Estudo, que inverte a légica tradicional da pratica pedagdgica. Ao
contrario de partir de exemplos concretos e particulares para depois chegar a generalizagdes,
esse processo se inicia pelo abstrato. Os(as) estudantes sdo desafiados primeiro, em uma
situacdo-problema, a identificar os conceitos cientificos fundamentais (abstracdes) que
organizam o campo de conhecimento. E, posteriormente, desenvolve o concreto pensado por
meio de tarefas de estudo, e reconstroem ativamente as relacdes logicas do conceito abstrato,
aplicando-o a situacdes diversas.

O “concreto pensado” ndo se refere a um dado empirico, mas a compreensdo das
multiplas determinagdes do conceito em contextos reais. Essas agdes permitem a formagao de

analises teoricas, para que os(as) estudantes resolvam problemas novos por compreensao das
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relagdes essenciais, ndo por memorizacdo. Enquanto estuda-se sobre a “enunciacdo discursiva”
(abstrato) antes de analisar os ‘“gé€neros textuais” (concreto pensado), o(a) estudante
compreende como a linguagem se organiza em diferentes situacdes comunicativas. Essa
abordagem rompe com a pratica pedagogica fragmentada, para promover uma aprendizagem
desenvolvimental.

A utilizagdo dos géneros discursivos como eixo da Atividade de Estudo, conforme
proposto também, por Miller (2017) e Riboli e Umbelino (2020), apresenta-se como uma
alternativa pedagogica para o desenvolvimento do pensamento tedrico e da autonomia discente.
As potencialidades da Atividade de Estudo com géneros discursivos, segundo Miller (2017)
demonstra que o trabalho sistematico na Atividade de Estudo possibilita a apropriagdao
conceitual por meio da andlise linguistica contextualizada, assim como argumentado acima, e
o desenvolvimento do pensamento tedrico, permitindo aos(as) estudantes compreender a
esséncia dos fenomenos. Além disso, favorece a formagdo de processos psiquicos complexos
como analise, sintese e abstragdo, que contribuem ndo somente para a construgao progressiva
da autonomia intelectual discente, mas também para que apliquem seus conhecimentos em
contextos sociais reais.

Miller (2017) afirma a necessidade de superacdo da pratica pedagogica baseada na
simples memorizagdo, desafios da escola contemporanea, que distorce a visdo total da realidade
e limita a busca de uma educacao humanizadora. Nesse sentido, ¢ importante a analise critica
na utilizagdo do conhecimento aprendido no contexto histdrico e cultural do(a) estudante para
transformar a sua relacdo com a linguagem, que deixa de ser um instrumento de repeti¢cao, para
tornar-se uma ferramenta de criacao e intervengao social.

Riboli (2020) e Riboli e Umbelino (2020) destacam essa perspectiva ao evidenciar que
a intervencdo pedagogica centrada no conceito de género discursivo facilitou a criagdo de
manuais de instrucao pelos(as) estudantes, promovendo atos de significacao e resolucao diante
de problemas concretos. A atividade coletiva, baseada em um jogo como contexto real,
estimulou a producao de manuais originais, demonstrando a viabilidade de uma aprendizagem
contextualizada e colaborativa. Riboli e Umbelino (2020) complementam afirmando que por
meio da producao de manuais instrucionais a partir de problemas reais, os(as) estudantes sao
incentivados a buscarem novos atos de significagdo para promover a generalizagdo de conceitos
cientificos. Essas acOes favorecem a transformagdo dos(as) estudantes em autores de seus
proprios materiais.

Entretanto, Riboli (2020) e Riboli € Umbelino (2020) também identificam desafios

nesse processo, como a necessidade de aprofundamento tedrico sobre os géneros discursivos e
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a importancia de explorar tanto a linguagem oral quanto a escrita para resolver problemas de
estudo. Essas atividades, quando bem conduzidas, podem contribuir para a apropriacao de bens
culturais e sociais, além de promover o desenvolvimento humano das criangas. As autoras
alertam, contudo, que os obstaculos estruturais da sociedade capitalista, muitas vezes, sao
mascarados, priorizando resultados quantitativos, além de manter os curriculos padronizados,
sem consideragdo dos contextos dos(as) estudantes, além de culpabilizar indevidamente a
comunidade escolar pelo fracasso educacional.

Por esse motivo, € necessario um dominio teorico aprofundado dos géneros discursivos
e reorganiza¢do radical do planejamento pedagdgico para a superacdo da fragmentagdo
disciplinar tornando a aprendizagem contextualizada. Além da flexibilizagdo dos tempos
escolares, aquisicao de recursos e uma formagao docente transformadora, que articula teoria e
pratica. Porque, aprender a ler e a escrever ¢ um direito fundamental, que deve ser garantido
por meio de uma educacdo democratica e emancipatoria. Essa perspectiva valoriza a
dialogicidade e o respeito as individualidades, promovendo um planejamento pedagogico
colaborativo e multidisciplinar que supera a fragmentacdo dos saberes.

Nesse pensamento, as discussdes apresentadas sobre as produgdes cientificas
identificadas nesta investigacdo, sobre a Atividade de Estudo da leitura e da escrita, nos
conduzem a reflexdes para uma abordagem dialética da aprendizagem, em contraposi¢do a uma
visdo reducionista, e permite uma compreensao mais ampla e integrada dos saberes no campo
do conhecimento. Os aspectos mais significativos sobre a Aprendizagem Desenvolvimental
colaborativa da leitura e da escrita evidenciam a constitui¢do de processos complexos que
envolvem multiplas dimensdes - cognitivas, emocionais, sociais, culturais, historicas. Embora,
as producgdes cientificas demonstrem o potencial de destacar as praticas pedagodgicas
desafiadoras e dialdgicas, a partir da Atividade de Estudo, persistem intimeros desafios
expressivos que limitam a sua implementagao.

A andlise critica desses trabalhos revela uma contradicao fundamental que se refere a
abordagens tedricas que defendem a autonomia e o pensamento critico, o didlogo ¢ a
criatividade, e consideram a zona de desenvolvimento iminente dos(as) estudantes. Em
contrapartida, contrasta com a realidade das escolas brasileiras, marcada por problemas
diversos, entre cles: formacao docente insuficiente, estruturas e recursos limitados, além de
politicas publicas educacionais que priorizam a ldgica neoliberal. Esses fatores engessam os
curriculos escolares, fragmenta o processo de aprendizagem dos(as) estudantes, e muitas vezes,

inviabiliza a implementacao de praticas dialégicas e emancipatorias.
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Por um lado, identificamos produc¢des cientificas que comprovam que as metodologias
centradas na formagdo de sujeitos leitores e escritores - como produgdo de jornais, contos,
criagdo literaria, projetos interdisciplinares com géneros discursivos, entre outros - promovem
a aprendizagem da leitura e da escrita, transformando-a em meio de expressdo e intervengao
social. Por outro, algumas producgdes expdem as fragilidades do sistema educativo nacional,
como: professores(as) sem formagao para mediar processos complexos, curriculos e materiais
didaticos engessados, avaliagdes padronizadas pela ldégica neoliberal, que ignoram o
desenvolvimento individual, além da pandemia, que evidenciou ainda mais essas
desigualdades, e retratou a desconexdo entre teoria e pratica agravado por contextos em crises.

As principais contribuicdes e possibilidades da Atividade de Estudo para a
Aprendizagem Desenvolvimental da leitura e da escrita, segundo as produgdes cientificas, sao
demonstradas no Apéndice F, e incluem: o desenvolvimento do pensamento tedrico e a
aprendizagem de conceitos cientificos da lingua materna; a promocdo de atividades que
incentivam as fung¢des psiquicas superiores por meio da articulagdo interdisciplinar; a formagao
da autoria discente e o fortalecimento da autonomia dos(as) estudantes; a implementagao de
praticas pedagogicas desafiadoras, dindmicas e contextualizadas; a valorizagdo das
necessidades, motivagdes e aspectos emocionais das criangas para um desenvolvimento
integral; a formagao de leitores e escritores por meio da diversificagdo de géneros discursivos
(didlogos, relatos, cartas, contos, poesias, textos jornalisticos etc.); a qualificacao docente como
elemento fundamental, entre outras.

Paralelamente, as produgdes cientificas apontam desafios cruciais: a necessidade de
formagao profissional continuada; a dificuldade em implementar uma aprendizagem dialética e
dinamica; os obstaculos logisticos e temporais para engajar plenamente as criancas nas
atividades; a complexidade de atuar de forma consistente na zona de desenvolvimento iminente
da leitura e da escrita; a urgéncia de revisao critica das praticas pedagdgicas estabelecidas nas
institui¢des escolares, entre outros.

Além disso, assim como evidenciado no inicio deste capitulo, as limitagcdes centrais das
produgdes cientificas analisadas revelam uma predominancia excessiva dos estudos
moscovitas, particularmente de L. S. Vigotski e V. V. Davidov, que concentram a analise nos
aspectos cognitivos da aprendizagem — especialmente na formagdo de conceitos cientificos e
funcdes psiquicas superiores. Essa centralidade acaba por marginalizar outras contribui¢des
tedricas igualmente relevantes, resultando em uma compreensao restrita do desenvolvimento
humano. Embora algumas pesquisas mencionem a importancia dos motivos e necessidades dos

estudantes, poucas exploram plenamente as dimensdes simbolica e emocional (L. F. Gonzélez
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Rey), fundamentais para entender a complexidade das experiéncias individuais e sociais nas
acoes de aprender a ler e a escrever. Essa lacuna reforca uma visdo reducionista, que
desconsidera a natureza multifacetada do desenvolvimento humano.

Identifica-se também, uma tendéncia a priorizar a reprodug¢do do conhecimento
historicamente acumulado em detrimento da produgdo ativa por parte dos(as) estudantes.
Poucas produgdes abordam a aprendizagem como um processo de autotransformacao (V. V.
Repkin), no qual o(a) estudante ndo somente se apropria dos conhecimentos, mas se reconhece
como sujeito criador e transformador desses saberes. Essas lacunas identificadas apontam para
a necessidade de ampliar o marco tedrico e metodoldgico dessas pesquisas, incorporando
perspectivas que reconhecam a aprendizagem como um processo integral, criativo e
dialeticamente humano.

Esses elementos destacam a natureza multifacetada do processo de aprendizagem na
perspectiva desenvolvimental. Embora as contribui¢des tedricas e praticas das produgdes
cientificas representem um avango significativo ao desafiar paradigmas educacionais
tradicionais - marcados por abordagens submissas e mecanizadas -, sua implementagdo esbarra
em estruturas escolares rigidas ¢ em concepgdes reducionistas de aprendizagem. A sintese
dessas producdes cientificas aponta para a necessidade emergente de: formacao docente critica;
superacao do abismo entre teoria e pratica; ruptura com praticas pedagogicas passivas para as
dialégicas; desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico e criativo do(a) estudante;
consideragdo de praticas pedagogicas desenvolvimentais e reformas sist€émicas que assegurem
condigdes materiais e politicas para sua implementagao.

A efetiva transformagdo do cendrio educacional demanda, contudo, muito mais que a
simples reformulacdo de praticas pedagdgicas isoladas. Exige, sobretudo, uma articulagao
politica coletiva que confronte as adversidades estruturais neoliberais que permeiam o cotidiano
escolar, desde a precarizacao das condigdes de trabalho docente até as desigualdades no acesso
a recursos educacionais de qualidade. Nesse sentido, acreditamos que a busca efetiva de uma
aprendizagem leitora e escritora, como direito universal e instrumento de emancipacao, nao

sera somente privilégio restrito de alguns contextos educacionais.
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CONSIDERACOES COMPLEMENTARES

A Didatica que reconhece a importancia dos principios histéricos e culturais de
aprendizagem, que valoriza o cognitivo, o subjetivo, a atividade criadora e o desenvolvimento
integral do(a) estudante, contribui para ampliar as potencialidades humanas e a sua atuagao
critica em sociedade. E a partir dessa perspectiva de didatica que esta pesquisa se desenvolve,
em uma concepg¢ao Materialista-Dialética e perspectiva Historico-Cultural.

Em sua centralidade, esta investigagao se preocupou com a analise das possibilidades e
dos desafios da Atividade de Estudo, no interior da Aprendizagem Desenvolvimental
colaborativa na area da leitura e da escrita, a partir da anélise do panorama de pesquisas
desenvolvidas na area na Gltima década, em um processo dialético de interpretagdo e analise.

No decorrer da pesquisa, nossos maiores desafios se referem a caréncia de obras sobre
os autores integrantes do Sistema Desenvolvimental Elkonin-Davidov-Repkin e as dificuldades
de acesso as suas obras originais. Essa situagdo propiciou a busca por fontes secundarias ou a
realizacdo de tradugdes de textos, para que o trabalho de fundamentagdo teodrica se
concretizasse. Outras questdes surgidas nesse processo se referem ao reduzido numero de
produgdes cientificas que abordam a Teoria da Atividade de Estudo no campo da aprendizagem
da leitura e da escrita, mesmo considerando o longo periodo pesquisado (uma década) e a busca
em quatro fontes de informagdes. Além de nao identificar produgdes que abordam,
especificamente, a articulacao da Teoria da Atividade de Estudo e a Teoria da Subjetividade no
campo da aprendizagem da lingua materna, somente no da Matematica (Carcanholo, 2020).

Essas situagdes aconteceram porque a Didatica Desenvolvimental ¢ uma teoria ainda
pouco reconhecida nacionalmente, o que provocou mudancas significativas neste percurso
investigativo, especialmente apos o Exame de Qualificagdo, com as sugestdes elencadas pelas
professoras participantes da banca. A partir das andlises das sugestdes e criticas a esta
investigac¢do, ao contrario de pesquisar em bancos de dados diretamente, passamos a investigar
primeiramente, em Grupos de estudos e pesquisas que se relacionassem ao nosso objeto de
estudo. Essas agdes favoreceram o processo de identificacdo de algumas producdes cientificas
que atendessem aos objetivos delineados nesta investigagdo. Contudo, acreditamos que
fomentar as pesquisas nesta area do conhecimento, ¢ relevante, principalmente para promover
a ampliacdo de debates e aperfeicoamentos das teorias e praticas didaticos-pedagogicas

desenvolvidas sobre a leitura e a escrita no ambiente escolar.
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A partir dos estudos e investigagdes realizados, verificamos que a hipdtese se confirmou
ao aprofundar nas discussdes sobre a disciplina de Didatica e em especial, a Aprendizagem
Desenvolvimental colaborativa da leitura e da escrita, assim como as analises das producdes
cientificas que identificamos as possibilidades que a Atividade de Estudo propicia na formagao
leitora e escritora dos(as) estudantes.

Por meio de um trabalho dinamico, colaborativo e dialdgico, a Atividade de Estudo
intensifica a formacao do pensamento tedrico e a autotransformacao dos sujeitos, assim como
as contribuicdes da Teoria da Subjetividade, as quais valorizam a aprendizagem da crianca em
seu processo criativo, singular, subjetivo e gerador de conhecimentos. Nessas condicdes, a tese
que defendemos nesta investigacao se apresenta, a saber: as possibilidades da Atividade de
Estudo da leitura e da escrita, no interior da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental
colaborativa, articulada as contribuigdes da Teoria da Subjetividade propiciam as condi¢des
adequadas para o sujeito se tornar leitor e escritor a partir de acdes dindmicas, dialogicas,
criativas, geradoras de conhecimentos e autotransformadora.

Para constatarmos esta defini¢do, percorremos um longo caminho de estudos e
pesquisas, iniciando pelas discussdes dos conceitos de Didatica e Didatica Desenvolvimental,
assim como as suas origens, histdrico, conceitos relevantes e os principais sistemas
desenvolvimentais, além de conhecer o percurso de mais de 60 anos de estudos e experimentos
para a consolidacdo do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Destacamos que a Didatica que
defendemos promove uma educacao desenvolvimental, visando potencializar a aprendizagem
dos(as) estudantes de forma dinamica e dialética.

No Sistema Elkonin-Davidov-Repkin nasce a Teoria da Atividade de Estudo, que € parte
central da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa, € seus pressupostos
enfatizam o desenvolvimento integral e a formacao do pensamento teérico dos(as) estudantes a
partir da aprendizagem de conceitos cientificos. Em nossas analises sobre a Didatica
Desenvolvimental, verificamos os desafios enfrentados, as aproximacdes e os distanciamentos
entre seus integrantes, os pontos positivos elencados e as criticas ao complexo trabalho
desenvolvido pelos integrantes do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin e seus colaboradores. As
discussdes assinalam que esse campo do conhecimento exige um profundo debate e estudo,
para que no confronto com outras teorias seja possivel encontrar maiores possibilidades de
qualificé-la, enquanto inserida em um campo didatico complexo, dindmico, dialético e em
constante constru¢ao/desconstrucao.

Ao dialogar com outras abordagens teoéricas, em especial, com as contribui¢des da

Teoria da Subjetividade sobre a aprendizagem da leitura e da escrita, constatamos a importancia
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de considerar o sujeito em sua integralidade, de forma a compreender, ndo somente seus
aspectos cognitivos, mas os subjetivos, os quais fazem parte intrinseca dos processos psiquicos
humanos. A partir dessa condi¢do, concebe o sujeito que se expressa de diversas maneiras em
suas configuragdes subjetivas e sentidos subjetivos (unidades simbolico-emocionais), por meio
de situagdes experienciadas em seus meios sociais, historicos e culturais que intensificam suas
producdes criativas. Nessas condi¢cdes de reconhecimento, considerar as subjetividades
humanas na aprendizagem dos(as) estudantes, assim como suas potencialidades torna-se
essencial. Isso significa compreender melhor suas necessidades e motivagdes para permitir de
forma mais especifica, a orienta¢do do planejamento para uma aprendizagem contextualizada,
dindmica e que promova o desenvolvimento humano.

No decorrer de nossas investigagdes, a partir do estado da arte, evidenciamos de forma
parcial as discussdes sobre a aprendizagem da leitura e da escrita no Ensino Fundamental I.
Esse fato aconteceu porque ndo esgotamos o assunto, pelo motivo do carater subjetivo e parcial
das analises, contudo as caracteristicas mais essenciais foram levantadas no periodo delineado.
Uma das questdes evidenciadas nas produgdes cientificas selecionadas revelam que a
aprendizagem da leitura e da escrita dos(as) estudantes tem sido tratada na escola, de forma
superficial, fragmentada e descontextualizada.

Nesse sentido, a Didatica Desenvolvimental busca uma nova forma de pensar a
educacdo, de forma que o sujeito que aprende ¢ considerado em sua totalidade, com praticas
pedagbgicas que considerem suas necessidades ¢ motivagdes, € ndo somente seus aspectos
cognitivos. Acreditamos que a educac¢do avanca ao considerar a integralidade do(a) estudante,
propiciando condigdes para que ele(a) possa: estudar, aprender, interagir, dialogar, jogar,
brincar de forma dinamica e colaborativa, em um ambiente escolar acolhedor e dindmico.

As producdes cientificas selecionadas demostraram que 52,38% delas realizaram
pesquisas com mediagdo de atividades de estudo ou experimentos didaticos-formativos,
enquanto as demais realizaram revisdes bibliograficas e/ou andlises de informagdes
(formulérios, entrevistas, observagdes etc.). O aumento do interesse em pesquisas
experimentais pode se referir a busca de respostas sobre os problemas que existem entre a teoria
e a pratica didatico-pedagogica desenvolvimental que, anteriormente, se concentrava
principalmente em pesquisas tedricas.

Os pressupostos vigotskianos foram relevantes para 95,23% das produgdes cientificas,
como base da Teoria Historico-Cultural, bem como para a significativa valorizagdo da formacao
psiquica das criangas. Oliveira (2022) afirma que estudos de pds-graduacao da regiao Centro-

Oeste de 2004 a 2020 mostraram uma tendéncia teodrica para a Psicologia Historico-Cultural,
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com L. V. Vigotski entre os nomes mais citados (43,36%). Além disso, a autora afirma que os
nomes de F. L. Gonzélez Rey (51,90%) e A. Mitjans Martinez (19%) em descritores comuns
aos anteriores sdo recorrentes, mostrando o aumento da influéncia dos pressupostos da Teoria
da Subjetividade. Das 21 producdes cientificas selecionadas nesta pesquisa, 14,28% também
abordam os referenciais de F. L. Gonzéalez Rey (Costa, 2021; Kohle, 2021; Nunes, Puentes,
2023), o que demonstra sobre os estudos deste referencial tedrico que estdo concentrados em
Grupos de Estudos e Pesquisas das universidades UNESP-Marilia/SP e UFU-Uberlandia/MG.

Observamos que a porcentagem de 61,90% das producdes cientificas selecionadas nesta
investigacdo se baseia nos estudos sobre a Linguagem de M. Mikhail Bakhtin, com uma
tendéncia de valorizagdo da interagdo discursiva entre os sujeitos, na formagdo de leitores e
escritores criticos e conscientes. A Pedagogia Historico-Critica de D. Saviani e J. C. Libaneo
esta presente em 47,61% das produgdes cientificas, uma abordagem que estd se ampliando nos
ultimos anos. Verificamos também, que todas as produgdes, exceto uma (Nunes; Puentes, 2023)
- por se referir a uma de nossas producdes - consideram o processo educativo como ‘“‘ensino-
aprendizagem” ou apenas “ensino”. Como ja afirmamos, em nossas concepcdes, a
Aprendizagem Desenvolvimental ou a Obutchénie Desenvolvimental se refere ao processo de
“ensinar e aprender” de forma intrinseca.

E notavel uma forte preferéncia pelas pesquisas de V. V. Davidov (95,23%) e A. N.
Leontiev (95,23%), seguidos por indicagdes de M. M. Bakhtin (61,90%), D. B. Elkonin
(52,38%), J. C. Libaneo (47,61%), A. R. Luria (42,85%), D. B. Arena (42,85%), V. V. Repkin
(28,57%), E. Bajard (28,57%) e C. Freinet (23,80%). Nessas evidéncias, V. V. Davidov e A.
N. Leontiev se destacam, e também, nas pesquisas de Oliveira (2022), o que indica uma
tendéncia davidoviana e moscovita na producao académica. Isso pode ter acontecido por varios
motivos, entre eles: pelas dificuldades de localizagdo de obras originais de outros autores;
poucas tradugdes para o portugués; a maior parte de publicagdes de V. V. Repkin se refere a
orientacdes metodologicas, livros didaticos e dicionarios para a aprendizagem do russo, entre
outras questoes.

A andlise destaca a predominancia dos estudos moscovitas que restringe a compreensao
do desenvolvimento humano em detrimento de outras contribuicdes teoricas igualmente
relevantes, como a escassa explora¢ao das dimensdes simbdlica e emocional que desconsidera
a complexidade das experiéncias subjetivas; e a énfase na reproducao do conhecimento que
limita o papel ativo do(a) estudante como sujeito criador e transformador dos saberes. Essas

lacunas evidenciam a necessidade de ampliar os marcos tedrico-metodoldgicos, incorporando
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perspectivas que reconhecam a aprendizagem como um processo integral, que supera visdes
fragmentadas do desenvolvimento humano.

Diante do exposto, a abordagem da Atividade de Estudo e da Didatica Desenvolvimental
colaborativa ndo ¢ discutida em sua forma mais completa e dindmica, o que gera a necessidade
de debate entre as teorias para fortalecé-las e aprimora-las de forma continua. Conhecer as
possibilidades e os desafios da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa da leitura e da
escrita foi a intenc¢do central desta investigagdo, no intuito de compreender como ocorre as
acoes mediadas entre docentes e discentes na Atividade de Estudo. ApoOs as analises das
producdes cientificas identificadas, constatamos que existem muitas possibilidades, mas
inimeros desafios no campo da aprendizagem da leitura e da escrita.

Analisamos que algumas das possibilidades elencadas nas produgdes cientificas
selecionadas sobre a Atividade de Estudo, no interior da Aprendizagem Desenvolvimental da
leitura e da escrita foram: - formacio do pensamento tedrico e da aprendizagem de conceitos
cientificos da lingua materna; - atividades que instigam as funcdes psiquicas superiores,
em atividades articuladas com outros conteudos; - formacio da autoria nos(as) estudantes
e ampliacdo da sua autonomia; - praticas didatico-pedagogicas desafiadoras, dinimicas e
significativas; - consideracdo das necessidades, motivos, emoc¢oes das criancas em busca
de um desenvolvimento integral; - formacao de sujeitos leitores e escritores de forma a
envolvé-los nas mais diversas possibilidades; - aprendizagem que permite a criacio e a
producao de conhecimentos (estudo dos géneros discursivos: didlogos informais, relatos e
registros de experiéncias, leitura e criacdo de bilhetes, cartas, contos, poesias, diarios,
livros, reportagens, dentre outros); - formacao docente, entre outras.

Segundo as analises das produgdes cientificas, os desafios mais significativos foram: -
necessidade de formacio profissional continua; - favorecer uma aprendizagem dindmica
e dialética; - engajar as criancas em atividade demanda tempo e recursos; - desenvolver
acdes na zona de desenvolvimento iminente da aprendizagem de ler e escrever; -
necessidade de o docente repensar as suas praticas; - formacao continua, entre outros.

Ao discutirmos sobre as possibilidades e os desafios que incidem na aprendizagem da
leitura e da escrita fomentamos ideias, questionamos teorias, concepcdes de forma a repensar
as praticas didatico-pedagdgicas em busca de uma educagdo contextualizada e
desenvolvimental. Esse processo que considera o sujeito ativo, critico e criativo se constitui de
grandes complexidades e desafios, mas promove ag¢des de estudo interessantes e significativas
ao valorizar as especificidades dos(as) estudantes. Em vista disso, nossa expectativa € que estas

discussdes nesta investigagdo possam contribuir para ampliar o debate académico e profissional
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no intuito de incentivar novos estudos e pesquisas no campo da educacdo, especialmente, no
que se refere a formacdo de sujeitos leitores e escritores criticos, conscientes e ativos
socialmente.

Neste contexto social permeado por paradoxos e antagonismos, o espago escolar -
incluindo estudantes e toda a comunidade educacional - nos desafia a fomentar uma postura
critica e dialética. Tal necessidade torna-se especialmente premente quando consideramos o
enfrentamento as adversidades cotidianas e posicionar-se conscientemente diante da realidade
deve ser cultivada desde os primeiros anos de formacao escolar. A Atividade de Estudo,
enquanto eixo central da Didatica Desenvolvimental colaborativa, potencializa a formagao do
pensamento teorico do(a) estudante por meio de um processo dindmico e desafiador. Essa
abordagem transcende a mera aquisi¢do de contetidos e conceitos cientificos, possibilitando as
criangas desenvolverem interagdes relacionais, interpretativas, criativas € emocionais com seus
pares. Nossa humaniza¢do se constitui justamente nesse processo dialético de insercdo nos
contextos sociais, onde as experiéncias compartilhadas influenciam continuamente a nossa
identidade, historia e cultura.

A Teoria da Subjetividade complementa esse processo formativo integral ao promover
transformagdes significativas no desenvolvimento dos(as) estudantes. Suas contribuicdes sdo
em partes, relevantes para a aprendizagem da leitura e da escrita, a qual fortalece a interacao
social que ultrapassa a dimensdo cognitiva, ao agugar a imaginacdo e a criatividade,
considerando os aspectos simbolicos-emocionais, assim como o0 senso critico para possibilitar
a transcendéncia do aprendizado na produgao dos conhecimentos. O processo educativo, nesta
perspectiva, torna-se um espago de constante superagao e reconstru¢ao pessoal.

Reconhecemos o potencial transformador da educacao desenvolvimental, cujas
contribuicdes significativas para as institui¢des educacionais sdo visiveis. Contudo, os estudos
nesse campo demandam maior aprofundamento, particularmente no que tange a investigagao
das praticas didatico-pedagogicas que articulem a Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental
com a Teoria da Subjetividade. Essa integracdo tedrica apresenta relevancia singular, pois
oferece possibilidades concretas de superacdo dos paradigmas fragmentarios que ainda
permeiam o cenario educacional, alinhando-se as reais necessidades e motivagdes dos
estudantes.

Neste contexto, torna-se essencial estabelecer referenciais teodrico-metodologicos

coerentes com as demandas cognitivas e socioculturais dos(as) estudantes, o que exige:
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Investimento sistematico em pesquisa € formagao docente, e atualizagdo de acervos e
recursos pedagogicos.

Desenvolvimento de politicas publicas especificas no campo: repensar e criar politicas
publicas educacionais que considerem curriculos mais flexiveis e menos fragmentados,
que financiem infraestruturas adequadas e acesso a recursos diversos necessarios ao
planejamento cotidiano.

Articulagdo interinstitucional entre Educacao Basica e Ensino Superior.

Reformular a formagdo docente: integrando abordagens da Teoria Historico-Cultural,
Teoria da Didatica Desenvolvimental e Teoria da Subjetividade, para favorecer uma
pratica didatico-pedagogica diferenciada.

Fortalecer e fomentar pesquisas de intervengdo e formacdo de estudantes e
professores(as) em instituigdes escolares, que analisem abordagens desenvolvimentais
em condigdes reais (como turmas superlotadas e recursos escassos).

Enfrentamento de desigualdades que perpetuam o acesso restrito a cultura da

aprendizagem linguistica em todas as suas dimensdes.

Alguns apontamentos e dire¢cdes fundamentais para futuras investigagdes, sao

destacadas, como:

aprimoramento tedrico-conceitual no campo de estudo;

analise comparativa das contribui¢des dos grupos de Kharkiv (V. V. Repkin) e Moscou
(D. B. Elkonin e V. V. Davidov);

investigacao da Atividade de Estudo, nos processos de mediagcao na formagao leitora e
escritora por meio de intervengdes ou experimentos didaticos-formativos em outras
etapas educativas e componentes curriculares;

ampliagdo dos estudos sobre a articulagdo entre a Aprendizagem Desenvolvimental em
dialogo com a Teoria da Subjetividade (F. L. Gonzalez Rey) e Aprendizagem Criativa
(L. Muniz e A. Mitjans Martinez);

investigacao das condigdes necessarias para implementacdo efetiva da abordagem
desenvolvimental nas institui¢des escolares;

analise sobre os desafios da formacao docente na perspectiva desenvolvimental.

Nesse pensamento, espera-se que esta investigacdo amplie os debates sobre a

necessidade de reconhecer tanto a complexidade do processo de Aprendizagem
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Desenvolvimental colaborativa da leitura e da escrita quanto a singularidade de cada estudante.
Essa dupla perspectiva exige constante reflexao sobre as praticas didatico-pedagdgicas, em um
movimento dialético de construcao e reconstrugdo tedrico-pratica. A docéncia, neste sentido,
configura-se como espago privilegiado de investigagdo e transformagdo continua, onde os
referenciais tedricos sdo permanentemente tensionados pela realidade educacional concreta.
Analisar essa tensao ¢ essencial para repensar o lugar da leitura e da escrita na escola, nio como

fins em si mesmos, mas como instrumentos de transformagao individual e coletiva.
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APENDICE A — GRUPOS DE ESTUDOS E PESQUISAS DA REGIAO CENTRO-

OESTE

Quadro 01 - Grupos de Estudos e Pesquisas da Regido Centro-Oeste

INSTITUICAO

NOME DO GRUPO

LiDER(ES)

01

Pontificia Universidade
Catolica de Goias — PUC —
GO

Teorias da Educagdo e Processos
Pedagogicos

José Carlos Libaneo

Raquel Aparecida Marra da
Madeira Freitas

02

Universidade de Brasilia —
UnB

Grupo de Estudos e Pesquisas em
Praticas Educativas - GEPPE

Patricia Lima Martins Pederiva

03

Universidade de Brasilia —
UnB

Aprendizagem, escolarizagdo e
desenvolvimento humano

Albertina Mitjans Martinez

Maristela Rossato

04

Universidade de Brasilia —
UnB

Grupo de Estudo e Pesquisa em
Alfabetizacdo, Letramento e Praticas
de Ensino

Solange Alves de Oliveira Mendes

05

Universidade de Brasilia —
UnB

Grupo de Estudos e Pesquisas em
Materialismo Historico-dialético -
CONSCIENCIA

Erlando da Silva Réses

Moénica Castagna Molina

06

Universidade Estadual de
Goias — UEG

Grupo de Estudos e Pesquisas acerca
da Atividade Pedagogica ¢ do Ensino

Maria Marta da Silva

07

Universidade Estadual de
Goias — UEG

Educagio, Formagdo Docente ¢
Linguagem — GPEFDL

Maria Severina Batista Guimaraes

08

Universidade Federal de
Goias — UFG

Educagao, Leitura e Escrita - EDULE

Selma Martines Peres

Maria Aparecida Lopes Rossi

09

Universidade Federal de
Goias — UFG

Grupo de Estudos e Pesquisas da
Teoria Historico-Cultural “Papagaios
Vermelhos”

Agustina Rosa Echeverria

Universidade Federal de

Grupo de estudos e pesquisas Trabalho

Sandra Valéria Limonta Rosa

10 |Goias — UFG Docente e Educagdo Escolar -
TRABEDUC
Universidade Federal de Grupo Fle estudo € pesquisa lmguagem Barbara Cortella Pereira
11 oral, leitura e escrita na infincia —

Mato Grosso — UFMT

GEPLOLEI

Vanessa Cristina Girotto Nery

12

Universidade Federal de
Mato Grosso — UFMT

Abordagem Historico-Cultural em
Vygotsky e as Contribuigdes para a
Educagao

Hidelberto de Sousa Ribeiro

Marilene Marzari
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13

Universidade Federal de
Mato Grosso — UFMT

Organizacdo do Ensino na Perspectiva
da Didatica Desenvolvimental

Marilene Marzari

Hidelberto de Sousa Ribeiro

14

Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul —
UFMS

Grupo de Estudos e Pesquisas em
Linguagem, Educagdo e
Infancia/Teoria Historico-Cultural —
GEPLEI-THC

Regina Aparecida Marques de
Souza

Rozemeiry dos Santos Marques
Moreira

15

Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul - UFMS

A Teoria Historico-Cultural para o
Ensino e Aprendizagem

Armando Marino Filho

Regina Aparecida Marques de
Souza

16

Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul - UFMS

Grupo de Estudos e Pesquisa em
Psicologia e Educagdo — GEPPE

Sonia da Cunha Urt

17

Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul —
UFMS

Grupo de Estudo e Pesquisa criangas e
Infancias — GEPCI

Camila Ferreira da Silva

18

Universidade Federal de
Rondondpolis - UFR

Alfabetizacdo ¢ Letramento - ALFALE

Silvia de Fatima Pilegi Rodrigues

Cancionila Janzkovski Cardoso

Fonte: informacdes do Diretério de Grupos de Pesquisa — DGP/CAPES/CNPq.
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APENDICE B — GRUPOS DE ESTUDOS E PESQUISAS DA REGIAO NORDESTE

Quadro 02 - Grupos de Estudos ¢ Pesquisas da Re

140 Nordeste

INSTITUICAO

NOME DO GRUPO

LIDER(ES)

01

Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e
Tecnologia Baiano — IFBA

Grupo de Pesquisa: Educacao,
Linguagens e Interacdes Digitais do IF

Osvaldo Barreto Oliveira Junior

02

Instituto Federal do
Maranhio — IFMA

Nicleo de Estudos das Praticas
Educativas e Forma¢do Humana —
NEPEH

Fabricia da Silva Machado

Waldirene Pereira Aratijo

03

Universidade do Estado da
Bahia - UNEB

Grupo de Estudos em Educacéo e
Linguagem

Valquiria Claudete Machado Borba

Monalisa dos Reis Aguiar Pereira

04

Universidade Estadual da
Paraiba — UEPB

Grupo de Estudo e Pesquisa
Linguagem Leitura e Letramento

Sandra Patricia Ataide Ferreira

05

Universidade Estadual de
Feira de Santana - UEFS

Desenvolvimento Humano e Processos
Educativos

Gabriela Barbosa Souza Xavier

Mariana Leonesy da Silveira
Barreto

06

Universidade Estadual do
Piaui — UESPI

Grupo de Estudos e Pesquisas
Historico-Culturais em Formagao de
Professores e Pratica Pedagdgica —
GEHFOP

Valdirene Gomes de Sousa

Lidenora de Araujo Cunha Morais

07

Universidade Federal da
Bahia - UFBA

Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educag@o e Linguagem — GELING

Mary de Andrade Arapiraca

08

Universidade Federal de
Alagoas — UFAL

Grupo de Estudo e Pesquisa em
Didaticas de Leitura, da Literatura e da
escrita — GELLIT

Adriana Cavalcanti dos Santos

Silvana Paulina de Souza

09

Universidade Federal de
Pernambuco - UFPE

Grupo de Pesquisas em Alfabetizagéo,
Leitura e Escrita: avaliag¢do, praticas e
Politicas — ALEP

Magna do Carmo Silva

10

Universidade Federal de
Pernambuco — UFPE

Grupo de estudo em alfabetizagao,
pratica docente e formagao de
professores - GEALPRAFOR

Eliana Borges Correia de
Albuquerque

Andréa Tereza Brito Ferreira

Universidade Federal de

Grupo de Estudo e Pesquisa em

11 Sereine — UFS Alfabetizagdo, Discurso e Laura Camila Braz de Almeida
&P Aprendizagens — GEADAS
12 Un1V§rs1dade Federal do LER - Linguagem Escrita Revisitada  |Adriana Leite Limaverde Gomes
Ceard — UFC
. . . . . Joelma Reis Correia
Universidade Federal do Ensino da leitura e da escrita como
13 Maranhao - UFMA rocessos dialogicos
) p & Edith Maria Batista Ferreira
14 Universidade Federal do Grupo de Estudos e Pesquisas em Lauro Aratijo Mota

Piaui — UFPI

Psicologia, Educagéo e
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N.° INSTITUICAO NOME DO GRUPO LIDER(ES)
Desenvolvimento Humano — Ana Paula Aratjo Mota
GEPPEDH
, . . . Antonia Dalva Franca-Carvalho
. . Nucleo interdisciplinar de pesquisa em
15 Universidade Federal do educacio e epistemologia da pratica
Piaui — UFPI ¢ P & p Agata Laisa Laremberg Alves
profissional — NIPEEPP .
Cavalcanti
Universidade Federal do Rio Grupo (,16. Pesqu,lsa em Ensino de Claudianny Amorim Noronha
16 Grande do Norte - UFRN Matematica e Lingua Portuguesa —
CONTAR Tatyana Mabel Nobre Barbosa
Universidade Federal Rural |Grupo de Pesquisa em Linguagem e . L .
17 de Pernambuco - UFRPE Educacdo — GEPLE Maria de Fatima Silva dos Santos
Universidade Federal Rural |Grupo de Pesquisa em Educagéo, . . .
18 de Pernambuco — UFRPE  |Linguagens e Praticas Pedagogicas Fabiana Cristina da Silva
19 Universidade Federal Rural |Educa¢ao da Infancia, Cultura, Elaine Luciana Sobral Dantas

do Semi-Arido - UFERSA

Curriculos e Linguagens - EDUCLIN

Milena Paula Cabral de Oliveira

Fonte: informacdes do Diretorio de Grupos de Pesquisa — DGP/CAPES/CNPq.
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APENDICE C - GRUPOS DE ESTUDOS E PESQUISAS DA REGIAO NORTE

Quadro 03 - Grupos de Estudos e Pesquisas da Regido Norte

INSTITUICAO

NOME DO GRUPO

LiDER(ES)

01

Instituto Federal de
Educagdo Ciéncia e

Tecnologia de Rondonia —

IFRO

Grupo de Pesquisa Estudos sobre a
Teoria Historico-cultural

Sirley Leite Freitas

Dionéia Foschiani Helbel

02

Universidade Federal de
Rondoénia — UNIR

Educagio, Psicologia Educacional e
Processos Formativos - HISTCULT

Elizane Assis Nunes

03

Universidade Federal de
Rondo6nia — UNIR

Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educag¢ao no Enfoque Histdrico-
Cultural

Eliéte Zanelato

04

Universidade Federal de
Rondodnia — UNIR

Grupo de Estudos e Pesquisas em
Psicologia e Educagdo na Amazonia

Bianca Santos Chisté

05

Universidade Federal do
Acre — UFAC

Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacao e Linguagem — Gepel

Nadson Aratjo dos Santos

Tatiane Castro dos Santos

06

Universidade Federal do
Amazonas - UFAM

Teoria Historico-Cultural, Infancia e
Pedagogia

Michelle de Freitas Bissoli

07

Universidade Federal do
Amazonas — UFAM

Grupo de Investigagdo Sobre Relagdo
Educativa e Aprendizagem -
LAPESAM

Fabiana Soares Fernandes Leal

08

Universidade Federal do
Oeste do Para - FOPROP

Grupo de estudo, pesquisa e
intervengao em leitura, escrita - Lelit

Zair Henrique Santos

09

Universidade Federal do

Grupo de Estudos e Pesquisas em
Teoria Historico-Cultural e Educagio

Sonia Regina dos Santos Teixeira

10

Para — UFPA
Universidade Federal do
Para — UFPA

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
alfabetizagdo, leitura, escrita

Elizabeth Orofino Lucio

11

Universidade Federal do
Tocantins — UFT

Grupo de Estudo e Pesquisa Préaxis
Socioeducativa e Cultural

Roberto Francisco de Carvalho

Juliana Chioca Ipolito

12

Universidade Federal do
Tocantins — UFT

Grupo de Estudos em Letramento e
Numeramento — GELEN

Adriana Demite Stephani

Fonte: informagdes do Diretorio de Grupos de Pesquisa — DGP/CAPES/CNPq.
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APENDICE D - GRUPOS DE ESTUDOS E PESQUISAS DA REGIAO SUDESTE

Quadro 04 - Grupos de Estudos e Pesquisas da Re

130 Sudeste

INSTITUICAO

NOME DO GRUPO

LiDER(ES)

01

Pontificia Universidade
Catoélica de Minas Gerais —
PUC-MG

Educagdo, Tecnologia, Cultura e
Sociedade - ETCS

José Wilson da Costa

02

Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo —
PUC-SP

Educacdo e Subjetividade

Maria Luiza Andreozzi

03

Universidade de Sio Paulo —
USP

Grupo de Estudos sobre Atividade
Pedagogica - GEPAPe em Rede

Manoel Oriosvaldo de Moura

Elaine Sampaio Araujo

04

Universidade de Sdo Paulo —
USP

Grupo de Pesquisa: Temas da
Educacdo Contemporanea

Teresa Cristina Rebolho Rego

05

Universidade de Sdo Paulo —
USP

Grupo de Pesquisa Linguagem,
Memoria e Subjetividade — GPLIMES

Elizabeth dos Santos Braga

06

Universidade do Estado de
Minas Gerais - UEMG

Diferenga, Educagdo, Cultura e
Curriculo -DIFEduCC

Juliana Cristina Bomfim

07

Universidade do Estado de
Minas Gerais — UEMG

Laboratoério de Alfaletrar e Politicas
para as Infancias — LAPIS

Ana Paula Pedersoli Pereira

Daniel Santos Braga

08

Universidade Estadual de
Campinas — UNICAMP

Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita/Trabalho Docente na Formagao
- ALLE/AULA

Claudia Beatriz de Castro
Nascimento

Norma Sandra de Almeida Ferreira

09

Universidade Estadual de
Montes Claros —
UNIMONTES

GEPEL - Grupo de Estudo e Pesquisa
em Educagdo e Linguagem

Geisa Magela Veloso

10

Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita
Filho — UNESP

Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacéo Infantil e Teoria Historico-
Cultural

Eliza Maria Barbosa

Francisco José Carvalho Mazzeu

11

Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita
Filho — UNESP

Implicagdes Pedagogicas da Teoria
Historico-Cultural

Sueli Guadelupe de Lima
Mendonga

Suely Amaral Mello

12

Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita
Filho — UNESP

Grupo de Estudos em
Desenvolvimento Humano ¢ Educacao
- GEDHEE

Rosiane de Fatima Ponce

Renata Maria Coimbra

13

Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita
Filho — UNESP

Grupo de Estudos, Intervengdo e
Pesquisa em Educacdo - GEIPEE

Irineu Aliprando Tuim Viotto Filho

Rodrigo Lima Nunes

14

Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita
Filho — UNESP

Grupo de Pesquisas e Estudos
Marxismo, Educagdo e Cultura —
GPEMEC

Aurea de Carvalho Costa
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15

Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita
Filho — UNESP

Processos de leitura e de escrita:
apropriagdo e objetivacao

Cyntia Graziella Guizelim Simdes
Girotto

Dagoberto Buim Arena

16

Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita
Filho — UNESP

Linguagem, Aprendizagem,
Escolaridade

Cristiane Mogo Canhetti de
Oliveira

17

Universidade Federal de
Lavras — UFLA

Grupo de Pesquisa em Linguagens,
Leitura e Escrita

IlIsa do Carmo Vieira Goulart

Giovanna Rodrigues Cabral

18

Universidade Federal de
Minas Gerais - UFMG

Coletivo Critico: Perspectivas
Sociopoliticas e Criticas em Pesquisas

Jussara de Loiola Aratjo

19

Universidade Federal de
Minas Gerais - UFMG

Centro de alfabetizacdo, leitura e
escrita — CEALE

Valeria Barbosa Machado

20

Universidade Federal de
Minas Gerais — UFMG

Grupo de Estudos e Pesquisa em
Psicologia Historico-Cultural

Vanessa Ferraz Almeida Neves

21

Universidade Federal de
Minas Gerais - UFMG

Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educag@o Pluriepistémica

Vanessa Sena Tomaz

Paula Cristina Pereira Silva

22

Universidade Federal de
Minas Gerais — UFMG

Grupo de Estudos em Cultura,
Educagao e Infancia — EnlaCEI

Vanessa Ferraz Almeida Neves

23

Universidade Federal de
Minas Gerais — UFMG

Teoria Historico Cultural da Atividade
na Pesquisa em Educagdo (CHATER)

Ilaine da Silva Campos

Renata Rodrigues de Matos
Oliveira

24

Universidade Federal de Sao
Carlos — UFSCar

Grupo de Pesquisa em Aprendizagem,
Desenvolvimento Humano

Daniele Lozano

25

Universidade Federal de Sao
Carlos — UFSCar

Politicas e Praticas de Leitura e Escrita
-PPLE

Maria Iolanda Monteiro

26

Universidade Federal de Sdo
Carlos — UFSCar

Linguagem, formagao e aprendizagem

Claudia Raimundo Reyes Fabiana
Giovani

27

Universidade Federal de Sao
Paulo - UNIFESP

Grupo de Estudos e Pesquisa em
Processos Educativos e Perspectiva

Edna Martins

28

Universidade Federal de Sdo
Paulo - UNIFESP

Grupo de Pesquisa em Inclusdo Social-
Educacional ¢ Formagao — ISEF

Sueli Salles Fidalgo

29

Universidade Federal de
Uberlandia — UFU

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Linguagens e Infancias (GEPLI)

Fernanda Duarte Araujo Silva

Camila Turati Pessoa

30

Universidade Federal de
Uberlandia — UFU

Grupo de Estudos e Pesquisas em
Didatica Desenvolvimental e
Profissionalizagao Docente — GEPEDI

Roberto Valdés Puentes

Andrea Maturano Longarezi

31

Universidade Federal do
Espirito Santo - UFES

Alfabetizacdo, Leitura e Escrita

Claudia Maria Mendes Gontijo

Cleonara Maria Schwartz
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32

Universidade Federal do
Espirito Santo - UFES

Grupo de Pesquisa Pedagogia
histérico-critica e educagao escolar

Ana Carolina Galvao Marsiglia

33

Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro - UFRRJ

Leitura Literaria e Escrita Criativa —
LeLEC

Carmen Pimentel

Monica Pinheiro Fernandes

34

Universidade Sao Francisco
— USF

Grupo de Pesquisa Relagdes de Ensino
e Trabalho Docente

Daniela Dias dos Anjos

Fonte: informacdes do Diretério de Grupos de Pesquisa — DGP/CAPES/CNPq.
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Quadro 05 - Grupos de Estudos e Pesquisas da Regido Sul
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N.°

INSTITUICAO

NOME DO GRUPO

LIDER(ES)

01

Universidade da Regido de
Joinville - UNIVILLE

Leituras e Escritas em Praticas
Educativas

Berenice Rocha Zabbot Garcia

Universidade do Estado de

Psicologia e Educagdo: Tematicas

Patricia de Oliveira e Silva Pereira

02 . A
Santa Catarina - UDESC Contemporaneas — PSICOEDUC Mariléia Maria da Silva
Universidade do Estado de Aquisigao, Aprendlz.agem e Dalva Maria Alves Godoy
03 Processamento da Linguagem oral e

Santa Catarina - UDESC

Escrita - PROLINGUAGEM

Lucilene Lisboa de Liz

04

Universidade Estadual de
Londrina — UEL

Foco - Formagao, Praxis e
Emancipa¢ao na Educagao

Marta Silene Ferreira Barros

Sandra Regina Mantovani Leite

05

Universidade Estadual de
Londrina — UEL

Grupo de Estudos e Pesquisa Leitura e
Educacdo: Praticas Pedagogicas no
Contexto da Pedagogia Historico-
Critica

Sandra Aparecida Pires Franco

06

Universidade Estadual de
Maringéd — UEM

Grupo de Pesquisa e Ensino "Trabalho
Educativo e Escolarizacdo" - GENTEE

Merly Palma Ferreira

07

Universidade Estadual do
Oeste do Parana —
UNIOESTE

Grupo de Estudos e Pesquisa sobre
Ensino, Aprendizagem e Teoria
Historico-Cultural -

Gepeath

Janaina Damasco Umbelino

08

Universidade Estadual do
Oeste do Parana —
UNIOESTE

Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagao, Satde e Psicologia
Historico-Cultural

Rejane Teixeira Coelho

Neide da Silveira Duarte de Matos

09

Universidade Estadual do
Parana - UNESPAR

Estudo das teorias e praticas
pedagdgicas na perspectiva critica

Nilva de Oliveira Brito dos Santos

10

Universidade Federal da
Fronteira Sul — UFFS

GEPEVI - Grupo e Estudos e Pesquisas
Escola de Vigotski

Aline Cassol Daga Cavalheiro

Universidade Federal de

Grupo de Pesquisas ¢ Estudos

11 Santa Catarina - UFSC Vlgotsklanos, Arte, Infancia e 4 Degelane Cordova Duarte
Formagao de Professores — Gecriarp
12 Universidade Federal de Grupo de Estudos e Pesquisas em Jilvania Lima dos Santos Bazzo
Santa Catarina — UFSC Didatica e suas Multidimensdes .
Jane Bittencourt
Universidade Federal do . . ~ . .
13 Pampa - UNIPAMPA Psicologia de Vygotsky e Educagdo Bento Selau da Silva Junior
14 Universidade Federal do Processos Psicologicos em Contextos Maria de Fitima Joaquim Minetto

Parana — UFPR

Educacionais

Tasmin Zanchi Boueri
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15

Universidade Federal do Rio
Grande do Sul - UFRGS

Grupo Aula: Alfabetizagdo, Linguagem

e Ensino

Renata Sperrhake

Luciana Piccoli

16

Universidade Luterana do
Brasil - ULBRA

Leitura e Escrita

Vivian Edite Steyer

Fonte: informacdes do Diretério de Grupos de Pesquisa — DGP/CAPES/CNPq.
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APENDICE F - ATIVIDADES DE ESTUDO DA LEITURA E DA ESCRITA
EXTRAIDAS DAS PRODUCOES CIENTIFICAS IDENTIFICADAS

Quadro 06 — Atividades de Estudo da leitura e da escrita

N.° | AUTORES(AS) ATIVIDADES DE ESTUDO DA LEITURA E DA ESCRITA?

- Rodas de Conversa: momentos de organizagao coletiva, reflexdo e expressao oral, onde
as criangas planejam atividades, discutem temas e elaboram textos coletivos. Ex.:
conversas sobre portadores textuais, experimentos cientificos e exploracdo de mapas.

- Tateio Experimental: atividades que incentivam a exploracdo e a pesquisa, como
brincadeiras elaboradas (Locadora de Brinquedos) onde a escrita é usada para registrar
precos, regras e atividades. Ex.: as criangas escrevem espontaneamente na lousa a rotina
da turma, integrando a escrita a situagdes sociais reais.

- Atividades de Expressdo Livre: producédo de textos livres baseados em vivéncias, como
ARRUDA relatqs de e?cperiéncias. Ex pintar coma boca ap6s conhecer artistas com deficiéncia e
01 2013) depois escrita sobre essa situagdo vivenciada.

- Projetos Interdisciplinares: temas como “Diferente ou Igual? A diferenga ¢ natural”
promoveram pesquisas, debates e registros escritos sobre a diversidade humana. Ex.:
entrevista com para-atletas apos leitura de noticias em jornais, integrando leitura, escrita
e reflexdo critica.

- Brincadeiras com Fungdo Social da Escrita: jogos simbdlicos que necessitam de escrita
para organizacdo (cartazes, tabelas de precos), demonstrando a utilidade pratica da
linguagem escrita.

- Aulas-Passeio e Experiéncias Praticas: visitas e experimentos cientificos que geram
relatos escritos e discussdes, vinculando a escrita a curiosidade e a investigacao.

- Conexoes do Texto-Leitor, Texto-Texto, Texto-Mundo: relacionar o contetido lido com
as vivéncias, outros textos ou conhecimentos sobre o0 mundo. Ex.: uso de livros como
“Chapeuzinho Amarelo” (Chico Buarque) para ligar com contos conhecidos
(“Chapeuzinho Vermelho”).
- Inferéncia: incentivar a prever eventos e interpretar informagdes implicitas nos textos.
Ex.: discussdes sobre o livro “Jujubalandia” (Mariana Caltabiano), onde os(as)
estudantes levantam hipdteses sobre a historia.
- Visualizagdo: criar imagens mentais ou desenhos baseados no texto para facilitar a
SOUZA compreqnsﬁo. Ex.: ilustr.aqf)es de cenas do livro “O Menino que Achou uma Estrela”.
02 (2014) - Experimento Formativo: momentos curtos para demonstrar estratégias, como a
professora modelando conexdes durante a leitura de “Nicolau tinha uma ideia” (Ruth
Rocha); Praticas Guiadas: leituras coletivas com questionamentos dirigidos, como no
livro “O Urso com Musica na Barriga” (Erico Verissimo).
- Projetos de Leitura: organizag@o de contextos significativos, como a leitura diaria e a
criagdo de um jornal mural para registro de reflexdes.
- Organizagao do Ambiente de Aprendizagem: espago com uso de tapetes, almofadas e
cantos de leitura para tornar o ambiente acolhedor; disponibilidade de livros variados
(literatura infantil, jornais, revistas); participacdo ativa e discussdes em grupo sobre as
estratégias desenvolvidas.

- Experimento Didatico-Formativo: realizado com uma turma do 3° ano do Ensino

SANTOS Fundamental, envolvendo a elaboracdo de planos interdisciplinares para articular

03 conceitos cotidianos e cientificos, como: producdo textual a partir de temas
(2014, 2015) . ) S 1 ; . . .

contextualizados (brinquedos, animais); analise de géneros textuais variados (receitas,

propagandas, narrativas); estudo de cadeias alimentares e contextos historicos (como o

20 As atividades extraidas das produgdes niio devem ser entendidas como "formulas prontas” mas revelam
significativas possibilidades de impulsionar a aprendizagem da leitura e da escrita pelos(as) estudantes quando
adequadamente adaptadas a realidade dos(as) estudantes, desde que sejam contextualizadas de acordo com suas
necessidades e motivacdes, e realizadas a partir de uma mediagdo intencional e dialética.
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Brasil de 1500), uso de recursos visuais (figuras, esquemas) para facilitar a compreensao
de conceitos.

- Diagnostico das Praticas de “Alfabetizacdo”: observacdo de aulas no 1° e 2° anos,
identificando desafios: de predominio de métodos tradicionais (énfase na memorizagao)
e falta de integracdo entre leitura, escrita e praticas sociais.

- Curso de Formacao Continuada para 11 professoras, com foco nos principios da
Didatica Desenvolvimental e na teoria histérico-cultural, visando: elaboragdo de planos
de aula que promovam a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP); mediagdo
pedagdgica dialogica, evitando respostas prontas ¢ incentivando a reflexdo coletiva.

- Classificagdo de Seres Vivos (Cadeia Alimentar): os(as) estudantes receberam cartoes
com nomes de animais, plantas e decompositores, classificando-os em grupos e
justificando suas escolhas oralmente, para desenvolver vocabulario cientifico,
argumentacdo e trabalho em grupo.

- Teia Alimentar com Barbante: simulacdo de relagdes ecoldgicas, criando uma rede de
interdependéncia entre os seres vivos, para promover a expressao oral e a compreensao
de conceitos abstratos.

- Produgao Textual sobre Animais “Malvados™: os(as) estudantes escreveram textos
relacionando concepcdes cotidianas e cientificas, refletindo sobre generalizagdes e
preconceitos.

- Debates sobre Energia e Fotossintese: formulacdo de hipoteses sobre como os seres
vivos obtém energia, utilizando linguagem cientifica.

- Interdisciplinaridade (Matematica e Leitura): integragdo de fragdes ao estudo da cadeia
alimentar (ex.: “o gavido comeu Y4 da cobra”).

- Mediagdo Dialodgica: problematizagdo constante por parte da professora, incentivando
a construgdo coletiva do conhecimento.

- Recursos Multimodais: exibi¢do de videos e discussdes sobre habitos alimentares,
associando linguagem verbal e ndo verbal.

- Reflexdes sobre os Métodos: critica aos métodos sintéticos (como a silabagdo), e
analise da transi¢@o para abordagens dialogicas e historico-culturais.

04

LUGLE
(2015)

- Atividades que Promovem a Fun¢@o Social da Escrita: correspondéncia com a Fada
das “Letrinhas”: os(as) estudantes do 1° ano escreviam cartas para um personagem
imagindrio (a Fada), o que criava um motivo ludico e significativo para a escrita, para
demonstrar que a escrita é importante para a comunicagio e a expressao.

- Produgdo de Textos com Destinatarios Reais: escrever cartas para colegas, familiares
ou outras turmas, criando um propdsito claro para a escrita.

- Atividades que Integram Leitura e Produgdo de Texto: leitura compartilhada com
discussdo sobre o tema, convidando os(as) estudantes a expressarem suas opinides e
compreenderem a leitura para além da decodificagdo das palavras ou frases.

- Reescrita de Historias com Adaptagdes: apds ouvir uma historia, os(as) estudantes
reescreviam-na com suas proprias palavras ou mudando elementos (ex.: “O que
aconteceria se o sapo da fabula fosse amigo do boi?”).

- Atividades que Valorizam a Autoria: texto livre (inspirado em C. Freinet): os(as)
estudantes escolhiam temas de interesse para escrever (ex.: sobre seus animais de
estimagao), agucar o desejo de se expressar pela escrita.

- Criagdo de Poemas com Mediacdo: os(as) professores ajudavam os(as) estudantes a
estruturar poemas, partindo de temas pessoais (ex.: um poema sobre seu cachorro),
incentivando a criatividade e a rima.

- Atividades que Utilizam Portadores de Texto Diversificados: leitura de diferentes
géneros, como poesias, noticias, receitas, gibis, etc., mostrando a variedade de usos da
escrita (Ex.: trabalhar com receitas em aulas de culinaria, integrando leitura e agdo
pratica).

- Producdo de Livros ou Jornais da Turma: os(as) estudantes criavam coletivamente
livros com histérias ou jornais com noticias da escola, vivenciando a escrita como
registro e divulgagdo.

- Atividades que Evitam Fragmentacdo: trabalho com textos completos (ndo somente
silabas ou palavras isoladas de praticas de soletra¢do e copia sem sentido). Alternativa:
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iniciar com textos curtos e significativos (ex.: listas de nomes dos(as) estudantes,
convites para eventos).

- Jogos de Palavras com Contexto: ex.: jogo da memoria com palavras relacionadas a
um tema (Copa do Mundo), incentivando a leitura e a associagdo de ideias.

- Atividades que Promovem a Reflexdo sobre a Escrita: professores(as) e estudantes
revisavam juntos producdes textuais, discutindo melhorias (ex.: “Como deixar esta frase
mais clara?”).

05

CLARINDO E
MILLER
(2016)

- As Atividades de Estudo relacionadas a leitura e a escrita sdo abordadas indiretamente
como ferramenta para a constitui¢do da autoria, sem descrigdo detalhada de atividades
especificas.

- Ao promover a apropriag@o de conhecimentos teoricos, desenvolve capacidades como
reflexdo, andlise e planejamento, essenciais para a formagao do sujeito autor.

- A autoria esté ligada a0 dominio consciente dos meios de comunicagao, como a escrita,
e a capacidade de refletir sobre os proprios textos.

- A reflex@o epilinguistica envolve operacgdes sobre o texto escrito, sendo central para o
desenvolvimento da autonomia.

- Ao fomentarem o pensamento tedrico e a reflexdo, os(as) estudantes criam as bases
para que se apropriem da leitura ¢ da escrita como instrumentos de autoria, permitindo-
lhes analisar, planejar e avaliar suas producdes de forma critica e criativa.

07

MILLER
(2017)

- As Atividades de Estudo sdo abordadas como parte essencial do processo de
apropriagdo dos géneros discursivos e do desenvolvimento do pensamento tedrico
dos(as) estudantes.

- A aprendizagem da lingua materna, especialmente por meio dos géneros discursivos,
ocorre em situacdes reais de comunicagdo, onde a leitura e a escrita sdo utilizadas como
instrumentos de acdo social criativa e transformadora.

- Envolvem a andlise, reflexdo e producdo de textos em contextos significativos,
permitindo que os(as) estudantes compreendam a estrutura e a funcdo dos géneros
discursivos. Por exemplo, sdo incentivados(as) a desconstruir e reconstruir textos,
identificar elementos essenciais da macroestrutura de um género ¢ produzir textos
inseridos em projetos de interacdo social, para o desenvolvimento de analises, reflexdo
e planificagdo, coletivamente, sob a orientagdo do(a) professor(a), e posteriormente de
forma auténoma.

- Aplicagdo de situagdes de escrita como fungdo social, a partir dos conhecimentos
aprendidos para resolver tarefas especificas, como a produgdo de textos destinados a um
publico real para a transformagao de sua realidade social.

08

UMBELINO
(2017)

- A apropriacdo da leitura e da escrita pelas criangas ¢ um processo que ocorre por meio
das relagoes sociais e da mediagdo do “outro” mais experiente, como professores(as) e
familiares.

- A organizagdo da pratica pedagodgica deve considerar a situagdo social de
desenvolvimento da crianga, promovendo situagdes de aprendizagem adequadas ao seu
nivel de desenvolvimento.

- A importancia de uma educagio que promova o desenvolvimento humano omnilateral,
inclui a formacdo de fung¢Ges psiquicas superiores, como a linguagem, por meio de
atividades pedagogicas intencionais e planejadas.

- A experiéncia cubana ¢ citada como exemplo de um sistema educacional que garante
altos indices de “alfabetizacdo” e desenvolvimento integral, baseado em ac¢des politicas
articuladas e na formacao tedrica dos profissionais.

09

RIBEIRO
(2018)

- Experimento formativo sobre o trabalho modelado com a mediacdo pedagdgica: as
criangas ouviram a leitura de contos e fabulas, em uma escuta ativa para a compreensao
narrativa.

- Fizeram a composi¢do de planos com nomes de capitulos e com desenhos esquematicos
que exigia das criangas a organizagdo de suas ideias ¢ a expressarem oralmente, enquanto
a pesquisadora registrava por escrito, para promover a conexao entre linguagem oral e
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escrita, auxiliando no desenvolvimento da consciéncia narrativa e da estruturagdo de
historias.

- Utilizag@o de perguntas sugestivas para compreender o argumento dos contos, o que
agucava a reflexdo e a interpretacdo textual, essenciais para a leitura critica. Embora a
escrita ndo fosse realizada diretamente pelas criangas, o processo de ditarem suas
historias para a pesquisadora e acompanharem o registro escrito contribuiu para a
familiarizagdo com a relagdo entre fala e escrita.

- Fortalecimento da compreensao narrativa, organizacdo de ideias e expressdo oral, que
sdo bases importantes para o desenvolvimento da leitura ¢ da escrita nas criangas.

10

SILVA
(2019)

- Diante dos problemas da leitura na escola que se tornaram uma tarefa passiva, sem
conexdo com a compreensao ou o prazer de ler, as Atividades de Estudo foram propostas
de forma a integrar a leitura e a escrita como praticas sociais significativas.

- Criagdo de situagdes em que as criangas percebam a utilidade e o propdsito dessas
acdes, como escrever para comunicar algo ou ler para entender uma mensagem.

- A necessidade de o(a) professor(a) planejar atividades que incentivem a motivagao
intrinseca, como a leitura silenciosa, que favorece a compreensao e a reflexdo, e a escrita
com objetivos claros, como produzir textos para serem compartilhados.

- A Atividade de Estudo deve ser intencionalmente organizada para promover a
autotransformacao do sujeito.

- Incentivo ao dominio de conceitos tedricos ¢ a aplicagdo criativa do conhecimento,
indo além da repeti¢do mecanica.

- Criar condigdes para que as criangas atribuam sentido pessoal as atividades de leitura
e escrita, integrando-as as suas necessidades e experiéncias cotidianas, para serem
instrumentos de comunicagdo e expressdo, essenciais para o desenvolvimento humano.

11

ZAMBON
(2019)

- O processo de “alfabetizacdo” deve ser intencional e sistematico, promovendo o
desenvolvimento das funcdes necessarias para a apropriacdo da linguagem escrita.
- Atividades mencionadas: leitura e interpretagdo de textos, escrita individual e coletiva,
e analise e reelaboracdo de producdes textuais pelos(as) estudantes.

- Ag¢des pedagogicas como: jogos verbais para desenvolver a oralidade e a nogdo de
palavras/frases, bem como o uso da literatura infantil para trabalhar a formagéo de novas
palavras.

- Importancia de uma pratica pedagdgica contextualizada e significativa, que ultrapasse
a decodificagdo mecanica, incorporando aspectos semanticos, morfologicos e
discursivos da lingua.

- Necessidade de avaliar constantemente o desenvolvimento das criangas, ajustando as
atividades para garantir que elas avancem em suas aprendizagens.

12

LIMA
(2019)

- Atividades de Estudo voltadas para a leitura e a escrita, centradas na construgao coletiva
de jornal como estratégia pedagdgica essencial para a apropriagao da linguagem escrita
pelas criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

- Realizag@o de tarefas como a “roda de conversa” ¢ a “roda de leitura”, técnicas
inspiradas em C. Freinet, para problematizar e contextualizar o jornal como objeto de
estudo.

- As criangas foram incentivadas a expressar seus conhecimentos prévios sobre o jornal,
sua funcdo social e sua estrutura, promovendo uma discussao dialdgica sobre o tema.
Em seguida, realizaram atividades de leitura e andlise de jornais reais, identificando
elementos como cabegalho, manchete, noticias e classificados, o que ampliou seus
conceitos cotidianos para conceitos cientificos.

- A partir da produgdo textual coletiva produziram textos de diferentes géneros
discursivos, como noticias, reportagens, poemas ¢ classificados, sempre
contextualizados em eventos significativos do ambiente escolar.

- A professora assumiu o papel de escriba, registrando na lousa os textos elaborados
oralmente pelas criangas, enquanto estas acompanhavam e registravam em suas folhas
individuais.

- Foram desenvolvidas atividades de revisdo e reelaboragdo textual, tanto coletivas
quanto individuais, com o objetivo de refletir sobre aspectos linguisticos, coeréncia e
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coesdo das ideias. Eram arquivadas em uma “Pasta de Producdo Textual”, funcionando
como um portfélio para acompanhar o progresso das criangas.

- Houve a elaboracdo de legendas para fotos, a producao de colunas sociais e a escolha
coletiva do nome do jornal, intitulado “Jornal da Crianga Leitora e Produtora de Textos”.
Cada edi¢cdo do jornal era publicada ao final do semestre, com distribui¢do para as
criangas, professores(as) e comunidade escolar, consolidando a funcao social da escrita
¢ a motivagao para a producdo textual.

- Essas atividades ndo promoveram apenas a apropriagdo da linguagem escrita, mas
também criaram necessidades ¢ desejos de leitura e escrita nas criangas, tornando-as
protagonistas do processo de aprendizagem.

13

CUNHA
(2019)

- As Atividades de Estudo sobre a leitura e a escrita sdo abordadas como parte integrante
do processo de formagao da autoria em criangas.

- A aprendizagem da escrita ndo se limita ao dominio técnico da linguagem, mas envolve
a apropriagdo de fungdes psicoldgicas superiores, como a imaginagao, a memoria logica
e 0 pensamento abstrato, que sdo essenciais para a criagdo de textos autorais.

- A escrita deve ser trabalhada como uma pratica cultural significativa, que permite as
criancas expressarem seus sentimentos, vivéncias e visdes de mundo, transformando-se
em um instrumento de reflexdo e autoconhecimento.

- As atividades se organizaram em ciclos tematicos, nos quais as crian¢as eram
incentivadas a criar contos a partir de suas experiéncias pessoais, dialogando com obras
literarias consagradas.

- Incluiam a leitura e analise de textos, a identificagdo de estruturas narrativas, a
discussao coletiva e a reescrita de suas produgdes, sempre mediadas pela interagdo com
a pesquisadora ¢ entre os pares. A escrita era tratada como um processo dinamico, no
qual as criangas revisavam e aprimoravam seus textos, assumindo-se gradualmente
como autoras de suas historias.

- Ao entrar em contato com as obras literarias, as criangas ampliaram seu repertorio
cultural e linguistico, o que lhes permitiu incorporar elementos narrativos e estilisticos
em suas proprias produgdes, de forma a agugar a imaginacao e a criatividade, elementos
centrais no processo de criagao literaria.

14

15

Riboli (2020);

Umbelino e
Riboli (2020)

- As Atividades de Estudo sobre a leitura e escrita sdo abordadas como parte integrante
do processo de significagdo e apropriagao da linguagem, desenvolvidas em um contexto
coletivo, onde os(as) estudantes sdo desafiados(as) a resolver problemas reais por meio
da produgdo de textos, como o género discursivo instrucional manual de instrugdes.

- A escrita ¢ tratada como um trabalho do pensamento, exigindo analise, reflexao e
reorganizagdo continua por parte dos(as) estudantes. A leitura, por sua vez, € vista como
ferramenta para compreender e produzir significados, mediada pela interacdo social e
pela linguagem.

- Experimento didatico-formativo: realizado com estudantes do 4° ano do Ensino
Fundamental, demonstrou que a produgdo de manuais de instru¢des em grupos
promoveu a apropriagdo do conceito de género discursivo e evidenciou o processo de
significagdo coletiva.

- Os(as) estudantes revisitaram seus textos, reorganizando o pensamento e aprimorando
aspectos como oralidade, ortografia, gramatica, coesdo e coeréncia. A reescrita dos
textos foi um momento que permitiu que os(as) estudantes refletissem sobre suas
escolhas linguisticas e ajustassem seus registros para garantir clareza e precisdo,
considerando o interlocutor ausente.

- A linguagem escrita torna-se um instrumento de desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores, como a memoria logica e o pensamento teorico.

- Na atividade coletiva os(as) estudantes negociaram ideias, compartilharam
conhecimentos e colaboraram para a solugdo de problemas, transformando o
aprendizado em um processo dindmico e interativo, com analises criticas mediadas pela
linguagem e pela interacdo social.

16

SYLVIO
(2020)

- Intervencdo didatico-formativa: realizada com estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
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- Foram seis momentos de interveng@o, cada um com tarefas especificas que visavam
promover o desenvolvimento da linguagem escrita por meio do trabalho pedagdgico com
a literatura.

- No primeiro momento, as atividades focaram no desenvolvimento de motivos para a
apropriacdo da literatura como expressdo de sentimentos e emocdes por meio das
palavras. As criangas realizaram tarefas como identificar sentimentos e emocdes em
obras de arte e brincar de mimica, o que as levou a refletir sobre como os sentimentos
podem ser representados € comunicados.

- O segundo momento concentrou-se no género literario poema, com a leitura,
interpretagdo e discussdo do poema “Ou isto ou aquilo”, de Cecilia Meireles. Os
estudantes também realizaram uma construgdo artistica baseada no poema, o que
permitiu a expressdo criativa de seus entendimentos e emogdes.

- No terceiro momento, o trabalho foi direcionado ao gé€nero conto, com a leitura e
analise do conto “O menino Nito”, de Sonia Rosa. As criangas produziram textos escritos
coletivos e identificaram a relagdo geral do conceito de literatura em diferentes géneros
textuais.

- O quarto momento envolveu a leitura, interpretacdo e analise do conto “A pequena
vendedora de fosforos”, de Hans Christian Andersen, seguida da producdo de sinteses
escritas, articulando leitura e escrita.

- No quinto momento, os(as) estudantes exploraram as particularidades dos géneros
textuais (conto, fabula, lenda e poema) ¢ produziram seus proprios discursos escritos.
Eles também analisaram fragmentos de textos, refletindo sobre a estrutura ¢ o conteudo
dos géneros literarios.

- O sexto momento dedicou-se a reescrita dos textos produzidos pelos(as) estudantes,
com o objetivo de aprimorar a clareza, a coeréncia ¢ a expressividade. Uma tarefa
especial foi a produgdo de um livro com os textos escritos pelas criangas, o que gerou
motivacdo e um sentido pessoal para a leitura e a escrita, assim como o desenvolvimento
da imaginagdo e a criatividade dos(as) estudantes.

17

COSTA
(2021)

- O processo de apropriagdo da linguagem escrita por criancas em fase inicial de
“alfabetizag@o”, foi explorada com foco no género discursivo “relato de experiéncia
vivida”.

- Estratégias pedagogicas contextualizadas: técnicas como a Roda de Conversa, o Livro
da Vida, o Relato do Fim de Semana e o Diario Individual, que promovem a expressao
oral e escrita a partir das vivéncias das criangas.

- As atividades foram mediadas pela professora-pesquisadora, que atua como parceira
mais experiente, incentivando a construg¢do de sentidos e a comunicacdo auténtica.

- A escrita, quando vinculada a experiéncias reais e significativas, contribui para o
desenvolvimento das fungGes psiquicas superiores e para a humanizag¢do do processo de
alfabetizacao.
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18

19

KOHLER
(2021);

KOHLER E
MILLER (2021)

- As Atividades de Estudo abordam o desenvolvimento autoral em criangas dos anos
iniciais do ensino fundamental por meio da atividade de estudo, com foco na apropriacao
e objetivacao de géneros do enunciado.

- Experimento didatico-formativo: com criancas participantes de um “projeto de
recuperacao e reforco escolar”, no qual s@o trabalhados géneros do enunciado, como o
diario pessoal e a narrativa de aventuras, por meio de acdes de estudo que incluem
abstragdo substancial, modelagdo, transformagdo do modelo ¢ objetivagdo do objeto de
estudo.

- 1* Agdo de estudo: consistiu na abstra¢do substancial, em que as criangas analisaram
textos do género “diario pessoal”, como “Diario de uma Minhoca” (Cronin, 2010) ¢
trechos do “Diario de Anne Frank” (Frank, 2014). Por meio de discussdes coletivas,
identificaram caracteristicas essenciais do género, como a presenga de fatos, opinides,
dialogos, desejos e segredos. Essa analise permitiu que as criangas compreendessem a
estrutura e a fung¢fo social do diario.

- 2* Modelagao: as criangas criaram um quadro esquematico representando os elementos
do diario pessoal, organizando-os em categorias como "fatos/acontecimentos",
“opinides”, “didlogos”, “desejos/gostos”, “atitudes” e “segredos”. Essa modelagem
visava internalizar a estrutura do género e facilitar a producdo textual posterior.

- 3% Transformacdo do modelo: em que as criancas analisaram paginas de didrio
adulteradas com trechos de contos de fadas e receitas culinarias. O objetivo era distinguir
0 que pertence ou ndo ao género, reforcando a compreensdo de sua esséncia.

- 4* Objetivagdo do objeto de estudo: as criangas produziram suas proprias paginas de
diario, aplicando os conceitos aprendidos. Os textos refletiram experiéncias pessoais,
como relatos de acontecimentos, sentimentos e segredos, demonstrando a apropriagdo
do género.

- 5* Controle: realizada por meio de dialogos entre o pesquisador ¢ as criangas, avaliando
a adequagdo das produgdes ao género estudado. Essa etapa visava desenvolver a reflexdao
sobre o processo de escrita.

- 6" Avaliagdo: troca e discussdo das produgdes entre os colegas, com foco no contetdo
e na forma dos textos. As criangas compartilharam seus diarios com interlocutores
escolhidos, refor¢ando a noc¢ao de autoria e o carater intimo do género.

- Essas atividades evidenciaram que a abordagem metodoldgica adotada favoreceu ndo
apenas a aprendizagem do gé€nero textual, mas também o desenvolvimento de funcdes
especificas como andlise, sintese, reflexao e autonomia na producéo escrita.

20

FRANCO E
GIROTTO
(2023)

- O capitulo de livro ressalta a formagao de leitores(as) e o papel central da literatura na
Educagéo Basica, porém ndo explora em detalhes metodologias ou atividades praticas
para o desenvolvimento em sala de aula.

- Para desenvolver sujeitos criticos e autonomos, ¢ fundamental que as Atividades de
Estudo sejam incorporadas como praticas pedagdgicas intencionais, promovendo nio
apenas a decodificacdo textual, mas também a interpretagdo, reflexdo e apropriagdo
significativa dos textos.

Atividades que promovem a leitura como uma necessidade criada a partir das
interagdes sociais, ultrapassam abordagens fragmentadas ou mecanicas, que integrem
experiéncias estéticas, debates criticos e articulacdo com outros saberes, para interpretar
e transformar a realidade por meio da linguagem.

- Investir em atividades que v@o além da decodificacdo, enfatizando a necessidade de
estratégias que promovam a compreensdo e interpretacdo dos textos, para
desenvolverem uma visdo reflexiva sobre o mundo.

21

NUNES E
PUENTES
(2023)

- Para que a aprendizagem da leitura e da escrita ndo seja passiva e desvinculada da
realidade das criangas, ¢ importante buscar outras formas que ultrapassem os modelos
de supervalorizacdo da gramatica, de textos descontextualizados que desmotivam os(as)
estudantes.

- Adogdo de uma abordagem que integre criatividade, contexto e participagdo ativa das
criangas, torna o processo de aprendizagem mais dindmico e humano.

- E necessério envolvé-las ativamente, em uma construcao nao linear do conhecimento,
com didlogo critico e argumentativo.
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- A Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa: valoriza a interacdo e o contexto
social que as criangas vivem, tornando-as ativas no processo que relaciona leitura e
escrita as experiéncias reais.

Fonte: informacdes extraidas das producdes cientificas identificadas (2013-2023).
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	INTRODUÇÃO
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	Essa teoria desenvolvimental se apresenta como um pressuposto complexo que impulsiona a formação do psiquismo humano a partir de ações colaborativas entre professor(a) e aluno(a), com o objetivo de favorecer a elevação do pensamento, do abstrato ao co...
	Ao ingressar no primeiro ano do Ensino Fundamental, a criança se depara com os desafios dessa nova etapa, assim como os advindos da aprendizagem da leitura e da escrita, além daqueles relacionados à aprendizagem de outros conteúdos curriculares. Ao pr...
	Como um documento norteador da educação brasileira, a Base Nacional Comum Curricular – BNCC (Brasil, 2017a), possui muitas críticas realizadas por diferentes segmentos da sociedade brasileira (Vitoretti et al, 2022). Na área de linguagens do Ensino Fu...
	Nesse sentido, ao contrário de práticas pedagógicas mais flexíveis e contextualizadas, o documento supracitado limita o trabalho dos(as) professores(as), assim como oferece pouca abertura para a adaptação das aulas às diferentes realidades, contextos ...
	De acordo com Vitoretti et al (2022, p. 9-10), a valorização de “um currículo nacional fomenta a adoção de avaliações em larga escala que culpabilizam professores e alunos por resultados padronizados e, na maioria das vezes, não refletem a realidade e...
	Segundo a Resolução n.º 7 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (Brasil, 2010), em seu Artigo 9º, o currículo é composto por “experiências escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relações soc...
	De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educação Nacional - LDBEN (Brasil, 1996), em seu Artigo 22º evidencia que “a educação básica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formação comum indispensável para o exercício da cida...
	No entanto, diante da desafiadora realidade escolar, as condições que ampliam as dificuldades na atuação do trabalho docente podem se relacionar aos problemas de infraestrutura dos ambientes escolares, a recursos e formação profissional, além daqueles...
	Não obstante, diante das problemáticas expostas, a educação brasileira passou também, por entraves advindos da “Pandemia do COVID-19”, que exigiu mudanças radicais e impactou significativamente todos os setores da sociedade. As instituições educativas...
	As Tecnologias da Informação e Comunicação – TICs foram integradas a esse processo, mas a falta de acesso pelos(as) estudantes a dispositivos e à rede de internet intensificou as desigualdades sociais, tornando a educação de forma remota menos democrá...
	Ao analisarmos esses fatores, verifica-se a relevância de buscar o direito fundamental à inserção social e cultural dos(as) estudantes, o que inclui a garantia do aprender a ler e a escrever por meio de práticas pedagógicas fundamentadas na educação d...
	Além de garantir o acesso formal à escola, a verdadeira democratização da educação exige a construção de condições concretas - materiais, pedagógicas e formativas - que assegurem a participação efetiva de todos os(as) estudantes. Esse desafio revela a...
	A legislação educacional vigente reconhece a autonomia de professores(as) quanto de estudantes, compreendendo que processos educativos significativos devem fomentar tanto o desenvolvimento do pensamento crítico quanto o exercício da cidadania ativa. N...
	O Plano Nacional de Educação (PNE) 2014-2024 estabeleceu como uma de suas metas fundamentais a superação do “analfabetismo” no país, articulando esta diretriz com outras prioridades educacionais estratégicas: a garantia de acesso universal à educação ...
	Segundo os dados mais recentes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anísio Teixeira – INEP (Brasil, 2021), vinculado ao Ministério da Educação (MEC), a situação da aprendizagem da leitura e da escrita no Brasil ainda apresenta des...
	O Censo Escolar (Brasil, 2022) enfatiza que estudantes do 3º ano do Ensino Fundamental que não leem ou escrevem adequadamente representam cerca de 40% dos que não alcançaram o nível mínimo esperado em Língua Portuguesa. A Pesquisa Nacional por Amostra...
	A análise do cumprimento do Plano Nacional de Educação (2014-2024), particularmente no que concerne à Meta 5 (“alfabetização”) e à Meta 9 (redução das desigualdades educacionais), revela um cenário preocupante. As informações disponíveis demonstram qu...
	Essa situação evidencia a premência de se garantir, na prática, os direitos educacionais fundamentais de todas as crianças, com especial atenção à primeira infância - fase crucial para o desenvolvimento da autonomia e da constituição da personalidade....
	Partindo das investigações realizadas, postulamos como hipótese central que a Atividade de Estudo, enquanto núcleo da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa, configura um espaço privilegiado para a formação do sujeito leitor e escritor quando arti...
	Nossa análise demonstra que práticas didático-pedagógicas dinâmicas, colaborativas e dialógicas - quando enriquecidas pela perspectiva subjetiva - potencializam uma aprendizagem criativa que: respeita a singularidade do desenvolvimento humano; conside...
	Neste marco teórico, defendemos que a Atividade de Estudo, ao articular os princípios da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa com as contribuições da Teoria da Subjetividade, cria condições didático-pedagógicas para: a construção de uma relação ...
	A Atividade de Estudo, enquanto eixo central da Didática Desenvolvimental, configura-se como espaço privilegiado para a formação de sujeitos ativos e reflexivos, mediante a dialogicidade como princípio essencial. Essa abordagem possibilita a compreens...
	O planejamento pedagógico que incorpora os motivos e as necessidades dos(as) estudantes - articulando saberes diversos em uma perspectiva interdisciplinar - rompe com modelos estruturalistas mecanizados, instituindo práticas educativas que priorizam a...
	Nesta abordagem, o(a) estudante é convocado(a) a engajar-se em processos de interpretação contextualizada dos conteúdos históricos e culturais, com análise global dos fenômenos estudados e reflexão crítica sobre sua inserção e transformação no mundo. ...
	Ao aprofundarmos a reflexão sobre a Aprendizagem Desenvolvimental, ancoramo-nos nos pressupostos da Teoria da Subjetividade (González Rey, 1997; 2005; 2011), vinculada à abordagem Histórico-Cultural. Essa perspectiva questiona modelos educativos que f...
	Em contrapartida, a valorização do diálogo intercultural e do reconhecimento do “outro” no meio escolar emerge como condição para uma formação cidadã plural e humanizadora. Nesse cenário, a interface entre a Teoria da Subjetividade e a Didática Desenv...
	Embora Davidov (1998), na fase final de seus estudos, tenha sinalizado a necessidade de integrar os elementos simbólico e emocional à Didática Desenvolvimental, tais dimensões permaneceram à margem na tradição do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Sua pr...
	O autor postula que os sentidos subjetivos (sínteses dinâmicas de emoções, afetos e motivações) e as configurações subjetivas se constroem nas práticas sociais, mas se singularizam em cada indivíduo por meio da linguagem e da comunicação. Rejeitando d...
	Muniz e Mitjáns Martínez (2019), em seus estudos teórico-práticos, evidenciam que a aprendizagem criativa da leitura e da escrita exige o reconhecimento da produção infantil como ações geradoras de conhecimento. As autoras destacam a importância de in...
	Essa abordagem alinha-se aos fundamentos da Teoria da Subjetividade e da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa que possui eixos centrais de investigação do GEPEDI/UFU, grupo ao qual esta pesquisa se vincula. Ambas as teorias, ancoradas na matriz ...
	A convergência entre essas perspectivas concretiza-se na elaboração de condições de aprendizagem que desafiam o(a) estudante a superar limites, de forma a articular os saberes à sua realidade subjetiva e social para promover a autonomia e a autotransf...
	Diante do exposto e em busca pela continuidade das ações de estudos e pesquisas que desenvolvemos no decorrer da nossa trajetória acadêmica, levantamos os seguintes questionamentos: Quais são os conceitos de didática e as principais abordagens teórica...
	Os questionamentos levantados favorecem as discussões e as interpretações que são tecidas ao longo deste processo investigativo, o qual possui como objetivo central analisar e discutir as possibilidades e os desafios da Aprendizagem Desenvolvimental c...
	Esta pesquisa se orienta por quatro objetivos específicos, que se referem a:
	1) discutir questões acerca da origem e dos conceitos que se referem ao campo da Didática e suas principais abordagens teóricas desenvolvimentais;
	2) descrever o processo de gênese e consolidação da Atividade de Estudo no interior da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa, a partir da análise das obras de seus principais representantes (D. B. Elkonin; V. V. Davidov; V. V. Repkin), ...
	3) identificar, analisar e discutir as produções científicas nacionais (artigos; capítulos de livros, dissertações e teses) vinculadas aos Grupos de Estudos e Pesquisas no âmbito da Teoria Histórico-Cultural e da Didática Desenvolvimental, com foco no...
	4) sintetizar e discutir as possibilidades e os desafios da Aprendizagem Desenvolvimental Colaborativa da leitura e da escrita no Ensino Fundamental I, a partir das informações identificadas. O intuito é identificar possibilidades, desafios, lacunas e...
	Esta pesquisa está ancorada nos seguintes referenciais teóricos fundamentais: Libâneo (2004, 2006, 2011, 2016, 2018), Pimenta (1997, 2013, 2019), Puentes e Longarezi (2017a/b, 2016, 2018, 2020), acerca do conceito de didática e suas abordagens teórica...
	Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de aprofundar as interfaces entre a Didática Desenvolvimental e a Teoria da Subjetividade no contexto educacional, dado seu potencial transformador para: a compreensão do processo educativo - ambas as teoria...
	Nesta Introdução, delineia-se a temática da pesquisa, as problemáticas, os objetivos, as justificativas e os principais referenciais teóricos que amparam a investigação proposta. Em seguida, traça-se o percurso do interesse pelo estudo da temática, as...
	No Terceiro Capítulo, destacamos os pressupostos teóricos-metodológicos que fundamentam esta investigação e a trajetória percorrida para revelar as produções científicas nacionais selecionadas a partir da análise do estado da arte sobre o tema em ques...
	No Quarto Capítulo, desenvolvemos análises referentes às possibilidades e aos desafios identificados no processo de Aprendizagem Desenvolvimental Colaborativa da leitura e da escrita, a partir da interpretação das produções científicas selecionadas. E...
	Essa perspectiva de reflexão crítica e aprofundamento teórico nos permite vislumbrar novas possibilidades para a construção de uma educação dinâmica e desenvolvimental, particularmente no que diz respeito à formação de leitores e escritores críticos ...
	Percurso do interesse pela temática de pesquisa
	No interior das experiências, da complexa e desafiadora docência, as vivências e as provocações encontradas no desenvolvimento do trabalho da pesquisadora, aguçaram a necessidade de repensar as concepções e as práticas didático-pedagógicas desenvolvid...
	A necessidade de continuar no aprimoramento educacional favoreceu o interesse em ampliar os estudos no Grupo de Pesquisa em Linguagem e Infâncias – GEPLI/FACED/UFU, sob a coordenação das Professoras Dra. Fernanda Duarte de Oliveira e Dra. Camila Turat...
	No decorrer dos estudos sobre o desenvolvimento infantil, realizamos a leitura e debates dos textos de teorias principalmente relativas ao enfoque Histórico-Cultural. Esse aprofundamento ocorreu, sobretudo, com base em autores como L. S. Vigotski e A....
	Ao participar do Grupo de Estudos e Pesquisas em Didática Desenvolvimental e Profissionalização Docente – GEPEDI/FACED/UFU, sob a coordenação da Profa. Dra. Andréa M. Longarezi e do Prof. Dr. Roberto V. Puentes, orientador deste trabalho, aprofundamos...
	Outros estudos no interior do grupo GEPEDI estão vinculados a um projeto central denominado “O campo conceitual da Didática Desenvolvimental: um estudo teórico dos conceitos de obtchénie, vospitanie, utchenie e prepodavanie no âmbito da Psicologia Hi...
	Em nossas pesquisas no GEPEDI/FACED/UFU, os processos didáticos-pedagógicos na abordagem Materialista Histórico-Dialética e no enfoque psicológico Histórico-Cultural constituem os focos dos estudos e as bases de nossas investigações. A dialética marxi...
	As ações desenvolvidas no GEPEDI também, estão articuladas de forma colaborativa a outros grupos com temáticas similares, tais como o GEPAPe  da USP, o GPEMAHC  da UNESC, o TEDMAT  da UNISUL, o Grupo de Estudos e Trabalho sobre subjetividade  da UnB, ...
	Durante o período da pandemia (COVID-19), a suspensão das atividades acadêmicas presenciais trouxe como um dos impactos globais a necessidade de desenvolver novas formas para garantir a continuidade dos estudos e da produção científica. As adaptações ...
	Diante desse contexto, os coordenadores do GEPEDI reconheceram a importância de ampliar a discussão sobre a Didática Desenvolvimental, inserindo-a em um âmbito mais abrangente. Essa abordagem discutiu a educação sob a perspectiva da Teoria Histórico-C...
	Uma das disciplinas eletivas cursadas, integrada à linha de Saberes e Práticas Educativas (FACED/UFU), intitulada “Organização do trabalho didático: princípios e teorias do ensino e da aprendizagem”, revelou-se de grande importância para a fundamentaç...
	Aprendemos que o desenvolvimento do pensamento teórico está intimamente ligado à formação da Atividade de Estudo, cuja implementação, desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, favorece significativamente o processo de aprendizagem, pois é o perío...
	Ao final da disciplina, organizamos um capítulo de um livro sobre a psicologia Histórico-Cultural, com ênfase na Didática Desenvolvimental da leitura e da escrita, em colaboração com o orientador deste trabalho. Esse foi o primeiro capítulo que produ...
	No decorrer desse percurso de estudos e pesquisas, participamos de eventos científicos nacionais e internacionais de forma remota, incluindo palestras, mesas redondas e seminários. Entre os eventos dos quais fizemos parte, destacam-se: o XV Seminário ...
	Essas experiências nos proporcionaram uma reflexão sobre a complexidade envolvida no processo de leitura e escrita acadêmica, pois somos seres humanos em constante construção e desconstrução. A cada novo dia, nos refazemos diante dos desafios que enfr...
	Nos capítulos seguintes exploramos os aspectos fundamentais que sustentam esta pesquisa: as origens, os conceitos e os pressupostos relacionados à Didática. Além disso, apresentamos de forma sucinta os principais Sistemas Desenvolvimentais, com especi...
	1.  DIDÁTICA: ORIGENS, PRESSUPOSTOS E ABORDAGENS TEÓRICAS
	O exercício da docência demonstra em seu processo uma relação social de grande relevância para a formação humana. No cotidiano escolar, o trabalho docente se consolida por meio de uma organização adequada do processo educativo que promove o desenvolvi...
	Nesse espaço fértil de intervenção pedagógica, sua função se concretiza em organizar os objetivos, os conteúdos e as metodologias do trabalho docente, a partir de concepções e práticas específicas de cada profissional, com o objetivo maior de orientar...
	Neste capítulo, abordamos as discussões sobre as origens que emergiram a Didática no interior da pedagogia e aprofundamos em suas concepções e pressupostos, assim como em suas abordagens teóricas. Destacamos que o conceito de Didática tem se modificad...
	1.1 Origens e pressupostos teóricos da Didática
	A atuação do ser humano em pensar e compreender a realidade educacional e sua intervenção no decorrer dos tempos na sociedade, fez emergir a Didática como um meio de orientação social. Sob essa perspectiva, e considerando os registros históricos e soc...
	Segundo Libâneo (2006), a Didática existe desde os primórdios da humanidade, com registros de formas elementares de instrução e aprendizagem, compreendida como ensino e instrução. Ela se destacou especialmente na Antiguidade Clássica, com os gregos e ...
	A partir do século XVII, João Amós Comênio (1592-1670), escreve sua primeira obra clássica chamada de “Ditacta Magna”, com o registro de princípios e normas de ensino que influencia de forma considerável o pensamento em vigor, expressando sua intenção...
	Os princípios da didática de J. A. Comênio, de forma geral, defende um caráter religioso, sendo difundidos em um período que a educação era privilégio somente dos nobres e do clero. Dentro de seus ideais, as finalidades educacionais que o autor conceb...
	Posteriormente, surgem outros teóricos que desenvolvem metodologias pedagógicas em contraposição à filosofia predominante da Idade Média, com ideais que desafiam os paradigmas vigentes, a exemplo dos estudos de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). Esse ...
	As ideias centrais de J. J. Rousseau abrangem uma linha de pensamento que valoriza a preparação da criança para a vida futura. E se baseiam em suas necessidades e interesses imediatos, de forma a acreditar que a educação é um processo natural que se f...
	No decorrer dos diferentes períodos do processo histórico da Didática, vários teóricos emergiram, e suas ideias foram amplamente difundidas ao redor do mundo. Durante esse tempo, surgiram diferentes denominações e nomenclaturas para identificar a Didá...
	A palavra “Didática”, em seu sentido etimológico, deriva da expressão grega techné didaktiké, que compreende a “arte ou técnica de ensinar” (Candau, 2014) ou “transmitir conhecimento” (Ferreira, 2010). Contudo, seu significado transcende esses termos,...
	Nesse contexto, a disciplina de Didática se apresenta com características científicas independentes, por demonstrar objetivos e métodos peculiares, mas dialoga com as outras áreas pela profunda natureza interdisciplinar e investigativa, como exemplo d...
	Sob esse viés de pensamento, a Didática se compromete com as situações da realidade escolar, com o trabalho docente e suas interações com os(as) alunos(as). Segundo Libâneo (2006), a Didática atua como uma diretriz que orienta a ação teórico-prática e...
	Pimenta (1997, p. 53) enfatiza que a Didática é “[...] uma prática educacional em situações historicamente situadas [...]”. Nesse entendimento, a autora ressalta que se refere a uma “prática social viva” e “complexa”, que necessita estabelecer conexõe...
	Na organização de seus campos de estudo, a Didática se desdobra em três dimensões: disciplinar, que se refere aos trabalhos que discutem questões sobre a Didática como disciplina acadêmica; profissional, que se relaciona a trabalhos sobre a formação e...
	No que diz respeito aos objetivos da Didática, que se fundamentam na elaboração dos fundamentos, das condições e dos modos do trabalho docente, o intuito é assegurar a sistematização dos conhecimentos científicos para que a aprendizagem dos(as) estuda...
	Nas interações sociais, culturais e históricas, o(a) estudante tem a possibilidade de se humanizar, interpretar o mundo e aprender a agir em seu meio. Cabe a essa relação didático-pedagógica não ser passiva e subjugada, para que professor(a) e aluno(a...
	No entanto, sabemos que as ações decorrentes da Didática e da Pedagogia são próprias das concepções de cada docente, estão impregnadas em todo o seu processo educativo, e em suas experiências profissionais e de vida. Nessas condições, defendemos práti...
	Conforme destacam Pimenta et al. (2013), informações sobre os impactos que a disciplina de Didática tem enfrentado ao logo do tempo, perpassa processos de transformação contínua. Isso indica que, conforme as práticas educativas e a complexidade das re...
	Em consequência disso, torna-se urgente a necessidade de construir e reconstruir os saberes docentes, os quais se consolidam por meio de uma formação inicial e contínua consistente. Essa formação não deve ser vista como solução para todos os desafios ...
	Os estudos no campo da didática e das teorias afins reverberam diretamente nas práticas educativas, contribuindo para as intervenções em problematizações cotidianas, o enfrentamento de situações complexas e a constante atualização das teorias da área ...
	Nessa perspectiva formativa, o(a) professor(a) encontra momentos de discussão sobre teorias, metodologias e possibilidades de interpretar e rever sua práxis educativa para adequá-la ao dinâmico processo de aprendizagem dos(as) estudantes.
	1.2 Abordagens teóricas da Didática
	No histórico da didática, observa-se a consolidação de diversas concepções e abordagens teóricas ao longo do tempo. Entre elas, Libâneo (2006) destaca a Pedagogia “Tradicional” e a “Renovada”, que se ramificou em diferentes vertentes, sendo a mais pre...
	Na abordagem “Tradicional”, as principais características destacadas por Libâneo (2006) incluem o predomínio da influência de agentes externos na formação do(a) estudante com a “transmissão de saberes” fundamentados na tradição e nas verdades acumulad...
	Na abordagem “Renovada”, que se desdobra em diversas vertentes, Libâneo (2006) explica que ela se contrapõe à abordagem tradicional ao valorizar a criança como sujeito ativo no processo de aprendizagem, reconhecendo sua iniciativa, interesses próprios...
	Verifica-se que houve um avanço na abordagem “Renovada” ao priorizar o protagonismo e métodos ativos que respeitam as diferenças individuais e promovem a autonomia do(a) estudante. No entanto, a crítica apontada à neutralidade científica dessa linha d...
	Na abordagem “Tecnicista”, o foco se direciona para as variáveis internas do processo educativo, em uma perspectiva que desconsidera o contexto político-social, mas se desenvolve com características da “tecnologia educacional”, na busca de eficácia e ...
	Inspirados pelos movimentos de John Dewey (1859-1952), Anísio Teixeira (1932) e seus companheiros, formaram o “Movimento dos Pioneiros da Escola Nova” ou “Escolanovista” (Libâneo, 2006). O principal objetivo busca a democratização da escola pública, c...
	De acordo com Pimenta (2019), a Didática do período de 1970, denominada “instrumental e tecnicista”, objetiva compreender a prática desvinculada da teoria, com influências do neoliberalismo instaurado na educação, incluindo retrocessos e desvalorizaçã...
	no contexto dessas políticas importa menos a democratização e o acesso ao conhecimento e a apropriação dos instrumentos necessários para um desenvolvimento intelectual e humano da totalidade das crianças e dos jovens e mais efetivar a expansão quantit...
	Nessas condições, percebe-se uma priorização dos resultados quantitativos em detrimento dos qualitativos, onde a expansão da escolarização, impulsionada pelos movimentos sociais, se preocupa de modo amplo com o aumento dos indicadores educacionais que...
	Na abordagem “Sociopolítica”, valorizam-se os discursos da Sociologia, Filosofia e História, questionando a postura “antididática” que ultrapassa os métodos e técnicas tradicionais e, sobretudo, articula teoria e prática, assim como os conhecimentos c...
	Contudo, é importante problematizar que, embora a abordagem sociopolítica enfatize a importância de teorias sociológicas, filosóficas e históricas, é essencial considerar como essas perspectivas são compreendidas e traduzidas na prática pedagógica. É ...
	A partir de estudos teóricos de investigações educativas na perspectiva do Materialismo Histórico-Dialético, a Pedagogia nacional passa por um “reavivamento” que converge para teorias críticas da educação. Esse movimento se intensifica na década de 19...
	Essas abordagens críticas fundamentadas no Materialismo Histórico-Dialético, em especial, a Pedagogia Libertadora, fortalece os ideais político-críticos na educação de forma dialógica e reflete o compromisso com a emancipação e a consciência crítica d...
	Na abordagem “Multidimensional ou Fundamental”, a multidimensionalidade é a base de seu objeto de estudo, ou seja, ela articula as dimensões humana, política, ética, estética e técnica ao processo educativo (Candau, 2014). Segundo a autora, as princip...
	Nesse sentido, a relação entre professor(a), aluno(a) e comunidade escolar está permeada por diversas dimensões que estão intrinsecamente entrelaçadas. Candau (2014) destaca algumas dessas dimensões, que são fundamentais para a compreensão do processo...
	Na “Dimensão Política”, Candau (2014) enfatiza que o processo educativo é “situado”, ou seja, ocorre em uma cultura específica e com pessoas que possuem diversas experiências e condições de vida e pensamento, sendo a transformação social a maior final...
	A “Dimensão Ética” está relacionada à liberdade de escolha e de valores (desejo, vontade etc.). É por meio dessa perspectiva que se vinculam os princípios éticos, as responsabilidades, os interesses e as necessidades de cada um(a) para favorecer um am...
	Já na “Dimensão Estética”, Candau (2014) ressalta que ela incorpora a apreciação, as emoções, a sensibilidade, a criatividade no desenvolvimento das atividades pedagógicas (percepção, sensação etc.). Dessa forma, propor aos(as) estudantes situações co...
	Portanto, verifica-se que as abordagens teóricas da Didática evoluíram ao longo do tempo, impulsionadas pelas necessidades e pelos paradigmas de cada sociedade. Essas transformações estão intrinsecamente relacionadas às concepções teórico-metodológica...
	Esse avanço de políticas neoliberais na educação, que desvaloriza a reflexão teórica e a sólida qualificação profissional, traz seus efeitos negativos que impactam a prática didático-pedagógica com “as concepções de eficiência, racionalidade técnica e...
	Diante desse cenário, torna-se essencial buscar caminhos que promovam uma educação mais justa e emancipatória, baseada na formação crítica e na valorização profissional. E realizar uma análise contextualizada de cada abordagem teórica para identificar...
	A proximidade com uma determinada abordagem teórico-metodológica é influenciada pelas concepções pedagógicas, experiências e estudos que são desenvolvidos ao longo da carreira docente. Para participar desse amplo processo educacional de característica...
	Para introduzir alguns dos Sistemas Didáticos Desenvolvimentais, abordaremos, de forma breve, três principais. Em particular, destacamos o Sistema Elkonin-Davidov-Repkin, que constitui o foco central de nossos estudos e pesquisas, devido às suas signi...
	1.3 Principais Sistemas Didáticos Desenvolvimentais
	Sistema Zankov: L. V. Zankov critica o modelo tradicional de educação por priorizar a memorização em detrimento do desenvolvimento do pensamento crítico e criativo, além de negligenciar a curiosidade natural das crianças. Ele aponta que esse modelo ...
	O objetivo de L. V. Zankov foi estudar a influência dos métodos de aprendizagem no desenvolvimento de crianças em idade escolar, defendendo que eles desempenham um papel crucial nesse processo. Ele discorda da interpretação de D. B. Elkonin sobre as...
	Segundo Longarezi (2023), o método zankoviano de aprendizagem concentra-se na formação de conceitos e no desenvolvimento de “habilidades e hábitos”, permitindo que os estudantes analisem informações, comuniquem-se oralmente e por escrito, defendam s...
	A atividade experimental que resultou no Sistema Didático Zankov favoreceu a criação de um método de aprendizagem que visa o desenvolvimento geral dos(as) estudantes da escola primária, abrangendo aspectos como inteligência, sentimentos e valores. O...
	Estes estudos em defectologia, realizados na década de 1930, envolveram crianças com alguma deficiência, e estabeleceram as bases para a Aprendizagem Desenvolvimental, com objetivos, princípios, métodos e materiais didáticos específicos. O método ex...
	Sistema Galperin-Talízina: Esse sistema foi fortemente influenciado pelas contribuições de Nina F. Talízina em sua estruturação. A coincidência de P. Ya. Galperin e N. F. Talízina na direção das Cátedras de Psicologia das Idades e de Pedagogia, resp...
	Ao longo de sua carreira, P. Ya. Galperin dedicou-se ao estudo da Teoria da Atividade e aos problemas teóricos da Psicologia e do desenvolvimento infantil. Sua teoria destaca a importância da interdisciplinaridade na educação do século XXI (Núñez; L...
	No entanto, Núñez, León e Ramalho (2020) advertem que a relação entre teoria e prática deve ser analisada com cuidado, evitando uma abordagem reprodutiva que pode limitar o potencial na execução de qualquer proposta teórica. Mesmo as teorias mais co...
	Sistema Elkonin-Davidov-Repkin: Sem desconsiderar as demais pesquisas aqui apresentadas, que, de modo geral, possuem relevância em suas abordagens – cada uma com suas particularidades –, o campo de estudo e pesquisa da Aprendizagem Desenvolvimental ...
	A origem do sistema aconteceu na antiga União Soviética e se desenvolveu para atender à escolarização primária. Posteriormente, foi reconhecido oficialmente pelo Ministério da Educação da Federação Russa (Puentes, 2019c). A partir disso, o sistema p...
	Nesse sentido, com o objetivo de analisar o Sistema Elkonin-Davidov-Repkin de forma específica e ampliar os debates nesse campo do conhecimento, aprofundaremos nas próximas seções, em suas abordagens teóricas e práticas. O intuito é propiciar anális...
	1.4 A Didática Desenvolvimental e a aprendizagem da leitura e da escrita
	A leitura e a escrita são práticas sociais nascidas nos primórdios da humanidade pela necessidade de interação entre os povos. Com o advento da escrita, mesmo diante da barreira do tempo, foram preservadas informações sobre os modos de vida de antig...
	Esses fatos revelam que a criança aprende a ler e a escrever não somente para se comunicar, expressar e compreender o mundo que a cerca, mas porque essa é uma necessidade humana essencial na busca de formas de se relacionar socialmente. Segundo Vigo...
	Na perspectiva de romper com as dicotomias entre “alfabetização e letramento”, utilizamos os termos “aprendizagem da leitura e da escrita”, na intenção de integrar a aprendizagem da língua em suas mais diversas formas ao seu uso social. Compreender ...
	Observa-se que, a partir da comunicação da criança com as pessoas em seu meio social, a linguagem que lhe é apresentada converte-se, posteriormente, em linguagem interna e, em seguida, transforma-se em função psíquica, ao fornecer os meios fundament...
	Os processos de leitura e escrita vão além do ato de ler e escrever, e são carregados de complexidade e simbolismo. Sob essa perspectiva, a interação dialógica entre o adulto, a criança e seus pares é de extrema importância para que os processos psí...
	O termo “leitura” origina-se do latim lectura e significa “ato, arte ou hábito de ler” ou “aquilo que se lê”, e a palavra “escrita”, por sua vez, refere-se à “representação de palavras ou ideias por meio de sinais”, sendo também definida como “escri...
	Leontiev (1983) destaca que os significados sociais são desenvolvidos a partir do pensamento humano na dialética com os conhecimentos históricos e os contextos socioculturais. É a forma como a sociedade compreende e estrutura o mundo, enquanto os co...
	González Rey (1991) afirma que a aprendizagem da leitura não pode ser considerada um fim em si mesma e, sobretudo, não deve ignorar o sujeito que aprende. Para o autor, a leitura constitui-se como uma configuração subjetiva do desenvolvimento humano...
	ler não consiste em reproduzir ideias de alguém, mas sim, produção e elaboração própria de algo, constituindo-se como metamorfose do sujeito leitor. Há uma relação do leitor com o texto que o transforma em alguma medida para atuar no mundo de forma di...
	A interação com o texto modifica a percepção e a forma de agir no mundo, tornando a leitura uma mudança pessoal. Dessa forma, o verdadeiro ato de ler reside na possibilidade de o(a) leitor(a) transformar-se, indo além da simples decodificação de pal...
	Diante da diversidade de línguas faladas no mundo, existem mais de 7.151 idiomas, considerando as variações linguísticas (Eberhard; Gary; Charles, 2022). Esses números estão em constante transformação, com fluxos dinâmicos, sendo que mais da metade ...
	No Ensino Fundamental I, especialmente nos anos iniciais, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) destaca que a área de Linguagens engloba as disciplinas de Língua Portuguesa, Arte e Educação Física, com o objetivo de promover a parti...
	Quando o(a) estudante ingressa na escola, ele(a) já traz consigo a sua “pré-história”, que, segundo Vigotski (1934), refere-se às experiências anteriores vivenciadas em seu contexto histórico e cultural, como a linguagem falada, a qual se origina, i...
	Nessa perspectiva, as crianças precisam desenvolver, em uma fase nova e complexa, processos psíquicos essenciais para o aprendizado da leitura e da escrita. Por outro lado, a aprendizagem da escrita ainda “passa por uma série de estágios específicos...
	De acordo com Vigotski (1988, p. 56), a base para o processo de ler e escrever começa bem antes do momento em que a criança ingressa na escola, pois, até então, ela já passou pelo que os autores da linha Histórico-Cultural denominam de “pré-história...
	Quando a criança inicia a sua “pré-escrita”, ela se desenvolve por meio de atividades simbólicas, como o desenho, o jogo e as brincadeiras, que favorecem a ampliação do raciocínio, imaginação, criação e produção, dentre outras neoformações  essencia...
	Na pré-escola, Vigotski (1978, p. 104) afirma que o brincar “é orientado para a realidade” e evolui com a utilização de artefatos socioculturais. Segundo o autor, é durante a “brincadeira” ou o “jogo de papéis” que a criança elabora hipóteses que co...
	A partir dessa situação, a imaginação, o raciocínio, a criatividade, entre outras formações psíquicas que se apresentam, favorecem o desenvolvimento do pensamento humano, que juntamente com a linguagem formam a base essencial para os processos de ap...
	Como já mencionado, o ato de ler e escrever transcende a simples decodificação e codificação de palavras ou frases, evoluindo socialmente e representando elementos fundamentais para a formação de sujeitos críticos e dialógicos, capazes de descobrir ...
	Na Didática Desenvolvimental da leitura e da escrita, ou seja, na Atividade de Estudo, as crianças são desafiadas a resolver uma situação-problema elaborada pelo(a) professor(a), que, previamente, identifica as necessidades e os motivos das crianças...
	De acordo com Davidov (1988), nesse período do desenvolvimento, a criança começa a assimilar os conhecimentos diante das formas mais desenvolvidas da consciência social. Isso ressalta que ela não assimila informações isoladas, mas conceitos e modos ...
	No entanto, devido à cultura do empirismo presente nas instituições escolares (Davidov, 1988), muitas crianças que já possuem uma educação diferenciada e uma lógica consolidada enfrentam dificuldades para abstrair o pensamento e compreender a aprend...
	Repkin (1997 [2019f], p. 368) defende que “o conteúdo e os métodos” devem ser acessíveis às crianças, como condição para realizar positivamente o processo de desenvolvimento das “particularidades do desenvolvimento” e da “assimilação dos conheciment...
	O processo de aprender a ler e a escrever pelas crianças, quando é realizado a partir de uma orientação pedagógica problematizadora, promove o desenvolvimento de uma educação crítica e criativa conforme destacam Muniz e Mitjáns Martínez (2019). Mas,...
	Diante das vastas teorias e práticas pedagógicas, assim como de representações de leitor(a) e escritor(a) na diversidade social e cultural das instituições escolares, percebe-se que nem todas elas consideram o sujeito em seu processo histórico-cultu...
	Contudo, cabe ao(à) professor(a) a responsabilidade de valorizar as especificidades dos(as) estudantes e instigá-los à motivação para estudar e aprender. Isso porque, ao ingressar no Ensino Fundamental, a criança necessita de maior apoio para lidar,...
	Na valorização da totalidade do processo linguístico e na articulação entre a leitura, a escrita e outros conteúdos, os(as) estudantes conseguem analisar o que é estudado a partir de uma visão mais ampla, avançando progressivamente até alcançarem os...
	Para aprofundar nos processos linguísticos da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa, Repkin (1999) destaca que o objetivo mais importante nos anos iniciais do Ensino Fundamental é promover uma formação em que cada estudante se torne um “sujeito...
	A possibilidade de expressar sentimentos, ideias, informações e produzir conhecimentos pode ser realizada por meio de diferentes linguagens — plásticas, visuais, gestuais, sonoras, escritas, digitais, entre outras. Ao organizar o processo pedagógico...
	Na Atividade de Estudo, no âmbito da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa da leitura e da escrita, é imprescindível que o(a) estudante tenha contato com a leitura e a criação de diferentes textos. Essas práticas beneficiam a reflexão e a compr...
	Por ser o ambiente escolar um local que acolhe uma pluralidade de estudantes oriundos de diversos contextos socioculturais e de diferentes etnias, Candau (2008, 2016) revela que essas diversidades sociais e culturais precisam ser consideradas e não ...
	Em oposição à submissão e ao silenciamento dos(as) estudantes, a aprendizagem da leitura e da escrita, na perspectiva da Didática Desenvolvimental colaborativa contempla o incentivo ao diálogo argumentativo, que abre caminhos para o alcance da abstr...
	O trabalho de planejamento didático-pedagógico que enfatiza as práticas dialógicas e discursivas englobando as diversas linguagens, instiga as potencialidades dos(as) estudantes para uma formação reflexiva e crítica.  À medida que as atividades se d...
	Em uma situação dialógica, Bakhtin (1997) aponta que os discursos são enunciados estáveis e relativos, tendo como características principais: conteúdo temático, estilo e construção composicional. Embora os discursos possuem uma estrutura fixa, sua f...
	2. GÊNESE E CONSOLIDAÇÃO DA APRENDIZAGEM DESENVOLVIMENTAL COLABORATIVA
	A gênese da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental ocorreu na ex-União Soviética, por volta do final da década de 1950 (Puentes, 2019a), em um período marcado por grandes discussões sobre o conceito de “Atividade” (1920 a 1990). Os primeiros estudos ...
	O percurso desenvolvido a partir de investigações realizadas por inúmeros grupos interdisciplinares, incluíam filósofos, filólogos(as), psicólogos(as), metodólogos(as), didatas e professores(as). Esses estudos se desenvolveram sem tentativas de homoge...
	Nesse sentido, não existe uma única abordagem dentro da Didática Desenvolvimental e da Teoria Histórico-Cultural. A multiplicidade de abordagens e a colaboração de diferentes pesquisas, propiciaram ao longo do tempo, a interpretação e o aprimoramento ...
	Os estudos sobre o dilema da articulação entre aprendizagem e desenvolvimento originaram-se nas pesquisas psicológicas de L. S. Vigotski (1934), A. N. Leontiev (1944) e S. L. Rubinstein (1946), autores que desenvolveram um processo dialético de constr...
	De acordo com suas investigações, L. S. Vigotski identificou que a aprendizagem precede o desenvolvimento e ampliou a visão filosófica do termo “Atividade”, embora não tenha formulado o seu conceito de forma definitiva. O pesquisador S. L. Rubinstein,...
	Essas contribuições teóricas consolidaram a base para a compreensão da relação intrínseca entre aprendizagem e desenvolvimento, com destaque para o papel central da atividade humana nesse processo. Contudo, ainda era preciso analisar e compreender mel...
	Sob essa ótica, emerge o Sistema Elkonin-Davidov-Repkin, que destaca a relação dialética entre o sujeito e o meio onde ele vive, e consolida-se como uma referência para a prática didático-pedagógica e a formação de cidadãos(ãs) autônomos(as) e crítico...
	Sobre esse enfoque, Davidov (1995, p. 3) descreve que a “base de nossa compreensão da essência da Aprendizagem Desenvolvimental está na Teoria da Atividade de Estudo e seu conteúdo”. Essa afirmação enfatiza que a Atividade de Estudo é o eixo fundament...
	Além disso, as Teorias Auxiliares fortalecem os pressupostos que fundamentam a Teoria da Atividade de Estudo, que é o eixo central desse processo, formando um Sistema de Teorias, as quais estão representadas abaixo, por meio da Figura 01.
	Figura 01 - Teoria da Atividade de Estudo e Teorias Auxiliares
	Fonte: Longarezi, 2019 (Zuckerman, 2011; Davidov, 1991).
	Esse sistema apresenta um conjunto integrado de abordagens que sustenta a Atividade de Estudo, contribuindo para a compreensão e o aperfeiçoamento do processo de aprendizagem na Didática Desenvolvimental. Nessa perspectiva, conforme Longarezi (2019) a...
	Segundo a autora, o Sistema abrange diferentes dimensões, de acordo com Zuckerman (2011) e Davidov (1991), como: Generalização substantiva: processo de ampliação do conhecimento a partir de conceitos fundamentais; Modelagem genética: reconstrução ativ...
	Os objetivos iniciais dos experimentos realizados nas instituições escolares eram desvendar as teses vigotskianas que abordavam sobre as condições da “adequada aprendizagem”, considerada essencial para promover o desenvolvimento humano, bem como inves...
	a equipe criada por D. B. Elkonin e por mim esforçou-se com a maior exatidão para seguir todos os pontos essências da hipótese de L. S. Vigotski e em um material factual e amplo para transformá-la em uma teoria detalhada. Essa teoria, em nossa opinião...
	Esse processo de formação da Atividade de Estudo, assim como a criação de outras Teorias Auxiliares, conforme descrito pelo autor, contribuiu significativamente para o desenvolvimento do processo de aprendizagem dos(as) estudantes. A partir do entre...
	Para compreendermos com maior profundidade o tipo de aprendizagem defendido pelo Sistema Didático Elkonin-Davidov-Repkin em seus postulados, é essencial conhecermos a origem e o processo de definição conceitual dessa abordagem, bem como de que manei...
	2.1 Origem e definição dos conceitos de “aprendizagem” e “desenvolvimento”
	O trabalho desenvolvido ao longo de várias décadas, por meio de investigações teóricas, experimentais e elaborações conceituais, possibilitou a formação do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Esse sistema dedicou-se a aprofundar os estudos sobre as bases ...
	Diante dessas circunstâncias, a Didática Desenvolvimental na perspectiva da Psicologia Histórico-Cultural, segundo Longarezi e Puentes (2017), revela que a função da escola é proporcionar uma orientação didático-pedagógica específica, que impulsiona o...
	Nesse sentido, a origem e a evolução da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental passaram por transformações significativas, emergindo inicialmente a partir da relação entre “aprendizagem” e “desenvolvimento”, e denota um percurso marcado por estudos e...
	Figura 02 - Linha do tempo da formação conceitual da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa
	Fonte: Longarezi (2020).
	O registro mais antigo dessa discussão foi identificado na obra de Yakimanskaia (1979), embora houvesse divergências entre pesquisadores(as) das áreas de Filosofia, Psicologia e Pedagogia quanto à definição dos termos e conceitos envolvidos. Sob essa...
	No entanto, nesse período, o conceito ainda não estava plenamente desenvolvido. Foi somente em 1986, com a publicação da obra “Problemas da Obutchénie Desenvolvimental: a experiência de pesquisa teórica e experimental na Psicologia”, de V. V. Davidov,...
	Embora V. V. Davidov seja uma figura central na consolidação teórica do conceito, a autoria não pode ser atribuída a uma única pessoa, dada a natureza colaborativa e ampla do trabalho realizado. Na evolução do conceito, desde as suas primeiras menções...
	Nessa perspectiva, as divergências conceituais foram posteriormente justificadas e contextualizadas por meio de grupos de pesquisas e estudos conduzidos pelos autores que integram o Sistema Elkonin-Davidov-Repkin, os quais consolidaram as bases cientí...
	Diante do exposto, a Teoria da Atividade de Estudo, inserida no âmbito da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa, apresenta pressupostos essenciais para o desenvolvimento integral do(a) estudante. Essa teoria contribui para instigar o pe...
	A fim de aprofundar esta análise, a próxima seção analisa de maneira abrangente o desenvolvimento histórico e as transformações que fundamentaram este processo, investigando as origens e a trajetória de sua consolidação teórica, assim como as principa...
	2.2 Consolidação e fundamentação da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa
	O percurso histórico de consolidação e fundamentação da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental foi marcado por diversos períodos desafiadores, incluindo momentos de divergências e tensões, bem como fases de aproximações e aprimoramentos. Essas etapas...
	Apresenta-se na Figura 03, as imagens e as informações pessoais dos representantes do sistema.
	Figura 03 – Representantes do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin e suas principais ações
	Fonte: elaboração própria (fundamentada nas obras dos autores).
	Os autores referendados representam uma equipe de psicólogos e didatas que influenciaram os estudos do desenvolvimento infantil e do pensamento teórico. D. B. Elkonin se preocupa com as pesquisas sobre as brincadeiras infantis e suas importâncias, em ...
	O fortalecimento e a expansão do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin ocorreram ao longo de mais de seis décadas de pesquisas teóricas e experimentais, envolvendo diversos profissionais e grupos de estudo e trabalho em escolas da ex-União Soviética (Longare...
	Nesse sentido, as investigações sobre a formação da Atividade de Estudo nos(as) estudantes tiveram início nas turmas do 1º ao 4º ano primário (1959/1960), conduzidas por pesquisadores(as) do Laboratório de Psicologia da Escola Primária do Instituto de...
	Entretanto, no período de 1959 a 1965, algumas dificuldades foram enfrentadas, especialmente nas aulas de Linguística e Matemática, devido ao fato de que o conteúdo dessas disciplinas era ministrado de forma estritamente prática e tradicional. Essa si...
	Nesse sentido, de acordo com Puentes, Cardoso e Amorim (2019), as investigações concentraram-se especialmente em: selecionar o conteúdo do conhecimento a ser aprendido; implementar a metodologia do experimento didático-formativo; definir o conceito, o...
	A partir de uma intensa formação da Atividade de Estudo, Elkonin (1965 [1989]) identificou a necessidade de expandir o programa para todas as disciplinas escolares, o que resultou na criação de escolas experimentais. Essa mudança significativa no proc...
	As aproximações de V. V. Repkin com D. B. Elkonin e V. V. Davidov, responsáveis por fomentar as pesquisas nas escolas de Moscou, ocorreram após P. Ya. Galperin (pesquisador e professor) incentivá-lo a orientar os experimentos escolares em Kharkiv, ini...
	No período de 1966 a 1980, segundo Puentes, Cardoso e Amorim (2019), ocorreram mudanças significativas na formulação do conceito da Atividade de Estudo, com a inclusão de conceitos científicos ao seu conteúdo estrutural, baseando-se nas obras de L. S....
	Em 1968, V. V. Repkin publicou um artigo relevante que descreve sobre a articulação entre o grupo de Kharkiv e o de Moscou. No texto, ele reforça a necessidade de revisão das disciplinas, especialmente a Matemática e a Língua Russa, para que houvesse ...
	Em contrapartida, a proposta de V. V. Repkin se refere a uma nova forma de organizar o material, elevando a Atividade de Estudo a um nível superior, a partir dos seguintes elementos: “orientação - formação por etapas das ações - conhecimento e modos d...
	Ao contrário de simplesmente memorizar e reproduzir informações, os(as) estudantes são orientados(as) a refletir sobre cada etapa do processo, consolidando o aprendizado de maneira mais profunda. A formação por etapas das ações permite uma reflexão gr...
	A integração entre teoria e prática é essencial para o desenvolvimento de funções cognitivas superiores, como o pensamento crítico, a resolução de situações-problema e a possibilidade de intervir em situações novas. A proposta de V. V. Repkin, que rep...
	No entanto, Davidov (1972 [1982]) prossegue aprofundando-se em pesquisas que destacam sobre a relevância dos fundamentos filosóficos da Teoria da Atividade de Estudo, com o objetivo de promover a formação do “pensamento científico-teórico”. Essa nova ...
	O grupo de Kharkiv, coordenado por V. V. Repkin, contudo, enfrentou dificuldades ao trabalhar com a estrutura da Atividade de Estudo proposta por Elkonin (1961, 1965 [1989]), especialmente no que se refere à tarefa de estudo (Elkonin; Davidov, 1966), ...
	Enquanto Elkonin e Davidov defendiam que a função do(a) professor(a) era de atribuir a tarefa, e ao(à) estudante aceitá-la de forma autônoma ou com auxílio – alinhando-se ao pensamento de A. N. Leontiev –, as pesquisas experimentais conduzidas por Rep...
	Dessa forma, Elkonin (1974 [1989]) modifica a estrutura da Atividade de Estudo com acréscimo dos “motivos cognitivos”, porque a atividade se inicia no momento da redefinição da tarefa de estudo, por meio dos motivos/interesses cognitivos do(a) estudan...
	No período de 1982 a 1986, ocorreram diversas mudanças políticas, perseguições e censuras aos trabalhos desenvolvidos, o que paralisou a implementação do Sistema Desenvolvimental. Outros eventos significativos, como a saída obrigatória de V. V. Davido...
	Apesar desses desafios, segundo os(as) autores(as), alguns profissionais continuaram a desenvolver trabalhos acadêmicos e investigativos de forma individual e clandestina. Dentre esses esforços, destacam-se os experimentos realizados na escola primári...
	Após um período de cinco anos de inatividade, V. V. Davidov foi reintegrado ao Partido Comunista da União Soviética (PCUS) e à coordenação do Instituto de Psicologia em 1986, o que permitiu a retomada dos trabalhos experimentais (Puentes; Amorim; Card...
	Essa expansão incluiu o aumento do número de pesquisadores(as), professores(as) e colaboradores(as) na Ucrânia e em outras regiões das Ex-Repúblicas Soviéticas, para consolidar uma rede mais ampla e diversificada de estudos e aplicações práticas do si...
	O crescimento da adesão de profissionais ao projeto foi significativo, começando com poucas turmas em 1988 e expandindo-se para centenas em 1991, abrangendo outras regiões da Ucrânia, Rússia, Cazaquistão e Repúblicas Bálticas (Davidov, 1986). No entan...
	O período de 1991 a 2002 foi marcado por análises e diagnósticos do potencial da Teoria da Atividade de Estudo em relação a outros sistemas didáticos vigentes, visando seu aprimoramento diante das críticas e desafios enfrentados ao longo do tempo. Ent...
	Essa lacuna somente foi reconhecida de forma mais clara no último texto de Davidov (1998 [2019c]), no qual ele retoma a estrutura da atividade proposta por Leontiev (1975) e introduz, de maneira preliminar, os conceitos sobre os desejos e as emoções. ...
	Nota-se que há uma complexidade intrínseca à Teoria da Atividade de Estudo, e as aproximações e distanciamentos entre seus principais representantes exigem estudos mais aprofundados para que seus postulados sejam melhor compreendidos, aperfeiçoados e ...
	2.2.1 Fundamentos da Teoria da Atividade de Estudo
	A principal teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa é a Teoria da Atividade de Estudo, que, juntamente com outras Teorias Auxiliares, tem seus pressupostos teóricos fundamentados nos princípios marxistas. Essa teoria enfatiza a dialética ...
	Ressalta-se que “estudo” e “Atividade de Estudo” são situações distintas, uma vez que Repkin (1997 [2019f], p. 390) argumenta que “é possível estudar de muitas maneiras diferentes e não precisamente na forma de Atividade de Estudo”. O “estudo” abrange...
	Compreende-se que a formação da Atividade de Estudo tem início no desenvolvimento das crianças por volta dos seis/sete anos de idade, com base na periodização proposta por Elkonin (1971 [2017]). Segundo esse autor, o período dos quatro anos escolares ...
	Davidov e Repkin (1997, p. 02) advertem que sem a parceria e a colaboração conjunta entre professores(as) e estudantes, os objetivos da Aprendizagem Desenvolvimental não são atingidos. Na Atividade de Estudo, como afirmam os autores, o relacionamento ...
	Nessas condições, a partir dos primeiros experimentos, Elkonin (1961) descreve, de forma preliminar, os componentes da estrutura da Atividade de Estudo, os quais estão articulados entre si e se identificam como: tarefa de estudo (modo de ação a ser as...
	A partir dessas investigações preliminares, a estrutura e o conteúdo da Atividade de Estudo ainda estavam incompletos, com uma ênfase predominante na formação dos modos de ação, influenciada pelo pensamento de P. Ya. Galperin sobre as etapas das ações...
	Mediante as novas análises, Elkonin (1974 [1989]) atualiza sua concepção anterior (1961) e apresenta a estrutura da Atividade de Estudo de forma reorganizada, composta por: motivos cognitivos; tarefa e operações de estudo; controle; e avaliação. A inc...
	Por meio dos estudos sobre a estrutura da Atividade de Estudo, e com base nos referenciais de A. N. Leontiev e D. B. Elkonin, V. V. Repkin propôs a inclusão de mais dois novos componentes: interesse cognitivo teórico; definição do motivo-meta; definiç...
	O interesse cognitivo teórico refere-se à atração intelectual do(a) estudante pelo conteúdo estudado, enquanto a definição do motivo-meta está relacionada à razão subjacente aos estudos, ou seja, ao propósito que impulsiona a ação. A distinção entre m...
	Nesse sentido, o novo conceito da Atividade de Estudo foi reformulado para se referir a uma atividade específica humana, na qual é possível garantir a resolução da tarefa de estudo, bem como sua determinação ou enunciado (Repkin; Repkina, 2017). Para ...
	Conclui-se, assim, de acordo com Puentes, Cardoso e Amorim (2019, p. 92), que a Didática Desenvolvimental colaborativa tem como base a organização das condições necessárias para uma aprendizagem desafiadora, sendo que “o processo de assimilação é resu...
	Segundo Repkin (1997 [2019f]), essa abordagem contribui significativamente para o desenvolvimento do pensamento crítico, da autonomia e da autotransformação do sujeito. Entretanto, isso dependerá da organização do processo de aprendizagem pelo(a) prof...
	Davidov (1988) enfatiza que a revisão e a organização de conteúdos e métodos são de suma importância no processo de aprendizagem, que não se constitui um ato isolado. Ao contrário, a ação de aprender está situada no tempo e no espaço, sendo influencia...
	Destacamos que, a partir das abordagens de Leontiev (1978), a teoria da Atividade Histórico-Cultural se desenvolveu, tendo como foco o sistema de atividades socialmente distribuídas como unidade fundamental de análise. Quando considerada em um nível s...
	Portanto, trata-se de um ciclo de aprendizagem que não difere significativamente do que Vigotski (1978) propôs com a descoberta da Zona de Desenvolvimento Proximal ou Próximo (ZDP). Esse conceito define a distância entre o nível de Desenvolvimento Rea...
	Nessa perspectiva, Repkin (1977 [2019], p. 350) afirma que o(a) estudante desenvolve
	a sua ação por si próprio, apoiando-se, por um lado num modelo e, por outro, na ajuda de um adulto, que vai interpretar determinados “nós” do modelo que estabelece sua ligação com os elementos de uma situação concreta [...]. A troca de atividades entr...
	Essa dinâmica cria um ambiente de aprendizagem adequado, no qual o(a) estudante se sente apoiado(a) e encorajado(a) a explorar e resolver problemas por si mesmo(a). A cooperação não apenas contribui para a compreensão da Atividade de Estudo pelo(a) es...
	É a partir desse pressuposto que o(a) estudante pode alcançar o objetivo maior, que é a aprendizagem, por meio do pensamento colaborativo entre professor(a) e aluno(a), na observação de um modelo, no questionamento e na discussão de meios, na criação ...
	Além disso, a comunicação desempenha um papel fundamental nesse sistema. Com base nesse pressuposto, Elkonin (1960 [2019]) destaca que a aprendizagem se torna um instrumento de comunicação e cognição. A maneira como os(as) professores(as) se comunicam...
	A título de exemplo, podemos citar a necessidade de o(a) estudante em experimentar algum material, de forma real ou psíquica, o que o(a) conduz à identificação de seus aspectos gerais e específicos, bem como à análise de como esses aspectos se relacio...
	Assim, os fundamentos e os modos de ação são construídos por meio do desenvolvimento de análises e generalizações que se realizam no interior da Atividade de Estudo, a partir da formulação e resolução de situações-problema de aprendizagem. Essas situa...
	Para Elkonin (1960 [2019], p. 265), “o desenvolvimento psicológico das crianças acontece na forma de assimilação [...], de maneira idealizada por meio da realidade social” no processo de resolução das tarefas de estudo. O autor enfatiza que, em cada f...
	Davidov (1986) e seus colaboradores do grupo de Moscou realizaram várias reformulações no conteúdo e na estrutura da Atividade de Estudo, sendo a mudança mais significativa, a especificação dos componentes estruturais como: necessidades, motivos, tare...
	A partir dessas análises, verifica-se uma relativa independência entre as teorias que emergiram no Sistema Elkonin-Davidov-Repkin, embora elas permaneçam interligadas entre si. Os aportes de Repkin contribuíram significativamente para o campo da teori...
	Sabe-se que não é possível existir Atividade sem considerar as necessidades humanas. Essas necessidades surgem ao longo do desenvolvimento histórico do indivíduo, à medida que novas demandas se formam. Por isso, Repkin (1997 [2019f]) ressalta que para...
	Nesse contexto, segundo V. V. Repkin (1997 [2019f]), o princípio da Atividade de Estudo está fundamentado na necessidade. Assim, o processo geral se desenvolve em um ciclo dinâmico e dialético, representado pela sequência “necessidade-atividade-necess...
	Leontiev (1975 [1985]) definiu esta concepção de pré-marxista, e demonstrou ao contrário ao definir o ciclo: “atividade-necessidade-atividade”. O autor reafirma o princípio histórico-materialista das necessidades humanas por se produzirem na atividade...
	Nessa perspectiva, Davidov (1988) concorda, em parte, com as ideias de A. N. Leontiev ao afirmar que as necessidades superiores surgem na atividade. Ele enfatiza que a necessidade se forma na atividade humana, mas por meio do princípio do “interesse c...
	Por outro lado, Puentes, Amorim e Cardoso (2021) revelam que V. V. Repkin discute os “interesses conscientes” no contexto da Atividade de Estudo, os quais integram uma das fases motivacionais durante a resolução de tarefas de estudo. Um exemplo disso ...
	Ao retomarmos o método proposto por A. N. Leontiev, que considera os motivos como objetos “imagináveis” e “perceptíveis”, observamos que as necessidades possuem um “caráter concreto” e “fazem parte do conteúdo daquelas necessidades que encontram neles...
	Nessa perspectiva, V. V. Repkin desenvolve, no contexto da Atividade de Estudo, as ideias de A. N. Leontiev sobre a transformação das necessidades funcionais em necessidades superiores. O autor reconhece que a “necessidade de conhecimento” é um intere...
	Em consonância com Davidov (1988), as premissas da necessidade de estudar podem se originar na criança durante a fase pré-escolar, por meio do desenvolvimento de brincadeiras e jogos de papéis. Nessas atividades, despertam-se a função simbólica, a ima...
	No que se refere aos termos “necessidade” (entendida como carência de algo) e “interesse” (compreendido como experiência subjetiva), V. V. Repkin, ao contrário de Davidov, distingue e esclarece que há uma interação dialética e dinâmica entre eles, uma...
	O que se evidencia no pensamento de V. V. Davidov e de V. V. Repkin, de acordo com Puentes, Amorim e Cardoso (2021) é a similaridade em relação à ideia de que os interesses têm origem externa ao indivíduo, ou seja, são de natureza simbólica e cognitiv...
	Essa perspectiva enfatiza a importância do contexto social e cultural na formação dos interesses e na compreensão da subjetividade humana. O que ressalta que os interesses dos indivíduos não são intrínsecos, mas sim influenciados por fatores externos,...
	Para superar as incógnitas teórico-metodológicas da Teoria da Atividade de Estudo, especialmente no que diz respeito ao surgimento e à formação das necessidades e dos interesses cognitivos, Davidov (1998 [2019]) propõe, em seu último texto, “Uma nov...
	A intenção de Davidov (1998 [2019], p. 9) era desvendar como o desejo se transforma em necessidade natural do indivíduo, uma vez que, segundo ele, “[...] sem o entendimento do que é o desejo orgânico e espiritual, e como ele se transforma em necessi...
	Segundo críticas de González Rey (2013), o sistema de Davidov que se tornou revolucionário em sua abordagem sobre os conceitos científicos, contudo, reduziu a Atividade de Estudo a uma lógica racional, e deixou de lado as contradições subjetivas que...
	Apesar de valorizar as fundamentações epistemológica promovidas por Davidov - com sua ênfase nos conceitos científicos, no pensamento teórico e no método dialético de aprendizagem -, González Rey (2013) identifica lacunas significativas nesta aborda...
	Puentes, Amorim e Cardoso (2021) revelam que, ao contrário de A. N. Leontiev – que não se interessava pelo estudo dos desejos nos fundamentos psicológicos da atividade, argumentando que sua estrutura não pode ser exclusivamente psicológica devido ao...
	a emoção tem o papel de verificar a disponibilidade dos meios necessários para resolver a tarefa. Por exemplo, se a pessoa tiver todos os meios para resolver a tarefa, ela mobiliza seu aparato analítico para analisar as condições que permitem atingir ...
	Diante dessa situação, percebe-se que V. V. Davidov assume a impossibilidade de realização da tarefa de estudo se o(a) estudante não estiver mobilizado(a) para essa ação, uma vez que, as emoções funcionam como precursoras para verificar as possibilida...
	Esse fato revela como nossas percepções internas podem influenciar a disposição para agir. Além disso, sugere que a resolução de problemas não depende apenas do conhecimento do indivíduo, mas também da capacidade de interpretar as emoções diante das s...
	Nesse contexto, Davidov (1998 [2019]) propõe uma nova forma de refletir sobre a estrutura da atividade psicológica, elencando os seguintes componentes: desejos, necessidades, emoções, tarefas, ações, motivos das ações, meios usados nas ações, planos d...
	V. V. Davidov revela, então, a verdadeira essência da questão ao afirmar que as emoções não podem ser desvinculadas das necessidades. O autor enfatiza que “ao discutir certa emoção, podemos sempre identificar a necessidade em que aquela está baseada. ...
	Segundo González Rey (2013), V. V. Davidov aborda um tema historicamente negligenciado pela Teoria da Atividade. No entanto, sua contribuição não pode se limitar à mera introdução processual das emoções e necessidades na organização geral da Atividade...
	Embora haja essa lacuna deixada pelos integrantes do sistema, Puentes (2019) identifica uma publicação relevante de Repkin (2007), em coautoria com sua filha, Natalya Repkina, na qual aborda os avanços na caracterização da aceitação e reformulação da ...
	Para Repkin e Repkina (2007), a tarefa de estudo surge a partir de uma sequência de ações complexas realizadas pelo(a) estudante, envolvendo a resolução de problemas práticos conhecidos, mas modificados pelos(as) professores(as). Essa modificação inst...
	Um exemplo disso pode ser a seguinte tarefa de estudo: a criação de uma história com personagens modificados, em um contexto em que os(as) estudantes já possuem experiência com a escrita de contos baseados em narrativas tradicionais. No entanto, o(a) ...
	Durante o processo, os(as) estudantes podem perceber que os modos generalizados de escrita que utilizaram anteriormente (por exemplo, estrutura linear e foco em um único ponto de vista) não são suficientes para capturar a complexidade da nova tarefa. ...
	Esse exemplo ilustra como uma tarefa de leitura e escrita pode ser adaptada para instigar o pensamento crítico dos(as) estudantes, promovendo a reflexão sobre a construção de significado e a aplicação de novos conhecimentos em um contexto modificado. ...
	O sujeito capaz de generalizar teoricamente os conhecimentos domina as leis, os conceitos científicos e consegue aplicá-los na solução de problemas em uma área específica, atuando no meio social. Por esse motivo, o objetivo da tarefa na Atividade de E...
	Sob essa ótica, a interiorização abordada por Leontiev (1975 [1985]) constitui a base dos princípios da Atividade de Estudo. Esse processo inclui “a passagem do sujeito desde as ações expandidas externamente às ações no plano verbal e, finalmente, a p...
	Dessa forma, Repkin (1997 [2019f]) incorpora duas funções dos motivos, baseadas na teoria da atividade de Leontiev (1975 [1985]): a função de incentivo (impulso) e a função de formação de sentido (ligada à personalidade). Ambas têm uma função primordi...
	De acordo com Repkin (1997 [2019f]), existem dois tipos de motivos: o que nasce na atividade, denominado interno, e o produzido pela atividade, denominado externo. Essa distinção mantém-se alinhada à Teoria da Atividade de A. N. Leontiev, assim como à...
	Nesse sentido, a ideia central é que, para que o aprendizado se efetive, ele deve ser realizado a partir de interesses e necessidades que emergem do próprio processo de estudo, e não apenas de demandas externas. Essa dualidade entre motivos internos e...
	Na próxima seção, de forma mais específica, abordamos as contribuições e os desafios das pesquisas teóricas e experimentais desenvolvidas por V. V. Repkin. O autor destacou-se no Sistema Elkonin-Davidov-Repkin ao possibilitar o debate de pesquisas d...
	2.2.2 Contribuições e desafios de V. V. Repkin à Didática Desenvolvimental
	As contribuições dos trabalhos desenvolvidos por V. V. Repkin , suas ideias e principais produções, bem como os problemas e desafios enfrentados ao longo de suas pesquisas, são abordados e discutidos nesta seção. Alinhados à discussão sobre a Aprendiz...
	Segundo Puentes, Amorim e Cardoso (2021), V. V. Repkin desempenhou um papel significativo no Sistema Desenvolvimental por muitas décadas, ao participar ativamente da liderança na criação e no fortalecimento do grupo de pesquisa em Kharkiv, na institui...
	É possível encontrar uma grande parte dos materiais produzidos por V. V. Repkin articulados ao programa de aprendizagem do idioma russo no nível primário, mantendo relevância até a atualidade. Esses manuais contribuíram para a formação dos(as) estudan...
	Os trabalhos de V. V. Repkin permaneceram pouco conhecidos ou foram desconsiderados no Ocidente por um longo período, especialmente em comparação com outros representantes do sistema que obtiveram maior reconhecimento internacional. Essa situação mudo...
	As primeiras pesquisas desenvolvidas pelo grupo de Kharkiv, conforme Puentes, Amorim e Cardoso (2021),  integraram a tese de V. V. Repkin, orientada por P. I. Zinchenko, no campo das Ciências Psicológicas, no programa de pós-graduação da Universidade ...
	Os trabalhos de V. V. Repkin concentraram-se, especialmente, na pesquisa das condições de aprendizagem do idioma russo, bem como na produção de diversos materiais didáticos, como manuais metodológicos de língua e literatura russa, entre outros. Esses ...
	Ao longo dos trabalhos e estudos, surgiram problemas relacionados à implementação da Atividade de Estudo, tais como: de que forma o sujeito aprende e quais condições são necessárias para sua aprendizagem? Observou-se que um dos principais entraves do ...
	A partir de 1993, V. V. Repkin assumiu a direção do Centro de Pesquisa de Kharkiv e enfrentou diversos desafios, entre os quais: continuar a implementação do projeto nas escolas primárias com reduzido apoio financeiro; promover a formação docente; e p...
	Diferentemente da formação docente tradicional, V. V. Repkin (1998) propôs uma abordagem baseada em uma “atualização dos envolvidos”, permitindo que os(as) professores(as) iniciassem suas atividades nas escolas. Periodicamente, o grupo reunia-se com e...
	V. V. Repkin participou, por um longo período, da fundação e vice-presidência da Associação Internacional de Aprendizagem Desenvolvimental do Sistema Psicológico e Didático. Apoiou a criação do Boletim da Associação Internacional de Aprendizagem Desen...
	Evidentemente, V. V. Repkin ofereceu grandes contribuições para a elaboração e consolidação da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental, juntamente com D. B. Elkonin e V. V. Davidov. Entre suas produções fundamentais sobre a teoria, destacam-se: O que ...
	As contribuições de V. V. Repkin à teoria abrangem o conceito de Aprendizagem Desenvolvimental, sua função, seus objetivos, seus conteúdos e, igualmente, estendem-se à Atividade de Estudo como um componente central da aprendizagem. Nas produções mais ...
	Repkin (1997 [2019f]) defende que o termo desenvolvimento refere-se às questões psíquicas e da personalidade do(a) estudante em seu processo de “maturação”, expressas em diferentes tipos e formas de atividade. Ele enfatiza que a aprendizagem deve se a...
	Em concordância com esse pensamento, Repkin e Repkina (2019) destacam que a Atividade de Estudo deve contemplar quatro fundamentos essenciais: a necessidade de autodesenvolvimento permanente; a atividade criativo-transformadora como origem do autodese...
	Além disso, a atividade criativo-transformadora emerge como um pilar central nesse processo, pois é por meio da criatividade que conseguimos não apenas interpretar a realidade, mas também transformá-la. Essa possibilidade de interação criativa do ser ...
	Para que essa mudança ocorra, são necessárias adequações nos planejamentos, nas condições de desenvolvimento do aprender e do estudar, e na valorização da totalidade do ser criativo e emancipador. Ao que tudo indica, na educação de forma tradicional a...
	Em um posicionamento distinto de V. V. Davidov, V. V. Repkin enfatiza o “sujeito pensante”, em um período em que o sujeito não era considerado como criador da própria Atividade, mas sim como um indivíduo consciente e ativamente comprometido com a tare...
	Nessas condições e de acordo com pesquisas realizadas em Kharkiv, Repkin e Repkina (2019, p. 35) concluem que “desenvolver o pensamento ignorando a lógica do desenvolvimento do aluno como sujeito da aprendizagem desenvolvimental é simplesmente impossí...
	Nesse sentido, observa-se que esse dinamismo teórico, marcado por aproximações e distanciamentos entre os autores do próprio Sistema Desenvolvimental, gera novas ideias e enriquece todo o processo. Assim, o(a) estudante, muitas vezes, imperceptível no...
	Diante do exposto, V. V. Repkin critica a concepção do sujeito individual e coletivo proposta por Davidov (1996), ressaltando os principais pressupostos da teoria. Ele argumenta que o desenvolvimento do sujeito, na fase inicial da evolução da personal...
	À vista disso, Repkin (1997 [2019f], p. 374) afirma que a psique e a personalidade são duas esferas do desenvolvimento, sendo que a evolução da personalidade não pode ser limitada “ao desenvolvimento somente do intelecto”, pois é necessário considerar...
	Nesse sentido, para o(a) estudante se tornar “sujeito da atividade” ele(a) precisa entrar ativamente no processo de aprendizagem, em um sistema que inter-relaciona não somente o conteúdo a ser aprendido e os métodos utilizados, mas também a personalid...
	V. V. Repkin apresenta uma abordagem diferenciada em relação à Aprendizagem Desenvolvimental, embora compartilhe parcialmente das ideias de V. V. Davidov (1972), especialmente ao reconhecer o sistema de conceitos científicos como conteúdo central. A p...
	Isso demonstra a necessidade do(a) estudante de realizar ações de decompor problemas em partes lógicas, identificar as suas relações essenciais e generalizar em modelos esquemáticos, assim como demonstrado na Figura 04.
	Figura 04 – Esquema das ações analíticas na Atividade de Estudo
	Verifica-se que no esquema demonstrado acima, o exemplo representado de uma Atividade de Estudo sobre a literatura infantil (Conto de fadas: Chapeuzinho Vermelho para turmas de 1º e 2º Anos do Ensino Fundamental I), possibilita uma visualização concre...
	A partir desses estudos de V. V. Repkin e sua equipe, constata-se que a formação de ações analíticas e psíquicas gerais somente se forma a partir das tarefas que seguem a lógica, a gênese e a evolução do conceito estudado, assim como de modelos esquem...
	As contribuições das pesquisas de V. V. Repkin à Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental, segundo Puentes (2017, 2019), são consistentes e de relevância para a consolidação da Teoria da Atividade de Estudo, o que favoreceu a sua inclusão ao sistema, c...
	o sistema de Aprendizagem Desenvolvimental em língua materna, criado por V. V. Repkin com base em nossos princípios conjuntos, demonstrou na prática escolar que a formação de ações psíquicas gerais somente é possível quando: as tarefas reproduzem a ló...
	Nesse sentido, V. V. Davidov reconhece a importante contribuição de iniciativa de V. V. Repkin na organização do sistema de aprendizagem da língua russa, articulando seus fundamentos teórico-metodológicos com coerência epistemológica ao Sistema Elkoni...
	Entre as críticas e os aprimoramentos necessários ao sistema desenvolvimental, os(as) estudantes podem fazer o uso consciente dos recursos linguísticos, e fazer argumentações baseadas em relações conceituais. Contudo, essa modelagem esquemática demand...
	A influência de V. V. Repkin no campo metodológico da aprendizagem do idioma russo se realizou, especialmente, a partir do desenvolvimento do “Programa Didático Desenvolvimental”. Nesse processo, a Atividade de Estudo possibilitou ao(a) estudante inic...
	Davidov e Repkin (1986 [1988]) sugerem que determinadas ações ou intervenções desempenharam um papel fundamental na criação de condições que permitem uma análise mais detalhada das relações que emergem de um determinado contexto. Isso implica que, ao ...
	Essa abordagem enfatiza a importância da pesquisa fundamentada e da análise crítica na construção de saberes que sejam relevantes e desenvolvidas em uma gama diversificada de situações. Ao complementar essas ações, Repkin (1999) destaca que o objetivo...
	Repkin (1999) também ressalta os trabalhos de Zuckerman (1993), que identifica duas condições essenciais para alcançar os objetivos na formação de sujeitos, entre elas, tem-se o tipo de aprendizagem que deve ser fundamentado em conceitos científicos, ...
	Uma preocupação levantada por Repkin (1999) refere-se às dificuldades dos(as) docentes no trabalho inicial com a linguagem oral e escrita. Essas contradições foram percebidas pelo autor e sua equipe ao analisarem as atividades desenvolvidas em uma das...
	Nessas circunstâncias, a fase introdutória da aprendizagem da leitura e da escrita, conforme Repkin (1999) analisa os trabalhos de Zuckerman (1993), transforma-se no próprio “sistema de conceitos linguísticos”. Teoricamente, isso implica que as inform...
	Outra questão criticada por Repkin (1999) é a falta de consideração às partes do discurso, o que impossibilita avaliar a qualidade dos conhecimentos e potencialidades do(a) estudante, sem observar sua interação nesse processo. No entanto, o programa a...
	Nesse sentido, Repkin (1999) evidencia que a responsabilidade pela seleção desses conteúdos recai sobre eles, os(as) autores(as) do programa e elaboradores(as) dos livros didáticos, que precisam realizar escolhas consistentes e coerentes. Outro aspect...
	Repkin (1999), ao referir-se aos registros de Zuckerman (1993), menciona a função mediadora da aprendizagem, que demonstra que o processo de aprender não consiste em uma assimilação passiva de conhecimentos, mas em uma ação ativa na qual os sistemas c...
	Para os(as) autores(as), a mediação atua como um direcionador do estudo dos(as) estudantes, por meio de processos cognitivos e sociais que tornam o percurso mais significativo. Ela é essencial para o compartilhamento de experiências e saberes, que pro...
	Essa mediação pode ocorrer por meio de atividades teóricas e práticas, discussões em grupo, projetos e outras estratégias que incentivem a participação ativa de cada estudante. Assim, a Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa, embora seja um proces...
	Ao que se constata, Repkin (1999) reafirma a tese de Vigotski (1984) para consolidar o conhecimento sobre a formação de uma nova generalização substantiva, a qual exige outras formas de comunicação. Nessa perspectiva teórica, o autor conclui que a com...
	Nessa análise do processo de pesquisa teórica e experimental, é possível identificar que, naquele período, surgiam muitos desafios e entraves que precisavam ser observados e discutidos entre os(as) professores(as) e demais integrantes do programa. Ess...
	Ao que se pode verificar, a Atividade de Estudo é desafiante tanto para o(a) professor(a) na organização das condições de estudo quanto para o(a) estudante na formação do conhecimento teórico no campo da leitura e da escrita. O início desse processo g...
	Essa abordagem crítica e reflexiva é fundamental para formar cidadãos(ãs) com conhecimento sólido e em um meio em constante transformação. Ao incentivar um pensamento crítico e autônomo, proporcionando momentos para questionamentos e para a compreensã...
	Diante do exposto, constata-se que a Didática Desenvolvimental é um processo privilegiado de organização dos modos como os(as) estudantes assimilam seus conhecimentos e experiências sociais e históricas. No entanto, em nosso entendimento, a utilização...
	Na próxima seção, abordaremos a Atividade de Estudo no âmbito da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental e as contribuições da Teoria da Subjetividade, para ampliar as discussões em um campo que se encontra em constante movimento de reflexão e aprimor...
	2.3 Atividade de Estudo da leitura e da escrita à luz da Teoria da Subjetividade
	A Teoria da Atividade de Estudo, proposta pelos autores do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin, configura-se como uma abordagem educacional que favorece a Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa em sua dimensão autotransformadora. Ao articular com as co...
	Nesse campo de estudo, ainda incipiente de discussões, constata-se que a interlocução entre a Teoria da Atividade de Estudo e a Teoria da Subjetividade revela um ambiente fértil de investigação para a formação crítica de leitores(as) e escritores(as)....
	Conforme discutido previamente, a Teoria da Atividade de Estudo - eixo central da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa no Sistema Elkonin-Davidov-Repkin – compreende o processo de aprendizagem da leitura e da escrita dos(as) estudantes...
	Esses fatos revelam o desmembramento das teorias em várias correntes teóricas distintas,  de acordo com Longarezi (2018), abordando diferentes aspectos do desenvolvimento humano e da psicologia, das quais destacam-se três delas: Teoria da Atividade (A...
	A Teoria da Atividade desenvolvida por A. N. Leontiev e outros, enfatiza a importância da atividade na formação da consciência e na elaboração do conhecimento, sendo a base das pesquisas do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Essa abordagem centra-se na i...
	A proposta da Teoria da Personalidade, de Lídia Bozhovich e outros, de acordo com Longarezi (2018), investiga a formação e a organização da personalidade, considerando fatores sociais e culturais. E destaca também, a importância das relações interpess...
	Na Teoria da Subjetividade desenvolvida por Fernando L. González Rey e outros, a subjetividade se refere a um constructo fundamental na compreensão das experiências humanas. Ela explora como os indivíduos percebem e interpretam suas vivências, enfatiz...
	Figura 04 – Aspectos gerais da Teoria da Subjetividade
	Fonte: elaboração própria (a partir dos referenciais de F. L. González Rey).
	Nesse contexto, a Teoria da Subjetividade, segundo González Rey (2003a, 2008, 2011), identifica o desenvolvimento humano como um processo singular, processual e holístico, e que emerge da síntese dialética entre os sentidos subjetivos - produzidos de ...
	Algumas análises críticas sobre os conceitos elencados da Teoria da Subjetividade descrevem como os sentidos subjetivos e as configurações subjetivas são considerados muito abstratos, e dificultam a sua aplicação em pesquisas empíricas ou práticas ped...
	Embora se inspire em L. S. Vigotski, a tensão da Teoria da Subjetividade com a tradição Histórico-Cultural pode subestimar a dimensão sociocultural ao priorizar a subjetividade individual. Para Davidov (1998), a aprendizagem desenvolvimental deve foca...
	Outras análises afirmam que a Teoria da Subjetividade realiza pouca interlocução com teorias pós-estruturalistas (M. Foucault) ou sociomateriais (B. Latour), que também abordam a subjetividade, mas com foco em poder e materialidade. Silva (2000) afirm...
	Ao criar a Epistemologia Qualitativa, González Rey (2005, 2011, 2017) marca de forma teórica-metodológica a redefinição da pesquisa em ciências humanas, e rompe com paradigmas baseados em causalidade linear e objetividade neutra. Seus principais fund...
	Entretanto, essa proposta possui muitos desafios metodológicos, sendo vista como muito “subjetivista”, e com ausências de protocolos claros para análise e risco de viés do(a) pesquisador(a) (Ex.: como validar interpretações sem relativismo?). De acord...
	Em uma tensão da Teoria da Subjetividade com a tradição Histórico-Cultural, Davidov (1998) ressalta sobre o desenvolvimento psicológico que precisa ser estudado por meio de atividades sociais concretas, e não como um processo interno e subjetivo desco...
	Essas interpretações, por serem altamente subjetivas e vinculadas ao(à) pesquisador(a), podem dificultar a construção de critérios intersubjetivos de validação — ou seja, formas de garantir que os resultados de uma pesquisa possam ser interpretados, a...
	Apesar das críticas, a Teoria da Subjetividade demonstra um importante potencial crítico ao confrontar reducionismos, mesmo enfrentando desafios quanto à sua aplicação prática e à articulação com outras abordagens. Seus pontos mais robustos concentram...
	Diante da necessidade de ampliar as discussões e aprofundar nas pesquisas nesse campo investigativo, a Teoria da Atividade de Estudo estabelece uma interlocução que permite uma aproximação significativa com os estudos da Teoria da Subjetividade, uma v...
	Contudo, os distanciamentos conceituais entre as teorias referem-se principalmente à abordagem cognitiva adotada pela Teoria da Atividade de Estudo, que foca no desenvolvimento do pensamento teórico, enquanto a Teoria da Subjetividade integra as dimen...
	A Teoria da Atividade de Estudo propõe estágios universais de desenvolvimento do(a) estudante como sujeito criativo e autotransformador de sua própria aprendizagem. Por outro lado, a Teoria da Subjetividade valoriza os processos de transformação human...
	A concepção ontológica de sujeito em F. L. González Rey, conforme destacado por Rossato (2021), apresenta uma visão complexa e dinâmica do desenvolvimento humano, fundamentada em três princípios interconectados. Primeiramente, compreende que o social ...
	Essa perspectiva supera visões reducionistas ao enfatizar que o indivíduo não é passivo ante a subjetividade social, mas pode tornar-se ativo de sua própria transformação e do seu contexto. Tal abordagem implica na necessidade de metodologias educativ...
	A tensão entre essas perspectivas exige na prática pedagógica, uma mediação docente que: reconheça tanto os meios conscientes de aprendizagem quanto os aspectos não racionais; e a avaliação processual analisa não somente ações observáveis, mas sentido...
	No âmbito da Teoria da Atividade de Estudo do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin, predominaram, por um longo período, estudos e pesquisas sobre o “sujeito cognitivo”, enfocando sua capacidade de estudar e de se tornar sujeito dessa atividade. Davidov e Má...
	Nesse contexto, Davidov (1998 [2019]) afirma que a necessidade, o desejo e a emoção devem ser os fundamentos do desenvolvimento integral do sujeito, embora ele ainda não consiga desvendar completamente o significado da emoção na vida de uma pessoa. O ...
	A Teoria da Subjetividade, fundamentada nos estudos de González Rey (1997) surge na segunda metade da década de 1990, sustentada em bases filosóficas que incluem:  C. Marx, Edgar Morin, e Maurice Merleau-Ponty, na psicologia cultural-histórica de L. S...
	Trata-se de uma teoria que parte do princípio do “caráter gerador da psique”, de acordo com Mitjáns Martínez e González Rey (2017), e concebe o sujeito como ativo e criativo, produtor de sua própria existência de modo singular e subjetivo. Os autores ...
	Carcanholo (2020) reconhece os avanços da Teoria da Subjetividade como a ênfase no caráter gerador do sujeito e a importância da unidade simbólico-emocional, e analisa as diferentes interpretações dos conceitos de sujeito, subjetividade e simbólico. P...
	Contudo, a autora a critica, defendendo que “a aprendizagem é sempre uma ação criativa”, independentemente da condição do(a) estudante (indivíduo, agente ou sujeito). Nesse sentido, Carcanholo (2020, p. 20-21) argumenta que, “apesar de nos inspirarmos...
	Em sua tese, Carcanholo (2020) faz uma crítica fundamentada à classificação de González Rey sobre os tipos de aprendizagem (reprodutiva, compreensiva e criativa), defendendo que toda aprendizagem é, em essência, criativa. González Rey (2017) afirma qu...
	Para Carcanholo (2020), a aprendizagem é sempre produção, nunca repetição passiva, porque o que varia é o nível de consciência dessa produção, nunca sua ausência. Segundo a autora, “essas categorias precisam ser revistas à luz da subjetividade como pr...
	A complexidade e o dinamismo dos seres humanos revelam-se, por exemplo, no(a) professor(a) que planeja uma aula inovadora: sua ação não deriva apenas de práticas pedagógicas conscientes, mas de configurações subjetivas que integram histórias escolares...
	O argumento central de Carcanholo (2020) pode ser resumido e analisado em três pontos principais: a aprendizagem como produção subjetiva (quando um sujeito tenta reproduzir um conhecimento, ele reinterpreta e recria o conteúdo a partir de suas própria...
	Nesse permanente tensionamento entre a consolidação e a reinvenção teórica e prática da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa revela-se o potencial transformador desta perspectiva, que busca superar dicotomias entre teoria e prática na ...
	Nesse diálogo entre as duas teorias, as reflexões de Carcanholo (2020) revelam uma tensão produtiva: enquanto a Teoria da Subjetividade concebe o sujeito como um processo em constante devir, constituído por contradições simbólico-emocionais e irredutí...
	Essas provocações não são para conciliar essas duas visões diferentes, mas tencioná-las, propondo que a aprendizagem exige do sujeito uma reinvenção ativa do conhecimento. Assim, a teoria avança ao superar dicotomias entre o “sujeito subjetivo” (F. L....
	Na Atividade de Estudo, o “sujeito” é definido por sua possibilidade de se autorregular – reposicionar-se criticamente frente aos objetos de conhecimento; generalizar teoricamente – analisar princípios e reorientar suas ações de estudo; coincidir entr...
	Puentes, Cardoso e Amorim (2018) destaca que González Rey (2017) realiza uma dupla contribuição teórica fundamental: não apenas reintroduz a noção de sujeito - marcadamente ausente na psicologia soviética clássica - como também a fundamenta em bases t...
	Para Mitjáns Martínez (2012b) e González Rey (2003a), o sujeito interage como protagonista nos espaços sociais a partir de seu “caráter gerador”, organizando suas práticas com ruptura e transcendência em relação ao conhecimento circundante. Essa inter...
	Conforme Muniz e Mitjáns Martínez (2019), a expressão criativa na leitura e na escrita emerge da inserção do sujeito em seus contextos sociais, históricos e culturais, constituindo-se em elo para a produção de sentidos subjetivos. A criatividade está ...
	Os sentidos são expressos em sua integridade, segundo González Rey (2012a),  porque não se revelam separadamente, e não são resultados de experiências externas transformadas em internas, mas se configuram como uma produção subjetiva integrando diversa...
	Para González Rey (2012a), as configurações subjetivas são representadas pelos entrelaçamentos dos sentidos subjetivos na organização da subjetividade individual e social. Elas são expressas em configurações subjetivas da personalidade e da ação. A pr...
	Nessa visão, a articulação entre uma e outra configuração não é linear e causal, de acordo Mitjáns Martínez e González Rey (2017), porque ambas não são determinantes uma da outra, o que condiz que a personalidade é compreendida como uma configuração d...
	Nessas circunstâncias, o principal desafio consiste em transformar essa compreensão em práticas pedagógicas que motivem os(as) estudantes a serem protagonistas de seu processo formativo. O que exige uma percepção aguçada das necessidades individuais e...
	Contudo, os aspectos heterogêneos dos sujeitos histórico-culturais inerentes à sociedade e ao contexto escolar manifesta-se nas distintas necessidades e motivações dos(as) estudantes, demandando dos(as) professores(as) uma atuação atenta e resiliente ...
	A abordagem criativa da aprendizagem da leitura e da escrita potencializa o desenvolvimento do(a) estudante ao transformar sua relação com o conhecimento, onde ele(a) passa de receptor passivo para assumir-se como sujeito ativo de sua própria formação...
	uma forma complexa de aprender, expressão da subjetividade humana, que se caracteriza pela condição de sujeito na experiência de aprender, na confluência das quatro características anteriormente definidas, que são: a) personalização da informação; b) ...
	A aprendizagem criativa, como revelam as autoras, ultrapassa abordagens fragmentadas e não ocorre de forma pontual, mas sistêmica, por englobar possibilidades de confronto e personalização de informações, articuladas aos aspectos da singularidade do(a...
	A ludicidade para Vigotski (1978) e Davidov (1986), é um elemento essencial no processo de representação de papéis complexos pelas crianças, especialmente no decorrer das brincadeiras cotidianas. Essas ações não dependem apenas da imaginação e da funç...
	Sobre as situações lúdicas, Davidov (1986, p. 96) descreve que
	[...] o desempenho, por parte da criança, de papeis suficientemente complexos pressupõe a presença, junto com a imaginação e a função simbólica, de diversos conhecimentos sobre o mundo circundante, sobre os adultos, e também a capacidade de orientar-s...
	As contribuições teóricas elaboradas por V. V. Davidov permite afirmar que as brincadeiras e os jogos temáticos constituem ferramentas cognitivas privilegiadas no desenvolvimento infantil. Tais atividades não apenas incentivam o surgimento de interess...
	Diante desse processo dialético e criativo de aprendizagem, a análise das proposições da Teoria da Atividade de Estudo e das contribuições da Teoria da Subjetividade oferecem bases sólidas para o desenvolvimento de abordagens didático-pedagógicas alte...
	A criação de políticas públicas que articulem a valorização do trabalho docente e a formação continuada, também são essenciais para favorecer a interpretação e a implementação de abordagens críticas e desenvolvimentais, assim como a Aprendizagem Desen...
	Segundo González Rey e Mitjáns Martínez (2017), a subjetividade humana tem importância significativa no processo educativo, mas não segue um percurso determinista, e a organização adequada das condições de estudo não garantem necessariamente a aprendi...
	A análise dessa condição afirma que o processo de aprendizagem da leitura, da escrita e dos demais conteúdos correlacionados exige do(a) professor(a) uma observação atenta e sensível aos interesses e necessidades dos(as) estudantes. A criação de redes...
	Conforme demonstra Repkin (1997 [2019]), as transformações mais significativas decorrentes da Atividade de Estudo não se limitam à assimilação de conhecimentos específicos, mas envolvem uma profunda transformação do sujeito que aprende. Essa mudança q...
	O diálogo entre a Teoria da Atividade de Estudo e a Teoria da Subjetividade ainda apresenta inúmeras questões em aberto que extrapolam os limites deste estudo. Contudo, essa interlocução teórica revela-se fundamental para ampliar a compreensão dessas ...
	2.3.1 Formação docente como um processo subjetivo e desenvolvimental
	A relação professor(a)-estudante, enquanto eixo central da Atividade de Estudo na perspectiva da Didática Desenvolvimental demanda formação docente continuada que articule discussão teórica e transformação prática. Isso é essencial para que professore...
	Na Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa, as interações ocorrem de forma dinâmicas e dialéticas, e o(a) professor(a) situa-se em permanente reflexão e reorganização de sua prática, criando as condições necessárias para que a aprendizagem assuma e...
	Essa formação para Longarezi e Silva (2018), não deve ser realizada de forma superficial, sem embasamento teórico e prático, mas em uma perspectiva de formação que impulsiona o desenvolvimento. Isso revela a importância de ser aprofundada e fundamenta...
	A Teoria da Subjetividade (Mitjáns Martínez; González Rey, 2017, 2019), a partir dos pressupostos da psicologia cultural-histórica, representa um marco teórico significativo para a compreensão dos processos formativos humanos em sua complexidade multi...
	Entretanto, observa-se que os processos educativos já estabelecidos, que seguem uma ordem e uma lógica específicas, tendem a replicar apenas o que já foi consolidado. Nessas condições de práticas reprodutivas, Longarezi e Silva (2018, p. 572) advertem...
	A formação docente na perspectiva da Didática Desenvolvimental colaborativa exige uma reconceitualização da prática pedagógica, que articula o sistema de Elkonin-Davidov-Repkin com as contribuições da Teoria da Subjetividade. Essa análise teórica reve...
	A análise dessa articulação teórica nos convida a explorar novas possibilidades de reconstrução do diagrama apresentado, que serve como uma provocação inicial para fomentar debates posteriores. Essa necessidade de constante revisão reflete o caráter d...
	A Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa, com seu enfoque na mediação docente como impulsionadora do pensamento lógico, encontra na Teoria da Subjetividade um complemento essencial ao destacar a natureza indissociável dos processos simbó...
	O diagrama da Figura 06 a seguir, demonstra parcialmente como a articulação das duas teorias pode ser pensada.
	Figura 06 - Articulação da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa com as contribuições da Teoria da Subjetividade
	Fonte: elaboração própria (baseada nos pressupostos dos autores das teorias).
	Essa dupla abordagem concebe a aprendizagem como um processo dialético e não-linear, que se constitui na relação dinâmica entre mediação docente e produção ativa de significados pelo(a) estudante. A construção do conhecimento vai além da mera reproduç...
	Enquanto os métodos convencionais focam em habilidades mensuráveis (como fluência de leitura), esta perspectiva articulada de teorias entende que não há aprendizagem sem o envolvimento subjetivo. Um(a) estudante pode ler e escrever textos com desenvol...
	Os estudos que abordam a perspectiva da subjetividade docente, segundo Mitjáns Martínez e González Rey (2017), enfatizam que ela não pode ser reduzida a um conjunto de funções técnicas ou metodológicas. Pelo contrário, a atuação profissional é compree...
	Essa abordagem permite, por exemplo, analisar fenômenos como o desgaste do trabalho do(a) professor(a), não como meros problemas individuais, mas como expressões de configurações subjetivas mediadas por contextos institucionais e sociais específicos. ...
	Para trabalhar com os princípios da Didática Desenvolvimental e com as contribuições da Teoria da Subjetividade, o(a) professor(a), primeiramente, investe em sua formação e em sua autotransformação, para posteriormente, poder implementar ações didátic...
	Longarezi e Silva (2018) defendem que a formação docente orientada por uma perspectiva desenvolvimental e dialética deve organizar-se na relação indissociável entre conteúdo e método, reconhecendo a organicidade dos saberes disciplinares. Essa abordag...
	do confronto entre as teorias e as práticas, da análise sistemática das práticas à luz das teorias existentes, da construção de novas teorias, constrói-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor confere à atividade docente ...
	De acordo com Longarezi (2017), o(a) futuro(a) professor(a) que analisa sob a perspectiva em que irá atuar na docência, tem na formação desenvolvimental, assim como enfatiza Libâneo (2004), as condições de se envolver em processos intencionais, unidad...
	uma ação investigativo-formativa, a partir da qual se faz, de forma intencional, uma intervenção no contexto educacional pela via da formação didática do professor; e, nesse processo, se constitui simultaneamente intervenção didática junto a classes d...
	Esse processo de investigação e formação se constitui como finalidade de intervenção tanto didática dos(as) professores(as) quanto dos(as) estudantes, para formar sujeitos ativos e reflexivos. No entanto, esse esforço formativo somente alcança seu pro...
	A Teoria da Subjetividade oferece também, um eixo teórico para repensar a educação e a formação docente, e destaca a importância de dimensões frequentemente negligenciadas pelas abordagens convencionais. No entanto, seu potencial somente será plenamen...
	A possibilidade de promover a reflexão crítica de professores(as), realizar questionamentos e reavaliar as concepções e práticas didático-pedagógicas contribuem para favorecer a busca pela autonomia dos(as) estudantes diante dos desafios do mundo cont...
	Entretanto, há muitos desafios para a consolidação de uma aprendizagem colaborativa, criativa e emancipatória. Segundo Libâneo (2011, 2018, 2020), os debates acadêmicos sobre o papel social das escolas destacam a falta de consenso sobre o que signific...
	Esse desafio se amplia quando consideramos a tensão permanente entre a manutenção da ordem institucional e a promoção de espaços de liberdade criativa e expressiva, elementos fundamentais para uma educação emancipatória. Essa tensão entre a busca por ...
	Em contraponto a essa realidade, a Atividade de Estudo da leitura e da escrita exige uma organização adequada de conteúdos e metodologias para fomentar o diálogo crítico e a argumentação entre os(as) estudantes, associada a um planejamento intencional...
	É nesse espaço acolhedor e humanizado que a formação leitora e escritora do(a) estudante efetivamente se constitui. Quando as condições pedagógicas não favorecem esse processo, observa-se a limitação no desenvolvimento linguístico dos sujeitos, com co...
	Nesse contexto, a resistência ativa a modelos educacionais dissociados dos fundamentos da Teoria Histórico-Cultural emerge como necessidade pedagógica. Esta postura crítica oferece alternativas ao paradigma individualista dominante, além da promoção d...
	As análises apresentadas nesta seção evidenciam que a Didática Desenvolvimental colaborativa se configura como um campo teórico dinâmico e em constante construção, marcado por debates fundamentais tanto no âmbito da formação docente quanto no processo...
	Em sua análise, Longarezi (2017) destaca os pilares fundamentais de uma formação docente desenvolvimental: a dimensão social do conhecimento e da formação humana; o papel ativo e criativo do(a) professor(a); o foco na atividade pedagógica e na organiz...
	Diante dos desdobramentos das investigações realizadas, o próximo capítulo dedica-se a análise das produções científicas selecionadas por meio do estado da arte. Esta etapa central da pesquisa examina as contribuições acadêmicas mais relevantes sobre ...
	3. ESTADO DA ARTE DAS PRODUÇÕES CIENTÍFICAS NACIONAIS VINCULADAS AOS GRUPOS DE ESTUDOS E PESQUISAS (2013-2023)
	Este capítulo descreve a metodologia do estado da arte com a intenção de identificar as produções acadêmicas nacionais relevantes para esta investigação. A análise tem como objetivo elucidar as pesquisas na área e fomentar discussões e ações no campo...
	A busca inicial nas bases SciELO e CAPES revelou escassa produção de dissertações e teses sobre a Atividade de Estudo no âmbito da leitura e da escrita. Isso aconteceu mesmo com a ampla abrangência temporal (2013-2023). Com uma incipiente produção na...
	Nessa fase de aprofundamento, realizamos a seleção criteriosa de grupos de pesquisa cujos trabalhos se alinhavam aos nossos objetivos de estudo, particularmente aqueles dedicados à análise da Atividade de Estudo no contexto da aprendizagem da leitura...
	Como etapa subsequente deste processo investigativo, a próxima seção abordará os fundamentos teórico-metodológicos que embasaram o estudo, proporcionando a necessária contextualização para a compreensão tanto dos procedimentos adotados quanto dos res...
	3.1 Pressupostos teóricos-metodológicos
	Esta investigação, de natureza teórica e de caráter bibliográfico, se desenvolve em uma abordagem qualitativa, com enfoque Histórico-Cultural.  Ela se ampara na abordagem marxista do Materialismo Histórico-Dialético, por seus fundamentos científicos a...
	Longarezi e Puentes (2013) afirmam que a Teoria Histórico-Cultural é um campo com princípios que norteiam a concepção de educação que compreende o ser humano em seu contexto social. Esse campo, alinhado aos princípios da Didática Desenvolvimental, obj...
	O Materialismo Histórico-Dialético é considerado relevante nas Ciências Humanas, por se caracterizar como uma abordagem dinâmica de movimento do pensamento, cuja essência é a contraposição de ideias, as quais se direcionam para outras com o intuito de...
	Os pressupostos filosóficos do Materialismo Histórico-Dialético consideram que a partir de pensamentos contraditórios se constituem um novo, com a síntese de ambos e que posteriormente se criam outros pensamentos que se desenrolam em mais dois contrad...
	A abordagem dialética, considerada como uma lógica, tem a possibilidade de relacionar a objetividade de conceitos e teorias científicas com sua capacidade de mudanças, porque a obtenção da verdade objetiva acontece na dinâmica do processo dialético (K...
	Nessa condição, as análises realizadas consideram o objeto estudado em sua totalidade, no sentido de evidenciar as contradições de características globais a específicas. Por esse motivo, a Didática Desenvolvimental tem a necessidade de compreender o o...
	A partir do método dialético supracitado, definimos como metodologia para este percurso investigativo o “estado da arte” ou do “conhecimento” sobre o tema aqui proposto (Puentes; Aquino; Faquim, 2005; Longarezi; Puentes, 2016). Esse processo é um impo...
	Ao possibilitar a ampliação das discussões, segundo Puentes, Aquino e Faquim (2005), a pesquisa visibiliza áreas inexploradas e temáticas futuras, assim como divulga experiências e estudos que favorecem a elaboração teórica e o aprimoramento das ações...
	Para o desenvolvimento do estado da arte, de acordo com Longarezi e Puentes (2016), é essencial seguir algumas orientações importantes como:
	1. referendar o campo conceitual da pesquisa;
	2. identificar e selecionar as produções científicas e suas fontes;
	3. construir a base de informações;
	4. analisar e discutir os trabalhos selecionados.
	Sob esse prisma, a organização das informações para construir uma representação do objeto pesquisado ocorre com procedimentos metodológicos definidos, não somente com o objetivo de identificar, mas também de analisar e qualificar as produções que estã...
	O período investigativo foi delimitado à última década (2013-2023), recorte estratégico para mapear as produções mais contemporâneas sobre a Atividade de Estudo da leitura e da escrita, de forma a obter um panorama geral do assunto estudado. Para gara...
	Na busca criteriosa dos Grupos de Estudos e Pesquisas nacionais, os bancos de informações digitais investigados, em especial, são: o Diretório de Grupos de Pesquisas – DGP , pertencente ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Científico e Tecnológico ...
	Concluída a etapa de seleção dos grupos de pesquisa relevantes, procede-se à identificação das linhas de investigação que apresentam maior convergência temática com os objetivos deste estudo. Esse processo de mapeamento é realizado mediante análise cr...
	Essa abordagem metodológica garante a coerência entre o corpus documental e os fundamentos teóricos da pesquisa. Caso o levantamento inicial seja insuficiente, complementa-se com buscas em: Associação Nacional de Pós-Graduação e Pesquisa em Educação -...
	Os descritores ou palavras-chave utilizados são: “histórico-cultural”; “didática desenvolvimental”; “aprendizagem desenvolvimental” “atividade de estudo”; “leitura e escrita”. Importantes eixos de busca de produções científicas pertinentes, por abrang...
	O processo de seleção bibliográfica exige rigorosos critérios de inclusão/exclusão, mediante os quais são descartadas todas as produções científicas que não apresentam consonância com os objetivos teórico-metodológicos estabelecidos para esta investig...
	A partir das produções selecionadas, inicia-se a leitura minuciosa para a busca de informações que contribuam com as análises e discussões. No processo de busca de evidências, identifica-se nessas produções científicas, os seguintes componentes: as te...
	Nessa fase, realiza-se inferências com indicação de tendências de pesquisas e de lacunas deixadas por estudos anteriores, tecendo considerações que, de acordo com a teoria marxista, “é tarefa tanto da análise quanto da síntese a reprodução do objeto n...
	Na finalização desse processo, exige-se a interpretação dos resultados em um trabalho intenso do(a) pesquisador(a), para organizar e analisar as informações selecionadas. Nesse sentido, Kopnin (1978, p. 87) pontua os critérios que auxiliam esta anális...
	1. O conhecimento como processo de conhecimento da realidade objetiva pelo pensamento; 2. A interação prática entre sujeito e objeto [...]; 3. O conhecimento como movimento no sentido de novos resultados segundo as leis e formas da própria realidade o...
	A partir dessa atividade analítica, revela-se a necessidade de se verificar possíveis regularidades e inquietações do percurso investigativo, com observação minuciosa da lógica dialética em que serão produzidas as interpretações. O processo é finaliza...
	3.2 Percurso Metodológico
	Neste cenário de investigação, o intuito é selecionar e analisar as produções científicas nacionais, a partir de grupos de estudo e de pesquisas que se amparam na Teoria Histórico-Cultural e na Didática Desenvolvimental e que se aproximam da temática ...
	3.2.1 Campo conceitual da investigação
	Os principais conceitos que embasam esse percurso metodológico estão relacionados  aos seguintes arcabouços teóricos: ao campo de estudo da abordagem marxista do Materialismo Histórico-Dialético (Marx, 1985; Marx, Engels, 1986; Kopnin, 1978), que ampa...
	Entretanto, constata-se a escassez de produções científicas que articulem de forma sistemática a Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental Colaborativa e a Teoria da Subjetividade, lacuna que configura uma limitação significativa no âmbito desta investi...
	A Teoria Histórico-Cultural, segundo Vigotski (1934, 1978), é um campo com princípios que norteiam a concepção de educação que valoriza o ser humano a partir de sua história social e cultural. Nessa perspectiva, a aprendizagem é compreendida como uma ...
	Nesse contexto, a educação assume o papel de proporcionar condições para que os(as) estudantes não somente se apropriem do conhecimento acumulado historicamente pela humanidade, mas também desenvolvam o pensamento crítico para transformá-lo e ressigni...
	3.2.2 Identificação e seleção das produções científicas e suas fontes
	O processo de identificação dos Grupos de Estudos e Pesquisas na base de dados do DGP/CNPq/CAPES, conforme os objetivos desta investigação, se realizou pela busca dos descritores elencados, de forma isolada, que permitiu analisar a distribuição temáti...
	Na primeira consulta, utilizamos o descritor “histórico-cultural”, selecionamos o censo atual e aplicamos a busca por todas as palavras que se relacionassem ao nome do grupo, à linha de pesquisa e à palavra-chave de cada linha. Os filtros definidos se...
	O mapeamento inicial identificou 98 grupos de pesquisa, cujos dados básicos foram exportados via plataforma. Contudo, a inconsistência nas datas de criação (que refletiam apenas as últimas atualizações) demandou verificação por meio dos perfis complet...
	Com base nas informações coletadas, procedeu-se à análise criteriosa de cada grupo de pesquisa, excluindo aqueles cujas linhas de investigação não se alinhavam aos objetivos do presente estudo. Foram descartados grupos dedicados exclusivamente a temát...
	A maioria dos grupos selecionados apresentava cadastro atualizado e certificação vigente por suas instituições de origem, indicando atividades regulares de pesquisa. No entanto, identificou-se um contingente menor com registros desatualizados há pelo ...
	Na busca pelas produções, a partir do descritor “didática desenvolvimental”, utilizando os mesmos filtros da investigação anterior, identificamos apenas seis grupos, dos quais selecionamos três que se enquadravam nesse propósito investigativo. A parti...
	A aplicação do descritor “leitura e escrita” resultou na identificação de 166 grupos de pesquisa, dos quais apenas 36 atenderam integralmente aos critérios de inclusão estabelecidos. De forma análoga, a utilização do termo “alfabetização” revelou um u...
	Na fase final da investigação, a aplicação combinada dos descritores “didática desenvolvimental” e “histórico-cultural” resultou na identificação de apenas um grupo de pesquisa - já previamente selecionado nas etapas anteriores. A ampliação da busca p...
	A análise da distribuição geográfica desses grupos revela disparidades significativas: a região Sudeste concentra 34,3% do total identificado, enquanto a região Sul apresenta a menor representatividade (12,1%). Essa distribuição desigual, ilustrada na...
	Figura 07 – Grupos de Estudos e Pesquisas selecionados por região do Brasil
	Fonte: elaboração própria, a partir do DGP/CNPq/CAPES.
	A predominância quantitativa de grupos de pesquisa na região Sudeste pode ser compreendida a partir de fatores históricos e estruturais. O pioneirismo na implantação de instituições de ensino superior nesta região, somado à sua maior densidade popula...
	A análise terminológica das denominações dos grupos revela uma hierarquia temática significativa, como demonstrado na Figura 08.
	Figura 08 – Palavras mais recorrentes nas nomenclaturas dos Grupos de Estudos e Pesquisas selecionados
	Os termos mais frequentes, conforme a figura demonstra, seguem a seguinte ordem de ocorrência: “Educação” - presente na maioria das designações, refletindo o caráter abrangente dos estudos; “Escrita” - destacando-se como foco específico de investigaçã...
	Esta distribuição lexical mapeia os interesses predominantes na área, além de revelar a relativa escassez de termos mais específicos como “Didática Desenvolvimental” ou “Atividade de Estudo”. Isso reforça a conclusão anterior sobre a incipiente consol...
	O referencial teórico mais citado nos grupos foram os autores que defendem a Teoria Histórico-Cultural, a exemplo de L. S. Vigotski, e a Atividade de Estudo, representada pelas obras de V. V. Davidov, assim como autores do Materialismo Histórico-Dialé...
	Quanto ao perfil dos grupos identificados, observa-se uma clara divisão de enfoques: alguns se dedicam prioritariamente à formação docente e à análise de teorias e práticas pedagógicas em contextos escolares reais; outros concentram-se em investigaçõe...
	O processo de seleção final resultou na identificação de oito grupos de pesquisa relevantes para o estudo. Contudo, uma análise mais detalhada revelou que dois desses grupos , - embora trabalhassem com a Didática Desenvolvimental - focalizavam especif...
	Esta organização permite uma visão abrangente no contexto nacional, do panorama investigativo sobre as produções científicas Histórico-Culturais e Desenvolvimentais referentes à Atividade de Estudo, na Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa. Essas...
	A análise do quadro revela marcantes disparidades regionais na produção acadêmica sobre a Didática Desenvolvimental. A região Sudeste destaca-se quantitativamente, concentrando a maior parte das produções identificadas - fenômeno que reflete clarament...
	Em contraste, as regiões Norte e Nordeste apresentam uma pequena participação neste cenário, lacuna que demanda urgentes políticas de equalização na distribuição de recursos para fomentar a pesquisa nessas localidades.
	A região Sudeste, por ser a mais antiga e populosa, revela um quantitativo maior de pesquisadores(as) e de grupos de estudos e pesquisas. Um dos mais antigos, situado nessa região é vinculado e certificado pela UNESP-Marília/SP, e denomina-se Grupo de...
	O grupo foi fundado em 1997 e, por apresentar um longo período de criação, possui igualmente um maior quantitativo de produções científicas, dentre as quais oito foram identificadas nesta investigação, a partir da linha de pesquisa “Metodologia de Ens...
	Outro grupo que também pertence à UNESP-Marília/SP, criado em 2006, é o “Processos de leitura e de escrita: apropriação e objetivação”. Em uma de suas linhas de pesquisa denominada “O ato de ler, suas modalidades e manifestações dos processos de leitu...
	Na região Sul, identificamos três produções científicas, a partir da linha de investigação “Ensino, Aprendizagem e Teoria Histórico-Cultural”, no grupo de formação mais recente, que se denomina “Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Ensino, Aprendizagem e...
	No grupo de Estudos e Pesquisas “Teorias da Educação e Processos Pedagógicos”, da PUC/GO, evidencia-se duas produções científicas na linha de pesquisa “Teoria Histórico-Cultural e Práticas Escolares”. O objetivo do grupo é compreender a Teoria Históri...
	O processo final de seleção resultou na constituição de 21 produções científicas relevantes para esta investigação, que destaca importantes aspectos da produção acadêmica na área: artigos científicos (6) - representando as publicações em periódicos es...
	3.2.3 Construção da base de informações
	O presente estudo organizou seu corpus documental a partir de uma sistematização criteriosa das produções científicas identificadas, estabelecendo quatro eixos temáticos fundamentais para análise: (1) Atividade de Estudo e abordagem da leitura; (2) At...
	O primeiro eixo temático agrega três produções científicas que investigam especificamente a Atividade de Estudo na área da leitura, com ênfase nos processos de compreensão leitora e nas formas de expressão dos(as) estudantes. O segundo eixo concentra ...
	A análise dessas produções científicas orientou-se por três questionamentos centrais: (a) as bases teóricas que fundamentam as concepções da Atividade de Estudo; (b) as práticas didático-pedagógicas implementadas em diferentes contextos educacionais; ...
	A organização analítica possibilita uma compreensão abrangente do estado da arte na área, e sobretudo, a identificação de lacunas e potencialidades para investigações futuras. Nesse sentido, nas seções subsequentes, desenvolve-se uma discussão aprofun...
	3.2.4 Análise e discussão das produções científicas identificadas
	Nas produções científicas analisadas, constatou-se que 52,38% dos estudos adotaram metodologias de mediação de atividades ou experimentos didático-formativos, enquanto as demais consistiram em revisões bibliográficas e/ou análises de dados empíricos, ...
	Essa predominância de pesquisas experimentais sugere um crescente interesse em investigações que articulem teoria e prática no âmbito da Didática Desenvolvimental. Tal tendência pode ser atribuída à necessidade de elucidar as relações entre os fundame...
	A análise das produções científicas selecionadas evidenciou a marcante influência dos pressupostos vigotskianos, presentes em 95,23% dos estudos, consolidando-se como fundamento essencial da Teoria Histórico-Cultural e sua importância dedicada à forma...
	Oliveira (2022) ressalta essa tendência ao destacar que, nas pesquisas de pós-graduação da região Centro-Oeste, defendidas entre 2004 e 2020, a Psicologia Histórico-Cultural se consolida como uma das principais correntes teóricas, sendo L. S. Vigotski...
	Esse cenário se reflete também nas 21 produções científicas analisadas nesta investigação, nas quais 14,28% incorporam os referenciais de González Rey (Costa, 2021; Kohle, 2021; Nunes; Puentes, 2023). Tal dado sugere que o interesse por essas abordage...
	Portanto, os dados revelam não somente a hegemonia de L. S. Vigotski no campo da Psicologia Histórico-Cultural, mas também a crescente evidência de teóricos como González Rey e Mitjáns Martínez, cujos trabalhos tem-se ampliado em Programas de Pós-grad...
	A análise das produções científicas revela uma predominância significativa dos estudos sobre Linguagem, conforme a perspectiva de M. M. Bakhtin, presentes em 61,90% dos trabalhos. Esse dado indica uma forte tendência nas pesquisas educacionais contemp...
	Paralelamente, observa-se um crescimento na adoção da Pedagogia Histórico-Crítica, defendida por D. Saviani e J. C. Libâneo, que aparece em 47,61% das produções analisadas. Esse aumento reflete uma retomada de abordagens que vinculam educação e transf...
	Outro aspecto relevante diz respeito à concepção do processo educativo. Verificou-se que todas as produções analisadas, com exceção de Nunes e Puentes (2023), o definem como “ensino-aprendizagem” ou apenas “ensino”. No entanto, a Teoria da Aprendizage...
	Nessa perspectiva, a Atividade de Estudo é entendida como uma “unidade que integra ensino e aprendizagem” de maneira intrínseca. Embora sejam processos distintos, eles se articulam de forma imbricada, visando ao desenvolvimento integral dos(as) estuda...
	Diante dessas constatações, conclui-se que, embora as pesquisas analisadas demonstrem uma forte influência bakhtiniana e uma crescente adesão à Pedagogia Histórico-Crítica, ainda persiste uma predominância de concepções que separam “ensino e aprendiza...
	A análise das produções científicas selecionadas revela uma nítida preferência pelos referenciais teóricos de V. V.  Davidov e A. Leontiev, ambos presentes em 95,23% dos estudos, seguidos por M. M. Bakhtin (61,90%), D. Elkonin (52,38%), J. C. Libâneo ...
	Conforme destacado por Oliveira (2022), a recorrência de V. V. Davidov está particularmente associada a descritores como “Aprendizagem Desenvolvimental” (51,40%) e “Teoria da Atividade de Estudo” (49,50%), evidenciando uma clara tendência de estudos f...
	No entanto, observa-se que os textos teórico-conceituais com as contribuições de V. V. Repkin e seus colaboradores, desenvolvidas em Kharkiv (Ucrânia), ainda não alcançaram a mesma expressividade no cenário acadêmico brasileiro. Essa lacuna, segundo P...
	Essa disparidade na recepção das produções acadêmicas revela não somente questões de acesso e divulgação, mas também prioridades temáticas no campo da educação. Enquanto as obras de V. V. Davidov e A. Leontiev ganharam maior visibilidade internacional...
	Os dados analisados confirmam a hegemonia das teorias desenvolvimentais de origem soviética no cenário acadêmico nacional, com destaque para V. V. Davidov, A. Leontiev e M. M. Bakhtin. Contudo, a menor representatividade de autores como V. V. Repkin s...
	Apesar dessas assimetrias, a forte presença desses referenciais indica um compromisso com abordagens que articulam teoria e prática, priorizando o desenvolvimento humano integral e a construção de uma educação transformadora. Contudo, evidencia-se a n...
	Embora as contribuições de V. V. Repkin para a formação da Atividade de Estudo e sua integração ao Sistema Desenvolvimental Elkonin-Davidov-Repkin tenham sido reafirmadas por Davidov (Longarezi; Silva, 2018; Puentes; Longarezi, 2020), sua influência a...
	No entanto, os dados desta investigação revelam que apenas 28,57% das produções científicas analisadas destacam as pesquisas de V. V. Repkin (Cunha, 2019; Lima, 2019; Silva, 2019; Costa, 2021; Kohle, 2021; Nunes; Puentes, 2023). Esse percentual é cons...
	Segundo Oliveira (2022), os teóricos do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin representam, em conjunto, 17,59% das citações nas defesas da região Centro-Oeste, com as teorias desenvolvimentais sobre a Atividade de Estudo emergindo como tendência em instituiç...
	A reduzida representação de V. V. Repkin nas produções científicas limita a compreensão integral da Atividade de Estudo e do Sistema Desenvolvimental, prejudicando a análise de suas contribuições em contextos pedagógicos. Seus estudos sobre a formação...
	Diante disso, analisaremos a seguir as produções científicas que se fundamentam na Atividade de Estudo e na aprendizagem da leitura, com o objetivo de elucidar caminhos para a formação de leitores(as) críticos(a) e ativos(a) socialmente.
	3.2.4.1 Atividade de Estudo e a abordagem da leitura
	As pesquisas de Souza (2014), Ribeiro (2018) e Franco e Girotto (2023) destacam-se por investigar o desenvolvimento da leitura na infância, fundamentando-se na Teoria Histórico-Cultural e na Pedagogia Histórico-Crítica. Embora os estudos dialogam com ...
	A tese de Souza (2014), defende que a organização intencional de estratégias de leitura cria contextos necessários para a aprendizagem e promove a formação de crianças leitoras autônomas. A autora centra-se na apropriação da leitura como ação intencio...
	Souza (2014) desenvolveu sua pesquisa em turmas do Ensino Fundamental, utilizando o experimento formativo como metodologia. A autora desenvolveu estratégias metacognitivas, como conexão, inferência e visualização, para mediar a apropriação da leitura....
	Além disso, Souza (2014) aborda a importância da leitura literária na formação de professores(as), especialmente no curso de Pedagogia, destacando seu papel na humanização e no desenvolvimento crítico dos futuros educadores. A autora argumenta que a l...
	Por sua vez, Ribeiro (2018) investiga a relação entre literatura infantil, desenvolvimento da imaginação e o trabalho modelado como ferramenta para a aprendizagem do argumento narrativo em crianças do primeiro ano do Ensino Fundamental. A autora parte...
	Ribeiro (2018) explora a literatura infantil como meio para desenvolver a imaginação e a formação de conceitos, baseando-se em D. B. Elkonin, A. N. Leontiev e M. M. Bakhtin. Os resultados enfatizam a necessidade de um ambiente pedagógico organizado, n...
	A defesa de que a aprendizagem ocorre de maneira singular e não linear, conforme os autores citados, valoriza as experiências, os conhecimentos prévios e os interesses dos estudantes. Adotar abordagens personalizadas e flexíveis exige um olhar atento ...
	Diante dessa realidade, é essencial que os(as) professores(as) busquem referenciais teóricos sólidos e materiais pedagógicos adequados para promover a autonomia leitora. Ao ampliar o repertório literário e fortalecer o senso crítico, os(as) estudantes...
	Franco e Girotto (2023) analisam os desafios da leitura durante a pandemia da Covid-19, identificando limitações nas práticas remotas, como a passividade imposta por materiais padronizados e a comunicação assíncrona. Seu estudo, ancorado em F. Asbahr,...
	Franco e Girotto (2023) partem do pressuposto de que a leitura literária é um direito inalienável e um meio privilegiado para a formação humana, alinhando-se a Candido (2011), para quem a literatura amplia a experiência existencial do sujeito. Eles de...
	Contudo, as condições pandêmicas exacerbam problemas históricos, como a defasagem de aprendizagem (Dantas et al., 2024), demandando estratégias pedagógicas mais flexíveis e criativas. Embora mencionem V. V. Davidov, não exploram profundamente a estrut...
	As produções científicas demonstram que a Atividade de Estudo na leitura deve integrar quatro dimensões indissociáveis: desenvolvimento de estratégias cognitivas, formação da imaginação criativa, mediação docente qualificada, e contextualização socioc...
	A Atividade de Estudo, para as produções científicas, destacam que seu objetivo é formar leitores(as) críticos(as) e autônomos(as), que conseguem integrar teoria e prática (Davidov, 1988; Repkin, 2007), além de enfatizar a importância da mediação doce...
	Considerando que as produções analisadas priorizam as contribuições de V. V. Davidov, é fundamental também, enfatizar os avanços de V. V. Repkin e do grupo de Kharkiv (Ucrânia), pois somente uma produção mencionou seus trabalhos. Como demonstrado nest...
	Destaca-se que as produções reconhecem a singularidade da aprendizagem (não linearidade, experiências prévias), o que dialoga com a noção de subjetividade como a produção simbólico-emocional (González Rey, 2011). E a defesa de Franco e Girotto (2023) ...
	Em síntese, todas as produções são contrárias aos métodos fragmentados, defendendo a mediação cultural e a atividade crítica — princípios compartilhados pelas teorias que embasam essa investigação. Contudo, não há discussão sobre como a organização da...
	Nas análises subsequentes, examina-se a manifestação dos princípios da Atividade de Estudo no processo de aprendizagem da escrita, com especial atenção às estratégias que fomentam tanto a criatividade quanto o protagonismo dos(as) estudantes. Essas di...
	As produções científicas analisadas neste eixo - Clarindo e Miller (2016), Miller (2017), Cunha (2019), Riboli (2020), Umbelino e Riboli (2020), Kohle (2021) e Kohle e Miller (2021) - sobre a formação autoral e a articulação aos gêneros discursivos e...
	Clarindo e Miller (2016) estabelecem as bases teóricas fundamentais ao analisar a Atividade de Estudo como meio essencial para a constituição da autoria nos(as) estudantes do Ensino Fundamental. O artigo dos(as) autores(as) defendem que “a Atividade ...
	Essa autonomia é construída, inicialmente, segundo os estudos que realizamos sobre V. V. Repkin, por meio de atividades colaborativas entre professor(a) e estudantes, e se amplia, posteriormente, de forma gradativa, até os sujeitos se tornarem protag...
	O tema central do artigo de Miller (2017) discute a relação entre o trabalho pedagógico humanizador, os gêneros discursivos e o desenvolvimento do pensamento teórico dos(as) estudantes por meio da Atividade de Estudo. A autora fundamenta sua argume...
	A autora parte do pressuposto que a humanização ocorre quando os indivíduos se apropriam dos conhecimentos historicamente construídos, e aprendem a agir com autonomia. Nesse processo, a linguagem desempenha um papel central, pois é por meio dos gêner...
	Contudo, nessa idealização de atividade, a análise da autora não problematiza como os currículos engessados, e a precarização do trabalho docente dificultam, na prática, a realização de atividades complexas. E como os gêneros podem ser trabalhados pa...
	A produção de Kohle (2021) e Kohle e Miller (2021), investiga como a Atividade de Estudo pode contribuir com o desenvolvimento da capacidade autoral de crianças em “fase de alfabetização”, especialmente no que diz respeito à produção de textos escrit...
	A autora realiza um experimento didático-formativo, e investiga como a Atividade de Estudo (V. V. Davidov e D. B. Elkonin) pode superar as limitações da abordagem tradicional da escrita no Ensino Fundamental. No entanto, a pesquisa se desenvolve em c...
	Riboli (2020) e Umbelino e Riboli (2020), por sua vez, fundamenta-se em uma metodologia de construção coletiva de manuais de instrução, evidenciando que: a mediação docente é essencial para a significação coletiva; as atividades colaborativas potenci...
	Cunha (2019) introduz as atividades “epilinguísticas” como sugestão contrária às metodologias antidialógicas e passivas, e destaca a reflexão “metalinguística” como caminho para a autoria. A tese investiga a formação de autoria em crianças na criação...
	A pesquisa demonstra como a criação de contos literários, mediada por uma metodologia dialógica, pode fomentar traços de autoria em crianças dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A abordagem teórica é sólida, destacando a linguagem como instrument...
	A análise temática dos dados, centrada em jogos limítrofes, criação literária e autoria, revela de forma rica como as crianças reelaboram elementos narrativos, superando a mera reprodução de discursos. No entanto, a pesquisa poderia ter analisado as ...
	Em síntese, as abordagens rompem com métodos pedagógicos, que frequentemente desvinculam o conteúdo escolar da prática social, e enfatizam a submissão e a passividade, tornando a educação um processo acrítico e sem sentido para os(as) estudantes. Em ...
	Em síntese, as produções analisadas representam um avanço ao romper com paradigmas tradicionais e propor atividades dinâmicas e dialógicas centradas no protagonismo discente. No entanto, muitas não superam o “otimismo teórico”, permanecendo distantes...
	Observa-se ainda, pouca abordagem sobre os aspectos subjetivos e emocionais inerentes aos processos colaborativos, bem como uma problematização limitada das políticas educacionais hegemônicas que dificultam a implementação dessas práticas. Para que a...
	Na sequência, o próximo capítulo apresenta os achados centrais desta investigação por meio de uma abordagem analítica, que: destaca os avanços teórico-metodológicos que consolidam a Atividade de Estudo como eixo transformador; explicita os desafios e...
	4. POSSIBILIDADES E DESAFIOS DA APRENDIZAGEM DESENVOLVIMENTAL COLABORATIVA DA LEITURA E DA ESCRITA
	A aprendizagem da leitura e da escrita, quando concebida sob a ótica desenvolvimental colaborativa (Sistema Elkonin-Davidov-Repkin), aliada às contribuições da Teoria da Subjetividade (González Rey, Mitjáns Martínez, 2017), transcende abordagens subm...
	As reflexões aqui apresentadas fazem uma análise teórica de produções científicas relacionadas ao objeto de estudo, a partir do estado da arte (2013-2023), que revela tanto avanços quanto lacunas nas pesquisas sobre o tema. Enquanto estudos destacam ...
	Essa discussão não se limita a diagnosticar possibilidades e desafios, mas sobretudo, discutir caminhos possíveis para uma educação transformadora. Ao examinar experiências pedagógicas diferenciadas, argumentamos que a Atividade de Estudo, na Aprendi...
	A análise da organização desse processo – com ênfase na Atividade de Estudo na Aprendizagem Desenvolvimental colaborativa – revela a necessidade contínua de explorar novas possibilidades e práticas didático-pedagógicas que efetivamente contribuam par...
	Entretanto, é um campo Didático-Pedagógico que enfrenta inúmeros desafios, muitos dos quais impõem limites significativos às nossas práticas pedagógicas. Mas, a busca de uma educação qualificada e democrática deve permanecer como princípio orientador...
	Reconhecemos que a natureza subjetiva e parcial das análises não esgota a complexidade do tema investigado. No entanto, nosso estudo busca destacar os aspectos mais relevantes dentro do recorte temporal e contextual definido. As produções científicas...
	No entanto, identificamos alguns aspectos significativos no decorrer desta investigação, as quais são abordadas a seguir.
	1. Centralidade das produções científicas moscovitas. As pesquisas priorizam as obras de L. S. Vigotski e V. V. Davidov, especialmente no que diz respeito à aprendizagem de conceitos científicos e à formação das funções psíquicas superiores. Essa pred...
	2. Aspectos cognitivos X subjetivos. A maioria das produções científicas ressaltam a importância da formação do pensamento teórico no(a) estudante, sem analisar os aspectos subjetivos no processo de aprendizagem, particularmente as dimensões simbólica...
	3. Reprodução X produção do conhecimento. A maior parte das pesquisas enfatiza a reprodução dos conhecimentos historicamente acumulados, ao contrário de explorar o potencial do sujeito como “gerador e criador ativo de conhecimentos” (González Rey, Mit...
	Quando adequadamente conceituada e organizada, a Atividade de Estudo demonstra a sua dimensão transformadora da educação, ao integrar criativa e criticamente a teoria e a prática. Nessa perspectiva, as possibilidades e os desafios dessa abordagem são...
	Quadro 03 - Possibilidades e desafios da Atividade de Estudo da leitura e da escrita extraídas das produções científicas identificadas
	Fonte: informações extraídas das produções científicas selecionadas (2013-2023).
	Zambon (2019) se ancora nos fundamentos de Davidov (1988) sobre a avaliação defendendo-a de forma contínua e formativa, não apenas como um produto final, mas como um processo. A autora considera igualmente, que a autoavaliação desenvolve a autonomia ...
	Zambon (2019) critica visões reducionistas da avaliação como mero produto final, defendendo sua inserção como ferramenta processual que orienta o planejamento docente a partir da identificação da zona de desenvolvimento iminente de cada estudante. A ...
	A autora alerta contra os desafios de modelos padronizados de avaliação, argumentando que estes não podem ser pré-determinados, mas devem emergir da observação contínua do(a) professor(a). A avaliação da leitura e da escrita ao considerar a tríade co...
	Nessas condições, e contrárias a essas concepções, enfatizamos que as avaliações quantitativas, muitas vezes, são consideradas superiores às qualitativas. E as avaliações externas, provocam alterações no processo de aprendizagem dos(as) estudantes qu...
	Nunes e Puentes (2023) se fundamentam nos referenciais do Sistema Elkonin-Davidov-Repkin, da Atividade de Estudo, e de F. L. González Rey, da Teoria da Subjetividade, que revela sobre as práticas didático-pedagógicas que possuem processos engessados,...
	Esta visão reducionista, que se manifesta em políticas públicas nacionais, revela uma ambiguidade que, enquanto discursa sobre a qualidade educacional, na prática, restringe as possibilidades de contextualizar a aprendizagem no universo sociocultural...
	A pesquisa conclui que a verdadeira transformação educacional exige romper com esta lógica, adotando práticas pedagógicas que, como a Aprendizagem Desenvolvimental, reconheçam a complexidade do processo educativo e seu potencial emancipador. Para enf...
	Nessa perspectiva, essa produção científica, que faz parte de nossos estudos e pesquisas, revela a necessidade emergente de resistências a práticas desumanas, que contrariam os direitos dos(as) estudantes e de profissionais da educação, assim como de...
	Clarindo e Miller (2016) destacam que a Atividade de Estudo possibilita a formação de neoformações psíquicas essenciais ao desenvolvimento autoral, assim como a construção do pensamento teórico para a compreensão da realidade e a transição da dependê...
	A produção científica evidencia que a Atividade de Estudo favorece o surgimento da autoria infantil, permitindo que a criança, ao se engajar nas atividades de aprendizagem, transforme-se em sujeito autônomo e consciente de seu papel social. E ressalt...
	Contudo, os(as) autores(as) alertam para os desafios presentes na transição da Educação Infantil para o Ensino Fundamental, marcada por transformações nas interações sociais que nem sempre são adequadamente acompanhadas pelo sistema educacional. E no...
	A análise dos(as) autores(as) sobre os desafios na transição entre Educação Infantil e Ensino Fundamental, embora pertinente, não pode subestimar as raízes estruturais do problema no contexto educacional brasileiro, que impactam significativamente no...
	Miller (2017) afirma a necessidade de superação da prática pedagógica baseada na simples memorização, desafios da escola contemporânea, que distorce a visão total da realidade e limita a busca de uma educação humanizadora. Nesse sentido, é importante...
	Riboli (2020) e Riboli e Umbelino (2020) destacam essa perspectiva ao evidenciar que a intervenção pedagógica centrada no conceito de gênero discursivo facilitou a criação de manuais de instrução pelos(as) estudantes, promovendo atos de significação ...
	Entretanto, Riboli (2020) e Riboli e Umbelino (2020) também identificam desafios nesse processo, como a necessidade de aprofundamento teórico sobre os gêneros discursivos e a importância de explorar tanto a linguagem oral quanto a escrita para resol...
	Por esse motivo, é necessário um domínio teórico aprofundado dos gêneros discursivos e reorganização radical do planejamento pedagógico para a superação da fragmentação disciplinar tornando a aprendizagem contextualizada. Além da flexibilização dos t...
	Nesse pensamento, as discussões apresentadas sobre as produções científicas identificadas nesta investigação, sobre a Atividade de Estudo da leitura e da escrita, nos conduzem a reflexões para uma abordagem dialética da aprendizagem, em contraposição...
	A análise crítica desses trabalhos revela uma contradição fundamental que se refere a abordagens teóricas que defendem a autonomia e o pensamento crítico, o diálogo e a criatividade, e consideram a zona de desenvolvimento iminente dos(as) estudantes....
	Por um lado, identificamos produções científicas que comprovam que as metodologias centradas na formação de sujeitos leitores e escritores - como produção de jornais, contos, criação literária, projetos interdisciplinares com gêneros discursivos, ent...
	As principais contribuições e possibilidades da Atividade de Estudo para a Aprendizagem Desenvolvimental da leitura e da escrita, segundo as produções científicas, são demonstradas no Apêndice F, e incluem: o desenvolvimento do pensamento teórico e a...
	Paralelamente, as produções científicas apontam desafios cruciais: a necessidade de formação profissional continuada; a dificuldade em implementar uma aprendizagem dialética e dinâmica; os obstáculos logísticos e temporais para engajar plenamente as ...
	Além disso, assim como evidenciado no início deste capítulo, as limitações centrais das produções científicas analisadas revelam uma predominância excessiva dos estudos moscovitas, particularmente de L. S. Vigotski e V. V. Davidov, que concentram a a...
	Identifica-se também, uma tendência a priorizar a reprodução do conhecimento historicamente acumulado em detrimento da produção ativa por parte dos(as) estudantes. Poucas produções abordam a aprendizagem como um processo de autotransformação (V. V. R...
	Esses elementos destacam a natureza multifacetada do processo de aprendizagem na perspectiva desenvolvimental. Embora as contribuições teóricas e práticas das produções científicas representem um avanço significativo ao desafiar paradigmas educaciona...
	A efetiva transformação do cenário educacional demanda, contudo, muito mais que a simples reformulação de práticas pedagógicas isoladas. Exige, sobretudo, uma articulação política coletiva que confronte as adversidades estruturais neoliberais que per...
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