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RESUMO

A temadtica central desta pesquisa incide sobre a Escola Bilingue para surdos e o ensino de
linguas considerando a diversidade surda e as politicas piblicas de inclusdo. Na presente tese,
buscamos investigar e descrever a estrutura e o funcionamento da Escola Bilingue para surdos
e como se estabelecem as politicas publicas de inclusdo de surdos nesse contexto, bem como
apontar acdes e o processo de acolhida nessa escola. A problematizacido do estudo se encontra
focada em trés questdes norteadoras, a saber, (1) Como se estabelecem as politicas publicas de
inclusdo de surdos na Escola Bilingue Libras e Portugués escrito de Taguatinga no Distrito
Federal? (2) A estrutura fisica e recursos humanos da EBT e o seu funcionamento favorecem a
promocao da educacdo bilingue de surdos? (3) Como sdo estabelecidas as politicas piblicas de
inclusdo dos surdos e do bilinguismo no Projeto Politico Pedagégico da escola e como o ensino
de linguas é fundamentado nesse documento legal interno da EBT? A metodologia adotada se
fundamenta no paradigma qualitativo de base interpretativista, cujo procedimento
metodoldgico utiliza a pesquisa documental e o estudo de caso. Quanto ao quadro tedrico-
metodoldgico, o estudo € circunscrito na revisdo bibliografica da temdtica de estudo, quais
sejam, os textos referentes a educacdo bilingue de surdos, em termos gerais, o ensino de linguas,
adiversidade surda e as politicas piblicas de inclusdo. Acreditamos na necessidade de colaborar
com os estudos linguisticos sobre a educacgdo bilingue de surdos ao evidenciar certas lacunas
observadas nas praticas pedagdgicas e na estrutura e no funcionamento das escolas bilingues.
Outra justificativa incide na urgéncia de contribui¢cdes para uma educacdo bilingue de surdos
que contemple o ensino de linguas voltado as suas necessidades linguisticas, identitdrias e
culturais, uma vez que o nosso levantamento nao identificou trabalhos que tratassem de forma
especifica ou mais aprofundada sobre a estrutura e o funcionamento da Escola Bilingue. Os
contornos e a direcdo dessa discussdo reforcam que a institui¢do investigada promove um
ambiente bilingue que facilita a interacdo entre alunos com diferentes niveis de proficiéncia em
Libras, permitindo que aprendam e se desenvolvam juntos, fortalecendo o senso de comunidade
e pertencimento. Assim, a escola se compromete a criar um espaco onde a diversidade
linguistica e cultural € respeitada e valorizada, proporcionando aos estudantes surdos uma
educacdo que reconhece e celebra sua identidade dnica. E nossa expectativa que esta tese
estimule o desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas para o ensino de linguas para
surdos, alinhadas a uma abordagem que valorize a sua condi¢do linguistica a partir de uma
perspectiva bilingue, reconhecendo a heterogeneidade surda. Considerando essa premissa, a
pesquisa desenvolvida buscou indicar possiveis caminhos e desdobramentos para a promog¢ao
da educacdo bilingue que leve em conta a diversidade surda e que seja mais inclusiva, justa e
igualitdria em condi¢do de oportunidade para todos. Essa € a educacdo que os surdos almejam.

Palavras-chave: Educacio bilingue de surdos. Estrutura e funcionamento da Escola Bilingue
de surdos. Ensino de linguas para surdos. Diversidade surda.



ABSTRACT

The central theme of this research is the Bilingual School for the Deaf and language teaching,
considering deaf diversity and public inclusion policies. In this thesis, we seek to investigate
and describe the structure and functioning of the Bilingual School for the Deaf and how public
policies for the inclusion of deaf people are established in this context, as well as pointing out
actions and the process of welcoming people into this school. The problematization of the study
is focused on three guiding questions, namely: (1) How are public policies for the inclusion of
deaf people established at the Libras and Written Portuguese Bilingual School in Taguatinga in
the Federal District? (2) Does the physical structure and human resources of the EBT and its
operation favor the promotion of bilingual education for deaf people? (3) How are public
policies for the inclusion of deaf people and bilingualism established in the school's Pedagogical
Political Project and how is language teaching based on this internal legal document of the
EBT? The methodology adopted is based on the interpretivist qualitative paradigm, whose
methodological procedure uses documentary research and case studies. As for the theoretical-
methodological framework, the study is limited to a bibliographical review of the subject of
study, namely texts referring to bilingual education for the deaf, in general terms, language
teaching, deaf diversity and public inclusion policies. We believe in the need to collaborate with
linguistic studies on bilingual education for the deaf by highlighting certain gaps observed in
pedagogical practices and in the structure and functioning of bilingual schools. Another
justification lies in the urgent need for contributions to bilingual education for the deaf that
includes language teaching geared to their linguistic, identity and cultural needs, since our
survey did not identify any studies that dealt specifically or in greater depth with the structure
and functioning of bilingual schools. The outlines and direction of this discussion reinforce that
the institution under investigation promotes a bilingual environment that facilitates interaction
between students with different levels of proficiency in Libras, allowing them to learn and
develop together, strengthening their sense of community and belonging. Thus, the school is
committed to creating a space where linguistic and cultural diversity is respected and valued,
providing deaf students with an education that recognizes and celebrates their unique identity.
It is our hope that this thesis will stimulate the development of pedagogical practices aimed at
teaching languages to deaf people, aligned with an approach that values their linguistic
condition from a bilingual perspective, recognizing deaf heterogeneity. Considering this
premise, the research carried out sought to indicate possible paths and developments for the
promotion of bilingual education that takes into account deaf diversity and is more inclusive,
fair and equal in terms of opportunity for all. This is the education that deaf people want.

Keywords: Bilingual education for the deaf. Structure and functioning of bilingual schools for
the deaf. Language teaching for the deaf. Deaf diversity.



RESUMEN

El tema central de esta investigacioén es la escuela bilingiie para sordos y la ensefianza del
lenguaje, considerando la diversidad sorda y las politicas publicas de inclusion. En esta tesis,
buscamos investigar y describir la estructura y el funcionamiento de la Escuela Bilingiie para
Sordos y como se establecen las politicas publicas de inclusién de personas sordas en este
contexto, ademds de sefialar las acciones y el proceso de acogida de personas en esta escuela.
La problematizacién del estudio se centra en tres preguntas orientadoras, a saber: (1) ;Como se
establecen las politicas publicas para la inclusion de las personas sordas en la Escuela Bilingiie
Libras y Portugués escrito de Taguatinga, en el Distrito Federal? (2) ;La estructura fisica y los
recursos humanos de la EBT y su funcionamiento favorecen la promocién de la educacion
bilingiie de las personas sordas? (3) ; Cémo se establecen las politicas publicas para la inclusion
de las personas sordas y el bilingiiismo en el Proyecto Politico Pedagdgico de la escuela y como
se basa la ensefianza de la lengua en este documento legal interno de la EBT? La metodologia
adoptada se basa en el paradigma cualitativo interpretativista, cuyo procedimiento
metodoldgico utiliza la investigacién documental y el estudio de casos. En cuanto al marco
tedrico-metodoldgico, el estudio se circunscribe en la revision bibliografica del objeto de
estudio, a saber, textos referidos a la educacion bilingiie para sordos, en términos generales, la
enseflanza de la lengua, la diversidad sorda y las politicas publicas de inclusién. Creemos en la
necesidad de colaborar con los estudios lingiiisticos sobre la educacién bilingiie para sordos,
destacando ciertas lagunas observadas en las pricticas pedagégicas y en la estructura y
funcionamiento de los centros bilingiies. Otra justificacién radica en la urgente necesidad de
contribuciones a la educacién bilingiie de los sordos que incluyan una ensefianza de la lengua
orientada a sus necesidades lingiiisticas, identitarias y culturales, ya que en nuestra encuesta no
se identificaron trabajos que trataran especificamente o con mayor profundidad la estructura y
el funcionamiento de la escuela bilingiie. Los contornos y la direcciéon de esta discusion
refuerzan que la institucién investigada promueve un ambiente bilingiie que facilita la
interaccion entre estudiantes con diferentes niveles de competencia en Libras, permitiéndoles
aprender y desarrollarse juntos, fortaleciendo su sentido de comunidad y pertenencia. De este
modo, el centro se compromete a crear un espacio donde se respete y valore la diversidad
lingiifstica y cultural, proporcionando a los alumnos sordos una educacién que reconozca y
celebre su identidad tunica. Esperamos que esta tesis estimule el desarrollo de précticas
pedagdgicas orientadas a la ensefianza de lenguas a personas sordas, alineadas con un enfoque
que valore su condicidon lingiiistica desde una perspectiva bilingiie, reconociendo la
heterogeneidad sorda. Teniendo en cuenta esta premisa, la investigacion realizada buscé indicar
posibles caminos y desarrollos para promover una educacion bilingiie que tenga en cuenta la
diversidad sorda y sea mds inclusiva, justa e igualitaria en términos de oportunidades para todos.
Esta es la educacién que quieren las personas sordas.

Palabras clave: Educacion bilingiie para sordos. Estructura y funcionamiento del colegio
bilingiie para sordos. Ensefianza del lenguaje para sordos. Diversidad sorda.
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13

APRESENTACAO

Sobre o pesquisador: breve autobiografia

Antes de iniciar o assunto sobre o tema desta tese, apresentarei ao(a) leitor(a)
uma breve introducdo, com um memorial sobre a minha trajetéria profissional e a minha
motivagdo para pesquisar sobre a Escola Bilingue para surdos.

Meu nome € Lucas Floriano de Oliveira e esta tese € fruto das pesquisas desenvolvidas
no Programa de Pés-Graduagdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de
Uberlandia. Gragas a Deus cheguei até aqui! Nasci ouvinte em Brasilia, no Distrito Federal.
Aos nove meses de idade comecei a me comunicar em Lingua Portuguesa com bastante
desenvoltura devido ao estimulo e aos didlogos cotidianos com a minha mae, avods e tios.

Grande parte do sucesso na minha oraliza¢do também se deve ao contato com a literatura
precoce por meio do meu avo materno, que diariamente lia contos infantis para mim e isso
despertou o meu interesse em aprender a narrar as histérias que eu ouvia e a gostar de ler.
Entretanto, quando completei 6 anos de idade, um acontecimento mudou a minha vida para
sempre.

Ainda bebé tive uma infec¢do urindria e precisei usar antibidtico para tratd-la, o que foi
eficaz. Porém, o antibidtico danificou o meu nervo auditivo, levando a perda progressiva de
audicdo. Aos 6 anos de idade fiquei completamente surdo bilateralmente.

Ao perceber que eu estava diferente, minha mde me levou ao médico e os exames
detectaram a surdez de grau severo nos dois ouvidos. Minha mae buscou vérios especialistas
para se informar e poder me ajudar. Todos disseram que eu deveria utilizar proteses auditivas,
evitar contato com outros surdos e ndo aprender a lingua de sinais, pois, segundo eles, isso
dificultaria a aprendizagem do Portugués.

Isso ocorreu em meados de 1989 e naquela época a lingua de sinais niao era reconhecida
no pais. Além disso, o preconceito com essa lingua e com os surdos era muito grande devido a
falta de informacao.

Dessa maneira, passei a utilizar préteses auditivas em ambos os ouvidos, porém, s6 me
adaptei a usar no ouvido esquerdo por sentir dores no ouvido direito. Conseguia ouvir um pouco
0s sons e gostava muito disso. A partir desse momento, aprendi a fazer a leitura labial e dentro
de casa me comunicava olhando fixamente para os 1dbios da minha mae e dos meus familiares.

Minha mde me ajudou bastante a pronunciar as palavras corretamente do Portugués e me
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estimulou a falar, e 0 meu avd sempre me estimulava por meio de conversas e pela leitura de
livros infantis.

Estudei todo o meu Ensino Fundamentalem escola ptiblica, sendo o tinico surdo em sala
de aula. Minhas professoras e meus colegas eram todos ouvintes e eu me sentava na carteira da
frente para poder entender melhor as aulas. As criancas receavam se socializar comigo por
causa da minha surdez e eu fui desenvolvendo uma personalidade timida e introvertida. Apesar
de me sentir solitdrio na escola, era um aluno esforcado e dedicado, e aprendia as matérias com
rapidez.

Da 17 série do Ensino Fundamentalaté a 7% série, estudei em escolas que s6 tinham alunos
ouvintes. Nunca tinha visto outra pessoa surda na vida e achava que eu fosse o tinico surdo do
mundo. Estava totalmente enganado! Quando passei para a 8" série, em 1999, minha mae
encontrou uma escola inclusiva que tinha muitos estudantes surdos e me matriculou nessa
instituicao.

Essa escola era o Ginasio da Asa Norte- GAN, no Plano Piloto em Brasilia e ficava
situada perto do trabalho da minha made. Ao ver aqueles jovens diferentes sinalizando
rapidamente no pétio da escola, estranhei bastante por jamais ter visto a lingua de sinais em
toda a minha existéncia. Foi ao observar que alguns deles usavam prétese auditiva, assim como
eu, que me dei conta que eram surdos também. Fiquei admirado e descobri que existiam outras
pessoas na mesma condi¢do que a minha. Eu ndo era um ET'!

A escola inclusiva funcionava da seguinte maneira: pela manha, as aulas eram mistas.
Havia salas especificas para surdos com professores bilingues que sabiam a Libras® e a Lingua
Portuguesa, e que lecionavam Portugués, Matemdtica, Histéria e Geografia. Em outros
hordrios, meus colegas surdos e eu faziamos as disciplinas Ciéncias, Educacao Fisica e Inglés
em uma sala inclusiva, junto com os alunos ouvintes e os professores que ndo sabiam Libras.
Naquela época, ndo tinhamos intérpretes de Libras.

No periodo vespertino, tinhamos aulas de refor¢co com as professoras bilingues para
esclarecermos as dividas referentes as matérias que faziamos nas aulas inclusivas. Foi na sala
de recursos que pela primeira vez tive contato com a Libras e comecei a aprendé-la para
compreender melhor as matérias que eram ensinadas nessa lingua e, claro, poder me comunicar

com meus colegas sinalizantes. Fiz um curso de bdsico Libras com a minha mae na Escola

! Extra terrestre.
2 Libras ¢ uma sigla que significa “Lingua Brasileira de Sinais”, a lingua de sinais utilizada aqui no Brasil e que é
reconhecida atualmente, conforme a lei 10.436/2002.
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Classe da 912 Sul, mas foi o contato didrio com os colegas que me proporcionou a fluéncia na
lingua de sinais.

E importante ressaltar que, apesar dessa escola ter uma classe bilingue exclusiva para
surdos, a Libras ainda ndo era reconhecida oficialmente como lingua e mesmo sendo a lingua
de instrucdo que mediava a nossa aprendizagem das matérias, o ensino ndo era realizado em
uma comunicag¢do plena na Libras. As professoras utilizavam sinais que eram misturados com
estruturas do Portugués para esclarecer nossas dividas, abordagem conhecida como
Comunicagio Total’.

Ainda assim, conseguimos aprender as matérias e concluimos o ensino fundamental.
O aprendizado das disciplinas foi bem maior ao captar as informac¢des em lingua de sinais,
principalmente na disciplina de matematica na qual eu tinha muita dificuldade em aprender. Foi
uma mudanc¢a enorme em minha vida!

E ndo terminou por ai. Ao finalizar o Ensino Fundamental, fui matriculado no Ensino
Médio em uma outra escola inclusiva, no Centro de Ensino Médio Elefante Branco e soube
com alegria que os mesmos colegas surdos com quem eu havia estudado também estavam 14.
Fiquei muito feliz em reencontrd-los e nessa escola foi a primeira vez que tivemos intérpretes
de Libras nas aulas inclusivas e professoras bilingues na sala de recursos. Algumas professoras
jé utilizavam a Libras e outras continuavam na Comunicagdo Total, e foi interessante ver essa
diferenca. Estudei nessa escola de 2000 a 2002, quando conclui o Ensino Médio.

Apd6s a conclusio do Ensino Médio, tornei-me uma pessoa mais extrovertida e
autoconfiante. O contato com outros surdos ajudou bastante a melhorar minha autoestima. Fiz
entdo a faculdade de Letras-Portugués/Inglés em 2005, na Faculdade Michelangelo, ja que eu
gostava muito da Lingua Inglesa e sonhava em trabalhar com revisdo de textos. Tive o
acompanhamento de 4 intérpretes de Libras durante o curso, um profissional a cada ano.

Em 2006, a Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC lancou edital para o
vestibular para o curso de graduacdo a distdncia em Letras-Libras, e a Universidade de Brasilia
— UnB seria um dos polos. Aceitei o desafio, fiz o vestibular e fui aprovado! Isso para mim foi
arealizacdo de um sonho de adolescente, o de estudar na UnB. A minha mae trabalhava 14 como
secretdria e todas as vezes que eu ia ao trabalho dela eu ficava encantado com o campus e tinha
o sonho de ser aluno de 14. Havia tentado o vestibular para Letras-Traducdo trés vezes e nao

conseguia passar, entdo fiz Letras- Portugués/Inglés no ensino privado. Com a aprova¢do no

3 Para maiores informagdes sobre a Comunicacdo Total, verificar a autora Goldfeld (2002, p. 100 a 108).
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curso de Letras-Libras, fiquei explodindo de felicidade pois mesmo sendo a distancia, o curso
era semipresencial com encontros quinzenais na UnB.

Foi um momento marcante e épico para mim ao cursar o Letras-Libras: uma sala com
53 alunos surdos e todos se comunicando em Libras! As tutoras sinalizavam, as aulas eram
todas em Libras, inclusive as videoconferéncias ao vivo, as disciplinas no ambiente virtual e os
materiais didaticos! Pela primeira vez na minha vida, entrei numa imersao profunda na cultura
surda que envolvia o mundo visual e a comunica¢do em Libras. Sentia-me respeitado enquanto
cidaddo surdo e muito a vontade em entender e ser entendido nesse mundo! E nos encontros
presenciais, no hordrio do almogo parecia uma sociedade surda: todos se encontravam no
mesmo restaurante para almocar, com um desconto oferecido pelo restaurante que tinha
parceria com a universidade e comiamos sinalizando bastante até o hordrio de voltar para a sala
de aula. Isso foi muito especial para mim.

Em 2008, formei-me em Letras-Portugués/Inglés. Ao terminar a faculdade, minha mae
comecou a orar pedindo a Deus que me desse um emprego na minha drea de formacao, porque
ela ndo queria me ver atuando em outra drea fora da minha formacao. E ela pediu com tanta fé,
que a resposta de Deus veio no ano seguinte, em 2009: a instituicdo onde eu havia cursado
Lingua Inglesa durante o Ensino Médio havia aberto uma vaga de concurso publico para
professor substituto surdo para a disciplina inglés. Era o Centro Interescolar de Linguas, escola
da Secretaria de Educac¢do do Distrito Federal que proporcionava cursos de linguas estrangeiras
gratuitos para alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, e para a comunidade.
Inscrevi-me no concurso e sendo esse o plano de Deus para mim como resposta a ora¢ao da
minha mae, eu passei em primeiro lugar e ali comegcava a minha carreira como docente e
servidor publico.

Lecionei para vdrias turmas, do bdsico ao avancado a diversos tipos de alunos com
necessidades especificas: surdos usudrios de Libras, surdos oralizados, surdos com prétese
auditiva, sem protese, usudrios de implante coclear, com paralisia cerebral, com problemas
cardiacos, paraliticos, entre outras necessidades. A minha classe era exclusiva de discentes
surdos e eu era o professor bilingue que utilizava a Libras como lingua de instrucio para ensinar
o inglés. Os alunos aprendiam e se interessavam pela lingua e pelos aspectos culturais dos

outros paises. Até hoje mantenho contato com alguns deles pelas redes sociais. Foi
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enriquecedora essa experiéncia e aprendi a lidar com a diversidade surda*, assunto que vou
abordar mais adiante.

Em 2011, concluf a graduagdo em Letras-Libras e o meu contrato de trabalho como
professor substituto de Inglés tinha acabado no final de 2010. Entdo a minha mae orou
novamente e pediu a Deus que me desse outro emprego na minha drea, € o Senhor mostrou a
ela outro concurso publico e dessa vez era para professor substituto de Libras na Universidade
Federal de Goids em Jatai. Fiz a prova e fui aprovado em primeiro lugar! Em julho nos
mudamos para 14 e comecei a trabalhar em agosto na Universidade Federal de Goids-UFG. Foi
uma experiéncia totalmente nova, lecionei aulas de Libras para alunos ouvintes do curso de
Letras daquela universidade. No inicio ndo foi facil, os alunos eram desinteressados, mas aos
poucos fui mudando de estratégia e de didatica, e eles comegcaram a se interessar mais pelo
aprendizado da lingua de sinais. O contrato terminou em 2013 e retornamos para Brasilia.

O Instituto Federal de Brasilia (IFB) estava fornecendo bolsas para professores de
linguas pelo Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), e uma
delas era para professor de Libras. Entreguei toda a documentacio exigida para concorrer a
bolsa e a vaga do IFB, e Deus me abengoou e abriu as portas! Consegui a vaga e comecei a
trabalhar como docente do IFB.

Enquanto eu trabalhava como professor de Libras temporario, descobri a minha vocacio
para ensinar e passei a gostar da docéncia. Fiz a especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento
pelo Centro Universitario Uninter, que era a distancia e os encontros eram presenciais somente
durante as avalia¢des. Gostei bastante e conclui a especializacio em 2014.

Ainda em 2013, comecei a estudar para passar no concurso publico para professor
efetivo de Libras. Orei e pedi a Deus que me ajudasse a ter um emprego fixo. No segundo
semestre, havia saido o edital para professor efetivo de Libras para UFG - Cataldao, em Goids.
Como a cidade ficava perto de Brasilia, decidi me arriscar, participei do processo seletivo e
mais uma vez fui aprovado em primeiro lugar. Fiquei muito feliz! Deus é maravilhoso!

Em julho de 2014, fui chamado para tomar posse e assinar o contrato na UFG em
Goiania e em agosto eu ja estava trabalhando na UFG em Cataldo. Durante o semestre, lecionei
Libras para vérios cursos de licenciatura da universidade e sonhava em fazer o mestrado. Perto
do final de 2014, a UFG Catalao abriu edital para o mestrado em Estudos da Linguagem pelo

Programa de Pds-Graduac¢do em Estudos da Linguagem e eu resolvi participar do processo

4 De acordo com Lobato (2019), essa expressdo surgiu por meio de um grupo de surdos oralizados do Whatzapp e
enquadra pessoas surdas com diferentes caracteristicas: oralizados, usudrios de Libras, bilingues, usudrios de
tecnologias auditivas, entre outras.
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seletivo. Passei na sele¢do e fiz a minha inscri¢do para o mestrado, iniciando os estudos em
2015.

O meu interesse em fazer o mestrado nessa drea foi devido a experiéncia que tive
enquanto professor de Inglé€s para surdos em Brasilia, ou seja, percebi que muitos desses alunos
ndo conseguiam escrever frases bem estruturadas na forma padrdo da lingua inglesa escrita. Ao
verificar a escrita deles também em Portugués, percebi o mesmo problema e foi isso que me
motivou a querer pesquisar mais sobre o ensino de Portugués para surdos no mestrado.

No inicio do curso, solicitei intérprete de Libras, mas demorou 3 meses para que
atendessem ao meu pedido, devido a burocracia da universidade. Mas consegui acompanhar as
aulas, e quando a intérprete chegou as coisas ficaram melhores. Entretanto, foram 2 anos de
luta ardua e nao foi facil. Em 2017, finalmente, consegui me tornar mestre em Estudos da
Linguagem, com a ajuda de Deus.

Nesse meio tempo, em 2016 entrou uma aluna surda no curso de Letras-Portugués que
ndo possuia fluéncia em nenhuma lingua. O intérprete de Libras do programa de acessibilidade
da universidade me procurou e me pediu para ajudéd-la, alegando que ela ndo entendia as
interpretacdes em Libras e ndo conseguia se comunicar com os professores e os demais colegas,
nem mesmo escrevendo. Quando ele me procurou, eu estava tirando a minha licenca
capacitacao para me dedicar ao mestrado, mas informei que ndo deixaria a aluna perdida e assim
que eu terminasse o mestrado ensinaria as duas linguas para ela.

Em 2017 participei de um evento na Universidade Federal de Uberlandia - UFU, o
SELIPO- Semindrio de Libras e Portugués. Observei que a equipe organizadora do evento tinha
um trabalho muito bom relacionado ao ensino de Portugués para surdos e que o curso que
elaborou o evento contava com professores surdos no quadro docente. Isso chamou a minha
atencdo, pois eu queria pesquisar mais sobre essa drea e fiquei admirado em encontrar
profissionais surdos e ouvintes que estavam trabalhando nesse ramo.

Em 2017, finalmente conclui o mestrado em Estudos da Linguagem. Apds essa
conquista, criei um projeto de extensdo intitulado “Projeto de apoio pedagdgico Lingua
Portuguesa como segunda lingua para surdos”. Nesse projeto, a aluna surda que ndo sabia a
Libras e o Portugués se tornou minha aprendiz também participaram alguns estudantes dos
cursos de licenciatura em Letras-Portugués e Psicologia. O método de ensino foi totalmente
visual e bilingue e consistia na elaboracdo de frases simples pela aluna em Portugués e na
execucdo de atividades relacionadas ao aprendizado das normas gramaticais da lingua-alvo,

tendo a Libras como lingua de instrugao.
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Textos pequenos condizentes com o cotidiano da estudante eram passados durante as
aulas por meio de videos da internet e ela era estimulada a explicar o que havia entendido em
Libras e a escrever a propria explicacdo em Portugués, em poucos pardgrafos até se familiarizar
com a escrita, o que foi um processo. Houve dias que essa moga estava empolgada e dias em
que ndo, mas ela comecou a entender o que lia e escrevia. Com o passar dos meses, foi
melhorando nas duas linguas. Ela evoluiu rapidamente na aquisi¢ao da Libras e passou a se
comunicar com desenvoltura em apenas um més. No entanto, no Portugués ela demorou um
pouco mais para conseguir compreender a estrutura oral dessa lingua e para escrever frases
coesas. Mas em dois meses, ela conseguiu. E ela entendeu a importincia de saber as duas
linguas, sendo estudante de Letras-Portugués. Foi um sucesso!

No final de 2017, pedi a transferéncia para a UFU e consegui a redistribui¢ao da UFG
para a UFU. Em maio de 2018, comecei a trabalhar no curso Letras: Lingua Portuguesa com
Dominio em Libras (LPDL) da Universidade Federal de Uberlandia em Minas Gerais. Estava
muito feliz e pela primeira vez, comecei a trabalhar lecionando disciplinas da édrea de
linguistica. No ano seguinte, em 2019, lecionei as disciplinas de Libras e algumas matérias
relacionadas ao ensino de Portugués para surdos e bilinguismo, o que foi uma grande mudanga
para um professor de Libras.

Em fevereiro de 2020, fiz a primeira cirurgia de implante coclear no ouvido direito, que
foi bem-sucedida. Quando retornei para trabalhar na UFU, em marco, em poucos dias foi
avisado que a Covid-19 estava contaminando muita gente no Brasil e que o pais entraria em
quarentena. Devido a superlotacdo dos hospitais em Uberlandia, as aulas foram suspensas na
UFU e em todas as universidades e antes que a quarentena chegasse eu retornei a Brasilia com
a minha mae.

Dessa maneira, no segundo semestre de 2020 as aulas passaram a ser remotas e estavam
em fase de adaptacdo. Foi um periodo desafiador, eu ndo estava preparado para dar aulas
remotas, mas consegui me adaptar, o que considero como uma superacdo. No final do ano, o
Programa de P6s-Graduagao em Estudos Linguisticos- PPGEL abriu um processo seletivo para
mestrado e doutorado especial a distincia devido a pandemia. Participei desse processo e fui
aprovado no curso de Doutorado académico em Estudos Linguisticos. Como mais um presente
muito especial de Deus, dediquei-me exclusivamente aos estudos, uma vez que usufrui da

licenca capacitaciao durante os quatro anos do curso.
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Organizacao e apresentacao da pesquisa

Apds apresentar o meu memorial de vida e de superacdo, vou introduzir o(a) leitor(a)
ao assunto principal, que € a pesquisa académica desta tese. Para isso, falarei um pouco sobre
a minha motivagdo para pesquisar o tema: Escola Bilingue para Surdos e o ensino de linguas:
diversidade surda e as politicas publicas de inclusdo. Inicialmente, abordarei as principais
motivacoes para a realizacio do trabalho e logo em seguida como ele estd organizado.

O que me motivou a realizar esta pesquisa foram as minhas experiéncias no ensino de
Portugués como L2 para surdos nos dois projetos de extensdao que ministrei, “Projeto de apoio
pedagogico Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos”, na UFG Cataldo e “Processo
de producao de textos por alunos surdos”, na UFU e que teve a Libras como lingua de instru¢ao
para mediar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos, proporcionando a
aprendizagem da lingua-alvo sob uma didética bilingue.

O resultado foi impressionante! Observei que essa metodologia proporcionou mais
clareza e naturalidade na aprendizagem desses alunos e eles tiveram poucas dificuldades para
aprender o Portugués escrito. Como eu nao tive o privilégio de estudar em uma Escola Bilingue
para surdos, porque na minha época nao tinha essa escola na minha cidade natal, sempre tive a
curiosidade de saber como € e como funciona realmente uma Escola Bilingue para surdos.

Ao realizar uma visita informal ao campo de pesquisa em que foi realizada a coleta de
dados, na Escola Bilingue Libras e Portugués escrito de Taguatinga, em Brasilia-DF, soube que
a escola funciona desde 2013, o que foi uma conquista para a comunidade surda local. Outro
fato que me motivou a realizar esta investigacao, é que as pesquisas sobre Escola Bilingue para
surdos sdo muito incipientes, o que mantém a sociedade e as familias de surdos desinformadas
sobre a escola ideal para educar as criancas surdas.

Esta tese estd dividida em sete se¢des. Na primeira se¢do, apresentamos os aspectos
introdutérios da tese. Em seguida, nossas reflexdes sobre as contribui¢des da Linguistica
Aplicada para a educacio bilingue dos surdos sdo apresentadas. Na terceira secdo damos €nfase
a pluralidade surda desempenhando um papel essencial no ensino bilingue de linguas. A
proxima secdo apresenta um breve panorama politico que rege a educagdo de surdos, e a
relevancia da Escola Bilingue na formacao académica e social dos surdos. A metodologia e a
trajetoria tracada sdo apresentadas na quinta secao.

Ja na sexta secdo, apresentamos as andlises de dados sobre a estrutura e o funcionamento

da Escola Bilingue para surdos, bem como o estabelecimento das politicas publicas de inclusao
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nesse contexto. Por fim, expomos nossas consideracdes finais sem a pretensdo de esgotar as

possibilidades de pesquisa referentes ao tema deste estudo.



22

1 INTRODUCAO

O interesse em pesquisar sobre a temdtica que envolve a Escola Bilingue para Surdos
e o ensino de linguas: diversidade surda e as politicas publicas de inclusao surgiu da
necessidade de compreender o funcionamento de um ambiente que, na perspectiva bilingue,
tenha como enfoque o atendimento dos alunos surdos. Essa questdo nos motivou a investigar
como a educacgdo bilingue € fornecida aos surdos nesse espago educacional. Além disso, a
incipiéncia das pesquisas sobre as escolas bilingues, sua estrutura e funcionamento também
impulsionou este estudo de maneira mais aprofundada.

Desse modo, esta pesquisa surge com o intuito de investigar de que maneira uma
institui¢do localizada no Distrito Federal busca contribuir no aprendizado dos alunos surdos,
tanto do Portugués como segunda lingua (L.2) como da Libras como primeira lingua- L1. A
busca é por observar se a estrutura escolar atende a demanda linguistica desse alunado, bem
como se o funcionamento desse espago condiz com as politicas piblicas de inclusdo do surdo
na Escola Bilingue. Este espaco tem sido apontado como local propicio a escolarizacao desses
individuos por seguir a proposta de educagdo bilingue para surdos, disposta em documentos
legais, tais como o Decreto 5.626/2005 e a Lei 14.191/2021.

O Decreto 5.626/2005 dispde sobre a educacdo bilingue para os surdos e considera a
Libras como L1 e a Lingua Portuguesa escrita como L2. Quando os ambientes educacionais
ndo levam em conta o direito linguistico dos surdos, isso tende a impactar negativamente o
processo de ensino e de aprendizagem desses alunos. Nesse caso, o direito a acessibilidade
linguistica também lhes € negado, além de ndo promover o conhecimento em igualdade de
condi¢des aos demais colegas ouvintes.

Destarte, o sucesso na educaciao de surdos passa pela qualidade do ensino de Lingua
Portuguesa na perspectiva de L2. Os estudos indicam que as pessoas surdas apresentam
dificuldades no aprendizado da Lingua Portuguesa, tanto no ambito da leitura, compreensao de
textos escritos nesse idioma, como também na producdo escrita. Essas barreiras de
aprendizagem podem ser compreendidas pelo fato de que, na maioria das vezes, os surdos
possuem a Libras como sua LL1, no Brasil. A lingua de sinais apresenta uma modalidade gestual-
visual, o que difere bastante do canal comunicativo da Lingua Portuguesa que € oral-auditiva.

Dessa maneira, para compreendermos melhor o assunto deste estudo, serd explicitada a
problematica desta pesquisa. Estamos cientes do recebimento de estudantes surdos na Escola
Bilingue, porém, desconhecemos a maneira com que esse ambiente influencia na escolariza¢ao

desses aprendizes, tampouco sabemos se a estrutura proporciona os requisitos necessirios a
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aprendizagem da Libras como L1 e do Portugués escrito como L2 e se o funcionamento da
escola como um todo contribui na aprendizagem dessas duas linguas.

Dando prosseguimento ao processo de delimitacdo da pesquisa, caracterizando os
elementos de uma visdo geral do recorte sobre a tematica desenvolvida, cabe tratar neste espago
sobre algumas nocdes e conceitos (termos e expressoes chave) que conduzirdo nossas acdes de
coleta e andlise de dados deste estudo, a saber: Educac¢do bilingue de surdos, Escola Bilingue
para surdos e Diversidade surda.

Iniciando pela expressdo “Educacdo bilingue de surdos”, o grande campo em que nosso
estudo se inscreve. De acordo com o Art. 60-A da Lei n° 14.191/2021, que dispde sobre a
modalidade de educacdo bilingue de surdos, essa modalidade de educacdo escolar deve ser
oferecida em Libras. No contexto das escolas bilingues de surdos, adota-se a Libras como
primeira lingua e o Portugués escrito, como segunda lingua. Essa modalidade se constitui em
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educagdo bilingue de surdos,
voltada para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva, sinalizantes, surdos com
altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educag@o bilingue de surdos. (Brasil, Lei n° 14.191/2021).

Ja por “Escola Bilingue para surdos” entende-se aquela cuja lingua de instrucio seja a
Libras que € considerada a primeira lingua da comunidade surda e a Lingua Portuguesa escrita
€ ofertada e é considerada como a segunda lingua. A Escola Bilingue para surdos deve atender
a diversidade surda. Nesse sentido, diversidade surda® é entendida como as diferentes formas
de vivenciar e dar significado a percepc¢ao auditiva, considerando a ampla diversidade de surdos
— oralizados, sinalizantes, implantados, unilaterais, pds-linguais — e suas experiéncias frente as
barreiras que ainda sdo encontradas no pais.

De modo especifico, urgem pesquisas no ambito da Escola Bilingue para surdos, sua
estrutura e funcionamento, visto que a quantidade de estudantes surdos que ingressam na
educacdo bdsica tem se tornado cada vez mais significativa. Essas consideracdes siao
importantes para compreender que o nosso interesse nesta tese trata-se, especificamente, da

Escola Bilingue de Taguatinga (EBT), no Distrito Federal.

5> A Comissdo de Defesa dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Camara do Deputados debate a institui¢do
do Dia da Diversidade Surda, reunido solicitada pelo deputado Marcio Honaiser (PDT-MA) quem se referiu a
expressdo ‘Diversidade surda’ dessa forma. Fonte: Agéncia Camara de Noticias — 20/06/2023. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/noticias/971918-comissao-debate-a-instituicao-do-dia-da-diversidade-
surda/#:~:text=0%?20deputado%?20explica%20que%20a,dar%20significado%20%C3 % A0 %20percep%C3% A7
90C3%A30%20auditiva. Acesso em: 08 jan. 2023.
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Levando em conta que essa instituicao € considerada como referéncia em ensino para
surdos no Distrito Federal e que oferece servicos especializados como a sala de recursos e o
centro de apoio aos surdos, entre outros aspectos, partimos da hipétese de que a Escola Bilingue
de Taguatinga (EBT) oferece estrutura e funcionamento que atendem a demanda linguistica dos
surdos, contribuindo para o sucesso de sua aprendizagem. Diante disso, defendemos a tese de
que essa instituicao escolar atende a legislacao que estabelece os direitos dos surdos a educacao.

Nesse caminho, algumas perguntas norteiam a presente investigacdo. Como se
estabelecem as politicas publicas de inclusdo de surdos na Escola Bilingue Libras e Portugués
escrito de Taguatinga no Distrito Federal? A estrutura fisica e recursos humanos da EBT e o
seu funcionamento favorecem a promog¢dao da educacdo bilingue de surdos? Como sio
estabelecidas as politicas publicas de inclusdao dos surdos e do bilinguismo no Projeto Politico
Pedagdgico da escola e como o ensino de linguas é fundamentado nesse documento legal
interno da EBT?

No intuito de buscar respostas aos questionamentos apresentados, essa investigacao tem
como objetivo geral o de investigar e descrever a estrutura e o funcionamento da Escola
Bilingue para surdos e como se estabelecem as politicas ptblicas de inclusdo de surdos nesse

contexto, bem como apontar agdes e o processo de acolhida nessa escola.
Em especifico, buscamos:

1) Descrever a estrutura fisica e recursos humanos de uma Escola Bilingue para surdos,
além de descrever o seu funcionamento

2) Analisar o Projeto Politico Pedagégico da escola como documento legal interno, a
legislacdao vigente que estabelece o direito dos surdos a Escola Bilingue, e a forma
como as politicas publicas de inclusido dos surdos e do bilinguismo se estabelecem na
escola pesquisada. Além disso, investigar como o ensino de linguas estd sendo
implementado na escola, assegurando o direito dos surdos a uma educagdo bilingue de
qualidade, que contemple tanto a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) quanto o

Portugués.

Quanto ao quadro tedrico-metodoldgico, o estudo € circunscrito na revisao bibliogréfica
da tematica de pesquisa, a saber, os textos referentes a Escola Bilingue para surdos e o ensino
de linguas, a diversidade surda e as politicas publicas de inclusdo. Como subsidio tedrico para
fundamentar as discussdes propostas, o presente trabalho embasou-se nas pesquisas de Celani
(1992), Moita Lopes (2006), Rajagopalan (2006), entre outros linguistas no ambito da
Linguistica Aplicada; Goldfeld (2002), Quadros (1997), Skliar (1999), e demais pesquisadores

na drea da educacdo bilingue de surdos; além de dispositivos legais, a saber, Lei n° 10.436/2002,
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Decreto n° 5.626/2005, Lei n° 14.191/2021, entre outras principais politicas nacionais de

educacdo inclusiva para surdos.

O método utilizado nesta pesquisa baseia-se no paradigma qualitativo com enfoque
interpretativista, incorporando a andlise de documentos e a realizacio de estudos de caso como
procedimentos metodoldgicos. Como pesquisa documental, buscamos analisar o Projeto
Politico Pedagégico como documento oficial da Escola Bilingue de Taguatinga (EBT) — Libras
e Portugués escrito, e os aspectos legais relacionados a educacdo de surdos, tais como, a Lei
10.436/2002, o Decreto 5.626/2005, a Lei 13.146/2015, a Lei 14.191/202, entre outros
documentos. O estudo de caso € referente a institui¢do bilingue analisada no que se refere a sua
estrutura ao encontro da demanda linguistica dos surdos, bem como se o seu funcionamento
atende a legislacao que estabelece os direitos dos surdos a educacao.

Constituem-se como sujeitos de pesquisa, nesse caso, os professores de Libras e de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, estudantes do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, a coordenadora pedagdgica e a diretora, tendo a Escola
Bilingue de Taguatinga no Distrito Federal como cendrio de pesquisa. O instrumento utilizado
na coleta de dados € a entrevista, apresentando questdes abertas, aplicada aos participantes que
aceitaram participar do presente estudo.

Os documentos legais, tais como a Lei 13.146/2015, os Decretos 5.626/2005 e
7.611/2011 e a Lei 14.191/2021 se constituem como base de andlise de dados. Pretendemos
analisar, com base nos documentos reguladores que asseguram o direito a educacdo bilingue
dos surdos, se a Escola Bilingue de Taguatinga (EBT) atende aos dispositivos legais e se oferece
estrutura e funcionamento que contemplam as necessidades linguisticas dos surdos.

Este estudo se alinha a linha de pesquisa em Teoria, Descricdo e Andlise Linguistica do
Programa de P6s-Graduagido em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia,
e esta ligado ao tema “Atendimento Educacional Especializado e educacdo de pessoas com
deficiéncia”. A pesquisa faz parte do Grupo de Pesquisas em Estudos da Linguagem, Libras,
Educagdo Especial e a Distancia e Tecnologias — GPELET, coordenado pela Profa. Dra.

Eliamar Godoi.

1.1 Grupo de pesquisa

Este estudo vincula-se a linha pesquisa: “Teoria, Descri¢ao e Andlise Linguistica”, do

Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Linguisticos (PPGEL), do Instituto de Letras e
Linguistica (ILEEL) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Vincula-se também ao
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Grupo de Pesquisas em Estudos da Linguagem, Libras, Educacdo Especial e a Distancia e
Tecnologias (GPELET) coordenado pela professora Dra. Eliamar Godoi.

Este grupo de pesquisa foi criado no ano de 2014 e certificado pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ). O GPELET tem estimulado a produgao
de conhecimento por meio do desenvolvimento de pesquisas em diferentes perspectivas, tendo

como elementos centrais a inclusdo e a acessibilidade da pessoa com deficiéncia, que confluem

as cinco linhas do grupo de pesquisa.

Para demonstrar a producdo de conhecimento por meio do desenvolvimento de

pesquisas do GPELET apresentamos, no Quadro 1, as produc¢des académicas realizadas pelos

componentes do grupo desde sua criacdo. Os trabalhos listados abaixo bem como o perfil de

cada  pesquisador podem ser vistos na integra por meio do link
http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/0770069618391261.
Quadro 1: Teses e Dissertagdes defendidas por pesquisadores integrantes do GPELET de 2014 a 2024
, MESTRADO
PESQUISADOR TITULO DOUTORADO ANO
| Apar.e01da Rocha O Ensino de leras na Educacdo Superior: Ventos, Mestrado 2014
Rossi trovoadas e brisas — UFU
) Rqsaqe Cristina de O espaco comunicativo do Aposentado na UFU — Mestrado 2014
Oliveira Santos UFU
Carla Regina Rachid  |A traduc@o como mediagdo em contexto jornalistico:
3 |Otavio Murad uma andlise textual discursiva de textos de opinido da|  Doutorado 2014
Selecdes do Reader's Digest
Lucio Cruz Silveira Politicas educacionais de inclusdo: a escolarizacdo de
4
Amorim Surdos em Uberlandia-MG — UFU Mestrado 2015
5 Pa}llo. Sérgio de Jesus |O movimento surdo e suas repercussoes nas politicas Mestrado 2015
Oliveira educacionais para a escolarizacio de surdos — UFU
Historia das institui¢des educacionais para o
6 |Wandelcy Ledo Junior |deficiente visual: o instituto de cegos do Brasil Mestrado 2015
central de Uberaba (1942- 1959) — UFU
Soraya Bianca Reis 'Validacdo do WHOQOL- Bref/Libras para avaliacao
7
Duarte da qualidade de vida de pessoas surdas — UFG Doutorado 2016
Pronomes pessoais na interlingua de surdo/aprendiz
8
Telma Rosa de Andrade A —— Mestrado 2016
. . Tenho uma aluna surda: experiéncias de ensino de
Elaine Amélia de . .
9 Morai Lingua Portuguesa em contexto de aula particular — Mestrado 2017
orais Duarte UFU
Formacao e Competéncias de Tradutor e Intérprete
Flavia Medeiros Alvaro|de Lingua em interpretacio simultinea de Lingua
10 .
Machado Portuguesa-Libras: estudo de caso em camara de Doutorado 2017
deputados federais — UCS
. Elementos avaliativos em comentarios de blogs de
Lucas Floriano de . o .
| ensino de portugués para surdos sob a perspectiva do Mestrado 2017
Oliveira . =
sistema de avaliativa — UFG
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Mara Rubia Pinto de  [Narrativas de sujeitos surdos: relatos sinalizados de
12 . . Mestrado 2017
Almeida uma trajetéria — UFU
Politicas publicas de livro didético: elementos para
Paulo Celso Costa ~ » P
13 compreensdo da agenda de politicas publicas em Doutorado 2017
Gongalves ~ :
educacio no Brasil — UFU
Rooério da Silva O profissional Tradutor e Intérprete de Libras
14|08 [Educacional: desafios da politica de formagao Mestrado 2017
Marques -
rofissional — UFU
Elod Taind Costada  |O professor de Lingua Portuguesa para o aluno
1
. Rosa Moraes surdo: identificagdes e representacdes — UFU Mestrado 2018
Mecanismos de avaliacdo da aprendizagem de aluno
16 |Leticia de Sousa Leite |surdo no ensino superior no ambito da Linguistica Mestrado 2018
Aplicada — UFU
17 Mércia Dias Lima As qultlcas de Acessibilidade dos Livros Didéticos Mestrado 2018
em Libras — UFU
. . . Politica Educacional e Politica Linguistica na
18
Marisa Dias Lima Educacio dos e para o8 Surdos— UF Mestrado 2018
Waldemar dos Santos (Oficina pedagdgica de escrita para surdos usudrios da
19 Cardoso Junior Libras - PUC/SP Doutorado 2R
GuaciraQuirino Talentos Esportivos no Ensino Fundamental:
20| (Re)Pensando as Altas Habilidades ou Superlotacdo Doutorado 2018
Miranda
no esporte — UFU
‘. Do assistencialismo a luta por direitos: as pessoas
Késia Pontes de NN ~
21 Almeida com deficiéncia e sua atuacdo no processo de Doutorado 2018
construcdo do texto Constitucional de 1988 — UFU
Desenvolvimento Profissional e formagdo continua
22 |Renata Altair Fidelis  |de professores: contribui¢des do mestrado em Mestrado 2019
educagdo — UFU
23 lJosimar Soares da Silva Pr.atlcas de compreensio leitora no Ensino Médio: o Mestrado 2019
leitor, o sentido e o texto na sala de aula
24 Angélica Rodrigues Produ.gao escrita de alunos su.rdos de esccA)la . Mestrado 2019
Gongalves inclusiva: um estudo contrastivo portugués / Libras
Processo de Ensino e Aprendizagem de Matematica
25 |Naiane Ferreira Souza [nas Escolas Prisionais: Perspectivas e Possibilidades Mestrado 2020
— UFG
26 [Raquel Bernardes Estqdos Flo Iéxico da Libras: realizacido dos processos Mestrado 2020
flexionais na fala do surdo
27 A‘ndr'ehna Heloisa Libras e 0~fenom§:nq da incorporag¢do nos processos Mestrado 2020
Ribeiro Rabelo de formacdo de sinais
78 V1v1ar_16 Barbosa Fjscnta e interacdo: Uma proposta de ensino de Mestrado 2020
Caldeira Damacena lingua portuguesa como L2 para surdos
29 Pedro Henpque de A farryha como fator de apoio a aquisi¢ao da Libras Mestrado 2001
Macedo Silva por criancas surdas
'Um estudo sobre a subcompeténcia estratégica no
30 [Taynd Batista Cabral  processo de interpretacao em Lingua Portuguesa - Mestrado 2021

Lingua Brasileira de Sinais




28

31 [Eni Catarina Da Silva |Lingua Portuguesa e a Expressao Escrita De Surdos Mestrado 2021
IAssociagdo entre iniciagdo sexual precoce e
32 [Késsio Silva Cunha coocorréncia de comportamentos de risco a satde: Mestrado 2021
Pesquisa Nacional de Saide do Escolar -PeNSE 2015
A Formagao dos Professores de Surdos para a EJA:
33 [Kleyver Tavares Duarte Uberlandia de 1990 a 2005 Doutorado 2022
Ana Beatriz da Silva Vida fecunda, obra imperecivel: Ana Rimoli de Faria
34 Déria a frente do Instituto Nacional de Educacdo de Doutorado 2022
Duarte
Surdos, 1951-61.
35 [Victor Sobreira Anahse de Performarlce na Logahzagao de Bugs Doutorado 2022
apoiada pela Dissec¢do de Conjuntos de Dados
Marisa Pinheiro Corpo, deficiéncia e inclusdo escolar em teses na
36 ’ A .
Mourao Educacio em Ciéncias (2008-2018) Doutorado 2022
Andreia Cristina da R . .
37 [Silva Costa Pedagogia Visual na aprendizagem da escrita do Mestrado 2002
aluno surdo
Antonia Aparecida O Ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
38 p Ouvintes pela Perspectiva da Abordagem Mestrado 2022
Lopes
Intercultural
39 Helano da Silva O Rroﬁssmnah?mo dlglta_l para tradutores e Mestrado 2002
Santana Mendes intérpretes de lingua de sinais
40 [Juliano Marques 0] ps1cqlog(3 escolar e a demanda linguistica na Mestrado 2003
escolarizacdo de alunos surdos
Illap Praticas de ensino de lin rt ra surd
41 |Santana do Valle aticas de ensino e fingua portuguesa para surcos Mestrado 2023
em escolas bilingues: possibilidades de aprendizagem
42 Telma Rosa de AndradeSistema pronominal e tipologia verbal na lingua  Doutorado 2023
brasileira de sinais
43 Suely André de Aratdjo |Aspectos metodoldgicos e funcionais do atendimento Mestrado 2023
Drigo educacional especializado para surdos em uma escola
inclusiva
44 |Angélica Rodrigues  [De atividades gamificadas ao portlibras: umal  Doutorado 2023
Gongalves investigacdo sobre a cria¢do de jogos para o ensino de
portugués em uma escola inclusiva
45 | Heverton Rodrigues | A audiodescricdo, os textos alternativos e as Mestrado 2023
Fernandes Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo: um
estudo acerca da escolarizacdo das pessoas com|
deficiéncia visual
46 | Marcia Dias Lima Politica de Formagdo de Professores para Educacdo]  Doutorado 2024
Bilingue de Surdos
47 | Leticia de Sousa Leite |Processos avaliativos e os mecanismos de avaliagdo ~ Doutorado 2024

da aprendizagem de surdos no ambito da pds-

graduacio

Fonte: elaborado pelo autor com base em Leite (2024)
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Dentre o periodo apresentado, quarenta e sete dissertacdes e teses foram publicadas pelo
grupo de pesquisa, em dreas distintas, quais sejam, ensino e aprendizagem, politica educacional,
aspectos linguisticos da Libras, tradug@o/interpretacdo da Libras, ensino de LP para surdos,
educacdo a distancia, além de audiodescricdo e legendagem. As produgdes que estdo
relacionadas a presente pesquisa estdo destacadas devido a sua proximidade e didlogo com a
temdtica desta tese.

A primeira pesquisa, desenvolvida por Andrade (2016), € intitulada “Pronomes pessoais
na interlingua de surdo/aprendiz de portugués L2”. A autora descreveu o uso dos pronomes na
interlingua de surdos aprendizes de Portugués como L2, que utilizam a Libras como L1. O
objetivo geral da pesquisa foi identificar e comparar o uso dos pronomes pessoais em Libras e
na Lingua Portuguesa, verificando o grau de dificuldade dos participantes surdos em aprender
portugués e a interferéncia do input linguistico no processo de aprendizagem. A abordagem
adotada nesse estudo foi a teoria gerativa e como resultado de pesquisa, a pesquisadora
observou que na interlingua do surdo existe interferéncia da L1 no aprendizado da L2.

O segundo estudo identificado no levantamento tem o titulo “Narrativas de sujeitos
surdos: relatos sinalizados de uma trajetoria” e conta com a autoria de Almeida (2017). Em sua
pesquisa, a autora identificou e apontou sujeitos surdos que relataram como era suas vidas antes
e apds o uso da Libras. O objetivo geral da pesquisa foi o de analisar os relatos de vida de um
grupo de sujeitos surdos com formacio no Ensino Superior, visando registrar as histdrias deles.
Para isso, a autora teve em sua abordagem a narrativa e a descricdo em uma pesquisa qualitativa.
Assim, Almeida (2017) percebeu que por meio do contato com usudrios de Libras esses
individuos se sentiram mais confiantes e com autonomia no direito de se comunicarem, o que
ndo acontecia quando ndo sabiam essa lingua.

O estudo seguinte tem autoria de Almeida (2017) e estd intitulada “As Politicas de
Acessibilidade dos Livros Didaticos em Libras”. Em sua pesquisa, a autora analisou as politicas
de acessibilidade dos livros diddticos concernentes a Libras. Em sua andlise, a pesquisadora
realizou um estudo documental sobre trés cole¢des do Livro Didético: Trocando Ideias,
Pitangud e Portas Abertas. Dessa maneira, a pesquisadora concluiu que houve dificuldades na
execucdo das atividades envolvendo essas cole¢des e que deveria ser repensada a questdo da
acessibilidade em Libras do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD), e que deve haver
uma melhora no uso da Libras para elaborar conteidos mais consistentes em sala de aula para
um aprendizado mais eficiente dos alunos surdos.

A préxima pesquisa foi desenvolvida por Lima (2018) sob o titulo “Politica Educacional

e Politica Linguistica na Educacdo dos e para os Surdos”. Nela, a autora analisou a Politica
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Educacional e a Politica Linguistica com enfoque na formacdo de surdos e ouvintes que
ensinam Libras e Portugués como L2 para surdos. O objetivo geral da pesquisa foi realizar o
deum estudo transversal dos referenciais tedricos que fundamentam as politicas educacionais e
as politicas publicas brasileiras referentes a Educag@o dos e para os Surdos, com a finalidade
de perceber as ligagOes e as tensOes entre a legislagdo brasileira inclusiva, sua criagdo e
desenvolvimento nas institui¢des publicas envolvidas com a educagdo de surdos de 2005 a
2017.

Desse modo, a conclusdao demonstra que as politicas educacionais e linguisticas para a
educacdo dos surdos ainda nio foram suficientes para a formacao dos Surdos e dos ouvintes,
que possuem reflexdes e praticas nao condizentes com a Educacdo dos e para os Surdos. Como
uma das consideragdes finais em sua pesquisa, Lima (2018) sugere aplicar uma proposta de
negociacao que possibilite a relacido entre a Inclusdo Escolar e a Educac¢do dos Surdos/Ensino
Bilingue e que se consolide por meio da formacdo, das estruturas e das acdes pedagdgicas.

A quinta pesquisa foi desenvolvida por Cardoso Junior (2018) e esté intitulada “Oficina
pedagdgica de escrita para surdos usudrios da Libras”. O pesquisador analisa o conhecimento
dos estudantes surdos sobre a Lingua Portuguesa por meio de um trabalho pedagdgico de escrita
do género textual cartaz, que foi desenvolvido pelo Projeto de Extensdo Universitario
denominado Oficina de Leitura e Escrita de Portugués para Surdos (PEU-OLEPS), da
Universidade Federal do Pard (UFPA). O objetivo geral da pesquisa foi o de desenvolver
atividades de escrita orientadas a producao do género textual cartaz para o ensino da modalidade
escrita do Portugués como L2 para os discentes surdos. Os resultados dessa investigacdo
demonstraram que apesar de os estudantes apresentarem dificuldades iniciais de compreensao
textual e de escrita, foi a contextualizacdo da temadtica trabalhada, do género textual e do
exercicio continuo de escrita e reescrita que contribuiram para que os aprendizes produzissem
textos significativos.

Damacena (2020) € a autora do préximo estudo sob o titulo “Escrita e intera¢do: uma
proposta de ensino de lingua portuguesa como L2 para surdos”. A autora pesquisou sobre a
constru¢do de uma proposta pedagdgica para desenvolver atividades de escrita para estudantes
surdos de uma escola estadual da rede regular na cidade de Uberaba, Minas Gerais, por meio
do sociointeracionismo nos estudos de Bakhtin e Vygotsky. Para isso, a autora realizou
atividades aos alunos surdos na modalidade escrita, de construcio e intera¢do de sentidos do
discurso em Portugués numa oficina de Lingua Portuguesa ofertada pelo Centro de Capacitacao
de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) de uma escola

estadual mineira com 18 alunos surdos no contra turno escolar por 12 meses.
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Foram realizadas andlises das producdes textuais de trés alunas surdas do Ensino
Fundamental 2, pela escolha de 3 géneros textuais: a histéria em quadrinhos, o bilhete e o
didlogo. Uma avaliacdo diagndstica foi feita na constru¢ao de sentidos dos textos dos discentes
antes e apos a fase de reescrita. Pela andlise comparativo-dialégica entre a produc¢do textual dos
alunos e a didatizacdo da atividade pelo professor, a pesquisadora observou a necessidade de
replanejamento das atividades de elaboracdo escrita dos gé€neros trabalhados, que foram
redidatizatos com base no conceito de Tradu¢do Intralingual proposto por Jakonson (1959).
Assim, Damacena (2020), refletiu a relevancia de uma maior conscientiza¢do sobre o trabalho
pedagégico em Portugués como L2 que deverd considerar as necessidades especificas dos
estudantes surdos por meio de géneros textuais do cotidiano.

Na pesquisa seguinte, identificamos o trabalho de Silva (2021) que estd intitulado
“Lingua Portuguesa e Expressdo Escrita de Surdos”. Nela, a autora investigou o processo de
expressao dos surdos usudrios da Libras em Lingua Portuguesa, e esse foi o objetivo geral da
pesquisa. O andamento do estudo utilizou textos produzidos por surdos participantes de um
projeto de extensdo universitdria oferecido pela Universidade Federal do Pard (UFPA), que
foram analizados por Silva (2021). Desse modo, a autora observou que o uso do vocabulario
lematizado do Portugués era organizado na estrutura da sintaxe da Libras. Também notou cépia
de partes dos textos motivadores e algum conhecimento prévio do surdo a respeito da Lingua
Portuguesa e dessa maneira, concluiu que os textos escritos pelos surdos demonstraram marcas
de estagios sucessivos de interlingua, evidenciando a representatividade na falta de padrdes
gramaticais.

A ultima pesquisa € “Praticas de Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos em Escolas
Bilingues: Possibilidades de Aprendizagem” e foi desenvolvida por Valle (2023). Em seu
trabalho, a autora investigou as préticas de ensino de Portugués para surdos utilizadas pelos
professores de uma Escola Bilingue para Surdos no Centro Oeste. Os resultados apontaram que
a Escola Bilingue € o ambiente ideal a aprendizagem dos surdos, tendo as praticas de ensino da
Lingua Portuguesa pautadas numa pedagogia visual condizente com as especificidades dos
alunos surdos.

Ap6s apresentar de maneira sucinta as pesquisas publicadas pelo GPELET que dialogam

com o presente estudo, passamos a apresentacdo da justificativa de pesquisa.
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1.2 Justificativa de pesquisa

Este estudo se justifica pelo fato de que a estrutura e o funcionamento de uma Escola
Bilingue, sobretudo no que se refere aos processos de ensino e aprendizagem do surdo na
perspectiva bilingue de educac¢ao, ainda sdo pouco explorados devido a incipiéncia de pesquisas
sobre a criacdo dessas escolas para surdos no Brasil. Tais questdes nos motivam a desenvolver
esta tese considerando a urgéncia de estudos que destaquem a relevancia da Escola Bilingue
para surdos e o ensino de linguas nesse contexto, levando em conta a diversidade surda e o
cumprimento das politicas publicas de inclusdo.

Com a finalidade de identificar e destacar as produ¢des académicas referentes a temdtica
desta pesquisa, realizamos um levantamento de Teses e Dissertacdes no Portal de Periddicos da
Capes. A busca foi por elencar trabalhos relacionados as discussdes sobre os processos de
escolarizacdo de surdos na perspectiva da Escola Bilingue a fim de realizar um estudo acerca
da producido cientifica brasileira publicada nesse banco eletronico de pesquisas académicas.
Dada a escassez de estudos a drea, optamos por ndo estabelecer o recorte temporal especifico
para o levantamento.

Os descritores utilizados foram: Escola Bilingue para surdos, surdos e Escola Bilingue,
educacdo de surdos na perspectiva bilingue, escolarizacdo de surdos na perspectiva de Escola
Bilingue. Os unitermos® foram escolhidos com a inten¢do de montar um panorama dos trabalhos
relacionados a temadtica desta pesquisa, com o recorte temporal de publicacdes até o ano de
2022. O Quadro 2 apresenta os trabalhos encontrados nesse banco eletronico ou Catalogo de

Teses e Dissertacdes da CAPES que trazem os descritores em seus titulos.

Quadro 2: Trabalhos coletados do Catalago de Teses e Dissertacdes da CAPES

Quant./ano | Autores - Titulos IFES
1 Franco, Elizabeth. SURDOS DE UMA ESCOLA ESPECIAL: PUC-SP
1995 CARACTERIZACAO DA VOZE SEUS FATORES
DETERMINANTES' 01/12/1995 89 f. Mestrado em
FONOAUDIOLOGIA
2 Magalhaes, Erika Barreto. A CORAGEM DE SINGULARIZAR: INES
REFLEXOES SOBRE A ESCOLA BILINGUE PARA SURDOS
2002 01/01/2002 130 f. Mestrado Profissional em EDUCACAO BILINGUE
3 Illiano, Fernanda Cortez. Trajetoria Curricular de uma Escola de PUC-SP
2002 Surdos: Entre o Ensino Regular e a Demanda do Alunado.'
01/06/2002 200 f. Mestrado em EDUCACAO: HISTORIA,
POLITICA, SOCIEDADE

6O sentido da expressdo “Unitermos” ¢ descrito no Dicionério Online Informal como sendo a unificagdo de termos
através de indexacdo coordenada ou arquivos com numeracdo e  alfabética.  Fonte:
www.dicionarioinformal.com.br/unitermo/ . Acesso em 24 out. 2023.
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4 Chaves, Ernando Pinheiro. SINALIZA, SURDO! UFC
2003 CARACTERIZACAO DA CONSTRUCAO DE UM MODELO DE
ESCOLA DE SURDOS.' 01/01/2003 115 f. Mestrado em
EDUCACAO
5 Slomski, Vilma Geni. A pratica pedagogica de professores de surdos | USP
2005 em uma Escola Bilingue: construindo saberes na diversidade'
01/02/2005 278 f. Doutorado em EDUCACAQ
6 Harrison, Kathryn Marie Pacheco. Processo de construcao de um PUC-SP
coletivo de trabalho bilingue: profissionais surdos e ouvintes em
2006 uma escola especial para surdos 01/05/2006 287 f. Doutorado em
LINGUISTICA APLICADA E ESTUDOS DA LINGUAGEM
7 Cunha, Patricia Marcondes Amaral da. O COTIDIANO DO UFSC
2007 ATENDIMENTO ESPECIAL NUMA ESCOLA BILINGUE: AS
RELACOES DE SABER-PODER E OS DISCURSOS SOBRE A
ESCOLARIZACAO DE DEFICIENTES MULTIPLOS' 01/03/2007
175 f. Mestrado em EDUCACAO
8 Pereira, Michelle Melina Gleica Del Pino Nicolau. Lingua escrita e PUC-SP
2011 surdez: uma analise das praticas pedagogicas desenvolvidas em
escola especial de orientacao bilingue' 01/08/2011 133 f. Mestrado
em EDUCACAO
9 SA, NELSON PEREIRA DE. ESCOLAS DE SURDOS: AVANCOS, | UFAM
2011 RETROCESSOS E REALIDADES' 01/10/2011 223 f. Mestrado em
EDUCACAO
10 KUCHENBECKER, LIEGE GEMELLLI Inclusdo na escola de UFRGS
2011 surdos: estratégias de normalizacao dos sujeitos surdos down'
01/03/2011 105 f. Mestrado em EDUCACAO
11 Lorthios, Amandine Alpha Marie. Ac¢oes de uma professora- PUC-SP
2012 pesquisadora no prodesso de construcio de conceitos em lingua de
sinais numa Escola Bilingue para surdos' 01/05/2012 105 f. Mestrado
em LINGUISTICA APLICADA E ESTUDOS DA LINGUAGEM
12 Hahn, Rosiméri Schuck Schmidt. ""Dialogos sobre a escola e a UNICAMP
2012 educacio Bilingue Libras/Portugués: olhares de surdos e ouvintes'"'
01/06/2012 195 f. Mestrado em EDUCACAQ
13 Pereira, Juleide Catarina da Silva. REFLETINDO SOBRE O PAPEL | EST
2012 DO PROFESSOR ALFABETIZADOR NA PERSPECTIVA DA
ESCOLA BILINGUE' 01/05/2012 60 f. Profissionalizante em
TEOLOGIA
14 PORTO, SHIRLEY BARBOSA DAS NEVES. SOU SURDO E NAO | UFPB
2015 SABIA? SITUACAO LINGUISTICO, CULTURAL E
EDUCACIONAL DOS SURDOS EM SUME/PB E O PROCESSO
DE IMPLANTACAO DA ESCOLA BILINGUE PARA SURDOS'
14/03/2014 172 f. Doutorado em EDUCACAO
15 CHIELLA, VANIA ELIZABETH. Mosaico da escola de surdos: UNISINOS
2015 fragmentos da educacio bilingue' 23/10/2015 226 f. Doutorado em
LINGUISTICA APLICADA
16 MARINS, CASSIA LOBATO. PROCESSOS DE CONSTRUCAO E | UFRGS
2015 DESENVOLVIMENTO DE CURRICULOS PARA SURDOS
COM DEFICIENCIA EM UMA ESCOLA BILINGUE PARA
SURDOS' 16/01/2015 93 f. Mestrado em EDUCACAO
17 DAMASCENO, FLAVIA FRANCISCA. IMPLEMENTACAO DE UFSCAR
2015 POLITICAS PUBLICAS E FORMACAO DE PROFISSIONAIS:

DEMANDA DA ESCOLA QILiNGUE PARA SURDOS' 28/08/2015
94 f. Mestrado em EDUCACAO ESPECIAL (EDUCACAO DO
INDIVIDUO ESPECIAL)
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18 BOZOLI, DANIELE MIKI FUJIKAWA. UM ESTUDO SOBRE O UEM
2015 APRENDIZADO DE CONTEUDOS ESCOLARES POR MEIO

DA ESCRITA DE SINAIS EM ESCOLA BILINGUE PARA

SURDOS' 27/04/2015 187 f. Mestrado em EDUCACAO
19 JESUS, JEFFERSON DIEGO DE. EDUCACAO BILINGUE PARA | UFPR
2016 SURDOS: UM ESTUDO COMPARATIVO DA ESCOLA

BILINGUE E DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL

ESPECIALIZADO (AEE) NA ESCOLA INCLUSIVA'30/09/2016

185 f. Mestrado em EDUCACAO
20 ZANONI, GRAZIELY GRASSIL. UMA SEQUENCIA DIDATICA UNIOESTE
2016 PROPOSTA PARA O ENSINO DE FUNCOES NA ESCOLA

BILINGUE PARA SURDOS' 18/02/2016 263 f. Mestrado em

ENSINO
21 BRAGA, EDUARDO BRASIL.: Hello, Kit: um olhar cultural, UNB
2016 identitario e multimodal sobre a producio de materiais didaticos

na Escola Bilingue — Libras e Portugués escrito (EBLPE), no

Distrito Federal.' 12/12/2016 172 f. Mestrado em LINGUISTICA
22 CACERES, MARCELE MARTINEZ. POSSIVEIS NEGOCIACOES | UFSM
2016 DOS DISCURSOS CURRICULARES NO CONTEXTO DA

EDUCACAO BILINGUE DE UMA ESCOLA DE SURDOS DO

RIO GRANDE DO SUL' 29/08/2016 97 f. Mestrado em EDUCACAO
23 ALVES, FRANCISCO DAS CHAGAS FERNANDES. Discursos UFPB
2016 docentes sobre Cultura, Lingua de Sinais e Identidade Surda em

uma Escola Bilingue' 29/02/2016 85 f. Mestrado em EDUCACAO
24 MULLER, JANETE INES. Lingua portuguesa na educacao escolar UFRGS
2016 bilingue de surdos' 28/07/2016 294 f. Doutorado em EDUCACAQO
25 TEOFILO, FLAVIA ROBERTA PORTO. Conhecimentos
2017 mobilizados por uma professora de Matematica de estudantes IFSP

surdos: analise de uma pratica em uma Escola Bilingue' 11/08/2017

200 f. Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica
26 SANTOS, GIRLANE BRITO DOS. CURRICULO NA EDUCACAO | UNIR
2017 BILINGUE PARA SURDOS: Concepcoes e metodologias

desenvolvidas na Escola Municipal de Ensino Infantil e

Fundamental Bilingue para Surdos de Porto Velho' 27/12/2017

undefined f. Mestrado em EDUCACAO
27 DRUMOND, ANDREA HEES. ESCOLA BILINGUE PARA UFES
2017 SURDOS: CONSTITUICAO DE PRATICAS QUE

CONFIGURAM UM ESPACO BILINGUE' 26/05/2017 119 f.

Mestrado em EDUCACAO
28 ROSA, CRISTIANE DE MORAIS. A ATUACAO DO UNITAU
2017 INTERPRETE EDUCACIONAL DE LIBRAS NO PROJETO DE

UMA ESCOLA MUNICIPAL BILINGUE NO INTERIOR

PAULISTA' 23/06/2017 129 f. Mestrado Profissional em

EDUCACAO
29 MULLER, MARCIA BEATRIZ CERUTTIL SURDEZ, GENERO E UNILASALLE
2017 SEXUALIDADE: QUAL O IMAGINARIO SOCIAL EM UMA

ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTALBILINGUE PARA

SURDOS DA REGIAO METROPOLITANA DO RS?'21/11/2017

183 f. Doutorado em EDUCACAQO
30 WAGNER, KATIUSCIA. Um olhar sobre as praticas de ensino em UNIOESTE
2018 escolas de surdos de Cascavel, Foz do Iguacu e Toledo no 4° e 5°

anos do ensino fundamental' 17/08/2018 103 f. Mestrado em
ENSINO
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31 NAKASATO, RICARDO QUIOTACA. Desenvolvimento da cultura | PUC-SP
2019 surda no curriculo de escolas bilingues para surdos: a fala de
professores surdos' 30/08/2019 79 f. Mestrado em EDUCACAO
32 GUIMARAES, TAINARA DA SILVA. UMA ANALISE DE UFSM
2019 TAREFAS QUE ENVOLVEM INTERPRETACOES DE
NUMEROS RACIONAIS EM UMA ESCOLA PUBLICA DE
EDUCACAO BILINGUE PARA SURDXS EM SANTA
MARIA/RS' 28/08/2019 undefined f. Mestrado em Educagao
Matematica e Ensino de Fisica
33 NASCIMENTO, NEIDE ALEXANDRE DO. A CONSOLIDACAO UNIR
2019 POLITICA DA EDUCACAO DE SURDOS NA ESCOLA
BILINGUE PORTO VELHO (2013-2018)' 23/09/2019 undefined f.
Mestrado em Histéria e Estudos Culturais
34 BUENO, MILENE GALVAO. POLITICAS LINGUISTICAS NA
2020 EDUCACAO DE SURDOS: REFLEXOES CRITICAS ACERCA | UNB
DE UMA ESCOLA BILINGUE NO DISTRITO FEDERAL'
28/02/2020 117 f. Mestrado em LINGUISTICA
35 KAWASE, EDUARDA MEGUMIL REVISAO SISTEMATICA UFSCAR
2020 SOBRE PRODUCAO DE VIDEOS NA ESCOLA PARA ALUNOS
SURDOS' 27/02/2020 87 f. Mestrado em EDUCACAO ESPECIAL
(EDUCACAO DO INDIVIDUO ESPECIAL)
36 SILVA, CARINE MENDES DA. Estratégias Pedagogicas e UNB
2020 Desenvolvimento Humano: um estudo sobre uma Escola Bilingue
para surdos do Centro-Oeste' 30/03/2020 undefined f. Doutorado em
Psicologia do Desenvolvimento e Escolar
37 ALBA, CARILISSA DALL. Politicas pablicas da escola Helen UFSC
2020 Keller: implementacao da Libras, documentos e narrativas'
21/12/2020 undefined f. Doutorado em LINGUISTICA
38 COSTA, JULIANA PELLEGRINELLI UNICAMP
2021 BARBOSA. REPRESENTACOES DE COMUNIDADES
ESCOLARES BILINGUES PARA SURDOS SOBRE O
PORTUGUES, A LIBRAS E A ESCRITA DE SINAIS: AS
POLITICAS LINGUISTICAS E SEUS REFLEXOS NA
EDUCACAO DE SURDOS' 26/10/2020 186 . Doutorado em
SAUDE, INTERDISCIPLINARIDADE E REABILITACAO
39 PIRES, CLEIDI LOVATTO. EXPERIENCIAS FORMATIVAS DE
2021 UMA ESCOLA PUBLICA BILINGUE PARA SURDOS EM UFSM
CURSO MEDIO NORMAL' 18/10/2021 173 f. Doutorado em
EDUCACAO
40 SILVA, DILETA PERES DA. Praticas Docentes em uma Escola UFPEL
2021 Bilingue para Surdos em Contexto da Pandemia Covid-19'
22/12/2021 115 f. Mestrado em EDUCACAO
41 SILVA, VIVIANE SIRINEU DA. O ensino de ciéncias na Escola UNIOESTE
2021 Bilingue para surdos: A aquisicao de conceitos cientificos'
14/09/2021 105 f. Mestrado em EDUCACAO EM CIENCIAS E
EDUCACAO MATEMATICA
42 QUEIROZ, ALICYARY MOREIRA. Literatura surda nas praticas PUC-SP
2021 de professores surdos em Escola Bilingue' 22/06/2021 105 f.
Mestrado em EDUCACAO (CURRICULO)
43 MORAES, VIOLETA PORTO. A POSSIBILIDADE DA ESCOLA UFPEL
2021 DE SURDOS: A DEFESA DA ESCOLA PARA O ENCONTRO
COM O MUNDO' 26/03/2021 188 f. Doutorado em EDUCACAO
44 CARVALHO, WENIS VARGAS DE. ANALISE DAS PRATICAS FURG
2022 PEDAGOGICAS DE UMA DOCENTE NO ENSINO DA LINGUA
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PORTUGUESA PARA ALUNOS SURDOS EM UMA ESCOLA
BILINGUE ' 20/05/2022 134 f. Mestrado em EDUCACAO

45 OLIVEIRA, SANDRA SANTOS. O IMPACTO DA PANDEMIA PUC-SP
2022 NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA ESCOLAR EM ESCOLA
BILINGUE PARA ALUNOS SURDOS NO CONTEXTO DA
COVID-19' 12/09/2022 86 f. Mestrado em EDUCACAO
(PSICOLOGIA DA EDUCACAO)

46 JOB, RAQUEL SANTOS PEREIRA. A CRIANCA SURDAE A UFSM
2022 ESCOLA BILINGUE: DISCURSIVIDADES SOBRE A

INFANCIA SURDA' 12/12/2022 109 f. Mestrado em EDUCACAO
47 VARGAS, CESAR AUGUSTO YAYA. FORMACAO FURG
2022 CONTINUADA DE PROFESSORES DE UMA ESCOLA

BILINGUE: DIALOGOS TRAMADOS COM A EDUCACAO
AMBIENTAL CRITICA' 28/06/2022 113 f. Mestrado em

EDUCACAO
48 AMORIM, LARISSA CARVALHO DE. "O ACESSO DE UNIFIEO
2022 PROFESSORES E ESTUDANTES SURDOS AS PRATICAS DA

PSICOLOGIA: UM ESTUDO EM ESCOLAS BILINGUES
LIBRAS - PORTUGUES'" 23/02/2022 65 f. Mestrado em

PSICOLOGIA EDUCACIONAL
49 SILVA, MICHELI PORN DA. A CONSTITUICAO DA UCS
2022 IDENTIDADE DE ESTUDANTES SURDOS: O

PROTAGONISMO DOS SURDOS NA ESCOLA BILINGUE'
12/04/2022 undefined f. Mestrado em EDUCACAQO

50 SCARPELLI, RAQUEL TAVARES. Um estudo sobre o ensino de UFRJ
2022 multiplicacao em uma Escola Bilingue de surdos Rio de J ang:im
2022' 11/04/2022 298 f. Doutorado em ENSINO DE MATEMATICA

Fonte: Elaborado pelo autor

De acordo com o Quadro 2, durante os anos de 1995 a 2022, foram encontradas 50
pesquisas sobre a temdtica envolvendo os processos de escolarizacdo de surdos na perspectiva
bilingue. Para uma melhor compreensdo dos dados do levantamento que realizamos do estado
da arte da tematica pesquisada, demonstramos a seguir os resultados a serem visualizados por
meio de gréficos.

De acordo com o Gréfico 1, observamos que a quantidade de produ¢do de pesquisas por
ano referentes ao tema em questao se inicia no ano 1995 com uma publicacdo e continua a partir
do ano 2002 com duas publicagdes. Ja os anos de 2003, 2005, 2006 e 2007 contam com uma
publica¢do em cada ano. Em 2011 e 2012 observamos trés publicacdes por ano, enquanto 2015
conta com cinco publicacdes. Em 2016, notamos um crescimento alcancando seis publicacdes.
O ano de 2017 mantém um nimero significativo, com cinco publicacdes, enquanto 2018 conta

com ape€nas uma.
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Grafico 1: Quantidade de producéo por ano

Quantidade de produgao por ano

H 1995 m2002m2003 m2005m2006 82007 m2011 m2012
m2015m2016m2017 2018 m2019 m 2020 = 2021 = 2022

Fonte: Elaborado pelo autor

O ano de 2019 conta com trés publicacdes, o ano de 2020 com quatro e 2021 com seis
publica¢des. Por fim, 2022 apresenta sete publicacdes, evidenciando assim, um maior interesse
em publicacdes de trabalhos relacionados a essa temdtica durante o referido ano.

Desse modo, por meio do levantamento das producdes de dissertagdes e teses de acordo
com os descritores, considerando os anos de 1995 a 2022, foi possivel identificar o nivel de
formacdo mais buscado nos programas de pds-graduacdo das instituicdes brasileiras. Apos
andlise, foi identificado que a maior busca se deu pelo curso de mestrado académico, como &

possivel visualizar no Gréfico 2.

Grifico 2: Curso de publicagio das pesquisas

Titulagcao

= Mestrado Profissional = Mestrado Doutorado

Fonte: Elaborado pelo autor

Conforme o levantamento apresentado no Grafico 2, foram encontradas trés publicagdes
no curso de mestrado profissional, 35 no curso de mestrado académico e 12 no curso de
doutorado. Esse resultado nos faz refletir sobre como pds-graduagdo, especialmente no
mestrado académico e no doutorado, favorece o aprofundamento tedrico voltado a pesquisa

cientifica no que concerne as tematicas identificadas pelos unitermos: Escola Bilingue para



38

surdos, surdos e Escola Bilingue, educacido de surdos na perspectiva bilingue e, escolarizacdo
de surdos na perspectiva de Escola Bilingue.

Em nossa andlise identificamos os dados referentes a produgdo por institui¢do no
Catélogo de Dissertacdes e Teses da CAPES. Os dados indicaram que as universidades com
mais pesquisas relacionadas aos processos de escolarizacido de surdos na perspectiva bilingue
foram a Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo (PUC-SP), a Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), a Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) e a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Nenhuma publicacdo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) foi encontrada
sobre a temdtica proposta deste estudo, o que reforca a relevancia desta pesquisa para a
instituicao, uma vez que se configura como uma das principais do estado de Minas Gerais, na
Regido Sudeste do Brasil. Além disso, destaca-se a urgéncia de contribuicdes para uma
educacao bilingue de surdos, contemplando o ensino de linguas alinhado as suas necessidades
linguisticas e sensoriais.

No Gréfico 3 apresentamos o levantamento das producdes por instituicao de ensino.
Grafico 3: Produgio por instituicdo

Producao por instituicao

AR
71N

= PUC-SP = UFRGS UFSM UFSC

= UNICAMP = UNB = INES = UFC

= USP = UFAM = EST = UFPB

= UNISINOS UFSCAR UEM UFPR
UNIOESTE IFSP = UNIR = UFES

= UNITAU = UNILASALLE = UFPEL " FURG
UNIFIEO UCS UFRJ

Fonte: Elaborado pelo autor

De acordo com nosso levantamento, as regides brasileiras mais destacadas em pesquisas

que dialogam com a temdtica desta tese foram a regido sudeste e a regido sul. Porém, vale
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destacar que alguns avangos foram notados na regido norte, com duas publicacdes pela
Universidade Federal de Rondonia (UNIR) e na regido centro-oeste, com duas publicacdes pela
Universidade de Brasilia (UNB). Nao foram encontradas pesquisas na regido nordeste, o que
indica a caréncia do desenvolvimento de estudos em diferentes regides do pais que considerem
os processos de escolariza¢do de surdos na perspectiva bilingue

A seguir, apresentamos seis trabalhos extraidos do Catdlogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES e apresentados no Quadro 2, cuja temética se associa de alguma forma com o estudo
abordado na presente pesquisa. O primeiro estudo é de autoria de Patricia Marcondes Amaral
da Cunha, intitulado “O cotidiano do atendimento especial numa Escola Bilingue: as relacdes
de saber-poder e os discursos sobre a escolarizagao de deficientes multiplos” publicado em
2007. Em sua dissertacdo de mestrado, a pesquisadora apresentou uma andlise dos discursos e
das préticas sobre a deficiéncia em um servico de atendimento especial a deficientes multiplos
numa Escola Bilingue do Rio Grande do Sul, inclusive, dos argumentos sobre a identidade
surda produzidos pelos Estudos Surdos nas interagdes entre surdos, ouvintes e deficientes
multiplos. Desse modo, o estudo analisou que o desenvolvimento da autonomia, base desse
servico de atendimento especial € idealizado no discurso que aparenta relagdes de poder e que
estd privado de liberdade. Em seu estudo, a pesquisadora ressalta as posi¢des de sujeito
ocupadas pelas professoras por meio dos discursos, seja como agentes das politicas de inclusdo
ou subordinadas a elas sentindo seus efeitos.

O segundo trabalho € de autoria de Michelle Melina Gleica Del Pino Nicolau Pereira,
intitulado “Lingua Escrita e Surdez: uma andlise das praticas pedagdgicas desenvolvidas em
uma escola especial de orientacdo bilingue”, publicado em 2011. Em sua dissertacdo de
mestrado, a pesquisadora investigou as préticas de ensino da lingua escrita com alunos surdos
em escolas bilingues. Dessa maneira, a autora coletou dados sobre os processos de ensino da
lingua escrita nesses locais e que foram aplicados a alunos surdos fluentes em Libras. O estudo
buscou analisar a apropriacdo dos elementos essenciais da lingua escrita (alfabetizacio) e o uso
social dela (letramento) por intermédio da observa¢do em uma classe da Escola Bilingue, da
disciplina lingua portuguesa e as demais disciplinas que envolviam o uso da lingua escrita. O
resultado da pesquisa demonstrou que o processo de ensino da lingua escrita continua
concebido como codificacdo da lingua de sinais.

O terceiro trabalho conta com autoria de Vania Elizabeth Chiella, intitulado “Mosaico
da Escola de Surdos: fragmentos da Educacdo Bilingue” publicado em 2015. Em sua tese de
doutorado, a pesquisadora investigou a educacdo bilingue nas séries iniciais do Ensino

Fundamentalde trés escolas bilingues para surdos no Rio Grande do Sul. O estudo envolveu



40

contextos de minoria linguistica em ambiente bilingue, bicultural e bimodal de educacio de
surdos, intercalando 3 dreas distintas da pesquisa: Linguistica Aplicada, Educacdo e Estudos
Surdos. A coleta de dados foi realizada por meio de relatos de professores, observagdes,
filmagens em video e imagens da produc¢@o dos alunos disponibilizadas nas escolas. O resultado
da investigacdo apontou que as instituicdes referidas ainda apresentam resquicios de escola
especial, porém, de outra maneira, com baixos indices de matriculas, turmas pequenas,
multisseriadas, incluindo ndo apenas alunos surdos, mas com outras deficiéncias, implante
coclear e poucos profissionais surdos nesses ambientes. Apesar da constatacio da proposta
bilingue nesses locais, a pesquisadora alerta sobre a necessidade de (re)construir um projeto
educacional bilingue que valorize, priorize e coloque em a¢do a condi¢ao de vida bilingue dos
surdos, pautado pela diferenca surda e pelo modo de vida surda.

O quarto trabalho tem autoria de Cdssia Lobato Marins e conta com o titulo “Processos
de construcdo e desenvolvimento de curriculos para surdos com deficiéncia em uma Escola
Bilingue para Surdos”, publicado em 2015. Em sua dissertacao de mestrado, a pesquisadora
observou os processos de constru¢io e desenvolvimento de curriculos para surdos com
deficiéncia em uma Escola Bilingue. O estudo teve como arcabouco tedrico pesquisas na area
de Estudos Culturais e Estudos Surdos. A investigadora realizou observacdes e registros em
didrio de campo de encontro de formacdo de professores, reunides pedagdgicas e em salas de
aulas com alunos surdos com deficiéncia nos Ciclos de Formagdo. A andlise da coleta de dados
resultou na constru¢do de trés unidades, que receberam o olhar critico da pesquisadora. Na
primeira unidade, ela notou a necessidade de formacao dos professores bilingues para atuarem
nos diversos ramos das deficiéncias. Na segunda, os professores bilingues foram desafiados a
planejar e desenvolver aulas diferenciadas para cada um dos surdos com deficiéncia por meio
de planos individualizados. J4 na dltima unidade, esses professores foram desafiados a construir
e experimentar propostas curriculares em sala de aula, aprendendo com seus erros e acertos e
buscando formacao continuada.

O quinto trabalho € de autoria de Daniele Miki Fujikawa B6zoli, intitulado “Um estudo
sobre o aprendizado de conteddos escolares por meio da escrita de sinais em Escola Bilingue
para Surdos” publicado em 2015. Em sua dissertacdo de mestrado, a pesquisadora investigou a
aprendizagem de contetidos escolares por meio do Sistema SignWriting para alunos surdos
usudrios de Libras no Ensino Médio em uma Escola Bilingue e buscou verificar o impacto do
conhecimento da escrita de sinais no desempenho escolar desses estudantes. O resultado
apontou para um melhor desempenho desses discentes nas atividades escolares realizadas em

SignWriting, tornando a escrita de sinais uma ferramenta a mais para facilitar o
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desenvolvimento intelectual do aluno surdo, ampliando o conhecimento desses sujeitos e
produzindo ganhos significativos por meio de um sistema feito para o registro de linguas
sinalizadas.

O ultimo trabalho a ser mencionado é de autoria de Eduardo Brasil, intitulado “Hello,
Kit: Um Olhar Cultural, Identitdrio e Multimodal sobre a Producdo de Materiais Didéticos na
Escola Bilingue- Libras e Portugués escrito (EBLPE), no Distrito Federal” publicado em 2016.
Em sua dissertacdo de mestrado, o pesquisador mapeou os aspectos culturais e identitdrios
envolvidos na producdo de materiais didaticos na Escola Bilingue de Taguatinga (EBT)- Libras
e Portugués escrito, no Distrito Federal. Também realizou um estudo de caso por meio da
andlise discursiva e multimodal, com uma triangulacdo de dados envolvendo duas entrevistas
semiestruturadas com dez professores da EBT e a coleta de duas amostras de kit contendo o
plano de aula e os slides que trabalham vocabulario com o tema “Bullying”. O resultado
apontou a integracdo multimodal dos recursos semidticos empregados nos kits e murais,
constituindo um forte pilar para a defesa do ensino bilingue em Libras e em Portugués escrito,
o kit visto como forma de empoderamento do surdo e uma oscilagdo dos papéis de surdos e
ouvintes da EBT, atuando ora como pacientes ora como agentes nas relagdes de poder.

De modo geral, o estado da arte nos indica que os resultados elencados foram
organizados da seguinte maneira: ensino, dados escolares, forma¢do de professores, ensino de
SignWriting e material diddtico. Os estudos impulsionam novos olhares sob os aspectos
morfossintdticos das construcdes classificadoras, inclusive a luz da inclusdo do surdo e sua
escolarizacdo em escolas bilingues.

Enfatizamos que o levantamento de teses e dissertacdes no banco da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES sobre a temadtica desta tese ndo
identificou trabalhos que abordassem, de forma especifica ou aprofundada, a estrutura e o
funcionamento da Escola Bilingue. Esse aspecto também justifica a realizagdo desta pesquisa.

Nesse viés, diante o aumento das discussdes sobre a necessidade de haver mais estudos
relacionados a criagcdo e ao estabelecimento de escolas bilingues para surdos, especialmente
considerando a escassez de trabalhos que abordam as a¢des voltadas a acolhida desses alunos
nesses espacos, reforcamos mais um elemento que justifica esta tese. De modo especifico, ha
uma urgéncia em pesquisas sobre o ensino de linguas no contexto bilingue para surdos, que
considerem a Libras como lingua de instrucdo, atendendo as demandas linguisticas desses

alunos.
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Apresentadas as justificativas de pesquisa, apresentamos nossas reflexdes sobre a
educacdo de surdos em perspectiva bilingue e a relevancia da Linguistica Aplicada nesse

contexto.
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2 A LINGUISTICA APLICADA NA EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS:
CONSTRUINDO SIGNIFICADOS

Nesta secdo, apresentamos uma breve reflexdo sobre a educagdo de surdos em didlogo
com a Linguistica Aplicada. Em seguida, discorremos sobre a educacido de surdos em uma
perspectiva bilingue. Para tratar sobre a pertinéncia da Escola Bilingue para Surdos,
primeiramente € necessario discorrer sobre a importancia da Libras e da Lingua Portuguesa
fundamentando o processo de ensino e de aprendizagem de surdos. Nesse caso, a Linguistica
Aplicada reconhece a lingua em seu contexto de uso relacionada a identidade e cultura

2

linguistica dos falantes. E sobre esse assunto que trataremos agora.

2.1 Breves reflexoes sobre a Linguistica Aplicada em dialogo com a educacao de surdos

Para que o(a) leitor(a) compreenda o papel da Linguistica Aplicada (LA) no
desenvolvimento do presente estudo, apresentamos as nossas discussdes e a relevancia da LA
para a educacdo de modo geral. A LA, conforme Rajagopalan (2006), é relevante nas discussoes
sobre essa temdtica por ser uma area focada em questdes praticas.

No entanto, quando surgiu na década de 1950, a LA era vista como uma sub-drea da
Linguistica Tedrica. Segundo Oliveira (1999), sua atividade principal seria a de aplicar, aos
processos de ensino e aprendizagem de linguas, - principalmente de linguas estrangeiras -, 0s
conhecimentos sobre as linguas, produzidos pela Linguistica Tedrica, mais especificamente
aqueles provenientes das concepcdes de linguagem estruturalistas e gerativistas

No final dos anos 80 e inicio dos anos 90 do século XXI, alguns pesquisadores
comecaram a redefinir a LA como uma resposta as necessidades da sociedade, com uma
conexao estreita e intrinseca com o ensino e as questdes educacionais. Estudos realizados por
Celani (1992), Moita Lopes (1990, 1994, 1996), Pennycook (1998) e Signorini e Cavalcanti
(1998) foram fundamentais para que a LA deixasse de ser uma sub-drea da Linguistica e se
tornasse um campo de investigacdo autdonomo, em didlogo com outras areas do conhecimento.

Vale a pena destacar a transdisciplinaridade da LA a partir dos estudos de Celani (1998).
A pesquisadora explica que, por um periodo, a LA foi vista como uma disciplina que articula
véarios dominios do conhecimento, mantendo um didlogo constante com numerosos campos
preocupados com a linguagem. Segundo ela (Celani, 1998), o cardter
multi/pluri/interdisciplinar da LA ilumina estudos em outros dominios que vdo além da

linguagem stricto sensu.
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Nesse sentido, Almeida Filho (2007, p.16) pontua que a “LA ¢ a area de estudos voltada
para a pesquisa sobre questdes de linguagem colocadas na pratica social”. Por ser um estudo
direcionado aos fatos que ocorrem no ambito social, a LA possui uma fun¢ao, que é explicitada
por Celani (1992, p. 98) de modo mais detalhado:

[...] aLA, como um ramo do saber, usa ndo s6 informacdo da sociologia, psicologia,
antropologia e teoria da informacdo, bem como da linguistica, a fim de desenvolver
seus proprios modelos tedricos de linguagem e de uso da linguagem, e, depois, usa

esta informacdo e teoria em 4reas praticas, tais como organizagdo de programas,
terapia de fala, planejamento linguistico, estilistica, etc (Celani, 1992, p. 98).

Diante do exposto, torna-se evidente que a LA tem liberdade para interagir com outras
areas também e que ndo se restringe apenas a Linguistica. Nessa linha de pensamento, Almeida
Filho (2007) se aprofunda mais na investigacio e cita as varidveis da LA que surgem conforme
o contexto de ensino da lingua. Em um ambiente de aprendizagem real, a LA tem revelado um
cendrio muito mais complexo.

Moita Lopes (2006, p. 97) apoia essa perspectiva ao considerar a LA, “ndo como uma
disciplina, mas como uma drea de estudo”. Como uma drea de estudo que interage com outras
areas e analisa determinados fatos sob diferentes perspectivas, a LA estd profundamente ligada
a questdes de ensino e de aprendizagem. Nesse contexto, existem multiplas varidveis
envolvidas, e a combinac¢do delas gera diversos padrdes de aprendizagem.

Essas varidveis t€ém naturezas distintas, como aponta Almeida Filho, 2007: intrinsecas,
como as emocionais (relacionadas a personalidade, atitude e motivacdo), fisicas (associadas a
saude, fadiga e idade), e s6cio-cognitivas (ligadas as estratégias conscientes e inconscientes de
organizar a experiéncia linguistica com outros na lingua-alvo); ou extrinsecas, tais como
materiais didaticos, técnicas e métodos, tempo disponivel para estudo, e condi¢des de exposi¢ao
a amostras de lingua.

Essa informacdo € fundamental a compreensdo sobre a aplica¢do do ensino de linguas
no meio social. Quando tratamos desse assunto, estamos nos referindo ao espacgo escolar que é
um ambiente de socializa¢do e onde encontramos professores e alunos com distintos tragos de
personalidade, de atitudes e de motivagdes. De um modo mais especifico, compreendemos que
a LA pode oferecer contribui¢cdes importantes no ensino de linguas para surdos, uma vez que
as pesquisas em LA oferecem continuas reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem de linguas.

No entanto, vale destacar que considerando a grande quantidade de publicagdes
lancadas nos ultimos anos sobre essa temadtica, percebe-se uma caréncia de discussdes que

abordem especificamente a educagdo bilingue de surdos. Compreendemos que a LA cumpre
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um papel indispensdvel na educagdo de surdos, ja que considera as abordagens interculturais e
transdisciplinares que sdo fundamentais na diversidade linguistica e cultural dos alunos surdos.

Essas consideracdes evidenciam que a LA vai além do estudo da lingua, abrangendo
aspectos como cultura, sujeitos, espagos € questdes sociais. Sem priorizar ou desvalorizar
qualquer corrente especifica, ela se concentra nos eventos reais e sociais que impactam a vida

das pessoas. Sobre essa caracteristica da LA, Rajagopalan (2006) explica que

Nao se pode descrever a lingua e seu uso fora do contexto daquele uso, isto €,
da sociedade na qual ela é usada. Comecar por uma definicdo da lingua
(qual?), e posteriormente definir a sociedade (de que tipo?), ou proceder em
dire¢do oposta, apenas vai resultar em tentativas (tdo desesperadoras quanto
precdrias) de juntar o que nunca deveria ter sido separado (Mey, 1985, apud
Rajagopalan, 2006, p. 11).

A respeito disso, a educacio bilingue de surdos e a temdtica proposta no presente estudo
se alinham a LA por ser uma vertente da linguistica que dialoga com questdes praticas. Ainda,
uma premissa fundamental dessa discussao € a ideia de que a linguistica € uma constru¢ao
cultural, servindo como um meio de entendermos os processos comunicativos que sao
especificos a contextos histdricos e culturais (Branson; Miller, 2007).

Esse argumento se alinha a educacgao de surdos, uma vez que a comunidade surda possui
tragos sociais, histdricos e identitarios significados pela lingua de sinais. Vale ressaltar, que em
relacdo a LA, com ointuito de abordar problemas sociais e buscar solu¢des, Moita Lopes (2006,
p-90) sugere a prética de renarrar ou redescrever a vida social, uma abordagem profundamente
ligada a necessidade de compreendé-la. Nesse contexto, o ensino e a aprendizagem da Libras
tornam-se ferramentas essenciais para entender a diversidade cultural da comunidade surda e
para enfrentar o desafio da comunicacdo e do ensino da lingua de sinais.

Para Celani (2000), a LA, enquanto articuladora de multiplos saberes, valoriza nao
apenas a linguagem, mas também a identidade e a cultura linguistica. Ao encontro dessa
afirmativa, Camara Jr. (1955) salienta que lingua e cultura estdo profundamente interligadas. O
ensino de uma lingua, como a Libras, implica também em transmitir uma cultura, a cultura
surda. Portanto, desconhecer a cultura surda resulta em grandes dificuldades para aqueles que
buscam ensinar ou aprender a Libras.

Assim, entendemos que os estudos relacionados a Escola Bilingue para surdos, de modo
geral, podem ter como ponto de partida as reflexdes da LA. E a partir dessa perspectiva que as
discussdes em torno da estrutura e do funcionamento da proposta de Escola Bilingue serdo
debatidas. Nesta tese, a LA se une a educacdo para investigar o funcionamento da Escola

Bilingue para surdos e analisar se as adequacdes dessa escola, bem como o seu funcionamento,
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atendem as politicas nacionais de educacdo inclusiva.

2.2 Educacio de surdos em perspectiva bilingue

Estudiosos da drea da linguistica que pesquisam sobre o processo de escolarizacdo de
surdos se posicionam a favor da educacdo bilingue de maneira precoce desde o seu ingresso na
vida escolar. Segundo Perlin e Quadros (1997), as tentativas de alinhar propostas inclusivas
com a educacdo bilingue nem sempre atendem as necessidades dos alunos surdos, pois as
escolas inclusivas geralmente carecem das condi¢des necessdrias para abordar os aspectos
linguisticos, culturais, politicos e sociais da comunidade surda.

Embora algumas escolas promovam certas condi¢des para oferecer uma educacdo
bilingue, € essencial que toda a institui¢do se comprometa com essa perspectiva de educagdo
para os alunos surdos, especialmente se esses frequentam escolas com atendimento educacional
especializado em que a lingua de instrucdo € a Libras. Para que o contexto bilingue seja
efetivado, todos os profissionais da escola devem ser capacitados em Libras e participar de
discussdes sobre as especificidades linguisticas e socioculturais dos alunos surdos. Uma escola
verdadeiramente bilingue deve também garantir a participa¢do da comunidade surda no
cotidiano escolar e promover a Libras entre toda a comunidade escolar.

Do ponto de vista politico, Skliar (2000) argumenta que a educacio bilingue para surdos
pode ser vista como uma epistemologia que se opde aos discursos e praticas clinicas
hegemonicas que dominaram a educacao de surdos nas ultimas décadas. Essa visdo abrangente
sugere que a educacgdo bilingue ndo € meramente uma nova metodologia para educar surdos,
nem se restringe ao dominio de duas linguas. Se a tendéncia atual € evitar discussdes que
extrapolam o aspecto linguistico na educacdo de surdos, corre-se o risco de transformar a
proposta bilingue em mais um dispositivo pedagdgico 'especial’, uma grande narrativa
educacional ou uma utopia rapidamente abandonada. Em resumo, a educacdo bilingue pode se
tornar uma neo-metodologia colonialista, positivista, a histérica e despolitizada (Skliar, 1999).

Ja para Quadros (1997), o discurso sobre bilinguismo surdo também envolve a
perspectiva histérica. Inicialmente, houve a imposi¢do do oralismo, uma abordagem
educacional que proibia o uso da lingua de sinais tanto em sala de aula quanto no ambiente
familiar, mesmo entre surdos usudrios da lingua de sinais. Apds inimeros debates, a filosofia
da Comunicacdo Total influenciou a legitimizacdo da Libras no Brasil e contribuiu para o

surgimento do bimodalismo, que combina Libras e portugués. No entanto, Quadros (1997)
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explica que, nessa proposta, a lingua de sinais € usada apenas como um recurso para ensinar a
lingua oral.

Os sinais passam a ser utilizados pelos profissionais em contato com os surdos dentro
da estrutura da lingua portuguesa. Esse sistema artificial € chamado de portugués sinalizado. O
ensino nao € mais focado no oralismo, mas no bimodalismo. O bimodalismo € defendido como
a melhor alternativa de ensino para surdos, utilizando sinais e fala simultaneamente (Quadros,
1997). Inicialmente, houve a rejeicdo e a imposi¢do de uma lingua ndo natural como unica
opcdo. O oralismo gerou politicas escolares que resultaram no confinamento e na exclusao dos
surdos.

Com a filosofia da Comunicac¢do Total, a Libras passou a ser incluida, possibilitando
questionamentos sobre a cultura surda. Por outro lado, essa situacao legitimou a Libras como
uma lingua legitima, promovendo mudancas na educa¢do. Em defesa da Libras como lingua de
instrucdo para surdos, Quadros (1997) argumenta que, se a Libras ¢ uma lingua natural
adquirida espontaneamente pelos surdos em contato com seus usudrios, enquanto a lingua oral
€ adquirida de forma sistematizada, entdo os surdos t€m o direito de ser ensinados em linguas
de sinais.

A proposta bilingue busca garantir esse direito. Para promover o desenvolvimento da
identidade de pessoas surdas, a melhor op¢ao de ensino € o modelo bilingue, que adota a Libras
como L1, uma vez que € visual e espacial, e o Portugués escrito como L2, devido a imersdao em
uma comunidade de falantes de Portugués. Com Fernandes (2003), compreendemos que o
bilinguismo é mais do que o simples dominio de outra lingua como um mero instrumento de
comunicacdo, pois a aquisicio e o dominio de outra lingua envolvem questdes culturais,
hegemonicas, ideoldgicas e identitarias.

Sobre isso, Quadros (1997) destaca que se ha um dispositivo de aquisi¢cao da linguagem
comum a todos os seres humanos que precisa ser ativado mediante experiéncias linguisticas
positivas e visiveis para a crianga, entdo a criancga surda brasileira deve ter acesso a Libras o
quanto antes para ativar naturalmente esse dispositivo. A Lingua Portuguesa, devido a falta de
audicdo da crianca, ndo conseguird ativar esse dispositivo de forma natural.

Assim, a aquisi¢do da linguagem da crianga surda serd mais natural por meio da Libras
e isso é compreensivel diante de sua condicdo sensorial. Essa concepcdo vai ao encontro de
Ferreira Brito (2010) ao pontuar que pesquisas nas areas de Psicolinguistica e Aquisi¢ao da
Linguagem destacam a importancia fundamental da aquisi¢do de uma lingua desde a primeira
infancia. A privacdo desse desenvolvimento linguistico pode causar sérios prejuizos

comunicativos € cognitivos na crianga.
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De acordo com essa linguista, o desenvolvimento cognitivo afetado pode levar a danos
irrepardveis no crescimento global dos individuos surdos. A falta de uma comunicagdo
satisfatéria nos primeiros anos de vida pode gerar insegurancas ou outros problemas emocionais
que perdurardo ao longo da vida dos surdos, muitas vezes resultando em perfis psicoldgicos
distorcidos da comunidade surda. Em relacdo a aprendizagem da lingua portuguesa pelos

surdos, Ferreira (2010, p. 15) apresenta algumas questdes, a saber:

Poderia o uso de uma Lingua de Sinais ajudar na aprendizagem de leitura e
escrita em uma lingua oral? Como explicar que os surdos filhos de surdos, em
geral, sdo melhores leitores do que aqueles que sdo filhos de ouvintes? Seria
pelo fato de terem usado uma lingua de facil acesso a eles, uma lingua espago-
visual, desde a mais tenra idade, no ambiente familiar? (Ferreira, 2010, p. 15).

Ao relatar que os surdos filhos de surdos possuem melhor desempenho na leitura em
Portugués do que os que sdo filhos de ouvintes, a pesquisadora questiona se essa realidade esti
relacionada a aquisi¢ao da Libras nos primeiros anos de vida, dentro do contexto familiar em
que os pais sdo sinalizantes. Dessa maneira, o idioma usado em casa se torna a lingua materna
dessa crianga, diferentemente daquela que nasce em uma familia de pais ouvintes que nao se
comunicam em Libras e a crian¢a ndo adquire essa lingua, o que futuramente pode impactar
negativamente a aprendizagem de uma segunda lingua de modalidade diferente.

Ao investigar mais a fundo as caracteristicas das linguas de sinais, Ferreira (2010)
salienta que as pesquisas nessa area t€ém demonstrado a complexidade, completude, abstracao
e riqueza que a modalidade gestual-visual de uma lingua pode alcangar. Esse argumento
comprova que as linguas de sinais, assim como as linguas orais, possuem riqueza de detalhes e
sdo complexamente organizadas, nao devendo, portanto, ser motivo de impedimento a
aquisicdo de uma lingua natural pela crianga surda.

Ainda conforme Ferreira (2010), é importante salientar que existem algumas diferencas
entre as linguas de sinais e as linguas orais. Essa autora alerta que entre as distingdes que
existem entre as linguas faladas e as linguas de sinais, destaca-se a sequéncia linear da falae a
simultaneidade dos elementos na formacao dos sinais, assim como a simultaneidade dos sinais
na constru¢do de diversas frases nas linguas de sinais. Além disso, outra diferenca estd na
modalidade: enquanto a lingua de sinais € visual e espacial, a lingua oral € oral e auditiva e
vocal.

Quadros e Karnopp (2004) especificam em seu trabalho que as linguas orais se
enquadram na estrutura de ordem linear, enquanto as linguas de sinais se organizam

simultaneamente seguindo parametros que acompanham a execucdo de um sinal. Devido a
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essas divergéncias entre as duas linguas mencionadas, torna-se explicita a complexidade que os
surdos manifestam em compreender o funcionamento da Lingua Portuguesa.

No contexto da educag@o bilingue, € preciso considerar os aspectos culturais e
identitarios dos surdos para subsidiar a sua aprendizagem. Nesse sentido, Quadros (1997)
enfatiza que a comunidade surda possui uma cultura propria, distinta da cultura da comunidade
ouvinte, e que deve ser respeitada e preservada. Em func¢ao disso, as peculiaridades da aquisi¢ao
da lingua também se refletem na dimensdo cultural, de maneira distinta e com especificidades
préprias. Dessa forma, o reconhecimento dos surdos como pessoas surdas e de sua comunidade
linguistica assegura o reconhecimento das linguas de sinais dentro de um conceito mais amplo
de bilinguismo (Quadros, 1997).

Portanto, compreender a cultura surda, a Libras e as identidades diversas, especialmente
no contexto educacional, favorece uma perspectiva reflexiva, na qual percebemos que o
bilinguismo ndo se limita apenas ao ensino de outra lingua na escola, mas diz respeito a forma
como os surdos sdo integrados e atuam na pratica escolar. Utilizar a Libras como lingua de
instrucdo na educacdo bilingue promove o empoderamento cultural e legitima identidades.

Esse argumento reflete a necessidade do contato da crianga surda com adultos surdos
que sejam fluentes na Libras, para que adquiram essa lingua como lingua materna. Ainda com
Goldfeld (2002), outro aspecto relevante também € observado pela estudiosa ao destacar que
mais de 90% dos surdos t€m familias ouvintes. Para que a crianga tenha sucesso na aquisi¢ao
da lingua de sinais, € essencial que a familia também aprenda essa lingua, permitindo assim que
a crianga se comunique em casa.

Em funcio disso, Goldfeld (2002) ressalta um aspecto relevante sobre a proposta do
bilinguismo para a crianga surda. De acordo com o seu pensamento, no que diz respeito a
aquisicdo da linguagem, o bilinguismo defende que a crianca surda deve aprender, como sua
lingua nativa, a lingua de sinais. Logo, essa aprendizagem deve ocorrer, preferencialmente, por
meio da interacdo da crianca surda com outros surdos mais experientes, que tenham dominio
da lingua de sinais.

No entanto, Goldfeld (2002) alerta que a realidade € que a maioria dos familiares de
surdos ndo fazem parte da comunidade surda e nio utilizam a lingua de sinais como meio de
comunicacdo. Esse aspecto pode impactar de maneira negativa o processo de escolarizac¢do de
surdos, a sua vida social e também familiar. Diante disso, é necessario que a familia assuma o
seu papel junto a escola como promotora do desenvolvimento linguistico dos surdos a fim de

promover a sua aprendizagem.
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Para que os surdos tenham acesso a educagdo e signifiquem a aprendizagem, o curriculo
e as metodologias precisam considerar as suas necessidades educativas, linguisticas e

sensoriais. Contudo, Quadros (2008, p. 35) apresenta um alerta:

A educacdo de surdos na perspectiva bilingue toma uma forma que transcende
as questdes puramente linguisticas. Para além da lingua de sinais e do
portugués, esta educacdo situa-se no contexto de garantia de acesso e
permanéncia na escola. Essa escola estd sendo definida pelos préprios
movimentos surdos: marca fundamental da consolidacdo de uma educagao de
surdos em um pais que se entende equivocadamente monolingue. O confronto
se faz necessdrio para que se constitua uma educacio verdadeira: multilingue
e multicultural (Quadros, 2008, p. 35).

Essas consideracdes evidenciam que o modelo de educacdo bilingue precisa considerar
os aspectos culturais, sociais, histéricos e identitarios dos surdos ao levar em conta a diversidade
surda. Concordamos com Skliar (1999) ao defender a proposta de educac¢ao bilingue para
surdos como uma oposicio aos discursos e praticas clinicas hegemoénicas que tém
caracterizado a educacao de surdos nas ultimas décadas pode ser vista como um
reconhecimento politico da surdez como diferenca.

Goldfeld (2002) argumenta que, no contexto do bilinguismo, os autores dessa corrente
percebem os surdos de maneira distinta em comparagdo aos adeptos do Oralismo e da
Comunicacgao Total. Para os bilinguistas, os surdos ndo precisam aspirar a uma vida semelhante
a dos ouvintes, podendo aceitar e assumir a condi¢cdo de ser surdo. A ideia de que os surdos
devem tentar aprender a modalidade oral da lingua a todo custo, para se aproximar 0 maximo
possivel do padrao de normalidade, € rejeitada por essa filosofia.

Contudo, isso ndo significa que a aprendizagem da lingua oral seja desconsiderada; pelo
contrério, é altamente desejada, mas ndo € vista como o tnico objetivo educacional dos surdos,
nem como uma forma de minimizar as diferencas causadas pela surdez. Nos moldes da
educacao bilingue, a aprendizagem do portugués na modalidade escrita ¢ mediada pela lingua
de sinais para significar os novos saberes. Nao se trata de apenas coexistir as duas linguas no
espaco escolar, € preciso entender a importancia de cada uma na educa¢do de surdos como um
direito linguistico.

Em concordancia com essa afirmacao, Lacerda, Santos e Martins (2016) destacam que
as praticas educacionais bilingues utilizam a Libras como a lingua de instrucio, oferecendo o
suporte linguistico necessario para que os alunos surdos tenham acesso completo aos contetidos
curriculares. Portanto, € relevante inserir a crianca surda em um contexto de aprendizado

bilingue (Slomski, 2012), em ambientes que tenham sentido para ela, permitindo que se
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constitua como sujeito linguistico, da mesma maneira que essa oportunidade é oferecida as
criangas ouvintes.

As discussdes apresentadas indicam que a educacdo que os surdos almejam é
fundamentada no prestigio da Libras como lingua de instru¢do, comunicagdo e interacio, além
de um curriculo que integra componentes de lingua, cultura e identidades surdas, em um
ambiente bilingue. Para Ladd (2013), a surdez representa uma forma distinta de ser e estar no
mundo, marcada por experi€ncias visuais e linguisticas que diferem significativamente das
vividas por pessoas ouvintes.

Com base nesse entendimento, a educacdo bilingue deve adotar uma pedagogia que
respeite essas especificidades e, considere a diversidade surda como uma diferencga linguistica

e cultural. E sobre esse assunto que trataremos na proxima secao.
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3 APLURALIDADE SURDA: O PAPEL ESSENCIAL DA DIVERSIDADE NO ENSINO
BILINGUE DE LINGUAS

Nesta se¢do, apresentamos as nossas reflexdes sobre a diversidade surda e o ensino de
linguas para surdos no contexto bilingue. A diversidade dentro da comunidade surda
desempenha um papel essencial no ensino de linguas, considerando as préticas culturais e os
niveis de profici€ncia linguistica que impactam esse processo. Nesse sentido, é fundamental
levar em conta os surdos sinalizantes, os surdos oralizados fluentes em Libras, os surdos
oralizados cuja base linguistica é a Lingua Portuguesa, os surdocegos, entre outros surdos que
compdem a comunidade surda.

O ensino de linguas para surdos demanda o reconhecimento da heterogeneidade da
surdez no desenvolvimento de praticas de ensino que contemplem a sua necessidade linguistica
na diferenca surda. Sob esse prisma, nossa proposta € apresentar uma discussdo pontual,
considerando a complexidade que envolve o ensino de Libras como L1 e Lingua Portuguesa
como L2. De modo sucinto, defendemos que o ensino de linguas para surdos deve ser conduzido
em uma perspectiva bilingue com a Libras como L1 e lingua de instru¢do possibilitando a
aprendizagem da L2 e promovendo, assim, o desenvolvimento académico e social das pessoas

surdas.

3.1 Diversidade surda: um olhar diferenciado dentro da comunidade surda

Em relacdo as necessidades e caracteristicas dos surdos no contexto das multiplas
identidades surdas sob a 6tica das concepgoes ideoldgicas da educacao inclusiva, Mello (2001)
apresenta uma observacao relevante. A pesquisadora destaca que esses aspectos resultam em
um dilema: a surdez como um paradigma pedagogico. Segundo ela, “a pratica escolar,
geralmente, tem sido desenvolvida com base na ideia de um aluno hipotético, tendendo a fazer
generalizagoes” (Mello, 2001, p. 1).

E nesse viés que trataremos agora sobre questdes referentes a comunidade surda a partir
de um viés diversificado que considere a sua diferenca. Nessa direc¢do, Perlin (1998, p. 22)
salienta que “no contexto da diversidade, observam-se grupos de surdos cujas identidades
diferem entre si”. Ao encontro dessa afirmativa, Darde (2018) explica que a produgdo da
heterogeneidade da surdez comega quando uma familia descobre que seu filho é surdo.

A autora menciona Santana (2007), destacando as diversas escolhas a serem feitas,

como a realizacdo da cirurgia de IC, o aprendizado da Libras e a interacdo com a comunidade
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surda, o uso de prétese auditiva, a terapia fonoaudioldgica, e o tipo de escola que a crianca ird
frequentar, entre outras decisdes fundamentais. Em rela¢@o as necessidades e caracteristicas dos
surdos no contexto das multiplas identidades surdas sob a 6tica das concepcdes ideoldgicas da
Educacdo Inclusiva, Mello (2001) apresenta uma observacao interessante.

A autora destaca que esses aspectos resultam em um dilema: a surdez como um
paradigma pedagdgico. Segundo Mello (2001, p. 1), “a prética escolar, em geral, tem sido
desenvolvida com base na ideia de um aluno hipotético, tendendo a generalizagdes”. Em relacao
a necessidade de os profissionais da educa¢do compreenderem a surdez e sua diversidade,

reconhecemos que

h4 diferenca de um surdo para o outro desde a perda auditiva as suas diversas
formas de comunicagdo. E olhar a diferenca que existe de um sujeito para
outro no aspecto do desenvolvimento, da adaptagdo, da sua necessidade
especifica e, sobretudo conhecer cada surdo como ele € e no universo que ele
se desenvolve (Chaves; Castro; Rocha, 2021, p. 25).

Desconsiderar as caracteristicas individuais dos estudantes, sejam eles surdos ou ndo,
ou ainda surdos oralizados ou ndo oralizados, pode resultar na ado¢do de préticas educativas
baseadas em uma abordagem tnica, que nio leva em conta a diversidade em sala de aula. A
surdez apresenta aspectos importantes a serem considerados na tomada de decisdes. Existem
questdes médicas, como etiologia, diagnoéstico, possibilidades de cirurgia de IC ou uso de
aparelhos auditivos, entre outras. Sao necessdrios também aspectos terapéuticos, com
acompanhamento sistemdtico da fonoaudiologia.

Os aspectos sociais, relacionados as dificuldades interacionais com ouvintes, também
precisam ser considerados. Além disso, o aspecto linguistico é crucial, pois envolve as
diferencas na apropriacdo e desenvolvimento da lingua oral e/ou lingua de sinais. Santana
(2007) pontua que a luta pelos direitos dos surdos a lingua de sinais € uma questdo politica. As
questdes educacionais sdo outro aspecto relevante (Darde, 2018).

Conforme Skliar (2016), a surdez é uma experiéncia visual; uma identidade multipla ou
multifacetada e estd localizada dentro do discurso sobre deficiéncia. Para o autor, “a surdez
constitui uma diferenca que deve ser politicamente reconhecida” (Skliar, 2016, p. 11). Essa
concepcao € fundamental, pois entende a surdez por meio da diferenca, da experiéncia visual,
e considera a subjetividade do sujeito, sem impor um modelo tnico de surdez.

Mello (2001, p. 1) ressalta que “surdos oralizados e nao oralizados geralmente possuem
concepcdes de mundo distintas”. Segundo a autora, enquanto os surdos ndo oralizados

frequentemente manifestam sua cultura principalmente por meio da lingua de sinais, os surdos
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oralizados “se aproximam mais das manifestacdes da cultura ouvinte, valorizando a habilidade
da fala e a eficécia na leitura labial” (Mello, 2001, p. 2). Naturalmente, as necessidades desses
grupos sdo diferentes e, em funcdo disso, requerem abordagens pedagdgicas e educacionais
diferenciadas.

Nesse sentido, considerando as necessidades educativas e sensoriais dos surdos, os
debates educacionais sobre a inclusdo desses estudantes enfatizam a importancia de estabelecer
uma agenda de discussdo sobre sua singularidade linguistica que prioriza a educagdo bilingue.
Esse aspecto tem um impacto significativo no processo de ensino-aprendizagem desses alunos,
que historicamente foram considerados incapazes de apreender os conteidos ensinados no
contexto escolar.

Uma educacdo que pretende ser bilingue precisa considerar as diferentes identidades
surdas para contemplar as suas necessidades. Contudo, Cavalcante e Stumf (2023) observam
que embora existam diferencas, os objetivos, as dificuldades e os anseios da subjetividade surda

se encontram interligados a cultura. Desse modo,

o processo cultural engloba ideias e identidades, sejam elas individuais,
académicas, politicas ou sociais. Sobre isso, destaca-se a relevancia de uma
investigacdo epistemoldgica dentro da comunidade surda e sua relagdo com o
mundo, especialmente no que se refere as minorias linguisticas (Cavalcante;
Stumpf, 2023, p. 187).

Entre as minorias linguisticas existem diferencas que impactam o processo educativo.
Como exemplo, apresentaremos as nossas reflexdes sobre um grupo que faz parte da
diversidade surda, os surdos oralizados. Godoi (2022) esclarece que surdos oralizados sdo
individuos com surdez congénita ou adquirida que utilizam a lingua oral para se comunicar,
seja por meio da fala, leitura labial e/ou leitura e escrita.

De acordo com De Cicco (2016, p. 52), “os surdos oralizados sdo aqueles que se
comunicam exclusivamente usando a lingua oral e/ou escrita”. Para Pfeifer (2013, p. 28), os
surdos oralizados sao os “individuos surdos pds ou pré-linguais que se comunicam oralmente”.
Em termos gerais, essa denominacdo abrange surdos que sabem ler, escrever e falar
fluentemente, bem como surdos que sabem ler e escrever, mas ndo sdo fluentes na fala.

Existem também as pessoas ensurdecidas e as que ficam surdas na terceira idade. De
qualquer forma, um aspecto comum neste grupo € o uso da lingua oral como meio de
comunicacdo em todas as suas formas. Moreira (2012) descreve surdos oralizados como
individuos que leem 1dbios, falam (ou nao), dominam o Portugués escrito (ou outras linguas), e

utilizam (ou ndo) tecnologias para ouvir novamente.
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Segundo Lobato (2014), surdos oralizados geralmente sdo aqueles que perderam a
audicdo apds adquirirem a linguagem, ou seja, depois de terem aprendido a falar e sido
alfabetizados, dominando assim as regras da lingua falada no pais onde vivem. Podem ter
surdez moderada a profunda, podem ou ndo usar tecnologias auditivas, recorrer a leitura labial
(embora alguns nao a dominem), ou ter surdez congénita ou precoce, mas com rapido acesso a
reabilitacdo auditiva e terapia fonoaudiolégica que apoiou o desenvolvimento da linguagem.

Ainda com Lobato (2014), os videos apresentados em sala de aula para alunos surdos
oralizados devem sempre estar disponiveis em versdes legendadas. Além disso, a autora destaca
a existéncia de uma modalidade de legenda feita em tempo real, que transcreve o que € dito ao
vivo e é comumente utilizada em telejornais, embora apresente alguns segundos de atraso em
relacdo ao locutor.

Essa legenda pode ser produzida tanto por um digitador profissional quanto por um
software de reconhecimento de voz, e pode ser projetada em uma tela ou monitor de computador
na sala de aula. A legenda em tempo real € uma forma de acessibilidade desejada por surdos
oralizados em pecas de teatro, palestras, debates e até em reunides de trabalho onde a inclusao
de um digitador seja vidvel.

Portanto, alguns recursos para capacitar o surdo a desenvolver ou manter a linguagem
oral e escrita incluem sessdes com fonoaudidlogos, leitura labial, uso de aparelhos auditivos,
implantes cocleares, sonorizacdo especial de ambientes, legendas, equipamentos auxiliares de
comunicacdo e participacdo ativa da familia. Dessa forma, a situacio linguistica do individuo
surdo oralizado pode aumentar suas chances de compreender as informag¢des apresentadas em
sala de aula.

De maneira mais especifica, Chaves, Rocha e Castro (2022) elaboraram um guia para
atendimento educacional no ensino de surdos oralizados, com orienta¢des voltadas para a
promocgao da acessibilidade em sala de aula. As autoras ressaltam que o surdo oralizado pode
se comunicar por meio da leitura orofacial, também conhecida como leitura labial, e utilizam o
portugués nas modalidades oral e escrita como primeira lingua. Conforme mencionado, para os
surdos oralizados, a Lingua Portuguesa representa a sua base linguistica.

Chaves, Rocha e Castro (2022) enfatizam a diversidade de niveis presentes na
comunicacdo oral entre surdos oralizados. Segundo essas autoras, essa variacdo pode ser
influenciada por diferentes fatores que afetam a fluéncia e a sonoridade da fala, como o grau de
surdez, origens e condi¢des econdmicas, estimulo familiar, e a identidade da pessoa surda no

contexto da heterogeneidade da surdez, entre outros aspectos.
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No guia elaborado por Chaves, Rocha e Castro (2022), as pesquisadoras fornecem
orientagcdes especificas para professores, recomendando que sempre se posicionem de frente
para o aluno surdo oralizado, pois € por meio do canal visual que ele processa toda a informacao.
Conforme as autoras, “para o surdo oralizado, os olhos sdo os canais que viabilizam toda sua
comunicacdo por meio da leitura orofacial” (Chaves; Rocha; Castro, 2022, p. 8).

Essas consideracdes colocam em destaque as necessidades de uma minoria, a
comunidade surda, que apresenta diferencas linguisticas. As orientagdes apresentadas podem
ser adequadas as necessidades dos surdos usudrios da Libras também, uma vez que sdo sujeitos
que primam pela visualidade. Com Cavalcante e Stumpf (2023) analisamos as identidades

surdas sob o viés cientifico sociolégico. De acordo com os autores, existem

grupos de surdos que verbalizam e ndo verbalizam sua comunicacdo, assim
como também incorpora o panorama das relagdes sociais e culturais. Para a
autora, a construc¢ao da identidade cultural surda se orienta a partir do vinculo
do processo educacional as experi€ncias culturais dos surdos (Cavalcante;
Stumpf, 2023, p. 187).

Desse modo, é preciso que a concep¢ao da heterogeneidade da surdez esteja presente na
elaboracdo dos curriculos e metodologias para contemplar a diversidade surda. Como parte
dessa diversidade, os surdos pds-linguais sdo individuos que aprenderam a falar por meio da
audicdo, mas que, apds a perda auditiva, continuam utilizando a linguagem oral — com ou sem
sotaques — podendo utilizar a leitura labial como um recurso visual complementar para a
interpretacdo da comunicagao.

Esse grupo se diferencia dos surdos oralizados, que possuem deficiéncia auditiva de
graus mais leves, e entre os quais nem todos conseguem discriminar a fala auditivamente,
mesmo com o uso de proteses auditivas (Cavalcante; Stumpf, 2023). Nessa perspectiva, surdos
oralizados sdo frequentemente confundidos com individuos que possuem deficiéncia auditiva
de graus mais leves, uma vez que conseguem se comunicar razoavelmente bem por meio da
fala.

Cavalcante e Stumpf (2023) pontuam que este grupo € frequentemente negligenciado
em relacdo aos seus direitos e necessidades. Lobato (2024) explica sobre outro grupo que faz
parte da heterogeneidade da surdez, sdo os implantados. De acordo com ela, esses surdos
recorrem ao IC, que é um aparelho implantado cirurgicamente e reproduz os estimulos

artificiais do som natural.
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E importante salientar que os surdos implantados e os surdos oralizados possuem
interesses em comum com os surdos sinalizantes que sdo usudrios da Libras. Nesse sentido, as

Cavalcante e Stumpf (2023, p. 189) elucidam que

além disso, € possivel que os surdos oralizados ou usudrios de implante
tenham a mesma subjetividade de pessoas que nasceram surdas ou que
adquiriram a surdez nos primeiros anos de vida e sdo sinalizantes. Dada a
situacdo em que se encontram, isto pode ser explicado por meio de sua empatia
com surdos sinalizantes que buscam seus direitos linguisticos e acessibilidade
em todos os espacos (Cavalcante; Stumpf, 2023, p. 189).

Em meio a diversidade da surdez, Cromack (2004) destaca um aspecto importante em
relacdo a importancia do processo de identidade pelos quais os surdos vivenciam, ressaltando a
construcdo de politicas afirmativas. Essas politicas destacam o papel dos surdos, nio como
subordinados diante da sociedade ouvinte, mas como membros de uma cultura distinta, evitando
a marginalizacdo de suas formas de expressao no mundo. Essas politicas afirmativas t€m como
objetivo combater todas as formas de subordinacdo presentes nas interacdes sociais.

De acordo com Cavalcante e Stumpf (2023), os surdos oralizados fazem parte da
diversidade surda e devem ser valorizados da mesma forma que os demais. Isso destaca a
importancia de incluir aqueles que sdo considerados uma "minoria linguistica", como surdos
implantados, oralizados, usudrios de Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual (AASI),
sinalizantes ou ndo sinalizantes, reconhecendo-os como uma minoria sociocultural e linguistica
e parte integrante da comunidade surda.

Sobre esse assunto, Benedict e Legg (s/d, p. 2), elucidam que “o grau de audi¢do ou
fluéncia na lingua de sinais ndo sdo os unicos fatores que definem a identificacio com a
comunidade surda. Pessoas surdas descrevem um senso de conexao ao conhecer outra pessoa
surda”. Essa perspectiva sobre a diversidade surda como parte de uma mesma comunidade,
propde a unido em prol de suas conquistas. Segundo Cromack (2004), essa unido fortalece a
identidade dos surdos como um grupo cultural especifico, ndo apenas pelas vitdrias alcancadas
pelo movimento, mas também por promover maior convivéncia entre seus pares.

Dessa forma, a luta dos surdos oralizados por seus direitos ainda ndo obteve avancgo,
pois, segundo Cavalcante e Stumpf (2023), esses individuos nio estido inclusos nos projetos de
acessibilidade. Embora surdos oralizados utilizem a Lingua Portuguesa para efetivar garantias
e direitos, encontram obstdculos na busca pela acessibilidade, ainda ndo contemplada para
todos. Quando se deparam com grupos de surdos sinalizantes, que participam ativamente do
movimento surdo em prol de garantias e direitos para a comunidade surda, percebem que a

lingua de sinais € a lingua de pertencimento e conforto (Cavalcante; Stumpf, 2023).
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Segundo essas pesquisadoras, ambos os grupos de surdos enfrentam lutas similares:
tanto os grupos sinalizantes quanto os oralizados compartilham barreiras de acessibilidade e
dificuldades de comunicacdo em contextos académicos, no mercado de trabalho, entre outros.
No entanto, Cavalcante e Stumpf (2023) observam que o segundo grupo prefere utilizar a
modalidade oral, leitura labial, fonoterapia, préteses auditivas e ICs.

Com Cromack (2004) compreendemos que a construcdo da identidade surda é um
processo continuo e dindmico. Desse modo, a identidade social é formada por meio das
interacdes, sendo um processo constante de constru¢do e desconstru¢do, marcado pela
ambiguidade presente e necessdria que a define. Este processo implica a unificagdo da
diversidade, incorporando as diferencgas.

A heterogeneidade da surdez que impera nos grupos minoritdrios surdos compreende
essa condicdo ndo apenas como uma deficiéncia sensorial, mas, de acordo com Cromack
(2004), resulta em implicacdes sociais profundas. Essas implica¢gdes podem dificultar a
comunica¢ao do individuo surdo com a sociedade em geral, resultando em isolamento e
discriminac¢do. Além disso, os individuos surdos frequentemente transitam entre as culturas
surda e ouvinte, o que pode levar a formacao de uma identidade fragmentada. Essa identidade
fragmentada decorre da necessidade de recursos visuais para a comunicaciao e da consciéncia
continua das diferencas inerentes entre surdos e ouvintes (Cromack, 2004, p. 69).

Esses aspectos devem ser considerados na constru¢do de uma identidade surda e na
promocgao de uma educagdo bilingue que atenda as necessidades linguisticas das pessoas surdas,
independentemente de suas capacidades auditivas ou formas de comunicac¢do. Ao reconhecer e
valorizar a diversidade surda, é possivel criar um ambiente educacional inclusivo que reforce a
identidade cultural e promova a equidade.

Ao refletir sobre a heterogeneidade surda, nos ancoramos nos estudos de Fernandes
(2003) para compreender que essa diversidade deve buscar na educacdo bilingue meios de
aproximar diferentes grupos socioculturais, superando praticas histéricas de exclusdo e
marginalizacdo. Essa educacdo deve ser entendida ndo como um instrumento de assimilag¢do e
silenciamento cultural, mas como uma forma de validar politicamente as vozes da comunidade
surda, seus direitos e suas aspiracdes, respeitando sempre a diversidade existente na
comunidade surda.

Para Fernandes (2003, p. 39),

ha indmeros fatores que devem ser discutidos, repensados e redimensionados
no territdrio escolar, a fim de que tenhamos programas de educagdo bilingue,
que permitam ao outro fazer ecoar sua voz. Ou melhor, que todas as vozes
tenham o seu lugar de valorizagdo e reconhecimento (Fernandes, 2003, p. 39).
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E nessa perspectiva que defendemos um ambiente educacional mais justo e inclusivo
para acolher a diversidade surda no contexto da educagdo bilingue. Ao reconhecer e valorizar
as diferentes identidades surdas, além de oferecer ensino em lingua de sinais e em Portugués, é
necessario promover tanto o acesso ao conhecimento quanto o fortalecimento da identidade
cultural da comunidade surda. Entender a diversidade surda € fundamental para a promocao de
uma educacdo inclusiva e eficaz para surdos.

Reconhecer as variadas identidades e experiéncias dentro da comunidade surda permite
a criacdo de abordagens educacionais que se adequem as diferentes necessidades e preferéncias
linguisticas. A diversidade surda inclui tanto aqueles que utilizam a lingua de sinais como
principal forma de comunicac¢do, quanto aqueles que usam ICs, proteses auditivas ou preferem
a leitura labial e a oralidade.

Compreender essa diversidade capacita educadores a desenvolverem préticas
pedagdgicas que valorizem todas as formas de comunicacao e expressao surdas, resultando em
um ambiente de aprendizado mais equitativo e respeitoso. Refletir sobre o ensino de linguas
para surdos, portanto, envolve considerar métodos bilingues que integrem a lingua de sinais e
a lingua oral, garantindo que cada aluno tenha a oportunidade de desenvolver suas habilidades

linguisticas de maneira completa e significativa. E sobre esse assunto que trataremos a seguir.

3.2 Ensino de linguas para surdos no contexto bilingue

No ensino de linguas para surdos, tanto no atendimento educacional especializado
quanto no contexto de educac¢do bilingue, ¢ fundamental adotar abordagens diversificadas que
atendam as necessidades linguisticas dos estudantes surdos. Nesse viés, os estudos de Godoi et.
al. (2019) destacam a importancia da abordagem bilingue no ensino de linguas para surdos,
envolvendo tanto a Libras quanto a Lingua Portuguesa.

A linguista enfatiza a necessidade de uma formacio adequada dos professores para atuar
no atendimento educacional especializado e também no contexto de educagdo bilingue para
respeitar a diversidade linguistica. Ela argumenta que a integracdo de Libras e Portugués nos
programas educacionais ndo sé promove o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos, mas
também facilita a participacdo plena deles na sociedade.

Conforme mencionado, a educacio bilingue para surdos desempenha um papel crucial
na promoc¢ao do desenvolvimento linguistico integral e na inclusdo social. Quadros e Karnopp

(2004) apontam que a aquisi¢do precoce da Libras € essencial para o desenvolvimento cognitivo
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e social das criancas surdas. Ao encontro dessa afirmacio, Salles e Lacerda (2013) destacam
que a educacio bilingue valoriza tanto a identidade cultural surda quanto a aprendizagem da
Lingua Portuguesa, proporcionando uma inclusdo mais efetiva.

Além disso, o ensino de linguas para surdos deve ser constantemente revisto e adequado
para atender as necessidades especificas da comunidade surda, garantindo um ambiente
inclusivo e equanime para todas as modalidades de comunicag¢do. Nesse ponto, € importante
consider a heterogeneidade da surdez para que o ensino de linguas contemple a diversidade
surda. Nesse sentido, vamos refletir sobre o ensino de Libras como L1 e o ensino de Lingua

Portuguesa na modalidade escrita para surdos.

3.2.1 Ensino de Libras

Valorizar a lingua de sinais como lingua materna € crucial para a promog¢do da
identidade cultural surda e a luta por direitos dentro da comunidade (Lacerda; Santos, 2016).
Portanto, € essencial integrar a Libras como a lingua principal nos programas educacionais para
surdos, garantindo que as suas necessidades linguisticas e culturais sejam adequadamente
atendidas.

Fernandes (2003) argumenta que o ensino da Libras como L1 é fundamental para o
desenvolvimento linguistico e cognitivo dos surdos. Ela ressalta que a aquisi¢do precoce de
Libras proporciona uma base sélida para o aprendizado de outras linguas, incluindo a Lingua
Portuguesa, e ajuda a garantir que os surdos possam se comunicar efetivamente desde tenra
idade. Quadros e Karnopp (2004) também defendem que priorizar a Libras no inicio da
educacdo dos surdos valoriza a identidade cultural surda e promove uma inclusdo social mais
robusta, permitindo que os alunos desenvolvam plenamente suas habilidades de comunicagao.

Da mesma forma, Lacerda e Santos (2016) argumentam que o reconhecimento e a
valorizagcdo da lingua de sinais como lingua materna ndo apenas promovem a autoestima e a
identidade cultural dos surdos, mas também sdo essenciais para a luta pelos direitos dentro da
comunidade surda. Além disso, a educagdo bilingue que incorpora Libras desde cedo facilita a
aquisi¢cdo de um ensino de qualidade, contribui para o desenvolvimento cognitivo e social e
assegura que os surdos sejam capazes de se comunicar com fluidez e competéncia em diferentes
contextos.

Basso, Strobel e Masutti (2009) alertam sobre o desafio de construir uma metodologia
que se sustente em bases culturais e linguisticas que estejam alinhadas com uma légica visual.

As autoras enfatizam que o maior desafio reside na compreensdo das diversas expressoes das
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diferentes identidades surdas e no reconhecimento dos investimentos criativos presentes em
cada uma dessas manifestacdes. Abordar procedimentos metodolégicos sem considerar como
os surdos estdo reinterpretando e reconfigurando de forma significativa o universo das relagdes
linguisticas e culturais nas interacdes entre surdos e ouvintes € ignorar um ponto fundamental
de negociagdo e construgdo de significados.

Dentro da cultura surda, vérias praticas e eventos ativam a lingua de sinais e suas formas
de interacdo, gerando um letramento tanto individual quanto social, revelando dindmicas
préprias de atuacdo e interagdo social. Essas construgdes simbdlicas dependem de contextos e
espacos sociais especificos, facilitando diferentes formas de enuncia¢do. Portanto, a
metodologia da Libras deve estar alinhada com as particularidades desses variados espacos,
permitindo a emergéncia do discurso surdo (Basso; Strobel; Masutti, 2009).

Nesse caminho de refletir sobre a necessidade de uma pedagogia que atenda as
necessidades linguisticas dos surdos, Perlin (2004, p. 81) afirma que “ndo se trata de uma
pedagogia pronta, mas de uma pedagogia histérica que assume o jeito surdo de ensinar, de
propor o jeito surdo de aprender, experiéncia vivida por aqueles que sdo surdos [...] um jeito
surdo de aprender requer um jeito surdo de ensinar”. Em func¢do disso, € indispensédvel refletir
sobre o curriculo para o ensino de Libras como lingua materna.

Para Basso, Strobel e Masutti (2009), como construgdo social, o curriculo do ensino de
Libras deve representar os valores, atitudes e praticas sociais que fazem parte das experiéncias
visuais da comunidade surda e refletir, acima de tudo, a cultura e as identidades surdas. Este
curriculo deve priorizar a produgdo cultural, as artes, a literatura, a historia, as organizagdes
surdas e as lutas dos surdos pela defesa de seus direitos. Além disso, deve ser apoiado como
uma politica do Ministério da Educacio, servindo como diretriz geral para o ensino de Libras.

Uma proposta curricular para o ensino de Libras deve estar integrada ao Projeto Politico-
Pedagogico da institui¢ao educacional. Isso significa que a lingua de sinais nao deve ser tratada
como uma disciplina separada do contexto em que estd inserida, mas sim como parte integrante
do conjunto de conhecimentos trabalhados nas escolas. Como lingua de ensino nas escolas de
surdos e nas turmas inclusivas, a lingua de sinais deve possuir um carater interdisciplinar,
comprometendo todas as dreas do conhecimento, embora sua sistematiza¢do ocorra na
disciplina de Libras (Basso; Strobel; Masutti, 2009).

Nesse contexto, Godoi et. al. (2019) enfatizam a relevancia das metodologias
interdisciplinares e da inclusdo de Libras como primeira lingua nos curriculos escolares dos
surdos, com o objetivo de promover a identidade cultural e o desenvolvimento linguistico dos

alunos. Para tanto, € preciso considerar que para sistematizar o ensino de Libras € necessario
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considerar o seu objetivo principal: o “ensino da lingua de sinais como lingua materna que é
[...] desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos surdos” (Basso; Strobel, Masutti,
2009, p. 20).

A elaboracdo de um curriculo e dos programas de ensino de Libras necessita contemplar
o nivel de proficiéncia dos estudantes surdos, uma vez que eles tém diferentes niveis de
competéncia linguistica. Além disso, € preciso considerar que os alunos estdo inseridos em
contextos comunicativos, culturais e sociais diversos. E nesse sentido que Basso, Strobel e
Masutti (2009) consideram trés niveis de proficiéncia em Libras, a saber, o nivel bdsico, o
intermedidrio e o avangado. Vamos tratar sobre cada nivel baseado nos estudos das autoras.

O nivel béasico é destinado aos alunos surdos que possuem pouco ou nenhum
conhecimento de Libras e da cultura surda. Este nivel inclui tanto as criancas surdas na
Educacgdo Infantil (de 0 a 6 anos) quanto os jovens e adolescentes surdos que comecam sua
escolarizacdo tardiamente no Ensino Fundamentalou na Educag¢do de Jovens e Adultos. Os
objetivos e conteidos deste nivel sdo iguais para todas as faixas etdrias, mas as estratégias,
recursos de ensino e critérios de avaliacdo devem ser diferenciados.

Ja o nivel intermedidrio tem o seu foco nos alunos surdos que, independentemente de
sua idade, tém contato com a comunidade surda, usam frequentemente a lingua de sinais e
dominam estruturas simples da lingua. Este nivel abrange os alunos surdos que tiveram contato
com Libras desde pequenos, adolescentes surdos que estudam em escolas para ouvintes, mas
mantém contato frequente com adultos surdos, além dos adultos surdos que frequentam a
Educacdo de Jovens e Adultos.

Por fim, o nivel avancado compreende os alunos surdos que utilizam a lingua de sinais
de forma mais elaborada e a compreendem como um objeto de conhecimento e expressao
cultural. Este nivel inclui adultos surdos que reconhecem Libras como a lingua que expressa
sua identidade cultural e que buscam um conhecimento mais aprofundado de Libras, da histéria
e da cultura surda.

Diante disso, os trés niveis de competéncia linguistica devem ser levados em conta na
elaboracdo dos curriculos e programas de ensino de Libras como primeira lingua. Importante
destacar sobre a necessidade de reavaliacdo constante para que as diretrizes de ensino ndo sejam
engessadas e impostas como uma tnica forma ou jeito de ensinar, visto que devem ser flexiveis
para atender as necessidades linguisticas e educativas do publico-alvo.

De acordo com Stumpf e Linhares (2021), no ensino de Libras as identidades surdas e
as culturas surdas ndo sdo simplesmente procedimentos técnicos ou métodos quantificaveis que

podem ser listados para facilitar a adaptacio do Portugués escrito ou dos conhecimentos
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sonoros em prol da inclusdo escolar dos alunos surdos. A complexidade gramatical da Libras e
a producdo simbdlica dos coletivos surdos sdo uma realidade material, histérica e linguistica
que estd em constante evolucdo, expandindo a compreensdo sobre as formas de bilinguismo
humano. Esses conhecimentos sio fundamentais tanto para a implementacdo do curriculo
regular de ensino com estudantes surdos quanto para o atendimento especializado de estudantes
surdos com deficiéncia, altas habilidades ou superdotacdo, indigenas e/ou quilombolas.

Em relacdo a necessidade de a complexidade gramatical da Libras ser reconhecida no
processo de ensino, Basso, Strobel e Masutti (2009, p.25)” alertam sobre a necessidade de
elaboracdo de atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas.

Uma vez observados esses direcionamentos, as linguistas orientam que devem ser
considerados esses principios no ensino da lingua de sinais, uma vez que as atividades de
sistematizacao da lingua surgirdo diretamente da producao textual dos préprios alunos, evitando
exercicios repetitivos e descontextualizados. Nesse processo, € importante ressaltar que a
cultura surda e seus artefatos culturais, além de outros aspectos historicos, sociais e culturais da
lingua de sinais devem ser considerados no planejamento do curriculo e do programa de ensino
de modo a favorecer a constru¢do da identidade surda.

De modo geral, a relacdo entre professores e estudantes surdos deve ser estabelecida e
compartilhada em um territério linguistico comum: a Libras. Para isso, é fundamental que os
professores que atuam com os estudantes surdos sejam bilingues (Libras/Lingua Portuguesa),
com competéncia para garantir o ensino, o uso cultural e linguistico na perspectiva de que os
surdos sejam formadores de pensamento e opinido diretamente em sua lingua, sem a
necessidade de intermediagdo de terceiros (Stumpf; Linhares, 2021).

Ap6s refletir de maneira pontual sobre o ensino de Libras no contexto bilingue,

apresentamos as nossas discussdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa para surdos.

3.2.2 Ensino de Lingua Portuguesa

Quadros e Schmiedt (2006) argumentam que os professores devem considerar as

particularidades que envolvem o processo de ensino e aprendizagem para surdos. As autoras

" Conforme as pesquisadoras: atividades linguisticas — que referem-se ao estudo da lingua em situagdes de uso, ou
seja, nas atividades dialdgicas, nas quais o aluno seja colocado diante do maior nimero possivel de textos
sinalizados ou escritos em sinais; atividades epilinguisticas — centradas na reestrutura¢do do texto de forma a que
o aluno possa manipular a linguagem, construir hipdteses, transformar as expressdes, buscar novas significacdes,
ou seja, que o aluno seja capaz de produzir, interpretar e compreender qualquer texto que circule em seu contexto
de forma autdbnoma e critica; atividades metalinguisticas — que € o trabalho de sistematiza¢do gramatical
propriamente dito, ou seja, a conceitualizacdo e nomenclatura convencional, na qual o aluno possa refletir
conscientemente sobre a lingua de sinais por meio da prépria lingua de sinais.
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esclarecem que, de maneira geral, as escolas ndo dispdem de estrutura que garanta o
aprendizado efetivo e eficiente desses alunos, comprometendo o processo educacional e
negligenciando o direito desses sujeitos a educacdo, além de prejudicar suas vidas e violar os
seus direitos como cidadaos.

A esse respeito, Quadros e Schmiedt (2006) apontam a necessidade da presenca de
professores bilingues, em Libras e Portugué€s, como promotores de uma educac¢do bilingue,

defendendo que

independente do contexto [...], a educagio bilingue depende da presenca de
professores bilingues. Assim, pensar em ensinar uma segunda lingua,
pressupde a existéncia de uma primeira lingua. O professor que assumir esta
tarefa estard imbuido da necessidade de aprender a lingua brasileira de sinais
(Quadros; Schmiedt, 2006, p. 19).

Os estabelecimentos que nao adotam um modelo educacional bilingue para atender os
aprendizes surdos, sao adeptos do método de ensino da Lingua Portuguesa de modo tradicional
nas salas inclusivas. Em outras palavras, os alunos surdos sdo inseridos com alunos ouvintes na
sala de aula regular de ensino e nesse contexto de educagdo inclusiva a comunicacio e o ensino
sdo mediados pelo profissional intérprete do par linguistico Libras-Lingua Portuguesa.

Vale destacar que nesse ambiente as aulas sdo faladas e o processo de ensino ocorre por
meio da Lingua Portuguesa, que € uma lingua oral e auditiva. Ao encontro das afirmacdes de
Quadros e Schmiedt (2006), Brochado (2003) defende que as institui¢cdes tradicionais sdo
fadadas ao fracasso no ensino da Lingua Portuguesa para surdos quando nao considera as suas
especificidades linguisticas. A autora afirma que a educacdo bilingue favorece o processo de
ensino e de aprendizagem dos surdos, além de esclarecer sobre a importancia da aquisi¢ao da
escrita para as criangas surdas.

Brochado (2003) se alinha ao pensamento da linguista Ferreira Brito (2010) sobre o
bilinguismo para surdos afirmando que a lingua de sinais deve ser proporcionada ao surdo como
lingua materna e a lingua oral na modalidade escrita, como L2. A razdo do assentimento de
Brochado (2003) em relacdo a proposta de educacdo bilingue juntamente com Quadros e
Schmiedt (2006), e Pereira (2014), esta elucidado em sua obra acerca do input® visual que o
individuo surdo dispde ao aprender a Lingua Portuguesa, gerando tracos de L2 em sua producdo

escrita e tentativa de apropriacdo da norma padrdo da lingua oral.

® De acordo com os estudos de Brochado (2003, p. 44), o termo input se refere ao recebimento de informagdes em
uma determinada lingua, diferentemente do output que é a producéo do sujeito nessa lingua.
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Esses vestigios de segunda lingua observados nas producdes escritas de surdos sdo
descritos por Brochado (2003) como interlingua, isto €, o processo de transi¢io entre a lingua
materna e a lingua-alvo, o que justifica a forte influéncia da Libras no modo como o surdo
escreve a Lingua Portuguesa, principalmente na expressio de seus pensamentos e ideias e
devido as diferencas estruturais dessas duas linguas, como foi discutido no inicio do texto.

Ao relatar o modo como a escola ensina a Lingua Portuguesa aos estudantes surdos,
Pereira (2014) descreve que esse processo se encontra atrelado ao método tradicional, em que
os professores visam a decodificacdo de palavras por intermédio do diciondrio. De acordo com
a pesquisadora, essa tarefa ndo causa estimulo aos alunos no aprendizado da lingua-alvo e os
incita a exaustao por causa do extenso vocabulério da lingua em aprendizagem.

Dessa maneira, a abordagem de ensino deve ser bilingue em que o professor traduz um
texto em Lingua Portuguesa para Libras, compara junto ao aluno as diferencas entre as duas
linguas e explica a estrutura de cada uma delas. Nesse processo, € importante elucidar os
possiveis questionamentos do discente surdo quanto a lingua-alvo e produzir a construciao de
significados, estimulando-o a produzir textos escritos que respeitem a sua lingua materna, a
Libras, durante a intermediacdo semantica.

Concernente a oferta de educacao bilingue para surdos, nos identificamos com a opinido
de Pereira (s/d) ao argumentar que a Libras deve ser acessivel a eles desde cedo para propiciar
a aquisi¢do da L1 em primeiro plano e agilizar o desenvolvimento linguistico da crianga surda,
mediante o contato com o professor adulto surdo fluente em Libras e bilingue. Isso exercerd um
papel importante na autoestima da crianca surda e na constru¢do de sua identidade. Ao interagir
com ela, criando atividades discursivas em sua lingua materna, como contos, relatos, entre
outras possibilidades que promovam reflexdo e critica, a crianca poderd se expressar por
intermédio da Libras, o que favorecerd o dominio desse idioma de maneira natural.

Ao refletir sobre a aquisi¢do da Libras como L1 pela crianca surda, Pereira (s/d) nos
informa que essa lingua torna-se a lingua de apoio e de instruc¢do que a auxiliard no aprendizado
da Lingua Portuguesa. Sob esse viés, Salles et. al. (2004) ponderam que ao utilizar a Libras
como lingua de instrucdo para ensinar a Lingua Portuguesa como L2, os alunos surdos poderao
comparar sua .1 com a lingua que estdo aprendendo e compreender as diferencas gramaticais
entre as duas linguas com a mediag@o e o esclarecimento do professor bilingue.

Diante da realidade do ensino de Lingua Portuguesa para surdos, no livro “Orientagdes

Curriculares e Proposi¢dao de Expectativas de Aprendizagem para a Educacdo Infantil e Ensino
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Fundamental/Lingua Portuguesa para Pessoa Surda®’ do ano de 2008 e organizado pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Siao Paulo, os elaboradores do material recomendam a
proposta bilingue desde o Ensino Fundamentale compartilham algumas sugestdes de ensino da
Lingua Portuguesa. A seguir, apresentamos de maneira breve essas sugestdes.

De acordo com a obra supracitada, a maioria dos surdos sdo filhos de pais ouvintes e
ingressam na escola desprovidos de uma lingua, e muitos deles ja sdo adolescentes, o que
aumenta a barreira de aprendizagem da lingua majoritaria, principalmente devido a dificuldade
de comunicagdo entre alunos e professores. Alguns estudantes surdos até sabem um pouco da
Lingua Portuguesa, mas possuem vocabulario limitado, sem fluéncia para se expressar nesse
idioma (Sao Paulo, 2008).

A auséncia de uma lingua que possibilite a intera¢dao entre docentes e discentes surdos
propde que as escolas reflitam sobre a relevincia da educacdo bilingue para proporcionar a
aquisicdo da Libras como L1, devido a condigio visual que esses sujeitos apresentam. E nesse
idioma que eles serdo guiados no aprendizado da Lingua Portuguesa, ao esclarecer duvidas,
expor argumentos, compreender textos escritos e escrever na L2.

Por esse motivo, os autores recomendam que o trabalho de ensino da Lingua Portuguesa
seja realizado por meio de leituras de diversos géneros, contos, lendas, histérias em quadrinhos,
noticias, etc., em Libras, permitindo que os alunos esclarecam ddvidas na L1 e questionem
sobre a L2, para que a compreendam bem. Além disso, devem ser desafiados a escrever textos
na lingua-alvo, para que melhorem na escrita e se habituem as regras do novo idioma. Portanto,
para que saibam escrever bem, € necessario que leiam muito (Sao Paulo, 2008).

Outra sugestdo apresentada na obra é em relacdo ao material didatico que serd utilizado
para o ensino de Lingua Portuguesa aos estudantes surdos. Os autores orientam que o material
didatico deve ser analisado e adaptado de acordo com as necessidades linguisticas apresentadas
pelos alunos, considerando ainda os que nao sdo fluentes em nenhuma lingua, nem na Libras e
nem no Portugués (Sao Paulo, 2008).

Nesse contexto, Silva e Guimardes (2018), elaboraram um material diddtico'® com
atividades dinamicas para o ensino de Lingua Portuguesa que apresentam diferentes recursos
visuais contextualizados de maneira significativa. Um texto € apresentado por meio da
utilizacdo da estratégia visual para atrair o interesse dos aprendizes surdos. Esse material

didético, foi elaborado para auxiliar professores que trabalham com alunos surdos, como uma

° Disponivel em: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/uploads/Portals/1/Files/8918.pdf Acesso
em: 19 jan. 2025.

'"Maiores informagdes sobre esse material podem ser encontradas pelo site
http://www.letras.ufmg.br/portuguesl2surdos/. Acesso em 17 ago. 2023.



https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/uploads/Portals/1/Files/8918.pdf
http://www.letras.ufmg.br/portuguesl2surdos/
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proposta distinta dos materiais de ensino tradicionais, uma vez que pode ser aplicada tanto para
o ensino da Libras quanto da Lingua Portuguesa, configurando-se um material bilingue.

Atualmente, o avango da tecnologia por meio da internet nos proporciona explorar a
criatividade e elaborar materiais bilingues condizentes com as necessidades dos alunos surdos,
como o uso de softwares em Libras e em Lingua Portuguesa. Como exemplo, citamos o trabalho
de Basso e Masutti (2009) que compartilham uma experiéncia de elaboracdo de softwares e
suas implicacdes pedagdgicas na educacio de surdos em uma perspectiva bilingue.

Outras vantagens do contato dos surdos com a internet sdo respaldadas por Salles et. al.
(2004), tais como as do acesso aos chats de bate-papo, que podem ser utilizados como
estratégias de aprendizagem da Lingua Portuguesa de maneira mais interativa. Além disso, é
possivel agucar ainda mais o interesse dos alunos em praticar o novo idioma e querer se
comunicar com outros surdos e ouvintes por meio dessa ferramenta.

Ha ainda a possibilidade de surgimento de comunidades virtuais que podem favorecer
o ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa por intermédio da interacdo online, propondo
tarefas e utilizando recursos visuais e imagéticos que tornam o aprendizado mais interessante.
Nesse processo, o ensino da Lingua Portuguesa deve ser acessivel e significativo. Isso significa
que a Libras deve ser a lingua de instrucdo, que media o aprendizado do Portugués como L2,
proporcionando assim, o aprendizado do estudante surdo.

Nesse sentido, Salles et. al. (2004) reforcam que ao introduzir os surdos na
aprendizagem da Lingua Portuguesa, deve-se situd-los no contexto utilizando sua L1, que neste
caso € a Libras. Inicialmente, a compreensdao do assunto deve ser transmitida nessa lingua,
mesmo que de maneira geral. Desse modo, as autoras alertam que a leitura de mundo deve ser
mediada pela Libras antes de se introduzir a leitura das palavras em portugués. A lingua de
sinais deve ser sempre encarada como a principal lingua de instru¢do em qualquer disciplina,
especialmente na Lingua Portuguesa, adotando uma abordagem bilingue no processo de ensino
e de aprendizagem.

Ao considerar o ensino formal da leitura para criancas surdas, Quadros (1997) chama a
atencdo para que essas criancas tenham acesso a textos escritos desde a fase pré-escolar. De
acordo com ela, ndo hd nenhuma razao para excluir a leitura e a escrita nessa etapa. Nessa fase,
a escrita nao terd fins escolares, mas sim tem o intuito de preparar os alunos para o ensino da
segunda lingua. Apds essa etapa, a leitura torna-se um dos principais objetivos escolares. A
autora afirma que, nesse momento, o uso de explicacdes com base na perspectiva contrastiva e
discussdes comparativas sobre o significado do texto facilitam a aprendizagem da L2 pelos

surdos.
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A aprendizagem da Lingua Portuguesa por surdos representa uma tarefa complexa, uma
vez que uma das dificuldades que os surdos enfrentam na producdo textual em portugués € a
habilidade de conectar palavras, segmentos, oracdes, periodos e pardgrafos de maneira coesa e
sequencial, organizando seus pensamentos em cadeias coesivas na lingua portuguesa. Ao
atentarmos esses detalhes que causam a barreira de entendimento na lingua-alvo,
compreendemos que muitos conseguem produzir textos com coeréncia.

Eo que observam Salles et al. (2004, p. 35):

Pesquisas revelam que textos nesta lingua, elaborados por surdos falantes de
Libras, apesar de apresentarem alguns problemas na forma, nao tém violado o
principio de coeréncia: os surdos conseguem expressar de modo inteligivel
suas ideias. Por isso, verifica-se que a escrita de surdos, com dominio de
Libras, ¢ dotada de coeréncia, embora nem sempre apresente certas
caracteristicas formais de coesdo textual e de uso de morfemas gramaticais
livres ou ndo (Salles et al., 2004, p. 35)

Ao refletirmos sobre a auséncia de algumas caracteristicas formais do Portugués,
verificamos que a 16gica se encontra nas diferencas estruturais das duas linguas. Quadros (1997)
pontua que o ensino de uma segunda lingua é um fendmeno multidimensional, com vdrias
varidveis que influenciam tanto o processo quanto o resultado.

De acordo com essa pesquisadora, embora as pesquisas frequentemente enfoquem um
tnico aspecto, como motivac¢ao, input ou mecanismos de aquisi¢ao da linguagem, uma proposta
educacional eficaz para a aquisi¢dao de L2 precisa combinar o estudo dos aspectos universais -
como a capacidade humana para a linguagem, o desenvolvimento maturacional e a ordem
natural de aquisicdo - com os aspectos varidveis - como fatores sociais, culturais, afetivos e
cognitivos, além da qualidade e quantidade de input e o contexto de aquisicio. Ambos os
aspectos sdo determinantes para o sucesso do processo (Quadros, 1997).

Considerando as implicagdes que demandam a aprendizagem de uma segunda lingua,
Quadros (1997) argumenta que embora o processo de ensino de uma segunda lingua para surdos
apresente caracteristicas tinicas, os estudos sobre o tema podem fornecer diretrizes valiosas para
o processo educacional. Aspectos como a importancia vital da aquisicdo da L1, a idade ideal
para aprender a L2, o tempo de exposicao a L2 (input), a qualidade do input recebido, o periodo
necessario para adquirir a L2, discussdes sobre conhecimentos implicitos e explicitos da L2, a
relevancia da gramdtica, além de fatores relacionados ao nivel maturacional da crianca, seu
estilo de aprendizagem e estratégias preferidas para diferentes atividades, podem orientar o

professor na tomada de decisdes sobre o ensino do Portugués para surdos.
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Ainda com Quadros (1997, p. 94), defendemos que “a compreensdo da leitura pode
favorecer o aprendizado de uma lingua de forma rdpida e eficiente”. Ao encontro dessa
afirmacdo, Taglieber (1988) afirma que a compreensao da leitura depende, essencialmente, do
conhecimento prévio do leitor, bem como de sua bagagem linguistica e cultural. A estudiosa
enfatiza que o significado da leitura ndo estd contido apenas no texto, mas é um resultado da
interacdo entre o leitor e o texto. A partir disso, defendemos que a leitura é uma aliada
importante no ensino de Portugués como L2 para surdos. Porém, a compreensdo do texto é
fundamental para efetivar a aprendizagem.

Assim, o docente de surdos deve trabalhar com glossdrio bilingue, interpretacdo de

textos e tradugdo da Lingua Portuguesa para a Libras e vice-versa, proporcionando também
atividades de apreensao textual aos discentes surdos conforme o nivel e a faixa etdria de cada
um. Para tanto, Coste (1988) enfatiza que sdo necessdrios alguns procedimentos como passos
iniciais na leitura de L2 em que atividades complementares podem focar na linearidade do texto.
Importa observar que a pratica de tomar notas, classificar significados e traduzir envolve
estratégias diferentes da leitura global, mas que contribuem para uma leitura mais detalhada de
um texto em outra lingua.

Nessa direcao, Coste (1988) sugere alguns procedimentos que podem contribuir para o
desenvolvimento da leitura de uma segunda lingua. Primeiro, a identificacdo dos elementos que
compdem o texto, como titulos, pardgrafos, marcadores discursivos, conectores légicos e
palavras anaféricas, que podem fornecer pistas sobre seu significado. Segundo, a identificacao
de palavras-chave que servem como ativadoras de significado para o leitor de L2; ilustracdes,
esquemas e graficos, quando presentes, podem ajudar na pré-semantizacdo antes mesmo de
aprofundar no texto. Por fim, o conhecimento prévio do leitor sobre a situacgao, as relacdes e as
referéncias podem muitas vezes ser suficientes para promover uma compreensao global, mesmo
quando a lingua é desconhecida.

A escrita requer habilidades especificas que sé podem ser desenvolvidas com dominio
da linguagem. Portanto, os surdos precisam dominar a lingua de sinais, pois € através dela que
eles aprendem que palavras, frases, sentencas e pardgrafos tém significados e que essas palavras
devem ser situadas em contextos apropriados (Quadros, 1997). Diante disso, Zamel (1988), ao
discutir sobre o ensino de segunda lingua por meio da producao escrita, enfatiza que a producao
criativa € possivel somente quando envolve situacdes comunicativas verdadeiras e quando o
aluno identifica as possibilidades da nova lingua como objeto social e interacional.

Essas consideragdes vao ao encontro do que defende Quadros (1997) ao salientar que é

fundamental despertar o interesse dos alunos pela L2. A leitura e a escrita devem transcender o
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ambiente da sala de aula e ter um impacto significativo em suas vidas. As varias dimensoes
dessa segunda lingua devem servir como uma fonte de motivacio para os estudantes. Cabe ao
professor explorar essas oportunidades. O prazer e a satisfacdo decorrentes dessas atividades
ajudardo a despertar o significado para o aluno.

Quadros (1997) cita Axelsson (1994) para discorrer sobre a diferenca entre o processo
de aquisi¢ao da lingua escrita em criangas que falam a lingua correspondente a escrita e criangas
surdas, que ndo possuem a representacdo oral-auditiva correspondente as letras, silabas,
palavras e textos escritos. Alguns estudos sobre a aquisi¢do da linguagem indicam que os
"erros" cometidos pelos alunos podem refletir uma transferéncia dos conhecimentos da L1 para
a L2 de maneira contrastiva e/ou evidenciar um processo comum a aquisi¢ao da primeira lingua.

Para aprofundar suas reflexdes sobre esse assunto, Quadros (1997) também cita
Svartholm (1994) ao analisa os "erros" cometidos por alunos surdos ao utilizarem a lingua
escrita. Esse autor propde que esses "erros" na producdo escrita dos alunos surdos podem ser
fortes evidéncias da capacidade humana para a linguagem natural. De acordo com Svartholm
(1994), é importante ndo comparar esses "erros" com os cometidos por criancas que estdo
aprendendo uma segunda lingua.

Erroneamente, os “erros” sdo observados por profissionais como caracteristicos de
pessoas surdas, sendo que na verdade evidenciam o processo de aquisicao da escrita em uma
segunda lingua. Portanto, € um equivoco atribuir problemas na expressao escrita a surdez
(Quadros, 1997). Com isso, observamos que € fundamental que os professores tenham
conhecimento sobre o0 que € a surdez e como ela impacta o processo de ensino e aprendizagem
dos surdos.

Caso contrdrio, o ensino de Portugués para surdos pode fracassar em funcido do
desconhecimento por parte dos professores que empregam metodologias de ensino de segunda
lingua que sdo elaboradas para ouvintes, no ensino de surdos. Tal aspecto compromete
severamente o desenvolvimento dos aprendizes surdos em relacdo a uma lingua que € oral e
apresenta caracteristicas linguisticas que diferem da sua primeira lingua, a lingua de sinais.
Essas consideracOes se alinham a afirmativa de Andrade (2016, p. 13) ao pontuar que “Assim
como a aquisi¢do de L1, o processo de aquisi¢do da L2 envolve etapas de desenvolvimento.
Cada etapa corresponde a um nivel da ‘interlingua’”.

De acordo com a estudiosa, a interlingua exibe caracteristicas de uma lingua natural,
possuindo suas proprias regras. Portanto, a interlingua ndo é cadtica ou desorganizada, mas
apresenta hipoteses e regras que comec¢am a formar uma nova lingua, distinta da primeira lingua

de quem estd no processo de aquisi¢dao da segunda lingua. Em funcao disso, € imprescindivel o
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desenvolvimento de metodologias de ensino de L2 para alunos surdos a fim de favorecer a
compreensdo desse sistema linguistico, analisando o processo de interlingua e o seu
conhecimento na L1 para fundamentar a aprendizagem na segunda lingua (Andrade, 2016).

Na mesma linha de pensamento, Silva (2017) destaca a urgéncia de buscar metodologias
e estratégias adequadas para a alfabetizacido de criancas surdas, como: (i) o uso de recursos
visuais no processo de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita para criangas surdas
(Fernandes, 2003); (i) o estabelecimento progressivo da rela¢do entre diferentes signos —
Quadros e Schmiedt (2006, p.42-43) explicam que a leitura para criangas surdas passa por
diversos niveis, como associar palavras a desenhos, palavras a sinais e/ou ao alfabeto manual,
etc.; (iil) o uso intenso do alfabeto manual de forma a estabelecer uma conexao entre o sistema
de escrita alfabética e a percepc¢ao visual do aluno surdo (Lebedeff, 2006).

Somando a isso, Andrade (2016) menciona trés aspectos que envolvem o trabalho da

leitura como segunda lingua. De acordo com a estudiosa,

(1) o fato de que a leitura é um processo ativo, em que o leitor usa seu
conhecimento de vocabuldrio, de sintaxe, de discurso € do mundo. Cabe ao
professor providenciar atividades em que o aluno possa praticar essas
habilidades;

(2) o fato de que a leitura deve ser vista como fendmeno constituido por
duas partes: a) o processo (compreendendo) e b) o produto (compreensao);
(3) o fato de que a boa compreensdo da leitura depende da interacio
eficiente entre o conhecimento linguistico ¢ o conhecimento de mundo do
leitor (Andrade, 2016, p.17).

Observando os trés aspectos apresentados, compreendemos que hd a necessidade de
uma abordagem integrada e dindmica no ensino da leitura. Primeiramente, é fundamental
entender que a leitura é um processo ativo, no qual o leitor utiliza seu conhecimento de
vocabuldrio, sintaxe, discurso e conhecimento de mundo. Por isso, cabe ao professor
proporcionar atividades que permitam aos alunos praticarem essas habilidades de maneira
eficaz e contextualmente significativa.

Além disso, a leitura deve ser vista como um fendmeno composto por duas partes
essenciais: o processo (compreensdo) e o produto (entendimento). Esse entendimento obriga-
nos a oferecer aos alunos ndo apenas a capacidade de decodificar palavras, mas também
estratégias para construir significado a partir do texto, o que leva a uma compreensdao mais
significativa.

Por tdltimo, “a boa compreensdao da leitura depende da interacdo eficiente entre o

conhecimento linguistico e o conhecimento de mundo do leitor” (Andrade, 2016, p.17). Essa
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interacdo reflete a capacidade do leitor de combinar aspectos gramaticais e semanticos com
suas experiéncias e informacdes prévias, resultando numa compreensao holistica do texto.

Portanto, ao considerar esses trés aspectos, o ensino da leitura de segunda lingua deve
ser cuidadosamente planejado, de modo a desenvolver tanto o conhecimento linguistico quanto
o conhecimento de mundo dos alunos surdos, com base em sua primeira lingua. S6 assim sera
possivel promover uma leitura ativa, eficaz e significativa que contemple as suas necessidades
linguisticas.

Ao levar em conta a complexidade que envolve o ensino e a aprendizagem de Lingua
Portuguesa para surdos, apresentamos uma sucinta reflexdo no sentido de fundamentar as
nossas discussoes. Na proxima secao, vamos refletir sobre as politicas publicas de educacao de

surdos, a Escola Bilingue e sua relevancia na formagao dos estudantes surdos.
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4 POLITICAS NACIONAIS DE EDUCACAO DE SURDOS: ESTRUTURA E
FUNCIONAMENTO DA ESCOLA BILINGUE

Nesta secio apresentamos um panorama conciso das Politicas Nacionais de Educacao
Inclusiva com foco nas altera¢des introduzidas pela Lei n® 14.191/2021!'"! que modificam a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Além disso, discorremos sobre como as escolas
bilingues contribuem para a formagao académica e social dos surdos, garantindo condi¢des de
igualdade.

Finalmente, apresentamos nossas reflexdes sobre a estrutura e o funcionamento da
Escola Bilingue que, entre outros aspectos, visam a elaboracdo de um curriculo pautado na

diferenca e que considera as singularidades surdas como pilares da educacgdo bilingue.

4.1 Breve panorama das Politicas Nacionais de Educacao Inclusiva

O principal obstdculo na implementacdo de politicas de educacdo especial e inclusiva,
mesmo antes de se considerar a aplicacdo das leis existentes, € a criacdo de normas que
realmente atendam as demandas da drea. Para isso, é fundamental que as iniciativas apresentem
propostas que promovam um processo educativo pautado na interacio critica e na criatividade;
respeitem as particularidades dos individuos e estimulem préiticas educativas genuinas; e
envolvam a comunidade escolar e seu contexto, permitindo a articulagcdo social e evitando a
reproducao de padrdes estereotipados.

Examinamos as diretrizes nacionais sobre educacdo inclusiva com foco na legislagdo e
na educacdo de surdos para elaborar uma sintese das principais politicas nacionais de educagao

inclusiva para surdos. O Quadro 3 apresenta os dispositivos legais do levantamento realizado.

Quadro 3. Sintese das principais politicas nacionais de educac¢io inclusiva para surdos

D4 sinais do inicio da implementacio dessa
1988 | Constitui¢do Federativa perspectiva educacional em nosso pais quando cita
da Republica do Brasil que o dever do Estado com a educagdo sé ganhara
efetivacdo por meio da garantia do AEE as pessoas
com deficiéncia, de preferéncia, na rede regular de

ensino.
1990 | Conferéncia Mundial
sobre Educacgdo para Aprovou a Declaracdo Mundial de Educagdo para
Todos em Jomtien, na Todos

Tailandia

1 Esta lei dispde sobre a modalidade de educacdo bilingue de surdos.



1994 | Conferéncia Mundial Aprovou a Declaracdo de Salamanca, que consolidou
sobre Educacao Especial a educacgdoinclusiva
em Salamanca, na Espanha
Lei de Diretrizes e Bases Respalda em seu texto constitucional que a educacio

1996 | para a Educacio Nacional para os estudantes com deficiéncia deve ser oferecida

(LDBN), Lei n° 9694 preferencialmente no sistema regular de ensino, assim
como oferta do AEE (Brasil, 2010)

2000 Lei n® 10.098 Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia'” ou com mobilidade reduzida

2001 | Convengdo de Guatemala Trouxe aspectos muito relevantes para o avanco da
inclusdao. Promulgada no Brasil por meio do Decreto
n. 3.956/2001, prevé a eliminagdo de todas as formas
de discriminagdo contra as pessoas com deficiéncia
(Brasil, 2010)

2002 | Lein®10.436 Reconhece o status linguistico da Lingua Brasileira de
Sinais

2004 | Decreto n®5.296 Assegura o direito a pessoa com deficiéncia auditiva
asTecnologias Assistivas

2005 | Decreto n® 5.626 Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002,
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras

2007 | Convengao sobre os Em que esté previsto para a pessoa com defici€ncia o
Direitos das Pessoas com acesso ao sistema educacional geral e também o
Deficiéncia da recebimento de atendimento adequado para
Organizacdo das Nacdes maximizar o seu desenvolvimento académico e
Unidas social. No Brasil, essas recomendacdes foram

promulgadas por meio do Decreto n. 6949/2009
(Brasil, 2009).

2008 | Politica Nacional de D4 diretrizes para o trabalho pedagbgico com o
Educacao Especial na publico-alvo da Educacdo Especial, incluindo os
Perspectiva da Educagdo surdos, com a proposta de Educagdo Bilingue neste
Inclusiva contexto.

2009 | Convengao sobre os Foi o primeiro tratado internacional de direitos
Direitos das Pessoas com humanos a seconfigurar em norma constitucional no
deficiéncia Brasil, determinando a garantia de Educagio

Inclusiva em todas as etapas de ensino.

2011 | Decreton®7.611 Dispde sobre a Educacdo Especial e o Atendimento
Educacional Especializado

2015 | Lein®13.146 Corrobora com a perspectiva da Educacio Inclusiva,
Estatuto da Pessoa com bem como com a Educacio Bilingue para os surdos
deficiéncia — Lei (Brasil, 2015)

Brasileira da Inclusao
2021 Lein® 14.191 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei

de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), para
dispor sobre a modalidade de educagdo bilingue de
surdos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

12 Terminologia adotada pelo referido documento para fazer referéncia a pessoa com deficiéncia.
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Ao apresentar de forma breve as politicas nacionais de educac¢io inclusiva, observa-se
que além dos alunos surdos, pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo também sao acolhidas pela Educacao Especial. As politicas
linguisticas relacionadas a Lingua Brasileira de Sinais, conhecida como Libras, resultaram na
publicacdo da Lei n° 10.436/2002 e do Decreto n°® 5.626/2005, que a regulamenta. A partir
desses documentos, varias acdes significativas para a educacao de surdos foram implementadas.

O Atendimento Educacional Especial (AEE) € oferecido a esses alunos como um
recurso que complementa e/ou suplementa a educacdo regular. Independentemente de suas
particularidades, o AEE € um direito também do aluno surdo. O artigo 1° do Decreto n° 7.611
que dispde sobre a educacao especial e o atendimento educacional especializado determina no
segundo pardgrafo que “no caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serdo
observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005”
(Brasil, 2011).

A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 € regulamentada pelo Decreto 5.626/2002 que
discorre em seu capitulo VI sobre a garantia do direito a educacdo das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva. O referido decreto determina sobre o direito a escolarizacdo ocorrer em
um turno diferente ao do atendimento educacional especializado “para o desenvolvimento de
complementac¢do curricular, com utiliza¢do de equipamentos e tecnologias de informagao”. O
pardgrafo quarto do Art. 22 prevé que esse direito deve ser garantido também para os alunos
nao usudrios da Libras (Brasil, 2005).

O Decreto 5.626/2005 também estabelece que as institui¢des federais de ensino que
oferecem educacdo basica devem assegurar a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia

auditiva. Esse documento legal estabelece a organizagdo de

I-escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues, na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

II-escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, Ensino
Médio ou educagdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras- Lingua Portuguesa
(Brasil, 2005).

Dessa maneira, o Decreto n° 5.626/2005, em consonincia com as demandas das
comunidades surdas brasileiras (Feneis, 1999), promove a educacdo bilingue, delineando-a e
especificando os locais de sua implementagdo. Esse dispositivo legal define que escolas ou

classes de educacdo bilingue sdo aquelas onde a Libras e a modalidade escrita da Lingua


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
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Portuguesa sio utilizadas como linguas de instrucdo em todo o processo educativo (Brasil,
2005).

De acordo com o Decreto n° 5.626/2005, na educacdo infantil e nos primeiros anos do
ensino fundamental, a educagdo bilingue deve ser realizada por professores bilingues. Portanto,
entende-se que os espacos destinados a escolarizac¢do inicial devem ser organizados de modo
que a Libras seja a lingua de comunicacdo entre professores e alunos, sendo assim a lingua de
instrucdo. Essa organizacio € essencial para mediar os processos escolares, motivo pelo qual é
necessario que os professores sejam bilingues. Isso ocorre porque a habilidade de escrita da
Lingua Portuguesa, ndo pode ser usada na interacdo imediata entre professor e aluno durante o
processo de ensino e de aprendizagem (Lodi, 2013).

Sobre esse processo, Lodi (2013) explica que a escrita em Portugués estd presente nos
processos educacionais devido a organizacdo pedagdgica, uma vez que as atividades, os textos
complementares e os livros didaticos direcionados para a leitura sao redigidos em Portugués,
conferindo-lhe também status de lingua de instrucao. Assim, o desenvolvimento e a apropriacao
da Libras pelos alunos surdos nos primeiros anos escolares sdo assegurados, garantindo-se uma
base educacional sélida, pois esta € desenvolvida em uma lingua acessivel aos alunos. Este
processo permite reconsiderar a organizagao dos anos finais do ensino fundamental, do Ensino
Médio e da educagdo profissional.

Para esses niveis de ensino, a educa¢do bilingue pode ser implementada por “docentes
das diferentes dreas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa” (Brasil,
2005, Artigo 22, Inciso II). Nesse contexto, Lodi (2013) destaca que embora o Decreto sustente
que a educacgdo de surdos possa seguir sendo realizada em escolas bilingues, ele ndo exclui a
possibilidade de que também possa ser desenvolvida em escolas da rede regular de ensino.

No entanto, € necessdrio haver professores com o perfil descrito e tradutores e
intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa responsdveis por “viabilizar o acesso dos alunos aos
conhecimentos e contetddos curriculares, em todas as atividades didatico-pedagogicas” (Brasil,
2005, Artigo 21, §1°, Inciso II) e “no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim da
institui¢do de ensino” (Artigo 21, §1°, Inciso III). Ainda com Lodi (2013), o Decreto posiciona
a Libras como elemento central na educacdo bilingue para surdos, exigindo “mecanismos
alternativos para a avaliacdo de conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente

registrados em video ou outros meios eletronicos e tecnologicos” (Artigo 14, §1°, Inciso VII).
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A habilidade de escrita em Lingua Portuguesa, tratada e compreendida nas escolas como
segunda lingua, deve ser ensinada como contetido complementar curricular (Artigo 15), o que

requer mecanismos especificos de avaliacdo

coerentes com aprendizado de segunda lingua, na correcdo das provas escritas,
valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa (Brasil, 2015, Artigo 14,
§1°, Inciso VI).

Lodi (2013) elucida que embora o documento da Politica de Educagdo Especial também
reconheca o direito dos alunos surdos a educagdo bilingue, essa educacdo € descrita como "o
ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais" (Brasil, 2008, p. 11). Além disso,
destaca-se o ensino da Lingua Portuguesa escrita como L2 para alunos surdos.

J4 a recente Lei n° 14.191/21 introduz a educacdo bilingue de Surdos na LDB, Lei n°
9.394/96, como uma modalidade de ensino independente da educacdo especial. Sobre a

educacdo bilingue, o artigo 60 A dispde que essa

modalidade [consiste na oferta] de educagdo escolar oferecida em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués
escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes
bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacgio bilingue
de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou
com outras defici€éncias associadas, optantes pela modalidade de educacao
bilingue de surdos (Brasil, 2021, Art. 60).

ApOs a andlise do conceito de educagdo bilingue contido no documento em questio, o
respectivo artigo exemplifica os locais onde essa modalidade de ensino pode ser oferecida.
Ademais, amplia 0 escopo para incluir ndo apenas os estudantes surdos, mas também os
surdocegos, deficientes auditivos, os usudrios da Libras, assim como os surdos com altas
habilidades ou superdotacao.

Com base nesse publico previamente mencionado, a implementacdo da educacdo
bilingue deve abranger todas as particularidades desses alunado, como por exemplo, no caso
das pessoas surdocegas que se comunicam pela Libras tatil e utilizam recursos de comunica¢do
haptica. Nesse contexto, a presenca de profissionais com competéncias adequadas ¢é
fundamental.

A educagdo bilingue deve ser estabelecida desde o nascimento da crianga surda,
estendendo-se ao longo de sua vida, incluindo o ensino superior, onde os alunos surdos poderao

desenvolver pesquisas que enfoquem diretamente temdticas relacionadas a sua lingua e cultura.
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Além disso, 0s materiais disponibilizados aos estudantes surdos
ndo devem ser meras adaptagdes de contetidos da lingua oral para a lingua sinalizada. Ao
contrario, devem ser elaborados materiais didaticos sistematicamente bilingues, com contetidos
especificos e diferenciados, visando o desenvolvimento das potencialidades e o respeito a sua
lingua e a sua cultura.

A Lein® 14.191/21 garante também o acesso a tecnologias assistivas para os estudantes
surdos que utilizam a oraliza¢dao. No que diz respeito ao atendimento educacional especializado
voltado a esse grupo, € crucial entender que as praticas didatico-pedagdgicas devem estar
alinhadas com a compreensdo do surdo como um sujeito social tinico e em seus modos de se
constituir como comunicador em interagdes sociais.

A previsao de escolas bilingues ¢é contemplada, ainda quendo de forma
exclusiva, uma vez que sdo previstas salas bilingues para surdos em ambientes regulares ou em
polos de Educacdo Bilingue. A escola comum também € mencionada nessa legislacdo, desde
que atenda as necessidades linguisticas desse alunado.

Vale ressaltar que a legislagdo ndo aborda a cria¢do da disciplina de Lingua Brasileira
de Sinais nas escolas, massimouso da modalidade bilingue como lingua de
instrucdo no contexto educacional de alunos surdos. O artigo 3° A, que altera o artigo 78-A
da LDB, determina que sejam buscadas oportunidades formativas que ampliem os
conhecimentos dos estudantes surdos, incluindo a produgdo e a disseminacao de informagado
em Libras.

Em seu artigo 78-A, a Lei n° 14.191/21 orienta que os sistemas de ensino promoverao,

em regime de colaboracdo, a¢des integradas de ensino e pesquisa, viabilizando a oferta de
educacdo bilingue para o publico atendido por este dispositivo legal. Essa oferta deve atender

aos seguintes objetivos:

I- Proporcionar aos surdos a recuperacdo de suas memorias histéricas, a
reafirmacao de suas identidades e especificidades e a valorizacdo de sua lingua
e cultura;

II- Garantir aos surdos o acesso as informagdes e conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades surdas e ndo surdas”
(Brasil, 2021, p.1).

Com isso, observamos que a referida lei prevé que os aspectos historico - culturais
devem estar presentes na trajetoria educacional dos surdos para promover a constru¢do da
identidade surda. Tais aspectos apontam que o dispositivo legal considera a perspectiva
socioantropolégica da surdez. Nessa linha de pensamento, Skliar (1998) defende uma

ideologia que se difere da visdo clinica, uma vez que ele leva em conta os paradigmas social,
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cultural e antropoldgico da surdez, com enfoque nos conceitos de bilingue e bicultural.

No que se refere a Educacao Superior, a assisténcia ao ptblico contemplado pela Lei n°
14.191/21 também deve ser viabilizada, sendo a sua efetivagdo garantida pela oferta de ensino
bilingue e de assisténcia estudantil, além do estimulo a pesquisa e ao desenvolvimento de
programas especiais (Brasil, 2021). Nesse nivel de ensino, a acessibilidade e a permanéncia dos
alunos devem respeitar suas singularidades, assim como sua participagdo nas acdes
educacionais  propostas pela instituicdo, sem que haja asupressio de atividades
em razdo de suas diferencas.

Comparando a Lei n° 14.191/21, com a Lei Brasileira de Inclusdo, Lei n® 13.146/2015,
analisamos que o dispositivo legal mais recente tende a enfatizar o reconhecimento da surdez
como uma diferenca e a considerar a diversidade surda. Ainda, busca promover a inclusdo dos
surdos na educacdo regular, facilitando a maior circulacdo da Libras nas institui¢des
educacionais. Além disso, favorece uma visdo da surdez como um aspecto cultural, uma vez
que confere a Libras um reconhecimento linguistico.

Em 2015 a Lei Brasileira da Inclusdo j4 determinava a oferta de educacdo bilingue em

escolas:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

[...] IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas (Brasil, 2015).

Em funcido disso, foi necessario demandar a reformulacdo da LDB para interligar com
o Art. 28 da Lei Brasileira de Inclusao — LBI, que assegura a criacdo e a implementacdo da
educacdo bilingue de surdos como modalidade de ensino pautada em um curriculo bilingue
com professores especializados. Nesse cendrio, € importante destacar que esses documentos
legislativos buscam, em seus contetidos, promover uma educac¢do igualitdria que assegure o
acesso e permanéncia do publico atendido.

Conforme apresentado de maneira sucinta, as politicas ptblicas de educacdo
desempenham um papel vital na promoc¢@o de uma educagdo inclusiva, acessivel e bilingue
para as pessoas surdas. Elas asseguram que desde a primeira infincia, as criangas surdas
tenham acesso ao ensino bilingue, que inclui tanto a lingua de sinais quanto a Lingua
Portuguesa escrita. Além disso, essas politicas garantem a formac¢ao adequada de professores
e a disponibilizacdo de recursos pedagoégicos adequados as necessidades desses alunos como

publico-alvo da Educacio Especial.
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A implementacdo de politicas publicas solidas viabiliza um ambiente educacional que
respeita e valoriza as diferencas linguisticas e culturais, promovendo a alfabetizacdo, o
desenvolvimento cognitivo e o pleno potencial dos estudantes surdos. Ao fomentar a inclusao,
as politicas educativas contribuem ndo apenas para o desenvolvimento académico, mas
também para a emancipacdo e a participagdo ativa dessas pessoas na sociedade.

Para contribuir com essa discussdo de uma maneira sistematizada, apresentamos na

Imagem 1 um resumo dos marcos no ensino inclusivo para surdos.

Imagem 1: Marcos no ensino inclusivo

2005

2006 a 2007

2014

Fonte: Revista Darcy'?

13 Revista de Jornalismo Cientifico e Cultural a Universidade de Brasilia. Disponivel em:
https://revistadarcy.unb.br/edicao-n-27/reportagem/187-re-pensando-o-ensino-bilingue-para-surdos Acesso em:

20 jan. 2025
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Em seguida, vamos retomar alguns aspectos legais j& mencionados para enfatizar as

alteracdes na LDB em funcdo da Lei n° 14.191/2021.

4.1.1 A Lei n° 14.191/2021 e as alteracdes na LDB

Retomamos alguns aspectos mencionados anteriormente para aprofundar nossa andlise
sobre as alteracdes da LDB efetivadas pela Lei n° 14.191/2021. Os intensos movimentos
sociais da comunidade surda resultaram em uma conquista significativa: a inclusio da
Educacdo Bilingue para surdos na LDBEN- Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(2021). Com isso, essa modalidade de ensino se tornou independente da Educacdo Especial.
A LDBEN, portanto, ampliou seu capitulo V para introduzir essa nova modalidade no capitulo
V-A.

Essa Lei que define a Educagdo Bilingue de Surdos como uma modalidade de ensino
escolar € nossa base para andlise. Em 3 de agosto de 2021, a LDBEN foi complementada para
incluir essa nova modalidade de ensino. Nesse documento, sdo estabelecidos os preceitos tanto
para a Libras quanto para a Lingua Portuguesa. Conforme mencionado, estd assim disposto no

referido dispositivo legal:

Art 60 - A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para
educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos
com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras defici€ncias associadas,
optantes pela modalidade de educagdo bilingue de surdos (Brasil, 2021).

A defini¢do de educacdo bilingue para surdos, conforme estipulado pela lei, abrange a
modalidade de ensino escolar oferecida em Libras como primeira lingua e no Portugués escrito
como segunda lingua. Esta modalidade pode ser implementada em escolas bilingues para
surdos, classes bilingues, escolas comuns ou polos de educagdo bilingue. Além disso, ela é
destinada a atender educandos surdos, surdocegos, deficientes auditivos sinalizantes, surdos
com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas, que optam por
essa forma de educacio.

Essa abordagem inclusiva visa assegurar que todos esses alunos tenham acesso a uma
educacao de alta qualidade, respeitando suas especificidades linguisticas e culturais, destacando

a importancia de contar com profissionais adequados e qualificados para garantir o sucesso

dessa modalidade de ensino. Observamos ainda, que a Lei 14.191/2021 apresenta importantes
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contribuic¢des para a educagdo de surdos:

§1° Havera, quando necessario, servigos de apoio educacional especializado,
como o atendimento educacional especializado bilingue, para atender as
especificidades linguisticas dos estudantes surdos.

§ 2° A oferta de educagdo bilingue de surdos terd inicio ao zero ano, na
educacdo infantil, e se estenderd ao longo da vida.

§ 3° O disposto no caput deste artigo serd efetivado sem prejuizo das
prerrogativas de matricula em escolas e classes regulares, de acordo com o
que decidir o estudante ou, no que couber, seus pais ou responsdveis, e das
garantias previstas na Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), que incluem, para os surdos oralizados, o acesso a
tecnologias assistivas (Brasil, 2021).

Além disso, este direito € assegurado pelas garantias previstas na Lei n° 13.146, de 6 de
julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que também inclui o acesso a tecnologias
assistivas para os surdos oralizados. Esses dispositivos legais visam assegurar uma educagao
bilingue que atenda as necessidades linguisticas e culturais dos alunos surdos, considerando a
diversidade surda. Para tanto, o Artigo 60-B e o pardgrafo unico da referida Lei buscam
assegurar que

Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos surdos, surdo-cegos, com defici€ncia auditiva sinalizantes, surdos
com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,
materiais didéticos e professores bilingues com formacgdo e especializacio
adequadas em nivel superior.

Paragrafo dnico. Nos processos de contrata¢do e de avaliagdo periddica dos
professores a que se refere o caput deste artigo serdo ouvidas as entidades
representativas das pessoas surdas (Brasil, 2021).

O Art. 60-B da legislacao estabelece uma série de garantias essenciais para a educagdo
bilingue dos alunos surdos, surdo-cegos, e aqueles com deficiéncia auditiva ou outras
necessidades especificas. Além das disposi¢des j4 mencionadas anteriormente na Lei, este
artigo reforca a obrigacdo dos sistemas de ensino em fornecer materiais didaticos adequados
e professores bilingues, devidamente formados e especializados em nivel superior. Essa
medida enfatiza a importancia de preparar profissionais que compreendam as necessidades
linguisticas e culturais desses alunos, garantindo assim uma educacdo de qualidade e adequada
as suas especificidades.

Adicionalmente, o pardgrafo Unico ressalta a importincia da colaboracdo com as
entidades representativas das pessoas surdas durante os processos de contratacdo e avaliagao
periddica dos professores. Essa prética assegura que a comunidade surda tenha voz ativa na

definicdo e avaliacdo dos critérios de qualidade da educacdo bilingue, promovendo uma
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abordagem mais inclusiva, participativa e autdbnoma.

Essas disposicdes legais sdo fundamentais para criar um ambiente educacional que
respeite e valorize a diversidade linguistica e cultural, oferecendo oportunidades equitativas
de aprendizagem para todos os alunos surdos. Ao proporcionar acesso a materiais didaticos
apropriados e a professores com formacado especializada, a legislacdo busca eliminar barreiras
e promover a inclusdo efetiva dos surdos e deficientes auditivos no sistema educacional. Isso
reflete um compromisso continuo com a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitéria,
em que a educacgao € acessivel a todos, com igualdade de oportunidades, independentemente
de suas diferencas individuais.

Observamos ainda, que o Artigo 78-A da Lei n° 14.191/2021 estabelece que:

os sistemas de ensino em regime de colaboracio, desenvolverdo programas
integrados de ensino e pesquisa, para que a oferta de educacao escolar bilingue
e intercultural aos estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades e superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas, com os seguintes objetivos:

I - proporcionar aos surdos a recuperacdo de suas memdrias histéricas, a
reafirmacio de suas identidades e especificidades e a valorizagdo de sua lingua
e cultura;

II - garantir aos surdos o acesso as informacdes e conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades surdas e ndo surdas
(Brasil, 2021).

Conforme consta no referido decreto, deverdo ser observados dois objetivos na oferta
de educacio escolar bilingue e intercultural para surdos, a saber, a recuperacdao de memorias
historicas e valorizac¢do cultural, e 0 acesso ao conhecimento técnico-cientifico. Em relacdo ao
primeiro objetivo, ele se refere a importancia de permitir que a comunidade surda recupere e
valorize suas memorias histdricas, reafirmando suas identidades e especificidades. A proposta
¢é fornecer um ambiente educacional onde a lingua de sinais e a cultura surda sao celebradas e
respeitadas, permitindo que os alunos surdos se conectem com seu patrimonio cultural e
linguistico, com a interacao desses aprendizes com os professores surdos bilingues/biculturais
que transmitam o resgate histérico-cultural da comunidade surda, ndo somente durante as aulas
mas por meio de palestras e eventos promovidos pela insitui¢ao escolar. A promog¢ao ao acesso
técnico-cientifico dos estudantes surdos realiza-se pelo contato com diversos materiais digitais
bilingues que os conscientizem sobre a valorizagdo da prépria cultura, tais como narrativas e
contos sobre as vivéncias da comunidade surda em Libras e na Lingua Portuguesa, atividades
linguisticas com tematicas envolvendo a identidade surda, utilizando o laboratério de
informdtica da escola com ministracdo de aulas de informdtica. Isso ndo s6 fortalece a

identidade dos alunos, mas também promove uma sociedade mais inclusiva e diversa.
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Ja o segundo objetivo diz respeito a necessidade de garantir que os alunos surdos tenham
acesso pleno as informacdes e conhecimentos técnicos e cientificos tanto da sociedade em
geral quanto das comunidades surdas e ndo surdas. A educacdo bilingue e intercultural, nesse
sentido, visa equipar os alunos surdos com as ferramentas necessirias para participar
ativamente no mundo académico e profissional, eliminando barreiras de comunicacdo e
promovendo a inclusdo. Ao integrar o acesso a uma ampla gama de conhecimentos, o objetivo
€ permitir que os alunos surdos se tornem cidadaos bem-informados e capacitados, capazes de
contribuir significativamente para a sociedade.

Em suma, o Art. 78-A da legislacdo é um passo fundamental para promover a inclusio
e a valorizacdo das diferencas culturais e linguisticas dos alunos surdos. Ao estabelecer a
integracao de programas educacionais e pesquisas, assegura-se que a educagdo desses alunos
seja holistica, respeitando suas necessidades especificas e proporcionando igualdade de
oportunidades.

Em nossa andlise, vale também mencionar o que estabelece o Art. 79-C da Lei
14.191/2021 em que “a unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacio bilingue e intercultural as comunidades surdas, com desenvolvimento
de programas integrados de ensino e pesquisa” (Brasil, 2021). A partir disso, € papel da Unido
prover suporte técnico e financeiro para garantir a educagdo bilingue e intercultural as
comunidades surdas.

O desenvolvimento de programas integrados de ensino e pesquisa desempenha um papel
vital na criacdo de um sistema educacional inclusivo e equitativo para surdos. Este apoio
assegura que as necessidades especificas das comunidades surdas sejam atendidas,
promovendo a recuperacdo de memdrias histdricas, fortalecendo identidades culturais e
facilitando o acesso a conhecimentos técnicos e cientificos. A colabora¢do entre entidades
governamentais e organizacdes representativas das pessoas surdas € essencial para a
implementagdo eficaz desses programas, assegurando resultados positivos que beneficiam
toda a comunidade.

Em continuidade a nossa andlise, observamos o que estabelecem os pardgrafos do

Artigo 79-C da Lei 14.191/2021:

§ 1° Os programas serdo planejados com participacdo das comunidades surdas,
de institui¢des de ensino superior e de entidades representativas das pessoas
surdas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos no Plano Nacional de
Educacio, terdo os seguintes objetivos:

I. fortalecer as praticas socioculturais dos surdos e a Lingua Brasileira de
Sinais;
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II. manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinados a
educacdo bilingue escolar dos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas.

IIL. desenvolver curriculos, métodos, formagao e programas especificos, neles
incluidos os contetdos culturais correspondentes aos surdos;

IV. elaborar e publicar sistematicamente material didatico bilingue, especifico
e diferenciado (Brasil, 2021).

Conforme mencionado no primeiro pardgrafo, os programas serao planejados através da
colaboracdo ativa das comunidades surdas, instituicdes de ensino superior e entidades
representativas das pessoas surdas, buscando assegurar a inclusdo e a representatividade da
comunidade surda na sua elaboragdo. Esses programas, ao serem planejados e implementados
com a participacao ativa das comunidades surdas e entidades representativas, promovem uma
educacdo bilingue e inclusiva ao levar em conta a diversidade linguistica e cultural dos surdos.

O segundo pardgrafo do Artigo 79-C detalha os objetivos desses programas que siao
incorporados no Plano Nacional de Educagdo. Entre os objetivos estdo o fortalecimento das
préticas socioculturais dos surdos e da Lingua Brasileira de Sinais, o que € essencial para a
preservacdo e valoriza¢do da cultura surda. Além disso, é destacado o compromisso com a
formacao de pessoal especializado para a educacio bilingue, incluindo surdos, surdocegos e
estudantes com deficiéncia auditiva que utilizam Libras, bem como aqueles com altas
habilidades ou superdotacdo, ou deficiéncias associadas.

Outro objetivo fundamental € o desenvolvimento de curriculos, métodos e programas
especificos que incluam contetidos culturais pertinentes aos surdos. Esse aspecto € crucial para
garantir uma educacdo que ndo apenas reconhega, mas também valorize a identidade e as
particularidades culturais dos alunos surdos, considerando a sua diversidade. A elaboracdo e
publicacdo sistemdtica de material didatico bilingue, especifico e diferenciado, também sdo
pontos centrais, garantindo que os recursos educacionais sejam apropriados e eficazes para o
ensino bilingue.

Por fim, apresentamos as nossas discussdes em relacio ao terceiro pardgrafo do Artigo
79-C que estabelece o atendimento aos estudantes surdos na educag@o superior. De acordo

com o dispositivo legal,

§ 3° Na educacdo superior, sem prejuizo de outras a¢des, o atendimento aos
estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos
com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas
efetivar-se-4 mediante a oferta de ensino bilingue e de assisténcia estudantil,
assim como de estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais
(Brasil, 2021).
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O terceiro pardgrafo estabelece a obrigatoriedade de proporcionar ensino bilingue e
assisténcia estudantil aos estudantes surdos, surdocegos, e aqueles com deficiéncia auditiva
sinalizantes, além dos surdos com altas habilidades ou superdotacdo, ou outras deficiéncias
associadas. Para esses estudantes, a inclusdo nao deve se limitar apenas ao fornecimento de
instrucdo em sala de aula, mas deve também garantir condi¢des apropriadas por meio de apoio
continuo e especializado assegurando o acesso € a permanéncia no ensino Superior.

A assisténcia estudantil desempenha importante papel para buscar amenizar lacunas na
aprendizagem de modo a levar a superacdo de eventuais barreiras e desafios que permeiam o
ensino superior. Esse suporte pode incluir disponibilizacdo de materiais didaticos adaptados,
intérpretes de Libras, tecnologia assistiva e outros recursos que facilitam a aprendizagem e a
participacdo plena na vida académica.

Além disso, o estimulo a pesquisa e o desenvolvimento de programas especiais sao
indispensdveis. Esses programas devem ser desenhados para abordar as necessidades tinicas
desses estudantes, promovendo um ambiente académico inclusivo com igualdade de
oportunidades. As iniciativas de pesquisa podem também contribuir significativamente para a
producdo de conhecimento especifico sobre a inclusdo e educacdo bilingue de surdos,
incentivando préticas pedagdgicas com a participacao de surdos pesquisadores.

Essas acOes conjuntas visam garantir a equidade no acesso e na permanéncia dos
estudantes surdos e com outras necessidades especificas no ensino superior, promovendo uma
educacdo inclusiva que respeite e valorize as diferengas linguisticas, culturais e identitarias da
comunidade surda. E notério que os surdos estio ocupando o seu merecido espaco no Ambito
académico tanto na graduacido quanto na pds-graduagdo. Essas consideragdes apontam para a
relevancia do que dispde a Lei 14.191/2021 ao estabelecer acOes para o atendimento a
comunidade surda académica.

De modo geral, retomamos que ap6s a Lei n° 14.191/2021definir a Educacio Bilingue,
ela detalha os contextos em que essa modalidade pode ser oferecida. Além dos surdos, inclui
surdocegos, deficientes auditivos que possuem conhecimento e utilizam Libras, assim como
surdos com altas habilidades ou superdotacio. A oferta da Educagdo Bilingue deve considerar
todas essas especificidades, como a Libras titil e a comunicacdo héptica para surdo-cegos.
Para isso, é fundamental contar com profissionais qualificados.

No entanto, a implementa¢do de uma educacao bilingue para surdos, conforme alertam
Thoma (2002) e Lacerda (2013), exige reflexdo sobre diferentes maneiras de organizar o

ambiente escolar, a equipe pedagdgica, o curriculo, os espagos de aprendizagem e as propostas
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educacionais e pedagdgicas destinadas a esse publico-alvo da Educa¢do Especial. Em relacdo
a eficdcia de uma proposta bilingue, Lacerda (2013), Quadros e Schmiedt (2006), e Quadros
(2013) elucidam sobre a necessidade de coexisténcia da Libras e da Lingua Portuguesa no
espaco escolar, em que a Libras ocupa o papel de lingua de instrucdo e a L1 dos estudantes.

Em termos gerais, observamos que as politicas educacionais inclusivas sio
respostas significativas da Unido a sociedade, em especial, a comunidade surda. No entanto, a
eficacia de sua aplicacio demanda ser acompanhada por 6rgdos competentes para que as
propostas sejam efetivadas. Consideramos esse aspecto fundamental, uma vez que existe uma
gama de documentos legais que orientam a educac¢do de surdos. Contudo, por vezes a sua
pratica ndo € estabelecida.

Para evitar que situagOes semelhantes se repitam € crucial avaliar e fiscalizar os
dispositivos legais que orientam a educacdo de surdos em nosso pais, o que certamente
impactard os desdobramentos futuros. Neste contexto, é fundamental discutir sobre as escolas
bilingues para surdos e sobre como essas institui¢des podem garantir uma educacdo inclusiva
e de qualidade. Esta reflexdo deve ser articulada com as politicas publicas de educacio para
surdos, assegurando que as diretrizes e acdes governamentais estejam alinhadas com as

necessidades e direitos da comunidade surda.

4.2 Escola Bilingue: formacao académica e social dos surdos em condicao de igualdade

A Escola Bilingue, baseando-se nos estudos de Lodi (2013), Quadros (2012), Skliar
(2013) e outros pesquisadores, propde um ensino voltado para as minorias linguisticas. No caso
dos surdos, essa abordagem se concentra em sua lingua materna, a Libras (L1), e na
aprendizagem do Portugués como L2. Nesse contexto, Dorziat (2013) alerta que € necessario
ter cuidado para ndo generalizar um discurso cultural sem levar em conta o multiculturalismo
da pessoa surda. E importante considerar suas identidades e ter cautela ao pensar em um modelo
bilingue, para que este ndo se torne um mecanismo normalizador. Afinal, a educagio de surdos
ndo deve e nem pode ser alinhada ao padrao de educagdo destinado as pessoas ouvintes.

De acordo com Skliar (1998), a educacgao bilingue para surdos vai além de uma simples
alteracdo na proposta pedagdgica ou da inclusdo da lingua de sinais. Ela demanda uma politica
robusta de incorporacdo das questdes culturais surdas no curriculo escolar. Isso implica na
reestruturagdo dos servicos educacionais oferecidos a comunidade surda e na reavaliacdo das
politicas publicas direcionadas a esse grupo. Em vistas disso, o curriculo voltado aos estudantes

surdos ndo deve ser reduzido, mas deve ser elaborado a partir das necessidades educativas,
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linguisticas e sensoriais levando em consideracdo como os surdos aprendem, de que forma
aprendem, sua visdo de mundo e o ambiente social em que se encontram inseridos.

Portanto, € essencial pensar no ensino a partir das particularidades dos surdos, dado que
a maioria nasce em familias ouvintes que geralmente ndo dominam a lingua de sinais. A Escola

Bilingue, na concep¢do de Dorziat (2013, p. 34), deve proporcionar as criangas surdas,

desde bem pequenas (0 a 4 anos), o maior nimero de experi€éncias com jogos,
brincadeiras, passeios, dramatizagdes, todas respaldadas pela lingua de sinais
e com a presen¢a de adultos surdos. Assim, procura-se preencher essa lacuna,
proporcionando as criangas surdas um nivel adequado de informacgdes e
conhecimentos de mundo (Dorziat, 2013, p. 34).

De acordo com esse pensamento, € essencial que as escolas bilingues abordem questdes
educacionais amplas, levando em conta o contexto familiar e social no qual as pessoas surdas
estdo inseridas. O ensino deve ter como foco promover a emancipa¢do dos surdos como
individuos com potencial de aprendizado. Para isso, € necessario criar condi¢des que permitam
aos surdos se desenvolverem no mesmo nivel que os ouvintes, incentivando o desenvolvimento
de um pensamento mais elaborado (Dorziat, 2013).

Ao encontro dessa argumentacdo, (Campello e Rezende, 2014; Lacerda, 2006; Lodi,
2013; Martins, 2016), defendem a educacgao bilingue para criancas surdas, utilizando a lingua
de sinais como referéncia fundamental para a aprendizagem. Em linhas gerais, a Escola
Bilingue de surdos desempenha um papel indispensavel na aquisicio precoce da lingua de sinais
e na alfabetizacdo de criancas surdas.

Conforme mencionado, a maioria dessas criancas nasce em familias ouvintes que nao
utilizam a lingua de sinais, tornando necessdrio um ambiente escolar que promova a
aprendizagem da Libras. Isso é fundamental para desenvolver sua compreensdo do mundo e
garantir seu progresso escolar. Por meio de suas investigagdes, Goldfeld (2002) discute um

ponto interessante sobre a lingua de sinais. Nas palavras da pesquisadora,

o caminho que vem sendo analisado € a utilizacdo da lingua de sinais como a
Unica que o surdo pode dominar totalmente e através da qual perceber a
mudanca de significados da lingua, bem como adquirir a cultura que esta
lingua carrega, que é usualmente denominada cultura surda (Goldfeld, 2002,
p. 66).

Esse pensamento é esclarecedor sobre o quanto a Libras € imprescindivel no
desenvolvimento da crianca surda, uma vez que por meio dela € que sua identidade é construida.
Ainda com essa autora, o aprendizado espontaneo da lingua de sinais na mesma idade em que

criangas ouvintes adquirem a lingua oral previne atrasos na linguagem e todas as suas
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consequéncias em dreas como percepcdo, generalizagdo, formagdo de conceitos, atencdo,
memoria, desenvolvimento das brincadeiras e também na educacgdo escolar, desde que a escola
utilize a lingua de sinais como principal meio linguistico (Goldfeld, 2002).

De acordo com Quadros (2006, p. 18), a educacgdo bilingue deve incorporar, no minimo,
duas linguas no ambiente educacional. A forma de proporcionar uma educacdo bilingue a uma
criangca depende de decisdes politico-pedagdgicas. Ao optar por um modelo bilingue, a escola
adota uma politica linguistica que permite a coexisténcia de duas linguas no espago escolar.
Além disso, define-se qual serd a primeira lingua e qual serd a segunda, bem como as fun¢des
que cada uma terd no ambiente escolar. Pedagogicamente, a escola deve garantir que essas
linguas sejam acessiveis as criancas e promover o desenvolvimento das demais atividades
escolares de forma integrada.

Nascimento e Costa (2014) alertam que compreender os principios da educacgio bilingue
oferecida nas escolas bilingues € essencial para entender melhor as escolas bilingues de surdos.
Ao contrario do inicio deste milénio, hoje existe uma certa quantidade de pesquisas e
documentos que nos ajudam a reconhecer e entender a Escola Bilingue como um espacgo
apropriado para o aprendizado eficiente e eficaz das criangas surdas. De acordo com os
pesquisadores:

A questdo linguistica € o principal diferencial de toda proposta de educacio a
ser ofertada para os surdos, e a oferta de educacdo bilingue em Escolas
Bilingues é consequéncia desse diferencial, recomendado a partir do que tem
sido coletado, analisado e fundamentado nas pesquisas que surgiram com a
visibilidade dada as linguas de sinais e aos estudos surdos apds as pesquisas
de Stokoe (1960) (Nascimento; Costa, 2014, p. 28).

Os pesquisadores evidenciam que a questdo linguistica constitui o principal diferencial
em qualquer proposta educacional destinada a surdos. Em fun¢do disso, com Nascimento e
Costa (2014) concordamos que a educac¢do bilingue nao pode ser implementada de maneira
indiscriminada e a qualquer custo. Este processo transcende o mero agrupamento de surdos e
ouvintes em um ambiente educacional; ndo se trata de qualquer espaco onde haja um
profissional que tenha realizado algum curso de Libras, independentemente de sua fluéncia na
lingua ou do dominio do contetido a ser traduzido. A simples reunido de pessoas com
caracteristicas e necessidades distintas ndo resulta em inclusdo efetiva.

A Escola Bilingue atende a uma demanda historicamente priorizada pela comunidade
surda brasileira. Nas tltimas duas décadas, essa demanda tem sido descrita, relatada e analisada
em trabalhos académicos cada vez mais numerosos e qualitativos. Além disso, a Escola
Bilingue tornou-se parte da sociedade brasileira gracas a significativa conquista do Movimento

Nacional em Favor da Educacdo e da Cultura Surda, liderado pela Feneis. Esse movimento
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garantiu uma Politica de Educacdo de Surdos abrangente e diversificada, que oficializa e
legaliza as escolas bilingues por meio da sancdo da Lei Federal n° 13.005, em 25 de junho de
2014, durante a presidéncia de Dilma Rousseff. Esta lei regulamenta o Plano Nacional de
Educacdo, vigente de 2014 a 2024 (Nascimento; Costa, 2014).

Além dos dispositivos legais, os estudos de Ferreira-Brito (1995), Quadros (1997),
Fernandes (1998; 2006), Lacerda (1998), Skliar (1997), Sa (2011) sustentam a educacdo
bilingue ofertada nas escolas bilingues, também defendida por Skliar (1997/2004). De acordo
com esse pesquisador, "criancas surdas devem crescer bilingues, tendo a lingua de sinais como
sua L1 e a lingua majoritdria, na modalidade escrita, como L2 e terem a oportunidade de acesso
a uma educacdo bilingue e bicultural” (Skliar, 1997/2004, p. 54).

Nessa mesma linha de pensamento, Perlin e Miranda (2011, p. 109) argumentam que

o surdo, em primeiro lugar, tem de saber sua lingua, sua cultura, e também
aprender o mesmo que o ouvinte aprende, para poder interagir com ele.
Digamos que o surdo nunca vai viver num gueto, como preconizam, mas que
vai interagir continuamente no campo ouvinte (Perlin; Miranda, 2011, p. 109).

O argumento das autoras reforca a importancia de uma abordagem educacional inclusiva
e bilingue para pessoas surdas. Perlin e Miranda (2011) sublinham que, além de aprender sua
propria lingua e cultura, os alunos surdos devem ter acesso ao mesmo conteido educacional
oferecido aos alunos ouvintes. Isso € essencial para que possam interagir de forma plena e
efetiva na sociedade, evitando qualquer forma de segregacdo. Portanto, a educacdo bilingue e a
inclusdo de conteudos equivalentes sao fundamentais para promover a igualdade e a integracao
dos surdos em diversos contextos sociais e culturais.

Ademais, as Escolas Bilingues ndo sao consideradas apenas como ambientes inclusivos,
mas como espagos que proporcionam beneficios cognitivos significativos aos alunos. Nessas
escolas, a instru¢ao em uma lingua visual, como a Libras, juntamente com a Lingua Portuguesa,
promove o desenvolvimento de habilidades cognitivas adicionais que nao sido exploradas em
escolas monolingues. Esse ambiente bilingue pode estimular a flexibilidade cognitiva, a
capacidade de resolu¢do de problemas e a habilidade de pensar em miultiplas perspectivas,
oferecendo aos alunos surdos uma educac¢do mais rica e completa (Nascimento; Costa, 2014).

A Diretoria de Politicas de Educacdo Bilingue de Surdos (DIPEBS) utiliza o seguinte

conceito para Escolas Bilingues de Surdos:

instituicdes educacionais do sistema regular de ensino, especializadas na
escolarizagdo e formacdo integral de estudantes surdos, surdocegos,
estudantes com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
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habilidades/superdotagdo, assim como surdos com deficiéncias associadas. O
ensino oferecido nas Escolas Bilingues de Surdos € mediado pela Lingua de
Sinais Brasileira, que é primeira lingua de comunicag¢@o, instru¢ao, interagao
e ensino, além do Portugués escrito, que € lingua de instrugao, ensinada como
segunda lingua, de forma a atender as especificidades educacionais e
linguisticas dos estudantes (Brasil, 2022, p. 10).

Ainda de acordo com a Cartilha Técnica elaborada pela DIPEBS com instru¢des para
adesdo do Programa Nacional das Escolas Bilingues de Surdos, fazem parte do grupo atendido
pelas Escolas Bilingues, os alunos surdos, os que tém deficiéncia auditiva e preferem Libras,
também os surdos com altas habilidades ou superdotagdo, “surdos com deficiéncias associadas,
os quais demandam a adoc¢do do ensino bilingue que optam pela Libras, visto que estes
compreendem e interagem com o mundo por meio de experi€éncias visuais € manifestam sua
cultura principalmente por meio da Libras” (Brasil, 2022, p. 10).

No caminho de efetivar a educa¢do bilingue nas escolas bilingues, S4 (2011) chama a
atencdo para o fato de que a simples presenca de estudantes surdos, professores surdos e a
utilizag¢do da lingua de sinais como lingua de instru¢do em uma escola ou classe especifica nao
assegura o pleno éxito — pois a qualidade nio € garantida apenas pela proposta em si. Na defesa
pela educacao bilingue, o pesquisador alerta que a "melhor" escola para os surdos € aquela que
lhes d4 acesso, permanéncia e sucesso educacional; € aquela na qual eles podem reconstruir seu
proprio processo educacional; € aquela que possibilita trocas culturais e o fortalecimento do
discurso dos surdos; € aquela na qual as comunidades surdas manifestam sua prépria producao
cultural e suas proprias formas de ver o mundo.

Para reforcar esse alerta, Fernandes (2006, p. 122-123) complementa que

a educacio bilingue certamente ndo se concretizard na escola comum que af
estd e, tampouco, na escola especial que af estd. Tanto uma como a outra sdo
produtos histéricos da violéncia simbdlica e cultural que narrou os surdos
como seres menos dotados, ignorando-lhes as diferencas ou promovendo a
assimilacdo da cultura e linguas majoritdrias, em detrimento de suas
idiossincrasias (Fernandes, 2006, p. 122-123).

As palavras de Fernandes (2006) expdem a ineficicia tanto da escola comum quanto da
escola especial em proporcionar uma educac¢do bilingue adequada para surdos. Estas
instituicdes sdo apresentadas como produtos da violéncia simbdlica e cultural, que
historicamente descreveu os surdos como seres menos capacitados, desconsiderando suas
diferencas ou promovendo a assimilacdo as culturas e linguas majoritdrias. Esse contexto
negligencia as idiossincrasias da comunidade surda, ao invés de valorizd-las e respeitd-las.

Portanto, propde-se uma reformulacdo profunda no sistema educacional, buscando a cria¢dao de
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ambientes que promovam de fato uma educac¢do bilingue e inclusiva, respeitando e
reconhecendo a cultura e as particularidades dos surdos.
Para compreender melhor sobre a estrutura e o funcionamento da Escola Bilingue para

surdos, apresentamos as nossas discussoes.

4.2.1 Estrutura e funcionamento da Escola Bilingue

No decorrer desta tese, pontuamos sobre alguns aspectos que compdem a estrutura e o
funcionamento da Escola Bilingue para surdos. De modo geral, essas instituicdes necessitam
dispor de ambiente, curriculo, estrutura e metodologias que contemplem a diversidade surda
em relacdo as necessidades linguisticas e culturais.

De acordo com Vieira (2001), a estrutura ¢ o funcionamento de uma escola estdao
intrinsecamente ligados a organizacdo do sistema escolar. A estrutura engloba os edificios e
instalacgoes fisicas, como bibliotecas, laboratérios, salas de aula, quadras esportivas e banheiros.
Ja o funcionamento depende diretamente dessa estrutura, sendo necessdrio contar com a
presenca de funciondrios, professores, alunos, diretores e coordenadores.

No entanto, a autora destaca que, para que a escola funcione adequadamente, é
fundamental o comprometimento de todos com a aprendizagem. Caso contrdrio, a escola ndo
atingird um bom desempenho operacional (Vieira, 2001). Essa pesquisadora chama a atencdo

para o fato de que tanto o funcionamento quanto a estrutura nao permanecem inalteraveis.

Se € verdade que tanto a estrutura quanto o funcionamento podem mudar o
primeiro possui um cardter determinante sobre o segundo. Quando uma
reforma educacional modifica a organizacdo do ensino provendo novas
formas de acesso, de financiamento, etc, podemos dizer que estd é uma
reforma estrutural. Com certeza implicard mudangas no seu funcionamento do
ensino O contrdrio ndo é verdadeiro, vérias formas de funcionamento podem
corresponder a uma mesma estrutura (Vieira, 2001, p. 22).

Essas consideragdes colocam em destaque a relacdo crucial entre a estrutura e o
funcionamento das institui¢des educacionais. Mudangas na estrutura, como reformas que
alteram a organizacido do ensino, financiamento e acesso, t€m um impacto determinante no
modo como a educa¢do € administrada e executada. Por exemplo, a introduciao de novas formas
de financiamento e acesso pode levar a uma reorganizacdo das praticas pedagdgicas e
administrativas, impactando diretamente o funcionamento da escola. No entanto, Vieira (2001)
observa que o inverso nao € verdadeiro: diferentes formas de funcionamento podem coexistir

dentro de uma mesma estrutura.
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Isso sugere que, enquanto a estrutura impde limitacdes e oferece possibilidades, o
funcionamento pode ser adaptavel e flexivel, operando de variadas maneiras dentro dos mesmos
parametros estruturais. Essa distingdo € essencial para compreender como reformas
educacionais podem ser eficazes ao atuar sobre a estrutura, e como vdrias abordagens
pedagdgicas podem ser implementadas dentro de um mesmo contexto estrutural.

Em relacdo a estrutura e ao funcionamento da Escola Bilingue, o trabalho da Diretoria
de Politicas de Educacdo Bilingue de Surdos (DIPEBS) € de significativa relevincia para a
educacao de surdos, uma vez que visa a inclusdo e ao acesso dos alunos surdos, surdo-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizante, e surdos com altas habilidades ou superdotagdo, e outras
deficiéncias associadas, a educacao bilingue. Isso estd de acordo com o Art. 60-A da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), que enfatiza a importancia da educacao bilingue para surdos em todos
os niveis e etapas de ensino.

A fim de orientar os estados, municipios e o Distrito Federal, a DIPEBS elaborou uma
cartilha com informacdes essenciais para a constru¢do, ampliacdo ou reforma de Escolas
Bilingues de Surdos. Nos acordos estabelecidos com os entes federados, os recursos
transferidos asseguram a edificacdo dessas escolas, de acordo com a demanda educacional de
cada regido. Os projetos apresentados devem respeitar as normas descritas no documento,
contemplando exigéncias de dimensionamento do espaco educacional, ventilacdo, iluminagao,
acessibilidade e conforme as Normas Técnicas Brasileiras (Brasil, 2022).

Para garantir que o projeto atenda as necessidades especificas do publico-alvo
educacional, ele deve respeitar os padroes minimos de constru¢do e possuir uma arquitetura
compativel. Este documento oferece suporte as equipes de profissionais estaduais, municipais
e distritais beneficiadas pela assisténcia técnica e financeira do Plano de A¢des Articuladas
(PAR). A cartilha técnica tem como objetivo reunir e sistematizar as informagdes essenciais
para a constru¢ao, ampliacdo e reforma de uma escola, assegurando que ela seja adequada para
atuar como uma Escola Bilingue de Surdos (EBS).

Ao encontro do que dispde a cartilha técnica, em relagdo a infraestrutura escolar, Santos

Filho et al. (2024, p. 24) explicam que

A organizacdo das salas de aula, as cadeiras e mesas devem ser arrumadas em
formato de U para quando o aluno sinalizar possa ser visto pelos os demais;
as salas devem ter internet e projetor, ferramentas necessarias para auxiliar o
professor a ministrar suas aulas, tornando-as mais dindmica e visual,
facilitando a aprendizagem do aluno; afixar nas paredes os materiais bilingues
que contemplem metodologias de aprendizagens direcionadas ao nivel dos
alunos atendidos; Campainha sinalizadora visual; Rampa para cadeirantes;
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Sinaliza¢do do piso para cego; Recursos de acessibilidade; Iluminagdo e
ventilagdo (Filho et al., 2024, p. 24).

Os autores destacam diferentes elementos em relacdo a infraestrutura da Escola Bilingue
em que alguns aspectos sdo essenciais para a organizacio de salas de aula voltadas para alunos
surdos e com deficiéncia auditiva, bem como para outros estudantes que se beneficiam de um
ambiente educativo inclusivo e acessivel. O formato em U das cadeiras e mesas permite que
todos os alunos possam ver uns aos outros durante a comunica¢do em Libras, favorecendo a
interacdo e veiculac¢do dos saberes.

Isso promove uma acessibilidade linguistica e atitudinal, pois favorece a participacao de
todos. Além disso, a utilizagdo de projetor nas salas de aula e das tecnologias assistivas na
dinamizac¢do das atividades torna as aulas, mais interativas e visualmente estimulantes, o que é
fundamental para a aprendizagem dos alunos surdos. Também nesse sentido, a organizacdo da
sala em U favorece a visualiza¢ao do contetdo exposto.

Em relacido ao acesso a tecnologia visual na Escola Bilingue, Benedict e Legg (s/d)

alertam sobre a necessidade de

[ser] importante fornecer a uma crianga surda acesso a tecnologia visual. Essas
ferramentas, como telefones com video com acesso a servicos de
retransmissdo de video (VRS), celulares ou pagers com planos de dados para
e-mails e mensagens de texto, pisca-piscas conectados a campainhas e
telefones e legendas ocultas na televisao, criam um ambiente compativel com
uma visdo de mundo surda, e tornd-los uma faceta permanente da vida de uma
crianca surda fornece a ela acesso total ao ambiente'* (Benedict; Legg, s/d, p.
3, tradug@o nossa).

Essa abordagem ndo sé facilita a comunicacdo e a interacdo didria, como também
promove a autonomia das criangas surdas, permitindo-lhes uma participacdo plena em todas as
atividades cotidianas. Ao integrar essas tecnologias na vida didria, € possivel reconhecer as
diferentes formas de comunicacdo e experiéncia que compdem a visdo de mundo dos surdos.
Essas inovagdes tecnoldgicas sao fundamentais na criagcdo de um ambiente mais inclusivo e
acolhedor as necessidades linguisticas dos surdos.

Além disso, outros recursos mencionados, como materiais bilingues afixados nas

paredes, campainha sinalizadora visual, rampas para cadeirantes e sinalizacdo do piso para

1% No original: It is important to provide a Deaf child with access to visual technology. These tools, such as video
phones with access to video relay services (VRS), cell phones or pagers with data plans for emailing and texting,
light flashers connected to doorbells and phones and closed captioning on the television, create an environment
that is compatible with a Deaf worldview, and making them a permanente faceto f a Deaf child s life provides him
or her full access to the environment.
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cegos, refletem um compromisso importante com a acessibilidade universal. Esses elementos
ndo apenas facilitam a participacio ativa dos alunos, como também asseguram que as salas de
aula sejam ambientes adequados para diversos tipos de necessidades especiais.

A énfase na iluminacdo e ventilagdo também € relevante, j4 que garante condi¢des
fisicas que favorecem a concentracdo e o bem-estar dos alunos. Em suma, a organizacio e
estrutura das salas de aula conforme descrito na citagdo visam criar uma atmosfera educativa
inclusiva, acessivel e adequada as necessidades especificas dos alunos, com o intuito de
promover uma educacdo de qualidade para todos.

Em relacdo ao seu funcionamento, Pereira e Vieira (2009) destacam a importancia de
buscar garantias de que a escola promova sistematicamente processos significativos de ensino
e aprendizagem da lingua escrita para criangas surdas. Em estudos anteriores, Pereira (2009)
sublinhou a necessidade de redefinir o ensino e a aprendizagem de Libras e do Portugués nas
escolas bilingues. Além disso, Pereira (2009) observa que os professores t€m uma preocupacao
constante com o ensino da Lingua Portuguesa, muitas vezes focando de maneira exaustiva em
listas de vocabuldrio- uma pratica que se revela ineficaz tanto para alunos surdos quanto para
ouvintes.

Somadas a essas consideragdes, a Escola Bilingue deve respeitar as diferencgas e acolher
todos os alunos, considerando suas especificidades linguisticas. Para isso, dentro do processo
de ensino, € essencial criar diretrizes de trabalho que enfoquem a avaliacdo da aprendizagem
dos surdos, levando em conta suas particularidades em relagcdo a heterogeneidade da surdez. Na
elaboracdo de um curriculo que valorize as singularidades dos estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva, € importante considerar que, embora alguns deles utilizem dispositivos
auditivos eletronicos que podem proporcionar algumas experiéncias auditivas, esses alunos
acessam o mundo principalmente pela visao.

Em outras palavras, sdo sujeitos predominantemente visuais. Desse modo, ¢é
fundamental considerar que a surdez envolve aspectos significativos que precisam ser
considerados ao tomar decisdes para reorientar a aprendizagem. Esses aspectos necessitam estar
presentes no funcionamento da Escola Bilingue que deve levar em conta a diversidade surda
para propiciar uma aprendizagem que de fato signifique o saber.

A escolarizacdo de alunos surdos em escolas bilingues, conforme os documentos e
disposi¢des legais, pode abranger desde a educacdo infantil até o ensino fundamental. Nessa
perspectiva, a Escola Bilingue ndo visa a segregacao, mas ao preparo dos surdos para o Ensino
Médio, ensino superior e para o mercado de trabalho, onde a convivéncia com ouvintes €

essencial. Nao € demais enfatizar que a educacdo bilingue, conforme os principios indicados
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por Skliar (1997) e reafirmados por Lacerda e Lodi (2009), visa proporcionar aos alunos surdos
as condicdes necessdrias para a aprendizagem, utilizando a lingua de sinais - que deve ser
oferecida desde a mais tenra idade através do contato com interlocutores surdos usudrios dessa
lingua.

Nesse contexto, a proposta busca assegurar o direito linguistico das pessoas surdas e
possibilitar o acesso ao conhecimento, a cultura e as relacdes sociais por meio de sua lingua
principal, ao respeitar suas condi¢Oes diferenciadas de aprendizado (metodoldgicas), bem como
os aspectos culturais e sociais que envolvem a surdez. Adicionalmente, a Escola Bilingue deve
proporcionar o ensino do Portugués como L2, visando ao conhecimento de ambas as linguas e
culturas, bem como a presenca de profissionais que tenham fluéncia na lingua de sinais e
estejam cientes das necessidades linguisticas dos surdos.

Além dos pontos mencionados, a escola também necessita de adequagdes em seu
funcionamento global e na sua equipe de funciondrios, que deve incluir profissionais
especializados (Brasil, 2005). Proporcionar a criancga surda o contato com adultos fluentes em
Libras € essencial para a aquisi¢do plena da lingua, que ocorre por meio da convivéncia com
aqueles que a dominam e a utilizam.

A esse respeito, Gesueli (2006) apresenta importantes consideragdes:

A questdo da lingua de sinais, portanto, estd intimamente relacionada a cultura
surda. Esta, por sua vez, remete a identidade do sujeito que (con)vive, quase
sempre, com as duas comunidades (surda e ouvinte). Neste contexto, importa
analisar o modo que os sujeitos inseridos em escolas bilingues se narram como
sujeitos da comunidade surda. Assim, o papel do professor surdo e da lingua

7z

de sinais no ambiente escolar € essencial para que haja constru¢do da
identidade surda e, consequentemente, para chegarmos a uma educacgdo
eficiente (Gesueli, 2006, p. 280).

Esse pensamento dialoga com o de Perlin (1998), no que tange a constru¢do da
identidade dos sujeitos surdos, ao destacar a importancia da convivéncia entre os pares surdos.
Esse contato ndo apenas favorece trocas linguisticas, mas também enriquece o conhecimento
simbdlico e de mundo. No ambiente escolar bilingue, os aspectos relativos a lingua de sinais e
a identidade dos surdos se tornam cotidianos e basilares.

Lacerda e Caporali (2001) argumentam que a interacio com um instrutor surdo
proporciona as criancas surdas um modelo linguistico e cultural que contribui
significativamente em seu processo de construcdo identitdria. Em relacdo a isso, Bergmann
(1994) enfatiza a necessidade de comunicacdo fluente com as criangas surdas que atua como

modelo linguistico essencial para o conhecimento da cultura surda. Isso € vital, pois facilita a
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aquisicdo plena da lingua de sinais e contribui para o desenvolvimento linguistico e cognitivo
das criangas.

Nesse movimento de proporcionar interacdes no ambiente educativo com pares surdos,
tanto professores quanto colegas, a Escola Bilingue deve contar com a implementacdo de
metodologias de ensino que sejam visualmente orientadas, proporcionando o acesso a materiais
didédticos bilingues. O desenvolvimento da competéncia linguistica da pessoa surda ¢é
estruturado sobre a visualidade. Os sinais evocados e os sentidos interpretados sdo processados
por meio de uma imagem visual, ao invés de uma imagem acustica (Barbosa, Neves e Barbosa,
2013).

Com essa base, a lingua de sinais se desenvolve com caracteristicas fonético-
fonoldgicas, morfolégicas, semanticas e sintdticas proprias, que nao tém correspondéncia direta
com a Lingua Portuguesa. Portanto, a assimilacdo das caracteristicas gramaticais da lingua oral
deve ocorrer com um conhecimento metalinguistico explicito (Sao Paulo, s/d). Para elucidar
sobre como ocorre o processo de construcdo da competéncia linguistica da pessoa surda,

apresentamos a Imagem 2.

Imagem 2. A construgio da competéncia linguistica da pessoa surda

Processador
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Processador
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S Processador
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Fonte: Sao Paulo, s/d, p. 28

A compreensio de como se dd a construcdo da competéncia linguistica da pessoa surda
¢ fundamental para o professor que trabalha na perspectiva bilingue, uma vez que € necessario
desenvolver uma metodologia que favoreca o desenvolvimento da sua linguagem. Nesse
sentido, Quadros (2000, p. 11) enfatiza que a crian¢a na fase de desenvolvimento da linguagem

precisa imergir “nas relagdes cognitivas estabelecidas através da lingua de sinais para a
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organizacdo do pensamento, naturalmente passa a registrar as relacdes de significacdo que

estabelece com o mundo”. Nesse caminho, € necessario elaborar atividades para

Desenvolver o uso de estratégias especificas para resolucdo de problemas;
exercitar o uso de jogos de inferéncias; trabalhar com associacdes;
desenvolver as habilidades de discriminacdo visual; explorar a comunicacio
espontanea; ampliar constantemente vocabuldrio; oferecer constantemente
literatura impressa na escrita em sinais; proporcionar atividades para envolver
a crianga no processo de aquisi¢cao da linguagem como autora do préprio
processo (Quadros, 2000, p. 11).

A constru¢do da competéncia linguistica de uma pessoa surda é um processo intrincado
e unico, centralizado na visualidade. A lingua de sinais, que € a principal forma de comunicacao
para muitas pessoas surdas, ndo apenas substitui, mas transforma a forma como a linguagem ¢é
percebida e processada. E nesse sentido que a Escola Bilingue de surdos deve dispor de
metodologia de ensino bilingue que considere as producgdes literdrias e culturais das
comunidades surdas.

As praéticas de letramento visual no curriculo necessitam se basear na multiculturalidade
visual das pessoas surdas. A partir das discussdes apresentadas no decorrer desta tese, buscamos
refletir sobre a constru¢do de préticas que configuram um espago bilingue. De acordo com
Quadros (2006, p. 26) “os alunos surdos precisam tornar-se leitores na lingua de sinais para se
tornarem leitores na lingua portuguesa”. Para tanto, Quadros (2006) ressalta a importancia de
considerar o processamento cognitivo especializado dos surdos baseado na espacialidade; o
potencial das relacdes visuais que os surdos estabelecem; a possibilidade de transferéncia da
lingua de sinais para o portugués; as diferencas nas modalidades linguisticas no contexto
educacional e as diferencas nos papéis sociais e académicos desempenhados por cada
linguagem.

Além disso, também € preciso levar em conta as diferencas nas relacdes da comunidade
surda com a escrita, considerando sua cultura; um sistema de escrita alfabética distinto do
sistema de escrita na lingua de sinais; a existéncia do alfabeto manual, que mantém uma relacao
visual com as letras usadas na escrita do portugués (Quadros 2006). Essas consideracdes
apontam para a relevancia de incorporar todas as produgdes culturais da comunidade surda para
utilizd-las como ferramenta e objeto de estudo na Escola Bilingue para promover a
aprendizagem e a construcao da identidade dos surdos.

Portanto, o curriculo multicultural para o ensino bilingue de surdos deve incorporar
praticas de letramento visual. Nesse ponto, concordamos com Roth e Lee (2004) sobre a

concep¢do de letramento como prética social envolvendo a participacdo ativa do sujeito na
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sociedade para promover a igualdade social. Em se tratando do letramento visual,
compreendemos que ele vai além da capacidade de ler e escrever, abrangendo praticas de
codificacdo e decodificagdo, como ocorre na alfabetizacao; envolve também a aplicacdo dessas
habilidades em préticas sociais cotidianas de cada individuo.

Em outras palavras, o letramento visual € a habilidade de interpretar, ler e compreender
informagdes por meio de imagens, transformando percep¢des visuais em objetos de estudo e
utilizando estratégias e praticas de leitura e escrita do que € visto. Dessa forma, o sujeito surdo
pode usar imagens como recurso diddtico para desenvolver sua comunicacio e cogni¢ao.

A partir de nossas discussdes sobre a Escola Bilingue, elaboramos o Quadro 4 que
apresenta a lingua, o atendimento, a organizagdo e a oferta, e o curriculo da educagdo bilingue

para surdos.

Quadro 4: Organizagio da Escola Bilingue

Aspecto Descricao

Lingua . As escolas bilingues para surdos adotam a Libras (Lingua Brasileira de Sinais)
como a lingua principal de instru¢éo, enquanto o Portugués escrito é ensinado
como segunda lingua (Quadros, 2006). Este modelo dual-linguistico é essencial
para garantir a competéncia linguistica em ambas as linguas, fortalecendo a
comunicacdo e o aprendizado dos estudantes;

. A lingua de sinais € a lingua de instrugdo e das relagcdes na Escola Bilingue.

Atendimento Realizado por professores bilingues que utilizam a pedagogia visual, materiais
visuais, imagens e praticas de letramento ou leitura visual.

Organizacio e . Organizacdo de préticas educativas que respeitem as diferentes necessidades

oferta da linguisticas;

educacdo bilingue | = promocio do uso da visualidade e das tecnologias da informacdo e

comunicacdo a fim de promover o pleno acesso ao curriculo;

. Organizacdo dos tempos e espagos que favorecam as interacdes entre alunos
surdos, surdocegos e ouvintes, de mesma idade ou de diferentes faixas etarias,
com interlocutores bilingues, para que se identifiquem e se reconhecam como
usuarios da lingua de sinais;

. Articulagcdo entre os profissionais que oferecem o atendimento na Escola
Bilingue;
. Acompanhamento aos familiares sobre os principios e particularidades da

educacdo bilingue, incluindo a orientacio sobre a importincia do
conhecimento, aquisi¢ao e uso da Libras por parte deles.

Curriculo Revisdo do curriculo de Libras e do curriculo de Lingua Portuguesa para surdos,
com o objetivo de manter a inter-relacdo entre ambos, de modo que possam se
desenvolver conjuntamente nas etapas de construcio e nos conteddos
abordados ao longo dos anos escolares.

A Libras
. A composicao do curriculo da Educacio Infantil terd como objetivo especifico

a solidificacdo da competéncia linguistica em Libras. Para isso, a base
primordial serd a criacdo de um ambiente comunicativo adequado a aquisi¢do
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da lingua de sinais, bem como o empenho no desenvolvimento de marcos
linguisticos compativeis, aproveitando o periodo ideal para a aquisicdo da
lingua;

. Para o Ensino Fundamental, considerando o nimero significativo de criancas
surdas que chegam a escola sem uma lingua estabelecida, a énfase na
solidificacdo da competéncia linguistica serd mantida e desenvolvida
juntamente com os objetivos de dominio da consciéncia metalinguistica da
Libras. Esse desenvolvimento proporcionard aos alunos o conhecimento
linguistico necessario para compreender como as formas expressas e percebidas
na Libras formam significados e como esses significados podem ser traduzidos
para a lingua portuguesa. Isso permitird a concretiza¢do de uma abordagem
bilingue-bicultural.

A Lingua Portuguesa

. O dominio da lingua de sinais € uma das condi¢des para a aprendizagem
significativa da Lingua Portuguesa (Quadros, 1997; Lacerda, 2000; Lodi,
2000);

. A aprendizagem da segunda lingua deve ser apoiada pelos recursos
linguisticos e cognitivos ja desenvolvidos na primeira lingua;

. Os contetidos, apresentados com carga hordria e complexidade progressiva,
devem ser ministrados em lingua de sinais. Isso implica que o professor de
lingua portuguesa para surdos, preferencialmente, deve dominar a Libras e
possuir conhecimentos claros sobre os aspectos linguisticos das linguas de
sinais. Essa habilidade permitira ao professor trabalhar com o contraste
linguistico no ensino da lingua portuguesa, em colaboracido com o professor
de Libras. Essa parceria é fundamental para que os contetidos apresentados
pelo professor de lingua portuguesa possam, com o suporte do professor de
Libras, acompanhar o desenvolvimento da aquisicdo da L1 e estabelecer as
conexoes necessarias para o aprendizado da L2.

Fonte: Elaborado pelo autor

Conforme mencionado, a proposta de um curriculo bilingue para surdos se fundamenta
no principio de estabelecer uma base linguistica e cognitiva sélida, impulsionando o
aprendizado dos contetidos escolares e da segunda lingua. O principio central é a aquisicdo
precoce da Libras para promover o desenvolvimento cognitivo da crianga surda desde cedo,
facilitando a compreensdo do mundo e das relagdes sociais por meio da lingua de sinais e,
posteriormente, incorporando conteddos relacionados a L2 - sempre com a Libras como
fundamento.

Cormier et al. (2012); Lichtig e Barbosa (2012); e Mayberry (1993), elucidam que a
auséncia de estimulo linguistico adequado, especialmente por meio da lingua de sinais, durante
a primeira infincia, pode causar prejuizos significativos no desenvolvimento escolar de criancas
surdas e, em casos de atraso grave no contato com essa lingua, possiveis danos cognitivos. Ao
encontro do que defendem os autores, Quadros (1997) destaca sobre a importancia da aquisi¢ao

da lingua de sinais desde cedo para fundamentar a base linguistica dos surdos.
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Além disso, Gées (2000) reforca a necessidade de contato das criancas surdas com
interlocutores fluentes na lingua de sinais. Diante disso, constatamos que essas acdes devem ser
prioridades na Escola Bilingue para promover um ensino de qualidade que se paute nas
necessidades linguisticas e educativas dos surdos, e que promova uma consciéncia
metalinguistica. A habilidade de refletir sobre a lingua, deve ser abordada no curriculo de Libras
de maneira que a crianga surda nio apenas aprenda a lingua, mas também compreenda seu
funcionamento e a capacidade de fazer modificacdes em suas produgdes linguisticas.

Isso inclui a consciéncia de utilizar diferentes 1éxicos, a possibilidade de estruturar
frases de diversas formas e o entendimento de que Libras possui niveis de andlise linguistica,
como fonético-fonoldgico, morfoldgico, sintitico e pragmadtico, além do controle desses
aspectos. A meta deve ser que, ao final do nono ano do ensino fundamental, as criancas surdas
sejam ndo s6 fluentes em Libras, mas também competentes no conhecimento metalinguistico
da lingua de sinais.

Esse aprofundamento linguistico terd um impacto significativo no curriculo de Lingua
Portuguesa, pois o contraste entre o Portugués e a Libras permitird um aprendizado mais
abrangente e contextualizado, promovendo o dominio da segunda lingua para fundamentar a
sua proficiéncia na escrita. Essas questdes precisam ser contempladas no curriculo e nas
metodologias implementadas na Escola Bilingue de surdos para o desenvolvimento da
competéncia linguistica nas duas linguas.

ApOs a apresentacdo dos pressupostos tedricos que embasaram nossas discussoes e
nortearam o desenvolvimento da investigacdo, além de fornecerem suporte para a andlise dos

dados, o préximo passo € abordar os aspectos metodolégicos e o percurso seguido nesta tese.
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5 ASPECTOS METODOLOGICOS: A TRAJETORIA DA PESQUISA

Nesta secdo, serd discutida a abordagem metodoldgica adotada que lancou mao da
pesquisa documental e do estudo de caso. Em seguida, apresentaremos as trajetorias do presente
estudo, detalhando o cendrio da coleta de dados e os participantes de pesquisa. Por fim, a
pesquisa como instrumento da coleta de dados € apresentada. Essas etapas foram fundamentais

para sustentar esta investigacao.

5.1 Abordagem metodolégica

Nossa investigacdo estd situada no campo das pesquisas qualitativas e interpretativas.
Conforme destaca Santade (2014, p. 99), a pesquisa qualitativa se caracteriza por ser "um estudo
ndo estatistico, que identifica e examina, de maneira precisa, dados que sao dificeis de medir."
Em consonincia com essa afirmagdo, De Grande (2011, p. 11) enfatiza que "essa escolha nao
¢ aleatoria, € fruto de uma compreensao sobre o que significa realizar uma pesquisa, sobre seus
objetivos e objetos, e sobre a relacdo entre pesquisador e pesquisados,” além de estar alinhada
aos pressupostos e objetivos tedricos da investigacao.

As novas perspectivas e demandas de pesquisa exigem diferentes abordagens
investigativas e procedimentos metodolégicos. Em resposta a essa necessidade, ha algumas
décadas, as pesquisas qualitativas passaram a ser amplamente adotadas nas ciéncias da
linguagem (Silva, 2016). Considerando esse contexto, optamos por desenvolver nossa tese sob
a perspectiva da pesquisa qualitativa, fundamentada nas diretrizes gerais apresentadas por
Cassel e Symon (1994), citadas por Santade (2014). As seis diretrizes compreendem um foco
na interpretacio com é&énfase na subjetividade, flexibilidade no processo de condugdo da
pesquisa, orientacdo para 0 processo € preocupac¢do com o contexto, por fim, reconhecimento
do impacto entre pesquisador e pesquisa.

O pensamento de Denzin e Lincoln (2006, p. 17) estd em sintonia com as caracteristicas
mencionadas, ao destacarem que "os pesquisadores dessa drea utilizam uma ampla variedade
de préticas interpretativas interligadas, na expectativa de sempre compreenderem melhor o
objeto de estudo". Adicionalmente, esses autores defendem que a escolha da pesquisa
qualitativa como metodologia envolve o uso de diferentes praticas interpretativas, orientando
os observadores a dar visibilidade ao objeto de pesquisa.

Nesse cendrio, optamos pela pesquisa qualitativa como a abordagem mais adequada

para a coleta e andlise dos dados do presente estudo. Simultaneamente, procuramos conduzir
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as anélises dessa pesquisa a partir de um paradigma interpretativista. Segundo Bortoni-Ricardo
(2008, p. 32), esse paradigma esclarece que “ndo hd como observar o mundo
independentemente das préticas sociais e significados vigentes. Ademais, e principalmente, a
capacidade de compreensdo do observador estd enraizada em seus proprios significados”.

Realizar a pesquisa sob a dtica do paradigma interpretativista requer a interpretacao dos
dados pelo pesquisador. Sobre essa questdo, a autora mencionada destaca que "a pesquisa
interpretativista nao busca descobrir leis universais por meio de generalizagdes estatisticas, mas
sim estudar com muitos detalhes uma situacio especifica para compard-la a outras situagdes”
(Bortoni-Ricardo, 2008, p. 42). Com base nessas consideracdes, pode-se entender que a
pesquisa interpretativa permite uma investigacao detalhada de como os participantes constroem
seus significados, comparando-os com outras circunstancias e buscando os diversos
significados que moldam a realidade.

Para isso, € essencial considerar que a presenga do pesquisador é parte da pesquisa.
Moita Lopes (1994) enfatiza que, para o pesquisador interpretativista, reduzir a realidade a uma
causa e padronizar os fatos do mundo social pode distorcer a realidade revelada pela
investigacdo cientifica. Segundo esse autor, a abordagem interpretativista reconhece a
possibilidade de diferentes significados dos fatos sociais, ja que eles sdo construidos e
vivenciados de maneira dindmica pelos individuos.

Ao considerar as ideias do autor, percebemos que a investiga¢do cientifica, sob a 6tica
da pratica interpretativista, entende que o mundo social € construido por meio da linguagem e
da multiplicidade de significados. Nessa perspectiva, os significados sdo construidos a partir da
interacdo social, aproximando o homem da realidade, em um processo onde a observagao
indireta dos fatos leva a interpretacdo dos diversos significados (Moita Lopes, 1994). Dentro
desse contexto, os significados sdo formados socialmente como resultado da interacdo entre o
pesquisador e os participantes, sem desconsiderar a visao dos envolvidos sobre o mundo social.

Essas consideragdes indicam que o presente estudo se insere no campo das pesquisas
qualitativa e interpretativa em que buscamos investigar se a estrutura escolar atende a demanda
linguistica dos surdos, bem como se o funcionamento desse espa¢o condiz com as politicas

publicas de inclusdo na Escola Bilingue para surdos.

5.1.1 Pesquisa documental

Para os pesquisadores que optam pela pesquisa bibliografica, os livros de referéncia,

também chamados de livros de consulta, tém como objetivo fornecer rapidamente as
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informacdes necessdrias ou indicar as obras que contém essas informacdes. Nesse contexto, Gil
(2002) distingue dois tipos de livros de referéncia: os de referéncia informativa, que apresentam
diretamente as informagdes procuradas, e os de referéncia remissiva, que direcionam para
outras fontes.

Em funcdo disso, Gil (2002, p. 62) explica que a pesquisa documental oferece varias
vantagens por ser uma "fonte rica e estdvel de dados". Entre os beneficios estdo os baixos custos
envolvidos, a dispensa de contato direto com os sujeitos da pesquisa e a possibilidade de realizar
uma leitura aprofundada das fontes. Segundo o autor, a pesquisa documental é semelhante a
pesquisa bibliografica, diferenciando-se pela natureza das fontes, que consistem em materiais
que ainda ndo receberam tratamento analitico ou que podem ser reanalisados conforme os
objetivos da pesquisa.

Para compreender os fendmenos e revelar como os fatores e elementos t€m sido
desenvolvidos no contexto da pesquisa, nos baseamos nos estudos de Kripka, Scheller e
Bonotto (2015). Esses autores explicam que a pesquisa documental pode ser utilizada com a
perspectiva de que o investigador se insira profundamente no campo de estudo, captando o
fendmeno a partir das perspectivas contidas nos documentos, contribuindo assim para a drea de
estudo.

E nessa linha de pensamento que buscamos analisar o Projeto Politico Pedagégico da
escola como documento interno com o intuito de investigar sobre sua estrutura e
funcionamento, e o seu atendimento aos dispositivos legais que asseguram a educaciao de
surdos. Diante disso, alinhamos a nossa proposta aos estudos de Oliveira (2007) ao destacar
que a finalidade principal da pesquisa documental é promover o contato direito com
documentos relacionados a temdtica em estudo.

No caso desta tese, buscamos também fazer um levantamento das politicas nacionais da
educacdo de surdos, especificamente, a modalidade de educagdo bilingue. O nosso intuito é o

de verificar se a instituicdo escolar atende ao disposto nos documentos legais.

5.1.2 Estudo de caso como natureza de pesquisa

Leonard-Baxton (1990) define o estudo de caso como a narrativa de um fendmeno, seja
ele passado ou presente, que € construida com base em vdrias fontes de evidéncia. Essas fontes
englobam dados obtidos por meio de observagdes diretas e entrevistas sistemdticas, bem como
registros provenientes de arquivos publicos ou privados. Cada fato relevante para o conjunto

dos eventos analisados € considerado um dado potencial para o estudo de caso.
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Segundo os preceitos de Trivifios (1987), o estudo de caso € a modalidade mais relevante
dentro dos tipos de pesquisa qualitativa. Embora reconheca a possibilidade de utilizar o estudo
de caso na pesquisa quantitativa, o pesquisador ressalta que esse método é menos apropriado
para a quantificacdo de informag¢des. Na conducdo de um estudo de caso, ndo had um dnico
método a ser seguido. E possivel combinar diversas técnicas investigativas, conforme o objetivo
da pesquisa.

Explorar fendmenos educacionais no seu contexto natural por meio da perspectiva do
estudo de caso permite descrever agdes e comportamentos, captar significados, analisar
interagdes e interpretar linguagens, dentre outros elementos, sem separd-los das suas
circunstancias especificas (André, 2013). Este trabalho também estd em consondncia com a
defini¢do de estudo de caso de Gil (1999), em que se caracteriza pela andlise detalhada de um
Ou poucos casos.

Trabalhos como os de André (2005), Mazzotti (2006), Stake (1995) e Yin (2001)
apontam dois tracos comuns em estudos de caso. Primeiramente, é crucial identificar uma
particularidade que merece ser investigada. Em seguida, o estudo deve abarcar a multiplicidade
de aspectos que caracterizam o caso. André (2013) enfatiza que, uma vez identificado o caso, é
essencial questionar sua importancia e, reconhecendo sua relevancia, realizar o estudo levando
em conta o contexto e os diversos elementos que o compdem.

Para Yin (2001), embora o estudo de caso possa parecer simples para muitos, ele € de
fato bastante complexo, exigindo a identificacdo das condi¢des de investigacido e a preparacao
adequada do pesquisador. Essas explicagdes guiam nosso trabalho, que escolheu o estudo de
caso como procedimento metodoldgico, descrito por Leffa (2006, p. 15) como "uma das mais
antigas ferramentas de pesquisa”. O linguista destaca que a base tedrica do estudo de caso
envolve uma metodologia indutiva e observacdes empiricas, com €nfase na interacdo entre os
dados e sua anélise.

Nesse contexto, € crucial considerar as diversas vozes que permeiam esse processo, ja
que o estudo de caso permite a investigacdo no ambito da interacdo do sujeito com o ambiente
e as situacdes a que estd exposto. Diante disso, o estudo de caso é referente a estrutura e ao
funcionamento da Escola Bilingue Libras e Portugués escrito de Taguatinga. Com base nos
autores mencionados, adotamos o estudo de caso como procedimento metodolégico para o
presente estudo, com o foco na abordagem qualitativa-interpretativista, considerando como a

Escola Bilingue de Taguatinga como fonte direta de dados.
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5.2 Trajetorias da pesquisa

O procedimento metodoldgico escolhido serd o estudo de caso da Escola Bilingue
Libras e Portugués escrito de Taguatinga, em Brasilia no Distrito Federal e que atende alunos
surdos e com deficiéncia auditiva com caracteristicas diversificadas. Além de estudantes surdos
com diversos niveis de fluéncia em Libras e com variados perfis, a escola também recebe
estudantes codas!® e com outras demandas, tais como autismo, deficiéncia intelectual, surdo
cegueira, dificuldade de mobilidade, entre outras caracteristicas.

A presente pesquisa foi submetida para aprovacio do Comité de Etica em Pesquisas
com Seres Humanos — CEP da Universidade Federal de Uberlandia via Plataforma Brasil.
Recebemos o Certificado de Apresentacio de Apreciacio FEtica sob o ndmero
64411922.0.0000.5152 e a autorizagdo por meio do Parecer Consubstanciado do CEP n°
5.779.707. Assim que recebemos a permissiao do CEP, entramos em contato presencialmente
com a diretora da Escola Bilingue Libras e Portugués escrito de Taguatinga, no Distrito Federal
com o intuito de apresentar um convite para a participa¢do neste estudo.

Apds o aceite, apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
explicamos os objetivos e a metodologia da pesquisa, bem como o instrumento de coleta de
dados. Iniciamos as visitas a institui¢do para coleta de dados e apresentamos o convite aos
demais participantes de pesquisa, a saber, a coordenadora pedagdgica, trés professoras e sete
estudantes. Em funcdo disso, a diretora, a coordenadora pedagdgica, os professores e os
estudantes da EBT se constituiram como participantes de pesquisa, cujo nimero dependeu da
quantidade que se disponibilizou a participar desta tese.

Diante do exposto, apresentamos a sintese da base de dados: a) andlise das respostas dos
participantes de pesquisa; b) andlise dos documentos legais que respaldam o funcionamento da
Escola Bilingue; c) andlise do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Bilingue Libras e
Portugués escrito de Taguatinga.

A investigacdo levada a efeito considera a seguinte ordem na coleta e andlise dos dados,
a saber:

1) Visita a Escola Bilingue Libras e Portugués escrito de Taguatinga para observagao

e coleta de dados:

IS Conforme a pesquisadora Karina Avila Pereira (2020), da Universidade Federal de Pelotas/UFPEL, os filhos
ouvintes de pais surdos passaram a ser referidos como “codas” devido a organizacdo internacional CODA
(Children of Deaf Adults). Normalmente, sdo criangas ou adultos ouvintes que sao filhos de pais surdos e convivem
em dois mundos, o de surdos e de ouvintes e sdo bilingues. Fonte: https://wp.ufpel.edu.br/tesouro-
linguistico/2020/11/09/ser-coda-voce-sabe-0-que-isso-significa/. Acesso em 26 out. 2023.



https://wp.ufpel.edu.br/tesouro-linguistico/2020/11/09/ser-coda-voce-sabe-o-que-isso-significa/
https://wp.ufpel.edu.br/tesouro-linguistico/2020/11/09/ser-coda-voce-sabe-o-que-isso-significa/

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)
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Elaboracgdo da entrevista para a diretora, a coordenadora pedagogica, os professores
e os estudantes da EBT;

Levantamento dos docentes que ministram e/ou ministraram as disciplinas de Libras
e de Lingua Portuguesa para os estudantes surdos e com deficiéncia auditiva da
EBT;

Aplicacdo das entrevistas para os participantes da pesquisa;

Andlise das respostas dos participantes;

Andlise das observagdes realizadas durante as visitas;

Andlise do Projeto Politico Pedagégico da instituicdo como cendrio da coleta de
dados;

Descricdo das andlises dos documentos legais e do documento interno da instituicdo
com o intuito de compreender como se ddo a estrutura e o funcionamento da Escola
Bilingue Libras e Portugués escrito de Taguatinga e se estabelecem as politicas

publicas de educacdo de surdos.

Sumarizando essas consideragdes, a trajetoria desta pesquisa foi delineada conforme

descrito, com o objetivo geral investigar e descrever a estrutura e o funcionamento da Escola

Bilingue para surdos e como se estabelecem as politicas publicas de inclusdo de surdos nesse

contexto, bem como apontar acdes e o processo de acolhimento nessa escola.
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6 A ESCOLA BILINGUE PARA SURDOS: ESTRUTURA, DIRETRIZES E
DIVERSIDADE DE OLHARES

Esta secdo encontra-se delineada da seguinte forma: em um primeiro momento,
apresentamos a discussao dos resultados da andlise sobre a estrutura e o funcionamento da
Escola Bilingue Libras e Portugués escrito de Taguatinga no Distrito Federal. Em seguida,
descrevemos e analisamos o Projeto Politico Pedagdgico como fundamento legal interno para
efetivar uma educagdo bilingue. Na proxima se¢do secundaria, volvemos o nosso olhar sobre
as diretrizes do ensino de linguas na EBT e, por fim, apresentamos nossas anédlises de dados
junto aos participantes de pesquisa.

Os dados foram analisados a luz do aporte tedrico envolvendo trabalhos que tratam
sobre a educacdo bilingue de surdos apresentados como fundamentacio das discussdes no
decorrer deste estudo. Feitas essas consideracdes, passamos a reflexao no tocante a estrutura e

ao funcionamento como pilares da EBT.

6.1 Estrutura e funcionamento: os pilares da EBT

Para discorrer sobre a estrutura e o funcionamento da EBT, vamos retomar alguns dados
sobre como surgiu e se estabeleceu essa instituicdo. A Escola Bilingue Libras e Portugués
escrito foi estabelecida para substituir a Escola Classe 21 de Taguatinga, uma institui¢ao
educativa fundada em 1968 e incorporada pela antiga Fundacdo Educacional do Distrito Federal
em 13 de fevereiro de 1969. A Escola Classe 21 de Taguatinga foi inaugurada em 3 de agosto
de 1969, sob a direcdo de Maria Gisele Morais Calado, sendo regulamentada pelo Decreto N°
140.166 e autorizada pela Portaria n° 17 de 7 de julho de 1980. O estabelecimento conta com
uma drea de 1.532m?2.

Inicialmente, a institui¢do foi nomeada como Escola Classe n° 21 e, posteriormente,
passou a ser conhecida como Escola Classe 21 de Taguatinga. Desde 1989, a escola tem
matriculado criangas surdas e com deficiéncia auditiva, além de estudantes com outras
necessidades educacionais especiais. A partir de 1999, a escola se tornou inclusiva, sendo uma
das primeiras instituicdes da rede oficial de ensino do Distrito Federal a adotar essa abordagem.

As aulas na Escola Bilingue Libras e Portugués escrito de Taguatinga iniciaram em 5 de
agosto de 2013. A comunidade surda do Distrito Federal, junto com professores da Secretaria

de Estado de Educacdo do Distrito Federal, lutou por cerca de doze anos para a criagdo de uma
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escola que atendesse as necessidades pedagdgicas dos estudantes surdos. Como fruto dessa luta,
a Escola Bilingue Libras e Portugués escrito oferece aprendizado com a Libras como L1 e o
Portugués escrito como L2, atendendo alunos surdos e outros desde a Educacdo Linguistica
Precoce até o Ensino Médio.

Em janeiro de 2013, a Camara Legislativa do DF aprovou por unanimidade a Lei n°
5016, que permitiu o inicio da implantacdo da escola no segundo semestre de 2013. As aulas
foram inicialmente ministradas em salas nao utilizadas nos periodos vespertino e noturno, € no
periodo matutino, uma sala foi dividida para acomodar duas turmas. Em 2014, a escola tinha
aproximadamente 350 alunos matriculados e funcionava nos turnos matutino, vespertino e
noturno, com o periodo vespertino sendo o principal turno da educacio integral.

De acordo com o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da EBT, para iniciar o seu

funcionamento foram remanejadas turmas de alunos

a) do Centro de Ensino Fundamental04 de Taguatinga- CEF 04 as turmas de
unidades especiais compostas por estudantes surdos dos Anos Finais do
Ensino Fundamental;

b) do Centro Educacional 06 de Taguatinga - CED 06 estudantes surdos das
turmas de unidades especiais e de turmas inclusivas;

c¢) da Educacio de Jovens e Adultos — EJA estudantes surdos provenientes de
turmas inclusivas do Centro de Ensino Médio Escola Industrial de Taguatinga
— CEMEIT e

d) foram absorvidas as classes bilingues e classes comuns dos anos iniciais do
Ensino Fundamentalda antiga Escola Classe 21 de Taguatinga (SEEDF,
2022).

Com base nas informacdes iniciais fornecidas pelo PPP da instituicdo, observamos que
a escola tem como missdo atender e promover a inclusao educacional e social dos alunos surdos
matriculados. Para isso, oferece um modelo de educacdo diferenciado, especifico, cultural e
bilingue, garantindo o direito linguistico dos surdos, que utilizam a lingua de sinais como
primeira lingua e o Portugués escrito como segunda lingua, tanto como linguas de instrug¢do
quanto de interacdo no ambiente escolar.

Conforme mencionado, a escola foi desenvolvida para atender estudantes desde a
educacdo bilingue precoce, a partir da mais tenra idade, até o Ensino Médio. Seu objetivo é
abranger todas as etapas da educacdo bdsica, oferecendo uma estrutura e uma proposta
pedagdgica preparadas para acompanhar os alunos ao longo de toda a sua trajetdria educacional.
Com isso, retomamos Quadros e Karnopp (2004), que apontam que a aquisicdo precoce da
Libras € essencial para o desenvolvimento cognitivo e social das criangas surdas.

Além disso, vai ao encontro do que defende Fernandes (2003) ao argumentar que o

ensino da Libras como primeira lingua é fundamental para o desenvolvimento linguistico e
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cognitivo dos surdos. Essa pesquisadora ressalta que a aquisi¢do precoce de Libras proporciona
uma base solida para o aprendizado de outras linguas, incluindo a Lingua Portuguesa, e
contribui para favorecer que os surdos possam se comunicar efetivamente desde a infincia.
Essas consideracdes demonstram a importancia de uma educacdo bilingue bem estruturada, que
valorize a lingua de sinais desde cedo e ofereca suporte continuo ao longo de toda a trajetéria
escolar.

Essa abordagem ¢é corroborada por Quadros e Karnopp (2004) e Gées (2000) que
defendem que a priorizagdo a Libras no inicio da educacido dos surdos valoriza a identidade
cultural surda, além de promover uma inclusdo social mais significativa. Ao permitir que os
alunos desenvolvam plenamente suas habilidades de comunicacdo, a escola ndo s6 cumpre seu
papel educativo, mas também favorece a inclusdo dos surdos nas esferas social e cultural.

Para reforcar essa andlise, nos valemos dos estudos de Bueno e Silva (2020) ao
afirmarem que a EBT defende que para a inclusdo efetiva dos surdos, ndo apenas na escola,
mas em todos os aspectos de sua vida social, cultural e educacional, s6 serd alcancada por meio
da promocdo do ensino bilingue. Esse processo de escolarizagdo € essencial para fortalecer a
luta dos surdos por direitos e autonomia. Essa perspectiva sublinha a importancia fundamental
do ensino bilingue para efetivar a inclusdo dos surdos na sociedade. Ao ofertar a Libras como
L1 e o Portugués escrito como L2, a EBT reconhece que a comunicagdo € a chave para o acesso
pleno a educac@o e, por extensdo, a participagdo social.

Esse modelo educacional ndo apenas promove uma educagdo linguistica, mas também
valoriza a cultura surda, respeitando sua identidade e fomentando a plena participa¢do dos
surdos na sociedade. Dessa maneira, a escolarizagdo bilingue proporciona aos estudantes surdos
as ferramentas necessdrias para reivindicar seus direitos e alcancar a autonomia. Ao se
capacitarem linguistica e culturalmente, as pessoas surdas fortalecem sua luta por igualdade,
inclusdo e reconhecimento em todas as esferas da vida. Diante disso, a EBT ndo estd apenas
cumprindo um papel educativo, mas também desempenhando uma fungdo social vital na
promocdo de uma sociedade mais justa e inclusiva com igualdade de oportunidade para todos.

Nesse ponto, retomamos Lacerda e Santos (2016) para destacar que o reconhecimento
e a valorizacdo da Lingua de Sinais como lingua materna nio s6 promovem a autoestima e a
identidade cultural dos surdos, mas também sdo fundamentais para a luta pelos direitos da
comunidade surda. Ademais, a educacdo bilingue que incorpora Libras desde cedo facilita a
aquisi¢do de um ensino de alta qualidade, contribui significativamente para o desenvolvimento
cognitivo e social, e garante que os surdos se comuniquem com fluéncia e competéncia em

diversos contextos.
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De acordo com o PPP, para que a Escola Bilingue de Taguatinga possa oferecer
educacao bilingue de qualidade nas diversas etapas previstas pela Lei n® 5.016/2013 - incluindo
Educagdo Linguistica Precoce, Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, e
Educacgdo de Jovens e Adultos - foi necessdrio adequar a estrutura fisica da instituicdo. Assim,
foram enviados memorandos solicitando a reforma da escola e a constru¢do de novos espagos,
como salas de aula, banheiros para estudantes do Ensino Médio, auditério e salas para
estimulacdo linguistica precoce (SEEDF, 2022).

Em 2024, a escola atendeu 59 alunos na educagdo infantil, anos iniciais e finais do
Ensino Fundamentale Ensino Médio, além de 14 estudantes no periodo noturno na Educac¢do
de Jovens e Adultos (EJA). No inicio da coleta de dados para o desenvolvimento desta pesquisa,
a estrutura da escola contava com 20 salas de aula, uma cantina, uma biblioteca, uma sala do
Centro de Capacitacido de Profissionais da Educacdo e Atendimento as Pessoas com Surdez
(CAS), um laboratério de informdtica, uma quadra de esportes, além de alguns espacos abertos
e outras salas.

Ap6s um periodo de reforma, em outubro de 2024, a Escola Bilingue Libras e Portugués
escrito de Taguatinga comemorou a conclusdo de sua revitalizacao, que envolveu a reforma dos
banheiros, troca do piso, pintura e intervengdes artisticas no patio. A revitalizacao foi realizada
por meio do Programa de Descentralizacdo Financeira (PDAF), com recursos provenientes de
uma emenda parlamentar e da Coordenacdo Regional de Ensino de Taguatinga.

A primeira etapa foi a reforma dos banheiros dos alunos, incluindo o banheiro acessivel,
garantindo uma nova estrutura com melhorias hidrdulicas, elétricas e de revestimento. A
reforma das salas de aula incluiu a substituicao do piso antigo por granitina nova e a renovacao
das pinturas internas e externas, além de intervengdes artisticas inspiradas na Turma da Moénica.
A proposta, com desenhos em 3D e elementos em Libras, visou tornar a escola ainda mais
inclusiva e acolhedora.

Ap6s a reforma e revitalizacdo do espago, a infraestrutura da escola conta atualmente
com 24 salas de aula, além de espacos comuns como um gindsio e uma cantina. Para fins de
andlise, aproximamos os dados referentes a estrutura da EBT a cartilha técnica com instruc¢des
para adesdao do Programa Nacional das Escolas Bilingues de Surdos elaborada pela Diretoria
de Politicas da Educacdo Bilingue de Surdos (DIPEBS) do Ministério da Educacdo (Brasil,
2022).

Sistematizando a nossa andlise sobre a estrutura da EBT, apresentamos o Quadro 5 de

acordo com os dados coletados.
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Quadro 5: Estrutura da EBT

Salas de Aula Possui 24 salas de aula, organizadas de maneira a garantir uma
visibilidade adequada para todos os alunos, essencial para a comunicagdo
em Libras.

Cantina Oferece um espaco acessivel para refeicoes, atendendo as necessidades
nutricionais dos estudantes.

Biblioteca Contém uma vasta colecdo de livros e materiais tanto em portugués quanto
em Libras, além de recursos audiovisuais.

Sala do CAS O Centro de Capacitagio de Profissionais da Educacdo e Atendimento as
Pessoas com Surdez estd integrado a escola, fornecendo apoio
especializado

Laboratoério de Equipado com computadores e softwares adaptados para o uso de alunos

Informatica surdos e com deficiéncia auditiva.

Quadra de Esportes Disponibiliza infraestrutura esportiva para a prética de atividades fisicas,
essenciais para o desenvolvimento integral dos alunos.

Espacos Abertos e Ha varias dreas ao ar livre e salas adicionais que sdo usadas para
Salas Adicionais diferentes atividades educativas e recreativas.

Fonte: Elaborado pelo autor

Adicionalmente a essas informacdes dispostas no Quadro 5, a institui¢do dispde de
rampa de acesso adequada a topografia do terreno, respeitando os limites de inclinagdo
estabelecidos pela norma técnica de acessibilidade. Outro ponto a ser destacado é o piso tatil,
direcional e de alerta, perceptivel para os alunos com deficiéncia visual ou surdocegueira.
Ainda, os sanitdrios sdo acessiveis conforme a NBR 9050, a norma da Associa¢do Brasileira de
Normas Técnicas.

Ao aproximar esses dados a cartilha técnica da DIPEBS, observamos que a estrutura
mencionada estd em consonincia com os critérios gerais para enquadramento de uma Escola
Bilingue de surdos. Contudo, nio identificamos a campainha luminosa para alertas os horérios
de entrada, saida e intervalo que, de acordo com a cartilha técnica, deverdo estar presentes nas
salas de aula, corredores, sanitérios, sala de professores e outros espacos compartilhados. Outro
item nao identificado, € a sirene luminosa de emergéncia para avisar aos alunos em caso de
incéndio ou qualquer intercorréncia.

No entanto, no que diz respeito a estrutura do setor administrativo, a institui¢ao
contempla todos os itens listados pela cartilha técnica, a saber, secretaria, sala de professores
para reunides, direcdo, coordena¢do, almoxarifado e sanitdrios acessiveis. Outro aspecto
positivo diz respeito aos setores de servicos como a cozinha, copa, depdsito de materiais de
limpeza, despensa, varanda se servigo com drea de recepcao e pré-lavagem de hortalicas, patio

de servigco com depdsito de lixo orgénico e reciclavel, utensilios, refeitdrio e patio coberto.
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Dessa forma, no que tange a estrutura da Escola Bilingue Libras e Portugués escrito de
Taguatinga, em termos gerais, a instituicao dispde de uma estrutura robusta para propiciar uma
educacdo bilingue que atende ao disposto na cartilha técnica com instru¢des para adesdo ao
Programa Nacional das Escolas Bilingues de Surdos elaborada pela Diretoria de Politicas da
Educacgdo Bilingue de Surdos (DIPEBS) do Ministério da Educagdo (Brasil, 2022). Os dados
indicaram que a estrutura da escola estd em plena consondncia com os dispositivos legais e
oferece um ambiente inclusivo e acessivel para toda a comunidade escolar.

A auséncia da campainha e da sirene luminosas na Escola Bilingue de Taguatinga é uma
questdo importante a ser considerada, pois tais itens sdo fundamentais para a seguranga dos
alunos e funciondrios, especialmente em situacdes de emergéncia. Esses dispositivos poderao
ser providenciados em breve, ou podem ja ter sido instalados, considerando que a coleta de
dados foi realizada antes da reforma da escola. A inclusdo desses sistemas de alerta é essencial
para garantir um ambiente escolar seguro e acessivel, atendendo as normas de seguranca e
acessibilidade vigentes.

Em relacdo ao seu funcionamento, conforme mencionado no decorrer dessa andlise, a
metodologia utilizada na EBT € visual e contextualizada, com adequacdes curriculares
especificas para surdos. Nesse ponto, enfatizamos que a metodologia contempla a diversidade
surda, uma vez que a escola atende alunos com baixa visdo e também surdocegos. Além de
surdos, a Escola Bilingue de Taguatinga acolhe estudantes com deficiéncia auditiva,
independentemente de serem oralizados, utilizarem préteses auditivas ou ICs, desde que
aceitem a Libras como lingua de ensino e instrucao.

A escola também estd aberta para codas (filhos de pais surdos) e surdo-cegos, além de
qualquer estudante interessado. Desse modo, a EBT ndo atende apenas alunos surdos, mas
também ouvintes, desde que pais e alunos estejam cientes e de acordo com a proposta
educacional. Vale destacar que as matriculas na Escola Bilingue sdo prioritariamente destinadas
a estudantes surdos, deficientes auditivos e filhos de pais surdos, que tém a Libras como L1.
No entanto, a escola estd disponivel para todos os estudantes que desejam estudar em um
ambiente onde a lingua de ensino e instru¢do sejam a Libras e o Portugués escrito, fazendo
deles candidatos potenciais para serem atendidos na Escola Bilingue Libras e Portugués escrito.

O corpo docente da EBT € formado por quatro professores surdos, que ministram aulas
da 1* & 5% série e na sala do CAS, e doze professores ouvintes que atuam nas turmas da 1* a 5*
série, da 6® a 9* série, no Ensino Médio e na EJA. Entre os educadores, o quadro docente é
composto por profissionais surdos e ouvintes, em que 43 professores sdo efetivos e 16

professores t€ém contrato temporario por meio de Processo Seletivo Simplificado. A instituicao
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também conta com 02 profissionais de merenda terceirizados e 07 agentes de limpeza
terceirizados.

Em 2024, a Escola Bilingue de Taguatinga atendeu 73 estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva e, desde 2014, formou 216 alunos no Ensino Médio e na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Isso demonstra o impacto social positivo e a importancia das escolas
bilingues na promog¢do de uma educagdo mais inclusiva. O atendimento do CAS nessa Escola
Bilingue € organizado em quatro niicleos: estudo da lingua de sinais, atendimento educacional
especializado, producio de material didatico e nicleo de convivéncia.

Com Valle (2023) elucidamos que o CAS da EBT atende todos os alunos surdos das
redes de ensino publica e particular, cabendo a comunidade buscar esses servi¢os. Das vagas
disponiveis, 20% podem ser destinadas a familiares dos estudantes, surdos da comunidade,
servidores da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal e pessoas da comunidade
em geral interessadas na drea. A Portaria n°252, de 25 de maio de 2021 estabelece o
funcionamento administrativo do CAS do Distrito Federal, criado em 2002.

De acordo com esse documento, o CASDF apresenta caracteristicas distintas que se
diferenciam dos CAS de outras Unidades Federativas que nao oferecem a mesma variedade de
atendimentos especificos que a SEEDF disponibiliza, devido a diversidade de servicos
educacionais especializados destinados aos estudantes com surdez/deficiéncia auditiva (S/DA)
e surdocegueira (SC) (Distrito Federal, 2021). O PPP da instituicio oferece informagdes
detalhadas sobre o funcionamento do CASDF que é composto por quatro nicleos, cada um com
func¢des especificas. O primeiro, Nucleo de Tecnologias e de Adaptacdo de Material Didatico
(NUTAM) tem como principal funcdo a criacdo de materiais didéticos bilingues para todas as
areas do conhecimento, destinados a estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva.

O segundo, Nicleo de Apoio Didético Pedagogico (NUADIP) realiza o Atendimento
Educacional Especializado para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva, matriculados na
unidade escolar onde o CAS estd localizado ou em qualquer outra unidade. O terceiro, Nicleo
de Capacitac@o de Profissionais de Educacio (NUCAPE) ¢é responsavel pela capacitacido de
servidores da Secretaria de Estado de Educac¢dao do Distrito Federal (SEEDF), tanto efetivos
quanto tempordrios, em parceria com a EAPE. Além disso, o NUCAPE ensina Libras e Libras
Tétil, bem como educacdo bilingue para surdos, destinada aos profissionais da Carreira
Assisténcia e terceirizados da SEEDF, assim como aos estudantes da Rede Publica de Ensino e
a comunidade.

Por fim, o Niicleo de Convivéncia (NUCON) promove espagos de convivéncia e troca

de experiéncias para facilitar a interacdo entre pessoas com surdez ou deficiéncia auditiva,
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surdocegos e seus colegas, além de ouvintes, incentivando a inclusdo educacional e social dos
alunos surdos. A andlise do funcionamento do CASDF indica o seu papel imprescindivel na
educacdo bilingue dos surdos, tanto na esfera educacional quanto social. Por meio de seus
nucleos, o CASDF fornece suporte didatico-pedagdgico, desenvolve materiais bilingues,
capacita profissionais da educagdo e promove espacos de convivéncia e troca de experiéncias.
Essas iniciativas buscam garantir que os alunos surdos recebam uma educagdo de
qualidade, adaptada as suas necessidades, e desenvolvam habilidades linguisticas em Libras e
Portugués escrito. Além disso, o CASDF promove a inclusdo social, ao facilitar a interacdo
entre surdos, surdocegos e ouvintes, criando um ambiente educacional mais inclusivo e
equanime. Dessa forma, o CASDF torna-se essencial para a formac¢ao integral dos estudantes,
preparando-os para uma vida plena e participativa na sociedade.
No que se refere a organizacdo dos componentes curriculares, de acordo com o PPP da
instituicao,
O Projeto Politico tem a colaborag@o dos professores das dreas especificas,
com experiéncia na educagdo de surdos, além da colaboracio da
comunidade escolar, e busca garantir o componente curricular Libras, em
todos os niveis da escolaridade e o Componente Curricular de Lingua

Portuguesa como segunda lingua. Os demais componentes, seguem o fluxo
escolar da educacdo basica, considerando-se os aspectos necessdrios as

N

questdes identitdrias e multiculturais, imprescindiveis a educagdo que
envolve alunos surdos. Ao mesmo tempo, a literatura, a cultura e a
identidade surda devem ser contempladas ao lado da literatura universal
(SEEDF, 2022, p. 22).

A partir dessas orientagdes como parte do documento norteador das a¢des desenvolvidas
na escola, compreendemos que a educacdo bilingue abrange todos os niveis de escolaridade da
instituicdo, no sentido de buscar garantir o direito dos estudantes surdos respaldado por
dispositivos legais, e respeitar a cultura surda com a finalidade de contribuir para a construcao
identitaria e multicultural dos alunos. Nesse ponto, retomamos os estudos de Fernandes (2003)
para enfatizar que a educacgdo bilingue vai além do simples dominio de uma segunda lingua
como ferramenta de comunica¢do, pois envolve também aspectos culturais, hegemonicos,
ideoldgicos e identitdrios.

Em relacdo a lingua de instru¢do no espago escolar, garantido por normas legais, o
direito a educacdo bilingue para surdos exige um ambiente que reconheca o Portugués como
segunda lingua, adequando o ensino e avaliagdes de escrita, inclusive por meio de avaliagdes
em Libras ao longo de todo o processo. O objetivo € assegurar a aprendizagem das linguas

envolvidas, essencial para a educacdo de surdos, permitindo a constru¢do de sua identidade
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linguistica e cultural em Libras, e garantindo que completem a educacio bédsica em igualdade
com criancas ouvintes e falantes de Portugués.

Isso requer a formulacdo de uma politica linguistica que define o uso de ambas as
linguas no processo educacional, conferindo legitimidade e prestigio a Libras como lingua
curricular e formadora da identidade dos surdos. De acordo com o PPP, a avaliacdo em Lingua
de Sinais e em Portugués escrito é uma pratica constante na Escola Bilingue, desde a entrada
dos alunos na educacao fundamental. Os instrumentos de avaliagcdo sdo apresentados em Libras,
em conformidade com os Direitos Linguisticos dos Surdos, a Lei de Acessibilidade, o Decreto
5626/2005 que regulamenta a Lei de Libras e a Convenc¢ao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (SEEDF, 2022). Retomaremos sobre esse assunto ao apresentar as nossas analises
em relacdo ao ensino de linguas na EBT.

Em relagdo aos ciclos e/ou séries e fases, de acordo com o PPP da instituicdo, a EBT
adotou os Ciclos de Aprendizagem, uma organizacdo do tempo e espaco escolar que busca
atender aos diferentes niveis de aprendizagem dos alunos, de acordo com a 16gica do processo.
Isso estd relacionado a necessidade de uma nova concepcao de curriculo, que promova maior
integracdo e articulacdo entre as etapas do Ensino Fundamentale as demais etapas da educagio
bésica, possibilitando uma inser¢ao pedagodgica mais adequada entre elas (SEEDF, 2022).

O Quadro 6 apresenta a organizacdo do funcionamento da Educacdo Infantil, Ensino

Fundamental, Ensino Médio e EJA.

Quadro 6: Organizacdo do funcionamento

Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio
Dias letivos: 200 dias

Carga Hordria semanal: 25 horas por semana

Carga hordria didria: 5 horas/aulas por dia
Educacao de Jovens e Adultos - EJA
Dias letivos: 200 dias

Carga Hordria semanal: 25 horas/aulas por semana

Carga hordria: 5 horas/aulas por noite

Fonte: Elaborado pelo autor

Em 2013, os anos iniciais do Ensino Fundamentalja estavam organizados em ciclos de
aprendizagem (1° e 2° ciclo). Em 2014, a escola adotou também a organizacido em ciclos para
os Anos Finais do Ensino Fundamental (3° ciclo) e em semestres, com dois blocos de
componentes curriculares, no regime anual do Ensino Médio, seguindo as orientacdes do

Curriculo em Movimento da Educagdo Basica da SEEDF. Em 2022, a escola passou a
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implementar o Novo Ensino Médio para as turmas de 1* série, conforme regulamentado pela
Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. A Educacdo de Jovens e Adultos continua a ser
organizada em semestres.

Sobre o funcionamento da orienta¢do educacional, conforme estabelecido no Regimento
da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, Art. 127, o trabalho do Pedagogo-Orientador
Educacional deve ser baseado na acdo coletiva, contextualizada e integrada ao Projeto Politico
Pedago6gico. O objetivo é promover a aprendizagem e o desenvolvimento integral dos
estudantes, tornando-os autdnomos, criticos, participativos, criativos e protagonistas, capazes
de interagir no ambiente social e escolar e exercer a cidadania de forma responsdvel (SEEDF).

Desse modo, o planejamento da Orientacdo Educacional, consiste em manter contato e
a parceria com os pais/responsaveis pelos estudantes; colaborar com a dire¢dao e professores na
realizag¢@o do processo educativo, visando ao desenvolvimento global e adequar para educando;
garantir a acessibilidade e adaptacdo de recursos necessarios, oportunizar os meios adequados
para que as atitudes sauddveis nos estudantes de autorrespeito € com o proXimo sejam
despertadas; multiplicar as habilidades que favorecam a autonomia de estudos, entre outras
acoes.

Como parte das acdes propostas, colocamos énfase no acolhimento aos estudantes
surdos e também as suas familias. O PPP preconiza o desenvolvimento do processo de
acolhimento e apresentacdo do servico e da profissional adaptado para o contexto da surdez
realizado em sala de aula, tendo como eixo de acdo a Comunidade Escolar (Equipe gestora,
docentes, discentes, familias e demais funciondrios). Além disso, as palestras/rodas de conversa
com orientac¢des para as familias sobre rotina escolar, importancia de o estudante reconhecer o
seu papel social dentro do contexto escolar, com eixo de ac¢do junto a familia.

O processo de acolhimento também prevé o acompanhamento da frequéncia escolar dos
estudantes, com atendimento individualizado aos responsdveis por contato por via do
WhatsApp e ligacdes. Atendimento individual conforme demanda levantada pelo grupo de
professores, quando necessdrio, também faz parte do acolhimento aos estudantes. Ao aproximar
a andlise do PPP sobre o funcionamento da Orientacdo Educacional, observamos que as acoes
propostas visam ao acolhimento fundamentado na compreensdo de que a surdez representa uma
forma diferente de ser e de estar no mundo. Essa concep¢@o vai ao encontro do que defende
Ladd (2013), ao defender que as experiéncias visuais e linguisticas desse alunado se difere
substancialmente das vividas por ouvintes.

O Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem desempenha um papel importante

no funcionamento da EBT. A Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA) é um
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servico técnico-pedagdgico de natureza multidisciplinar, formado por profissionais com
formagdo em Psicologia, atuando no contexto educacional como Psicélogos Escolares, e em
Pedagogia (SEEDF, 2022). A atuacdo ocorre em trés niveis de intervencdo no contexto
educacional: institucional, oferecendo assessoria ao trabalho pedagdgico e acompanhando o
processo de ensino e aprendizagem.

Ao descrever a estrutura e o funcionamento da Escola Bilingue Libras e Portugués
escrito de Taguatinga, observamos que os aspectos estruturais € funcionais da institui¢ao vao
de encontro do que alerta Mello (2001, p.1) ao pontuar que “A pratica escolar, em geral, tem
sido desenvolvida com base na ideia de um aluno hipotético, tendendo a generalizagdes”. Ao
contrario, a EBT visa ao atendimento do seu alunado considerando a diversidade surda e com
foco em suas necessidades especificas. Desde sua funda¢do em 2013, a escola tem se destacado
pela utilizacdo da Libras como principal meio de comunica¢@o e ensino, além do Portugués
escrito.

A estrutura da escola € projetada para atender alunos de educacdo infantil até Ensino
Meédio e EJA, com uma abordagem inclusiva que acolhe alunos surdos, com surdez de leve a
profunda, tanto com implante coclear quanto ndo implantados. Com base na observacao de
Basso, Strobel e Masutti (2009) sobre o desafio de desenvolver uma metodologia sustentada
em bases culturais e linguisticas alinhadas a uma légica visual, pode-se entender a importancia
de adotar uma abordagem educacional que leve em consideragdo essas especificidades.

A metodologia utilizada pela Escola Bilingue de Taguatinga € visual e interdisciplinar,
com adaptacdes curriculares especificas para surdos, exatamente para responder a essas
demandas, o que vai ao encontro do que defendem Basso, Strobel e Masutti (2009). Essa
abordagem permite que os alunos surdos ndao apenas se comuniquem de maneira eficiente, mas
também adquiram conhecimentos de forma significativa, respeitando suas particularidades
culturais e linguisticas.

Em relagdo a gestdo da escola, ela é democrdtica e participativa, envolvendo alunos,
professores e a comunidade escolar no planejamento e execucdo das atividades. Além disso, a
escola oferece palestras e cursos para familias, promovendo a comunicacdo eficaz entre pais e
filhos e incentivando a inclusio social. A proposta de gestdo democritica defendida pelo PPP
da instituicao, baseia-se em um trabalho coletivo em constante desenvolvimento. A participacao
coletiva na escola € concretizada por meio de reunides do Conselho Escolar, encontros coletivos
semanais e Conselhos de Classe, nos quais sdo discutidos temas como a aplicagdo dos recursos

recebidos. Isso garante a participag@o de todos os segmentos da escola nos processos decisorios



119

e assegura a transparéncia nos mecanismos administrativos, financeiros e pedagdgicos
(SEEDF, 2022).

A Escola Bilingue de Taguatinga também se destaca pelo seu trabalho contextualizado
e interdisciplinar, utilizando a pedagogia de projetos que visa a interagdo entre o ser humano e
o mundo-natureza. A escola realiza eventos, participa de feiras e campeonatos, e busca
constantemente a aquisi¢ao de recursos materiais e tecnoldgicos para melhorar a qualidade do
ensino. Em funcio disso e de outros aspectos, a institui¢ao € considerada como uma referéncia
em ensino para surdos no Distrito Federal e tem se destacado pelo seu compromisso com a
educacao bilingue de surdos.

ApOs descrever a estrutura e o funcionamento da Escola Bilingue Libras e Portugués
escrito de Taguatinga, bem como apontar acdes e o processo de acolhimento nessa institui¢do,
vamos apresentar as nossas andlises sobre o Projeto Politico Pedagdgico da escola como
documento legal interno para verificar se atende ao disposto na legislacdo vigente que

estabelece o direito dos surdos a Escola Bilingue.

6.2 Projeto Politico Pedagogico: fundamento legal interno para efetivar uma educacao

bilingue

O Projeto Politico Pedagdgico € um documento fundamental que estabelece o alicerce
legal e institucional para a implementacdo de uma educacdo bilingue de qualidade. Ele delineia
diretrizes e estratégias pedagdgicas que asseguram o ensino de Libras e da Lingua Portuguesa
escrita de forma integrada e complementar. O PPP reflete o compromisso da instituicdo em
promover a inclusio e a equidade educacional, garantindo que todos os alunos,
independentemente de suas necessidades auditivas, tenham acesso ao curriculo completo,
conforme estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular.

Em relacdo a andlise de a EBT atender ao disposto na legislagdao vigente que estabelece
o direito dos surdos a Escola Bilingue, bem como a forma sobre como as politicas publicas de
inclusdo do surdo e do bilinguismo se estabelecem na instituicdo pesquisada, constatamos que
a educacgdo bilingue proposta pela EBT € respaldada pela legislacdo e recomendada pelo
Ministério da Educac¢@o. Foi oficialmente reconhecida como uma modalidade de ensino na LDB
por meio da Lei 14.191 de 2021, sendo considerada uma abordagem que considera as demandas
linguisticas das pessoas surdas no ensino da Libras e do Portugués escrito, ambas essenciais

para a inclusdo educacional e social desses sujeitos.
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Além disso, a educacgdo bilingue proposta pela EBT é garantida conforme a Estratégia
4.7 do Plano Nacional de Educacio, instituido pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014; pelo
artigo 28, inciso IV, da Lei Brasileira de Inclusdo, Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015; e pelo
artigo 24 do Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que promulgou a Convencdo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e ratificou a oferta de educacao
bilingue para surdos, conforme previsto na legislacdo. Adicionalmente, a oficializagdo da
Libras, reconhecida pela Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, pavimentou o caminho para a
educacao bilingue dos surdos e para a aceitacdo da "cultura surda" e da "identidade surda".

A Lein®10.098,de 19 de dezembro de 2000, estabelece normas gerais e critérios basicos
para promover a acessibilidade das pessoas com defici€éncia ou mobilidade reduzida, entre
outras providéncias. Em seu artigo 17, determina que o Poder Publico deve eliminar barreiras
na comunicagdo e implementar mecanismos e alternativas técnicas que tornem os sistemas de
comunicacdo e sinalizagdo acessiveis para pessoas com deficiéncia sensorial e dificuldades de
comunicac¢do, garantindo-lhes acesso a informacgdo, comunicagdo, trabalho, educacdo,
transporte, cultura, esporte e lazer. Este grupo que necessita de plena acessibilidade educacional
inclui surdos sinalizantes, implantados e oralizados, juntamente com ouvintes familiares de
surdos que sdo falantes de lingua de sinais desde a infancia.

E nesse sentido que a Secretaria de Educaciio do Distrito Federal assumiu o desafio de
propiciar um atendimento a todos os alunos. De acordo com o PPP da EBT, o Atendimento
Educacional Especializado é oferecido para estudantes surdos e deficientes auditivos,
implantados e ndo implantados, sinalizantes e oralizados. Em conformidade com o Decreto
5626/2005, a Escola Bilingue € uma das modalidades de ensino que deve ser disponibilizada as
pessoas surdas, como uma das opg¢des disponiveis de escolha das familias e/ou responsaveis
por sua educagdo.

O artigo 22, do capitulo VI, do Decreto 5626/2005, destaca essa necessidade:

as instituicdes federais de ensino, responsaveis pela educacio basica, devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizagdo de [...] Il — escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular
de ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, Ensino Médio ou educagdo profissional, com docentes das
diferentes dreas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos
alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras
— Lingua Portuguesa (Brasil, 2005).

Ainda conforme o decreto, denominam-se escolas ou classes de educacao bilingue

aquelas onde a Libras e a Lingua Portuguesa escrita sdo utilizadas como linguas de instrucao
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ao longo de todo o processo educativo (Brasil, 2005). Diante dessas consideracdes legais, o PPP
da Escola Publica Bilingue (Libras e Portugués-Escrito) aponta a educacdo ofertada pela
instituicdo como uma das agdes da SEEDF desenvolvidas para a inclusdo na educacio
brasileira. Nesse sentido, vale ressaltar que a instituicdo dispde de infraestrutura adequada e
conta com diferentes profissionais habilitados, fluentes na lingua de sinais e competentes para
atender a essa demanda.

Em conformidade com o PPP, a proposta curricular da EBT é respaldada pelo inciso V
do Art. 2° da Lei n® 5.016, de 11 de janeiro de 2013, que estabelece que o desenvolvimento das
politicas publicas educacionais deve ocorrer por meio de escolas ptiblicas bilingues de Libras e
lingua portuguesa escrita. Nessas escolas, todas as disciplinas curriculares devem ser
ministradas em todos os niveis da educacdo bdsica, garantindo a preservacdo dos mesmos
componentes curriculares da Base Nacional Comum, assim como a complementacio e
suplementa¢do conforme necessario no curriculo da Escola Pablica Integral Bilingue Libras e
Portugués escrito.

No que tange a organizagdo do trabalho pedagégico do componente curricular de Libras,
o PPP afirma que essa proposta é respaldada pelo inciso V do artigo segundo da Lei n°.

5.016/2013, que possibilita a Escola Bilingue

preservar os mesmos componentes curriculares da Base Nacional Comum no
curriculo da Escola Publica Integral Bilingue Libras e Portugués escrito,
permitidas a adequacdo, a complementacdo e a suplementacdo, conforme
necessario, garantindo-se o componente curricular Libras, em todos os niveis
da educacio basica (DF, 22013)

Com isso, observamos que a Escola Publica Integral Bilingue Libras e Portugués escrito
preserva os componentes curriculares estabelecidos pela Base Nacional Comum. A instituicao
estd em consonancia com o previsto pela legislacdo ao fazer adequacdes, complementacdes e
suplementagdes necessdrias ao curriculo, garantindo a inclusdo do componente curricular de
Libras em todos os niveis da educacdo bdsica. Essa abordagem € essencial para promover a
equidade educacional, proporcionando aos estudantes surdos acesso a uma educacdo de
qualidade que valorize sua lingua natural, a Libras. Além disso, permite que esses alunos se
desenvolvam academicamente em um ambiente que reconhece e respeita suas necessidades
especificas, contribuindo para sua inclusio social e académica de maneira significativa.

A nossa andlise do PPP identificou que a Escola Bilingue de Taguatinga busca atender

a Meta 4 do atual Plano Nacional de Educacido que garante
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a oferta de educacao bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais — Libras como
primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda
lingua, aos alunos surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues (Brasil, 2014).

A escola, alinhada a esta politica, proporciona um ambiente educacional inclusivo e
acessivel, permitindo que os alunos surdos desenvolvam suas habilidades linguisticas e
cognitivas de forma integrada e complementar. Ao seguir as diretrizes estabelecidas pelo Plano
Nacional de Educacdo, a Escola Bilingue de Taguatinga reafirma o compromisso com a
inclusdo e a qualidade da educacdo, favorecendo que todos os alunos tenham acesso a um
curriculo adaptado as suas necessidades especificas e contribuindo para a formacao de cidadaos
plenos e participativos.

Recentemente, a inclusdo da modalidade de Educac¢do Bilingue de Surdos na Lei n°
14.191, de 3 de agosto de 2021, modificou a LDB no artigo 3°, estipulando que a diversidade
humana, linguistica, cultural e identitdria das pessoas surdas, surdocegas e com deficiéncia
auditiva sinalizantes deve ser respeitada. Além disso, o Art. 60-A introduz o conceito de
educacdo bilingue de surdos, caracterizada como a modalidade de ensino que promove a
especificidade linguistica e cultural dos estudantes surdos, deficientes auditivos e surdocegos
que escolhem utilizar a Libras.

De acordo com esse dispositivo legal, esse ensino € oferecido por meio de recursos e
servigos educacionais especializados, disponiveis tanto em escolas bilingues de surdos quanto
em classes bilingues de surdos dentro de escolas regulares inclusivas, utilizando Libras como
primeira lingua e lingua de instru¢@o, comunicac¢do, interacdo e ensino, € a lingua portuguesa
escrita como segunda lingua. Essa pratica ja é consolidada na EBT.

A implementacdo da Lei n° 14.191/2021 reforca e legitima essa abordagem,
assegurando que os alunos surdos recebam uma educacio que respeite e valorize sua identidade
linguistica e cultural. Além disso, a inclusdo da Lingua Portuguesa escrita como L2 no curriculo
garante que os estudantes desenvolvam competéncias bilingues, permitindo uma aprendizagem
significativa tanto em Libras quanto em Portugués.

Esse suporte legal proporciona uma base sélida para que a Escola Bilingue de Surdos
de Taguatinga continue promovendo a especificidade linguistica e cultural de seus alunos,
oferecendo um ambiente educacional inclusivo e adaptado as suas necessidades, o que é
fundamental para o desenvolvimento académico e social desses estudantes. Dessa forma, a EBT

atende plenamente ao disposto na Lei n® 14.19/2021 ao seguir a legislacdo que estabelece a
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oferta de ensino bilingue para surdos, com a Libras como L1 e a Lingua Portuguesa escrita
como L2.

A escola se compromete a respeitar a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitdria de seus alunos surdos, surdocegos e com defici€éncia auditiva sinalizantes,
proporcionando um ambiente de ensino que promova a inclusdo e atenda as suas necessidades
linguisticas. Diante disso, a Escola Bilingue de Taguatinga demonstra seu compromisso com a
educacdo de qualidade e a inclusdo social, garantindo que seus alunos tenham acesso a uma
formagdo completa e integral, conforme preconizado pela Lei n® 14.191/2021.

Conforme mencionado, ao estabelecer a participagdo ativa de ambas as linguas, a EBT
ndo s6 promove a equidade no acesso a educagao, mas também possibilita que os alunos surdos
desenvolvam suas competéncias bilingues de forma integrada e harmoniosa. Isso contribui para
a constru¢do de uma educag@o mais inclusiva, onde as diferencgas sdo respeitadas e valorizadas,
fortalecendo a autoestima e a identidade das pessoas surdas e respeitando a diversidade
linguistica e cultural presente em nossa sociedade.

Em termos gerais, a analise do PPP identificou que a Escola Bilingue de Taguatinga nio
apenas atende as normativas legais vigentes, mas também reafirma o direito dos estudantes
surdos a uma educacgdo integral e inclusiva, desde a educagdo infantil até o Ensino Médio. A
instituicdo se alinha ao disposto na legislacdo vigente que estabelece o direito dos surdos a
educacdo bilingue, buscando promover um ambiente educacional inclusivo e adequados as
necessidades individuais desses estudantes, promovendo a valorizac¢do e o prestigio da Libras
como lingua de instru¢do e comunicac¢do, além de garantir a aprendizagem da Lingua
Portuguesa escrita.

Ap6s apresentar a nossa andlise do PPP em relagdo as leis que regulamentam o ensino
bilingue na Escola Bilingue de Taguatinga, apresentamos nossa discussao sobre as diretrizes
especificas do ensino de linguas na EBT. Essas diretrizes sdo fundamentais para compreender
como a escola implementa a educa¢do bilingue, promovendo o desenvolvimento linguistico e

cultural dos alunos surdos.

6.3 Diretrizes do ensino de linguas na EBT

O ensino de linguas na Escola Bilingue de Taguatinga € estruturado de acordo com o
Projeto Politico Pedagdgico da institui¢do, que estabelece diretrizes claras para a educacdo
bilingue. A EBT adota a Libras como a primeira lingua de instru¢do e comunicag¢ao, garantindo

que os alunos surdos desenvolvam uma base sélida em sua lingua natural. A lingua de sinais é
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utilizada nao apenas nas aulas especificas de Libras, mas também em todas as disciplinas, como
lingua de instrucdo.

Além disso, a Lingua Portuguesa escrita € ensinada como segunda lingua, com métodos
pedagdgicos adequados para atender as necessidades linguisticas dos surdos. O ensino da
Lingua Portuguesa é focado no desenvolvimento da leitura e da escrita, proporcionando aos
estudantes as habilidades necessdarias para a comunicacdo escrita e para o desempenho
académico em todas as dreas do conhecimento.

O PPP também preve a utilizacdo de recursos educacionais especializados e a formacdo
continuada dos professores para subsidiar a qualidade do ensino bilingue. Retomamos Quadros
(2008) para salientar que a educacdo de surdos na perspectiva bilingue vai além de questdes
puramente linguisticas, uma vez que demanda condi¢des de acesso e permanéncia na escola.
Nesse ponto, a formacdo continuada dos professores e a utiliza¢do de recursos educacionais que
consideram a diversidade surda podem contribuir de maneira significativa na aprendizagem dos
surdos e para a sua permanéncia na escola.

Em funcdo disso, a EBT se compromete a oferecer um ambiente educativo inclusivo e
adequado as necessidades individuais dos alunos surdos, levando em conta a heterogeneidade
da surdez, promovendo a valorizacdo da diversidade linguistica e cultural. O PPP da instituicao
destaca que o ensino de Libras compreende os variados niveis de proficiéncia em Libras
(basico, intermedidrio e avancado), proporcionando a fluéncia e a desenvoltura aos alunos que
ainda ndo possuem o conhecimento da lingua (SEEDF, 2022).

Essa concepcdo reconhece a heterogeneidade da surdez ao atender as diferencas
linguisticas de cada estudante surdo. Ao refletir sobre essa diversidade, nos baseamos nos
estudos de Fernandes (2003), que defendem que a educacgdo bilingue deve procurar maneiras
de unir diferentes grupos socioculturais, superando praticas histéricas de exclusio e
marginalizagcdo. A cria¢do de um curriculo e programas de ensino de Libras deve levar em conta
os diferentes niveis de proficiéncia dos estudantes surdos, dado que cada um possui um grau
variado de competéncia linguistica. Adicionalmente, é necessdrio considerar que os alunos se
encontram em contextos comunicativos, culturais e sociais distintos.

Em vista disso, o ensino de Libras na Escola Bilingue de Taguatinga € sensivel a essa
diversidade e heterogeneidade surda ao reconhecer a necessidade de desenvolver praticas de
ensino que levem em conta as necessidades identificadas. Aproximando-se mais dos
apontamentos do PPP como documento norteador das a¢des desenvolvidas no ensino de linguas
da EBT, as propostas vao ao encontro dos estudos de Benedict e Legg (s/d), quando esclarecem

que a identificacdo com a comunidade surda ndo € determinada exclusivamente pelo grau de
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audicdo ou pela fluéncia na lingua de sinais. Surdos relatam sentir uma conexao especial ao
encontrar outra pessoa surda.

Alinhada a essa perspectiva, a EBT valoriza a importancia de criar um ambiente
educativo inclusivo e culturalmente enriquecedor, onde os alunos possam desenvolver um
senso de pertencimento e identidade através de interagdes significativas com seus pares,
promovendo assim uma educag¢do verdadeiramente bilingue e inclusiva. Nesse enfoque,
retomamos Cavalcante e Stumpf (2023) quando elucidam que o encontro de pares surdos que
sdo usudrios da Libras com aqueles que estao em fase de aquisi¢ao, contribui para a percep¢ao
de que a lingua de sinais € um simbolo de pertencimento e conforto.

Consequentemente, a institui¢do favorece um ambiente bilingue para permitir a
interacdo entre alunos com diferentes niveis de profici€éncia em Libras, para que eles aprendam
e se desenvolvam juntos, fortalecendo o senso de comunidade e pertencimento. Dessa forma, a
EBT se compromete a criar um espaco onde a diversidade linguistica e cultural seja respeitada
e valorizada, proporcionando aos estudantes surdos uma educagao que reconheca e celebre sua
identidade unica.

Em relacdo ao componente de Libras na organizacao curricular da Escola Bilingue, o
documento norteador das acdes indica que capacita o aluno surdo a receber instru¢do em sua
primeira lingua, assegurando seu desenvolvimento integral e a formacdo de sua cidadania. As
atividades dessa disciplina sdo conduzidas de maneira a promover o aprendizado eficiente e
inclusivo, garantindo que os estudantes adquiram competéncias linguisticas e culturais
essenciais para sua formagao.

Ao retomar Quadros (2009), constatamos que de acordo com estimativas, 90% das
criangas surdas sdo filhas de pais ouvintes e muitas vezes sé terdo contato com a lingua de sinais
ao iniciarem a escolarizac¢do. Por essa razdao, o PPP da Escola Bilingue de Taguatinga prevé que
€ essencial que o ensino de Libras comece na Educacdo Infantil (incluindo o Programa de
Educacgdo Linguistica Precoce) e continue em todas as etapas da Educaciao Baésica.

Retomamos os estudos de Godoi et. al. (2019) para sublinhar a importancia de
metodologias interdisciplinares e da inclusdo da Libras como primeira lingua nos curriculos
escolares de estudantes surdos. Esse enfoque visa promover tanto a identidade cultural quanto
o desenvolvimento linguistico dos alunos. A nossa andlise € reforcada pelos estudos de Pereira
(s/d) ao afirmar que a Libras deve ser disponibilizada as criancas surdas desde cedo,
favorecendo a aquisicdo da lingua de sinais como primeira lingua e acelerando o
desenvolvimento linguistico. Isso é possivel por meio da interacdo com professores surdos

fluentes em Libras e bilingues.
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O fato de a EBT contar com professores surdos em seu quadro docente, promove a
construc¢do da identidade surda dos estudantes surdos, o que vai ao encontro do que argumentam
Bergmann (1994), Lacerda e Caporali (2001) e Perlin (1998). Os pesquisadores sdo unissonos
na defesa de que a comunica¢do de maneira fluente com as criangas surdas, servindo como um
modelo linguistico para elas, impactard significativamente no seu entendimento e
pertencimento a cultura surda.

Em relacdo a Educacdo Linguistica Precoce, o PPP da institui¢do destaca que a proposta
curricular estd sendo desenvolvida de forma colaborativa. Embora a SEEDF ja tenha o
Programa de Educacdo Precoce, a introdu¢ao da Educagdo Linguistica Precoce € uma iniciativa
inovadora, sendo 2022 o primeiro ano em que foi oferecida na EBT. As vagas na Educacao
Linguistica Precoce sdo oferecidas mediante reunido com a familia para explicar os
procedimentos adotados pela instituicdo e as linguas e modalidades de lingua utilizadas na
instrucdo de todos os alunos. Também € realizada uma avaliacdo e triagem realizadas pela
Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA).

O préximo passo € uma orientacio do supervisor pedagégico da escola, informando que
a lingua de instrucdo da escola serd a Libras, sem acompanhamento de intérprete de Lingua
Portuguesa. Em seguida, deve ocorrer a assinatura do termo de ciéncia e consentimento pelo
pai ou responsdvel legal, aceitando a escolha da escola cuja lingua de instru¢@o € a Lingua de
Sinais. O atendimento € realizado por professor surdo ou bilingue, preferencialmente um
professor bilingue surdo cuja primeira lingua € a Libras.

De acordo com o PPP, um professor atende até 9 alunos por turma, com foco em criangas
de 0 a 3 anos de idade surdas ou com deficiéncia auditiva, conforme a estratégia de matricula
de 2022. A Escola Bilingue planeja expandir seu ptblico-alvo para incluir criangas ouvintes
que sao filhos de pais surdos, irmdos de surdos, e aquelas cujos pais optem pela instru¢do em
Libras, desde que o percentual de criangas ouvintes nao ultrapasse 60% do total de criancas
surdas, e priorizando vagas para as criancas surdas, que precisam adquirir Libras para sua
comunicacdo (SEEDF, 2022).

A seguir, a Imagem 3 apresenta a organizacdo da Educacdo Linguistica Precoce na

instituicao.
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Imagem 3: Educacdo Linguistica Precoce

Etapas Idade/ano [Atendimento/turma [Classes Bilinguese | N2 de

da Classes Bilingues | estudante

Educacdo Diferenciadas 3

Bdsica
Criangas Atendimento de 50  |(a partir das 102 criangas, poderad ser
deOail min e ou 1 hora por [aberta a segunda turma)
anoeb diario. 1 professor surdo e ou bilingue de

Educacdo meses. atividades/SDA

linguistica 1 monitor

precoce Criancas Atendimento de 3 h |a partir das 62 criangas, podera ser
de2e3 didrias. aberta a segunda turma) 1 professor
anos surdo ou bilingue de atividades/SDA

e 1 monitor

Fonte: PPP da EBT (2022, p. 69)

Atualmente, o atendimento ocorre em grupo, com duragdo de 3 horas por dia, trés vezes
por semana (segundas, tercas e quintas-feiras). Durante o lanche e intervalos, os alunos devem
estar acompanhados por um monitor. Com isso, observamos a importancia da educacio
linguistica precoce, uma vez que € fundamental para o desenvolvimento integral da crianga
surda. Nos primeiros anos de vida, o cérebro estd em um estigio de alta plasticidade, o que
facilita a aquisicdo de novas linguas. Introduzir a Libras desde cedo proporciona uma base
sOlida para a comunicagdo, permitindo que a crianga desenvolva habilidades linguisticas,
cognitivas e sociais de maneira plena.

Além disso, a educagdo linguistica precoce ajuda na constru¢do da identidade cultural e
linguistica da crianca, promovendo um senso de pertencimento e autoconfianga. Por isso, desde
a tenra idade, compreendemos a importancia de a crianga surda conviver com um adulto surdo
sinalizante para favorecer a aprendizagem linguistica e enriquecer o conhecimento simbdlico e
de mundo. Nesse enfoque, retomamos os estudos de Perlin (1998) e Cromack (2004) para
colocar destaque que a construcdo da identidade surda é um processo continuo e dindmico.
Desse modo, ¢ fundamental que esse processo tenha inicio desde os primeiros anos de vida da
crianca surda.

Ao aprender Libras desde cedo, a crianga surda tem melhores condi¢cdes de se integrar
ao ambiente escolar, participar ativamente das atividades educacionais e sociais e exercer sua
cidadania de maneira plena. Portanto, a educac¢do linguistica precoce € um investimento
essencial para o futuro das criangas surdas, garantindo-lhes igualdade de oportunidades e uma

formagao mais completa.
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Na 1* série do Ensino Fundamental, o aluno deve progredir do nivel bdsico de uso da
lingua e ser capaz de narrar eventos e transmitir pequenas mensagens. Nessa etapa, o professor
monitora e observa a transi¢do da linguagem rudimentar utilizada no ambiente familiar, baseada
em gestos, mimicas e sinais domésticos, para a lingua de sinais formal da comunidade surda
brasileira — Libras.

A partir da 2* série, espera-se que o aluno ndo se comunique mais apenas com sinais
isolados, mas utilize a lingua de maneira completa e funcional, transmitindo mensagens
completas em contextos sociais. O desenvolvimento da aprendizagem em Libras na Escola
Bilingue de Taguatinga é cuidadosamente estruturado para atender as diversas necessidades dos
alunos surdos em diferentes etapas educacionais.

Desde a Educacdo Infantil, o ensino de Libras € introduzido para assegurar que as
criangas desenvolvam uma base linguistica s6lida. No Ensino Fundamental, o foco € consolidar
a competéncia linguistica, permitindo que os alunos avancem do nivel bdsico para uma
comunicac¢ao mais elaborada. Durante a 1* série, os alunos sdo acompanhados na transicao de
uma linguagem rudimentar para a lingua de sinais formal, enquanto na 2* série, espera-se que
eles utilizem Libras de maneira completa e funcional em contextos sociais.

Essa abordagem promove ndo apenas o desenvolvimento linguistico, mas também a
inclusdo e o fortalecimento da identidade surda, conforme sustentado pelos estudos de
Fernandes (2003), que destacam a importancia de uma educacgdo bilingue para superar praticas
de exclusdo. Além disso, a criacio de um ambiente educativo inclusivo e culturalmente
enriquecedor, como preconizado por Cavalcante e Stumpf (2023), fortalece o senso de
pertencimento e identidade dos alunos surdos, proporcionando uma aprendizagem significativa
e integrada.

De acordo com o PPP, as atividades da disciplina de Libras sdao desenvolvidas da

seguinte maneira:

. Para as classes bilingues no Ensino Médio: o Bloco 1 da semestralidade
oferece 1 h/aula de Libras no horario destinado a Pratica Diversificada — PD;
enquanto o Bloco 2 da semestralidade oferece 2 h/aulas de Libras;

. Para as classes bilingues nos anos finais do Ensino Fundamental: o
componente de Libras é oferecido em 2h/aulas, sendo 1 h/aula, substitutivo a
carga horéria de Ensino Religioso e 1 h/aula na Parte Diversificada — PD;

. Para as classes bilingues nos anos iniciais do Ensino Fundamental: 1h/aula
no matutino e 3h/aula distribuidas nas atividades do contraturno na Educagdo
Integral;

. Para as classes bilingues da EJA: 1° segmento: Sh/aulas, 2° e 3° segmento:
I h/aula,substitutivo a carga hordria de Ensino Religioso (SEEDF, 2022).



129

A organiza¢do das aulas de Libras em diferentes niveis educacionais na Escola Bilingue
de Taguatinga é fundamental para garantir que os alunos surdos tenham uma aprendizagem
significativa alinhada aos saberes concernentes em cada etapa da educacio bésica. No Ensino
Meédio, a oferta de 1 hora/aula de Libras no Bloco 1 da semestralidade durante a Pratica
Diversificada, e de 2 horas/aula no Bloco 2, assegura uma continuidade no desenvolvimento
das habilidades de comunica¢@o e compreensdo em Libras. Essa estrutura permite que os alunos
aprofundem seu conhecimento linguistico ao longo do tempo.

E importante mencionar que a competéncia linguistica deve considerar a espacialidade;
a capacidade dos surdos de estabelecer conexdes por meio de relacdes visuais; as distingdes
entre as modalidades linguisticas no ambiente educacional e as variacdes nos papéis sociais e
académicos atribuidos a cada um dos sujeitos. Nesse ponto, retomamos Quadros (2006) para
enfatizar que as prdticas de letramento visual no curriculo necessitam se basear na
multiculturalidade visual da pessoa surda.

Para os anos finais do Ensino Fundamental, o componente de Libras € integrado com 2
horas/aulas semanais, divididas entre a substitui¢do do Ensino Religioso e a Parte Diversificada.
Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a EBT dedica 1 hora/aula no periodo matutino e mais
3 horas/aula distribuidas nas atividades do contraturno na Educacdo Integral. Esse modelo
proporciona um tempo significativo de exposi¢ao a Libras, facilitando a assimila¢do da lingua
em diferentes contextos e momentos do dia escolar.

E de realcar que no Ensino Fundamental, levando em conta o niimero expressivo de
criancas surdas que chegam a escola sem uma lingua estabelecida, a €énfase na consolidacao da
competéncia linguistica deve ser mantida e aprimorada juntamente com os objetivos de dominio
da consciéncia metalinguistica da Libras. Esse desenvolvimento proporcionard aos alunos as
habilidades linguisticas necessdrias para entender como as formas expressas e percebidas na
Libras criam significados e como esses significados podem ser traduzidos para a Lingua
Portuguesa. Isso permitird a implementacdo efetiva de uma abordagem bilingue-bicultural.

Com Basso, Strobel e Masutti (2009), retomamos sobre a necessidade de a
complexidade gramatical da Libras ser considerada no processo de ensino, visto que demanda
a elaboracdo de atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. Para as classes
bilingues da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a escola destina 5 horas/aulas para o 1°
segmento e 1 hora/aula para os 2° e 3° segmentos, substituindo a carga hordria de Ensino
Religioso. Essa abordagem reconhece a importincia da educagdo continua e adaptada para

adultos surdos, valorizando sua aprendizagem e desenvolvimento pessoal.
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Essa distribui¢do cuidadosa das horas de ensino de Libras em todos os niveis
educacionais refor¢a o compromisso da EBT com a formagdo integral e inclusiva dos alunos
surdos, promovendo a aquisicdo de competéncias linguisticas e culturais essenciais para sua
cidadania e participacdo ativa na sociedade. Para tanto, o PPP aponta que o ensino de Libras
como primeira lingua envolve trés diferentes aspectos: linguisticos, socioculturais e histéricos
(SEEDF, 2022).

Com base nessa premissa, tem como objetivo desenvolver habilidades de compreensao
e producdo em Libras, leitura e escrita em Libras, andlise sobre o funcionamento e os usos da
lingua de sinais, estudo da gramatica, apreciacdo da literatura criada pela comunidade surda,
criacdo de sinaldrios (glossarios), e exploracdo da origem e evolucdao da lingua de sinais. Ao
analisar a proposta de ensino de Libras da EBT ao encontro da fundamentagdo tedrica deste
trabalho, encontramos respaldo em Goldfeld (2002), Quadros (1997), Skliar (1999), Slomski
(2012), e outros pesquisadores na defesa de que o ensino da Libras como lingua materna para
surdos € fundamental para proporcionar uma base sélida para a comunicacdo, a constru¢do da
identidade e o desenvolvimento cognitivo.

Ao abordar esses elementos, a escola desenvolve a aprendizagem da segunda lingua
apos ter consolidado a primeira, e valoriza a identidade cultural e linguistica dos surdos. Essa
concepcdo de ensino de linguas promove a aprendizagem, a inclusdo e a igualdade de
oportunidades para todos, além de permitir que os alunos surdos se sintam parte integrante da
sociedade para desenvolver a sua cidadania de forma plena, autbnoma, critica e consciente.
Outro ponto que enfatizamos, € que a EBT oferece o ensino de Libras como segunda lingua
para pais, responsaveis, familiares e demais interessados da comunidade escolar.

Com Goldfeld (2002) relembramos que mais de 90% dos surdos sdo oriundos de
familias ouvintes que ndo t€m conhecimento sobre a Libras, sobre o que € a surdez e como ela
impacta na educacdo e no desenvolvimento dos filhos. Nesse sentido, a oferta de um curso de
Libras voltado as familias e a comunidade escolar, de modo geral, ¢ de suma importancia por
vérias razdes. Primeiro, isso fortalece a comunicacido dentro da familia. A barreira linguistica
muitas vezes impede que pais e filhos surdos se comuniquem de maneira produtiva, o que pode
levar a sentimentos de isolamento e frustracio. Aprender Libras permite que os pais
compreendam e se comuniquem melhor com seus filhos, criando um ambiente familiar mais
harmonioso, acolhedor, afetuoso e inclusivo.

Segundo, a participacdo dos pais na aprendizagem de Libras demonstra um forte apoio
emocional e social ao desenvolvimento das criangas surdas. [sso ajuda a construir a autoestima

das criangas, pois elas se sentem mais valorizadas e aceitas em seu proprio nicleo familiar.
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Saber que seus pais estdo investindo tempo e esforco para aprender a mesma lingua fortalece o
vinculo afetivo e promove um desenvolvimento emocional sauddvel. Terceiro, ao aprender
Libras, as familias se tornam mais envolvidas no processo educacional dos seus filhos, o que
pode promover a colaboracdo com os professores e profissionais da escola, permitindo uma
abordagem educativa mais integrada e proveitosa. As familias bem-informadas e capazes de se
comunicar em Libras podem participar de reunides escolares, entender as necessidades
especificas de seus filhos e colaborar de maneira mais efetiva para o seu sucesso académico e
social.

Além disso, promover a aprendizagem de Libras entre os familiares ajuda a sensibilizar
a comunidade sobre a importancia da inclusio e do respeito as diferencas linguisticas e
culturais. Essa conscientizacdo pode se espalhar além do nuicleo familiar, contribuindo para a
criacdo de uma sociedade mais inclusiva e empatica. Por fim, a oferta de um curso de Libras
fortalece a identidade cultural dos alunos surdos, permitindo que eles vejam sua lingua sendo
valorizada ndo apenas na escola, mas também em casa.

Ja no que se refere ao ensino de Portugués escrito para surdos, a EBT se apoia na
metodologia de ensino de segunda lingua. A oficializagdo do ensino de Portugués escrito como
Segunda Lingua para Estudantes Surdos (PSLS) trouxe a necessidade de organizar um curriculo
especifico tanto para o PSLS quanto para a Lingua de Sinais Brasileira. Em 2021, o Ministério
da Educacdo lancou a Proposta de Referencial Curricular para o Ensino de Portugués escrito
como Segunda Lingua para Estudantes Surdos, um documento orientador para estados,
municipios e o Distrito Federal. Esse referencial curricular € destinado aos estudantes surdos
matriculados na educacdo bilingue de surdos, abrangendo a educagdo bdsica e o ensino superior.

A metodologia de ensino de Portugués escrito adotada pela EBT vai ao encontro da
Proposta de Referencial Curricular para o Ensino de Portugués escrito como Segunda Lingua
para Estudantes Surdos (Brasil, 2021). A proposta curricular reforca as identidades linguisticas
dos surdos ao proporcionar novos aprendizados aos estudantes, comecando pela aquisi¢ao da
Libras como primeira lingua e pelo aprendizado do Portugués escrito como segunda lingua. Um
dos objetivos deste referencial curricular é desenvolver préticas educativas que permitam aos
estudantes surdos navegar livremente entre diferentes culturas e linguas, promovendo uma
inclusdo escolar genuina.

A andlise do PPP e a coleta de dados evidenciaram que a proposta de ensino de linguas
na EBT considera a Libras e o Portugués escrito como lingua de instru¢do. Em funcao disso, o
ensino de Portugués escrito ndo ocorre de maneira isolada, uma vez que as duas linguas

coexistem em condicdo de igualdade. Como exemplo, o trabalho € desenvolvido
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“preferencialmente, em grupo, para que o aluno possa ter o desenvolvimento de sua identidade
surda garantida por meio do convivio com seus pares e de professores fluentes em Libras”

(SEEDF, 2022, p. 67). Sao desenvolvidas algumas atividades no ensino de linguas tais como

Contacao de histérias em LIBRAS; Teatro envolvendo L1 e L2; Hist6rias em
portugués (textos, gravuras, leitura e escrita de imagens); Compreensao e
interpretacdo de textos; Atividades escritas que desenvolvam os parametros
morfolégicos, sintdticos e semanticos da L2; Jogos e brincadeiras; Ampliacdo
do vocabulario em LIBRAS e Lingua Portuguesa (SEEDF, 2022, p. 67).

Diante disso, observamos que a Libras desempenha um papel fundamental ao mediar a
aprendizagem do Portugués escrito para estudantes surdos, servindo como a base linguistica a
partir da qual a segunda lingua € aprendida. Como a lingua materna dos surdos, a Libras oferece
um conjunto de recursos linguisticos que facilita a compreensido e aquisicio do Portugués
escrito. Este processo de mediagdo € indispensdvel, uma vez que permite que os estudantes se
apropriem do Portugués escrito de maneira significativa e contextualizada, utilizando o
conhecimento prévio adquirido em Libras.

Com Quadros (1997) reforcamos o papel primordial da Libras ao estimular experiéncias
linguisticas positivas e visiveis para a crianca surda, ativando o dispositivo de aquisi¢do de
linguagem comum a todos os seres humanos. Dessa forma, a aprendizagem torna-se mais
eficiente e natural, respeitando as particularidades linguisticas e culturais dos surdos, ja que
ocorreu a consolidacdo da aprendizagem mediada por sua primeira lingua. Nesse ponto,
retomamos Godoi et. al. (2019) para destacar a importancia da abordagem bilingue no ensino
de linguas para surdos, envolvendo tanto a Libras quanto a Lingua Portuguesa.

Importante ressaltar que a andlise em como se dd o ensino de linguas na EBT se pauta
em como esse processo ¢ contemplado no PPP, uma vez que a quantidade de visitas efetuadas
na escola ndo daria conta de uma andlise aprofundada em relagcao as metodologias de ensino de
L1 e L2. Nesse sentido, volvemos o nosso olhar para o documento norteador das acgdes
desenvolvidas na institui¢do para analisar como ocorre o ensino de Libras e do Portugués
escrito.

Como parte do ensino e da aprendizagem, o PPP também menciona sobre a avaliagdo
nesse processo. A EBT realiza uma avaliacdo diagndstica no inicio de cada ano letivo com o
objetivo de compreender as especificidades das turmas e dos estudantes, suas necessidades e
dificuldades de aprendizagem. Geralmente, essa avaliacdo abrange os componentes de

portugués, matemadtica e Libras. Concordamos com Leite (2024) ao apontar a relevancia da
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avaliacdo diagnodstica que aspira ser formativa oferecendo condi¢des de compreensio do estagio
de aprendizagem do aluno surdo antes de iniciar uma nova etapa.
O PPP apresenta as seguintes informacdes sobre a avaliacdo da aprendizagem

diagndstica no portugués e na Libras nos anos iniciais do Ensino Fundamentale 1° segmento

No componente de portugués, tem o objetivo de identificar o conhecimento
de vocabuldrio, a leitura, interpretacdo de texto bem como a produgao de texto.
No diagnéstico de Libras, o objetivo € identificar o nivel linguistico.
Vocabulario solto, capacidade de interpretacdo de pequenas frases, textos de

2

nivel basico na Lingua de Sinais e o uso na comunicag¢fo de frases e textos. E
realizada a partir de conversacao sinalizada individualmente com cada aluno
(SEEDF, 2002, p. 30).

A abordagem descrita reflete uma pratica abrangente e detalhada para avaliar tanto o
componente de portugués quanto o de Libras. No componente de portugués, a identificacdao do
conhecimento de vocabuldrio, leitura, interpretaciao de texto e producdo textual € fundamental
para compreender o nivel de profici€éncia dos alunos e, assim, ajustar as estratégias pedagdgicas
para atender as suas necessidades especificas. Isso permite um acompanhamento mais
individualizado e produtivo para favorecer o desenvolvimento linguistico com base nas
necessidades identificadas.

No diagndstico de Libras, a avaliacdo do nivel linguistico dos alunos € igualmente
relevante. Ao identificar o vocabuldrio solto, a capacidade de interpretar pequenas frases e
textos basicos na Lingua de Sinais, bem como o uso na comunica¢do de frases e textos, a escola
pode oferecer suporte direcionado a necessidade de cada estudante. Realizar essa avaliacdao
através de conversac¢do sinalizada individualmente proporciona um entendimento mais preciso
das habilidades e demandas dos alunos, permitindo que os educadores realizem adequacgdes
metodoldgicas de ensino de acordo com o progresso e os desafios especificos de cada crianga.

Ja na avaliacdo diagndstica dos anos finais Ensino Médio, 2° e 3° segmentos, em relagcao
a Libras, o objetivo ¢ verificar o “aprofundamento do conhecimento da lingua através de
conversagao sinalizada direta com cada aluno” (SEEDF, 2002, p. 30). Por outro lado, no
componente do Portugués escrito, o objetivo consiste em identificar o dominio do vocabulario,
a habilidade de leitura, interpretacdo de textos e a producdo textual sdo essenciais para a
compreensdo dos contetidos de histéria, geografia, artes, sociologia, filosofia, inglés e
portugués.

O PPP também apresenta o resultado de avaliagdes realizadas anteriormente no que se

refere a avaliacdo diagndstica nos componentes de Libras e de Portugués. O Quadro 7 apresenta
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os resultados dos anos finais do Ensino Fundamentale Ensino Médio, indicando que os

estudantes possuem conhecimentos em niveis diferentes.

Quadro 7: Niveis na aquisi¢cdo de linguas

Niveis identificados na aquisicio do Portugués escrito

Nivel 1 — incipientes na lingua, total apoio/dependéncia da LS, ndo entendem a estrutura bésica da
LP, pouco ou nada produzem em termos de escrita mais elaborada.

Nivel 2 — maior vivéncia da lingua, alguma habilidade linguistica, certa dificuldade em se posicionar
através da escrita e de ler e entender nas entrelinhas

Nivel 3 — consegue ler e explicar ndo s6 na LS mas também através da escrita aquilo que leu, nao s6
estrutura o pensamento através da LS mas se posiciona através do Portugués escrito, transita pelas
duas linguas e identifica as diferengas entre elas, 1€ nas entrelinhas, argumenta, questiona e discorda
através da lingua escrita.

Niveis identificados na aquisicao da Libras

Nivel 1 - Os alunos apresentam déficit linguistico, ndo adquiriram a Lingua de Sinais ou adquiriram
com falhas e ndo decodificam o significado dos sinais e das palavras, tendo falhas na aquisicdo e na
aprendizagem da mesma, sendo assim necessdrio trabalhar a Lingua materna e os seus significados
trazendo contextualizag@o para os mesmos

Nivel 2 - O aluno ja demonstra alguma aquisi¢do da Libras, porém o aluno néo interpreta grandes
contextos, ndo entende vocabuldrios formais, apresenta pouco dominio de vocabuldrio, precisa
aprofundar e entender contextos e sinais.

Nivel 3 - O aluno ja demonstra aquisi¢do da Libras, porém o aluno ndo entende metaforas, ndo entende
contextos profundos, apresenta vocabuldrio mediano. O aluno precisa aumentar o vocabulério e
entendimentos de temas complexos.

Nivel 4 — O aluno ja apresenta aquisi¢do da Libras, vocabuldrio € rebuscado, ja compreende alguns
contextos complexos e tenta aprofundar ainda mais esses vocabuldrios.

Fonte: SEEDF, 2002, p. 31

A diversidade surda em relacdo ao conhecimento de Libras e de Lingua Portuguesa é
uma realidade que exige uma abordagem educacional adequada as necessidades linguisticas de
cada estudante. Os alunos surdos chegam a escola com diferentes niveis de profici€éncia em
Libras e para atender a essa diversidade linguistica e os variados estdgios de aprendizagem, é
essencial adotar metodologias de ensino que considerem a diversidade surda.

Essa perspectiva demanda a utilizacdo de abordagens especificas paraa L1 (Libras), que
fortalecam a base comunicativa e o desenvolvimento linguistico e cultural dos surdos. Ainda, é
necessario desenvolver metodologias de ensino de L2 que levem em conta o conhecimento da
L1, para sedimentar a aquisicio de habilidades de leitura e escrita de forma significativa e
contextualizada.

Sobre esse assunto, retomamos Quadros (2006) para reforcar a necessidade de os alunos

surdos se tornarem leitores na lingua de sinais para que possam desenvolver habilidades de
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leitura na lingua portuguesa. Nao € demais enfatizar a importancia de considerar o
processamento cognitivo especializado dos surdos, que é baseado na espacialidade, o potencial
das relagdes visuais que os surdos estabelecem, a transferéncia possivel da lingua de sinais para
o portugués, as diferencas nas modalidades linguisticas no contexto educacional, e os distintos
papéis sociais e académicos que cada linguagem desempenha.

Apds apresentar nossas discussdes sobre como se dd o ensino de linguas na EBT de
acordo com o PPP da institui¢ao, apresentamos nossa andlise em rela¢do aos dados coletados

junto aos participantes desta pesquisa.

6.4 A EBT sob diferentes olhares

A coleta de dados na Escola Bilingue Libras e Portugués escrito de Taguatinga abrangeu
diferentes perspectivas e vivéncias, envolvendo alunos, professores, coordenacido pedagdgica e
direcdo. Para compreender melhor o funcionamento da escola e a participagdo desses sujeitos
no cendrio investigado, entrevistamos os participantes de pesquisa a fim de realizarmos as
andlises para o presente estudo. Inicialmente, apresentamos as nossas andlises da coleta de

dados realizada junto aos alunos surdos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

6.4.1 Os alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio

Participaram deste estudo sete estudantes, sendo quatro do Ensino Fundamentale trés do
Ensino Médio. A entrevista foi realizada em lingua de sinais, uma vez que todos sdo fluentes
em Libras, mesmo um dos alunos sendo ouvinte. O contexto bilingue em que a entrevista foi
realizada abrange a multiculturalidade de duas linguas de modalidades diferentes, nas quais os
alunos estao inseridos.

Nesse sentido, os estudos de Salles et al. (2004, p. 40), contribuem para refletir que

caracterizar a Cultura Surda como multicultural € o primeiro passo para admitir que a
Comunidade Surda partilha com a comunidade ouvinte do espaco fisico e geografico,
da alimentacdo e do vestudrio, entre outros habitos e costumes, mas que sustenta em

seu cerne aspectos peculiares, além de tecnologias particulares, desconhecidas ou
ausentes do mundo ouvinte cotidiano (Sales, et al., 2004, p. 40).

Esse pensamento sobre a interag@o entre as duas culturas ganha significado na EBT em
que surdos e ouvintes convivem e partilham o mesmo espago e as mesmas linguas, tendo a

oportunidade de aprender uns com os outros. As entrevistas realizadas sob essa perspectiva
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buscaram captar essas dindmicas e compreender como essa interacdo cultural se reflete no
desenvolvimento académico e social dos alunos.

Para proteger a identidade dos participantes de pesquisa utilizamos nomes ficticios. No
caso do Ensino Fundamental, Dedé, Lua, Chica e Tata. Chica é da 6® série, Tata cursa a 7% série,
Dedé e Lua sdo da 8 série. Chica, Dedé e Lua foram os primeiros a participarem da entrevista.
Eles informaram que estudam na EBT desde os 6 ou 7 anos de idade e que foram alfabetizados
nessa época. Dedé expressou que a sua familia sabe um pouco de Libras e que € o tnico surdo
da familia.

Ele participa da Confederacao Desportiva de Surdos (CBDS) de Brasilia e relatou que
considera o Portugués dificil de aprender, mas que utiliza o celular para aprender novas
palavras. Admitiu faltar as aulas e reconheceu ter reprovado por falta. A andlise desse relato
nos leva a compreensio de que o possivel motivo da frequéncia irregular de Dedé as aulas pode
estar relacionado a dificuldade em aprender o Portugués, o que destaca a necessidade de
estratégias pedagdgicas especificas e metodologias de ensino de L2.

Para contribuir com a sua permanéncia na escola, é essencial que as abordagens
educacionais sejam voltadas para o conhecimento que ele ji tem consolidado em Libras,
facilitando a aprendizagem do Portugués escrito. Retomamos Quadros (2006) e Skliar (1999)
para enfatizar a importancia do acesso e permanéncia dos estudantes surdos na escola,
apontando que uma educac¢do bilingue eficaz pode melhorar significativamente a experiéncia
escolar e académica desses alunos. Ao adotar essas estratégias, a escola pode promover um
ambiente mais inclusivo e que respeite as particularidades linguisticas dos alunos surdos,
contribuindo para seu desenvolvimento integral e sucesso educacional.

Lua informou que em sua familia, somente a mde tem mais conhecimento da Libras, e
que também € a Unica surda de sua familia. Assim como Dedé, Lua tem dificuldades em
aprender a Lingua Portuguesa e que ndo faz uso de nenhum meio para facilitar essa
aprendizagem, nem mesmo o celular. Ao contrdrio de Dedé, Lua raramente falta as aulas. No
caso de Lua, compreendemos que a tecnologia visual poderia apresentar contribuicdes para a
aprendizagem da Lingua Portuguesa ao significar a sua aprendizagem por meio de um
letramento visual. Pereira e Vieira (2009) destacam a importancia da promoc¢do de uma
aprendizagem da lingua escrita para surdos com base em suas demandas linguisticas.

A préxima entrevistada, Chica, mencionou que a sua mae sabe se comunicar em Libras
e que tem um tio de seu vizinho que € surdo e fluente em Libras, que ela considera como um
familiar. Afirmou também ser a tnica surda da familia. Assim como 0s outros entrevistados,

Chica admitiu ter dificuldades em aprender o Portugués. Contudo, comentou que quando a
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professora mostra as imagens, ela e seus colegas ampliam a compreensdo sobre o que foi
explicado. De vez em quando, Chica falta as aulas por morar longe da EBT e depender do
Onibus para ir a escola. Ela conta que sonha em estudar moda futuramente.

O relato de Chica aponta para a importancia de um ensino contextualizado com a
utilizacdo de imagens o que nos sugere que a utilizacdo de recursos visuais e imagéticos podem
tornar o aprendizado mais envolvente. Especialmente para estudantes surdos, a incorporacao
de elementos visuais pode facilitar a compreensdo, além de tornar o processo de aprendizagem
mais dindmico e motivador. A promocao do ensino da Lingua Portuguesa de maneira acessivel
e significativa para os surdos, promove a oportunidade de desenvolver suas habilidades
linguisticas de maneira efetiva e contextualizada.

Em relacdo a trajetéria escolar, os trés estudantes informaram que antes de estudar na
EBT frequentavam escolas inclusivas. Mas como eles se sentiam pressionados a oralizar, a
familia fez a op¢do de transferéncia para a atual escola. O fato de poder sinalizar livremente na
EBT influencia na preferéncia por estudar nessa institui¢do. Nesse enfoque, retomamos Santana
(2007) para pontuar que a luta pelos direitos dos surdos a utilizacdo da lingua de sinais é uma
questdo que transcende o Ambito educacional e abrange dimensdes politicas, sociais e culturais.

A garantia do direito a comunicacdo em lingua de sinais ndo € apenas uma demanda por
acessibilidade, mas também uma reivindicacdo por reconhecimento e respeito a identidade
cultural da comunidade surda. A inclusdo da lingua de sinais nas politicas publicas, na
legislacdo e nos servicos oferecidos pelo Estado € fundamental para assegurar a plena cidadania
dos surdos. Além disso, essa luta envolve a sensibilizacdo da sociedade em geral para as
questdes de diversidade linguistica e cultural, promovendo a equidade e a igualdade de
oportunidades. A implementacdo de politicas que reconhecam a lingua de sinais como oficial e
a inclusio de intérpretes em diversos contextos sao passos essenciais para a construcao de uma
sociedade mais justa e inclusiva, em que os direitos dos surdos sejam plenamente respeitados.

A préxima entrevistada, Tatd, cursa a 7 série, € coda e tem 12 anos. O seu ingresso na
EBT se deu em 2022 e antes disso, estudava em uma escola inclusiva. Ela tem uma irma, os
pais e um tio surdos. Em casa, ela se comunica de trés maneiras: em Libras, oralizando e
fazendo gestos. Nesse ultimo caso, é com o seu avd. Quando chegou na EBT, sentiu vergonha
de se comunicar com as pessoas porque achava que os surdos sinalizavam muito rapido. Porém,
com o tempo evoluiu bastante na Libras e adquiriu mais fluéncia.

Em sua opinido, as aulas de Libras sdo mais faceis que as de Portugués pelo fato de as
atividades para os codas serem diferentes das atividades para surdos. Sobre a sua comunicac¢io

no espaco escolar, ela contou que oraliza com as professoras e se expressa em Libras com os
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alunos. Tatd tem uma boa convivéncia com os colegas, sinalizando e oralizando quando
necessario. O seu pai pensa em transferi-la de escola por entender que ela estd em um nivel
mais avancgado que seus colegas surdos. Ela se sente triste com isso porque gosta bastante da
escola e dos seus colegas.

A partir do comentdrio de Tatd sobre a diferenca de atividades na aula de Libras,
observamos que isso ocorre em funcdo de que em seu caso, o ensino da lingua de sinais
demanda uma metodologia de segunda lingua, uma vez que Tata € ouvinte e sua base linguistica
¢ a Lingua Portuguesa. No entanto, o fato de ela ser fluente em Libras a torna bilingue, e também
pela convivéncia com familiares surdos, Taté faz parte da comunidade surda. Um fato que nos
chama a atencio € que a aluna ndo menciona nada sobre ter dificuldades na aprendizagem do
Portugués.

A facilidade com que os alunos ouvintes aprendem a Lingua Portuguesa pode ser
atribuida ao fato de que essa é¢ uma lingua de modalidade oral-auditiva, que se alinha com a
forma natural de comunicagdo e percepc¢do linguistica dos ouvintes. Desde cedo, os alunos
ouvintes estdo imersos em um ambiente em que o Portugués € falado e ouvido continuamente,
permitindo que adquiram a lingua de forma espontinea e intuitiva por meio da audicio e da
fala. Esse processo de imersdo constante facilita a aprendizagem da lingua, pois eles
desenvolvem habilidades de compreensdo e producao oral desde os primeiros anos de vida.

Mesmo que Tatd tenha pais surdos, ela frequentava uma escola em que a lingua
majoritidria das relacdes e do ensino € a Lingua Portuguesa. As interacOes didrias e as
experi€éncias comunicativas fornecem um contexto no qual os alunos ouvintes podem praticar
e refinar suas habilidades linguisticas de maneira efetiva. Por outro lado, os alunos surdos
enfrentam desafios distintos, uma vez que a modalidade visual-espacial da Libras € a mais
natural para eles. Portanto, € primordial que a metodologia de ensino seja adequada para atender
as necessidades especificas dos alunos surdos, favorecendo que eles também tenham acesso a
um ambiente de aprendizagem em condi¢@o de igualdade com os ouvintes.

Finalizadas as entrevistas com os discentes do Ensino Fundamental, passamos a
proxima etapa: entrevistar os alunos do Ensino Médio. Nesse caso, utilizamos Fred, Cris e
Helinho como nomes ficticios. A trajetéria de Fred, um jovem de 17 anos cursando o 2° ano,
revela desafios e conquistas no contexto da educacio bilingue para surdos. Sua transferéncia
para a Escola Bilingue de Surdos de Taguatinga aos nove anos marcou um ponto crucial em
seu desenvolvimento, pois foi 1d que ele aprendeu Libras. A situacdo de Fred € particularmente

desafiadora, pois ele € o tinico surdo em sua familia e seus familiares ndo sabem a lingua de
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sinais, 0 que obriga uma comunica¢do escrita. Esse aspecto refor¢a a importancia de uma
comunidade escolar que compreenda e apoie suas necessidades linguisticas.

Fred destaca a importancia de sua professora de Libras, cujo papel vai além do ensino
da lingua. A paciéncia e empatia da professora, aliadas ao uso de materiais criativos e a uma
abordagem bilingue, tém sido fundamentais para sua aprendizagem. Essa dinamica pedagdgica
ndo apenas facilita a aquisicdo de Libras, mas também cria um ambiente de apoio e motivacao.
A preferéncia de Fred pelas aulas da professora de Libras ressalta a importancia de educadores
capacitados e comprometidos com a educacao de surdos.

O gosto de Fred pelo espago e ambiente da EBT, bem como sua participa¢do em eventos
promovidos pela escola, mostra que a instituicdo vai além do curriculo académico, oferecendo
um ambiente acolhedor e enriquecedor. No entanto, a dificuldade enfrentada quando a
professora de Libras falta evidencia a necessidade de estratégias alternativas que garantam a
continuidade do aprendizado, sem prejudicar a rotina dos alunos. Por fim, o sonho de Fred de
trabalhar como barbeiro ilustra a importincia de um apoio educacional que valorize suas
ambicgdes e interesses pessoais, proporcionando-lhe as ferramentas necessdrias para alcangar
seus objetivos. A experiéncia de Fred na EBT demonstra a relevincia de um ensino adaptado
as necessidades dos alunos surdos, promovendo uma educacgdo inclusiva e de qualidade.

A trajetdria de Cris, a segunda entrevistada, é bastante reveladora sobre os desafios
enfrentados e as conquistas alcancadas no contexto educacional para surdos. A transicdo de
uma escola inclusiva para a EBT foi um divisor de d4guas em seu desenvolvimento académico
e social, especialmente considerando que, anteriormente, Cris ndo conseguia compreender nada
nas aulas.

A comunicacio de Cris com a familia por meio da escrita pelo celular e o fato de ter um
irmao que sabe Libras destacam a dindmica familiar Unica e a importancia de recursos de
comunicacao para superar barreiras linguisticas. Sendo a tnica surda na familia, a experiéncia
de Cris reforca a necessidade de uma rede de apoio que entenda e respeite suas necessidades
linguisticas.

A valorizagdo da semidtica e da variedade temdtica nas aulas da professora de Libras
demonstra como metodologias inovadoras podem facilitar a aprendizagem e manter o interesse
dos alunos. A rdpida progressao de Cris na aprendizagem de Libras, reconhecida pela prépria
professora, ¢ um testemunho de seu esfor¢o e da eficicia das abordagens pedagdgicas adotadas.

O uso da escrita como estratégia comunicativa no meio social, especialmente em

atividades cotidianas como fazer compras, mostra a adaptabilidade de Cris e a importincia de
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habilidades bilingues na pratica. Sua preferéncia por estudar com professores ouvintes, embora
goste de ambos, pode indicar um desejo de integrar e aprender de diferentes perspectivas.

A histéria de Helinho ilustra de maneira singular a importancia de um ambiente
educacional que dialoga com suas necessidades linguisticas. A felicidade que Helinho sente por
ter familiares surdos ressalta a relevancia do apoio familiar e do sentimento de pertencimento
dentro da comunidade surda. Sua transferéncia a EBT aos 8 anos marcou um ponto decisivo
em sua trajetéria académica, proporcionando-lhe um ambiente onde ele pudesse se comunicar
e aprender efetivamente.

A fluéncia da professora de Libras e o uso de materiais tecnolégicos, aliados a gravuras,
sdo fatores que Helinho considera essenciais para sua aprendizagem. [sso destaca a necessidade
de metodologias diversificadas e recursos visuais para tornar o ensino mais significativo para
alunos surdos. Helinho valoriza o espaco da EBT e a iniciativa da diretora em buscar mais vagas
para professores bilingues, o que demonstra um compromisso continuo com a qualidade do
ensino na perspectiva bilingue. A preferéncia de Helinho por professores surdos devido a
identidade surda reflete a importancia de modelos linguisticos e culturais que fortalecem a sua
identidade surda.

As aulas de Libras que utilizam computadores e filmes mostram como a tecnologia pode
ser uma aliada poderosa no processo educativo, proporcionando uma aprendizagem dindmica e
envolvente. O interesse de Helinho por Portugués e Matemdtica e seu sonho de estudar
Letras/Libras na faculdade indicam suas aspiragdes académicas e profissionais, evidenciando a
importancia de uma base educacional sélida que o prepare para o futuro.

Em resumo, as experiéncias de Fred, Cris e Helinho na EBT destacam a importancia de
uma abordagem pedagdgica bilingue que leve em conta os diversos modos de aprender, que
respeita e valoriza as diferentes identidades para promover as potencialidades. Além disso, essa
abordagem de ensino necessita dialogar com as habilidades individuais, preparando os alunos
para enfrentar desafios e alcangar seus objetivos pessoais e profissionais.

No que se refere aos dados coletados, de modo geral, constatamos que a maioria dos
alunos € oriunda de familia ouvinte, o que vai ao encontro do preconizado por Goldfeld (2002).
Essa pesquisadora alerta sobre a necessidade da aprendizagem da Libras pelos familiares para
promover a comunica¢do no meio familiar. No entanto, observamos que as familias relatadas
ndo tém fluéncia na lingua de sinais. Em fun¢@o disso, enfatizamos a importancia de a EBT
ofertar o curso de Libras para familiares.

Outro fato é em relacdo a necessidade da promocdo do uso da visualidade e das

tecnologias da informagdo e comunicagdo a fim de promover o pleno acesso ao curriculo, visto
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que sdo sujeitos visuais. Com Barbosa, Neves e Barbosa (2013) enfatizamos que o
desenvolvimento da competéncia linguistica da pessoa surda é baseado na visualidade. Os
sinais comunicados e os significados interpretados sdo processados por meio de imagens
visuais, em vez de imagens actsticas.

Somado a isso, retomamos os estudos de Fernandes (2003), Lebedeff (2006) e Quadros
e Schmiedt (2006) para colocar em destaque a urgéncia do desenvolvimento de metodologias e
estratégias adequadas para o ensino de Lingua Portuguesa para surdos. Como exemplo, a
utilizacdo de recursos visuais no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita para
criangas surdas; o desenvolvimento progressivo da relacdo entre diferentes signos; o uso
frequente do alfabeto manual para estabelecer uma conexao entre o sistema de escrita alfabética
e a percepc¢ao visual do aluno surdo.

Como sugestdo para o trabalho a ser desenvolvido, sugerimos o material didatico
elaborado por Silva e Guimardes (2018) que apresenta atividades dindmicas no ensino da
Lingua Portuguesa utilizando variados recursos visuais de maneira significativa e
contextualizada. A proposta das autoras se diferencia dos materiais tradicionais empregados
nas escolas para o ensino de criancas ouvintes, considerando que pode ser aplicada tanto para
o ensino de Libras quanto da Lingua Portuguesa, configurando-se assim como um material
bilingue.

Aproximando os dados coletados pelas entrevistas com os estudantes surdos com o PPP
da institui¢do, observamos que o documento apresenta diretrizes consolidadas para o ensino da
Libras como L1 e do Portugués escrito como L2. Contudo, os depoimentos dos alunos surdos
em relacdo as dificuldades de aprendizagem da Lingua Portuguesa sinalizam que € necessario
adotar estratégias pedagdgicas e uma metodologia de ensino de segunda lingua que dialoguem
com as demandas linguisticas dos estudantes para promover uma aprendizagem significativa.

Entendemos que esse processo € permeado por desafios, uma vez que se trata do ensino
de uma lingua de modalidade oral e auditiva que tem uma gramdtica propria que se diferencia
da lingua de sinais, natural para os surdos. No entanto, com base em Pereira (2014) € possivel
amenizar essas dificuldades por meio de uma abordagem discursivo-interacionista, em que a
Libras fornece a base para o aprendizado da Lingua Portuguesa. Retomamos essa pesquisadora
para sugerir que as prdticas de leitura sejam cotidianas para favorecer a insercdo no
funcionamento linguistico-discursivo da Lingua Portuguesa, considerando que a visdo é a
principal forma de acesso ao mundo para os surdos.

A metodologia de ensino e as praticas pedagdgicas em uma Escola Bilingue devem se

diferenciar significativamente daquelas adotadas em uma escola inclusiva, em que a tomada de
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leitura € realizada oralmente e a ampliacdo de vocabuldrios por meio do diciondrio de Lingua
Portuguesa.

Na EBT, o processo de leitura ocorre por meio da traducdo de textos para a Libras e em
seguida, hd uma releitura do texto em Portugués, pelos alunos, onde a professora busca
identificar a compreensdo dos estudantes e esclarecer dividas quanto ao vocabuldrio,
explicando o sentido das palavras desconhecidas por meio da Libras as quais sdo escritas em
Portugués no quadro para fixacao do aprendizado.

E necessdrio comparar a gramética das duas linguas e mostrar as diferencas existentes
entre a lingua oral e a lingua de sinais, para que o estudante surdo nio se sinta desnorteado e
compreenda o funcionamento de cada uma delas, de acordo com Salles et. al. (2004).

Nossas inquietacdes, contudo, decorrem do fato de que a EBT possui um documento
institucional, elaborado pela comunidade escolar, que serve como guia para todas as praticas e
organizagdo da escola, funcionando como um reflexo das acdes realizadas ao longo do ano.
Contudo, existe uma lacuna entre o que estd disposto no PPP e na pritica em sala de aula,
mediante as dificuldades relatadas pelos alunos surdos.

Em uma Escola Bilingue, € essencial desenvolver um curriculo especifico que atenda
as necessidades linguisticas e culturais dos alunos surdos, que sdo distintas das dos alunos
ouvintes no ensino regular. Isso requer uma abordagem pedagdgica personalizada, com
materiais didaticos bilingues desenvolvidos a partir das demandas dos alunos. Compreendemos
que essa tarefa demanda o envolvimento de toda a escola, em que os professores de Libras e de
Lingua Portuguesa desenvolvam um trabalho atrelado em unissono para promover uma
educacao bilingue efetiva.

Quando aproximamos as respostas dos alunos ao que € proposto no PPP, nos valemos
dos estudos de Skliar (1999) para alertar que a educacgdo bilingue nao deve ser confundida com
a simples escolarizacdao bilingue, ou seja, ndo deve ser vista apenas como um modelo
pedagégico a ser implementado nas escolas. Devido a essa primeira questdo, torna-se
indispensdvel uma politica de educacdo bilingue que inclua praticas e significados apropriados,
levando em consideragdo os diferentes contextos histéricos e culturais.

Nao é demais ressaltar que esse caminho rumo a uma educacgdo bilingue ndo pode, e
nem deve ser trilhado de maneira individual pelo professor em sala de aula. E preciso unir
esfor¢os com todos os profissionais da escola, com a comunidade escolar, com a SEEDF e com
as politicas publicas para delinear e efetivar agcdes que promovam um ensino bilingue efetivo.

A seguir, apresentamos nossas andlises em relacdo as entrevistas com os educadores da

Escola Bilingue Libras e Portugués escrito de Taguatinga no Distrito Federal.
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6.4.2 Os educadores

Inicialmente, relataremos as entrevistas realizadas com as trés docentes da EBT.
Primeiramente, trataremos do encontro com a professora de Libras que trabalha na instituicao.
Considerando a necessidade de preservar a identidade dos participantes, o nome da professora
e dos demais participantes sdo ficticios, no intuito de garantir o anonimato e respeitar a sua
privacidade. Durante a realizacdo dessa investigacdo, ocorreu uma entrevista com aplicacio de
questiondrio'® a docente Rita, que leciona Libras nessa escola. Ressalto que a entrevistada é
ouvinte e preferiu responder as perguntas oralmente.

Em seu questiondrio, ela informou ter formacdo em Letras/Libras Bacharelado e em
Pedagogia. Além disso, a professora € especialista em traduc¢do de Libras e em orientacdo
educacional. Ainda, atuou como intérprete de Libras por dezoito anos e em funcio disso, ela
julga que isso lhe propiciou mais contato com os surdos. Também acrescentou que participa de
eventos relacionados a comunidade surda e que pensa ndo ser suficiente a sua formacao e por
isso faz cursos de capacita¢do continuada pela EAPE!.

Quanto a recep¢ao dos alunos em sala de aula, esclareceu que sinaliza com os surdos e
oraliza com os codas e que ainda, atende estudantes diversos: surdos profundos, com surdez
leve, autistas, com sindrome de Down, usudrios de implantes cocleares. Também afirmou que
os pais da maioria desses aprendizes sdo ouvintes e alguns sdo surdos, o que ¢ amplamente
discutido por Goldfeld (2002) e Quadros (2009).

Em sua metodologia de ensino, comunicou que utiliza videos para ensinar a Libras e
materiais visuais em sala de aula com turmas do Ensino Fundamental. No caso dos alunos
surdos autistas, utiliza jogos pedagdgicos para que consigam participar das aulas. Para os
estudantes do Ensino Médio, aborda assuntos tematicos, como por exemplo, temas sobre a copa
do mundo, sobre o voto, com o intuito de interagirem em Libras e opinarem sobre as questdes
levantadas.

A professora Rita reiterou que na EBT a Libras é ensinada como disciplina, em
conformidade ao Decreto 5.626/2005 e que trabalha o aspecto gramatical da lingua e a
identidade surda de maneira significativa, pelo fato de os aprendizes chegarem ja tendo
adquirido o idioma no Ensino Infantil da escola. Desse modo, a professora ensina sobre a

estrutura linguistica e a cultura surda por meio da comunicacdo sinalizada. Também

16 A entrevista aplicada aos participantes da pesquisa se encontram nos anexos desta tese, apds as referéncias
bibliograficas.

17 Sigla que significa “Subsecretaria de Formagdo Continuada dos Profissionais da Educa¢io”, localizada em
Brasilia/DF e que promove diversos cursos de capacitagdo para professores da rede publica.
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argumentou que alguns alunos se expressam na lingua em questdo com a familia, porém, ha
outros que nao possuem esse privilégio devido ao desinteresse da familia pela Libras.

Os detalhes fornecidos sobre a entrevista com a professora de Libras revelam uma
dedicacdo profunda ao ensino e a promocdo da inclusdo na Escola Bilingue de Surdos de
Taguatinga. A formacgdo abrangente da docente em Letras/Libras, Pedagogia, traducido de
Libras e orientacdo educacional demonstra um compromisso continuo com o desenvolvimento
profissional e a qualidade do ensino.

A atuacdo da professora como intérprete de Libras por dezoito anos proporcionou uma
imersao valiosa na comunidade surda, o que certamente enriquece sua pratica pedagégica. Sua
participagcdo constante em eventos relacionados a comunidade surda e os cursos de capacitagcdo
continuada pela Subsecretaria de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacio
sublinham sua vontade de se atualizar e aprimorar suas competéncias, reconhecendo que a
formagao inicial, por si s6, ndo € suficiente para enfrentar os desafios educacionais.

A abordagem pedagdgica descrita, que inclui o uso de videos, materiais visuais € jogos
pedagdgicos, bem como a adaptacdo as necessidades especificas de alunos com diferentes graus
de surdez e outras condi¢des, reflete uma metodologia inclusiva e dindmica. Essa abordagem
vai ao encontro do que defende Campello (2007) sobre transformar palavras, frases,
significacdes e sinais em signos visuais, ou seja, em "palavras visuais" e imagens, o que facilita
bastante o aprendizado dos surdos. Além disso, a pritica de abordar temas contemporaneos e
relevantes com os alunos do Ensino Médio mostra uma preocupag¢ao em manter o aprendizado
conectado ao contexto social e cultural dos alunos.

A énfase no ensino de Libras como disciplina, de acordo com o Decreto 5.626/2005, é
crucial para garantir que os alunos desenvolvam nao apenas a competéncia linguistica, mas
também uma identidade surda consolidada. A observacgdo de que alguns alunos nao possuem o
privilégio de usar Libras em casa devido ao desinteresse familiar destaca a importancia de
sensibilizar e envolver as familias no processo educacional e na aprendizagem dessa lingua.

A outra docente que participou da entrevista, nomeada aqui Jane, € professora de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamentalda EBT. Ela € ouvinte e preferiu responder as perguntas
sinalizando. Elucidou que é formada em Letras Portugués/Espanhol e que leciona para surdos
h4 trinta anos. Relatou que realizou cursos de Portugués como L2 para surdos na UnB e que
ensinava a lingua-alvo para esses discentes durante as aulas de reforco da Escola 6 de
Taguatinga. Explanou que recebe estudantes surdos que ndo sabem a Libras e a Lingua

Portuguesa e que apresentam necessidades diferenciadas, o que a motiva a utilizar métodos
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diversos que atenda a cada um: coda, surdos autistas, implantados, entre outros que compdem
a diversidade surda.

Sua metodologia de ensino € visual e envolve a utilizacdo das cores para o ensino da
gramdtica com os aprendizes surdos da 6* a 9* série e cria os materiais didaticos com os alunos,
como por exemplo, o jogo da memoria. Explicitou que utiliza o datashow e alguns videos para
ensinar a lingua, porém, segundo ela, ndo utiliza a internet por causa dos pais dos estudantes
que ndo permitem o acesso deles devido a idade. Relata que a maioria dos pais sdo ouvintes,
sendo que poucos sdo surdos, e alguns familiares sabem Libras.

Para alguns discentes, a comunicacdo com a familia s ocorre por meio de gestos
caseiros. Expressou que motiva seus estudantes a interagirem entre si € a ensinarem 0s proprios
colegas, o que os beneficia a praticarem solidariedade e a desenvolverem melhor a comunicagdo
em Libras. Informou que hd um projeto de motivacio para a leitura na biblioteca da escola, em
que os aprendizes devem pegar muitos livros no local em questio e os que conseguirem mais
ganham um brinde de Jane. Quanto a sua maneira de ensinar, assegurou que adapta o ensino de
Portugués a cultura surda, tirando a estrutura fonoldgica e trabalhando as frases de modo
semidtico por meio de imagens no intuito de gerar sentidos nas sentencas mostradas ao alunado.
Também realiza traducdo de textos para a Libras para tornar suas aulas mais significativas.

A trajetéria profissional da professora Jane, a segunda entrevistada, destaca seu
profundo comprometimento com a educagdo de alunos surdos e a adaptacdo de métodos de
ensino para atender as suas necessidades especificas. Com trinta anos de experiéncia no ensino
de Lingua Portuguesa para surdos, sua formacdo diversificada e a realizacdo de cursos
adicionais demonstram um continuo esfor¢co em aprimorar suas habilidades e conhecimentos.

A abordagem visual adotada por essa professora, que envolve o uso de cores para
ensinar gramadtica e a criacdao de materiais didaticos com os alunos, como o jogo da memoria, é
uma estratégia produtiva para facilitar a compreensio e o aprendizado dos estudantes surdos.
A utilizacdo do datashow e de videos, apesar da restricio ao uso da internet, mostra a
preocupacdo da professora em utilizar recursos visuais para tornar as aulas mais dinamicas e
atrativas.

A diversidade de alunos, incluindo codas, surdos autistas e usudrios de implantes
cocleares, exige uma flexibilidade metodoldgica e uma adaptacdo constante as necessidades
individuais de cada estudante. A motivacdo dos alunos para interagirem entre si € ensinarem os
colegas promove um ambiente de solidariedade e colaboragdo, essencial para o

desenvolvimento da comunicagdo em Libras.
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O projeto de motivacdo a leitura na biblioteca da escola € uma iniciativa valiosa que
incentiva o habito da leitura. Essa iniciativa reforca a ideia de que "a boa compreensiao da leitura
depende da interacdo eficiente entre o conhecimento linguistico e o conhecimento de mundo do
leitor" (Andrade, 2016, p.17). Dessa forma, ao estimular os alunos a lerem mais, o projeto
contribui para o desenvolvimento de suas habilidades linguisticas e cognitivas, enriquecendo
seu conhecimento de mundo e aprimorando sua capacidade de interpretacdo textual.

A adequacao do ensino de Portugués a cultura surda, retirando a estrutura fonoldgica e
utilizando imagens para gerar sentidos nas sentengas, demonstra uma sensibilidade cultural e
uma abordagem semidtica que facilita a compreensdo e a aprendizagem dos alunos. Materiais
didaticos que integram texto escrito, imagens e videos em lingua de sinais oferecem uma
abordagem mais inclusiva e compreensivel para os surdos sinalizantes. Nesse sentido,
retomamos Skliar (1998) para reforcar que esses recursos ajudam a construir uma ponte entre
as diferentes modalidades linguisticas, promovendo uma educa¢ao mais holistica e integrada.

A outra docente a participar da entrevista, chamada Zilda, leciona a Lingua Portuguesa
para o Ensino Médio da EBT. Possui formacido em Letras Portugués, € especialista em Libras
e tem o desejo de estudar mestrado. Ela informou estar substituindo a professora que se
aposentou em 2022 e que além dos seus alunos surdos, atende uma outra turma diferenciada
com estudantes com outras deficiéncias, principalmente, um estudante implantado.
Argumentou que os seus alunos nao se sentem capazes em aprender o Portugués e que os motiva
a acreditarem em suas capacidades de aprendizagem em relacdo a lingua-alvo.

Explicitou que utiliza o celular para encontrar vocédbulos desconhecidos pelos
estudantes surdos e atender cada um individualmente em sala de aula. Apontou que estdo
condicionados ao comportamento de copistas e que tenta mudar essa realidade. Alegou que os
docentes surdos da EBT sao modelos de surdos bilingues para os alunos e que eles chegam a
estudar com ela j4 com aquisicdo da Libras, porém, apresentam niveis variados de
conhecimento da Lingua Portuguesa.

Quanto ao seu modo de trabalhar, pontuou que utiliza textos e auxilia os surdos na
compreensdo textual de vocabuldrios por meio da Libras e no caso dos autistas com surdez,
utiliza jogos de alfabetizacdo. Em relacdo ao método de ensino, expressou que reformula seus
meios de ensinar o Portugués quando percebe que ndo estd obtendo éxito. Afirmou que cria os
materiais didaticos para ensinar porque ha caréncia. Tem uma aluna surdo cega que utiliza o
braile para aprender. Utiliza a internet do celular, pois, embora a escola disponha de datashow,

a conexdo com a internet na sala de aula ndo funciona.
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A formacdo em Letras Portugués e especializacdo em Libras, além do desejo de estudar
mestrado, demonstram uma busca continua por aprimoramento profissional e académico. A
utilizacdo do celular para encontrar vocdbulos desconhecidos e atender individualmente cada
aluno em sala de aula destaca a flexibilidade e a dedicag@o da professora Zilda em proporcionar
uma educagdo personalizada. Essa abordagem € especialmente importante considerando que
seus alunos, muitas vezes, se sentem incapazes de aprender o Portugués, e ela trabalha para
motiva-los, contribuindo para a construcao da sua confianga.

O esforco da professora Zilda em mudar a realidade dos alunos condicionados ao
comportamento de copistas é notdvel. Ela reconhece a importancia de desenvolver a
compreensao textual e o vocabuldrio dos alunos por meio da Libras e de jogos de alfabetizacado,
especialmente no caso dos surdos autistas. A reformula¢do constante dos métodos de ensino
quando ndo obtém éxito € um exemplo de sua adaptabilidade e compromisso com 0 sucesso
dos alunos.

Retomamos Quadros e Perlin (2007) para destacar a importancia do visual no ensino
para pessoas surdas, sendo essencial refletir sobre os componentes que constituem uma
abordagem pedagodgica visual. Essa reflexdo € particularmente significativa ao considerar a
dindmica do ensino, especialmente no contexto da aprendizagem da lingua de sinais e do uso
de materiais didaticos especificos para alunos surdos.

A criacdo de materiais diddticos personalizados devido a caréncia de recursos € o
atendimento a uma aluna surdo cega que utiliza o braile sio exemplos de como a professora
Zilda enfrenta desafios e busca promover uma educagdo que se pauta nas necessidades dos seus
alunos. A utiliza¢do da internet do celular para contornar a falta de funcionamento do data-
show na escola evidencia sua criatividade e resiliéncia em superar obstaculos.

As entrevistas com as professoras revelam um cendrio educacional diversificado na
Escola Bilingue de Surdos de Taguatinga. Cada docente traz consigo uma formacao tnica e
experiéncias variadas, o que contribui significativamente para a criacio de um ambiente
bilingue. A professora de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (Jane) possui formacdo
em Letras Portugués/Espanhol e uma vasta experiéncia de trinta anos ensinando alunos surdos.
Sua metodologia visual, o uso de cores para ensinar gramadtica e a criagdo de materiais diddticos
adaptados demonstram uma abordagem pedagdgica que valoriza a individualidade dos alunos
e busca atender as suas necessidades especificas. O projeto de motivacao a leitura e a utilizagao
de jogos pedagdgicos sdo exemplos de como ela engaja os alunos e promove uma aprendizagem

significativa.
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Ja, a professora de Lingua Portuguesa do Ensino Médio (Zilda) destaca-se por sua
formacao em Letras Portugués e especializa¢do em Libras. Sua dedicagao em motivar os alunos
a acreditarem em suas capacidades de aprendizagem e seu uso de tecnologias como o celular
para encontrar vocdbulos desconhecidos refletem uma preocupacdo constante em adaptar suas
estratégias pedagodgicas para melhor atender aos alunos. A criacdo de materiais didaticos
personalizados e a reformulac@o continua de seus métodos de ensino mostram uma profissional
comprometida em proporcionar uma educacdo de qualidade, mesmo diante de desafios como a
falta de recursos tecnolégicos adequados.

Ambas as professoras atendem alunos com perfis diversos, incluindo surdos autistas,
implantados, codas, entre outros. Essa diversidade exige uma flexibilidade metodolégica e um
constante esforco para adaptar e inovar suas priticas pedagdgicas para promover a
aprendizagem. A valorizag¢do da identidade surda e o incentivo a interagio entre os alunos sdao
aspectos fundamentais que permeiam as abordagens das docentes, promovendo um ambiente
de solidariedade e apoio miituo.

Embora as professoras demonstrem uma dedicacio exemplar em promover a
aprendizagem da Lingua Portuguesa, esta ainda se configura como o principal desafio para os
surdos. A persisténcia dessas dificuldades sugere a necessidade urgente de desenvolver praticas
pedagdgicas que possam amenizar esses obstdculos, j4 que a dificuldade dos surdos em
aprender o Portugués escrito parece estar profundamente enraizada.

Essa percep¢cdo de que a aprendizagem da Lingua Portuguesa é uma tarefa ardua e
sofrida para os surdos precisa ser questionada e transformada, mediante abordagens
educacionais mais eficazes que promovam uma aprendizagem significativa e que encontre
respaldo nas préticas cotidianas. Nao € nossa intencdo sugerir formulas prontas, uma vez que
se trata de um constante processo de desenvolvimento. Contudo, existem estudos que podem
indicar possiveis caminhos para efetivar a aprendizagem do Portugués escrito para surdos.
Nesse enfoque, retomamos Quadros e Schmiedt (2006) e também sugerimos o material didatico
elaborado pela DIPEBS sobre a Proposta Curricular para o Ensino de Portugués escrito como
Segunda Lingua para Estudantes Surdos da Educacdo Bésica e do Ensino Superior (Brasil,
2021).

Essa obra propositiva, baseada em experiéncias praticas e evidéncias observadas por
professores em suas aulas de portugués, juntamente com pesquisas e discussdes realizadas por
um grupo seleto de especialistas surdos e ouvintes, indica fornecer aos educadores algumas
ferramentas para ensinar Portugués escrito como L2 a alunos surdos. Essa proposta visa ao

aprendizado das praticas de linguagem de segunda lingua, envolvendo leitura/compreensao e
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escrita/producdo, para ocorrer de maneira fluida, significativa, proporcionando um ambiente
seguro e acolhedor para estudantes surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
altas habilidades ou superdotacio e outras deficiéncias associadas (Brasil, 2021).

Para dar continuidade a nossa andlise, passamos a entrevista com a coordenacdo

pedagdgica.

6.4.3 Coordenagao pedagogica

Para proteger a identidade da coordenadora pedagdgica, utilizamos o nome ficticio
Nina, que € coda e, preferiu colaborar sinalizando. Nina € formada em Pedagogia e em
Letras/Libras bacharelado. Trabalha na EBT hd 10 anos, iniciou no Ensino Infantil, foi guia-
intérprete para surdo cego e, recentemente, assumiu o cargo de coordenadora pedagdgica.
Esclareceu que seu papel € auxiliar a equipe de ensino no planejamento pedagdgico junto a
direcao.

Pontuou que em alguns momentos sugere aos educadores alguns materiais que se
adequam ao perfil dos alunos surdos e colabora no planejamento das atividades, ressaltando
que os docentes devem estudar sobre educacio bilingue de surdos e que existem materiais
cientificos publicados. Entretanto, ela pontuou que hd uma resisténcia por parte de muitos. A
coordenadora pedagdgica apontou algumas fragilidades no ensino de linguas para surdos que
demandam a elaboracdo de materiais diddticos que contemplem a diversidade surda.

As observacoes feitas refletem um panorama significativo dos desafios enfrentados na
educacao bilingue de surdos. A coordenadora pedagdgica enfatizou a importancia de materiais
que se adequem ao perfil dos alunos surdos e a colaboracdo no planejamento das atividades.
No entanto, a resisténcia por parte de muitos docentes em se aprofundar nos estudos sobre
educacdo bilingue de surdos é uma barreira preocupante. Apesar da disponibilidade de materiais
cientificos publicados e de materiais didaticos, essa resisténcia impede a implementacdo de
préticas pedagdgicas mais efetivas.

E essencial que os educadores estejam abertos a novas abordagens e 4 constante
atualizacdo de suas praticas pedagogicas, de modo a atender as necessidades especificas dos
alunos surdos de maneira mais abrangente e eficaz. A colaboracdo entre especialistas e a
producdo de recursos didaticos adaptados sdo fundamentais para promover uma educagdo de
qualidade, que respeite e valorize a diversidade dentro do ambiente escolar.

Nina acrescentou em seu argumento que a EBT proporciona um tempo especifico para

organizacdo de materiais, diferentemente de escolas de outros estados. Embora tenha iniciado
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o seu trabalho na coordenacdo em 2023, ela afirmou que emprega toda a sua experiéncia
anterior no exercicio de sua fun¢do para orientar os professores especialmente no atendimento
de alunos surdos associados a outras deficiéncias, como no caso da deficiéncia intelectual. A
coordenadora alertou sobre a necessidade de elaboracao de um projeto diferenciado que atenda
as necessidades linguisticas e cognitivas dos alunos surdos com deficiéncia intelectual, em
funcao de suas dificuldades no aprendizado da Libras e do Portugués escrito.

Para tanto, nos valemos dos estudos de Campos, Costa e Costa (2024) para pontuar que
professores que proporcionam aos alunos surdos e com deficiéncia intelectual a oportunidade
de alcancar um nivel mais elevado de compreensao, por meio de jogos, brincadeiras e materiais
didaticos adaptados, estdo oferecendo aos estudantes formas mais dinamicas de aprender e
expressar seus sentimentos. Esse argumento ganha respaldo em Dantas e Daxenberger (2018)
quando enfatizam a importancia de utilizar materiais criativos, como roletas e jogos sildbicos,
para ajudar na identificacdo e compreensdo das silabas; quebra-cabecas para estimular a
memorizacdo; vocdbulos e jogos de sindnimos, com o intuito de aprimorar e ampliar o
vocabuldrio pessoal; além de outros recursos que podem ser empregados.

Quanto a estrutura da EBT, a coordenadora explicou que existem muitos aspectos a
serem melhorados. Contudo, ela reconhece que a escola € um espagco conquistado pela
comunidade surda e onde os surdos interagem entre si por meio da Libras e trocam experiéncias
com os outros colegas. Nina refletiu sobre um ponto preocupante em relagdo a escassez de
professores surdos na EBT e informou que a SEEDF ndo aplica avaliacdo de concursos em
Libras e isso dificulta a participacdo de candidatos surdos, uma vez que eles também
apresentam dificuldades em relacido ao Portugués escrito e reprovam nos exames.

A reflexdo da coordenadora sobre esse assunto levanta uma questdo critica sobre a
auséncia de avaliacdes de concursos em Libras por parte da SEEDF, representando um
obstéculo significativo para a participa¢do de candidatos surdos. Esse cendrio € agravado pelas
dificuldades que muitos surdos enfrentam com o Portugués escrito, resultando em reprovagdes
nos exames e diminuindo as chances de ingresso de educadores surdos no sistema educacional.

A presenca de professores surdos € fundamental para oferecer uma educacdo mais
representativa para a comunidade surda, promovendo a construc¢do identitdria e cultural dos
surdos. A adequacdo dos processos de selecdo para incluir avaliagdes em Libras se configura
como um passo importante no reconhecimento ao direito linguistico das pessoas surdas. Para
tanto, € necessdria a observancia de documentos legais que respaldam a garantia de
acessibilidade aos candidatos surdos, oportunizando igualdade de condi¢cdes com os demais

candidatos.
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Apés analisar os dados referentes as entrevistas com os alunos, professores e
coordenagdo pedagdgica, procedemos com a entrevista realizada com a direcdo, a fim de
complementar e aprofundar nossas reflexdes sobre as praticas e os desafios enfrentados pela

escola.

6.4.4 A direcao

A diretora, nomeada neste estudo como Helena, optou por responder oralmente as
perguntas apresentadas. Ela relatou que é servidora na SEEDF hd 23 anos. Helena cursou o
magistério e se formou em Pedagogia, é especialista em codigos da linguagem e, sempre
trabalhou na alfabetizacdo de estudantes. A entrevistada relatou que passou a ter contato com
alunos surdos em 2003 e que antes disso, nao tinha nenhum conhecimento sobre a educacao de
surdos.

O seu primeiro contato a motivou no estudo sobre a educacao de surdos. Quando soube
da criacdo da EBT, ela decidiu trabalhar na institui¢cao e permanece até hoje. Helena assumiu a
direcdo em 2020. Ao detalhar a estrutura da escola, ela esclareceu que a EBT abrange Ensino
Infantil, Ensino Fundamentale Ensino Médio. As demandas escolares sdo variadas e
desafiadoras para ela, incluindo lidar com os pais dos alunos, os docentes e a gestio de limpeza
e merenda. A diretora destacou ainda que a EBT € uma escola regular com o diferencial de usar
a Libras como lingua de comunicac¢do e ensino em sala de aula, e os docentes ndo oralizam nas
aulas, de acordo com sua filosofia.

O interesse da diretora pela educagdo de surdos evidencia de maneira nitida a urgéncia
central na educacdo bilingue, conforme destacado por Pereira e Muniz (2018). Eles defendem
o desenvolvimento pleno da aprendizagem dos surdos por meio do bilinguismo. Ainda de
acordo com Silva, Kumada e Amado (2018), este € um dos maiores desafios da educacdo de
surdos atualmente, pois a fragilidade do sistema educacional em garantir aos surdos o
desenvolvimento linguistico tanto em Libras quanto em Lingua Portuguesa afeta negativamente
outras dreas do conhecimento curricular.

A diretora explicou que os alunos surdos leem, escrevem e produzem textos de maneira
similar aos alunos de uma escola regular, com a particularidade do uso da Libras para
comunicacdo. Além disso, existem alunos ouvintes, filhos de pais surdos (codas), que estao nos
anos iniciais do Ensino Fundamentale Médio. Quanto ao surgimento da EBT, relatou que a

instituicdo comecou em 2013, com matriculas abertas a comunidade. Muitos se matricularam
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no EJA até 2018, quando o nimero de matriculas de alunos ouvintes diminuiu, permanecendo
majoritariamente estudantes surdos.

A concepg¢do da estrutura bilingue da EBT pela diretora, dialoga com o que defende
Quadros (1997) ao afirmar que se a lingua de sinais € uma lingua natural que as pessoas surdas
adquirem espontaneamente ao interagirem com outras que a utilizam, enquanto a lingua oral é
adquirida de maneira sistematizada, entdo é direito das pessoas surdas receberem ensino na
lingua de sinais. A proposta bilingue visa garantir esse direito.

Helena também apontou que, recentemente, a Libras foi incluida como parte
diversificada, permitindo que a equipe dessa drea escolar, com a autoriza¢do da SEEDF, utilize
o horario do ensino religioso para desenvolver projetos interdisciplinares. Em relacdao a
estrutura fisica, ela comentou que muitas melhorias sao necessérias, considerando que a EBT é
um prédio antigo que precisa de reformas, como a construcio de um auditério e a reparagdao do
refeitério. No entanto, ela opinou que essas caréncias ndo afetam o funcionamento da escola e
destacou que, para concretizar essas reformas, € necessario obter verba parlamentar.

Nesse ponto, chamamos a atencdo para o fato de que ocorreu uma reforma na EBT em
2024, com a revitalizag¢do realizada por meio do Programa de Descentralizacdo Financeira
(PDAF), com recursos oriundos de emenda parlamentar e da Coordena¢ao Regional de Ensino
de Taguatinga. Além da reforma dos banheiros, houve a troca do piso, pintura e intervengoes
artisticas no patio. A infraestrutura da escola conta atualmente com 24 salas de aula.

Quanto a metodologia de ensino, Helena explicou que, por envolver diversos alunos
surdos e codas, a modalidade de ensino € bilingue, sendo os métodos diferentes para cada grupo.
Ela mencionou a escassez de profissionais em varias disciplinas, como educagdo fisica, artes,
sociologia e filosofia, que estdo na lista de exigéncias, mas que a escola ndo consegue encontrar.
Uma das barreiras enfrentadas pela EBT € a auséncia de docentes quando faltam ao trabalho ou
entram em licenca médica, pois ndo ha substitutos disponiveis, e essa lacuna é preenchida por
projetos de atividades para os alunos.

Nesse enfoque, com Kodama (2022) compreendemos que esse aspecto estd
relacionado aos cursos de formacao inicial e poderia ser resolvido se as politicas educacionais
e linguisticas incorporassem os principios de uma Educagdo Bilingue embasada em pesquisas
cientificas e nas reivindicagdes da comunidade surda. Além disso, consideramos que, a medida
que os professores recebem uma formacdo adequada, eles se tornam aptos a utilizar as
metodologias de ensino bilingue aprendidas, sendo capazes de propor modificacdes e criar

solugdes no contexto escolar, desde que haja recursos disponiveis na instituicao.
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Ainda com Kodama (2022) concordamos que no processo de compreensio e defini¢cao
da Educacdo Bilingue de Surdos e seus impactos na formacdo de professores bilingues, em
contraste com a retérica dos investimentos na educag¢do e na capacitacdo dos profissionais
envolvidos, defendemos a importancia da base legal, mesmo com as interrupcdes e rupturas
observadas em alguns normativos. Nesse complexo processo juridico, reconhece-se a
relevancia das politicas piblicas como alicerce para as modificagdes no nosso sistema
educacional.

Em relagdo aos professores de Libras e Lingua Portuguesa, Helena menciona que tudo
estd organizado e ndo hd dificuldades. Quanto a fluéncia em Libras dos docentes da EBT,
Helena afirmou que todos passam por um exame de aptiddo e s6 podem trabalhar na escola se
souberem se comunicar em Libras. Nesse enfoque, retomamos Gesueli (2006) para destacar a
relevancia da lingua de sinais no ambiente escolar para a construcido da identidade surda e,
consequentemente, para efetivar uma educagdo para surdos.

Ao considerar a Libras como lingua de instru¢dao em condicdo de igualdade com o
Portugués escrito, € primordial que o professor seja fluente em lingua de sinais para mediar a
aprendizagem dos surdos. Por seu turno, compreendemos com Fernandes (2003, p. 55) que
“bilinguismo € mais do que o dominio puro e simples de outra lingua como mero instrumento
de comunica¢@o”, ja que o dominio e a aquisi¢do de outra lingua envolvem questdes identitdrias,
culturais, ideoldgicas e hegemonicas.

No que se refere a disponibilizacdo de tecnologias assistivas, a diretora alegou que a
escola possui poucos recursos. Os docentes utilizam slides para ensinar, hd material em braile
para uma aluna surdo-cega, além de um guia-intérprete e monitores que auxiliam no ensino de
alunos surdos autistas. Em relacdo aos eventos promovidos pela EBT, a diretora comentou que
os estudantes gostam muito e sao muito participativos nessas comemoragoes.

O relato de Helena vai ao encontro do que argumenta Valle (2023) ao observar que
apesar do empenho das professoras, observa-se a falta de recursos didaticos que as apoiem,
levando-as a criar, na maioria das vezes, seus proprios materiais. Isso resulta em uma lacuna na
efetivacdo das praticas de ensino da Lingua Portuguesa. Seria adequado disponibilizar mais
recursos didaticos para subsidiar o trabalho dos professores em sala de aula.

Em funcdo disso, reiteramos nossas sugestdes em relacdo ao material didatico elaborado
por Silva e Guimardes (2018) que apresenta atividades interativas no ensino da Lingua
Portuguesa, utilizando diversos recursos visuais de forma significativa e contextualizada. Além
disso, o trabalho de Quadros e Schmiedt (2006) oferece ideias para ensinar portugués para

alunos surdos. Outro material que pode contribuir nesse contexto € a Proposta Curricular para
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o Ensino de Portugués escrito como L2 para Estudantes Surdos da Educacdo Bésica e do Ensino
Superior (Brasil, 2021).
Apds apresentar as nossas percepcoes sobre os dados coletados nas entrevistas com 0s

participantes de pesquisa, compartilhamos a perspectiva do pesquisador.

6.4.5 O pesquisador!®

A observagdo da dindmica em sala de aula propicia a coleta de dados diretamente no
ambiente escolar permitindo uma andlise mais precisa e detalhada de como as préticas
pedagdgicas bilingues sdo implementadas, como os alunos interagem e como a comunica¢ao
se estabelece entre professores e estudantes. A primeira observacdo foi de uma aula de
Portugués na EBT que foi ministrada pela docente Jane, que nesse dia estava lecionando para a
turma de estudantes surdos da 8* série do Ensino Fundamental.

Descricdo da sala: tem um espago adequado para poucos alunos, continha sete mesas
infantis e uma mesa da professora. Um quadro branco, um armario da educadora, um ventilador,
um reldgio de parede e trés janelas, sendo que duas apresentavam aberturas grandes. A porta
da sala tinha uma foto da docente com seu nome incluso e o da disciplina que ela ministra,
escritos em datilologia manual. A docente atendia um estagidrio de Letras em sua sala de aula,
que mencionou que estava observando a sua turma também. Apds a atencdo ao rapaz, Jane
decidiu me mostrar uma estratégia que utilizava para ensinar Portugués aos seus alunos surdos.
Conforme havia me explicitado na entrevista, tratava-se de uma dindmica envolvendo o uso das
cores.

Ela pegou algumas cartas coloridas com vocdbulos diversos em trés cores: azul, verde
e vermelho. Colocou-as sobre a mesa e mostrou uma gravura aos aprendizes surdos, de uma
menina jogando bola. Imediatamente, solicitou a aluna Lua que observasse atentamente a
imagem da menina executando a acdo de jogar, e apontou para as cartas coloridas. Na mesa da
professora, havia perguntas em cada uma das cores mencionadas, a respeito do acontecimento
na gravura. A ordem era a seguinte: quem? (azul), faz o qué? (verde), o qué? (vermelho).
Também tinha outras cartas que estavam bagungadas, mas com as cores em questdo. Nelas
estava escrito: A menina (azul), joga (verde), a bola (vermelho).

Outras cartas em diferentes cores apareciam junto a essas, porém, Lua ao ser instigada

pela docente em Libras, a montar a frase que se adequava a pergunta, rapidamente selecionou

'8 Nesta se¢do tercidria da tese o texto se d4 em primeira pessoa por se tratar da observagio realizada pelo
pesquisador na coleta de dados.
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as cartas que tinham as mesmas cores da pergunta, apds olhar para a imagem. Nao houve a
necessidade de intervencdo de Jane, a aluna captou a resposta num piscar de olhos e associou a
sentenga a imagem apresentada. Apds o desafio, a educadora perguntou se essa frase estava no
singular ou no plural, como a aprendiz demonstrou receio € um pouco de duvida, Jane comecou
a explicar o funcionamento da estrutura sintdtica da Lingua Portuguesa em lingua de sinais e a
estudante relembrou a explicaciao dela. A professora me informou que estava trabalhando sobre
verbos transitivos com a 8* série.

Terminada a dindmica, que foi interessante € muito visual, me impressionei com a
rapidez de raciocinio e habilidade da aluna para resolver o desafio proposto, percebi que a
estratégia das cores auxiliava na formacao de sentengas da Lingua Portuguesa e era um método
visual e inovador, diferente do ensino em lingua oral das escolas inclusivas, que respeitava a
cultura surda, principalmente na interagdo em Libras aluno-professor.

A docente entdo comecgou a escrever no quadro branco uma atividade para os alunos,
de modo bem-organizado. Colocou um cabecalho, com a data, o nome dela e da disciplina. O
desafio era a leitura do conto “O cavalo e o burro”. Foi projetado o conto em Portugués e Jane
traduzia o conto para Libras. Finalizada a leitura do texto, ela solicitou aos estudantes surdos
que fizessem um mapa mental em Libras sobre o conto, resumindo as partes principais.

Muitos respondiam corretamente na ordem da histdria e interagiam entre si, auxiliando
o colega que demorava a pensar. Em seguida, Jane escreveu no quadro uma atividade sobre
lugares, desafiando os alunos a responderem as lacunas em branco com as preposi¢des no, para,
em etc. Somente Lua conseguia responder com rapidez todas as lacunas. Os demais demoravam
a pensar. Terminada a tarefa, Jane apagou o quadro e comecou a escrever outra atividade,
também sobre preenchimento de lacunas.

Dessa vez, sobre o uso de vocdbulos que utilizam artigo, porém, que ndo se ligam ao
género. Por exemplo: a moto, o guarand. Eram trés estudantes surdos e uma ouvinte, filha de
pais surdos, na mesma sala. Completada a atividade, a professora projetou outro slide que
tratava de materiais. Ela mostrava aos alunos e perguntava em Libras de que eram feitos esses
objetos. Alguns respondiam que era de vidro, mas desconheciam palavras como pldastico,
aluminio e similares.

Entdo a docente digitava a palavra no celular e mostrava o significado aos aprendizes
surdos com uma imagem do objeto. Apds as explicacdes, ela passava para outra atividade com
preenchimento de lacunas sobre as caracteristicas de cada objeto e os estudantes surdos

respondiam e se auxiliavam quando tinham ddvidas. A atividade da aluna ouvinte era diferente,
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ela estava respondendo um texto em Portugués escrito e quando tinha dividas ela perguntava
oralmente a professora que também respondia da mesma maneira.

A partir disso, observo a criatividade da professora em criar caminhos metodolégicos
para significar a aprendizagem dos estudantes surdos. Mesmo com a auséncia de materiais
didaticos, Jane desenvolve estratégias a partir do que estd disponivel para criar recursos visuais
que efetivam a aprendizagem. A sua prética pedagogica dialoga com os pressupostos de Silva
(2017) ao enfatizar a urgéncia de metodologias e estratégias adequadas como a utiliza¢do de
recursos visuais e imagéticos na educagao de surdos.

Em outra oportunidade, procurei observar a aula da docente Zilda, que leciona a
Lingua Portuguesa para os estudantes do Ensino Médio, porém, soube que ela tivera um
problema de saude e se afastara da escola por um tempo. Assim, observei a aula da professora
de Libras, Rita. Na primeira vez que fui a observacdo da aula, a EBT estava sendo organizada
para um evento em que os alunos surdos iriam se apresentar para suas familias. Apresentariam
um teatro sobre identidade surda no final de semana e a professora estava elaborando cartazes
para apresentar as familias dos estudantes em questao.

Eram autorretratos dos aprendizes, com o tema intitulado “Surdo saindo da
invisibilidade”, que era muito interessante e parecia desmistificar a cultura surda. As turmas da
professora Rita eram da 8* série do Ensino Fundamental e 1° e 2° ano do Ensino Médio. Devido
a essa preparacdo para o teatro nao houve aula na EBT. Retornei no outro dia para realizar a
observacdo. Nesse dia, a docente Rita estava ensinando os estudantes surdos do 6° ano do
Ensino Fundamental, que faziam parte de uma turma diferenciada: Ronaldo, Lucinda e Zuleica,
com transtorno do espectro autista.

Por serem novos na sala, a educadora os acolheu e passou uma atividade que envolvia
imagens de alguns personagens. O desafio era que eles deveriam olhar as imagens e responder
em Libras os nomes dos personagens e o que eles faziam. Dessa maneira, a professora explicava
o enredo narrativo em Libras. Apds a contacdo do enredo, Rita escreveu uma atividade no
quadro em que os alunos deveriam colocar nas lacunas substituicdes aos nomes dos
personagens do conto explicado. A seguir, ela passou um texto no quadro e solicitou que eles
copiassem. Enquanto realizavam o que lhes fora proposto, a docente montava um cartaz e
colava as imagens. Teve uma estudante que nio conseguiu escrever por falta de coordenagao
motora, imediatamente a professora lhe informou que escreveria para ela e daria o texto para
que colasse em seu caderno. Na proxima aula, lhe daria o texto pronto.

Ocorreu o momento do intervalo e, em seguida, outra turma entrou na sala. Eram dois

aprendizes do 2° ano do Ensino Médio, o Helinho e o Jujuba. Para eles, a docente passou uma
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atividade que envolvia imagens. Eram cartazes com fotos que eles deveriam observar e depois,
criar uma narrativa em Libras para entdo escrever essa estéria no quadro. Os alunos se
auxiliavam na invencdo e imaginacdo do conto e sinalizavam para a professora, conforme as
imagens eram mostradas. Apds a contacdo da narrativa, a docente fazia um questiondrio a
respeito do que fora narrado por eles, fazendo os reforcarem o que tinham aprendido. No
momento da escrita, os alunos aprenderam um novo vocabuldrio, de floresta e bosque. Em
seguida, Rita passou uma tarefa para eles realizarem em casa e os avisou que iria filma-los
opinando em Libras na aula seguinte.

Minha percep¢do em relag@o a aula dessa educadora foi que ela estava utilizando uma
metodologia similar a da professora de Portugués. No entanto, achei interessante a estratégia
de estimular os alunos a contarem uma estéria a partir da observa¢do das imagens, pois, além
de aprenderem novos vocabuldrios, os conceitos abstratos eram abordados na aula. Essa prética
incentivava a imaginacao, o que é fundamental no desenvolvimento cognitivo dos alunos que
estdo aprendendo uma lingua de sinais.

O fato de a professora lidar com a diversidade surda em sala de aula e desenvolver
estratégias para atender as necessidades especificas, me chamou a atencdo. Com Skliar (1999)
retomamos a necessidade de defesa da educacdo bilingue para surdos que nao seja hegemonica,
em funcdo da heterogeneidade da surdez que demanda metodologias de ensino que levem em
conta a sua diferenga. Essa perspectiva ganha forca com Mello (2001) e Fernandes (2003) na
compreensao que a educacao bilingue deve possibilitar meios para propiciar uma educag¢do em
condi¢do de igualdade para todos.

Na observacao em sala de aula, identifiquei, com grande esperanca, que as professoras
buscam desenvolver priticas de ensino ao encontro das necessidades linguisticas dos seus
alunos, lancando mao de recursos visuais e outras estratégias criativas e inovadoras para efetivar
a aprendizagem. A andlise dos dados também revelou que as docentes estdo comprometidas
com uma pratica educativa transformadora, buscando promover uma aprendizagem que
reconhece as diferencas e que valoriza os aspectos identitdrios, culturais e sociais dos surdos.

Convém destacar que a observacdo da dindmica em sala de aula ocorreu durante duas
semanas, e, portanto, a andlise apresentada pode ndo representar o todo, uma vez que pode ser
fragmentada. Contudo, coloco énfase nas praticas pedagdgicas positivas que observei como
promotoras de uma aprendizagem dinadmica, motivadora e significativa para os surdos em uma
perspectiva bilingue.

Para finalizar este estudo, sem a pretensdo de esgotar a temdtica que demanda uma

discussdo proficua, na préxima se¢ao apresentamos as nossas consideragdes finais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Antes de iniciarmos nossas ponderacdes finais, é necessario destacar que nio € nosso
intuito apresentar receitas e respostas prontas sobre como amenizar as lacunas que perpassam
a educacdo bilingue de surdos. Contudo, consideramos que a discussdo proposta nesta tese pode
contribuir para elucidar algumas questdes e oferecer possiveis encaminhamentos para futuras
pesquisas e praticas educacionais.

Nosso compromisso é com a educacdo bilingue de surdos que seja capaz de romper
paradigmas na efetivacdo de um modelo bilingue que considere, para além do ensino de linguas,
as questdes sociais, culturais, histéricas e identitdrias dos surdos levando em conta a sua
diversidade. Nesse aspecto, nos posicionamos contra as praticas hegemonicas que permeiam a
educacdo de surdos que ndo reconhecem a heterogeneidade da surdez.

Para analisar as questdes que envolvem a Escola Bilingue para surdos e o ensino de
linguas considerando a diversidade surda e as politicas publicas de inclusdo, em nossa pesquisa
tivemos acesso a andlise do Projeto Politico Pedagdgico, o documento institucional elaborado
pela comunidade escolar considerado uma diretriz para todas as prdticas e a organizacao
pedagogica da Escola Bilingue Libras e Portugués escrito de Taguatinga no Distrito Federal.
Esse documento serve como um reflexo das agdes realizadas ao longo do ano letivo, nesse caso,
¢ referente ao ano de 2022.

Além da andlise desse documento legal, com base nas informacdes obtidas durante a
coleta de dados, analisamos sob diferentes perspectivas dos atores envolvidos nesse processo,
como ocorrem as praticas pedagdgicas no ensino de linguas. Nesse sentido, baseamos nossas
andlises na forma como o ensino de linguas é abordado no PPP.

As evidéncias reforcam a hipétese de que a Escola Bilingue Libras e Portugués escrito
de Taguatinga no Distrito Federal oferece estrutura e funcionamento que atendem a demanda
linguistica dos surdos, contribuindo para o sucesso de sua aprendizagem. A partir das andlises
dos dados coletados, foi possivel confirmar a tese de que esta institui¢do escolar cumpre a
legislacdo que garante os direitos dos surdos a educagdo bilingue. Indicios demonstram que a
escola adota préticas pedagdgicas e organizacionais que respeitam e promovem a inclusdao dos
alunos surdos, conforme estabelecido pela legislacdo vigente.

No inicio deste trabalho apresentamos as perguntas que nortearam o desenvolvimento
deste estudo, apds a andlise dos dados, retomaremos cada questdo, apresentando as respostas

que emergem da pesquisa e que contribuem para o campo de estudo.
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Como se estabelecem as politicas publicas de inclusao de surdos na Escola Bilingue
Libras Portugués escrito de Taguatinga no Distrito Federal?

Em relacdo a andlise de como a EBT atende as disposi¢des da legislacdo vigente que
garantem o direito dos surdos a Escola Bilingue, bem como a forma como as politicas piblicas
de inclusio dos surdos e do bilinguismo sdo implementadas na instituicdo, constatamos que a
educacao bilingue proposta pela EBT € apoiada pela legislacdo e recomendada pelo Ministério
da Educacdo. Esta modalidade de ensino foi oficialmente reconhecida na LDB pela Lei 14.191
de 2021, sendo considerada uma abordagem que atende as necessidades linguisticas das pessoas
surdas no ensino de Libras e do Portugués escrito, ambos essenciais para a inclusao educacional
e social desses individuos.

Além disso, a educacdo bilingue proposta pela EBT ¢ garantida conforme a Estratégia
4.7 do Plano Nacional de Educacio, instituido pela Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014; pelo
artigo 28, inciso 1V, da Lei Brasileira de Inclusao, Lei n° 13.146 de 6 de julho de 2015; e pelo
artigo 24 do Decreto n° 6.949 de 25 de agosto de 2009, que promulgou a Convengido
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e ratificou a oferta de educacado
bilingue para surdos, conforme previsto na legislacdo. Adicionalmente, a oficializacdo da
Libras, reconhecida pela Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002, pavimentou o caminho para a
educacao bilingue dos surdos e para a aceitagdo da "cultura surda" e da "identidade surda".

Em conformidade com o Decreto n® 5.626 de 2005, a Escola Bilingue é uma das
modalidades de ensino que deve ser disponibilizada as pessoas surdas, como uma das op¢des
disponiveis para as familias e/ou responsaveis pela sua educacdo. Conforme o PPP, a proposta
curricular da EBT € respaldada pelo inciso V do Art. 2° da Lei n° 5.016 de 11 de janeiro de
2013, que estabelece que o desenvolvimento das politicas publicas educacionais deve ocorrer
por meio de escolas publicas bilingues de Libras e lingua portuguesa escrita.

De maneira geral, a andlise dos dados revelou que a Escola Bilingue de Taguatinga nao
s0 cumpre as normas legais vigentes, mas também reforca o direito dos alunos surdos a uma
educacdo integral e inclusiva, abrangendo desde a educacdo infantil até o Ensino Médio. A
instituicdo estd em conformidade com a legislacdo que assegura o direito dos surdos a educacao
bilingue, empenhando-se em promover um ambiente educacional inclusivo e adequado as
necessidades individuais desses estudantes. Além disso, a escola valoriza e prestigia a Libras
como lingua de instru¢do e comunicag¢do, garantindo também a oferta do aprendizado da Lingua

Portuguesa escrita.

A estrutura fisica e recursos humanos da EBT e o seu funcionamento favorecem a

promocao da educacio bilingue de surdos?
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A andlise dos dados apontou que a estrutura da Escola Bilingue Libras e Portugués
escrito de Taguatinga no Distrito Federal estd alinhada com os critérios gerais para a
classificacdo de uma Escola Bilingue para surdos. No entanto, identificamos a auséncia da
campainha luminosa, que serve para alertar os hordrios de entrada, saida e intervalo. De acordo
com a cartilha técnica, esses dispositivos devem estar presentes nas salas de aula, corredores,
sanitdrios, sala dos professores e outros espacos compartilhados. Também nao encontramos a
sirene luminosa de emergéncia, essencial para alertar os alunos em caso de incéndio ou outras
situacdes de emergeéncia.

Por outro lado, a estrutura administrativa da instituicdo cumpre todos os requisitos
listados na cartilha técnica, incluindo secretaria, sala de professores para reunides, direcdo,
coordenacdo, almoxarifado e sanitdrios acessiveis. Destaca-se também a estrutura dos servicos,
que inclui cozinha, copa, depdsito de materiais de limpeza, despensa, varanda de servico com
area de recepcao e pré-lavagem de hortalicas, patio de servico com depdsito de lixo organico e
reciclavel, utensilios, refeitério e patio coberto.

Assim, a estrutura geral da Escola Bilingue Libras e Portugués escrito de Taguatinga é
robusta e adequada para oferecer uma educacao bilingue, conforme as diretrizes da cartilha
técnica para adesdo ao Programa Nacional das Escolas Bilingues de Surdos, elaborada pela
Diretoria de Politicas da Educagdo Bilingue de Surdos (DIPEBS) do Ministério da Educacdo
(Brasil, 2022). Os dados indicam que a estrutura da escola estd em conformidade com os
dispositivos legais e oferece um ambiente inclusivo e acessivel para toda a comunidade escolar.

A auséncia da campainha e da sirene luminosa na Escola Bilingue de Taguatinga € uma
questdo importante a ser resolvida, pois esses dispositivos sdo fundamentais para a seguranca
dos alunos e funciondrios, especialmente em situagdes de emergéncia. Esses itens poderdo ser
providenciados em breve ou ja podem ter sido instalados, considerando que a coleta de dados
foi realizada antes da reforma da escola. A inclusdo desses sistemas de alerta é crucial para
garantir um ambiente escolar seguro e acessivel, em conformidade com as normas de seguranca
e acessibilidade vigentes.

Quanto ao funcionamento da escola, conforme mencionado ao longo desta anélise, a
metodologia utilizada na EBT € visual e contextualizada, com adaptagdes curriculares
especificas para surdos. Enfatizamos que essa metodologia contempla a diversidade surda, uma
vez que a escola atende alunos com baixa visdo e surdocegos. Além dos surdos, a Escola
Bilingue de Taguatinga acolhe estudantes com deficiéncia auditiva, independentemente de
serem oralizados, utilizarem proéteses auditivas ou implantes, desde que aceitem a Libras como

lingua de ensino e instrucao.



161

A escola também estd aberta a codas e surdo-cegos, além de qualquer estudante
interessado. Dessa forma, a EBT ndo atende apenas alunos surdos, mas também ouvintes, desde
que pais e alunos estejam cientes e de acordo com a proposta educacional. Vale destacar que as
matriculas na Escola Bilingue sdo prioritariamente destinadas a estudantes surdos, deficientes
auditivos e filhos de pais surdos, que tém a Libras como L1. No entanto, a escola esta disponivel
para todos os estudantes que desejem estudar em um ambiente onde a lingua de ensino e
instrucdo seja a Libras e o Portugués escrito, tornando-os candidatos potenciais a serem
atendidos na Escola Bilingue Libras e Portugués escrito.

O corpo docente da EBT € composto por quatro professores surdos, que ministram aulas
da 1* a 5% série e na sala do CAS, e doze professores ouvintes que atuam nas turmas da 1* a 5°
série, do 6* a 9* série, no Ensino Médio e na EJA. Entre os educadores, o quadro docente é
formado por profissionais surdos e ouvintes, sendo 43 professores efetivos e 16 professores
contratados temporariamente por meio de Processo Seletivo Simplificado. A institui¢do
também conta com dois profissionais de merenda terceirizados e sete agentes de limpeza
terceirizados.

Em relacdo ao acolhimento aos alunos novatos, além da realizacdo de uma avaliacio
diagnéstica para identificar os niveis de aquisi¢ao de linguas, o processo inclui o monitoramento
da frequéncia escolar dos alunos, com atendimento individualizado aos responsaveis por meio
de contatos via WhatsApp e ligacdes telefOnicas. A nossa andlise apontou que as agdes
propostas por meio do trabalho de orientacao educacional visam ao acolhimento dos estudantes,
fundamentadas na compreensao de que a surdez representa uma forma diferente de ser e estar
no mundo.

Diante do exposto, a anélise dos dados indicou que a estrutura fisica e recursos humanos
da EBT e o seu funcionamento favorecem a promoc¢do da educacio bilingue levando em conta

a diversidade surda.

Como sao estabelecidas as politicas publicas de inclusao dos surdos e do
bilinguismo no Projeto Politico Pedagégico da escola e como o ensino de linguas é
fundamentado nesse documento legal interno da EBT?

Além da andlise apontada como resposta a primeira pergunta norteadora desta pesquisa,
no que diz respeito as politicas publicas de inclusio de surdos na Escola Bilingue Libras
Portugués escrito de Taguatinga no Distrito Federal contempladas em seu Projeto Politico
Pedagdgico, a organizacdo do trabalho pedagdgico do componente curricular de Libras, o PPP
declara que essa proposta é amparada pelo inciso V do artigo 2° da Lei n® 5.016/2013. De acordo

com esse documento legal, a instituicdo busca manter os mesmos componentes curriculares da
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Base Nacional Comum no curriculo da Escola Publica Integral Bilingue Libras e Portugués
escrito, com permissio para ajustes, complementacdes e suplementos, conforme necessario,
garantindo o componente curricular de Libras em todos os niveis da educacio bdsica. Dessa
forma, constatamos que a EBT mantém os componentes curriculares estabelecidos pela Base
Nacional Comum.

Nossa andlise do PPP revelou que a Escola Bilingue de Taguatinga visa cumprir a Meta
4 do atual Plano Nacional de Educacao, garantindo a oferta de educacao bilingue em Libras
como L1 e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como L2 para alunos surdos e com
deficiéncia auditiva de 0 a 17 anos, em escolas e classes bilingues. Com a implementagdo da
Lei n° 14.191/2021 contemplada no PPP, a instituicdo busca proporcionar uma base sélida para
a promocao da aprendizagem linguistica e cultural de seus alunos, oferecendo um ambiente
educacional inclusivo e adaptado as suas necessidades, fundamental para o desenvolvimento
académico e social desses estudantes. Assim, a EBT cumpre plenamente o disposto na Lei n°
14.191/2021 ao seguir a legislacdo que estabelece a oferta de ensino bilingue para surdos, com
Libras como L1 e a lingua portuguesa escrita como L2.

Adicionalmente, a escola se compromete a respeitar a diversidade humana, linguistica,
cultural e identitdria de seus alunos surdos, surdocegos e com deficiéncia auditiva, com
transtorno do espectro autista que utilizam Libras, proporcionando um ambiente de ensino
inclusivo e adequado as suas necessidades linguisticas. Dessa forma, a Escola Bilingue de
Taguatinga demonstra seu compromisso com a qualidade da educacdo e a inclusdo social,
procurando garantir que seus alunos tenham acesso a uma formacdo completa e integral,
conforme preconizado pela Lei n° 14.191/2021.

No que tange as diretrizes do ensino de linguas estabelecidas no PPP da institui¢do, o
documento orientador das ac¢des indica que capacita o aluno surdo a receber instru¢do em sua
primeira lingua, assegurando seu desenvolvimento integral e a formacdo de sua cidadania. As
atividades dessa disciplina sdo realizadas de maneira a promover um aprendizado eficiente e
inclusivo, com uma préatica pedagdgica que favoreca o desenvolvimento das competéncias
linguisticas e culturais essenciais para a formacgado do estudante surdo.

Sublinhamos o fato de que a presenca de professores surdos no quadro docente da EBT
promove a construcao da identidade surda dos estudantes, servindo como modelo linguistico
para eles e impactando significativamente seu entendimento e pertencimento a cultura surda. A
cuidadosa distribui¢do das horas de ensino de Libras em todos os niveis educacionais refor¢a o
compromisso da EBT com a formag¢do integral e inclusiva dos alunos surdos, promovendo a

aquisicdo de competéncias linguisticas e culturais essenciais para sua cidadania e participagdo
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ativa na sociedade. Para isso, o PPP indica que o ensino de Libras como L1 abrange trés
diferentes aspectos: linguisticos, socioculturais e histéricos.

Ao apresentar esses aspectos, compreendemos que a escola desenvolve a aprendizagem
da segunda lingua apds consolidar a primeira, valorizando a identidade cultural e linguistica
dos surdos. Essa abordagem no ensino de linguas promove a aprendizagem, inclusdo e
igualdade de oportunidades para todos, além de permitir que os alunos surdos se sintam parte
integrante da sociedade, desenvolvendo sua cidadania de forma plena, autbnoma, critica e
consciente. Além disso, a EBT oferece o ensino de Libras como L2 para pais, responsaveis,
familiares e demais interessados da comunidade escolar.

Quanto ao ensino de Portugués escrito para surdos, a EBT adota a metodologia de ensino
de segunda lingua. Essa abordagem estd alinhada com a Proposta de Referencial Curricular para
o Ensino de Portugués escrito como Segunda Lingua para Estudantes Surdos (Brasil, 2021). A
andlise do PPP e a coleta de dados demonstraram que a proposta de ensino de linguas na EBT
considera tanto a Libras quanto o Portugués escrito como linguas de instru¢do. Portanto, o
ensino de Portugués escrito ndo ocorre de forma isolada, visto que ambas as linguas coexistem
em igualdade de condicdes.

Nesse contexto, percebemos que a Libras desempenha um papel indispensdvel na
mediacdo da aprendizagem do portugués escrito para estudantes surdos, atuando como a base
linguistica para a aquisi¢do da L2. Como L1 dos surdos, a Libras fornece recursos linguisticos
que facilitam a compreensdo e a aquisicao do portugués escrito. Esse processo de mediagdo é
essencial, pois permite que os estudantes assimilem o portugués escrito de forma significativa
e contextualizada, utilizando o conhecimento prévio adquirido em Libras.

Colocamos €nfase que a andlise do ensino de linguas na EBT baseia-se na forma como
esse processo € abordado no PPP, considerando que direcionamos o nosso foco para o
documento que orienta as acdes desenvolvidas na instituicio para examinar cOmo Ocorre o
ensino de Libras e do Portugués escrito.

A andlise dos dados coletados juntos aos estudantes identificou algumas dificuldades na
aprendizagem do Portugués escrito, causando desinteresse que impacta na frequéncia. Nossas
preocupacdes surgem do fato de que a EBT possui um documento institucional que serve como
guia para o ensino de linguas. No entanto, hd uma diferenca entre o que estd estabelecido no
PPP e a pratica em sala de aula, conforme apontam as dificuldades relatadas pelos alunos
surdos. A metodologia de ensino e as praticas pedagdgicas em uma Escola Bilingue devem

diferir significativamente daquelas adotadas em uma escola inclusiva.
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Contudo, ndo se trata de oferecer respostas prontas e engessadas com base em uma
aprendizagem ideal, uma vez que compreendemos a complexidade que envolve os processos
da aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos estudantes surdos. A nossa proposta consiste em
apresentar sugestdes que possam contribuir com o trabalho que j4 estd sendo desenvolvido pela
EBT no intuito de significar a aprendizagem dos surdos.

Em uma Escola Bilingue, € fundamental desenvolver um curriculo especifico que atenda
as necessidades linguisticas e culturais dos alunos surdos, que sdo distintas das dos alunos
ouvintes no ensino regular. [sso exige uma abordagem pedagdgica personalizada, com materiais
didéticos bilingues elaborados a partir das demandas dos alunos. Entendemos que essa tarefa
requer o envolvimento de toda a escola, com os professores de Libras e de Lingua Portuguesa
trabalhando de forma colaborativa para promover uma educacido bilingue ao encontro da
diversidade surda.

A percepcao de que aprender a Lingua Portuguesa é uma tarefa ardua e sofrida para os
surdos precisa ser questionada e transformada por meio de abordagens educacionais mais
eficientes que promovam uma aprendizagem significativa e respaldada nas préticas cotidianas.
Nao pretendemos sugerir solugcdes prontas, pois se trata de um processo continuo de
desenvolvimento.

No entanto, existem estudos que podem indicar caminhos possiveis para efetivar a
aprendizagem do Portugués escrito para surdos, a saber, Quadros e Schmiedt (2006), que
pesquisam e elaboram estratégias para ensinar portugués para alunos surdos, Silva e Guimaraes
(2018) que apresenta atividades interativas no ensino da Lingua Portuguesa, utilizando diversos
recursos visuais de forma significativa e contextualizada, e a Proposta Curricular para o Ensino
de Portugués escrito como Segunda Lingua para Estudantes Surdos da Educaciao Bésica e do
Ensino Superior (Brasil, 2021).

Nesse caminho, enfatizamos que durante a observacao em sala de aula, percebemos com
grande otimismo que as professoras estio empenhadas em desenvolver praticas de ensino que
atendam as necessidades linguisticas dos alunos, utilizando recursos visuais e outras estratégias
criativas e inovadoras para promover a aprendizagem. A andlise dos dados também mostrou
que as docentes estdo comprometidas com uma pratica educativa transformadora, buscando
promover uma aprendizagem que reconheca as diferencgas e valorize os aspectos identitarios,
culturais e sociais dos surdos.

Destacamos que as praticas pedagdgicas positivas observadas sdo promotoras de uma
aprendizagem dindmica, motivadora e significativa para os surdos em uma perspectiva bilingue,

dada a diversidade surda.
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Os contornos e a direcdo dessa discussdo reforcam que a instituigdo promove um
ambiente bilingue que facilita a interac@o entre alunos com diferentes niveis de proficiéncia em
Libras, permitindo que aprendam e se desenvolvam juntos, fortalecendo o senso de comunidade
e pertencimento. Assim, a EBT se compromete a criar um espaco onde a diversidade linguistica
e cultural € respeitada e valorizada, proporcionando aos estudantes surdos uma educacio que
reconhece e celebra sua identidade tnica.

N3o se trata, portanto, de construir um olhar linear e otimista sobre a pratica pedagogica
desenvolvida pela EBT em relacdo ao ensino de linguas. Ao contrdrio, em nossa andlise
identificamos fragilidades nas préticas pedagdgicas que demandam mais trabalho. E importante
enfatizar que ndo se trata apenas de identificar lacunas, mas também € preciso celebrar o fato
de que o trabalho desenvolvido na EBT tem gerado resultados positivos e reconhecer as
experiéncias positivas que buscam propiciar condi¢des de aprendizagem sob a dtica da
diversidade surda.

No entanto, é¢ fundamental superar os desafios que ainda cerceiam o ensino de Portugués
escrito para surdos. A busca por melhorias continuas e a implementacdo de praticas pedagdgicas
bilingues sdo essenciais para promover um ensino mais inclusivo que atenda as necessidades
especificas desse alunado publico-alvo da Educag¢do Especial. Outro obsticulo incide na
auséncia de professores bilingues para ministrar outros conteiidos, que impacta negativamente
no desenvolvimento da aprendizagem dos surdos. Nesse ponto, salientamos a necessidade de
formagdo continua ndo somente no que diz respeito a aprendizagem da lingua de sinais por
parte dos educadores, mas de maneira especifica, em relacdo a cultura surda que influencia no
jeito de ser e de aprender do sujeito surdo.

Entdo, neste ato de concluir, apontamos a prestimosidade da dire¢do, da coordenacdo
pedagbgica e das professoras ao sinalizarem interesse e disponibilidade para a participacao
nesta pesquisa, trazendo a tona a sua responsabilidade com a producdo cientifica e a
transparéncia das agdes desenvolvidas na Escola Bilingue Libras e Portugués escrito de
Taguatinga, reafirmando o seu compromisso com a educacdo de surdos. Como fechamento da
discussdo proposta, evidenciamos a necessidade de desenvolver futuras pesquisas que
considerem a educacdo bilingue de surdos no contexto da diversidade surda. Esperamos que
esta tese incentive o desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas para o ensino de linguas
para surdos, alinhadas a uma abordagem que valorize a sua condi¢@o linguistica a partir de uma
perspectiva bilingue, reconhecendo a heterogeneidade surda.

Por meio do aprofundamento das reflexdes aqui expostas, temos a expectativa de que

novas perspectivas e abordagens possam surgir na promoc¢ao de uma educacdo bilingue que
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leve em conta a diversidade surda e que seja mais inclusiva, justa e igualitiria em condi¢Oes de

oportunidades para todos. Essa € a educacio que os surdos almejam.
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(E) Deslfecha Primario - “Mio e aplca, pod ndo se lratar de pesquiss na &es da salde, porém, a8
resullados prelendoos sl@o descrilos nos objelives da pesquisa

Endeocs: A Jobo Mavwis e fvila 2121- Bloco “LA". sala 224 - Campus Ba Kdaca

Babro: Eanta Wnica CEPF. 38408144
UF: MG Municipie:  UBERLANDLS
Talelone: [34)E0aE-4131 Fam: (3432304138 Emad cepfpeong uls b
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@ U F U UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA/MG
Cosmist de s o Piegalas

Corrinescia do Pawoe: 51770700

CRITERIDS DE MCLUSAD - “0Os slunos dévem sef surdes & ouvinles fhos de susdos, malriculades na
Escola Billngue de Tagualinga, devem sceilas pasticipar ds pesguisa, assinar o TOLE & o TALE mediante
auton Facho dos Tamikares responsivess,. Tais agrendizes deverlo cursas o enama fundamental, da 1% seria
& 9% serle, o enesno médio, do 1% ano 80 3° ans & o Ensing de Jovens & Adifios (EJA) na Eacola BiElingue
Libfas & Fofugues EScmo 08 |AgUanngs. FIofessoes DEingues, Com INmagso et ca0a ansa especica de
ensing: licencialwra em LatrasiLibras, LelrasPoriuguess, Lerasinglés, Lelras/Espanhol, Malematica.
Histévia, Geograla, Anes, Fisica, Quimica, Educacio Figica & Informalica. Devem acailar assnar o TCLE.
aluarem na escola mencionada & possulrem lomagio complemenlar em curdos de Libeas. Diveclo da
Escola Billngue com dirstor(a) fluente & bilingue que frabalhe no lotal sspesificads, que possua fomackna
camplementar am curses de Libras @ gue aceile assinar o TCLE. Funciondrios da Escola Blingue que
acelbem partcipar da pesquisa & asainar o TCLE™,

CRITERIOS DE EXCLUSAD - “Sas exclidas da pesquisa os alunos que nio forem surdos & gue rla farem
fhoa de swdos, ndo cursarsm o engno lendamenlal, o ensing médio & o EJA na Escola El"!g'l.lt Libwas &
Poiluguis Escrilo de Taguatinga, os professores que ndo esliverem lrabalhando ne referida escols & ndo
Everem formagdo em dilerentes ramas de Lelras: Poruguds, Inglés, Espanhol & Libras, bem coma ngs
ETEET I‘.H!II'-I'I{HHH!MEE: Malemalica, Hislora, Gaagml'in. Afles, Fisica, Quimica, Edl.l-."..-&l:.'l.ﬂ Fislca &
Informalica, abém da Jormacio complementar am cursos de Libras. O (a) dister que nda for bilingue & na
possulr curses eomplementares de Libras e ndio rabalhar na Escola BRingue de Tagustinga. Ds Tunciondrios
que nda fovem da Escola Bilingue & ndo forern Tuentes também ndo poderdo parlicipar da pesquisa’

CROMNOGRAMA - Os8 pesguisadgores pretendem niciad a cofela de dados a pars de 16 de feverairo de 2023
& tém coma previsda de lemming para a qualiicacio, em 29 de deFembro de 2023

DRCAMENTO - O Valor & de RS 3.700,00 {Trés mil & sslscanios & noventa reais). Financiamenla proprio.

Objetivo da Pesquisa:
OBJETIVO PRIMARID - *[_] investigar & descreves a salrutura @ o Tuncionaments &a Escela Bllingue para
surdas ne cantexts do Bilingulsme [

Enderagec Ay, foles Noves o Sdle 2121- Biooo “tA°. sala 224 - Campus Sua WAdnca

Bairrn:  Eanfa Wbneca CEP: 35 .408-1448
UF: &0 Munichpes: UEERLANDLA
Taledons: [34)3330-4131 Fas: (34323021531 E-mail  copdisopg ulls b
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@ UFU UNIVERSIDADE FEDERAL DE .
UBERLANDIA/MG
Cmmmist do Loos aam _—

Coninescin do Pereoe- 5 TT0 TOF

CBJETIVOS SECUNDARIOS - [ ]1 descraver a asirulisa fsics & recuises humanos d2 uma escols
hilingue para surdos; 2 descreves o lunclonamenls dessa Escala bilingus pastados na Bilinguisma; 3
analisar o8 documanios legais nlemos & exiemos de uma Escoia Bilingue no gue se rafere & fma sobie
came s politicas pobcas de inclusds do surds & do biliguisme se estabelecem na escola pesquisads”,

HIPOTESE - [...] & Escola Biingue Libras & Ponugués Escila de Tagustinga atende a sducacia blingue
parE surdos, com asirulura, funclonameanlo @ profssionais capacilados para alendar &8 necessidadss
efucalines dos decenlss cofm sufder, preparando-08 para injfassaram no Ensing Superior am igualtades
acs demais alunos, Bam owma o marcado de iraballs lambédin & s& larnarem cdadbas puparadm &
exaroeram saus dieflos na sockedade™

Avaliscio dos Riscos e Boneficios:

RISCOS — “0= rlacos da participacko nesia pesguisa o explicitados pelas Nimagens em videos das
enfrevistas com o parlicipantes anvalvides, que poderd ser evitads mediants & agdo dos pesguisadares
e garantam o anchEmals de maneia seguEa’

BEMEFICIOS - “Oa beneficios da pesquiss serfo as conlribuches geradas & comunidade sirda em eslar
clerie da existdneia @ do luncionamento de uma szeola bilingue, que atende 8 necessidsde linguistica e
culluiral dos estutanies surdos & garante umna formagdo de qualidade & s, ampliando snda mais o campo
de pesquisa sobee escalas bilingues e Impactando a sociedade am relacls & necesaidade da educagdo
bilingue para surdos & de escolas billngues por Ddo o pais™.

Comantarios & Consideraches sobre a Pesquisa:
Apda a andlise do CEPIUFL ndo loram enconbadas pendéncas.

Consideracies sobre os Termos de spresentacio obrigatdria:
Todos & documenios apfesenlades e relacionades no Aem apropiado a seguir estio de scordo com as

nofmas & procedimeanios do CEPLUFLUL.

Entereds: Ay, Jodo s o6 Sila 2127- Boco 14", sala 224 - Campus Sia Mbnes

Bakro: Sanns Moo CEP: 35408144
UF: K3 Mumichpes: UBERLAMDLA
Tolefone: (3432304131 Faw: [343730-2131 Eanal copapoig uks b
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@ u F U UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA/MG
Comist de Libca o Posguias

Conireein do Farscs: 5 T T

W
Vide campo "Conchisdes ou Pendéntias @ Lista de Inadeguagtes”.

Conclusdes ou Pendéncias o Lista de Inadeqguagbes:
Apds a andlise do CEFUFLU ndo foram obsenvades Ghices dlicos nos documenios do estudo.

Oe acordo com as atribuigdes defingdas nas Resolugdes CHS n® 48812, CH3 n® 51018 & suas
complementanes, o CEP/UFU manifesia-se pela aprovacdo do protocolo de pesquisa.

Frazo para a enfrega do Reladfrio Final ao CEPUFL: JANEIRN2025"

* TolerAncia méxkms de 01 més para o alraso na entrega do relaidnn fnal.

Consideraches Finais a critério do CEP:
O CEPUFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDAMCA NO PROTOCDOLD DE PESQUISA DEVE SER
INFORMADA, IMEDIATAMENTE, AQ CEP PARA FINS DE AMALISE ETICA.

O CEFUFU aana que.

&) Segunts &5 Resolugbes CHS n® 466/12 & ° S10V16, 0 pesquisadar deve manler o3 dados da pesquisa
B arguive, fisico au digital, seb sua guarda & responzabilidade, por um periods minime de 5 (cnea) anos
apds o berminng da pesquisa;

b) O CEFUFU podera, por escolha alealdria, visilar o pesquisader para conleréncia do relaldns e
docurmenlacio perlnenis as projets;

&) A aprovacdo do protacola de pesquisa pele CEP/UFU di-se em decorréncia do alendimenio &3
Resohiches CHE n® 466M2 & n° 510/18 & suas complementares, ndo implicands na qualidade centifica da

pesquiga.

Envthisracs: &, Julo Naes o6 Aala 3121- Bloon 14", sala 224 - Campus S5 MSnica

Bairrn: Santa Mnica CEP: 38 408-144
LF: MG Municipén: UBERLANDLA
Takdone: [34]3330-4131 Fas: [34.3230-4131 Emal copiprope ik br
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@ U F u UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIAMG
Caaing il Kiis oo Posspaios

Comnencis do Peece 5 T T

ORIENTACOES AD PESOUISADOHR:

« [ palicipants da pesguisa fem a liberdade de recisanse 8 participar ol relirsr seu consertiments em
quakquer fase da pesiuiss, sem panalizagso e sam prejuizs (Resolugbes CNS n® 46612 & i 510/16) &

deve recebar uma via original da Temao de Consantimenta Livre & Esclaresido — TCLE, na integra, por elé
assinsda,

- 0 peaquesadar deve deservalvar a pesguess canforme delineada no pralecols apravade pelo CEPIUFU &
descontinuar o salido apds 3 andise, pele CEP gue aprovou o prolocolo (Resolugia CHS n* 46612, das
razles & dos mobvos para 8 desconBnuidade, aguardando a emisslo do parecer. exceln quando percebear
risss ou dane nde previsio 8o parScibants ou guanda conslatar 8 supsriondade de regime ofamecida a8 um
s grispos da pesauiss gue requesam acio imediala

- O CEP deve ser informada de todoe o sflios sdversoa ou falng relevantes que allerem o crso namsal do
estuda [Resclugla CNS /i 466/12). E papel do pesquisasor assegurar medidas imediatiss & adequadas
frenls & eveno adversa grave ocormits [mesmo gus lenfa sido em oulro cenlra); & enviar & nolificacho an
CEP & 4 Agénca Nacional de Vigiliness Sanitana (ANVISA) apressnlands o seu pasiclanamenta,

- Evenluals modificacies ou emandas o probodcls devem sef spiessntadas as CEP de forma clara &
aucinta, destacands s parle do prolecolo @ ser modiicada & suas jusBlicalivas. Mo caso de projelos do
Grupo | ou ll, apresaniados & ANVISA, o pesquisadar ou patrocinador lambém deve informad-la, enviando o
paracer apmobaléio do CEP, para ser anexada a0 proloosio mical (Reaokcho n® 25187, lem lll.2.a)

Este parecer ol slaborado baseado nos dotumenios abaixs relacionsdos:

ﬂpnﬂn:.n;lﬂrln I Arguivo Pus'hgl;m Aulor Situachio
IWH&&M&lFﬁ_INFG ES _BHASICAS DO P 01 I0z2 e ]
oo Projetp ________IRCUETD 01117700l Akl =
Dutias enbreyists dratora pdl 201 DVINZ2 | Lucas Floriano de Aceslo
214235 | Cfiveira
Enterecn: A, Joko Naves oo Avla 2124- Blseo “LA", sala 224 - Campus £2a kSmoe
Bairo: Santa Monca CEP: 35 408-144
UF: ki Mhiniciges: UBERLARMDIA
Tolelons: (3473304131 Fax: [(IEEFM-41H Eamsl  copdpopg ulis b
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Camisd dc Lics o Pyl

Coninescia do Peece 570 TO7

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA/MG

aw«m

Dutros ememam_mﬁdnreapdf 20112022 | Lucas Fioriano de Acedn
[ _ 21:38.30 | Ofiveira
Outros erbeyiata_esludanies_surcos odl 201VZ022 |Lucas Fofians 6e Aceo
[ N 21.38:00 | Céveira
Dutroa erbrevista_prolessares. pdl 20102022 |Lucas Florisns oe Acein
21
[Cutos Tl AL AT Sy oo s, ! F0VENZE | Lucas Florians oe ACEAD
213624 | Ofveira
Outros quesbonant_eslugantes_surdos pdl 20/10v2022 |Lucas Forians 6 Aceic
21:3538 | Dfiveira
Outros fquesbonano_prafessares pdl 20102022 |Lucas Forians e Aceiln
il 21:34:37 | Cfiveira
TCLE | Temas de | 2022_tcks_responsavel por_menal_1B_| 20/10V2022 |Lucas Florianc ge ACeit
Assandiments | anas pdl 210813 |Céveira
Justificativa de
L AUSENCS i* = =¥
Prejeln Delahaca | | projelo_delshado, pal 20102022 |Lucae Forians oe Acenn
Biechura 210632 | Oflveira
| s oy B
TCLE ! Tesmas de | 2022 ta_mencr _12_a_1B_anos pdl TBANZ022 |Lucas Parisno e Aceitn
Asgenlimenls | 17:20:36 | Dfiveira
Justificativa de
Duros 2022 _lck_capares maiones pdl TENDVENZZ |Lucas Florans o ACEAD
= e ] L DEVEirg
Dedaracho de decaracan_inliluican_coparicipanie pal| 101 0V2022 [Lucas Flonsno te Acein
Instituicho & 224348 |Oaveira
e irsisss
Dutros Cuniculusn_1atles_pesguisadores pdf 102022 |Lucas Farians g Aceito
i _ 215828 | Daveira
Deciaracan te lermo_a_equipe_steculonm pdl O5/08/2022 |Ekamar Godai Atein
isadores o 210906 | P
Folha de Rosla Tolla_te_resto. pdl D5/0B2022 | Ekamar Godai ACEis
205307
Situacho do Parecer:
HAprovadi

Mecessita Apreciscdo da CONEP:

&G

Endiraga: A4, Jodo s o8 Avile 2137 Biodo "1A°, sala 324 - Campus B5a MOnEs

Bakra! Santa kSnica CEP: 35408144
UF: MO Miuniies: UBERLAMDLA
Talefone: [34)3730-131 Fas: (34)3230-413%

Esmai copfniopg st
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@ U F U UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plotaforma
UBERLANDIA/MG

Coriinuacin do Farscee 5770 T

UBERLANDIA, 26 e Novambio de 2022

Besinads por:
ALEANDRA DA SILVA FIGUEIRA SAMPAID
{Coordensdar]a))

Enderaps: A Jods Noses a8 Avla 2121- Blsen "LA", sala T34 . Campus Bia ke

Bakro: Santa bénica CEP: 38 405144
UF: &G unicigsn: UEERLANDIA
Talefone:  [34)3235-4131 Fau: (343238411 Esmal copprope.ul e
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estda sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada Escola Bilingue para surdos e o
ensino de linguas: diversidade surda e as politicas piiblicas de inclusdo , sob a responsabilidade dos
pesquisadores Prof. Mestre Lucas Floriano de Oliveira e Profa. Doutora Eliamar Godoi. Nesta pesquisa
nds estamos buscando investigar e descrever a estrutura e o funcionamento da Escola Bilingue para
surdos no contexto do Bilinguismo, com o objetivo de comprovar a eficiéncia no ensino bilingue. O
Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pelo pesquisador Prof. Mestre
Lucas Floriano de Oliveira e a coleta de dados serd realizada pelo periodo de 15 a 20 dias, na Escola
Bilingue Libras e Portugués escrito de Taguatinga. Vocé tem o tempo que for necessdrio para decidir
se quer ou ndo participar da pesquisa (conforme item IV da Resolucdo n® 466/2012 ou Capitulo. III da
Resolucdo n° 510/2016). Na sua participagdo, voc€ responderd um questiondrio aplicado pelo
pesquisador, relatando a sua experiéncia pessoal enquanto estudante da Escola Bilingue Libras e
Portugués escrito de Taguatinga e participard de uma entrevista filmada, a ser realizada em Libras. O
pesquisador responsdvel atenderd as orientagdes das Resolucdes n® 466/2012, Capitulo XI, Item X1.2: f
e n° 510/2016, Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob
sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.
Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim
a sua identidade sera preservada. E compromisso do pesquisador responsivel a divulgacdo dos
resultados da pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou populagao que foi pesquisada (Resolucao CNS
n° 510 de 2016, Artigo 3°, Inciso IV). Vocé ndo terd nenhum gasto e nem ganho financeiro por participar
na pesquisa. Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizagio
através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolucdo CNS n° 510
de 2016, Artigo 19). Os riscos consistem em filmagens em video das entrevistas com os participantes
envolvidos, que podera ser evitado mediante a acdo dos pesquisadores que garantam o anonimato de
maneira segura. Os beneficios serdo as contribui¢cdes geradas a comunidade surda em estar ciente da
existéncia e do funcionamento de uma Escola Bilingue, que atende a necessidade linguistica e cultural
dos estudantes surdos e garante uma formagdo de qualidade a eles, ampliando ainda mais o campo de
pesquisa sobre escolas bilingues e impactando a sociedade em relagdo a necessidade da educagdo
bilingue para surdos e de escolas bilingues por todo o pais.Vocé € livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coacgdo. Até o momento da divulgacdo dos
resultados, vocé também € livre para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa. Uma via original
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé, assinada e rubricada pelos
pesquisadores. Em caso de qualquer divida ou reclamagio a respeito da pesquisa, vocé podera entrar
em contato com a Profa. Dra. Eliamar Godoi, e o Prof. Me. Lucas Floriano de Oliveira, que sdo
Professores da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodao Naves de Avila, n° 2121,
campus Santa Monica — Uberlandia/MG. Para obter orientagdes quanto aos direitos dos participantes de
pesquisa acesse a cartilha no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha Direitos Eticos 2020.pd
f. Vocé poderd também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos —
CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n°2121, bloco A,
sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; pelo telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-
mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU é um colegiado independente criado para defender os interesses
dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento
da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolu¢des do Conselho Nacional de Satde.

Uberlandia, ....... de ...oovvneen. de 20.......

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do participante de pesquisa


https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_Direitos_Eticos_2020.pdf
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_Direitos_Eticos_2020.pdf
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APENDICE B- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para responsavel legal

Considerando a sua condi¢do de responsavel legal pelo(a) menor, apresentamos este convite e
solicitamos o seu consentimento para que ele(a) participe da intitulada Escola Bilingue para surdos e
o ensino de linguas: diversidade surda e as politicas piiblicas de inclusido sob a responsabilidade dos
pesquisadores Prof. Mestre Lucas Floriano de Oliveira e Profa. Doutora Eliamar Godoi. Nesta pesquisa
nds estamos buscando investigar e descrever a estrutura e o funcionamento da Escola Bilingue para
surdos no contexto do Bilinguismo com o objetivo de comprovar a eficiéncia no ensino bilingue. O
Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pelo pesquisador Prof. Mestre
Lucas Floriano de Oliveira e a coleta de dados sera realizada pelo periodo de 15 a 20 dias, na Escola
Bilingue de Taguatinga. Vocé terd o tempo que for necessdrio para decidir se a pessoa sob sua
responsabilidade participard ou ndo da pesquisa (conforme item IV da Resolugdo n° 466/2012 ou
Capitulo III da Resolucdo n° 510/2016). Na participagdo do(a) menor sob sua responsabilidade, ele(a)
responderd um questiondrio aplicado pelo pesquisador, relatando a sua experiéncia pessoal enquanto
estudante da Escola Bilingue de Taguatinga e participard de uma entrevista a ser realizada em Libras. O
pesquisador responsdvel atenderd as orientagdes das Resolucdes n® 466/2012, Capitulo X1, Item X1.2: f
e n° 510/2016, Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob
sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.
Em nenhum momento, nem o(a) menor e nem vocé serdo identificados. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a identidade dele(a) e a sua serdo preservadas. E compromisso do pesquisador
responsavel a divulgacgao sos resultados da pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou populagdo que
foi pesquisada (Resolugdo CNS n°® 510 de 2016, Artigo 3° Inciso IV). Nem ele(a) e nem vocé terdo
gastos e nem ganhos financeiros por participar na pesquisa. Havendo algum dano decorrente da
pesquisa, vocé terd direito a solicitar indenizacdo através das vias judiciais (Cédigo Civil, Lei
10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolucdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 19). Os riscos consistem em
filmagens em video das entrevistas com os participantes envolvidos, que podera ser evitado mediante a
acdo dos pesquisadores que garantam o anonimato de maneira segura. Os beneficios serdo as
contribuicdes geradas a comunidade surda em estar ciente da existéncia e do funcionamento de uma
Escola Bilingue, que atende a necessidade linguistica e cultural dos estudantes surdos e garante uma
formacao de qualidade a eles, ampliando ainda mais o campo de pesquisa sobre escolas bilingues e
impactando a sociedade em relagdo a necessidade da educacdo bilingue para surdos e de escolas
bilingues por todo o pais. A qualquer momento, vocé podera retirar o seu consentimento para que o(a)
menor sob sua responsabilidade participe da pesquisa. Garantimos que ndo havera coacdo para que o
consentimento seja mantido, nem que haverd prejuizo ao(a) menor sob sua responsabilidade. Até o
momento da divulgacdo dos resultados, vocé também €& livre para solicitar a retirada dos dados do(a)
menor sob sua responsabilidade da pesquisa. O(A) menor sob sua responsabilidade também podera
retirar seu assentimento sem qualquer prejuizo ou coacio. Até o momento da divulgacdo dos resultados,
ela também € livre para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa. Uma via original deste Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé, assinada e rubricada pelos pesquisadores.
Em caso de qualquer divida ou reclamacao a respeito da pesquisa, voc€ podera entrar em contato com
a Profa. Dra. Eliamar Godoi, e o Prof. Me. Lucas Floriano de Oliveira, que sio Professores da
Universidade Federal de Uberlandia. Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na
Pesquisa com Seres Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo
Naves de Avila, n°® 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Mdnica — Uberlandia/MG, 38408-100; pelo
telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU € um colegiado independente
criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para
contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolucdes do
Conselho Nacional de Satide.
Uberlandia, ....... de .ooovvieii, de 20.......

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do participante de pesquisa



APENDICE C - Questiondrio para os estudantes surdos ou Codas

QUESTIONARIO AOS ESTUDANTES SURDOS OU CODAS

1- Qual a sua idade?

2- Com quantos anos vocé aprendeu Libras? Com quem?

3- Sua familia sabe Libras? Se comunica com vocé em Libras?

4- Voceé tem contato com outros surdos? Eles utilizam Libras?

5- Tem algum membro na sua familia que possui surdez? Quantas pessoas?
6- Voce participa de algum evento da Comunidade Surda? Qual?

7- Voce frequenta alguma Associacido de Surdos? Qual?

8- Com quantos anos vocé aprendeu Portugués? Com quem?

9- Voce frequenta algum lugar que conta com acessibilidade para surdos? Qual?
10- Voce utiliza o servico de TILS?

11-Como vocé se comunica com pessoas que nao sabem Libras?

12-Tem alguma coisa na sua escola que vocé acha que pode melhorar? Cite o que falta.
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APENDICE D - Questionario para os educadores

QUESTIONARIO AOS(AS) PROFESSORES(AS) BILINGUES

1- Qual a sua idade?

2- Com quantos anos vocé aprendeu Libras? Com quem?

3- Vocé é surdo(a) ou ouvinte?

4- Vocé tem contato surdos fora do trabalho? Aonde?

5- Tem algum membro na sua familia que possui surdez? Quantas pessoas?

6- Voce participa de algum evento da Comunidade Surda? Qual?

7- Voce frequenta alguma Associa¢do de Surdos? Qual?

8- Qual a sua formacao? Vocé acha que € suficiente para o atendimento de seus alunos?
9- Vocé frequenta algum lugar que conta com acessibilidade para surdos? Qual?

10- Voce utiliza o servigo de TILS?
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APENDICE E - Questiondrio para os servidores

QUESTIONARIO AOS SERVIDORES

11-Qual a sua idade?

12- Como voceé aprendeu Libras? Com quem?

13- Voce tem contato com surdos fora do trabalho? Aonde?

14- Tem algum membro na sua familia que possui surdez? Quantas pessoas?

15-Voce participa de algum evento da Comunidade Surda? Qual?

16- Voce frequenta alguma Associacdo de Surdos? Qual?

17- Como € o seu atendimento com os alunos surdos e codas da escola? Acha que deve
melhorar em algum sentido?

18- Voce frequenta algum lugar que conta com acessibilidade para surdos? Qual?

19- Qual a sua formagao?

20- Em que setor da escola vocé atua?
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