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RESUMO

Este estudo investigou a criagdo do Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, em Jequié,
Bahia, com o objetivo de compreender as razdes pelas quais a escola foi autorizada com
a nomenclatura de grupo escolar em 1976, apesar da LDB 5.692/71 sinalizar a extingao
desse modelo no Brasil. O problema central concentrou-se em desvendar as motivagdes
por tras dessa decisdo e analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas na institui¢do entre
1970 e 2003. Paralelamente, investigou-se a trajetdria da professora Floripes Sodré e sua
contribuicdo para a educacdo local. A pesquisa insere-se na linha de Histéria e
Historiografia da Educagado, subsidiada pela Historia Cultural, fundamentando-se em
autores como Peter Burke (2008), Dominique Julia (2001) e Roger Chartier (1990). A
abordagem metodolodgica € qualitativa e incluiu pesquisa bibliografica, com mapeamento
de teses, dissertagdes e artigos sobre o tema, além de pesquisa documental e Historia Oral
Tematica, com base nos trabalhos de Paul Thompson (1998), Alessandro Portelli (2001),
entre outros que abordam a HO. O percurso metodoldgico destacou os desafios de se
trabalhar com histéria local, o que demandou visitas a Jequié para a realizagdo de
entrevistas e coleta de documentos em arquivos escolares, museus e bibliotecas. Além
disso, o estudo resgatou memorias por meio de entrevistas, de ex-professoras, ex-alunas,
familiares da professora Floripes Sodr¢ e a histéria pessoal da pesquisadora, que foi aluna
do Grupo Escolar. Os resultados revelaram discrepancias entre a legislagdo educacional
e sua aplicacdo pratica, evidenciando particularidades regionais que moldaram a
implantacdo e extin¢cdo dos grupos escolares no Brasil, refletindo em Jequié. Foram
identificadas praticas pedagogicas que destacaram o cotidiano da sala de aula, como
métodos de alfabetizagdo, processos avaliativos, brincadeiras, festas civicas e religiosas.
A investigacdo também desvelou a identidade e a contribuicdo educacional da professora
Floripes Sodré, homenageada com o nome da instituicdo. A pesquisa contribuiu para a
compreensdo das tensdes entre politicas educacionais e realidades locais, o resgate da
memoria escolar e a andlise das praticas de alfabetizacdo. Além disso, reforcou a
valorizagdo da memoria escolar e incentivou a comunidade a preservar a historia das
instituicdes e educadores, promovendo a identidade institucional e a aproximagao entre
escola, alunos e comunidade.

Palavras-chave: ensino primario Bahia; ensino primario Jequié; grupos escolares Bahia;
grupos escolares Jequi€; historia da alfabetizacao Jequié.



ABSTRACT

This study investigates the creation of the Grupo Escolar Professora Floripes Sodré in
Jequié, Bahia, aiming to understand why the school was officially designated as a "grupo
escolar" in 1976, despite the LDB 5.692/71 signaling the extinction of this model in
Brazil. The central question focused on uncovering the motivations behind this decision
and analyzing the pedagogical practices developed at the institution between 1970 and
2003. Additionally, the research examined the trajectory of Professor Floripes Sodré and
her contributions to local education. This study is framed within the field of History and
Historiography of Education, supported by Cultural History, drawing on authors such as
Peter Burke (2008), Dominique Julia (2001), and Roger Chartier (1990). The
methodological approach is qualitative, involving bibliographic research—mapping
theses, dissertations, and articles on the topic—alongside documentary research and
Thematic Oral History, based on the works of Paul Thompson (1998) and Alessandro
Portelli (2001). The research process highlighted the challenges of working with local
history, requiring visits to Jequi¢ for interviews and document collection in school
archives, museums, and libraries. Furthermore, memories were recovered through
interviews with former teachers, students, and family members of Floripes Sodré, as well
as the researcher’s own recollections as a former student of the school. The findings
revealed discrepancies between educational legislation and its practical implementation,
highlighting regional particularities that shaped the establishment and dissolution of
grupos escolares in Brazil, with specific reflections in Jequi¢. Pedagogical practices such
as literacy methods, assessment processes, games, and civic and religious celebrations
were identified as key elements of the school's daily life. The study also unveiled the
identity and educational contributions of Professor Floripes Sodré, honored in the
institution's name. Ultimately, the research contributes to understanding the tensions
between national educational policies and local realities, rescuing school memory, and
analyzing literacy practices. Additionally, it reinforces the value of school memory and
encourages the community to preserve the history of educational institutions and
educators, fostering institutional identity and strengthening the relationship between the
school, its students, and the local community.

Keywords: Keywords: Primary education in Bahia; Primary education in Jequié; School
groups in Bahia; School groups in Jequié; History of literacy in Jequié.
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1 APRESENTACAO: MEMORIAS DE UMA PESQUISADORA

A historia da criagdo do Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, em Jequié -
Bahia, se entrelaca com a minha historia de vida, a dos meus irmaos mais velhos e a de
uma geracao de criangas que nasceram no bairro Cansanc¢ao e arredores a partir da década
de 1960. Este trabalho, portanto, buscou compreender os desdobramentos de sua
implantacdo no contexto da Lei Federal 5.692/71, bem como as vivéncias e experiéncias
das(os) alfabetizadoras(es) entre 1970 e 2003.

Para entender os propositos desta pesquisa, remeto € compartilho um pouco das
minhas memorias pessoais. Nasci em Jequié, no estado da Bahia, em setembro de 1974,
quase no final dos anos de chumbo do regime militar sob a influéncia do Ato Institucional
n° 5, popularmente conhecido como AI-5 que marcou um dos periodos mais sombrios da
ditadura no Brasil com ampla perseguicdo e repressdo a todos que discordavam do
governo.

Nao me recordo exatamente da idade que comecei a estudar, mas lembro que foi
em uma escola informal, dirigida por uma professora leiga do bairro. Essa professora
ensinou a maioria das crian¢as da vizinhanca; todos os meus irmaos, inclusive, estudaram
la. Assim, nossa primeira experiéncia escolar foi na escola de Dona Luzia. A escola de
Dona Luzia era um pequeno comodo ao lado de sua casa, equipado com uma mesa grande
e alguns bancos de madeira. Sobre a mesa, sempre estavam a palmatoria e as cartilhas
que ela usava para alfabetizar os alunos.

O primeiro dia de aula ficou marcado em minha memoria, porque apanhei de
palmatoria por ter respondido “ausente” na hora da chamada, induzida por um colega.
Além disso, lembro dos materiais escolares que eram bem simples; caderno, lapis,
borracha e a cartilha ABC. As brincadeiras aconteciam apenas na hora do recreio, e
costumava ser 'picula para as meninas e futebol para os meninos.

Ingresseina 1? série em 1983, no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, ja com
9 anos de idade. SO percebi o quao tarde comecei a estudar na escola publica quando revi
meu historico escolar para confirmar o ano. Permaneci na escola até a 4* série, onde repeti

a 4* série. Lembro da maioria das professoras, mas principalmente da professora

! Picula é uma denominagio regional utilizada na Bahia para um jogo ou brincadeira em que uma pessoa
deve correr atras de outras para apanha-las, semelhante ao Pega-pega ou Corre-pega. A brincadeira comeca
com um jogo de impar ou par; quem perde comega a correr atras dos outros participantes. Aquele que for
tocado passa a ser o pegador e deve correr atras das demais criangas, continuando assim sucessivamente.



alfabetizadora da 1? e 2% série, a professora Léda. Gostaria muito de revé-la e até mesmo
entrevista-la, mas infelizmente, ndo consegui encontra-la.

Comecei a ler apenas na 1% série e enfrentei dificuldades significativas. No
entanto, quando finalmente aprendi a ler, experimentei uma imensa felicidade, uma
sensagdo de liberdade e poder indescritiveis. Eu pensava: 'Eu consegui, eu sei ler'. E,
quando saia as ruas, lia todas as placas, pedagos de jornais; também adorava ler gibis,
livros, tudo o que encontrava pela frente, pois ler se tornou uma paixao.

Ingressei no gindsio em 1988, no Instituto de Educagao Régis Pacheco (IERP) e
estudei 1a da 5% série até me formar em contabilidade em 1995. La eu repeti a 7 série por
causa da matematica. Eu tinha muito orgulho de estudar no IERP, porque era o colégio
publico mais tradicional e conceituado da cidade, era dificil conseguir uma vaga 14, meu
pai chegou a madrugar nas filas para conseguir me matricular. Consegui concluir o ensino
médio, mas ndo dei prosseguimento aos estudos, porque casei e engravidei e minha vida
tomou outros rumos, mas o meu sonho sempre foi fazer uma graduagao.

Em busca de melhores oportunidades, decidimos nos mudar para Uberlandia em
1997. Em 2006, fiz o concurso do Estado e fui bem classificada para trabalhar na
Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia. Durante esse periodo, dediquei-me
muito a familia, pois meu filho mais velho tinha problemas de satde, o que me levou a
protelar os estudos.

Minha trajetdria teve alguns episodios tristes, que vou contar para contextualizar
meu ingresso no mestrado. Em 2012, meu filho mais velho faleceu, e em 2013, perdi
minha mae. Devido a essas perdas significativas, tive depressdo. Mesmo assim, resolvi
prestar o vestibular para o curso de Administracdo Publica da CEaD (Centro de Educagdo
a Distancia) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e fui aprovada. Porém, devido
ao desanimo, acabei perdendo o prazo para a matricula, o que me deixou muito frustrada.

Em setembro de 2014, descobri que estava com cancer de mama e tive que passar
por um tratamento longo e doloroso de quimioterapia e radioterapia. Naquele momento,
eu ndo tinha muitas perspectivas em relacdo ao futuro; estar viva era tudo o que me
restava. Porém, apos o término do tratamento, decidi que queria voltar a estudar, até
mesmo para ocupar meus dias. Em 2017, prestei novamente o vestibular da UFU e, desta
vez, passei em 3° lugar para o curso de Pedagogia CEaD. Escolhi Pedagogia com o
objetivo de, em um momento oportuno, prestar concurso para Inspe¢ao Escolar.

O retorno aos estudos provou-se desafiador, uma vez que eu havia passado muitos

anos afastada do ambiente académico. Inicialmente, enfrentei algumas dificuldades,



contudo, gradualmente, consegui me adaptar, e a experiéncia de estudar passou a inundar
meus dias com uma renovada alegria. A imersdo nos estudos proporcionou-me
perspectivas inéditas, as vezes sensagdo de redescoberta adolescente. Nesse sentido, o
curso de Pedagogia revelou-se uma agradavel surpresa, conectando-me tao
profundamente a ponto de despertar o desejo de tornar-me professora alfabetizadora,
embora essa op¢ao nao fosse mais viavel devido aos rumos profissionais ja estabelecidos.

A medida que avangava no curso, lamentava por ter iniciado essa jornada
tardiamente, ponderando sobre as oportunidades perdidas. A ideia de que poderia ter
investido na carreira académica, se tivesse comecado a estudar mais cedo, me
incomodava constantemente. Dessa forma, passei a cogitar a possibilidade de realizar um
mestrado, almejando aprofundar ainda mais meu conhecimento e contribuir de maneira
significativa para minha area de estudo.

Um novo horizonte se apresentou durante a orientagdo do Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC). O professor que me orientava, sugeriu que considerasse a possibilidade
de ingressar no mestrado em Educagdo. Embora pudesse ter dado por concluida minha
jornada académica na graduagdo, o desafio do mestrado se tornou uma tentagdo
irresistivel, porém um sonho que parecia muito distante para mim.

Meu primeiro contato com a professora Sonia Maria dos Santos surgiu durante a
elaboragdo do meu TCC, ao explorar o livro ‘Historia da alfabetizacdo e suas fontes'
(2018), o qual utilizei como base para contextualizar meu tema de pesquisa. Contudo,
jamais poderia imaginar que alguns anos mais tarde teria a honra de ser orientada pela
propria autora e organizadora desta obra.

Ap0s concluir o curso de Pedagogia em 21 de novembro de 2021, encerrando uma
etapa importante em minha trajetoria académica, em maio de 2022 submeti-me ao
processo seletivo para o mestrado, ofertado pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Educagao (PPGED) da Universidade Federal de Uberlandia. Fiz a prova para linha de
Historia e Historiografia, e fui aprovada no processo da turma de 2023. A aprovagdo na
sele¢do para o mestrado, foi uma conquista significativa na vida pessoal e académica.

Inicialmente o meu projeto (Carta de interesse), tinha como objetivo investigar as
implicagdes das mudancas metodoldgicas e os desusos das cartilhas e cadernos de
caligrafias nas escolas municipais de Uberlandia, entre 1970 a 1990. Porém, a minha
orientadora, professora Sonia Santos, no nosso primeiro encontro, sugeriu que eu

investigasse o grupo escolar que eu estudei, principalmente devido ao fato de ele ter sido



autorizado como grupo escolar em 1976 e mudado de nomenclatura em 2003 quando a
Reforma 5.692/71 orientava para a extingdo dos grupos escolares no Brasil.

Nesse sentido, considerando Barros (2009), concordo, quando diz que a pesquisa
deve ser entendida como um instrumento flexivel, passivel de reconstrucao ao longo do
processo investigativo, uma vez que o conhecimento ¢ resultado da interacdo continua
entre o pesquisador e o objeto de estudo. Essa interacao, além de influenciar e modificar
o objeto, também transforma o préprio pesquisador, o que pode ocasionar mudangas de
dire¢ao durante o percurso da pesquisa.

A perspectiva de voltar ao passado, para entender o lugar onde fui alfabetizada,
fez meus olhos brilharem, porque o meu objeto de pesquisa me traria grandes memorias
afetivas e seria prazeroso. Contudo, teria o desafio de ndo romancear a historia, trazendo
um olhar critico sobre tudo que fosse desvelado. Sai daquele primeiro encontro com a
professora Sonia cheia de ideias e percepg¢des antes ndo imaginada sobre a escola, que
nem cogitei os obstadculos que teria que enfrentar como uma pesquisadora tentando
constituir fragmentos dessa historia. Investigar a escola que eu estudei traz luz sobre a
cultura escolar e da comunidade local, o contexto social, politico € econdmico daquele
municipio.

A decisdo de abordar essa tematica originou-se das inquietagdes que permearam
meu processo de alfabetizacdo. Sempre procurei compreender as razdes por tras das
dificuldades enfrentadas para aprender a ler e escrever durante esse periodo. Por isso, a
partir da minha experiéncia, pude compreender que outras criangas enfrentam situagdes
semelhantes. Nessa perspectiva, revisitar o passado nos permite entender melhor o
presente, visando ressignificar e valorizar experiéncias.

Assim, ao embarcar na elaboracdo do meu TCC, essas questdes tornaram-se mais
relevantes, conduzindo-me a redacdo do projeto de pesquisa para o mestrado, com foco
na histéria da alfabetizagdo. Portanto, como ex-aluna do Grupo Escolar Professora
Floripes Sodré, realizar esta pesquisa nao apenas despertou memorias afetivas, mas
também me permitiu compreender profundamente cada relato das pessoas entrevistadas,
estabelecendo conexdes significativas e vivenciando novas perspectivas.

No decorrer da minha trajetoria, ¢ importante ressaltar que, como nordestina que
buscou uma nova vida em outro estado, deparei-me frequentemente com o peso do
preconceito. Contudo, ao refletir sobre o caminho percorrido, percebo que essas
experiéncias moldaram minha determinagdo. Por essas e tantas outras razdes, enfrentei

mais este desafio em minha jornada. Ser a Unica graduada entre meus irmaos e superar



estereotipos e preconceitos ¢, para mim, uma missao que transcende barreiras individuais.
Meu compromisso de preencher meus dias com os estudos vai além da busca pessoal por
crescimento académico; ¢ também uma forma de transcender as dores vividas,
permitindo-me sonhar com novas perspectivas, ndo apenas para mim, mas também para
as novas geracoes da minha familia e para nossa sociedade. Acredito que, ao superar esses
obstaculos, posso contribuir para um futuro mais inclusivo e inspirador, motivando outros
a trilharem caminhos que antes pareciam inalcangéveis.

Concluo esta apresentagao, ciente de que minha trajetoria académica esta
profundamente entrelacada com os acontecimentos que marcaram minha vida pessoal.
Nao ha como dissociar essas experiéncias, pois elas se entrelacam e moldam quem somos
e as escolhas que fazemos. Cada desafio enfrentado, cada dor superada, ndo sé
influenciou minha caminhada nos estudos, mas também reforcou minha determinagao em
continuar. Minha historia ¢ uma prova de que, embora nao possamos controlar tudo o que
nos acontece, podemos decidir como reagir ¢ como transformar nossas vivéncias em

forgas motrizes para alcancar novos horizontes.
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2 INTRODUCAO

A institucionaliza¢do dos grupos escolares no Brasil representou um marco na
organizacao do ensino primario, consolidando um modelo de escolarizacao estruturado e
sistematizado que redefiniu as praticas educativas e a administra¢ao escolar no periodo
republicano. De acordo com Vidal (2006), os grupos escolares originados a partir de 1893
em Sdo Paulo e posteriormente no Rio de Janeiro, e gradualmente regulamentados e
estabelecidos em outros estados nas duas primeiras décadas do regime republicano,
desempenharam um papel crucial na educacdo de pelo menos duas geragdes de
brasileiros, proporcionando a inser¢ao de uma parcela significativa da populag¢ao nacional
no universo do conhecimento formalizado. Sua extingdo ocorreu apenas em 1971, com a
promulgacdo da Reforma 5.692.

As transformagoes e desafios que marcaram desde a implementacao até a extingao
dos grupos escolares impulsionaram pesquisas voltadas a compreensdo de seus
desdobramentos no contexto educacional brasileiro. Nesse sentido, tais investigacdes
analisam os fatores politicos, sociais e pedagdgicos que influenciaram sua trajetoria, bem
como os impactos dessas instituigdes na democratizagao do ensino publico e na cultura
escolar.

Nessa perspectiva, Souza e Faria Filho (2006), destacam a significativa
contribuicdo que os estudos historicos sobre os grupos escolares t€ém oferecido a
compreensdo da historia do ensino primario e da educagdo publica no Brasil. Pois, as
institui¢des educativas modelares sdo fundamentais para analisar e aprofundar o
conhecimento sobre a democratizagdo da escola publica, bem como sobre as
continuidades e mudancas na educa¢do. Elas permitem investigar a introdu¢do de novas
ideias e praticas, a0 mesmo tempo que revelam a persistente reproducdo de métodos
tradicionais de ensino, destacando o confronto entre o antigo e o novo, o tradicional e o
moderno na educacao.

Dessa forma, de acordo Souza - Chaloba (2019), ao analisar elementos como a
construcdo dos prédios, as condi¢des das instalagdes e a participagdo de atores politicos
e sociais, esses estudos evidenciam a profunda conexdo entre a escola e a sociedade em
seu contexto local. Assim, a produ¢ao académica sobre a historia das escolas publicas nao
sO contribui para o entendimento dessas instituicdes, mas também para a preservacao da

memoria coletiva e da historia educacional dessas comunidades.
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Nesse contexto, a definicdo de grupos escolares segundo Souza (2014), surgiu da
ideia de reunir em um s6 prédio as escolas ja existentes em determinada localidade,
consolidando-as em uma Unica institui¢do. Esse processo foi viabilizado por meio de um
artificio legal, que permitia ao governo autorizar que varias escolas funcionassem juntas
em um unico prédio, caso estivessem dentro do raio de obrigatoriedade escolar. Essa
reunido de escolas recebeu a denominagdo de ‘grupos escolares', que foi preferida em
relacdo ao termo ‘escolas centrais’.

A criagdo e a extingdo dos grupos escolares no Brasil ocorreram de forma gradual,
influenciadas por mudancas na legislagdo educacional, como a promulgagdo da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1971. Essa Reforma introduziu uma
nova era na educacao brasileira, substituindo os grupos escolares pelo sistema unificado
de ensino de primeiro grau, que integrou o ensino primario e ginasial e reorganizou a
estrutura da educacao basica.

Dentro desse panorama, a histéria da Escola Professora Floripes Sodré em Jequié,
Bahia, emerge como um caso peculiar, especialmente no que diz respeito a sua
autorizacdo como grupo escolar em 1976, em um periodo em que a legislacdo vigente ja
previa a extingdo desse modelo educacional, e tornando-se Escola Estadual somente em
2003. Além disso, a pesquisa bibliografica, realizada por meio do estado do
conhecimento, revelou que os estudos existentes sobre grupos escolares € ensino primario
ndo abordam essa problemadtica especifica, evidenciando lacunas significativas na
historiografia das instituigdes escolares em Jequié¢ e no estado da Bahia.

Diante disso, esta pesquisa torna-se relevante porque aborda questdes sobre as
dindmicas administrativas e educacionais do periodo, evidenciando possiveis
contradigdes entre a legislagdo e a sua implementacdo pratica. Dessa forma, analisar a
evolucdo e as transformagdes nas metodologias de ensino e nas praticas pedagdgicas no
periodo de 1970 a 2003 oferece uma visao sobre a adaptagdo as mudangas politicas e
sociais. Além disso, conhecer a trajetoria e as contribui¢des da Professora Floripes Sodré
proporciona uma compreensao mais profunda do contexto historico e cultural em que a
escola se insere, destacando a importancia de figuras locais na historia da educacao.

Portanto, ao identificar a inexisténcia de pesquisas relacionadas ao Grupo Escolar
Professora Floripes Sodré, a escassez de documentos da época, € a auséncia de
informacdes sobre a vida da professora Floripes Sodré — uma figura desconhecida até
mesmo pelos dirigentes da instituicdo — este estudo se revela singular, inédito e

particularmente relevante. Sua contribuicdo reside na andlise da cultura escolar dessa
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institui¢do, cuja historia ainda nao foi abordada em outros trabalhos. Assim, a pesquisa
amplia o conhecimento sobre a histéria e o desenvolvimento dessas instituicdes no
contexto local, enriquecendo a compreensdo do sistema educacional baiano e seus
desdobramentos historicos e culturais.

Partindo dessa premissa, a pesquisa busca responder as seguintes questoes: Por
que a Escola Professora Floripes Sodré foi autorizada como grupo escolar em 1976,
apesar da Reforma 5.692/71 prever a extingdo dos grupos escolares? Quais foram e como
se desenvolveram as praticas pedagogicas de alfabetizacdo no Grupo Escolar Professora
Floripes Sodré no periodo de 1970 a 2003? Quem foi a Professora Floripes Sodré e quais
foram suas contribuigdes para a educagao local?

Nesta perspectiva, essa pesquisa tem como objetivo geral, compreender por que a
Escola Professora Floripes Sodré foi autorizada como grupo escolar somente em 1976,
apesar da Reforma 5.692/71 sinalizar uma nova fase, marcada pela extin¢cao dos grupos
escolares no Brasil. Adicionalmente, visa investigar quem foi a Professora Floripes Sodré,
cujo nome foi dado a escola. Além disso, pretende-se explorar quais foram e como se
desenvolveram as praticas pedagdgicas de alfabetizacdo vivenciadas no Grupo Escolar
no periodo de 1970 a 2003. Este recorte temporal justifica-se por abranger desde a
implantacdo do grupo em 1970 até a mudanga de nomenclatura de grupo escolar para
escola estadual em 2003.

De acordo com o paragrafo I da Reforma 5.692/71, as escolas primdrias existentes
deveriam, gradualmente, incorporar as séries necessarias para oferecer o ciclo completo
do ensino de 1° grau, abrangendo do 1° ao 8° ano (Brasil, 1971). Dessa forma, ¢ possivel
inferir que a demora na alteracdo da nomenclatura de ‘grupos escolares’ para ‘escolas
estaduais’ pode ter sido consequéncia da insuficiente estrutura do Estado para
implementar, de imediato, essas séries adicionais. Conforme Souza (2004, p. 152), “Uma
nova nomenclatura se impos com a eliminagdo de denominag¢des usuais da época, como
escola isolada, grupo escolar, gindsio e equivalentes”.

Nessa perspectiva, para esclarecer a relagdo entre os objetivos de pesquisa e sua
fun¢@o no desenvolvimento do estudo, destaca-se o entendimento de acordo com Minayo
(2009), que o objetivo geral de um estudo estd relacionado ao conhecimento que sera
adquirido sobre o objeto de pesquisa. J4 os objetivos especificos decorrem do
detalhamento das acdes necessdrias para alcancar o objetivo geral. Nesse contexto,

constituem-se em objetivos especificos deste estudo:
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Investigar o contexto politico e educacional da Bahia no periodo de
implementagdo dos primeiros grupos escolares no estado e analisar de que forma esse
processo influenciou a decisdo de autorizar a Escola Floripes Sodré como grupo escolar
apos a promulgacao da Reforma 5.692/71.

Investigar a origem e o desenvolvimento dos grupos escolares em Jequié,
analisando suas semelhangas e particularidades em relagcao ao Grupo Escolar Professora
Floripes Sodré.

Investigar as vivéncias e experiéncias relacionadas a metodologia de alfabetizagao
da época, as praticas do cotidiano escolar e o plano curricular adotado, mesmo apos a
manuten¢do da nomenclatura de grupo escolar, por meio da analise de fontes documentais
e de entrevistas com ex-alunos e ex-professores da instituicao.

Investigar o papel e a contribuicdo especifica da professora Floripes Sodré para a
comunidade educacional local que justificou a nomeacao da escola em sua homenagem
por meio de entrevista com familiares e ex-alunos da professora.

Para explorar a historia do Grupo Escolar Professora Floripes Sodré abarcando
seu contexto social e politico, as praticas alfabetizadoras, a dinamica das salas de aula nos
cotidianos escolares e a trajetoria da professora Floripes Sodré, tornou-se essencial
articular essa investigacdo aos principios da Historia Cultural, utilizando como
metodologia a Historia Oral. Para isso, este estudo serd fundamentado teoricamente por
autores como Peter Burke, Dominique Julia, Roger Chartier, Thompson, Portelli, entre
outros, cujas contribui¢cdes permitem compreender as praticas educativas, representacgoes,
narrativas e os significados atribuidos a escola em seu tempo.

Nesse aspecto, a Historia Cultural, cuja origem remonta a virada cultural na
historiografia nas décadas de 1970 e 1980, emergiu como uma abordagem que busca
compreender as praticas simbolicas, representacdes e formas de pensar das sociedades,
rompendo com perspectivas historiograficas centradas apenas em eventos e estruturas
economicas. O movimento dos Annales, que mais tarde seria denominado Nova Historia
Cultural (NHC), marcou o inicio de uma transformagao significativa na historiografia.
Surgido na Franga no final da década de 1920, com a cria¢do da revista Anais de historia
econdmica e social por Marc Bloch e Lucien Febvre, esse movimento redefiniu o conceito
de documento historico ao introduzir novos objetos de estudo, posicionando-se como
pioneiro na renovagao dos métodos de investigagao historica.

O movimento dos Annales, que marcou profundamente a historiografia ao longo

do século XX, ¢ frequentemente associado a figuras emblematicas como Lucien Febvre,
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Marc Bloch ¢ Fernand Braudel. No entanto, a construcao desse marco intelectual foi fruto
de um esforco coletivo, envolvendo multiplos colaboradores em diferentes geragdes. A
relevancia desse trabalho em equipe, desde o periodo dos fundadores até a consolidacao
do movimento no pds-guerra, ¢ destacada por Burke (2010, p. 15), ao evidenciar a

dimensao colaborativa como um dos pilares do sucesso desse empreendimento:

O movimento tem sido frequentemente discutido como se pudesse ser
atribuido a apenas trés ou quatro de seus membros. As realiza¢des de Lucien
Febvre, Marc Bloch, Fernand Braudel ¢ outros sdo realmente espetaculares.
Contudo, como no caso de muitos movimentos intelectuais, esse ¢ o
empreendimento coletivo para o qual contribuicdes significativas foram feitas
por um bom numero de individuos. Isso ¢ mais 6bvio no caso da terceira
geracdo, mas também ¢é verdadeiro para a era de Braudel, valendo mesmo para
o tempo de seus fundadores. Trabalho em equipe foi o sonho de Febvre desde
1936. Depois da guerra, o sonho tornou-se realidade.

Nesse aspecto, Burke (2010), ressalta que a principal contribui¢cdo do grupo dos
Annales, considerando suas trés geracdes, foi a ampliacdo do campo da historia para
abarcar areas antes negligenciadas. Essa expansdo incluiu o estudo de aspectos
inesperados do comportamento humano e de grupos sociais pouco explorados pelos
historiadores tradicionais. Tal ampliacdo foi possibilitada pela descoberta de novas
fontes, pelo desenvolvimento de métodos inovadores para analisa-las e pela colaboragdo
interdisciplinar com outras ciéncias humanas, como a geografia, a linguistica, a economia
e a psicologia.

Conforme Pesavento (2008), com o movimento dos Annales ocorreu uma
significativa ampliacdo do campo de atuacao dos historiadores, abrangendo novos atores,
temas e objetos de estudo. Essa abordagem, que Jacques Le Goff designou como ‘Nova
Histéria® em 1978, deixou de ser exclusivamente francesa, alcangcando prestigio
internacional e incorporando historiadores de diversos paises.

Essa transformacdo no conceito de cultura reflete as mudancas na historiografia,
que ampliou seu campo de andlise para incluir praticas cotidianas e representacdes
simbolicas, fundamentais para compreender os significados atribuidos as experiéncias

humanas em diferentes épocas e contextos, de acordo com Burke (2008, p. 10),

O terreno dos historiadores culturais pode ser descrito como a preocupagio
com o simbolo e suas interpretagdes [...] podem ser encontrados em todos os
lugares, da arte a vida cotidiana, mas a abordagem do passado em termos de
simbolismo € apenas uma entre outras.

O autor destaca ainda, que o termo cultura passou por uma ampliacdo significativa
em seu conceito ao longo do tempo. Inicialmente, referia-se as artes e as ciéncias;

posteriormente, comecou a ser usado para descrever seus equivalentes populares, como
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musica ¢ medicina folclérica. Mais recentemente, o conceito passou a englobar uma
ampla gama de artefatos, como imagens e ferramentas, bem como praticas cotidianas,
como conversar, ler e jogar (Burke, 2008).

Dessa forma, a Historia Cultural pode ser usada para interpretar fendmenos
educacionais, como praticas escolares, simbolismos nos rituais escolares, € as relagcdes
entre a escola e a sociedade. Nesse sentido, os estudos sobre cultura escolar tém
desempenhado um papel importante ao desafiar a visdo tradicional da escola como uma
instituicdo ‘natural’ ou inevitavel. Em vez de tomar a escola como um dado
inquestiondvel, esses estudos investigam como a escola emergiu como uma institui¢ao
central de socializagdo na sociedade moderna, explorando o processo historico que a
levou a ocupar esse papel.

O foco tradicional na analise de documentos escolares como principal fonte de
conhecimento deixou em segundo plano os processos dinamicos que ocorrem dentro das
salas de aula e nos patios escolares. O ambiente escolar, entendido como um espago
complexo e diverso, oferece uma rica variedade de experiéncias e saberes, que ndo se
restringem aos registros formais e burocraticos, como certificados ou avaliagcdes. Ao
contrario, ele se abre para multiplas interpretacdes e formas de aprendizagem que vao
além dos papéis acumulados, revelando um universo de grande valor cultural.

Nesse sentido, Julia (2001), destaca que ‘cultura escolar’ pode ser entendida como
um conjunto de regras e diretrizes que determinam quais conhecimentos devem ser
ensinados e quais comportamentos devem ser incentivados dentro da escola. Além disso,
a cultura escolar inclui as praticas especificas que permitem tanto a transmissao desses
conhecimentos quanto a assimilagdo desses comportamentos pelos alunos. Em outras
palavras, ele abrange tanto o contetido educacional quanto as formas de ensino e
socializa¢do que ocorrem no ambiente escolar.

O autor afirma que a cultura escolar ndo pode ser analisada de maneira isolada,
ou seja, ela precisa ser entendida em relacao a outras formas de cultura que existem no
mesmo periodo histérico. Ele observa que as interagdes da cultura escolar com culturas
religiosas, politicas e populares sdo fundamentais para compreender sua evolugdo ao
longo do tempo. “[...] cultura escolar ndo pode ser estudada sem a andlise precisa das
relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua histéria, como
conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou

cultura popular" (Julia, 2001, p. 10).
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Nessa perspectiva, Burke (2010) remete aos estudos de Chartier, que argumenta
ser inviavel estabelecer vinculos exclusivos entre determinadas formas culturais e grupos
sociais especificos, uma vez que essas formas podem ser apropriadas e ressignificadas de
distintas maneiras por diferentes coletivos. Nesse processo, destacam-se as dindmicas de
apropriacdo das normas, saberes e valores estabelecidos no ambiente escolar por
professoras e alunos, que os reinterpretam e ressignificam a partir de suas experiéncias e
contextos locais.

Assim, como destaca Chartier (1990), a apropriagao vai além do simples ato de
consumir ou utilizar algo, configurando-se como um processo complexo de interagdao
social e cultural. Ele sublinha que os significados atribuidos a objetos, textos ou praticas
ndo sdo universais, mas estdo profundamente enraizados em contextos historicos
especificos, marcados por condigdes sociais, econdmicas € culturais particulares.

Além disso, essas interpretagdes sdo geradas e transformadas dentro de praticas
concretas, evidenciando que o significado das coisas ¢ sempre mediado pelas acdes e
experiéncias dos sujeitos que as vivenciam. Isso refor¢a a importancia de considerar a
dimensao social e historica para compreender como diferentes grupos se apropriam de
elementos culturais de formas tnicas.

Portanto, a partir dessa compreensdo, a metodologia desta pesquisa foi delineada
para investigar como essas praticas culturais se manifestaram e foram apropriadas no
contexto escolar estudado, considerando os processos historicos e sociais que moldaram

as interagdes entre professores, alunos e o ambiente educativo.

Metodologia desta pesquisa

Esta pesquisa se insere na linha de Historia e Historiografia da Educagdo e, para
atender as especificidades e objetivos do estudo, fundamenta-se em uma abordagem
qualitativa de carater exploratorio. A dissertagdo combina os procedimentos de revisao
bibliografica, pesquisa documental e pesquisa oral, com o intuito de responder as questoes
propostas.

De acordo com Trivinos (1987), a pesquisa qualitativa ¢ vista por alguns autores
como uma expressdo genérica, abrangendo diferentes tipos de investigagdo que
compartilham caracteristicas comuns. O autor afirma ainda que o objetivo central dessa
abordagem ¢ proporcionar uma interpretacao da realidade a partir de uma perspectiva
qualitativa, diferenciando-se da pesquisa quantitativa. Suas raizes estdo nas praticas da

Antropologia e Sociologia, que exploraram a vida em comunidades, reconhecendo que
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muitos aspectos nao podem ser quantificados e exigem uma interpretacdo mais ampla.
Diante disso, a pesquisa qualitativa comegou a ser adotada em outras areas, como a
educacdo, apos esses primeiros desenvolvimentos.

Nesse viés, considerando que a presente pesquisa visa investigar os aspectos
histéricos e pedagdgicos que envolvem a autorizacao da Escola Professora Floripes Sodré
como ‘grupo escolar’, bem como as praticas de alfabetizagdo desenvolvidas ao longo de
um periodo especifico, a abordagem qualitativa se apresenta como a mais adequada. Isso
porque permite interpretar o contexto social e educacional em profundidade, explorando
as nuances das praticas pedagogicas e das politicas publicas no periodo analisado. Além
disso, a pesquisa qualitativa possibilita uma compreensdo detalhada dos significados
atribuidos pelos atores envolvidos, aspecto essencial para o entendimento da realidade
investigada.

Dessa forma, para alcancar a profundidade e a abrangéncia das informacdes, fez-
se necessario a utilizacdo de multiplas fontes, como pesquisa bibliografica, entrevistas e
analise de documentos. Essas abordagens nos permitem acessar detalhes formais e
informais significativos, que seriam dificilmente capturados por meio de uma abordagem

exclusivamente quantitativa. Nesse aspecto, Saviani (2006, p. 30), afirma que,

A utilizag@o das fontes historicas ndo trata de buscar as origens ou a verdade
de tal fato, trata-se de entender estas, enquanto registro testemunhos dos atos
historicos. E a fonte do conhecimento historico, é nela que se apoia o
conhecimento que se produz a respeito da historia. Elas indicam a base e o
ponto de apoio, o repositorio dos elementos que definem os fendmenos cujas
caracteristicas se buscam compreender.

O autor também ressalta a importancia das fontes documentais na construgdo da
pesquisa histérica e na reconstrucdo do objeto de estudo. Pois por meio da andlise
documental, torna-se possivel investigar diversos aspectos da cultura escolar, do
curriculo, das praticas pedagogicas e das dimensdes fisicas das instituicdes educacionais.

Nosella e Buffa (2022), afirmam que a analise das particularidades materiais e dos
dados empiricos deve se concentrar nas trajetorias de alunos, ex-alunos e docentes, além
de estudar os conteudos e metodologias utilizados na institui¢do. Isso permite identificar
arelagdo entre o movimento da escola e o da sociedade, que a constitui e € por ela servida
ao mesmo tempo.

Nessa perspectiva, a revisdo bibliografica foi realizada para contextualizar o
estado do conhecimento, explorando teses, dissertacdes, livros e artigos relevantes sobre
a histéria dos grupos escolares e cultura escolar, com foco especial no contexto baiano,

particularmente em Jequié. De acordo com Gil, (2002, p. 44),
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A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Boa
parte dos estudos exploratorios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas.

Além disso, a pesquisa documental incluiu a coleta e analise de fontes primarias
e secundarias, como registros historicos, documentos oficiais, leis, atas, relatorios
administrativos, jornais e livros antigos, todos pertinentes a historia da educac¢dao na
regido. Os documentos utilizados nesta pesquisa foram localizados no Museu Histérico
de Jequié Jodo Carlos Borges, situado no prédio do antigo Grupo Escolar Castro Alves,
na Biblioteca Municipal de Jequié, no 22° Nucleo Regional de Educacdo (NRE) e na
Biblioteca Pedro Calmon, em Salvador, estado da Bahia.

Nesse sentido, Nosella e Buffa (2022) destacam que, ao combinar a analise
documental com outras metodologias ¢ fontes de pesquisa, os historiadores conseguem
obter uma visao mais abrangente e precisa da historia da educacdo, levando em conta
diferentes aspectos da cultura escolar e da experiéncia educacional. Fontes como
memorias, historias de vida, cadernos de alunos, atas, jornais antigos, fotografias e outros
documentos sdo essenciais para a compreensao desse campo.

Além das fontes documentais, a op¢ao pela Historia Oral foi insistida pela
orientadora, pois ela entende e defende que a Histdria Oral € um discurso dialdgico, em
outros termos, ndo ¢ apenas uma escuta do que os entrevistados narram e o que fazem
enquanto narradores. Para que uma entrevista possa ter sucesso, o principal elemento que
deve ser colocado em pratica € o didlogo.

Concordo plenamente com a orientacdo recebida, uma vez que, como defendido
por autores como Portelli (2001), a Historia Oral possibilita a construgdo de narrativas
que frequentemente nunca foram contadas de maneira tdo organizada e detalhada. O
carater dialogico, central nesta metodologia, permite que o entrevistador e o entrevistado
construam juntos uma nova compreensao sobre os fatos, o que enriquece o processo de
produgdo do conhecimento (Meihy, 2005). Assim, a histéria oral se revela ndo apenas
uma técnica de coleta de informagdes, mas um meio para revelar experiéncias subjetivas
e aspectos da memoria que dificilmente seriam capturados por outras abordagens
metodologicas (Thompson, 1998).

Diante da escassez de documentos sobre o Grupo Escolar Professora Floripes
Sodré, tanto na propria escola quanto na biblioteca, museu local e no NRE-22, a

metodologia de historia oral tornou-se ainda mais valiosa para minha pesquisa. A
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auséncia de registros suficientes refor¢cou a importancia de acessar as memdorias de ex-
alunos, ex-professores e familiares, pois, por meio de suas narrativas, foi possivel
reconstituir aspectos fundamentais da historia da instituicdo e da propria professora
Floripes Sodré.

Por meio dos depoimentos orais, os investigadores tém acesso direto as vozes
daqueles que participaram de eventos historicos, permitindo uma compreensdo mais
profunda e rica dos contextos, experiéncias e perspectivas dos individuos envolvidos.
Essas fontes podem oferecer informagdes Unicas e valiosas que, muitas vezes, nao podem
ser encontradas em outros tipos de documentos escritos ou oficiais. Nesse sentido,

Queiroz (1991, p. 5-6), afirma,

Historia oral ¢ um termo amplo que recobre uma quantidade de relatos a
respeito de fatos ndo registrados por outro tipo de documentagdo, ou cuja
documentacdo se quer completar. Colhida por meio de entrevistas de variadas
formas, ela registra a experiéncia de um sé individuo ou de diversos individuos
de uma mesma coletividade [...] Dentro do quadro amplo da histéria oral, a
"histéria de vida" constitui uma espécie ao lado de outras formas de informagéo
também captadas oralmente.

Diante disso, foi essencial desenvolver um planejamento cuidadoso e um roteiro
de entrevistas. Assim, entrevistei sujeitos chave, como ex-alunos, ex-professores e
familiares da professora Floripes Sodré, com o objetivo de aprofundar o conhecimento
sobre o grupo escolar, a trajetoria de Floripes Sodré e a cidade de Jequié. O foco principal
foi destacar as experiéncias vividas no Grupo Escolar e desvendar a histoéria da professora
homenageada. As entrevistas foram conduzidas utilizando técnicas semiestruturadas,
visando capturar narrativas pessoais e experiéncias significativas relacionadas ao tema da
pesquisa.

Em relagdo as entrevistas, Thompson (1998), explica que o entrevistador deve ter
respeito e interesse pelas fontes orais, e principalmente tratar as pessoas como pessoas €
ndo como fontes/objetos, devemos também colocar em exercicio o entendimento da
opinido do entrevistado, dando-lhe abertura para falar sem ser interrompido. E preciso
evitar que constrangimentos existam e por isso, ¢ prudente retirar o gravador somente
depois que tanto entrevistado como entrevistador conversem e quando estiverem prontos
de fato, iniciem a entrevista, deixando as formalidades de lado.

O autor ainda esclarece que em relagdo as entrevistas, elas devem ser realizadas
de forma simples e sem utilizar linguagem rebuscada e de duplo sentido, as perguntas
devem ser feitas sem que haja sugestdes de respostas e /ou indu¢do de uma resposta que

condiz com as expectativas do pesquisador (Thompson, 1998).
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Segundo Alberti (2004), uma das principais vantagens da historia oral estd no
fascinio gerado pela experiéncia vivida, tornando o passado mais concreto e atraente para
a divulgacao do conhecimento. Quando utilizada de forma criteriosa, essa metodologia
possui um elevado potencial educativo, pois cativa ao transmitir a experiéncia do outro.
Esse aspecto, contudo, exige do pesquisador responsabilidade e rigor na coleta,
interpretagdo e divulgacao das entrevistas.

Nesse sentido, torna-se fundamental recorrer a memoria, ¢ a Historia Oral se
destaca ao valorizar essa interagdo, reconhecendo que o ato de recordar ¢ mediado tanto
pelas percepgdes do entrevistado quanto pela abordagem do pesquisador na condugao do
didlogo. Esse processo nao apenas enriquece a compreensao do passado, mas também
possibilita a constru¢ao de narrativas plurais, revelando diferentes perspectivas sobre os
acontecimentos historicos.

Dessa forma, Oliveira (2005), enfatiza que a historia oral, além de recuperar
aspectos individuais da trajetoria de cada sujeito, também ativa a memoria coletiva. Isso
ocorre porque, ao narrar sua historia, o individuo a insere em um contexto sdcio-historico
mais amplo, que precisa ser considerado na analise. Nesse contexto, quando temos a
oportunidade de convocar as pessoas que participaram de um evento do qual participamos
também e, que ficou no passado, conversar com essas pessoas em especial, pode ajudar a
aflorar memorias que ficaram adormecidas, tanto para um individuo envolvido, como
para o outro.

Essa valorizagdo da memoria coletiva e das interagdes entre os sujeitos envolvidos
em determinado evento refor¢a a importancia da escolha de métodos adequados para a
obtencdo de relatos. Nesse sentido, a entrevista semiestruturada surge como uma
ferramenta relevante, pois, conforme destaca Trivinos (1987), permite ao investigador
conduzir o didlogo de maneira flexivel, garantindo liberdade e espontaneidade ao
informante. Além disso, como ressalta Minayo (1998), a defini¢do criteriosa dos
participantes € essencial para a qualidade das informacdes coletadas, influenciando
diretamente a profundidade da analise.

Para a escolha dos sujeitos da pesquisa, seguimos a orientagdo de Chizzotti
(1991), que ressalta que todas as pessoas envolvidas no estudo devem ser reconhecidas
como sujeitos capazes de elaborar conhecimentos e produzir praticas que contribuam para
a solugdo dos problemas que identificam. Esses participantes trazem consigo um
conhecimento pratico e vivéncias cotidianas que, embora ndo se constituam em uma

analise critica da realidade social mais ampla, refletem suas concepcdes de vida e
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orientam suas acoes individuais. Essa perspectiva ¢ essencial para a Historia Oral, pois
valoriza as narrativas pessoais € 0 senso comum como elementos centrais para a
compreensdo do contexto histdrico e social em que os sujeitos estdo inseridos

Nessa perspectiva, entrevistamos sete sujeitos, distribuidos da seguinte forma:
duas ex-professoras da institui¢do, duas ex-alunas, uma ex-aluna de Floripes Sodré e dois
familiares da professora. A selegdo seguiu critérios que priorizaram pessoas que
lecionaram ou estudaram na institui¢do entre 1970 e 2003, com foco nas ex-professoras
que atuaram como alfabetizadoras, ou seja, que lecionaram da 1* a 3* série. Para os
familiares, priorizamos aqueles que tiveram convivéncia pessoal ou profissional com
Floripes Sodré. Foram excluidas da pesquisa pessoas menores de 18 anos, ex-professoras
que ndo atuaram como alfabetizadoras, ex-alunos que nao frequentaram o Grupo Escolar
desde a 1? série, e familiares sem vinculo direto com Floripes Sodré.

O contato com os sujeitos para participarem dessa pesquisa, ndo foi uma tarefa
simples, pois, com o passar do tempo, muitas alfabetizadoras ja estavam aposentadas e
outras ndo residiam mais na cidade, algumas haviam falecido e outras enfrentavam
problemas de memoria. Inicialmente, recorri as minhas irmas, que estudaram no Grupo
Escolar Professora Floripes Sodré, e, com suas lembrancas, consegui identificar algumas
professoras. Ao entrar em contato com uma das professoras, fui sendo recomendada a
outras, o que me possibilitou dialogar com 12 docentes ao longo do processo. No entanto,
ao final, apenas duas participaram efetivamente das entrevistas.

As ex-alunas, também foram localizadas por meio de indica¢des. Para encontrar
os familiares da professora Floripes Sodré, utilizei informagdes fornecidas por uma ex-
aluna e consegui localizar a neta dela nas redes sociais, o que facilitou o contato com os
outros integrantes da familia.

As entrevistas foram conduzidas na cidade de Jequié. Inicialmente, entrei em
contato com os participantes por telefone, devido a distancia entre os estados, uma vez
que resido em Uberlandia, Minas Gerais. Durante minha estadia em Jequié, em outubro
de 2023, tive a oportunidade de realizar visitas presenciais, enriquecendo o processo de
coleta de informacdes. No entanto, algumas entrevistas ocorreram via Google Meet, pois,
quando consegui contato, eu ja havia retornado a Uberlandia. Dessa forma, as entrevistas
com a ex-professora Mascena e os familiares da professora Floripes Sodré foram

conduzidas de forma remota.
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Vale ressaltar que, embora o 2Conselho de Etica reforce a importincia de
preservar a identidade dos envolvidos, ele também orienta que o consentimento deve ser
obtido de forma explicita, seja por meio de documento escrito ou gravagao. Nesse sentido,
os participantes foram devidamente consultados e, apds serem informados sobre os
objetivos e procedimentos do estudo, autorizaram a divulgagao de suas identidades. Além
disso, contribuiram ativamente ao fornecer, inclusive, as fotos utilizadas na pesquisa,
demonstrando pleno acordo com sua participacao e visibilidade no trabalho. Dessa forma,
apresento os narradores participantes da pesquisa e disponibilizo um quadro com seus
respectivos nomes, visando facilitar a identificacdo e o reconhecimento dos sujeitos

envolvidos neste estudo.

Quadro 1 - Colaboradores participantes da pesquisa

Nomes

Ex-professora
Grupo Escolar

Ex-aluna Grupo
Escolar

Familiar
Sodré

Floripes

Ex-aluna  Prof®.
Floripes Sodré

Adail Maia Pereira

1970 a 1999

Adyval Sodré Filho

Alaete Guedes Torres de

Carvalho

Ednalda
Mascena

Monteiro

Maria da
Trindade

Conceicao 1976 a 1980

1972 a 1976.

Rosangela Souza Santos

Soraia Sampaio Sodré

Fonte: a autora.

Para uma compreensao aprofundada dos aspectos historicos, legais e pedagogicos
que envolvem a Escola Professora Floripes Sodré, esta dissertacdo estd estruturada em
cinco capitulos interligados, cada um abordando uma dimensao essencial do estudo.

No capitulo 1, intitulado A4s pesquisas sobre essa temdtica: o estado do
conhecimento, aborda-se o estado do conhecimento sobre a tematica, apresentando um
mapeamento de alguns artigos, teses e dissertagdes que tratam da histdria dos grupos
escolares, da alfabetizag@o e do ensino primario na Bahia e em Jequié. O foco abrange as
politicas educacionais e os fatores que influenciaram a implantacdo do ensino primario
na Bahia, e consequentemente a criagdo ¢ o desenvolvimento desses grupos, com

destaque para o caso especifico da Escola Professora Floripes Sodré em Jequié.

2 Conforme a Resolugdo n® 510 de 7 de abril de 2016, os direitos dos participantes estdo previstos no
Capitulo III, art. 9°: T - Ser informado sobre a pesquisa; II - Desistir de participar a qualquer momento da
pesquisa sem qualquer prejuizo; I1 - Ter sua privacidade respeitada; IV - Ter garantida a confidencialidade
das informagdes pessoais; V - Decidir se sua identidade sera divulgada, e quais sdo, dentre as informagdes
que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica (Brasil, 2016, p. 6).
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No capitulo 2, intitulado Historia do grupos escolares na Bahia, traga-se um
panorama da historia dos grupos escolares na Bahia, abordando de forma breve desde a
criagdo das primeiras institui¢des desse modelo no Brasil, em Salvador e em algumas
cidades do interior da Bahia, como Jequié, Feira de Santana, Ilhéus e Vitoria da Conquista
apds a Proclamacgdo da Republica, até¢ o ano de 1971, quando foi instituida a Reforma
5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixou diretrizes e bases para os niveis de ensino
fundamental e médio.

No capitulo 3, intitulado Historia dos grupos escolares em Jequié: contexto de
criagdo, aborda-se a histéria da implementagao dos grupos escolares em Jequi€, situando-
a dentro de um panorama historico mais amplo da cidade. Sdo explorados aspectos como
a fundacdo dos grupos escolares e analisados elementos culturais, sociais e educacionais
que marcaram a trajetoria dessas instituicdes, evidenciando suas contribuigdes para a
formacdo da identidade educacional local até a criacdo do Grupo Escolar Professora
Floripes Sodré. Este capitulo da énfase a alguns grupos especificos, como o Grupo
Escolar Castro Alves, que se destaca por ser o primeiro da cidade e por sua ligagdo com
a trajetoria da Professora Floripes Sodré. Além disso, sdo ressaltados aspectos singulares
de outros grupos, com o objetivo de contextualizar e diferenciar suas caracteristicas
historicas.

No Capitulo 4, intitulado O Grupo Escolar Professora Floripes Sodré: achados
nos documentos e narrativas, sdo exploradas as singularidades do Grupo Escolar
Professora Floripes Sodré, com enfoque no contexto de sua implantacdo, nas praticas
alfabetizadoras e no cotidiano escolar. Por meio de narrativas e documentos, como
fotografias e o Regimento Escolar, foi possivel acessar e revelar informacdes
significativas que contribuem para o aprofundamento da problemadtica investigada nesta
pesquisa.

Além disso, aborda-se a historia da professora Floripes Sodré, com destaque para
o contexto em que seu nome foi atribuido a escola como forma de homenagem. O capitulo
investiga quem foi Floripes Sodré, sua trajetoria profissional e o legado que deixou para
a educacdo, buscando compreender as razdes que justificaram o reconhecimento de seu
trabalho por meio dessa significativa homenagem.

Nas consideragdes finais, retomou-se o objetivo geral da pesquisa para sintetizar
e clarificar os resultados obtidos, destacando os aspectos mais relevantes identificados ao
longo do estudo. O capitulo também apresenta as contribui¢des tedricas e praticas da

pesquisa, evidenciando seu impacto no campo da histdria da educagdo e na compreensao
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das transformacoes escolares no contexto investigado. Além disso, sdo discutidas as
limitagdes enfrentadas durante o desenvolvimento do trabalho e oferecidas sugestdes para
futuras pesquisas, incentivando a continuidade das reflexdes sobre o tema e o
aprofundamento de questdes ainda abertas.

No quadro a seguir ¢ possivel verificar os grupos escolares estudados em Jequié

com as datas de criagdo, mudan¢as de nomenclatura para escola estadual e/ou extingao:

Quadro 2 - Grupos escolares fundados em Jequi¢ de 1934 a 1970

Nome dos Grupos | Criacao/Autorizacdo | Mudanga Situacao atual

Escolares de nomenclatura

Grupo Escolar Castro | 19/08/1934/ | —==—=mmememmemn Extinta 09/09/1998

Alves 06/05/1981

Grupo Escolar Ademar | 11/05/1958/ 02/09/2004 Municipalizada

Vieira 06/05/1981 25/03/2006

Grupo Escolar Anisio | 14/04/1960/ 02/09/2004 Extinta 23/12/2006

Teixeira 06/05/1981

Grupo Escolar Josaphat | [1959/1961]/ | —==—=m-ememmem- Extinta 25/03/2004

Marinho 06/05/1981

Grupo Escolar Professor | 1964/ Nao foi encontrado | Ativa

Firmo Nunes de Oliveira 06/05/1981

Grupo Escolar Rosa Levita | [1965] / 06/02/2002 Extinta 24/03/2004
06/05/1981

Grupo Escolar Professora | 13/06/1965/ 23/08/2000 Ativa

Faraildes Santos 06/05/1981

Grupo Escolar Jornalista | 13/06/1965/ 21/04/2004 Ativa

Fernando Barreto 06/05/1981

Grupo Escolar Professora | 1965/ 02/09/2004 Municipalizada

Adelaide Rodrigues Lima | 06/05/1981 25/03/2006

Grupo  Escolar  Dom | ****/06/05/1981 | -=----—--- Extinta 25/03/2004

Climério de Andrade

Grupo Escolar Lomanto | 1967/ 21/04/2004 Extinta 26/08/2010

Junior 06/05/0981

Grupo  Escolar  Franz | 1966/ 02/09/2004 Municipalizada

Gedeon 06/05/1981 23/03/2003

Grupo Escolar Duque de | 1965/ 21/04/2004 Ativa

Caxias 06/05/1981

Grupo  Escolar  Luiz 20/10/1998 Ativa

Navarro de Brito 27/10/1970

Grupo Escolar Professora | 1970/ 07/03/2003 Municipalizada

Floripes Sodré 13/04/1976 18/01/2018

Fonte: a autora.
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CAPITULO 1
AS PESQUISAS SOBRE ESSA TEMATICA:
O ESTADO DE CONHECIMENTO

Antes de iniciar a pesquisa propriamente dita, ¢ imprescindivel examinar o que ja
foi produzido sobre o tema abordado. De acordo com Ferreira (2002), os pesquisadores
compartilham o desafio de conhecer o que ja foi produzido para, entdo, buscar novas
contribuicdes, dedicando-se a analisar pesquisas de dificil acesso, acompanhar o
crescimento acelerado de um saber especifico e dissemina-lo para a sociedade. Em
comum, adotam uma abordagem metodologica baseada em levantamento e avaliacao do
conhecimento sobre determinado tema.

Essa etapa ¢ essencial porque permite ao pesquisador evitar redundancias, uma
vez que, ao conhecer o que ja foi produzido, ele evita repetir estudos ou investigagoes ja
realizadas. Além disso, possibilita identificar lacunas ao reconhecer éareas ainda
inexploradas ou que demandam maior aprofundamento. Também contribui para a
delimitag@o do problema, garantindo a defini¢do clara dos objetivos e limites da pesquisa,
bem como a fundamentacdo das escolhas realizadas. Por fim, essa etapa sustenta o
trabalho em teorias e conceitos previamente consolidados, fortalecendo sua base tedrica
e metodologica.

Nesse sentido, Morosini € Fernandes (2014), definem essa etapa como ‘estado de
conhecimento’, onde o processo de identificagdo, registro e categorizacdo que promove
reflexdo e sintese sobre a produgado cientifica em uma area especifica, considerando um
determinado periodo. Esse levantamento abrange periddicos, teses, dissertacdes e livros
relacionados a uma tematica especifica e contribui, de forma significativa, para a insergao
de elementos inovadores na pesquisa.

Nesse contexto, este estado de conhecimento busca analisar as pesquisas e
producdes académicas sobre os grupos escolares na Bahia. Para isso, tornou-se
imprescindivel realizar um levantamento abrangente dos estudos na area de historia da
educacdo, examinando a trajetéria das instituicdes educacionais desde suas primeiras
manifestagdes até a consolidagdo dos grupos escolares. Esse levantamento abrangeu uma
ampla fonte académica, incluindo artigos, dissertacdes, teses, livros e outros textos
relacionados ao tema dos grupos escolares, com uma énfase especifica na realidade

educacional da Bahia.
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Diante disso, o presente levantamento procurou analisar as descobertas dessas
pesquisas do ponto de vista historico e documental na Bahia. Tal esforco se justifica por
sua contribuicdo direta & minha pesquisa, ao oferecer um panorama contextual das
transformagodes educacionais no estado. Isso permite situar meu objeto de estudo em uma
trajetoria mais ampla de mudangas e permanéncias no campo educacional, além de
mapear estudos locais e identificar lacunas que possam inspirar novas investigagdes e
enriquecer a compreensao do processo historico da educagao.

A pesquisa deste trabalho foi conduzida por meio das plataformas de bancos de
teses e dissertacoes da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), nos repositorios da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), Universidade Federal da Bahia (UFBA), no Google Académico e na base de
dados da SciELO. Na concepcdo deste estado de conhecimento, foram usados os
seguintes descritores como elementos-chave: ‘grupos escolares’, ‘grupos escolares
Bahia’, ‘grupo escolar Bahia’, ‘grupos escolares Jequi¢’, ‘ensino primario Bahia’ e
‘historia alfabetizagao Bahia’.

A escolha dos descritores se deu pelo objeto de pesquisa em questdo. Sendo a
proposta analisar a historia dos grupos escolares na Bahia, considerou-se produgdes
especificas que tratassem unicamente desse tema, tendo como enfoque a pesquisa
historica e documental e oral.

Na busca realizada, quando se considerou apenas os descritores ‘grupos
escolares’, encontrou-se diversas produgdes de diferentes regides do pais, na base de
dados da Scielo (43), CAPES (10610) e Google académico (15300), demonstrando uma
maior concentracdo de trabalhos realizados sobre o tema nas regides sul e sudeste. Como
o enfoque da pesquisa em questdo ¢ o estado da Bahia, todas aquelas pesquisas que nao
se enquadravam no escopo em foco foram desconsideradas, passando a usar o descritor

mais especifico como ‘grupos escolares Bahia’ e ‘grupo escolar Bahia’.
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Quadro 3 -Total de pesquisas encontradas nas bases de dados SciElo Brasil, CAPES e
Google Académico

BASE DE | DESCRITORES RESULTADO | TIPOS SELECIONADOS
DADOS S
SciELO Grupos escolares 43 0
Brasil Grupos escolares Bahia 01 0
Grupo escolar Bahia 02 0
CAPES Grupos escolares 10610 0
Grupos escolares Bahia 157 03 dissertagdes,
Grupo escolar Bahia 160 03 dissertagoes
Google Grupos escolares 15300 0
Académic | Grupos escolares Bahia 157000 18, sendo, 01 livro, 01 capitulo
0 de livro, 01 tese, 01 Memorial,
06 artigos, 08 dissertagdes
Grupo escolar Bahia 219 04 dissertagoes, 03 artigos

Fonte: a autora.

No banco de dados da CAPES, a busca pelo descritor ‘Grupos Escolares Bahia’
resultou em 157 trabalhos, dos quais foram selecionadas trés dissertagdes: Amaral
(2015), Jesus (2017) e Monteiro (2017). Ao utilizar o descritor ‘Grupo Escolar Bahia’,
foram encontrados 160 trabalhos, incluindo as mesmas trés dissertagdes previamente
selecionadas.

No banco de dados do Google Académico, a busca pelo descritor ‘Grupos
Escolares Bahia’, o numero de resultados encontrados foi 157.000. A pesquisa foi
conduzida até a pagina 10, resultando na sele¢do de 18 estudos com base nos autores:
Alvarindo (2013), Alves (2019), Amaral (2015), Barbosa e Paulo (s.d.), Brito (2019),
Brito; Santos; Pereira; Sant’Ana C.; Sant’Ana I. (2021), Jesus (2017), Jesus e *Lando
(2016), Monteiro (2017), Nunes (2008), Rocha e Barros (2006), Pereira (2022), Santos
(2019), Santos (2021), Soares (2017), Soares e Sant’Ana (2019), Souza Chaloba (2019)
e Vidal (2006). Dos quais, trés ja haviam sido selecionados da pesquisa anterior no banco
de dados da CAPES, sendo Amaral (2015), Jesus (2017) e Monteiro (2017).

Ja a busca pelo descritor ‘Grupo Escolar Bahia’ resultou em 219 trabalhos, sendo
selecionadas quatro dissertacdes, Pereira (2019); Monteiro (2017); Soares (2017); Jesus
(2017) e trés artigos, Alvarindo (2013), Jesus e Lando (2016) e Soares e Sant’ Ana (2019).

3 Os saberes matematicos no Grupo Escolar Castro Alves em Jequié-BA na década de 1960: uma analise
do manual didatica das Matematicas Elementares.
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Desses selecionados, seis estudos foram repetidos da pesquisa anterior, € apenas um
trabalho novo foi identificado: “Jesus e Lando (2016).

Com base nos resultados obtidos, foi necessario ajustar os bancos de dados
utilizados para a pesquisa, incluindo UFBA e BDTD e excluindo Scielo Brasil e Google
Académico. Além disso, os descritores foram reformulados para termos mais especificos
e alinhados ao foco da investigagdo, como ‘grupos escolares Jequié’, ‘ensino primario
Bahia’ e ‘histdria alfabetizagao Bahia’. Essas mudangas visaram aprimorar a precisio € a
abrangéncia das buscas, garantindo a identificacdo de fontes relevantes e adequadas ao

tema em analise.

Quadro 4 - Total de pesquisas encontradas nas bases de dados UFBA, CAPES e BDTD

BASE DE | DESCRITORES RESULTADOS | TIPOS SELECIONADOS
DADOS
UFBA Grupos Escolares Jequié 680 0
Ensino Primario Bahia 4893 01 tese
Histéria Alfabetizagdo Bahia 2946 0
CAPES Grupos Escolares Jequié 09 01 dissertagdo
Ensino Primario Bahia 18 01 dissertagdo, 02 teses
Histéria Alfabetizagdo Bahia 19 0
Grupos Escolares Jequié 13 0
BDTD Ensino Primario Bahia 96 01 dissertacdo, 01 tese
Historia Alfabetizagdo Bahia 131 0

Fonte: a autora.

A analise com base nas buscas realizadas nos bancos de dados (UFBA, CAPES ¢
BDTD), considerando os descritores utilizados, evidencia disparidades significativas em
relagdo a quantidade de resultados e ao tipo de trabalho encontrado.

No banco de dados da UFBA, a busca pelo descritor ‘grupos escolares Jequi¢’
resultou em 680 registros, porém nenhum trabalho académico foi identificado como
relevante. Utilizando o descritor ‘ensino primario Bahia’, foram encontrados 4.893
resultados; a pesquisa foi realizada até a décima pagina, sendo selecionada uma tese
relevante, de Luz (2009). Por sua vez, o descritor ‘Histéria da Alfabetizacdo Bahia’
retornou 2.946 resultados; apds analise até a décima quinta pagina, nenhum trabalho

académico satisfatorio foi encontrado com base nos titulos apresentados.

4 O ensino da matematica primaria no Grupo Escolar Castro Alves.
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No banco de dados da CAPES, a busca com o descritor ‘grupos escolares Jequi¢’
retornou apenas 9 resultados, entre os quais foi identificada 1 dissertagao, Jesus (2017),
ja previamente selecionada. Ao utilizar o descritor ‘ensino primdrio Bahia’, foram
encontrados 18 resultados, sendo selecionado 1 dissertacdo ¢ 2 teses. Desses
selecionados, a dissertacdo Monteiro (2016) e a tese Luz (2009) ja haviam sido
selecionadas anteriormente, sendo identificada uma nova tese, Silva (1997), no entanto,
ndo foi possivel localizar o arquivo em PDF para andlise. Por fim, com os descritores
‘historia da alfabetizacdo Bahia’, foram listados 19 resultados; entretanto, nenhum
trabalho foi considerado relevante para a pesquisa.

No banco de dados BDTD, a busca pelo descritor ‘grupos escolares Jequié’
resultou em 13 registros, porém nenhum trabalho académico significativo foi
identificado, evidenciando uma produgdo limitada, similar ao observado nos demais
bancos. Utilizando o descritor ‘ensino primario Bahia’, foram encontrados 96 resultados,
entre os quais foram identificados 1 dissertacdo, Amaral (2015), e 1 tese repetida, Luz
(2009). Apesar de apresentar uma quantidade maior de registros em relacdo ao CAPES,
a producdo académica ainda se mostra restrita. Por fim, o descritor ‘historia da
alfabetizacdo Bahia’ gerou 131 resultados, sem a identificacdo de dissertacdes ou teses
relevantes, confirmando a tendéncia de escassez observada nos outros bancos de dados.

Apos o levantamento realizado com base nos quadros 3 e 4, foram selecionados
18 trabalhos considerados relevantes para a analise, incluindo artigos, dissertagdes, teses,
livro, capitulo de livro e memorial. Esses trabalhos foram organizados no quadro 5, em
ordem cronoldgica crescente de publicagdo. A selecao foi orientada pela pertinéncia dos

temas em relagdo aos objetivos da pesquisa.

Quadro 5 - Teses, dissertacdes e artigos selecionados preliminarmente com o tema grupos
escolares

IN° | ANO/TIPO BANCO DE | TITULO AUTOR ORIENTADO LOCAL/ PALAVRAS
DADOS R INSTITUICAO CHAVE
1| sd. Google Grupos Escolares de | Aretuza Gomes | Profa. Dra.
Académico Itabuna: um balango | Barbosa; Raimunda
inicial da historia da | Vanessa Souto | Alves Moreira
educagdo. Paulo de Assis
2 | 2006/Livro Google Grupos Escolares: | Organizagdo: s. 1
Académico Cultura Escolar | Diana Gongalves
Primaria e | Vidal
Escolarizagao da
infaincia no  Brasil
(1893-1971)
3 | 2006/Capitulo | Google A Educagdo Primaria Lucia Maria da s. 1
de livro Académico Baiana: Grupos Franga Rocha e
Escolares na Penumbra Maria Léda
(2006) Ribeiro de
Barros
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4 | 2008/Artigo Google Fundamentos e politicas | Antonietta Salvador Politica
Académico educacionais: Historia, e | d"Aguiar Nunes educacional;
trajetoria da educagdo na Educagdo na
Bahia Babhia;
Organizagdo do
sistema publico de
ensino na Babhia;
Diretores de
instrugdo e
secretarios de
educacdo baianos.
5 | 2009/Tese UFBA/ Um olhar sobre a | José Augusto | Professora Dra. | Salvador/ Educagdo;  crise
educagdo na Bahia: A | Ramos da Luz Maria Cecilia UFBA econdmica e
CAPES/ - . e .
Salvagdo pelo ensino Velasco e Cruz politica; ensino
BDTD primario (1924 - 1928) primario; método
intuitivo; escola.
6 | 2013/ Google Grupo Escolar General | Tarsilla Prof. Dr. José | Salvador/ Documentario;
Memorial Académico Oso6rio: Uma historia | Alvarindo Roberto FACOM/UFBA patriménio;
que precisa ser Severino memoria; IThéus.
preservada
7| 2015/ CAPES/ A Cultura Escolar do | Rosemeire dos | Prof. Dr. | Vitoria da | Cultura Escolar do
Dissertagéo Google Ensino de Matematica | Santos Amaral Claudinei de | Conquista/ Ensino de
Académico/ | nos Anos Iniciais: Um Camargo UESB Matematica; Grupo
BDTD panorama nos Grupos Sant’Ana Escolar;  Anagg;
Escolares em Anagé, Brumado;
Brumado e Guanambi — Guanambi.
Bahia (1938-2000)
8 | 2016/Artigo Google Os saberes matematicos | Eliana Maria de Jequié Método Cuisenaire
Académico no grupo escolar Castro | Jesus; Janice no Ensino da
Alves em Jequié-BA na | Cassia Lando Matematica;
década de 1960: uma Primaria; Manuais
analise do  manual Pedagogicos;
Didatica Matematicas Movimentos
Elementares Pedagogicos.
9 | 2016/Artigo Google O ensino da matematica | Eliana Maria de Jequié Historia da
Académico primaria no  Grupo | Jesus; Janice Matematica
Escolar Castro Alves Cassia Lando Escolar; Ensino da
Matematica no
Primario;  Grupo
Escolar Castro
Alves.
10 | 2017/ CAPES/ Para uma historia do | Candida Pereira | Prof®. Dra. | Salvador/ Historia das
Dissertacao Google Grupos Escolares na | Dos Santos | Elizabete UNEB institui¢des
Académico Bahia: A trajetéria do | Monteiro Conceigdo escolares; Cultura
Grupo  Escolar  Rio Santana escolar; Escola
Branco (1905 /1929) primaria;  Grupos
escolares.
11 | 2017/ CAPES/ O Grupo Escolar Castro | Eliana Maria de | Prof:. Dra. | Jequié¢ /UESB Historia da
Dissertacao Google Alves em Jequié-Bahia | Jesus Janice Céssia Matematica
Académico (1934-1971): Uma Lando Escolar; Ensino de
investigagdo  Historica Matematica na
sobre o Ensino de Escola  Primaria;
Matematica Cultura  Escolar;
Grupo Escolar
12 | 2017/ Google Uma histéria do Ensino | Tatiana Silva | Prof. Dr. | Jequi¢/UESB Aritmética; Grupo
Dissertagao Académico de Aritmética em Jequié, | Santos Soares Claudinei  de Escolar;  Historia
Pogdes e Vitoria da Camargo do Ensino; Bahia.
Conquista-Bahia (1936~ Sant’Ana
1980):  Inter-Relagdes
entre a Cultura Escolar,
Politica Educacional e
pratica educativa
13 | 2019/Artigo Google A contribui¢do dos | Rosa Fatima de Maringéa grupos  escolares;
Académico estudos sobre Grupos | Souza-Chaloba historia da
Escolares para a educacdo; escola
Historiografia da primaria.
educacdo Brasileira:
Reflexdes para debate.
14 | 2019/Tese Google A Escola Getulio Vargas | Tatiane Profa. Dra. | Vitdria da | Memoria;
Académico em Guanambi: Quadro | Malheiros Alves | Livia  Diana | Conquista/ Linguagem.
Social De Referéncia Da Rocha UESB Educagao;
Memoéria e da Magalhaes. Nacionalismo;

Linguagem Politica
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Civismo;
Patriotismo.
15 | 2019/Artigo Google Matematica Moderna | Tatiana Silva Vitoria da | Ensino de
Académico pntra em cena no Grupo | Santos Soares; Conquista Matematica;
Escolar ~ Pedro  Alves | Claudinei de Grupos Escolares;
Cunha: livro didatico, | Camargo Estado da Bahia.
marcas de uma pratica | Sant'Ana
ultural.
16 | 2019/ Google O Ensino da Matematica | Zenildo Santos Prof. Dr. | Jequi¢/UESB Historia do Ensino
Dissertacao Académico nos Grupos Escolares no Claudinei  de da Matematica;
municipio de Abiquara - Camargo Grupo Escolar;
BA (1965-1985): Sant’Ana Cultura Escolar.
Documentos, narrativas
e perspectivas sobre a
historia.
17 | 2019/ Google Professoras que | Nivia Oliveira | Profa. Dra. | Jequi¢/UESB Organizacao  dos
Dissertagéo Académico ensinaram Matematica | Lima de Brito Talamira Taita Saberes
nos Grupos Escolares de Rodrigues Matematicos;
Pogdes - BA entre 1942 Brito Historia da
e 1971: organizagdo da Matematica
area, saberes e formagao Escolar; Formagao
de professores de Professores;
Historia Oral
Tematica; Grupos
Escolares.
18 | 2021/Artigo Google Ensino primario no | Aline da Silva Brasil Grupo Escolar;
Académico interior da  Bahia: | Brito; Marlucia Pesquisa Historica;
Recordando memorias | Jesus dos Santos; Memorias; Ensino.
de aulas de matematica | Taniele de Sousa Matematica.
em trés instituicdes | Pereira; Irani
escolares Parolin
Sant’Ana;
Claudinei
Camargo de
Sant’Ana
19 | 2021/ Google O Ensino de matematica | Marlacia Jesus | Claudinei Jequié¢ / UESB Ensino da
Dissertagao Académico no Grupo Escolar Adélia | dos Santos Camargo de Matematica;
da Matta em Ipiai-BA Sant’Ana Historia da
(1960-1990 Matematica; Grupo
Escolar;  Cultura
Escolar.
RO | 2022/ Google O Ensino de Matematica | Taniele de Sousa | Claudinei Jequi¢/UESB Historia da
Dissertagao Académico no  Grupo  Escolar | Pereira Camargo de Matematica
Conselheiro  Zacarias Sant’Ana Escolar; Ensino de
em Valenga-BA (1948 — Matematica;
1982) Ensino  Primario;

Grupo Escolar.

Fonte: a autora.

Os dados preliminares apontaram uma expressiva concentra¢do de pesquisas

sobre o tema, majoritariamente em forma de dissertacdes, vinculadas ao programa de

mestrado em Educagdo Cientifica e Formagao de Professores da Universidade Estadual

do Sudoeste da Bahia (UESB), com destaque para a orientagdo do Professor Claudinei de

Camargo Sant’Ana. Essa constatacdo foi obtida por meio do banco de dados Google

Académico, utilizando o descritor ‘grupos escolares Bahia’. Nesse contexto, destaca-se a

UESB como um importante centro académico na regiao, evidenciando o desempenho do

professor Claudinei na supervisdo de pesquisas relevantes para a area educacional local.

O professor Claudinei Sant’ Ana ¢ formado em matematica e possui doutorado em

educagdo. A maioria das orientacdes de mestrado do professor sdo voltadas para a area
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da histéria da matematica, onde pesquisou a historia do ensino de matematica nos grupos
escolares das mais diversas cidades baianas.

Sob sua orientagdo foram encontradas 5 dissertagdes com os seguintes temas:
Uma Historia do Ensino de Aritmética em Jequi€, Pogdes e Vitoria da Conquista-Bahia
(1936-1980): Inter-Relagdes entre a cultura escolar, politica educacional e pratica
educativa, de Tatiana Silva Soares; O ensino de Matematica no Grupo Escolar Adélia Da
Matta Em Ipiau-Ba (1960-1990), de Marlucia Jesus dos Santos; O ensino de Matematica
na Cidade de Guanambi, de Rose dos Santos Amaral; O ensino de Matematica no Grupo
Escolar Conselheiro Zacarias, Valenga-BA (1948-1982), de Taniele De Sousa Pereira; O
ensino da Matematica nos grupos escolares no Municipio de Aiquara - BA (1965-1985):
Documentos, Narrativas e Perspectivas sobre a Historia, de Zenildo Dos Santos. Também
foram identificados dois artigos com sua participagdo, a saber: Ensino priméario no interior
da Bahia: recordando memorias de aulas de matematica e Matematica moderna entra em
cena no Grupo Escolar Pedro Alves Cunha: livro didatico, marcas de uma pratica cultural.

A analise revelou também que os artigos encontrados em sua maioria sao recortes
das dissertagdes publicadas na UESB, de modo que interessa mais considerar a pesquisa
completa do que apenas uma parte dela. Sendo assim, foram descartados os seguintes
artigos: Os saberes matematicos no grupo escolar Castro Alves em Jequié-BA na década
de 1960: uma analise do manual didatica das Matematicas Elementares, (Jesus e Lando,
2016), O ensino da matematica primaria no Grupo Escolar Castro Alves (Jesus e Lando,
2016), Matematica Moderna entra em cena no Grupo Escolar Pedro Alves Cunha: livro
didatico, marcas de uma pratica cultural (Soares; Sant”Ana, 2019), Grupos Escolares de
Itabuna: um balanco inicial da historia da educacao (Barbosa; Paulo, s.d.), pois o Gltimo
documento analisado ndo continha identificagdo do tipo de material, tampouco
apresentava data de publicagao.

Apos a exclusdo de artigos derivados de dissertacdes e outros que nio se
enquadravam no escopo do estudo, permaneceram 16 trabalhos para anélise, conforme
descrito a seguir: 1 livro, 1 capitulo de livro, 3 artigos, 1 memorial, 8 dissertacdes e 2
teses. As analises serdo realizadas em ordem crescente cronoldgica, conforme o quadro

abaixo:
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Quadro 6 - Teses, dissertagdes e artigos selecionados com o tema grupos escolares para

analise
N° [ ANO | TIPO TITULO AUTOR ORIENTAD LOCAL PALAVRAS CHAVE
OR
1 2006 Livro Grupos Escolares: | Organizagdo: s. 1
Cultura Escolar Primaria | Diana Gongalves
e  Escolarizagdo  da | Vidal
infancia no Brasil (1893-
1971)
2 2006 Capitulo de | A Educac@o Primaria Lucia Maria da s. 1
livro Baiana: Grupos Franca Rocha e
Escolares na Penumbra Maria Léda
(2006) Ribeiro de Barros
3 2008 Artigo Fundamentos e politicas | Antonietta Salvador Politica educacional.
educacionais: Historia, e | d’Aguiar Nunes Educacdo na Bahia.
trajetoria da educagdo na Organizagéo do
Bahia sistema publico de ensino na
Bahia. Diretores de
instrugdo e secretarios de
educacdo
baianos.
4 2009 Tese Um olhar sobre a | José Augusto | Professora Salvador/ Educagdo; crise econdmica
educagdo na Bahia: A | Ramos da Luz Dra. Maria | UFBA e politica; ensino primario;
Salvagdo pelo ensino Cecilia método intuitivo;
primario (1924 - 1928) Velasco escola
e Cruz
5 2013 Memorial Memorial Documentario | Tarsilla Prof. Dr. José | Salvador/ documentario, patrimonio,
General Osorio Alvarindo Roberto FACOM/ memoria, [héus.
Severino UFBA
6 2015 Disserta¢do A Cultura Escolar do | Rosemeire  dos | Prof. Dr. | Vitéria da | Cultura Escolar do Ensino
Ensino de Matematica Santos Amaral Claudinei de | Conquista | de Matematica; Grupo
Camargo /UESB Escolar; Anagé; Brumado;
nos Anos Iniciais: Um Sant’Ana Guanambi.
panorama nos Grupos
Escolares em Anagé,
Brumado e Guanambi —
Bahia (1938-2000)
7 2017 | Dissertagdo Para uma histéria do | Candida Pereira | Prof? Dr*. | Salvador/ | Historia das instituigoes
Grupos Escolares na | Dos Santos | Elizabete UNEB escolares, Cultura escolar,
Bahia: A trajetéria do | Monteiro Conceicdo Escola primaria, Grupos
Grupo  Escolar  Rio Santana escolares.
Branco (1905 /1929)
8 2017 | Dissertagdo O Grupo Escolar Castro | Eliana Maria de | Prof®.  Dr*. | Jequié/ Histéria da Matematica
Alves em Jequi¢-Bahia | Jesus Janice Cassia | UESB Escolar. Ensino de
(1934-1971): Uma Lando Matematica na  Escola
investigagdo  Historica Primaria. Cultura Escolar.
sobre o Ensino de Grupo Escolar.
Matematica
9 2017 Dissertagao Uma historia do Ensino | Tatiana Silva | Prof. Dr. | Jequié/ Aritmética. Grupo Escolar.
de Aritmética em Jequié, | Santos Soares Claudinei de | UESB Historia do Ensino. Bahia.
Pogdes e Vitoria da Camargo
Conquista-Bahia (1936- Sant’Ana
1980): Inter-Relagdes
entre a Cultura Escolar,
Politica Educacional e
préatica educativa
10 | 2019 Artigo A contribuigdo  dos | Rosa Fatima de Maringa grupos escolares, historia da
estudos sobre Grupos | Souza-Chaloba educagdo, escola primaria.
Escolares para a
Historiografia da
educacdo Brasileira:
Reflexdes para debate.
11 | 2019 Tese A Escola Gettlio Vargas | Tatiane Malheiros | Profa.  Dra. | Vitoria da | Memoria. Linguagem.
em Guanambi: Quadro | Alves Livia Diana | Conquista | Educagdo. Nacionalismo.
Social De Referéncia Da Rocha /UESB Civismo. Patriotismo.
Memoria e da Linguagem Magalhaes.
Politica
12 | 2019 Dissertagao O Ensino da Matematica | Zenildo Santos Prof. Dr. | Jequié Histéria do Ensino da
nos Grupos Escolares no Claudinei de | /UESB Matematica. Grupo Escolar.
municipio de Aiquara - Cultura Escolar
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BA (1965-1985): Camargo
Documentos, narrativas e Sant’Ana
perspectivas  sobre a

historia.

13 | 2019 Dissertacao Professoras que | Nivia Oliveira | Profa. Dra. | Jequié Organizagdo dos Saberes
ensinaram  Matematica | Lima de Brito Talamira /UESB Matematicos, Historia da
nos Grupos Escolares de Taita Matematica Escolar,
Pogoes - BA entre 1942 E Rodrigues Formagdo de Professores,
1971: organizagdo da Brito Histéria Oral Tematica,
area, saberes e formagdo Grupos Escolares.
de professores

14 | 2021 Artigo Ensino  primario no | Aline da Silva Brasil Grupo Escolar. Pesquisa
interior da Bahia: | Brito; Marlucia Historica. Memorias.
recordando memorias de | Jesus dos Santos; Ensino. Matematica.
aulas de matematica em | Taniele de Sousa
trés institui¢des escolares | Pereira; Irani

Parolin Sant’Ana;
Claudinei
Camargo de
Sant’Ana

15 | 2021 Disserta¢ao O Ensino de matematica Claudinei Jequié Ensino da Matematica;
no Grupo Escolar Adélia Camargo de | /UESB Histéria da Matematica;
da Matta em Ipiau-BA Sant’Ana Grupo Escolar; Cultura
(1960-1990) Escolar

16 | 2022 | Dissertagdo O Ensino de Matematica | Taniele de Sousa | Claudinei Jequi¢é / | Histéria da Matematica
no Grupo Escolar | Pereira Camargo de | UESB Escolar. Ensino de
Conselheiro Zacarias em Sant’Ana Matematica. Ensino
Valenga-BA (1948 - Primario. Grupo Escolar.
1982)

Fonte: a autora.

1.1 Analise das pesquisas selecionadas

O livro ‘Grupos escolares: cultura escolar primaria e escolarizagdo da infdncia
no Brasil (1893-1971)°, organizado por Diana Gongalves Vidal, foi publicado pela
Editora Autores Associados, em 2006. A autora examina o papel dos Grupos Escolares
na histéria da educagao brasileira e analisa como essa modalidade de ensino, introduzida
no Brasil no final do século XIX, redefiniu a educacdo primaria, sendo marcada por
inovagdes administrativas e pedagdgicas que buscavam modernizar o ensino. A obra ¢é
composta por 15 capitulos, cada um explorando aspectos especificos dos grupos escolares
no Brasil e em contextos internacionais.

O livro explora praticas pedagogicas, curriculos, e a reordenacdo de tempos e
espacos escolares, destacando como os grupos escolares influenciaram a construcao de
uma cultura escolar primdria. Além disso, o volume retne estudos que abordam a
implantacdo dos grupos escolares em diferentes estados brasileiros, revelando
semelhancas e singularidades regionais no processo de institucionalizagdo da escola
publica.

De acordo com Vidal (2006), os grupos escolares representaram um modelo
inovador de escola primaria, diferenciando-se das escolas isoladas por sua organizagao

mais complexa e pelo ensino graduado e foram criados para atender as demandas de
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escolarizagdo em um periodo republicano que associava educa¢do ao progresso € a
formagdo de uma cidadania republicana. A autora destaca que apesar da inten¢do
modernizadora, o alto custo de implantagdo e a resisténcia cultural em algumas regides
limitaram a expansdao homogénea desse modelo. Os Grupos Escolares tornaram-se
simbolos de progresso e modernidade, contribuindo para a constru¢ao de um imaginario
de eficiéncia escolar, ainda que nao fossem capazes de atender plenamente a demanda
por escolarizagao.

Nesse contexto, embora todos os temas abordados no livro ‘Grupos escolares:
cultura escolar primaria e escolariza¢do da infancia no Brasil (1893-1971)’, sejam
relevantes, o capitulo selecionado foi ‘A educagdo primaria baiana: grupos escolares na
penumbra’, de autoria de Lucia Maria da Franga Rocha e Maria Léda Ribeiro de Barros,
cujas discussodes dialogam diretamente com os objetivos e questdes centrais da minha
pesquisa.

O capitulo mencionado acima, analisa a estrutura e o desenvolvimento dos grupos
escolares na Bahia, com énfase nos contextos historicos e educacionais que os formaram,
sua delimitacdo concentra-se especificamente na anélise do processo de organizacdo e
expansao dos Grupos Escolares na Bahia entre os anos de 1925 e 1930. A metodologia
adotada foi uma analise histérica e documental, com o uso de fontes primadrias e
secunddrias. As autoras abordam temas como a expansdao do ensino primario, a
organizagdo escolar e as influéncias politicas e sociais sobre o sistema educacional
baiano.

O trabalho se ancora em estudos historicos da educagdao, com forte base nas
transformagdes das politicas publicas de ensino no Brasil, como as reformas do ensino
primario e as influéncias de autores como Anisio Teixeira. As autoras destacam os
processos de municipalizagdo e a criagdo dos Grupos Escolares a partir da década de
1930, com um olhar critico sobre a implementacao de modelos de ensino em um contexto
de desigualdade social e regional.

Embora o livro forne¢a uma visao abrangente dos grupos escolares, ha uma lacuna
em relacdo a estudos mais profundos sobre como as escolas locais, como as de Jequié, se
inserem no processo mais amplo de expansdo e transformagdo do ensino primario na
Bahia. Além disso, a obra aborda o contexto geral das reformas, mas uma investigagao
mais detalhada sobre os resultados pedagogicos e o impacto social das reformas em areas

especificas ainda precisa ser aprofundada.
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O artigo de autoria de Antonietta d'Aguiar Nunes, intitulado ‘Fundamentos e
politicas educacionais: historia, memoria e trajetoria da educa¢do na Bahia’, foi
publicado em 2008, na Bahia, teve como objetivo geral conceituar fundamentos e
politicas educacionais, elencando caracteristicas de um sistema organizado de ensino
publico, além de discutir os antecedentes da organizacdo do ensino na Bahia desde o
inicio do século XIX. Referente a metodologia, a autora utiliza uma abordagem historica
e analitica, revisitando documentos e regulamentos que marcaram a evolugdo do sistema
educacional na Bahia, assim como a analise de leis e resolugdes sancionadas ao longo do
tempo. O referencial tedrico ¢ fundamentado em conceitos de educacdo e politica
educacional, com base em autores como Abbagnano (1970), Durosol e Roussel (1993),
Matteucci/Pasquino (1986), entre outros que discutem a natureza dos fundamentos e sua
importancia na legitimidade das politicas educacionais. O artigo sugere a necessidade de
pesquisas adicionais sobre a implementacdo pratica das politicas educacionais ao longo
dos diferentes periodos politicos, bem como a analise do impacto dessas politicas na
formagdo de professores e implantacdo de grupos escolares na Bahia.

A tese de autoria de José Augusto Ramos da Luz, intitulada ‘Um olhar sobre a
educag¢do na Bahia: a salva¢do pelo ensino primario (1924-1928)°, foi defendida em
2009, no Programa de Pds-Graduacdo em Historia Social, da Universidade Federal da
Bahia, tendo como orientadora: Professora Dra. Maria Cecilia Velasco e Cruz. Objetivo
geral da pesquisa ¢ compreender como o governo de Gées Calmon (1924-1928) priorizou
o ensino primario na Bahia, explorando as reformas educacionais, a atua¢do de Anisio
Teixeira como Diretor Geral da Instrugcdo e os desafios enfrentados para consolidar a
educagdo primadria, especialmente no contexto das transformacgdes sociais, politicas e
economicas da época. A metodologia utilizada foi pesquisa qualitativa com andlise
documental, como estudo de mensagens governamentais, registros historicos, e discursos
politicos, abordagem historica para identificar os embates entre politica, educagdao e
sociedade. Referencial Teorico Histéria Social da Educagao, fundamentada em autores
como Cambi, Le Goff, Anisio Teixeira, e tedricos que abordam sobre o método intuitivo,
além de estudos sobre a formacdo de professores e a institucionalizagdo do ensino
primario. Abrangendo uma Perspectiva Critica sobre Modernizagdo e Educacdo,
analisando a tensao entre ideologias modernizadoras e a realidade local, com influéncias
de Dewey e o papel do cientificismo na educagao.

As sugestdes de pesquisa ou lacunas identificadas relacionam-se a intersec¢ao

entre politicas educacionais e estrutura econdmica, segundo Luz (2009), h4 uma caréncia



49

de estudos que correlacionam de maneira aprofundada as reformas educacionais com a
formagdo dos professores e os métodos de ensino. Além disso, pouca atencdo tem sido
dada ao governo de Godes Calmon no contexto educacional, especialmente na
consolidagdo das politicas de ensino primario. A tese aponta a necessidade de investigar
como a formagao docente foi impactada por reformas educacionais durante o periodo
estudado.

O Memorial de autoria de Tarsilla Alvarindo, intitulado ‘Grupo Escolar General
Osorio: uma memoria que precisa ser preservada’, faz parte do Trabalho de Conclusao
de Curso em Jornalismo, apresentado em 2013, a Faculdade de Comunicagdao da
Universidade Federal da Bahia (Facom/UFBA). A pesquisa teve como objetivo geral
retratar a historia do prédio do Grupo Escolar General Osorio, destacando sua importancia
como patrimonio histérico, cultural e arquitetonico para a cidade de Ilhéus, e sensibilizar
a sociedade sobre a necessidade de sua preservagdo e revitalizacdo. A Metodologia ¢ uma
producdo de um documentario de curta-metragem com a utilizagdo de entrevistas com
ex-alunos, professores, historiadores e outros personagens ligados a institui¢do.
Levantamento de dados em arquivos historicos, bibliotecas e fontes orais. Abordagem
baseada na Historia Oral, conforme conceitos de Paul Thompson, para resgatar memorias
e narrativas individuais e coletivas. O referencial tedrico aborda autores como Pierre Nora
(1993), Bill Nichols (2008), Paul Thompson. De acordo com Alvarindo (2023), faltam
estudos sobre a relagdo entre politicas publicas e preservagdo de prédios historicos em
Ilhéus. Além disso, faz-se necessario investigar mais detalhadamente o impacto
educacional do Grupo Escolar General Osorio na formacao cultural e social da regido,
explorar em profundidade a arquitetura inspirada na Belle Epoque e seu papel no
urbanismo de Ilhéus, bem como, estudo sobre como as geragdes contemporineas
percebem e interagem com esse patrimonio historico.

A dissertagao de autoria de Rosemeire dos Santos Amaral, ‘4 cultura escolar do
ensino de matemdtica nos anos iniciais: um panorama nos grupos escolares em Anagé,
Brumado e Guanambi — Bahia (1938-2000)°, defendida em 2015, no Programa de Pés-
Graduagdao em Educagdo da UESB, campus Vitoria da Conquista teve como objetivo,
identificar e analisar aspectos em que as cidades de Anagé, Brumado e Guanambi se
aproximam, se cruzam ou se distanciam em relagdo a Cultura Escolar do Ensino de
Matematica nos Anos Iniciais, considerando o panorama dos grupos escolares em uma
perspectiva histdrico-comparativa. Teve como metodologia, pesquisa documental, como

documentos oficiais e escolares (atas, programas de ensino, provas, registros de



50

resultados), Legislacao educacional baiana entre 1891 e 1972, fontes orais, como relatos
de ex-alunos e professores, baseado na Historia Cultural e Historia Comparada. Utilizou-
se como referencial teorico Roger Chartier (1990), Dominique Julia (2001), Wagner
Valente (2015). As lacunas identificadas incluem a auséncia de uma relagao direta entre
as especificidades da Bahia e as tendéncias nacionais no ensino da Matematica durante o
periodo analisado. Observa-se também um aprofundamento insuficiente sobre como as
praticas escolares influenciaram de maneira diferenciada meninos e meninas nos trés
municipios estudados. Além disso, a pesquisa ndo explora de forma satisfatoria o impacto
das praticas e conteudos escolares na comunidade local ou na continuidade educacional
dos alunos.

A dissertacdo de autoria de Candida Monteiro, 2017, intitulada, ‘Para uma
historia dos grupos escolares na Bahia: a trajetoria do Grupo Escolar Rio Branco (1905
/ 1929)°, foi defendida em 2017, no Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo e
Contemporaneidade da Universidade do Estado da Bahia, tendo como orientadora Profa.
Dra. Elizabete Concei¢do Santana, aborda a criacdo e consolidagdo do primeiro grupo
escolar do Estado da Bahia, situado no distrito da Penha, Salvador. A pesquisa se
concentra no periodo de 1905 a 1929, analisando as condi¢des socioecondmicas, politicas
e educacionais que moldaram o desenvolvimento desta instituicdo pioneira. Monteiro
(2017), utiliza a micro-historia como abordagem metodoldgica, enfatizando os detalhes
do funcionamento do Grupo Escolar Rio Branco, sua organizagao pedagogica e cultural,
além do impacto das a¢des de Cincinnato Franca, seu primeiro diretor, na implementagao
de praticas pedagogicas modernas para a €poca. A pesquisa € qualitativa de cunho
exploratorio, bibliografico e documental. Os principais referenciais tedricos incluem
autores como Giovanni Levi (micro-histéria), Diana Vidal e Luciano Mendes de Faria
Filho, além de conceitos de cultura escolar, conforme desenvolvidos por Dominique Julia.
A pesquisa apresenta importantes contribui¢cdes para a compreensao das dificuldades na
disseminagdo dos grupos escolares no contexto baiano e reflete sobre os entraves
administrativos, as condi¢cdes precarias de infraestrutura e a falta de preservacio
documental, questdes que comprometem a reconstituicao historica dessas instituigdes.
Segundo Monteiro (2017), algumas lacunas presentes na pesquisa merecem ser
aprofundadas em estudos futuros, especialmente no que se refere as caracteristicas
técnicas e pedagogicas da arquitetura dos grupos escolares baianos. Esses aspectos,

analisados sob a perspectiva da cultura e da cultura material escolar, estdo intimamente
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relacionados a higiene escolar, um tema intrinsecamente ligado aos processos
socioeducativos e que carece de maior investigagao.

A dissertacdo de autoria de Eliana Maria de Jesus, intitulada ‘O Grupo Escolar
Castro Alves em Jequié - Bahia (1934-1971): uma investiga¢do historica sobre o ensino
de matematica’, foi defendida em 2017 no Programa de Pds-Graduag¢ao em Educacao da
UESB, na linha de pesquisa Histéria e Memoria da Educagdo. Este trabalho teve como
objetivo analisar a trajetoria historica do Grupo Escolar Castro Alves, situado em Jequié
- Bahia, desde sua criacdo em 1934 até o final da década de 1970, justificada pela extingao
dos grupos escolares no Brasil por meio da Reforma 5.692/71. A pesquisa fundamentou-
se em uma abordagem historiografica, utilizando fontes documentais e orais para
investigar o papel da instituicdo na formac¢ao educacional local e nas praticas pedagogicas
de alfabetizacdo. Por meio da andlise de documentos oficiais, fotografias e relatos de ex-
alunos e ex-professoras, o estudo buscou compreender quais foram as condigdes de
funcionamento do grupo escolar durante o periodo estudado. Quais praticas de ensino
eram predominantes na escola e como a institui¢do se inseriu nas politicas educacionais
e culturais da época. Baseia-se na Historia Cultural tendo como referenciais tedricos
Dominique Julia, Roger Chartier e André Chervel.

Com base no levantamento da dissertagdo, destacam-se as seguintes lacunas
relevantes no campo investigado: A pesquisa ¢ especifica ao ensino de matematica no
Grupo Escolar Castro Alves, limitando-se a analisar como essa disciplina foi
desenvolvida no periodo de 1934 a 1971. Nao aborda outros aspectos curriculares e
praticas pedagogicas de disciplinas distintas que também influenciaram a organizacdo
escolar. Apesar da difusdo de ideias renovadoras como a Escola Nova e o Movimento da
Matematica Moderna, a pesquisa mostra praticas de memorizagdo e puni¢do ainda
presentes. Contudo, faltam andlises mais aprofundadas sobre a resisténcia ou adesdo
dessas ideias no contexto escolar local. Nao hd um levantamento comparativo entre o
Grupo Escolar Castro Alves e outras instituigdes, como Escolas Reunidas ou outros
Grupos Escolares em Jequié¢ ou na Bahia, limitando a abrangéncia das conclusdes. A
pesquisa nao se aprofunda na relagdo entre o municipio de Jequié e o Estado quanto a
gestao do ensino, financiamento e decisdes sobre o curriculo ou estrutura escolar.

A dissertacao de autoria de Tatiana Silva Santos Soares. intitulada ‘Uma historia
do ensino de Aritmética em Jequié, Pogoes e Vitoria da Conquista-Bahia (1936—1980):
inter-relagoes entre a cultura escolar, politica educacional e pratica educativa’, foi

defendida em 2017 no Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo Cientifica e Formagao
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de Professores da UESB, com orientagdo do Prof. Dr. Claudinei de Camargo Sant’ Ana.
Na dissertacdo de Tatiana Silva Soares (2017), fez-se uma abordagem centrada na analise
de documentos oficiais que abrangem o periodo de 1891 a 1925, buscando desvelar
aspectos relacionados a formagao e estabelecimento dos grupos escolares nas cidades de
Jequié, Pocdes e Vitoria da Conquista. A pesquisadora realizou um levantamento com
enfoque historico e documental, propondo uma investigagdo minuciosa das origens e
desenvolvimento dessas institui¢cdes educacionais nas mencionadas regides.

Ao considerar o termo '"vestigios", sugeriu-se uma abordagem cuidadosa e
analitica, onde a pesquisadora buscou rastros e evidéncias nos documentos oficiais para
reconstruir a historia da criagdo dos grupos escolares. A escolha do periodo temporal
(1891-1925) também ¢ significativa, abrangendo um intervalo critico que compreende
transformagoes politicas, sociais e educacionais no contexto brasileiro. Do mesmo modo,
a pesquisa nos documentos oficiais ressalta a importancia da fonte primaria na construgao
da narrativa histdrica, sugerindo uma abordagem embasada em fontes auténticas.

Com auxilio da pesquisa documental e historica a pesquisadora conseguiu
reconstruir o modo como se deu o ensino primario na regido, a didatica adotada pelos
professores e quais eram as orientagdes normativas para o ensino de matematica nos
grupos escolares analisados, bem como se deu a nomeagao dos professores ¢ as ideias que
constituiram a constru¢do dos grupos. Soares (2017) conclui que € possivel inferir que os
grupos escolares, implementados no contexto do projeto republicano, foram concebidos
ndo apenas como instituigdes de transmissdo de conhecimento, mas também como
agentes ativos no processo de regeneracao nacional e consolidagdo do novo regime
politico. A visdo delineada sugere que o papel dessas instituigdes ultrapassou os limites
do simples exercicio de disciplinas escolares e os ensinamentos explicitos e programados.
Assim as escolas, nesse contexto especifico, desempenharam um papel multifacetado,
contribuindo para objetivos mais amplos relacionados a reconstrugdo e fortalecimento da
nacdo, refletindo, assim, o cardter complexo e abrangente da educag¢dao no contexto
republicano. Lacunas Encontradas, recorte limitado a trés cidades, apesar de bem
justificado, o estudo poderia se beneficiar de uma comparagdo com outras regides para
ampliar a andlise. Além disso, as informacdes sobre os grupos escolares de Jequié¢ ndo
estdo completas, talvez por falta de registros na época da pesquisa.

O artigo cientifico, de autoria de Rosa Fatima de Souza-Chaloba, tem como titulo:
‘A contribui¢do dos estudos sobre grupos escolares para a historiografia da educagado

brasileira: reflexoes para debate’, publicado em 2019, na Revista Brasileira de Historia
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da Educacdo, v.19, na qual analisa o papel dos estudos sobre grupos escolares no avango
da historiografia da educacdo no Brasil. O texto apresenta um panorama historico e
teorico sobre o tema, destacando a emergéncia dos grupos escolares como objeto de
pesquisa e suas contribuicdes para o entendimento da escolarizagdo primaria no pais.
Além disso, reflete sobre as contribuigdes dos estudos sobre grupos escolares para a
escrita da historia da educagao, analisando como esse tema emergiu nas ultimas décadas
e consolidou novos objetos e metodologias de pesquisa. Enfatiza o impacto das
abordagens da Nova Histéria Cultural na reconfiguragao da historia da escola primaria,
especialmente a partir da década de 1990. A pesquisa fundamentou-se em uma abordagem
historiografica, bibliografica, e se apoiam em categorias analiticas como forma escolar,
cultura escolar e representagdes, além de conceitos de autores como Roger Chartier,
Dominique Julia e Carlo Ginzburg.

A tese de autoria de Tatiana Malheiros Alves, intitulada, ‘4 Escola Getulio Vargas
em Guanambi: quadro social de referéncia da memoria e da linguagem politica’,
defendida em 2019, Programa de Pés Graduagdo em Memoria: Linguagem e Sociedade,
da UESB, campus de Vitoria da Conquista, sobre a orientacdo do Profa. Dra. Livia Diana
Rocha Magalhdes. O objetivo da pesquisa foi compreender a dindmica temporal que a
linguagem percorre, servindo como uma ferramenta de referéncia para a memoria e as
politicas educacionais durante o periodo de 1937 a 1945, que abrange o Estado Novo. A
analise concentrou-se na apropriacao da linguagem civica, patridtica e religiosa durante
esse contexto politico, considerando-a como elemento fundamental na construgdo da
memoria nacionalista para a socializagdo de um nacionalismo que se esperava consolidar
nos anos subsequentes (Alves, 2019). A pesquisadora investigou a relagdo dialética entre
esses tempos, explorando como diversos periodos se organizam em torno do papel
significativo atribuido a linguagem moral e civica no cenario educacional. O principal
objetivo, segundo Alves (2019), foi examinar como os mecanismos linguisticos de
producao e apropriacdo dos discursos ideologicos foram estruturados e utilizados para
construir uma memoria social, coletiva e positiva do nacionalismo. O enfoque de Alves
estd em uma pesquisa histdrico documental, tomando como referencial tedrico de analise
as teorias historico criticas.

Utilizando a Escola Getalio Vargas como marco social de referéncia, situada em
Guanambi e inaugurada em 1938, a pesquisadora examinou como essa instituicdo
manteve sua memoria civica, patridtica e nacionalista ao longo de diferentes periodos

politicos, incluindo regimes democraticos e nao democraticos. Observou-se que, mesmo
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diante das mudangas politicas, a escola preservou sua memoria ancorada em uma
perspectiva politica e conservadora, caracteristica do governo autoritario de Getulio
Vargas (Alves, 2019). Partindo de uma abordagem dialdgica da linguagem, Alves (2019)
analisou como os signos linguisticos se organizaram em diferentes géneros textuais,
apropriando-se de simbolos, ritos e suas significagdes para construir uma memoria
positiva das bases nacionalistas estabelecidas. A pesquisa foi conduzida por meio da
triangulacdo de narrativas de ex-professores, ex-alunos e documentos escritos que
expressavam linguagem civica, religiosa, patridtica e nacionalista.

Fundamentada dialogicamente na memoria social da institui¢ao e da sociedade
local, especialmente na memoria individual-coletiva de professores e alunos vinculados
a escola (Alves, 2019), a pesquisa destacou que a memoria construida nesse ambiente
educacional e em seu contexto social e politico tem raizes em um passado de bases
conservadoras. Essas raizes permanecem nos quadros sociais simbolicos e religiosos,
mantendo-se na processualidade dialética e ndo podem ser negligenciadas no estudo da
instituicdo e da sociedade em questdo. A pesquisa apresenta lacunas relacionadas a
conexao com tendéncias educacionais nacionais, impacto nas comunidades locais,
diferengas de género, memorias subalternas, comparacdes interinstitucionais,
contribuicdo do patriménio material e implicagdes das transicdes democraticas nas
praticas pedagogicas e valores institucionais.

A dissertacdo de autoria de Zenildo Santana, intitulada ‘O ensino da matematica
nos grupos escolares no municipio de Aiquara/BA (1965-1985): documentos, narrativas
e perspectivas sobre a historia’, foi defendida em 2019, no Programa de P6s-Graduagao
em Educacdo Cientifica e Formagao de Professores (PPG-ECFP), UESB, tendo como
orientador Prof. Dr. Claudinei de Camargo Sant’Ana. A pesquisa teve como objetivo
descrever o desenvolvimento do ensino de Matematica e identificar a cultura escolar nos
grupos escolares de Aiquara, no estado da Bahia, no periodo de 1965 a 1985, analisando
praticas pedagogicas e as influéncias do contexto historico e educacional. Adotou-se uma
abordagem qualitativa, com andlise documental (leis, decretos, atas, provas, entre outros)
e fontes orais obtidas por meio de entrevistas semiestruturadas com ex-professores,
diretores e ex-alunos. As fontes foram coletadas em arquivos municipais, escolares e no
NTE - 22. O referencial teorico incluiu autores como André Chervel, Roger Chartier e
Dominique Julia. Segundo o autor, as sugestdes para futuras pesquisas incluem investigar

como as praticas pedagbgicas, disciplinares e o Movimento da Matematica Moderna
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impactaram o ensino de Matematica em contextos rurais, além de aprofundar a andlise
sobre as influéncias da ditadura militar no cenario educacional (Santana, 2019).

A dissertagdo de autoria de Nivia Oliveira Lima de Brito, intitulada ‘ Professoras
que ensinaram matematica nos grupos escolares de Pog¢oes-BA entre 1942 e 1971:
organizagdo da darea, saberes e formagdo de professores’, foi defendida em 2019, no
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo Cientifica e Formacdo de Professores da
UESB. Tem como objetivo geral investigar como a historia da matematica escolar pode
ser contada a partir da vida profissional e da formagao de professoras que atuaram nos
grupos escolares de Pocdes no estado da Bahia, analisando a organizag¢ao dos conteudos
e saberes matematicos, bem como aspectos da formagdo docente no periodo de 1942 a
1971. A metodologia adotada na pesquisa ¢ a Histéria Oral Tematica como abordagem
qualitativa, priorizando relatos de cinco professoras que lecionaram matematica nos
grupos escolares de Po¢des durante o recorte temporal estabelecido. Também analisa
documentos, fotos, materiais didaticos e outros registros historicos. A pesquisa esta
fundamentada em referenciais teéricos de renomados autores como Paul Thompson, José
Carlos Meihy, Marc Bloch, André Chervel e Alessandro Portelli. Além disso, incorpora
as contribuicdes de Garnica e Valente, que enriquecem o estudo com suas analises sobre
a historia da matematica escolar e a cultura escolar. Brito (2019), identifica uma auséncia
significativa de estudos sistematizados sobre a historia da matematica escolar em Pogdes
e no contexto baiano. Além disso, destaca a caréncia de mapeamentos que correlacionem
praticas pedagogicas e memorias docentes com o desenvolvimento da matematica
escolar, particularmente em escolas primarias brasileiras. O estudo busca contribuir para
a compreensao das dinamicas historicas do ensino da matematica, incentivando novas
pesquisas sobre a trajetoria docente e a organizagdo do saber matematico no Brasil.

O artigo de autoria de Aline da Silva Brito; Marlucia Jesus dos Santos; Taniele de
Sousa Pereira; Irani Parolin Sant’Ana; Claudinei Camargo de Sant’Ana, intitulado
‘Ensino primario no interior da Bahia: recordando memorias de aulas de matematica
em trés institui¢oes escolares’, publicado em 2021, na Bahia. Busca entender como se
desenvolveu o ensino de matematica no curso primdrio em trés instituicdes escolares do
interior da Bahia, analisando as memorias de professores e alunos para identificar
aproximacoes e distanciamentos nas praticas pedagogicas. A pesquisa foi realizada por
meio de uma abordagem historica, utilizando analise documental, entrevistas
semiestruturadas e narrativas. O periodo investigado abrange de 1945 a 2009,

considerando a implementacdo e a extin¢do das instituigdes estudadas. O referencial
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tedrico é fundamentado na Historia Cultural, com énfase na analise das memorias e
relatos dos participantes, buscando compreender como a realidade social do ensino de
matematica foi construida em diferentes contextos. O trabalho também se apoia em
autores como Chartier, que discute a relagao entre passado e presente na historiografia. O
artigo aponta a necessidade de aprofundar investigacdes sobre as particularidades do
ensino de matematica em outras instituicdes e periodos, bem como explorar mais
detalhadamente as praticas pedagogicas e a formagao civica dos estudantes nas diferentes
localidades do interior da Bahia.

A dissertacao de autoria de Marucia Jesus dos Santos, intitulada, ‘O ensino de
matematica no Grupo Escolar Adélia da Matta, Ipiau-Ba (1960-1990)’, foi defendida em
2021, no Programa de P6s-graduacdo em Educagdo Cientifica e Formacao de Professores
da UESB, sob orientagdo do Prof. Dr. Claudinei Camargo de Sant’Ana. Teve como
objetivo principal da pesquisa analisar historicamente o desenvolvimento do ensino de
Matematica no Grupo Escolar Adélia da Matta, em Ipiat no estado da Bahia, entre 1960
e 1990, buscando compreender como as praticas pedagogicas e os métodos de ensino
foram apropriados e utilizados nessa institui¢do durante o periodo em questao. Embasada
nos fundamentos tedrico-metodoldgicos da Historia Cultural e da cultura escolar, a autora
utilizou uma variedade de fontes para conduzir sua investigagdo. Consultou-se
documentos como livros de atas, mapas de aproveitamento, diarios de classe, relatorios,
leis educacionais locais, e registros historicos de ex-alunos encontrados nos arquivos da
instituigdo pesquisada. Além disso, a pesquisadora buscou informacgdes na Secretaria
Municipal de Educacao de Ipiad, assim como nos registros da Camara Municipal de
Vereadores do municipio. Adicionalmente também coletou dados por meio de entrevistas
com ex-alunos, ex-professores e ex-diretores. Segundo a autora, esse conjunto de fontes
foi empregado com o objetivo de compreender como o ensino de Matematica foi
conduzido, respondendo o problema de pesquisa. Conforme Santos (2021), a pesquisa
enfrentou lacunas significativas, como a auséncia de materiais didatico-pedagdgicos,
incluindo livros didaticos, atividades aplicadas, provas e testes, que poderiam oferecer
indicios mais detalhados sobre o ensino de Matematica. Essa auséncia impossibilitou
compreender plenamente a auséncia de vestigios do Movimento da Matematica Moderna
nos conteudos lecionados nas primeiras décadas do Grupo Escolar Adélia da Matta,
apesar de relatos indicarem tendéncias a renovagdo do ensino da Matematica entre os

docentes da época. A autora destaca que o ndo esgotamento do objeto de estudo ¢ uma
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caracteristica inerente a pesquisa historica, marcada por um movimento continuo de
avango e revisdo, o que a torna ainda mais instigante.

A dissertacdo de autoria de Taniele de Sousa Pereira, intitulada ‘O ensino de
matematica no Grupo Escolar Conselheiro Zacarias em Valenca-BA (1948-1982)°, foi
defendida em 2022 no Programa de P6s-Graduagdo em Educacao Cientifica e Formagao
de Professores (PPG-ECFP), UESB, tendo como orientador Prof. Dr. Claudinei Camargo
de Sant’Ana. Estabeleceu como objetivo compreender como o ensino de matematica foi
desenvolvido no Grupo Escolar Conselheiro Zacarias de Goes, em Valenga, no estado da
Bahia, entre 1948 ¢ 1982, analisando as praticas pedagogicas, a cultura escolar e as
experiéncias dos professores e estudantes dessa instituicdo. A pesquisa adota a
perspectiva da Historia Cultural e utiliza fontes documentais e orais, incluindo
documentos oficiais e escolares, além de entrevistas semiestruturadas realizadas com
professores e ex-alunos, e fundamenta-se em autores como Roger Chartier (1990), André
Chervel (1990) e Dominique Julia (2001). Outros autores, como Le Goff e Souza,
sustentam a analise dos vestigios historicos e da consolidagdo das praticas escolares no
Brasil. A autora destaca a necessidade de estudos sistematizados que conectem praticas
pedagobgicas, cultura escolar e desenvolvimento do ensino de matematica no Brasil,
sobretudo em contextos locais como Valenga. Além disso, refor¢a a caréncia de pesquisas
sobre a influéncia de reformas educacionais estaduais e nacionais no ensino primario
(Pereira, 2022).

De acordo com os estudos analisados, as palavras chave mais utilizadas nos
artigos, dissertacoes e teses, foram cultura escolar (5), grupos escolares (4), historia da
educagdo (3), politicas educacionais (3), praticas pedagogicas (3), reformas educacionais
(3), ensino primario (3) municipalizagdo (2), historia cultural (2), ensino de matematica
(3), memoria escolar (2), educacdo baiana (2), historia comparada (2), transformacgdes
educacionais (2).

Esses dados revelam um forte foco em analises historicas e culturais, reformas
educacionais e praticas pedagogicas nos estudos sobre os grupos escolares, com uma
énfase especial nas mudancas ocorridas no ensino primario e a aplicagdo dessas reformas
em contextos regionais especificos, como a Bahia. A memoria escolar e a
municipaliza¢do indicam um interesse nas formas como as reformas foram recebidas e

implementadas nas comunidades locais
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Conforme o gréafico acima, a tendéncia crescente de dissertagdes indica um
amadurecimento da area de estudo sobre Grupos Escolares, com énfase nas préaticas
pedagbgicas e culturais, especialmente no ensino da matematica. A pesquisa também
sugere que o tema dos grupos escolares ganhou relevancia a partir de 2015, com um
aumento visivel de dissertagdes, apontando para uma maior quantidade de novos

pesquisadores interessados nessa area.
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O grafico 2 revela que os trabalhos analisados compartilham aspectos centrais,
como a analise historica e documental (presente em 9 estudos) e a investigacdo da cultura
escolar e praticas pedagogicas (8 estudos), enquanto destacam a influéncia de reformas
educacionais e politicas publicas, além de regionalismos e o uso de fontes primarias,

apontando limitagdes investigativas como lacunas recorrentes.
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Grafico 3 - Autores referenciais nos trabalhos analisados
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O grafico numero 03 evidencia que Roger Chartier ¢ Dominique Julia sdo os
autores mais referenciados nos trabalhos analisados, refletindo a predominancia da
Histéria Cultural como base tedrica, seguidos por André Chervel e Paul Thompson, que
reforcam discussdes sobre cultura escolar e as praticas educativas como construgdes
histéricas, evolugdo do curriculo e o papel das disciplinas na formag¢ao educacional, além
disso, a memoria e a oralidade como ferramentas para captar vivéncias e significados da
educagdo primadria.

Também foi possivel identificar quais pesquisas mais se aproximam da minha
dissertacdo. Sao elas:

Eliana Maria de Jesus (2017) — ‘O Grupo Escolar Castro Alves em Jequié - Bahia
(1934-1971): uma investiga¢do historica sobre o ensino de matematica’: Este trabalho
investiga um grupo escolar em Jequié, compartilhando o mesmo contexto geografico e
um periodo similar ao da minha pesquisa. O estudo utiliza abordagens historiogréficas,
referenciais tedricos e fontes documentais e orais, alinhando-se metodologicamente ao
que eu desenvolvo. Além disso, este trabalho forneceu informagdes relevantes sobre a
professora Floripes Sodré, cuja contribuicdo foi fundamental para o desenvolvimento
desta pesquisa.

Tatiana Silva Santos Soares (2017) — ‘Uma Historia do Ensino de Aritmética em
Jequié, Pogoes e Vitoria da Conquista-Bahia (1936—1980): inter-relagoes entre a cultura
escolar, politica educacional e pratica educativa’: Esta pesquisa examina alguns grupos
escolares em Jequié, com énfase no ensino da matematica, mas também incorpora

elementos que puderam enriquecer minha andlise, como o papel dessas institui¢des na
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consolidagdo do ensino primario no interior da Bahia, além de oferecer um panorama
abrangente sobre a cria¢do e a expansao dos grupos escolares no estado.

Diana Vidal (2006) — ‘Grupos Escolares: cultura escolar primadria e
escolarizagdo da Infancia no Brasil (1893-1971): Este livro oferece um panorama amplo
sobre a criacao e funcionamento dos grupos escolares, abordando praticas pedagogicas,
organizagdo administrativa e cultura escolar, elementos centrais para minha dissertagao.

Lucia Maria da Franca Rocha e Maria Léda Ribeiro de Barros (2006) — ‘4
Educacgdo primdria Baiana: grupos escolares na penumbra’. Essa andlise especifica
sobre a Bahia revela-se diretamente relevante ao oferecer insights valiosos sobre as
dindmicas historicas e politicas que moldaram os grupos escolares no estado. Tal estudo
contribuiu de maneira significativa para minha pesquisa, especialmente no
desenvolvimento do Capitulo 2.

Monteiro (2017), intitulada ‘Para uma historia dos grupos escolares na Bahia: a
trajetoria do Grupo Escolar Rio Branco (1905/1929)’: Também se aproxima do foco da
minha pesquisa, principalmente pelo tratamento historico das institui¢des de ensino na
Bahia e pela anélise de aspectos pedagogicos e administrativos. Ao abordar a criagdo e as
condi¢des de funcionamento de um dos primeiros grupos escolares do Estado, oferece um
olhar detalhado sobre o contexto socioecondmico e politico que também pode enriquecer
meu estudo sobre as transformacdes dos grupos escolares em Jequié. Além disso, a
abordagem sobre cultura escolar, a organizagao pedagogica e as dificuldades enfrentadas
pela escola, como as condigdes de infraestrutura e a falta de preservacao documental, sdo
temas que se alinham com os desafios de entender a historia dos grupos escolares e das
politicas educacionais no municipio de Jequié.

Da mesma maneira, as pesquisas mais distantes da minha dissertacdo foram as
seguintes:

Tarsilla Alvarindo (2013) — ‘Grupo Escolar General Osorio: uma memoria que
precisa ser preservada’: Focado na preservacdo do patrimonio histérico e na memoria
arquitetonica, esta pesquisa aborda aspectos mais culturais e de preservagdo, desviando-
se do objetivo central da minha dissertacao.

Tatiana Malheiros Alves (2019) — ‘A Escola Getulio Vargas em Guanambi:
quadro social de referéncia da memoria e da linguagem politica’: Apesar de abordar a
histéria de uma escola na Bahia, o enfoque da pesquisa em uma abordagem historico-

critico-dialética, com énfase na linguagem civica e patridtica durante o Estado Novo e na
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memoria coletiva, distancia-se do meu foco, que esta centrado nos grupos escolares, nas
praticas pedagogicas, na cultura escolar e nas politicas educacionais.

Nivia Oliveira Lima de Brito (2019) — ‘Professoras que ensinaram matemdtica
nos grupos escolares de Pog¢oes-BA (1942-1971):organiza¢do da drea, saberes e
formacgdo de professores’: Embora compartilhe a abordagem historica, a pesquisa ¢ mais
especifica ao ensino da Matematica e a formagao de professoras, com pouca intersecao
com a transformacgao dos grupos escolares e ensino primario.

Portanto, o estado de conhecimento desenvolvido proporcionou uma visao
abrangente ¢ aprofundada sobre a historia dos grupos escolares na Bahia, destacando-se
pela analise das pesquisas existentes na ultima década e pela identificagdo de lacunas e
tendéncias significativas. A concentra¢do de producdes académicas na Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, sob a orientagdo do Professor Claudinei, evidencia a
relevancia desse polo académico na promogao do conhecimento sobre a educagdao na
regiao.

Ainda assim, foi possivel observar que a maioria dos estudos se direciona na
pesquisa em relagdo aos grupos escolares € o ensino de matematica, deixando de lado
outras disciplinas ¢ campos de estudos, demonstrando que ainda ha muito a ser
pesquisado e considerado, sobretudo no que concerne a alfabetizagao.

Dessa forma, ¢ importante destacar que ndo foi encontrada nenhuma pesquisa que
trate especificamente da tematica abordada em meu estudo, o que evidencia seu
ineditismo e relevancia para a historia da educagdo na Bahia e no Brasil. Este estado de
conhecimento ndo apenas delineou um panorama abrangente das pesquisas existentes
sobre os grupos escolares na Bahia, mas também estabeleceu uma base solida para futuras
investigagdes, sublinhando a importancia de abordagens histdricas e regionais para uma

compreensdo aprofundada da dindmica educacional nesse contexto.
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CAPITULO 2
HISTORIA DOS GRUPOS ESCOLARES NA BAHIA

Este capitulo examina os principais desdobramentos historicos e administrativos
que impulsionaram a organizacdo ¢ disseminag¢dao dos primeiros grupos escolares na
Bahia, com destaque para Salvador e, de forma mais breve, algumas cidades do interior,
incluindo Jequié, foco central deste estudo. Dessa forma, o objetivo de explicitar a
histéria dos grupos escolares na Bahia ¢ contextualizar a evolugdo e a implantagao dessas
institui¢des no estado, destacando seu papel crucial na estruturacao do ensino primario e
na transformacao das praticas pedagogicas.

Nesse aspecto, esses grupos se aproximam e dialogam com o meu objeto de estudo
ao oferecer um referencial historico que permite compreender como as politicas
educacionais e as praticas institucionais influenciaram a configuracdo do sistema escolar
no municipio de Jequié, além de evidenciar as especificidades e desafios enfrentados pela
educagdo no interior da Bahia.

Ao longo dos séculos, a educacdo na Bahia desempenhou um papel fundamental
no desenvolvimento social, cultural e economico do estado. Desde os tempos coloniais,
passando pelo periodo imperial até a era republicana, houve uma evolugdo no cenario
educacional baiano, refletindo nas mudancas politicas, sociais e ideoldgicas que
construiram a historia do Brasil como um todo. Com o advento da Republica, os grupos
escolares surgiram como resposta a necessidade de modernizar e padronizar o ensino,
refletindo a tentativa de implementacao de uma educagdo publica, laica e sistematizada.

A criacdo dos grupos escolares na Bahia constituiu um marco fundamental na
expansdo do ensino primario e na transformacdo das estruturas educacionais do estado.
Sua trajetdria esta profundamente relacionada a momentos decisivos da educacao baiana,
desde a implementagao da obrigatoriedade escolar até os processos de municipalizagdo e
democratiza¢cdo do ensino, que culminaram na sua institucionalizacao.

Nessa perspectiva, para compreender adequadamente a trajetoria dos grupos
escolares na Bahia, ¢ essencial delinear uma breve linha do tempo dos principais aspectos
da implantagdo desses grupos no Brasil. A histéria da educagdo no Brasil passou por
muitas mudancas ao longo dos anos, e essas mudangas estiveram intrinsecamente ligadas
ao contexto transformativo da sociedade, no ambito politico, cultural e economico. Nesse
sentido, a educagdo sofreu influéncias ideologicas, otimistas, e expressou ideias, valores

e aspiragdes sociais de determinada época.
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Segundo Nagle (1977), a Republica recebeu uma heranca caracterizada pelo
fervor ideoldgico, pela sistematica tentativa de evangelizagdo, democracia, federagao e
educacdo constituiam categorias inseparaveis, apontando a reden¢ao do pais. A Republica
proclamada, recebe assim um acervo rico para pensar € repensar uma doutrina € um
programa de educagao.

Entretanto, apesar do fervor ideologico que emergiu no final do Império em prol
da constru¢do de um novo Estado, as iniciativas de analise e planejamento educacional
foram perdendo forca e alcance nas esferas mais amplas da sociedade brasileira. Embora
em algumas areas mais restritas, tenham sido implementados planos alinhados a
premissas ideologicas bem estabelecidas para a educacao.

A Constituicao de 24 de fevereiro de 1891 foi a primeira do Brasil sob o regime
republicano, promulgada apds a Proclamagdo de 1889. Ela estabeleceu importantes
principios para a organizacdo do Estado brasileiro, incluindo a distribui¢do de
competéncias entre a Unido e os Estados em diversas areas, como a educagdo (Nagle,
1977).

No ambito da educagdo, a Constitui¢ao de 1891 de fato atribuiu competéncias
especificas tanto a Unido quanto aos Estados. Ela estabeleceu que competia a Unido fixar
os padrdes para o ensino secundario e superior, enquanto os Estados ficavam responsaveis
pela educacdo primaria e técnico-profissional. Isso pressupdoe uma ideia de necessidade
de descentraliza¢ao da administragdao educacional.

No entanto, devido a auséncia de uma politica nacional de educagio, a *Unido,
limitada pela Constitui¢do, ndo tinha condigdes de intervir diretamente, enquanto os
Estados se mostravam incapazes de arcar com os custos da implementacao e expansao
das redes de escolas primarias e técnico-profissionais. Nesse aspecto, Nagle (1977, p.
268) afirma que, “Considerando-se o modo como foi interpretada a Constitui¢do de 91,
os Estados procuravam sozinhos cumprir seus deveres constitucionais na area da escola

primaria e normal”.

> Apenas em trés ocasides o Governo Federal intervém no sentido de conjugar os esforgos dos Estados e da
Unido. No final da Grande Guerra, foram fechadas escolas estrangeiras no Sul do pais; esta intervengao,
realizada por decreto em 1918, aparece sob a forma de auxilio financeiro aos Estados para a manutengao
de escolas nas antigas colonias de europeus, nas duas outras, a intervengao nao chega a consumar-se, a falta
de resultados politicos: uma delas se refere as conclusdes da Conferéncia Interestadual de Ensino Primario,
realizada em 1921 e convocada pelo Governo Federal para tratar da difusdo da escola primaria e da sua
nacionalizacdo; a outra se refere as bases de acordo pelo qual a Unido subvencionaria os Estados para a
difusdo da escola primdria rural, conforme consta no decreto de 1925 (reforma Jodo Luis Alves-Rocha Vaz)
(Nagle, 1977, p. 268).
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Nesse sentido, o autor menciona que duas Reformas foram estabelecidas e
merecem destaque, uma Federal, representada pela Reforma Benjamin Constant (1890),
na area da escola secunddria; a outra Estadual, na area da escola primaria e normal,
ocorreu em Sao Paulo sob a direcdo de Caetano de Campos (1892), esta, fundamentada
em principios de natureza democratico-liberal, ndo apresentou as caracteristicas sectarias
apontadas naquela reforma “positivista’.

A Reforma Benjamin Constant (1890) foi uma iniciativa federal que ocorreu logo
apos a Proclamagao da Republica em 1889. Ela teve como objetivo principal reformar o
sistema de ensino secundario brasileiro, inspirando-se em ideias positivistas e
republicanas. Silva e Machado (2014), destacam que a influéncia dessa filosofia no Brasil
se materializou no Decreto n° 4, de 19 de novembro de 1889, proposto por Benjamin
Constant e idealizado por Miguel Lemos, que regulamentava a escola primaria de 1° e 2°
grau. O Decreto incluia disciplinas como ‘Moral e Civica’, com o proposito de formar
cidadaos alinhados a nova realidade social do pais.

A Reforma em Sao Paulo, liderada por Caetano de Campos em 1892, teve um
carater estadual, sendo implementada especificamente no estado de Sao Paulo. Segundo
Nagle (1977), essa reforma centrou-se na educacdo primdria e na formacdo de
professores, com foco nas escolas normais. Ao contrario da Reforma de Benjamin
Constant, que se baseava em ideias positivistas, a reforma paulista foi mais influenciada
por principios democraticos e liberais. Seu objetivo era estabelecer uma educagdo publica,
laica e de qualidade, priorizando a qualifica¢do docente e promovendo o acesso universal
a educagdo primaria.

Nesse sentido, conforme Souza (1998), durante esse periodo, a educacao popular
foi destacada como uma necessidade politica e social dentro de um projeto civilizador

mais amplo. A alfabetizagdo passou a ser essencial para a participagdo politica,

¢ De acordo com Lemos (1997), Benjamin Constant foi um militar, professor e politico brasileiro que
desempenhou papel crucial na transi¢do da Monarquia para a Republica no Brasil, sendo lembrado como o
‘Fundador da Republica’. Sua vida foi marcada por realizagdes significativas nos campos militar,
educacional e politico. Nascido em Niterdi, no Rio de Janeiro, em uma familia humilde, ingressou na Escola
Militar em 1852. Foi influenciado pelo positivismo de Auguste Comte, que moldou sua visdo sobre a
sociedade, o governo e a educag@o. Atuou como professor de matematica em instituigdes como o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, onde aplicou métodos positivistas. Participou da Guerra do Paraguai (1865—
1870), onde serviu em fungdes de engenharia e logistica. A experiéncia de guerra aprofundou seu ceticismo
em relagdo a elite politica e consolidou suas ideias pacifistas e reformistas. Como membro do Governo
Provisério (1889—1891), ocupou as pastas de Guerra e Instrugao Publica, Correios e Telégrafos. Defendeu
a educagdo como instrumento de transformacao social e idealizou a figura do "soldado-cidadao", que uniria
disciplina militar e participacdo politica. Faleceu em 1891, pouco antes da promulgacdo da primeira
Constituicao republicana.
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especialmente em elei¢des diretas, o que tornava a disseminagdo da instrugdo primaria
fundamental para consolidar o regime republicano. Além disso, a educacdo popular foi
vista como um elemento propulsor da civiliza¢do brasileira, vinculando-se ao progresso
da sociedade em diversas areas, como economia, tecnologia, cié€ncia, moral e politica,
alinhando o pais as na¢des mais avangadas

Nessa perspectiva, de acordo com Souza (1998, p. 30), “a criagdo dos grupos
escolares surge, portanto, no interior do projeto politico republicano de reforma social e
de difusdo popular da educagdo popular [...]”, ressaltando que os referidos grupos,
inicialmente vistos como inadequados para as condi¢des sociais € econdmicas do Brasil,
foram adotados em Sao Paulo devido ao desenvolvimento econdmico impulsionado pela
cultura cafeeira e pela crescente urbanizagdo. Nesse contexto, os reformadores da
educacdo enxergaram as escolas graduadas como um avango e um fator de modernizagao
educacional e cultural

A Escola Modelo tornou-se o padrio para a organizagdo dos grupos escolares em
Sao Paulo, adotando a mesma estrutura administrativa e didatico-pedagogica das escolas
graduadas e estabelecendo-se como um modelo a ser seguido pelas escolas agrupadas
posteriormente denominadas como ‘grupos escolares’. Dessa forma, Sdo Paulo foi o
pioneiro na criagdo dos grupos escolares no Brasil, com a Lei n°169, de 07 de agosto de
1893 e decreto n° 248, de 26 de julho de 1894, tornando-se referéncia para os outros
estados.

Nesse contexto, no que se refere a implantacdo dos grupos escolares em outros
estados brasileiros, Faria Filho (2000), relata que, quase uma década apds a
implementagdo dessas instituigdes em Sao Paulo, o inspetor técnico mineiro Estevam de
Oliveira, impressionado com a disciplina e organizagao das escolas primarias paulistas,
defendeu a adogao desse modelo como o mais eficiente para substituir as escolas isoladas
em Minas Gerais. Assim, os primeiros grupos escolares de Minas Gerais foram
oficialmente instituidos em Belo Horizonte a partir de 1906, com 8 escolas publicas na
regido central, aumentando para 9 até 1917. A capital foi privilegiada em relagdo as
demais cidades do estado, com a expansdo escolar iniciando no centro e se estendendo
gradualmente para as periferias

Vidal (2006), destaca que somente os estados com consideravel prosperidade
econOmica conseguiram implementar um sistema avancado de educacao, aumentando o
numero de vagas e estabelecendo diversas instituicdes exemplares. Assim, o modelo de

grupos escolares foi adaptado de forma desigual no Brasil, conforme as condi¢des
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econOmicas de cada estado, portanto, Sao Paulo, Minas Gerais e¢ o estado do Para, se
destacam nesse contexto. Dessa maneira, eles emergiram nos estados do Rio de Janeiro
em 1897, Maranhdo e Parand em 1903, Minas Gerais em 1906, Bahia em 1908, €
posteriormente, no Rio Grande do Norte, Espirito Santo e Santa Catarina em 1908, Mato
Grosso em 1910, Sergipe em 1911, Paraiba em 1916, e Piaui em 1922. Somente foram
extintos em 1971, com a promulgacdo da Reforma 5.692.

Apos sua implementacdo em Sao Paulo e posterior expansio para outras capitais
brasileiras, os grupos escolares consolidaram-se como uma politica publica estadual. Esse
modelo inovador de escola publica trouxe transformagdes significativas para o ensino
primario, promovendo o desenvolvimento de uma cultura organizacional abrangente, que
englobava aspectos administrativos, pedagdgicos e didaticos. Essas mudangas ndo apenas
aperfeigoaram a estrutura ¢ a eficiéncia da educacao primaria, mas também demandaram
uma reestruturacao profunda dos sistemas estaduais de ensino publico, representando
uma inovacao de grande impacto no cendrio educacional brasileiro.

Caracteristicas como a padronizagdo ¢ a racionalizagdo tornaram-se marcas
distintivas da organizacdo escolar, manifestando-se em praticas como a classificagcdo dos
alunos por nivel de conhecimento ¢ a implementa¢ao de uma hierarquia burocratica que
envolvia diversos agentes educacionais, desde professores e diretores até inspetores
escolares. Além disso, a disciplina rigorosa desempenhou um papel central, com énfase
em valores como asseio, ordem e obediéncia, que refletiam os ideais de formagao moral
e cidada da época. Essas transformagdes, segundo Vidal (2006), contribuiram para a
consolidagdo de um modelo escolar voltado para a eficiéncia administrativa e a
padronizacdo pedagdgica, atendendo as demandas de modernizagdo e controle social
inerentes ao contexto educacional do periodo.

Nessa perspectiva, a implantagdo dos grupos escolares no Brasil foi
profundamente impactada pelas demandas estruturais e organizacionais descritas por
Vidal (2006). Pois, o novo modelo escolar exigia investimentos significativos, sobretudo
na constru¢do de edificios proprios, projetados para atender as exigéncias pedagdgicas e
administrativas, e na formacao de professores devidamente habilitados, o que contrastava
com a realidade de muitas escolas isoladas e improvisadas do periodo. Na Bahia, essas
demandas representaram um desafio ainda maior, considerando as disparidades regionais
e a precariedade das infraestruturas escolares existentes.

Conforme Luz (2009), as condi¢des dos prédios escolares na Bahia eram, em sua

maioria, inadequadas, sem adaptacdes apropriadas para o proposito educacional. Além
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disso, havia uma falta de investimentos significativos tanto na construcao e remodelacao
das escolas quanto na melhoria dos salarios e das condic¢des de trabalho dos professores.

O autor destaca que J. J. Seabra em sua mensagem de posse para o segundo
mandato (1920-1924) na Assembleia Legislativa, destacou a necessidade de enfrentar
problemas praticos e urgentes relacionados a educacao baiana, como a instrucao publica,
a higiene nas escolas, a aquisi¢do de mobilidrios modernos € o cumprimento dos
compromissos com os professores. Essas questdes ja haviam sido levantadas durante seu
primeiro mandato e continuavam a ser desafios recorrentes desde o inicio da Republica
(Luz, 2009).

Portanto, nesse contexto complexo e desafiador, o Estado da Bahia se destaca por
suas particularidades, moldadas por desafios politicos, crises econdmicas e a constante
redefinicdo das politicas educacionais a cada mudanca de governo. Segundo Miguel,
Menezes e Santana (2021), o conservadorismo politico da elite baiana desempenhou um
papel significativo nesse cenario, retardando os avangos propostos pela modernidade. A
manutengdo de acordos com grupos oligarquicos do interior e a criagdo de discursos
desalinhados com a realidade local contribuiram para o constante atraso na educagdo
publica do estado. Essa lentiddo nao apenas limitou o desenvolvimento do sistema
educacional, mas também dificultou a inclusdo das camadas mais pobres da populagdo,

perpetuando desigualdades sociais e educacionais.

2.1 A Consolidacao dos Grupos Escolares na Bahia: A trajetoria e desafios

Embora houvesse uma lentidao na organiza¢ao do ensino primario na Bahia, esse
movimento comecou antes mesmo da Proclamacdo da Republica. Nesse sentido,
Monteiro (2017), argumenta que a renovagao da escola primaria ndo foi um fendmeno
exclusivo do periodo republicano, mas sim um processo impulsionado por pessoas
determinadas a romper com a estrutura defasada do ensino com vistas a civilizagdo e
erradicacdo do analfabetismo no pais.

Esse movimento ja estava em curso também na Bahia, cujos vestigios podem ser
observados nas reformas do ensino primario implementadas durante a Primeira
Republica. Entre as propostas de reformulagdo do ensino primdrio no final do Império,
destacam-se os pareceres de Ruy Barbosa, que se sobressaem por sua analise da situagdo

educacional do Brasil e por sugerirem uma reestruturacdo do sistema de ensino,
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fundamentada nas concep¢des de renomados intelectuais, como Bacon, Comenius,
Pestalozzi e Froebel, entre outros.

Além disso, ja em 1880, o presidente da provincia da Bahia, Antonio de Aratjo
de Aragdo Bulcdo, destacava os problemas herdados do passado e a necessidade de
reformar e ampliar a instru¢ao publica, além de aprimorar os métodos e programas de
ensino, dentro das condi¢des econdmicas do estado. A situacdo econdmica foi apontada
como um dos principais obstaculos a concretizagdo das reformas educacionais na Bahia
por anos. Naquele periodo, apesar da expressiva populacao, a provincia tinha em média
apenas 578 escolas primarias e cerca de 21.626 estudantes frequentando essas escolas.

Nessa perspectiva, tanto Monteiro (2017), quanto Vinagre (2013), ressaltam os
desafios enfrentados pela Bahia em relacdo a ampliag¢do e reforma da instrug¢do publica,
com énfase nas limitagdes econdmicas e na dificuldade de implementar o ensino
obrigatorio, devido a grande demanda e a falta de recursos.

Nesse sentido, Vinagre (2013), corrobora ao apontar que, na Bahia, o principio da
obrigatoriedade do ensino ja era debatido durante o periodo imperial, mas sua
implementag¢do era considerada inviavel devido a grande demanda por escolarizagdo e a
falta de recursos necessarios. A autora refere-se a Rocha, diretor da Instrugcao no Estado,
que argumentava que, embora alguns defendessem a imposic¢ao de ensino obrigatdrio com
penalidades para os pais que ndo mandassem seus filhos a escola, ele via essa medida
como uma forma de violéncia, j4 que muitos ndo tinham condi¢cdes de garantir a
frequéncia escolar.

Ao abordar Romualdo Barroso, a autora destaca que ele via a expansao do ensino
como essencial para transformar a sociedade, pois criancas sem educagdo poderiam se
tornar uma ameaga social. Barroso defendia que o Estado deveria apoiar ou até substituir
os pais na educagdo, reconhecendo essa como uma fun¢do fundamental do poder publico.
Além disso, no Congresso de Instru¢do de 1887, a Bahia defendeu a obrigatoriedade do
ensino primario, mas Barroso reconhecia que a falta de recursos estaduais exigia a
participagdo da populagdo, sugerindo, inclusive, um imposto municipal destinado a
educagdo publica.

No mesmo ano, Capistrano de Mello refor¢ou a importancia do apoio popular e
da arrecadacao municipal para viabilizar a expansao educacional, reconhecendo que o
governo, sozinho, ndo teria condi¢gdes de atender a crescente demanda. Nesse contexto,

Rocha e Barros (2006, p. 152), afirmam que,
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As vozes que defendiam a obrigatoriedade ndo eram numerosas ¢ as forgas
conservadoras tinham poder para derrubar o que ndo estivesse em
concordancia com seus interesses. Os argumentos que mais pesavam contra a
obrigatoriedade eram a caréncia de escolas, sua dispersdo, reduzida demanda
escolar, nimero insuficiente de professores e parcos recursos financeiros dos
municipios, responsaveis que foram, na Constituicdo de 1891, pela difusdo da
escola primaria.

Portanto, os desafios da educagdo publica na Bahia no final do século XIX
giravam em torno da obrigatoriedade do ensino primdario ¢ da escassez de recursos
estaduais. Tanto Barroso quanto outros lideres provinciais destacavam a limitagao
financeira como um obstaculo as reformas. Entretanto, apesar dos embates existentes,
Vinagre (2013), afirma que logo apods a Proclamacdo da Republica, a Bahia decretou a
obrigatoriedade do ensino, alinhando-se a corrente de pensamento j& difundida no pais,
que considerava o analfabetismo da maioria da populacdo um obstaculo ao progresso e
via na escolarizagdo o caminho para formar cidaddos capazes de contribuir para o
desenvolvimento do Brasil.

Nesse sentido, a autora destaca ainda, que o regulamento para a instrug¢@o primaria
na Bahia de 1890 determinou a educagdo obrigatoria para criancas de 7 a 13 anos que
residissem nos limites da ‘décima urbana’ ou num raio de um quilémetro em torno das
vilas e povoagdes do estado (art. 68, § 2°, 1890). Em 1891, este preceito foi instituido no
artigo 148 da Constitui¢do Baiana, que estabelecia que o ensino primario seria gratuito,
obrigatorio e universalizado. As diversas reformas educacionais subsequentes sempre
ratificavam a obrigatoriedade, modificando apenas a idade limite, o raio de abrangéncia
geografica e os critérios de isengao.

Nessa perspectiva, Nunes (2008), destaca que, com a instauragdo da Republica,
ocorreu uma reforma educacional significativa nos dias 30 e 31 de dezembro de 1889,
conhecida como a reforma Manuel Vitorino, em homenagem ao politico liberal da ala
progressista do periodo imperial. Esta reforma foi baseada nos pareceres fornecidos por
Ruy Barbosa ao Decreto do Ensino Livre de Ledncio de Carvalho. No entanto, Manuel
Vitorino foi compelido a renunciar apenas cinco meses apds sua implementacdo, sendo

substituido por Hermes Ernesto da Fonseca no governo da Bahia, que anteriormente

7 Segundo o Jornal A Manha, (1942), Manuel Vitorino Pereira, nascido em 30 de janeiro de 1854 na Bahia,
destacou-se no cenario politico da Republica e do Império baiano, além de suas contribuigdes como
cientista. Formado em medicina na Bahia e com aperfeicoamento na Europa, conquistou uma cadeira na
Escola de Medicina da Bahia e foi um defensor fervoroso do abolicionismo. Apods a Proclamagdo da
Republica, foi nomeado governador da Bahia e, em 1896, eleito vice-presidente, assumindo a presidéncia
durante a doenca de Prudente de Morais. Contudo, decepcionado com o ambiente politico, ele se afastou
para se dedicar novamente a ciéncia, publicando diversas obras importantes.
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ocupava posicoes conservadoras durante o Império e servia como Comandante das Armas
na Bahia na época da Proclamacgdo da Republica.

Segundo Monteiro (2017), com o decreto do ato de 30 de dezembro de 1889, foi
estabelecida a criacdo do fundo escolar do estado ¢ do municipio para desenvolver a
educagdo baiana. O ato de 31 de dezembro de 1889, que reformou a instrugdo primaria e
secundaria, regulamentou a obrigatoriedade do ensino primario para os alunos, instituiu
concursos para professores e dividiu o ensino primario em escolas infantis, elementares,
mistas e superiores. O método de ensino estabelecido nos decretos e regulamentos do
governo de Pereira era pautado no método Intuitivo.

De acordo com Nunes (2008), apds apenas quatro dias em seu novo cargo, Hermes
Ernesto, influenciado por Satiro de Oliveira Dias, Diretor de Instru¢ao Publica, tomou a
decisdo de revogar todos os atos educacionais promulgados por Manuel Vitorino. Esta
acdo resultou na reintrodu¢do do ‘Regulamento Bulcdo’ de 1881 para o ano de 1890.
Posteriormente, em 18 de agosto de 1890, foi promulgado um novo ato que organizava a
instrugdo publica no estado, notadamente compartilhando semelhangas em quase dois
tercos de seus artigos com o mencionado Regulamento Bulcao.

Dessa maneira, quando o vice-presidente Virgilio Climaco Damadsio assumiu o
governo estadual baiano devido ao afastamento de Hermes da Fonseca por motivos de
saude, ele realizou uma reforma no ensino secundario, pois a reforma Satiro Dias ndo
abordava adequadamente essa area. Em 23 de outubro de 1890, extinguiu-se o antigo
Liceu e criou-se o Instituto Oficial de Ensino Secundario, ao qual foi atribuido um
regulamento. No mesmo dia, foram nomeados varios professores para as disciplinas,
muitos dos quais ja lecionavam no Liceu (Nunes, 2008).

As mudancgas no regime politico impactaram diretamente as politicas publicas,
incluindo a educagdo, com a revogacao e restauragao de regulamentos refletindo as novas
prioridades da época. Souza (2012), afirma que, embora a legislacdo tenha limita¢des para
revelar as praticas escolares reais, ela ajuda a entender as racionalidades estabelecidas
pelo governo e sua tentativa de organizar o ensino. Além disso, a legislagdo influencia a
cultura escolar, moldando praticas e provocando reagdes dos sujeitos educacionais.

De acordo com Rocha e Barros (2006), o dispositivo legal foi resultado de um
acordo entre antigos liberais e conservadores dentro das estruturas regionais dos partidos
republicanos, conforme apontado por Tavares (1968). Esse contexto politico garantiu a
eleicdo de Joaquim Manuel Rodrigues Lima, conhecido como coronel Cazuzinha, para o

Governo do Estado, representante do poder coronelistico e oligarquico no sudoeste da
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Bahia, que trouxe novamente a cena politica o liberal Satyro de Oliveira Dias, que foi
escolhido para o cargo de Diretor Geral de Instrucdo Publica, e Satyro, apesar de ndo ser
membro das fileiras republicanas, defendia, como liberal, que a educacdo era um
sindnimo de progresso. A Lei 117/1895 esta associada ao seu nome.

Nunes (2008), acrescenta que, apos a promulgagdo da constitui¢do da Bahia em
1890, as reformas educacionais do governo provisorio precisaram ser aprovadas pelo
Senado e pela Camara, e s6 em 81895, durante o governo de Joaquim Manuel Rodrigues
Lima, a Lei n® 117 foi sancionada. Essa legislagao entrou em vigor no ano seguinte, com
Luis Viana, nomeando *Satiro de Oliveira Dias como Secretario do Interior, responsavel
pela Instrucdo Publica.

Monteiro (2017), complementa essa perspectiva ao afirmar que no regulamento
de 1895, as escolas eram mencionadas como grupos escolares completos, ainda sem
detalhamento de funcionamento e organizagdo conforme registros que foram
documentados nos relatoérios da Escola Normal, enviados a Diretoria Geral da Instrucao.

No entanto, embora Souza e Faria Filho (2006), afirmem que, de modo geral, as
escolas modelo foram o protdtipo dos grupos escolares em todo o Brasil, Monteiro (2017),
ressalta que no caso especifico da Bahia, ndo ha evidéncias suficientes para garantir que
essas escolas anexas realmente tenham desempenhado essa fun¢do de maneira
significativa. Ou seja, enquanto a ideia de que essas escolas serviram de base para os
grupos escolares ¢ reconhecida em nivel nacional, sua relevancia na Bahia ainda ¢
questionavel.

Corroborando com essa perspectiva, Rocha e Barros (2006), relatam que, apesar
do processo de modernizagdo urbana de Salvador no inicio do século XX, a cidade ndo

incluiu em seus projetos os edificios destinados a abrigar os grupos escolares, como

8 Conforme Nunes (2008), a Lei Organica de Ensino de 1895 foi modificada apenas pela Lei n° 579, de 4
de agosto de 1904, durante o governo estadual de José Marcelino de Souza. No governo de Luis Viana
(1896-1900), foi inaugurada a Escola Politécnica da Bahia em 14 de margo de 1897, em um palacete na rua
das Laranjeiras, com as aulas comecando no dia seguinte. Em 1905, foi criada e inaugurada a Escola
Comercial da Bahia, em fevereiro e margo, respectivamente, com o objetivo de oferecer educacdo superior
voltada para o comércio. Inicialmente, a escola funcionou no pavimento superior de um prédio na rua Chile,
mas em 1911 foi transferida para um palacete de sua propriedade na praca 13 de maio. Em 1905 também
ocorreu a criagdo do ensino profissional agricola, que incluia escolas praticas, professores itinerantes,
estacdes e boletins, e resultou na fusdo do Instituto Baiano de Agricultura, da Fazenda Modelo e da Col6nia
Agricola Educadora, localizados em Sao Bento das Lages, onde se formavam engenheiros agronomos.

9 Satyro de Oliveira Dias (1811-1913) destacou-se no cenario nacional, presidindo vdrias provincias no
Império: Ceard, Rio Grande do Norte e Amazonas. No Ceard, declarou extinta a escraviddo em 1884. Foi
também deputado provincial e geral, além de médico. Era Diretor Geral da Instru¢ao Publica da Bahia no
momento da Proclamacdo da Republica e continuou no cargo durante os primeiros governos republicanos
(Rocha; Barros, p.153).
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idealizado pelos republicanos. Diferente de outras capitais brasileiras, onde esses
‘templos da civilizagdo’ ainda podem ser encontrados, Salvador ndo parece ter adotado
essas construgdes emblematicas que serviam como modelo para difundir os valores
republicanos € modernizar o ensino primario.

As autoras destacam que, embora a documentagdo analisada na época ndo
fornecesse detalhes aprofundados sobre o debate em torno da introdugdo dos grupos
escolares na Lei de 1895, foi possivel identificar que um dos principais pontos discutidos
na reforma, estava relacionado as competéncias administrativas do ensino primario,
delegadas aos municipios pela Constitui¢ao de 1891. Nesse contexto, os grupos escolares
foram incluidos na legislagdo de 1895, sendo somente em 1908 mencionados como um
modelo de ensino primario, com destaque para o unico grupo escolar existente em

Salvador no periodo analisado, o Grupo Escolar da Penha,

A documentacdo encontrada sobre o Grupo Escolar da Penha, posteriormente
denominado Rio Branco, ¢ pouca. Apenas tivemos acesso a um relatorio de
1927, do diretor Deocleciano Barbosa de Castro, enviado ao entdo diretor da
Instrugdo Publica Anisio Teixeira. O Diretor, nesse documento, informa que o
grupo s6 atendia aos alunos do sexo masculino e refere—se as dificuldades de
funcionamento (Rocha; Barros, 2006, p. 155).

Monteiro (2017), confirma que o Grupo Escolar da Penha, inicialmente assim
denominado, originou-se da conversdo da Primeira Cadeira do Sexo Masculino do distrito
da Penha. A autora acrescenta que, entre 1912 e 1913, a Instituicdo passou a se chamar
Grupo Escolar Rio Branco, em conformidade com a pratica republicana de homenagear
figuras politicas ilustres ao nomear escolas. Essa renomeagdo ocorreu durante o primeiro
governo de J. J. Seabra, no contexto da implementacao da Lei n° 1.006, de 1913, e do
Decreto n® 1.354, de 1914, que regulamentaram a reforma do ensino primario na Bahia.

E importante destacar, que a lei que foi aprovada em 1895 delegava o ensino
primario aos municipios, mas ndo de forma exclusiva, o que significa que o Estado ainda
mantinha algum nivel de controle ou responsabilidade sobre essa educagdo. Neste
aspecto, essa ambiguidade, aliada a situagdo politica e econdmica da época, resultou em
dificuldades para o desenvolvimento da escola primaria publica, mesmo na capital
Salvador. Ou seja, a legislagdo ndo deu total autonomia aos municipios e as condi¢oes
socioecondmicas do Estado contribuiram para que a expansdo da educacdao primaria
enfrentasse obstaculos significativos.

Nessa perspectiva, Silva (2016), afirma que a legislacdo atribuia aos municipios a
responsabilidade pela organizacdo e custeio do ensino primario, o que incluia aspectos

burocraticos, materiais e de pessoal. Além disso, os municipios também eram incumbidos
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de manter a cidade e cuidar dos servigos voltados para os moradores. No entanto, essas
obrigagdes acabavam sobrecarregando as finangas municipais, gerando dividas e atrasos
no pagamento de funcionarios, como professores. Outro desafio enfrentado pelas
prefeituras era a necessidade de prover imoveis para as escolas, recorrendo ao aluguel
quando nao havia prédios proprios, uma solucao provisdria que se estendeu por quase 28
anos enquanto o ensino primario esteve sob a responsabilidade municipal.

A regulamentacdo para o ensino primario de 1913/14, ao ser comparada com
legislagdes anteriores sobre grupos escolares, trouxe uma defini¢ao mais detalhada de
aspectos importantes relacionados ao funcionamento dessas escolas, como o salario dos
diretores e professores, que até entdo ndo havia sido especificado na legislacdo estadual.
Além disso, foi estabelecido, conforme o artigo 23, que o grupo escolar consistia na
reunido de diversas escolas funcionando separadamente em um unico prédio, sob a
mesma direcao.

De acordo com Silva (1997), durante o governo de Jodo Ferreira de Araujo Pinho
(1908-1911), o Estado iniciou a constru¢ao de prédios escolares proprios. Em 1910, o
Legislativo aprovou uma lei que autorizava uma despesa de cinquenta contos de réis para
esse fim, priorizando as cidades proximas a capital. Em sua mensagem final de 1911,
Araujo Pinho justificou o crédito especial para a constru¢ao de escolas em Santo Amaro,
Nazaré, Sao Félix, Cachoeira e Feira de Santana.

O primeiro desses prédios foi inaugurado em Sao Félix, em 14 de junho de 1912,
sob 0 nome de Escola Deir6 Lefundes. A escola de Cachoeira foi denominada Ana Néri,
e o tltimo prédio a ser inaugurado como Grupo Escolar foi o '°J.J. Seabra, em Feira de
Santana, em 1916, sendo este o maior em termos de fachada, mas com pequenas salas de
aula.

Rocha e Barros (2006), ressaltam que apesar do baixo investimento em prédios
proprios para escolas, especialmente no modelo de grupo escolar, o ensino primario na
Bahia passou por diversas reformas que estabeleceram o grupo escolar como a principal

institui¢do para a difusdo do ensino primario, em contraste com as escolas isoladas. Houve

190 grupo escolar J. J. Seabra desaparece em 1927, quando é reorganizado para sediar a Escola Normal,
que 14 fica abrigada entre 1927 ¢ 1960. No periodo de 1968 a 1976 passa a ser reconhecido como o
prédio da Faculdade de Educagdo de Feira de Santana. A partir de 1988 ¢ incorporado ao patriménio da
Universidade Estadual de Feira de Santana e hoje € conhecido como Centro Universitario de Cultura e
Arte (CUCA) (Rocha; Barros, 2006, p. 156).
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uma rapida proliferacao de leis e regulamentos, embora a realidade muitas vezes nao as
acompanhasse.

Nesse sentido, um ponto controverso sobre 0s grupos escolares surgiu nos debates
da Reforma de Instrugdo de 1913, especialmente nos artigos 21 e 28. O artigo 21
estipulava a existéncia de escolas isoladas e grupos escolares para a difusao do ensino
priméario em todo o Estado, enquanto o artigo 28 definia que, dependendo do nivel cultural
da cidade, os grupos escolares deveriam incluir uma escola infantil, uma ou mais escolas
elementares € uma complementar para cada sexo.

De acordo com Silva (1997), outro ponto controverso também ocorreu em debates
sobre a reforma educacional de 1912, no qual o deputado Américo Alves criticou o artigo
32 da proposta de lei, argumentando que, embora o projeto previsse grupos escolares em
cada distrito da capital, negligenciava a populagdo sertaneja, sem garantir a criacdo de
escolas nesses locais.

Rocha e Barros (2006), destacam que na mesma €poca, o jornal Didrio de Noticias
(1912), denunciou a precariedade do ensino primario na Bahia, destacando a falta de
escolas adequadas, professores sem qualificagdo e o descaso com a educagdo no interior.
A critica apontava que, em muitas areas, as escolas funcionavam poucos meses por ano,
com hordrios irregulares e sem prédios adequados, obrigando os professores a usar suas
proprias casas como salas de aula. O jornal alertava que, se a reforma fosse apenas uma
medida politica sem resolver os problemas estruturais, ela ndo contribuiria para o
progresso educacional da Bahia.

E importante ressaltar que a reforma de 1913 ocorreu durante o primeiro governo
de J.J. Seabra (1912-1916), que foi conhecido por modernizar Salvador ao abrir avenidas,
demolir antigas constru¢des e erguer os primeiros edificios modernos da cidade,
transformando sua aparéncia colonial (Rocha; Barros, 2006).

Leite (1996), contextualiza o projeto modernizador de Seabra, que envolvia ndo
apenas a urbanizacdo e melhorias sanitdrias, mas também uma preocupag¢do com a
instrugdo publica, assisténcia social e correcdo dos ‘vadios’ e criminosos, além da criagcdo
de escolas profissionalizantes e abrigos para os indigentes.

Esse esforco refletia os interesses de elites locais, insatisfeitas com o atraso da
cidade. Salvador, marcada por uma populagdo que as elites viam como inculta e
deseducada, precisava se adequar ao movimento de modernizacgao e urbanizagdo. A nogao

de ‘civilizar’ passou a sintetizar o conjunto de acdes associadas a esse projeto, que
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envolvia ndo apenas o controle social e a regulamentagdo do uso dos espacos, mas
também a moralizagdo dos costumes e a extensdo da instrug¢do publica.

Conforme Rocha e Barros (2006), até 1925, o ensino primario na Bahia mantinha-
se praticamente inalterado em relagdo ao modelo do século XIX, mesmo em Salvador,
onde havia um crescimento do ensino particular desde o século anterior. As iniciativas de
construc¢do de prédios escolares proprios foram escassas, contrariando as leis existentes
que buscavam modernizar a educagao.

Apesar das poucas iniciativas de construcao de prédios escolares até 1925, foi no
governo de Francisco Marques de Goes Calmon'! (1924-1928), sob a dire¢do de Anisio
Spinola Teixeira, que a reforma educacional finalmente foi implementada. Entre as
primeiras agdes, destacaram-se a centralizacdo do ensino primario sob responsabilidade
do Estado e a construcao de prédios escolares, especialmente as escolas reunidas. Em sua
primeira mensagem a Assembleia Geral Legislativa, em abril de 1924, Goes Calmon
enfatizou a importancia da educagdo como fungdo publica, seu papel essencial para a
democracia e a necessidade de expandir principalmente o ensino primario.

Conforme Nunes (2008), durante o governo de Gées Calmon com Anisio Teixeira
como Inspetor Geral da Instrucao, foi implementada a Lei n°® 1.846 de 1925, que destinava
parte da renda municipal a educagdo. Essa medida, alinhada ao movimento da ‘Escola
Nova', impulsionou a criacdo de Escolas Normais em municipios do interior da Bahia,
como Caetité, Feira de Santana, Ilhéus e Barra do Rio Sao Francisco.

O governador Goes Calmon evidenciava a sua visdo sobre a organizagdo do ensino
primario na época, destacando a coexisténcia de diferentes modelos escolares e seus
respectivos papéis. Ele reconhecia a predominancia das escolas isoladas no ensino
primario, mas via nas escolas reunidas uma alternativa mais eficiente, tanto
economicamente, quanto pedagogicamente, por permitirem uma gestao mais centralizada
e a fiscalizagdo mutua entre as unidades introduzidas pela reforma. Além disso, Goes
Calmon entendia que os grupos escolares, por sua estrutura mais complexa e sofisticada,

deveriam ser implantados em locais com maiores demandas sociais e infraestrutura

' Diferente dos seus antecessores, todos eles exclusivamente politicos, Francisco de Gées Calmon era um
intelectual disciplinado na pratica da advocacia comercial e bancaria que o levou a diretoria do Banco
Econdomico e o tornou o grande banqueiro baiano do seu tempo. Ao chegar ao governo, trouxe para a
administracdo publica jovens recém-formados nas faculdades de direito da Bahia e do Rio de Janeiro, dos
quais foi Anisio Spinola Teixeira a maior revela¢do de inteligéncia, criatividade, disciplina intelectual e
eficiéncia administrativa (Tavares, 2008, p. 351).
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adequada, refletindo uma estratégia de planejamento educacional alinhada as
necessidades regionais e aos recursos disponiveis.

Diante dessa concepgao de reorganizacao do ensino primario, Goes Calmon ndo
apenas reconhecia as vantagens das escolas reunidas, mas também buscava garantir
recursos ¢ implementar melhorias no sistema educacional. Um ano apds a execugdo da
reforma, em sua mensagem de 1927, o governador destacou os avangos obtidos,
ressaltando a conquista de melhores dotagdes or¢amentarias para a educagdo. De acordo
com Rocha e Barros (2006), o governo ressaltou que, enquanto em 1895 os recursos
destinados a instru¢do publica representavam 16,25% da receita do Estado, em 1924 esse
percentual havia caido para 6,98%, mas em 1926 subiu para 17,44%. Além disso,
mencionou esfor¢os de modernizagdo pedagdgica, como a tradugdo da obra Métodos
Americanos de Ensino, de Omer Buyse.

A modernizagao do ensino primario, impulsionada pelas melhorias or¢gamentarias
e pela introdugdo de métodos pedagogicos mais avangados, como mencionado por Goes
Calmon, preparou o terreno para as inovacgdes da Reforma de 1925. Essa Reforma
buscava organizar o ensino primdrio, definindo a estrutura e hierarquia das escolas e a
gestao desses estabelecimentos, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo e o
controle administrativo. Dessa forma, no Capitulo I, Art. 54 ao 59 da legislag¢do de 1925
ficou estabelecida diretrizes fundamentais para a criagdo e organizacdo do ensino
primario na Bahia, detalhando as caracteristicas e condigdes de funcionamento das
escolas isoladas, escolas reunidas e grupos escolares, conforme sintetizado no quadro a

seguir:

Quadro 7 - Sintese da organizagdo e implantacdo das escolas de acordo com a Lei n°® 1.846
de 1925,

ASPECTOS

ESCOLAS ISOLADAS

ESCOLAS REUNIDAS

GRUPOS ESCOLARES

Definicao (Art.
54)

Escolas mantidas pelo Estado
ou municipio, voltadas para
comunidades menores.

Agrupamento de 2 a 4
escolas em vilas ou
cidades, funcionando no
mesmo prédio.

Organizagdo de mais de
quatro escolas de
diferentes graus, formando
uma unidade pedagogica
estruturada.

Organizacao (Art.

Podem ser mistas ou

Sob a diregdo de um

Diregdo por um

55-57 separadas por sexo. Mistas e professor que também profissional que acumula
femininas dirigidas leciona. funcdes administrativas e
obrigatoriamente por pedagogicas.
professoras; masculinas, por
professores ou professoras.

Finalidade (Art. Atender localidades com Reunir escolas proximas | Atender cidades ou vilas
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54, 59)

menor densidade populacional
escolar.

em uma unidade fisica e
administrativa.

com maior demanda
escolar, garantindo
organizagdo pedagogica
mais elaborada.

Direcao Escolar
(Art. 58)

Nao mencionado diretamente
para escolas isoladas.

Reunir escolas proximas
em uma unidade fisica e
administrativa.

Direcdo com os mesmos
critérios das escolas
reunidas: cargo de
confian¢a do Governador
com recondugao possivel.

Implantagdo (Art.
59)

Natural e informal, conforme
a necessidade local.

Implantadas onde
houvesse de 2 a 4 escolas
em vilas ou cidades.

Criados em distritos da
capital, cidades ¢ vilas
com condi¢des previstas
no Art. 57, dependendo
das financas do Estado.

Critério

57)

Populacional (Art.

Nao ¢ aplicavel.

Necessidade de 2 a 4
escolas na mesma
localidade.

Necessidade de mais de
quatro escolas com
diferentes graus.

Dependéncia
Financeira (Art.

Nao ha dependéncia explicita
mencionada.

Dependéncia financeira
do Estado nao
mencionada.

Implantagdo gradual,
condicionada a situa¢do
financeira do Estado.

59)

Fonte: a autora.

Assim, o quadro evidencia como o *Capitulo I da legislagio de 1925 buscou
organizar e expandir o ensino primario na Bahia, estabelecendo critérios claros para a
criacdo e funcionamento das diferentes modalidades escolares, de acordo com as
demandas populacionais e as condi¢des financeiras do Estado.

Um fator relevante, de acordo com a organizacdo administrativa, foi a
descentralizacdo da fiscalizagdo escolar, que foi distribuida entre 12 inspetores regionais
e delegados escolares residentes, preferencialmente escolhidos entre promotores publicos

e juizes municipais. Essa medida resultou em uma fiscalizagdo mais eficiente, o que pode

12 Art. 54. O ensino primario serd ministrado nos estabelecimentos publicos seguintes creados e mantidos
pelo Estado e pelos municipios;1) escolas isoladas; 2) escolas reunidas;3) grupos escolares. Art. 55. As
escolas isoladas ou serdo especiaes para cada sexo ou mixtas. Serd sempre mixta a escola que for unica na
localidade. Paragrapho unico. As escolas mixtas e as do sexo feminino serdo regidas exclusivamente
porprofessores e as do sexo masculino por professores ou professoras. Art. 56. Nas vilas ou cidades onde o
numero de escolas for de 2 a 4, poderdo as mesmas funccionar simultaneamente no mesmo predio sob a
denominagdo de Escolas Reunidas, entregando-se a direc¢do a um professor que tambem leccione uma
classe. Art. 57. Nas cidades em que a populacdo escolar permittir o funccionamento de mais de 4 escolas
de differentes graos formarao ellas um Grupo Escolar, sob a direc¢ao especial de um professor que exerga
cumutativamente as func¢des do magisterio. Art. 58. O cargo de Director de escolas reunidas ou Grupo
Escolar é de inteira confianga do Governador. A nomeagao sera por um anno, findo o qual podera o Governo
reconduzir na func¢do o professor que ja a estiver desempenhando. Art. 59. Fica creado um Grupo Escolar
em cada districto da Capital e em cada cidade e villa, nas condi¢des do artigo 57. O Governo os ira
installando e provendo a medida que lh’o permitta a situagdo financeira do Estado (Bahia 1925, cap.I, p.
11).
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ser observado ao comparar os anos de 1923, 1926 e 1927, quando houve um aumento no
namero de classes funcionando regularmente e na frequéncia dos alunos nas escolas.

Rocha e Barros (2006), observam que a Reforma de 1925 trouxe inovagdes
significativas para a educagdo primaria na Bahia, abordando questdes relacionadas a
matricula, frequéncia, qualificagdo de professores, implementacdo de programas de
ensino e construcao de prédios escolares. No periodo de 1926 a 1928, foram criadas 31
‘escolas reunidas’, todas em prédios proprios, mas nenhum desses recebeu a designagao
de ‘grupo escolar’, ja que a implantagdao desses grupos escolares na Bahia s6 ocorreu a
partir da década de 1930.

Nesse sentido, Souza (2004), corrobora essa afirmagdo ao afirmar que, embora os
grupos escolares tenham sido implantados durante a Primeira Republica, sua verdadeira
expansao s6 ocorreu a partir da década de 1930. Apesar do aumento significativo no
nimero de escolas e vagas, a situacdo do ensino primario permaneceu bastante precaria
ao longo do século XX.

Pode-se inferir que a criagao de grupos escolares no interior da Bahia acompanhou
a tendéncia destacada por Vidal (2006), no inicio deste capitulo, ao mencionar que apenas
os estados com maior prosperidade econdmica conseguiram implementar sistemas
educacionais avangados, ampliando o nimero de vagas e estabelecendo institui¢des
exemplares. Nesse sentido, conforme observa Monteiro (2017), que a cidade de Ilhéus,
localizada no sul da Bahia, destacou-se pela agroexportacao de cacau, uma das principais
fontes de riqueza da regido. A renda gerada por essa cultura foi determinante para o
desenvolvimento da cidade, especialmente na primeira metade do século XIX.

De forma similar, a origem de Feira de Santana, chamada de ‘Princesa do Sertao’
pelo intelectual Ruy Barbosa, estd intimamente ligada ao comércio de gado na regido.
Desmembrada de Cachoeira, a cidade rapidamente se consolidou como um dos maiores
e mais importantes centros comerciais do interior baiano.

Nesse contexto, o primeiro grupo escolar inaugurado no interior da Bahia foi em
Ilhéus, sendo o Grupo Escolar General Osoério, em 31 de dezembro de 1915. No ano
seguinte, a administragdo estadual inaugurou o Grupo Escolar J. J. Seabra, em Feira de
Santana, na regido agreste. Este edificio, considerado o mais luxuoso entre as escolas
primarias do estado a época, representava o crescimento urbano e o progresso da cidade.

As pesquisas realizadas ndo identificaram a inauguracdo de novos prédios
destinados a grupos escolares em outras cidades do interior da Bahia durante esse periodo.

No entanto, entre os grupos escolares inaugurados posteriormente, estao o Grupo Escolar



79

Castro Alves, em Jequié, em 19 de agosto de 1934, e o Grupo Escolar Bardo de Macaubas,
em Vitoéria da Conquista, em 18 de janeiro de 1936.

Essa realidade evidencia a diferenca de tratamento dado as escolas isoladas em
contraste com os grupos escolares, refletindo as prioridades da politica educacional da
época. Conforme Luz (2009), as escolas reunidas e os pequenos grupos escolares eram
considerados modelos ideais, enquanto as escolas isoladas eram vistas de forma negativa,
funcionando frequentemente em residéncias de professores ou em locais inadequados
para a educacdo. Essas escolas eram representadas como um grande obstaculo a
concretizagdo da missdao educadora e salvacionista defendida pelo ideério republicano,
especialmente no Ambito da educagdo primaria.

Contudo, as escolas isoladas e escolas reunidas continuavam crescendo em
detrimento aos grupos escolares. Conforme Monteiro (2017), os registros do servigo de
inspecao escolar da Bahia indicam que, em 1927, havia um total de 1.291 escolas isoladas
e 33 escolas reunidas. Esses dados demonstram que, durante a Primeira Republica, o
ensino primario na Bahia foi amplamente disseminado por meio das escolas isoladas.

Esses dados evidenciam que, apesar dos esforcos de modernizacdo e das
iniciativas para a expansao dos grupos escolares, as escolas isoladas continuaram a ser a
principal forma de oferta do ensino primario na Bahia. Diante do exposto, compreende-
se que a Lein® 1.846 de 1925 contribuiu significativamente para a implantagdo dos grupos
escolares ao estabelecer diretrizes organizacionais e administrativas para a educagdo
primaria na Bahia, criando as bases legais que orientaram a expansao e a transformacao
das estruturas escolares nas décadas subsequentes.

Embora o Grupo Escolar Professora Floripes Sodré tenha sido implantado em
1970, em um contexto posterior, a legislagao de 1925 desempenhou um papel historico
na normatizagdo do ensino, ao definir critérios populacionais, administrativos e
financeiros para a criagdo de grupos escolares, fomentando uma cultura de escolarizagao
mais estruturada no Estado.

De acordo com Luz (2009), a reforma de 1925 ficou conhecida como reforma
Anisio Teixeira porque Anisio ocupava, desde 1924, o cargo de Diretor Geral da
Instrugdo, posi¢do que exerceu até 1928. Era comum que as reformas fossem associadas
aos nomes dos Diretores Gerais. Entretanto, nesse periodo, a presenga e a influéncia de
Anisio na Educacdo ainda eram incipientes, refletindo um momento em que ele estava

em formacao e nao tao influente quanto viria a ser posteriormente.
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No entanto, autores como Tavares (2008), destacam que Anisio Teixeira foi o
responsavel por liderar, de maneira persistente, sistematica e consistente, a criagdo de um
sistema educacional estruturado na Bahia. Apesar de tentativas anteriores, a consolidacao
efetiva desse sistema s6 ocorreu com a reforma promovida por Anisio em 1925. Nesse

sentido, o autor aponta que,

Desde que ocupou a Inspetoria de Instrug@o Publica, ele viveu meses e meses
dedicado a criar para a Bahia um sistema educacional que as muitas e repetidas
reformas anteriores ndo tinham conseguido realizar. Enfrentou debates,
discussdes e oposi¢des, até chegar a aprovacdo da Reforma, Lei n. 1.846, de
14 de agosto de 1925. Ela ¢é conhecida na histdria da educagdo brasileira como
a Reforma Anisio Teixeira e estd na ordem de importancia das reformas
educacionais realizadas no Brasil naquela década: Sao Paulo, 1920; Ceara,
1923; Bahia, 1925; Minas Gerais, 1927; Distrito Federal, 1928; Pernambuco,
1929; e novamente Sao Paulo, 1930. Foi a realizagdo mais importante do
Governo Goes Calmon (Tavares, 2008, p. 352).

O autor também ressalta que as objecdes a reforma n3o se basearam em
fundamentos teodricos ou ideoldgicos, mas tiveram origem principalmente em disputas
politico-partidarias entre integrantes do governo e da oposi¢do. Como resultado, muitos
ndo reconheceram a reforma como uma ‘obra genial’ capaz de impulsionar o progresso
do estado e corrigir as deficiéncias presentes na organizacao do ensino a época (Tavares,
1992).

Anisio Teixeira integrava uma nova geragdo de intelectuais e politicos que
identificavam uma contraposi¢do entre o pais legal e o pais real, reconhecendo a
importancia de conhecer a realidade brasileira para orientar suas a¢des. Nesse contexto,
ele realizou uma analise detalhada das condi¢des das escolas no interior da Bahia,
visitando, em marg¢o de 1925, doze municipios do Reconcavo e do Sertdo, incluindo Santo
Amaro, Feira de Santana e Cachoeira. Durante essa excursdo, avaliou 63 escolas, sendo
39 estaduais e 24 municipais, para subsidiar suas politicas educacionais (Luz, 2009).

Nesse interim, a educacdo nacional tornou-se um campo de intensos debates,
destacando-se a difusdo da Escola Nova na reforma de 1927 e a Cruzada Pedagdgica em
prol desse modelo educacional. Conforme aponta Vidal (2013), os pioneiros da Escola
Nova ndo formavam um grupo coeso por compartilharem ideais idénticos, mas sim por
uma estratégia politica articulada em meio as disputas pelo controle do sistema
educacional.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova foi publicado em 1932 por um
grupo de educadores brasileiros, incluindo Fernando de Azevedo, Lourengo Filho e

Anisio Teixeira. O documento defendia uma educacdo publica, gratuita, laica e
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obrigatoria, inspirada nos principios da Escola Nova, movimento pedagodgico que
propunha um ensino mais dindmico, centrado no aluno e na experimentacao.

Ja a Escola Nova comecgou a ser implementada no Brasil entre as décadas de 1920
e 1930, influenciada por correntes pedagdgicas europeias € norte-americanas,
especialmente as ideias de John Dewey. O movimento ganhou for¢a com a Reforma
Francisco Campos (1928) e, posteriormente, com a Reforma Capanema (1942), que
incorporou alguns de seus principios ao ensino secundario. No entanto, a implementac¢ao
da Escola Nova ocorreu de forma desigual, sendo mais evidente em centros urbanos e em
algumas experiéncias pioneiras, como as reformas educacionais no Distrito Federal (Rio
de Janeiro), Bahia e Sao Paulo.

Essa difusdo da Escola Nova e suas reformas, no entanto, ocorreu em um cenario
de instabilidade normativa, refletido nas frequentes mudancas legislativas que marcaram
o periodo. Essa instabilidade se acentuou com a transi¢do para o Estado Novo, que, ao
substituir a legislagao de 1925, estabeleceu novas diretrizes educacionais alinhadas a um
projeto centralizador e autoritario. Conforme analisado, a legislagdo de 1925 vigorou por
cerca de oito anos, sendo substituida pelo Estado Novo, que implementou novas diretrizes
educacionais apenas 12 anos depois, destacando a instabilidade normativa do periodo.

Segundo Muricy (1957), a partir de 1930, a reforma educacional comegou a sofrer
alteracdes, marcadas por instabilidade e descontinuidades. A Revolugao de 1930 resultou
em intervengdes e governos considerados revoluciondrios, embora, em sua maioria,
carecessem de planos duradouros. O Estado Novo, que vigorou de 1937 a 1946, foi
extinto com a redemocratizacao do pais. Nessa perspectiva, Oliveira (1982) destaca que,
durante o governo do Estado Novo, a ideologia politica combinou praticas autoritarias
tradicionais com a introducdo de estratégias mais modernas, nas quais a propaganda e a
educagdo desempenharam um papel central.

As medidas educacionais implementadas durante o Estado Novo (1937), foram
introduzidas no contexto do fechamento do Congresso por Getulio Vargas e da
promulgacdo de uma nova Constituicdo, que tornou o ensino primdrio obrigatdrio e
gratuito, embora condicionado a contribui¢des financeiras das familias em melhores
condigdes economicas. Em 1938, foi instituida a Comissao Nacional de Ensino Primario,
com a atribui¢do de coordenar uma campanha nacional de combate ao analfabetismo,
estabelecer diretrizes para a nacionalizacdo do ensino em comunidades de imigrantes,
diferenciar as modalidades de ensino urbano e rural, além de elaborar curriculos e

programas e avaliar a obrigatoriedade e gratuidade do ensino.
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Composta por especialistas renomados na 4rea, a comissdao também foi
encarregada de definir a formagdo, remuneracao e disciplina do magistério, contribuindo
para a consolidacdo das bases da politica educacional da época. Entre os membros
designados para integrar a Comissao Nacional de Ensino Primario estavam Gustavo
Armbrust, Carlos Alberto Nobrega da Cunha, Manuel Bergstrém Lourenco Filho, Alberto
Ribeiro de Cerqueira Lima, Everaldo Backeuser, Major Euclides Sarmento, Gustavo
Capanema e Maria dos Reis Campos.

Segundo Capanema (1939), o ensino primario, naquele periodo, era considerado
um dos principais desafios para o governo brasileiro. Até entdo, sua gestdo estava
predominantemente sob a responsabilidade dos governos estaduais € municipais, com
pouca interferéncia do governo federal, que tratava a questdo de forma esporadica e
superficial. No entanto, havia o reconhecimento de que essa abordagem precisava mudar,
uma vez que, em diversas regides do pais, as escolas primdrias estrangeiras contribuiam
para a desnacionalizagdo das criangas brasileiras. Além disso, o ensino oferecido carecia
das qualidades essenciais a educacdo primaria, ndo possuindo a unidade intelectual e
moral necessaria.

Diante da necessidade de uma maior intervengdo do governo federal na oferta do
ensino primario, conforme apontado por Capanema (1939), medidas concretas
comegaram a ser adotadas em diferentes estados, como na Bahia, onde, segundo Santos
(2017), o governador Juracy Magalhdes sancionou a Lei n.° 190, de 1937, visando a
ampliacdo da rede escolar, que resultou na criagdo de 370 escolas primdrias, das quais
320 foram destinadas ao interior do estado, 30 a capital, 15 aos Sindicatos de Empregados
e 5 a Federagdo das Coldnias de Pescadores da Bahia. A localizagdo e instalagdo das
escolas ficaram sob a responsabilidade do poder Executivo, que, por meio da Lei n.® 231
de 1937, autorizou a abertura de um crédito especial no valor de 500:000$000
(Quinhentos contos de réis) para financiar a constru¢do e equipagem dos prédios
escolares.

Apesar dos esforcos para expandir a rede escolar, a precariedade da infraestrutura
educacional no interior da Bahia ainda era evidente, com a maioria das escolas
funcionando em locais inadequados e sem condi¢des apropriadas para o ensino, como
aponta Alves (1939), até 1939, o interior da Bahia contava com apenas 69 prédios
escolares proprios, enquanto a maioria das escolas funcionavam em residéncias
inadequadas, sem condi¢cdes minimas de conforto. Para reduzir essa defasagem em

relagdo a outros estados, seria necessario concluir obras inacabadas, construir salas de
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aula em cidades e vilas ainda ndo atendidas e erguer 150 escolas em areas rurais, cada
uma com uma sala e residéncia para o professor.

Com o passar dos anos e as transformagdes politicas no pais, as iniciativas voltadas
a educacao continuaram a evoluir. Apos o fim da Segunda Guerra Mundial e a deposi¢ao
de Vargas, a Constituicao de 1946 foi elaborada e novos governadores foram eleitos.
Conforme Nunes (2008), na Bahia, Otavio Mangabeira governou de 1947 a 1951, tendo
Anisio Teixeira como Secretario de Educagdo ¢ Satde. A constituicdo baiana,
promulgada em 1947, incluiu um capitulo sobre educagao e cultura, redigido por Anisio
Teixeira. Durante seu mandato, ele construiu 258 escolas, criou o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro e fundou o Departamento de Cultura, que impulsionou a arte ¢ a
educagdo, incluindo a criacdo da Escola de Biblioteconomia ¢ a realizacdo do I Saldo
Baiano de Belas Artes.

Segundo Tavares (2008), ao assumir o governo da Bahia, em 10 de abril de 1947,
Otavio Mangabeira encontrou um estado marcado pela pobreza, pelo atraso e pelas
consequéncias das sucessivas interventorias do Estado Novo, sendo a de Landulfo Alves
de Almeida a inica a implementar um programa, ainda que timido, nas areas de educacao

e agronomia. O autor destaca que,

Faltava carne na cidade de Salvador. A carestia de vida era enorme. A
economia baiana mais atuante era a do cacau. Ela fornecia, porém, mais divisas
ao pais do que a Bahia, dependia do mercado externo ¢ sofria com a legislagdo
tributaria federal. Faltavam escolas, hospitais, estradas de rodagem, portos
maritimos e fluviais, navios e estradas de ferro (Tavares, 2008, p. 462).

Essa situacdo refletia no ambito educacional de forma significativa, evidenciando
as fragilidades estruturais e organizacionais do ensino no Estado. De acordo com Abreu
[2024], os relatorios de 1947 a 1950 sobre a educagdo na Bahia revelavam um cenario de
precariedade, com escolas primarias desprovidas de infraestrutura, professores sem
suporte técnico e administrativo, € uma administracdo educacional ineficaz. A escola
primaria perdeu prestigio e foi gradualmente substituida pelos ginasios, que surgiam de
forma desordenada, atendendo a uma elite e ampliando desigualdades. A qualidade do
ensino era alarmante, resultando em alunos despreparados e desmotivados.

Em resposta, a Constituicdo Estadual de 1947 estabeleceu diretrizes para
reestruturar a educacao, incluindo a cria¢ao do Conselho Estadual de Educacao e Cultura,
inspirado nos ‘boards of education’ americanos, ¢ do Fundo de Educagdo para
financiamento descentralizado. Anisio Teixeira desempenhou um papel fundamental

nesse processo, defendendo uma educacao publica de qualidade e com maior participacao
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social, apesar de resisténcias e interpretagdes equivocadas sobre suas propostas (Abreu
[2024]).

Como afirma Soares (2017), em 1950, trés anos apds reassumir a Secretaria de
Educagao e Saude, Teixeira afirmou que as escolas primarias ainda enfrentavam grandes
deficiéncias, situagdo que ja havia sido identificada em 1946. Naquele periodo, o estado
ocupava a penultima posicdo entre as unidades da federacdo, com apenas 33 alunos
matriculados por mil habitantes, e um déficit de matricula de 74%. Embora a populagdo
em 1949 fosse estimada em 4.400.000 pessoas, apenas 63 alunos por mil habitantes
estavam recebendo educagdo, enquanto a média nacional era de 70 alunos por mil
habitantes.

Nesse contexto, a situagdo da educagdo publica na Bahia em 1947, quando Anisio
Teixeira assumiu o cargo, era tdo grave que ele mais tarde a comparou as condicdes de
“um pais que houvesse sido devastado por uma guerra perdida” (Teixeira, 1952, p. 4).
Essa comparacao ilustra o estado de abandono e extrema precariedade em que o sistema
educacional se encontrava. Além disso, os principais problemas apontados por Teixeira,
eram a falta de recursos e de pessoal, bem como o desanimo generalizado, refor¢ando
assim, a ideia de que a educagdo publica na Bahia estava em uma situagdo critica,
demandando medidas urgentes para sua recuperagao.

Uma das agdes tomadas pelo Secretario de Educagao foi em relacao aos prédios
escolares. Pois Teixeira encontrou 39 constru¢des iniciadas desde 1932 que estavam
abandonadas ha anos. Além disso, cerca de 28 escolas rurais previstas em um convénio
assinado com o Ministério da Educagdo em 1946 sequer haviam sido iniciadas, apesar de
a administragdo anterior ja ter recebido e distribuido a primeira parcela de 33% do auxilio
total, correspondente a Cr$ 50.000,00 (cinquenta mil cruzeiros) por escola (Andrade
Junior, 2011).

Diante do cenario identificado, o governador Mangabeira conferiu a Secretaria de
Educagdao e Saude da Bahia, sob a liderangca de Anisio Teixeira, a incumbéncia de
planejar, construir, reconstruir e conservar os prédios escolares em todo o estado. Essa
responsabilidade abrangia tanto as edificacdes custeadas exclusivamente com recursos
estaduais quanto aquelas viabilizadas por meio de auxilio federal, complementado pelo
tesouro estadual.

Com essa medida, os recursos destinados a construcdo de escolas rurais,
anteriormente repassados diretamente pelo Ministério da Educagdo e Satde as

prefeituras, muitas das quais enfrentavam dificuldades na adequada prestacdo de contas,



85

comprometendo a execucao do plano educacional, passaram a ser geridos centralmente
pela Secretaria. Dessa forma, além de supervisionar a constru¢do e a infraestrutura das
unidades escolares, a Secretaria também se encarregou de sua equipagem, bem como da
garantia de condi¢des adequadas de funcionamento, incluindo a alocagao de professores
e a provisao de material didatico.

Essa centralizagdo da gestdo dos recursos e das acdes por parte da Secretaria
dialoga com a visdo de Anisio Teixeira, destacada por Muricy (1957), que defendia a
necessidade de integrar a melhoria da infraestrutura escolar com a qualificagdo do corpo
docente, garantindo condigdes adequadas tanto para o funcionamento das escolas quanto
para a formagao dos alunos, de forma a superar os desafios historicos de uma educagdo
precaria e formalista. A continuidade do modelo de ‘escola-professor', em que o docente
atua sem um prédio ou recursos apropriados, perpetuava a ideia de uma educagdo
meramente formal, que ndo atendia as reais necessidades da populacdo mais carente.
Diante da impossibilidade de construcdo imediata de todas as escolas publicas
necessarias, propds-se a criacdo de unidades provisorias, semiprovisorias e permanentes,
adaptadas as condi¢des locais.

Dessa forma, segundo Soares (2017), ao final da gestdo de Anisio Teixeira como
Secretario de Educagao e Cultura, houve um aumento significativo no nimero de alunos
matriculados nas escolas publicas estaduais do interior, voltadas para o ensino primario,
assim como um crescimento na quantidade de escolas. Entre 1947 e 1949, foram

acrescentadas 912 novas unidades escolares. Andrade Junior (2011, p. 7), afirma que,

Até 1949, apenas trés anos apos o inicio da elaboragdo e implementacdo do
plano, ja haviam sido construidas ou encontravam-se em construgdo 4.181
escolas rurais nos 21 Estados e sete territorios brasileiros. Destas, 570 escolas
(14% do total) estavam na Bahia. No ano seguinte, eram 263 as escolas rurais
concluidas no Estado, enquanto 339 estavam em avangado estado de
constru¢do e 156 haviam sido iniciadas, totalizando 758 escolas rurais
distribuidas pelos 150 municipios do Estado.

Diante desses pressupostos, infere-se que o periodo da gestao de Anisio Teixeira,
revela um avango significativo na expansao e melhoria da rede de escolas publicas na
Bahia. Em 1950, um total de 70 prédios escolares estavam concluidos ou em fase de
construcao, financiados tanto por recursos estaduais quanto federais. A maioria das novas
escolas era do tipo Escola Nuclear (com trés salas de aula), o que demonstra uma
preocupacao em atender areas rurais, onde o acesso a educagao era mais precario. Embora

o numero de Grupos Escolares Completos (com 12 salas de aula) tenha sido reduzido, a
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expansao de escolas menores permitiu um atendimento mais abrangente da populagao
estudantil.

Portanto, compreende-se que as acdes de Anisio Teixeira reverberaram de forma
significativa e historica na educagdo baiana, especialmente no ambito do ensino primario.
Suas iniciativas nao apenas influenciaram as concepgdes pedagogicas da época, mas
também tiveram desdobramentos nas politicas educacionais subsequentes, refletindo
diretamente na expansdo e na modernizagdo da infraestrutura escolar. Inspirado nos
ideais da Escola Nova e na busca por uma educagao universal e laica, Anisio promoveu
reformas que influenciaram diretamente a interiorizagdo da educagdo na Babhia,
incentivando a substituicdo das escolas isoladas e reunidas por grupos escolares
estruturados.

Esses principios foram fundamentais para que, mesmo décadas apos suas gestoes,
a estrutura dos grupos escolares continuasse a ser adotada como modelo organizacional
no interior da Bahia, refletindo a permanéncia de um ideal de educacdo sistematizada e
acessivel. Esse legado se concretiza na criagdo de unidades escolares, como o Grupo
Escolar Professora Floripes Sodré em Jequié, objeto central desta pesquisa, cuja
implantacdo representa a materializacio de um projeto educacional pautado pelas
diretrizes modernizadoras de Anisio Teixeira. A escola reflete a permanéncia de um
modelo pedagdgico e arquitetonico adaptado as transformacdes sociais e politicas da
época, evidenciando a influéncia das reformas educacionais voltadas a democratizagdo e
qualificagdo do ensino primario no estado.

Esse contexto de continuidade e consolidagao do modelo educacional evidencia a
relevancia das politicas publicas voltadas para a expansdo e qualificagdo do ensino na
Bahia. Nesse sentido, a nomeac¢ao de Ernesto Simoes Filho como Ministro da Educacao
em 1951, durante o governo de Getulio Vargas, marcou um periodo de intensifica¢ao dos
investimentos na area educacional, refletindo o compromisso com a modernizagdo e a
diversificacdao do ensino no estado.

Segundo Nunes (2008), apos a nomeagao de Ernesto Simdes Filho como Ministro
da Educacgdo em 1951, foi criado, no mesmo ano, um projeto estadual que resultou na
fundacdo da Escola de Medicina Veterinaria da Bahia, inicialmente vinculada a Secretaria
da Agricultura. Posteriormente, em 1967, essa institui¢ao foi incorporada a Universidade
Federal da Bahia, juntamente com a Escola de Agronomia de Cruz das Almas. Durante o

governo de Régis Pacheco, houve a separacdo da Secretaria de Educagdo da de Satde, e
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na gestdo de Juracy Magalhdes foi instituida a Universidade Catolica do Salvador,
ampliando as oportunidades de ensino superior no estado.

A expansdo do ensino na Bahia continuou ao longo das décadas seguintes,
refletindo os esforcos e motivagdes de diferentes gestdes em fortalecer a educagdo no
estado. Nesse sentido, o ultimo governador eleito no periodo de redemocratizagao (1946-
64), Antonio Lomanto Junior, prefeito de Jequié, governou a Bahia de 1963 a 1967.
Durante seu mandato, foi criada a Faculdade de Agronomia do Médio Sao Francisco, em
Juazeiro, atualmente parte da UNEB. Além disso, foi sancionada a Lei Organica do
Ensino (Lei n° 1.962, de 20 de setembro de 1963), considerada um marco na organizagao
educacional da época (Nunes, 2008).

Diante das transformag¢des educacionais ocorridas em nivel estadual, a cidade de
Jequi¢ também acompanhou esse movimento de expansdo e reorganiza¢do do ensino.
Nesse contexto, destaca-se a implementagdo do Plano Integral de Educacdo e Cultura
(PIEC), que teve um papel fundamental na estruturagao da rede escolar local, culminando
na criagdo de Grupos Escolares como parte das politicas de interiorizagdo e

democratizagdo do acesso a educagao primaria.

2.2 A expansio educacional em Jequié: a implementacio do Plano Integral de

Educacio e Cultura (PIEC) e a criacdo dos grupos escolares

A partir de 1964, o Brasil passou a ser governado por militares que restringiram
varios direitos civis por meio de Atos Institucionais, como o fim das eleigdes diretas para
governadores e prefeitos, além da cassagdo de mandatos de deputados opositores. Em
1967, “Luiz Viana Filho, indicado pelos militares, assumiu o governo da Bahia,
implementando reformas na educagdo, como a criagdo de um Plano Integral de Educagao
e a oferta de treinamento para professores (Nunes, 2008).

Luis Viana Filho, governou a Bahia entre 1967 e 1971, acreditava que a educacao

seria a chave para transformar a estrutura agropastoril do estado em uma civilizagao

13 Luis Viana Filho nasceu em Paris no dia 28 de marco de 1908, filho do conselheiro, ex-governador da
Babhia e politico Luis Viana, e da jovem francesa Joana Gertrudes. Veio para o Brasil com dois anos de
idade (Tavares, p. 494). Professor de Direito e de Historia do Brasil na Universidade Federal da Bahia
(afastado para cumprir mandato parlamentar), escritor, académico, bidgrafo de Ruy Barbosa, Joaquim
Nabuco e bardo do Rio Branco, politico e deputado federal, Luis Viana Filho foi o primeiro governador
baiano eleito pela Assembleia Legislativa por via indireta no periodo dos governantes militares. Fora
indicado pelo presidente Castelo Branco (Tavares, 2008, p. 486).
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industrial, destacando a importancia da educagdo nesse processo. Durante sua gestao,
Luis Augusto de Fraga Navarro de Britto assumiu a Secretaria de Educacdo e Cultura,
enfatizando a educagdo como um investimento essencial para o desenvolvimento. Britto
criticou o desperdicio de recursos em projetos que serviam aos interesses de coronéis e
apontou que muitas escolas construidas na Bahia nunca chegaram a ser utilizadas (Britto,
1991).

Durante o governo de Luis Viana Filho, diversas iniciativas foram implementadas
para a expansao e estruturacao da educagao na Bahia. Nesse periodo, construiu-se uma
biblioteca publica e foram criadas Faculdades de Educagdao em cidades como Feira de
Santana e Jequié, além de Faculdades de Educagdo Fisica e Agronomia em Juazeiro.
Também foi instituido o Centro de Ensino e Tecnologia da Bahia (CETEBA) e aprovadas
leis significativas, como a Lei Organica do Ensino e o Estatuto do Magistério Publico da
Bahia. Em 1970, autorizou-se a criagdo da Universidade de Feira de Santana, e
estabeleceram-se diretrizes para a municipaliza¢ao do ensino de 1° grau (Nunes, 2008).

De acordo com Tavares (2008), Navarro de Brito reestruturou o sistema
educacional da Bahia, abrangendo os niveis elementar, médio, normal e superior. Em
pouco tempo, elaborou e implementou os inovadores Plano de Educagao I e I, o que o
posiciona como o terceiro secretario de Educacdao mais relevante do estado, ao lado de
Anisio Teixeira e [saias Alves de Almeida. No entanto sua gestao foi interrompida devido

ao governo ditatorial,

O AI-5 instalou um cerco de intimida¢des ao governador Luis Viana Filho e
ao seu governo. Seu mandato ficou ameagado. Apesar de ser mantido, sofreu
cortes insanaveis, dos quais o mais profundo, por motivos de identidade
pessoal e programatico, foi a saida forgada do Secretario da Educacgdo Luis
Navarro de Brito ameagado pelo general Abdon Sena de ser preso em seu
proprio gabinete. Para a perda da Bahia, teve de se exonerar. Quase em seguida
foi convidado, e aceitou, importante cargo na Unesco, 6rgdo da ONU sediado
em Paris. Com a edigdo do AI-5 a repressdo se estendeu e o pais sofreu dura
fase dos governos militares (Tavares, 2008, p. 488).

A repressao sofrida por Britto leva a reflexdo de que o PIEC, ao propor mudangas
educacionais significativas, entrou em confronto com elites politicas que historicamente
utilizaram a educa¢do como um instrumento de controle social e eleitoral. Durante a
ditadura militar, o regime promoveu diversas reformas educacionais, como a Lei
5.692/1971, que reestruturou o ensino primario e médio, enfatizando a formacao técnica
e alinhando a educacdo as exigéncias do mercado de trabalho. No entanto, a
descentralizacdo e a municipalizagdo do ensino também fortaleceram a influéncia de

grupos politicos locais, 0 que contribuiu para a resisténcia ao PIEC.
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Dessa forma, na Bahia, conforme aponta Britto (1991), a educa¢ao desempenhava
um papel central no sistema de patriarcalismo politico, sendo utilizada como instrumento
de manutencdo do poder. A distribui¢do de vagas, materiais didaticos e cargos no
magistério nao se dava com base em critérios técnicos ou meritocraticos, mas sim de
acordo com os interesses dos chamados "donos de currais eleitorais", que controlavam o
acesso a educagdo como forma de consolidar sua influéncia politica. Esse mecanismo
reforcava a dependéncia da populagdo em relacdo as elites locais, perpetuando relagdes
clientelistas e dificultando a implementagao de reformas educacionais que buscavam
democratizar o ensino e reduzir as desigualdades sociais.

Nessa mesma ¢€poca, foi promulgado o Decreto Federal N° 63.258, de 19 de
setembro de 1968, que estabeleceu o projeto especial prioritario chamado ‘Operacao
Escola', que teve como objetivo implementar, de forma progressiva, a obrigatoriedade
escolar para criangas de sete a quatorze anos. A execucdo do projeto era de
responsabilidade das Secretarias de Educagdo dos Estados, do Distrito Federal e das
Divisdes de Educagdo dos Territorios, enquanto o Governo Federal, por meio do
Ministério da Educagdo e Cultura, assumia um papel supletivo, oferecendo assisténcia
técnica e financeira.

Esse contexto de controle politico sobre a educagao se desenrolava paralelamente
a iniciativas do governo federal para ampliar o acesso ao ensino, como a promulga¢do do
Decreto Federal N° 63.258, de 19 de setembro de 1968, que instituiu a ‘Operacao Escola’.
As agdes iniciais do projeto deveriam ser organizadas a partir de 1969, com a participagao
de um grupo de trabalho especial formado pelos Ministérios da Educagdo e Cultura e do
Planejamento e Coordenacao-Geral, em conjunto com as Secretarias de Educacao dos
Estados e do Distrito Federal.

Nesse contexto, os “artigos 4° e 5° determinavam que a liberagdo de recursos para
a Operagdao Escola, a partir do primeiro trimestre de 1969, estaria condicionada a
comprovagdo, pelo Ministério da Educacao e Cultura, de que as Secretarias de Educacao

haviam adotado medidas preparatorias, como levantamentos estatisticos e identificagdo

14 Art. 4° A liberacdo, pelo Ministério da Fazenda, dos recursos necesséarios a execugdo da “Operagio-
Escola”, a partir do 1° trimestre de 1969, far-se-4 a vista de informagdo do Ministério da Educagéo e Cultura
sobre a efetiva adogao, pela Secretaria de Educagao interessada, das medidas preparatdrias indicadas, tais
como: levantamentos estatisticos da populag@o escolarizavel e escolarizada, comprovagao do déficit escolar
e quantificagdo das necessidades educacionais relativas a espaco, equipamento, pessoal, investimento e
custeio. Art. 5° A partir do 1° trimestre de 1970, a liberagdo de quaisquer recursos da Unido para os Estados,
destinados a educagdo, informagdo do Ministério da Educag¢do e Cultura sobre o efetivo cumprimento, pela
Secretaria de Educacdo interessada, da obrigatoriedade escolar (Brasil, 1969).
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do déficit escolar. Além disso, a partir de 1970, qualquer repasse federal para a educagao
passaria a depender do efetivo cumprimento da obrigatoriedade escolar (Brasil, 1969).
Na Bahia, conforme relatado pelo Jornal Jequi¢ em 1969, a obrigatoriedade
escolar para criancas de 7 a 14 anos foi implementada inicialmente em apenas 10
municipios, incluindo importantes centros urbanos como Salvador, Feira de Santana, e
Juazeiro. Esse processo reflete os esforcos iniciais no estado para atender as diretrizes do
projeto ‘Operacdo-Escola’, que buscava expandir gradualmente o acesso a educagdo

basica em todo o Brasil,

O Governador Luiz Viana Filho e o Secretario da Educagédo, Prof. Navarro de
Brito, langaram em solenidade, realizada no Palacio Rio Branco, a “Operagéo
Escola”, estabelecendo a obrigatoriedade escolar para criangas entre 7 ¢ 14
anos, em dez municipios baianos, inclusive Salvador. A “Operagdo Escola”
terd o seu inicio éste ano, em carater prioritario, em Salvador, Alagoinhas,
Feira de Santana, Ilhéus, Itabuna, Itapetinga, Jequié, Juazeiro e Santo Amaro
(Jornal Jequié, 1969, p. 3, grifo nosso).

Para dar continuidade ao cumprimento das diretrizes estabelecidas pelo projeto
‘Operagao Escola', a Secretaria de Educacao planejou, no ano letivo seguinte, estender a
obrigatoriedade escolar a outros municipios e incluir estudantes que concluiram o curso
primario. Isso era especialmente importante considerando que muitos alunos terminavam
essa etapa com idades entre 12 e 13 anos, o que justificou a previsdo de ampliar a
‘Operacao Escola' para o nivel ginasial, refor¢ando o compromisso com a universalizacao
da educacao basica no Brasil.

Além disso, no Jornal Jequié, edicdo de 24 de marco de 1969, foi publicada a
matéria intitulada ‘Governo autorizou a construir mais salas de aula em Jequié’, na qual
se destaca que o governador Luis Viana Filho, juntamente com o secretario de Educagao
Luis Navarro de Britto, autorizou a construg¢ao de 221 novas salas de aula no interior do
estado, incluindo Jequié. A figura 8 ilustra essa agdo, evidenciando medidas para
expansao educacional no periodo.

Os desdobramentos da Operagdo Escola, aliados ao PIEC, podem ser observados
em diversas cidades do interior da Bahia por meio da constru¢do de prédios escolares a
partir de 1969. Um exemplo ¢ o ‘Grupo Escolar Professora Floripes Sodre’, fundado em
1970. A matéria também destaca a constru¢ao de dezesseis novos grupos escolares em
municipios que, até entdo, ndo contavam com essas institui¢des oficiais. Esse fato sugere
que, até aquele momento, ainda havia cidades no interior da Bahia sem estabelecimentos
educacionais estruturados como grupos escolares, evidenciando a necessidade de

expansao da rede publica de ensino.
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Figura 1 - Antincio de construgdo de escolas em Jequi¢
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Fonte: Jequié (1969).

Para contextualizar a criagdo e implantacdo do PIEC, ¢ importante ressaltar que,
desde 1962, a educagdo na Bahia refletia um cenario de subdesenvolvimento e caréncias
estruturais. Como aponta Britto (1991), o Estado abrigava uma populagao significativa,
com uma superficie de 561.026 km?, ocupados por 7.192.000 habitantes, o que
corresponde a 6,59% do territorio nacional e 7,6% da populagdo do Brasil, e enfrentava

graves deficiéncias no acesso a educagao,

A situagdo ¢ a de uma regido subdesenvolvida, em 1962 a escolarizagdo s6
atingia 54,4% de criancas de 7 a 14 anos. Trés anos mais tarde, o nimero bruto
de inscricdes nas escolas diminui, enquanto o indice de crescimento
demografico nesse mesmo grupo etario se eleva anualmente a mais de 2%. Em
1965, o déficit escolar eleva-se a 685.976 criangas (de 7 a 14 anos) ¢ 31
municipios jamais tinham tido escola. Além disso, na mesma época, as escolas
de um s6 professor (o mais das vezes em uma sala em péssimo estado)
correspondiam a 78% da rede existente ¢ o numero de professores leigos
atingia a 48,5% do pessoal docente (Britto, 1991, p. 9).

Diante desse cendrio, de acordo com Britto (1991, p. 9), “foi necessario executar
um Plano de Emergéncia”. Dessa forma, o Conselho Estadual de Educagdo da Babhia,
aprovou em 1967 por meio do art.34 da Lei n® 2.464 de 13 de dezembro de 1967, o PIEC.
Implementado a partir de 1968, o plano visava reformar todos os niveis de ensino e
refletia as diretrizes educacionais do Estado durante a ditadura civil-militar. Publicado
em 1969, o PIEC destacou o ensino médio como um dos principais desafios, prevendo a
criacdo de milhares de novas vagas e a construgdo de ginasios e colégios com curriculos

diversificados e infraestrutura adequada.

15 Transcri¢do da figura 1: O Governador Luis Viana Filho, em despacho com o secretario Navarro de
Britto, autorizou a construgdo de mais duzentas e vinte e uma salas de aula no interior do Estado, nos
municipios em que esta desenvolvendo a programacgao da “Operagdo-escola”. A cidade de Feira de Santana
foi a mais beneficiada com 38 salas de aula, vindo a seguir Itabuna, Jequié, Alagoinhas, Vitoria da
Conquista, I1héus, Santo Amaro, Juazeiro e Itapetinga. No mesmo ato, o governador autorizou também a
construgdo de escolas em 16 municipios baianos que ainda ndo possuem grupos escolares oficiais. O
Secretario da Educacao, tomara nos proximos dias as medidas que se fazem necessarias a fim de que em
curto prazo, esteja em pleno andamento as medidas adotadas na reunido.
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O PIEC foi desenvolvido a partir de estudos, pesquisas e anélises'®, com o objetivo
de orientar a implementacdo da politica educacional na Bahia e enfrentar as deficiéncias
do sistema de ensino no Nordeste. Um dos critérios para a execugao do plano era a analise
da populagdao municipal, o que influenciou a escolha dos centros regionais e a defini¢ao
da localizacao geografica de toda a programacao do PIEC.

Nesse contexto, o crescimento populacional de Jequié reforgou a necessidade de
politicas publicas voltadas para o avanco educacional, alinhando-se as diretrizes do PIEC,
que considerava a populacdo municipal um fator decisivo para a escolha de centros
regionais ¢ a localizacdo das agdes educacionais. Segundo Aradjo (1997), no censo de
1950, Jequié ocupava a 7* posi¢ao entre os municipios mais populosos da Bahia, e, em
1968, um levantamento do Instituto Brasileiro de Estatistica (IBE) estimou a populagdo
local em 84.430 habitantes, elevando Jequié a 5% posi¢ao no estado, destacando a urgéncia
de ampliar a oferta educacional na regido.

Segundo Melo (2023), o crescimento populacional de Jequi¢ se intensificou com
a chegada da ferrovia em 1930 e a abertura da Rodovia BR-116 na década de 1950. Esses
fatores impulsionaram o aumento dos fluxos de pessoas ¢ mercadorias, resultando na
expansao do setor comercial, na instalacdao de servigos de saude e educagao, na abertura
de bancos e na constru¢do de um aeroporto, entre outros avangos.

Além disso, a autora afirma que o €xodo rural foi impulsionado tanto pela perda
das condi¢des de subsisténcia das familias camponesas, que dependiam do trabalho
familiar na terra, quanto pela falta de oportunidades para trabalhadores assalariados no
campo. Esse movimento em dire¢do a cidade foi estimulado pela ampliagdao da oferta de
servicos e empregos urbanos, que frequentemente eram vistos como uma oportunidade,
embora nem sempre garantissem melhores condi¢des de vida.

De acordo com dados do IBGE (1970), o Censo Escolar de 1964 revelou que
48,7% das criancas em idade escolar estavam matriculadas, enquanto a taxa estadual era
de 51,3%. Nas areas urbanas, esse percentual alcangava 70%, contrastando com os apenas
13,7% registrados na zona rural. Esses dados sugerem que a baixa oferta de escolas no

meio rural pode ter sido também um fator impulsionador do €xodo rural, a medida que

16 Foram escolhidos seis indicadores cujo “sentido prospectivo” ou decisorio”, como diria Jacques
Boudeville, determinaria a localizagdo dos espagos mais receptivos as finalidades politicas do PIEC: 1)
densidade demografica por municipio; 2) taxa média anual de crescimento da populacdo; 3) declividade
dos terrenos (possibilidade de agricultura mecanizada); 4) rede rodovidria; 5) clima, 6) receita fiscal do
estado (Britto, 1991, p. 14).



93

muitas familias migravam em busca de melhores condi¢des de vida, consequentemente
aumentava as demandas educacionais para seus filhos. Esse cenario refor¢a a importancia
da expansdo educacional em Jequié, tanto como resposta a crescente demanda
populacional quanto como estratégia para reduzir as desigualdades no acesso a educagao
entre os diferentes territdrios.

Essa necessidade ficou evidente quando Jequié foi incluida no PIEC, como
mencionado em uma matéria do Jornal Jequié (1969 p. 3), intitulada “Mais de 20 salas
de aula serdo construidas em Jequié”. A reportagem destacou o impacto direto do plano
no municipio, refor¢ando a importancia de atender a crescente demanda educacional

impulsionada pelo rapido aumento populacional e pela necessidade de ampliar a

infraestrutura escolar local,

O secretario de educagdo prof. Navarro de Brito, assinou quatro ordens de
servico para a construcgdo de salas de aulas nos municipios de Juazeiro, [tabuna,
Jequié e em Salvador. Afirmou o Secretario que a constru¢do das escolas € o
ponto basico da expansdo educacional do Estado, em que a Secretaria de
Educagao estd empenhada para erradicar das principais cidades do Estado o
analfabetismo. As novas escolas estardo funcionando normalmente a partir do
proximo ano letivo. Pelas ordens de servigo assinadas, a Secretaria de
Educagdo dara as companhias construtoras, o prazo de 180 corridos para
concluir os servigos, Jequié ganhara cinco escolas com 04 salas de salas de
aulas cada, perfazendo um total de 20 salas, Juazeiro tera 12 salas, Itabuna trés
escolas, com 12 salas em cada, o que perfaz um total de 36 novas classes, em
Salvador, surgirdo mais de 12 salas no Cururu, bairro da Liberdade (Jornal
Jequié, 1969, p. 3).

Conforme os registros disponiveis, os grupos escolares Navarro de Brito e
Professora Floripes Sodré foram inaugurados em outubro de 1970, como indicado nas
placas de inauguragdo, durante o governo de Luis Viana Filho e sob a gestao do Secretario
de Educacdo Edivaldo Machado Boaventura, que substituiu Luiz Augusto de Fraga
Navarro de Britto, além disso, no Memorial (1989), informa que em 1970 o Grupo Escolar

Professora Faraildes Santos inaugurada em 1965, foi ampliada com mais 04 salas de aulas

e outros espagos necessarios. Dessa forma, pode-se inferir que essas escolas foram fruto

o~

do plano emergencial de educacdo implementado em Jequié. No entanto, devido
dificuldade de localizar as datas exatas de fundagao de outras escolas na cidade, nao ¢
possivel afirmar com certeza se todas as instituicdes planejadas foram, de fato,

concluidas.
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Figura 2 - Placa do G.E. Prof. lorlpe Sodr' 1970)
| " ESTA ESCOLA -
fUI CONSTRUIDA E INS TAFAPA

NO. GOVERNO £
LUlZ VIANA FILHO &

SECRETARID DE EDUCAGAOS
EDIVALDO M. BUA\/ENTUQL\

UUTUBRO =1970

Fonte: arquivo pessoal da autora. '

Segundo Santos e Lando (2023), além da constru¢do de cinco escolas, totalizando
vinte salas de aula, Jequié foi beneficiada nas décadas de 1960 ¢ 1970 com um Centro
Integrado de Educagdo e um Ginasio Polivalente. Essas iniciativas aumentaram a
demanda por profissionais qualificados, como professores, coordenadores, diretores e
supervisores.

Até o presente momento, os documentos indicam que Jequié continuava a manter
Escolas Isoladas e Reunidas mesmo apds a criagdo do segundo grupo escolar, o Grupo
Escolar Ademar Vieira, inaugurado em 11 de maio de 1958. Um dos indicios esta no
Memorial de 1989, relacionado ao Grupo Escolar Jornalista Fernando Barreto, que teve
origem nas antigas Escolas Reunidas Anisio Teixeira, assim como o Grupo Escolar
Professor Firmo Nunes de Oliveira, que se originou de Escolas Reunidas em um imével
alugado no bairro Joaquim Romao. Além disso, o Didrio Oficial de 12 de abril de 1981,
por meio da Portaria n® 2879/81, regulamenta estabelecimentos escolares e menciona as
Escolas Reunidas da Associacdo Cultural Jequieense e as Escolas Reunidas Jodo
Cordeiro, confirmando a persisténcia dessas modalidades no municipio.

Além disso, diversos grupos escolares foram estabelecidos em diferentes bairros
de Jequi¢ antes de 1969. Exemplos incluem o Escolar Anisio Teixeira (1960), Grupo
Escolar Josaphat Marinho (1963), Grupo Escolar Professor Firmo Nunes de Oliveira
(1964), Grupo Escolar Rosa Levita (1965), Grupo escolar Professora Faraildes Santos
(1965), Grupo Escolar Duque de Caxias (1965), Grupo Escolar Jornalista Fernando
Barreto (1965), Grupo Escolar Professora Adelaide Rodrigues Lima (1965), Grupo
Escolar Franz Gedeon (1966), Grupo Escolar Lomanto Junior (1967), Grupo Escolar
Dom Climério de Andrade (1968).
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Apesar dos esforgos para implantagao dos grupos escolares no Estado da Bahia a
partir do periodo Republicano, nas décadas de 1950 e 1960, a ampliacdo do tempo de
duracdo do ensino primario passou a ser uma preocupagdo central nas discussoes sobre a
democratizagdo da educagao publica no Brasil. Essa ampliagao nao se referia apenas a
aumentar os anos de escolaridade, mas também levantava questdes fundamentais sobre a
qualidade do ensino, a seletividade que favorecia certos alunos, e a insuficiéncia da escola
em garantir uma alfabetizagdo sdlida.

Nunes (2008) destaca que, em 15 de marco de 1971, Antonio Carlos Magalhaes
assumiu o governo da Bahia, tendo sido indicado pelos militares, assim como seu
antecessor. Durante seu mandato, Romulo Galvao de Carvalho, natural de Campo
Formoso, atuou como secretario de Educagao e Cultura, sendo posteriormente substituido
por Kleber Pacheco. Galvao foi responsavel pela implementacdo da Lei n° 5.692/71 no
estado, promovendo a reorganizacdo das escolas primdrias e gindsios em complexos de
ensino de 1° grau. Para alinhar a estrutura administrativa da Secretaria da Educagdo a
legislacao federal do ministro Jarbas Gongalves Passarinho, foi sancionada a Lei n® 3.095,
de 26 de dezembro de 1972, que reestruturou a pasta e estabeleceu novas diretrizes.

Isso evidencia como a reforma educacional promovida pela Lei n® 5.692/71 esteve
diretamente vinculada ao contexto politico da época, caracterizado pela centralizacdo do
poder e pela influéncia do regime militar nas decisdes estaduais. A nomeacao de Anténio
Carlos Magalhdes como governador da Bahia e a escolha de Romulo Galvao como
secretario de Educagdo reforgam a estratégia do governo federal de alinhar as politicas
educacionais as diretrizes estabelecidas pelo Ministério da Educagdo, entdo sob a gestao
de Jarbas Passarinho.

A reestruturacdo administrativa promovida por meio da Lei n® 3.095/72 demonstra
o esfor¢co em adaptar a organizacdo da educagdo baiana as novas exigéncias da reforma,
sobretudo no que se refere a fusdo de escolas primérias e ginasios em complexos de ensino
de 1° grau. Essa medida, embora tenha buscado modernizar a estrutura educacional,
também pode ser interpretada como parte de um movimento mais amplo de controle
estatal sobre a educag¢do, influenciado pelo contexto politico autoritario da época.

Havia uma lacuna entre a conclusao do ensino primario, que geralmente terminava
aos 12 anos, e a entrada no mercado de trabalho, regulamentada para ocorrer a partir dos
14 anos. Essa discrepancia gerava desafios para os jovens que ficavam nesse intervalo de

tempo sem qualificagcdo adicional ou ocupagdo formal.
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A transi¢ao do ensino primdrio para o ginasio era dificultada pelos exames de
admissdo, que funcionavam como uma barreira para muitos estudantes. Romper essa
barreira era visto como essencial para promover a continuidade dos estudos e garantir que
mais alunos tivessem acesso a educagdo de nivel superior, superando as desigualdades
historicamente mantidas no sistema educacional.

Nesse contexto, o esforco era de transformar o sistema educacional brasileiro para
torna-lo mais inclusivo, promovendo tanto uma educagdo de qualidade quanto o acesso a
oportunidades de continuidade dos estudos e preparacdo para a vida profissional.
Conforme Souza (2004, p.151), “No centro do problema encontrava-se uma
reconceptualizacdo de escola primaria como uma escola basica comum nao seletiva.”

Dessa forma, a tentativa de modernizagdo ¢ democratizagdo do sistema
educacional brasileiro, culminou com a implementacao da Reforma n°® 5.692, de 11 de
agosto de 1971, que fixou diretrizes e bases para estes niveis de ensino. De acordo com
Souza, (2004), com a criagdo do ensino de 1° grau, resultante da integragdo do primario
e do gindsio, houve uma ampliacdo da escolaridade obrigatéria no Brasil. A nova
estrutura, voltada a formacao de criangas e pré-adolescentes, eliminou os exames de
admissdo e expandiu as séries nos grupos escolares, aproveitando a infraestrutura
existente e ajustando a organizacdo pedagdgica ¢ administrativa. Além disso, foram
modificadas as nomenclaturas educacionais da época, como escola isolada, grupo escolar
e ginasio.

No entanto, apesar da Reforma Federal 5.692/71, na Bahia, alguns grupos
escolares permaneceram com esta nomenclatura até setembro de 2004, quando mudaram
de nome para escolas estaduais, tendo como exemplo as escolas de Jequi¢ que fazem parte
deste estudo. Nesse sentido, Romanelli (1996) argumenta que nenhuma lei, por si s0, é
capaz de promover mudancas profundas ou retardar o progresso de uma sociedade, por
mais retrograda que esta seja. Para que a lei seja eficaz, € necessario que ela esteja
integrada ao corpo social, que haja uma infraestrutura adequada, que seus objetivos e
conteudo atendam as reais necessidades do contexto social, e, sobretudo, que seja aplicada
por pessoas capacitadas.

Conforme o artigo 72, do capitulo III, a implementacdo do regime estabelecido
pela lei ocorrera de forma gradual, considerando as particularidades e capacidades de
cada sistema de ensino, seguindo o Plano Estadual de Implantacdo, que deveria ser
precedido por um planejamento prévio. Esse planejamento e o plano de implantacao

deveriam ser elaborados pelos o6rgdos competentes do sistema educacional, dentro de
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prazos de 60 e 210 dias, respectivamente, a partir da entrada em vigor da lei (Brasil,
1971).

No capitulo VIII, o artigo 81, juntamente com seu paragrafo Unico, estabelece a
regulamentacdo para a implementagdo de um novo Plano Estadual de Educacao,
definindo prazos e regras para a adaptacao dos regimentos escolares a nova legislacao. O
objetivo era garantir que os estabelecimentos de ensino se alinhassem as novas diretrizes
educacionais; enquanto essa adaptagdo ndo ocorria, as escolas deveriam seguir normas
provisoérias expedidas pela administracdo dos sistemas de ensino.

Para cumprir as diretrizes estabelecidas pela Reforma 5.692/71, o estado da Bahia
promulgou sua propria legislacdo educacional, regulamentando o ensino por meio da Lei
n® 3.095, de 26 de dezembro de 1972. Essa lei reorganizou a Secretaria de Educacado e
Cultura, estabelecendo suas responsabilidades, que incluiam promover a organizacdo da
rede escolar, prestar assisténcia administrativa as unidades de ensino de 1° grau (ensino
fundamental), 2° grau, educacdo fisica, ensino supletivo ¢ ensino superior, além de
realizar inspegdes para garantir o cumprimento adequado da legislagdo educacional.

A Secretaria também deveria apoiar o desenvolvimento da educagdo pré-escolar
e de 1° grau, assegurar a infraestrutura das unidades escolares, identificando reformas e
melhorias necessarias para garantir boas condigdes fisicas nas escolas. Além disso, a lei
estabelecia a andlise e aprovagdo dos regimentos das instituicdes de ensino de 2° grau
pelo diretor do departamento responsavel.

Em 1975, essa lei foi revogada pela Lei n® 3.375/75, que instituiu o Regime
Juridico do Magistério Publico do Estado, consolidando o estatuto especial previsto na
Constituicao Estadual. A nova lei, no artigo 5°, estabelece critérios para a habilitacao dos
professores de 1° grau, da 1* a 4%, 0 2° grau, além disso, o §1° previa que professores com
graduagdo em quatro séries (ou trés séries com estudos adicionais de um ano letivo,
incluindo formacao pedagdgica, quando necessario) poderiam lecionar nas 5* e 6* séries
do 1° grau. Ja o §2° permitia que professores, conforme o inciso III, que realizassem
estudos adicionais de, no minimo, um ano letivo, pudessem ensinar até a 2°* série do 2°
grau (Bahia, 1975).

De acordo com a pesquisa realizada, apds a promulgacdo da referida lei, surgiram
outras normativas ligadas a Secretaria de Educagdo da Bahia. As principais identificadas
até o ano de 2004 foram:

A Lein® 3.454, de 17 de dezembro de 1975, instituiu, no ambito da Secretaria, o

Departamento de Ensino Supletivo, com a finalidade de atender adolescentes e adultos,
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abrangendo desde a iniciagdo escolar até o ensino regular, além de promover a atualizagao
de conhecimentos.

A Lei n° 4.694, de 9 de junho de 1987, estruturou o Plano de Carreira do
Magistério Publico Estadual para os niveis de 1° e 2° graus. No mesmo ano, com as
reformas na administracdo publica estadual, a Lei n° 4.697, de 15 de julho de 1987,
extinguiu o Centro de Desenvolvimento de Recursos Humanos e o Departamento de
Educacao, transferindo suas atribui¢des para a Secretaria de Educacdo, o que viabilizou
a criacao da Secretaria da Cultura. Ainda em 1987, a regulamentacdo da Lei n°® 4.694
consolidou o Plano de Carreira do Magistério. Posteriormente, a Lei n® 4.793, de 25 de
julho de 1988, estabeleceu o Estatuto do Magistério Superior do Estado, refor¢ando a
organizagdo e regulamentacdo da carreira docente.

A Lein® 6.812, de 18 de janeiro de 1995, desmembrou a Secretaria de Educacao
e Cultura, restabelecendo a Secretaria da Educa¢do como um o6rgdo independente e
promovendo modificagdes em sua estrutura organizacional. Além disso, essa legislacao
criou a Coordenacdo de Educacdo Superior. Posteriormente, a Lei n° 8.970, de 5 de
janeiro de 2004, promoveu uma nova reestruturagdo organizacional na Secretaria da
Educacao, resultando em alteragdes nos cargos em comissao.

Diante do exposto, observa-se que ndo houve a criagdo de uma legislagio
especifica para regulamentar a mudanc¢a de nomenclatura de grupo escolar para escola
estadual. No entanto, o artigo 72, do capitulo III, da Reforma 5.692/71, estabelecia que a
implementagdo do novo regime ocorreria de forma gradual, levando em consideragao as
particularidades e capacidades de cada sistema de ensino, conforme o Plano Estadual de
Implantagdo, que deveria ser precedido por um planejamento detalhado. Nesse contexto,
a Lei n° 3.095, de 26 de dezembro de 1972, promulgada na Bahia, alinhava-se a essa
diretriz ao determinar a reorganizacdo da rede escolar, a prestagdo de assisténcia
administrativa as unidades de ensino de 1° e 2° graus, educagdo fisica, ensino supletivo e
ensino superior, além da realizacao de inspegdes para assegurar o cumprimento adequado
da legislacdo educacional.

A Reforma 5.692/71 determinava que o ensino de 1° e 2° graus deveria ser
oferecido em institui¢des criadas ou reorganizadas de modo a assegurar a utilizagao
eficiente dos recursos materiais € humanos, evitando a duplicagdo de estruturas com
funcgdes equivalentes. Além disso, estabelecia que a organizacdo administrativa, didatica

e disciplinar de cada unidade escolar deveria ser regulamentada por seu regimento
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interno, sujeito a aprovagao do 6rgao competente do sistema de ensino, em conformidade
com as diretrizes do respectivo Conselho de Educagao (Brasil, 1971).

Nesse contexto, a Resolugdo CEE n° 127/1997 da Bahia, definiu normas
preliminares para adequar a legislacdo educacional do Sistema Estadual de Ensino as
disposi¢des da Lei n® 9.394/1996. A partir do ano letivo de 1998, os estabelecimentos
escolares passaram a seguir as diretrizes desta resolugdo, mantendo-se validas as normas
anteriores que ndo sofreram alteragdes.

Dessa forma, o regimento do Grupo Escolar Professora Floripes Sodré no ano de
2000, regulamentou a organizacao e o funcionamento da unidade passando a operar em
conformidade com a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e demais disposicdes
legais aplicaveis, assegurando, assim, a adequag@o da sua estrutura e funcionamento as
diretrizes estabelecidas para o ensino fundamental.

A Portaria n° 2079/81, publicada no Diario Oficial em 6 de maio de 1981,
regulamentou as escolas ja destinadas ao ensino de 1° grau, no entanto, ainda eram
referidas como grupos escolares. Um exemplo disso ¢ o Grupo Escolar Anisio Teixeira,
que, conforme o texto da portaria, foi formalmente instituido para ministrar o ensino de
1° grau: “Considera-se criado, a partir do inicio do seu funcionamento, o Grupo Escolar
Anisio Teixeira, para ministrar o ensino de 1° grau.” (Diario Oficial, 1981, p. 10). A
mudanca oficial de nomenclatura de grupo escolar para escola estadual ndo ocorreu de
maneira uniforme, sendo formalizada por meio de portarias especificas para cada
institui¢do. No caso do Grupo Escolar Anisio Teixeira, essa alteracdo foi oficializada
apenas em 2 de setembro de 2004, com a publicacao da Portaria n® 12033, que determinou
a ado¢ao do nome Escola Estadual Anisio Teixeira.

Portanto, este capitulo analisou as trajetorias institucionais e normativas que
influenciaram a implementagao dos grupos escolares na Bahia, bem como as mudangas
na nomenclatura e na estruturacdo do ensino primario nas escolas estaduais do estado,
culminando na reforma educacional promovida pela Lei Federal n® 5.692/1971, que
instituiu o ensino de 1° grau. Diante dos pressupostos, a analise revelou que, apesar da
auséncia de uma legislagdo especifica para a transi¢do de ‘grupo escolar’ para ‘escola
estadual’, essa transformagao foi regulada por portarias individuais que visavam alinhar
as escolas as exigéncias do novo sistema educacional, assim como os regimentos de
funcionamento para cada unidade escolar em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional (Lei 9.394/1996).
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A Portaria N° 2079/81 e suas sucessoras exemplificam como as escolas, embora
jé destinadas ao ensino fundamental, mantinham suas denominagdes originais, refletindo
uma transi¢do gradual na organizagdo escolar. O caso do Grupo Escolar Anisio Teixeira
ilustra esse processo, culminando, em 2004, na formalizagdo da mudanca de nome para
Escola Estadual Anisio Teixeira. Além disso, tais portarias evidenciam que, embora
estabelecesse a oferta do ensino fundamental, muitas escolas ainda careciam da
infraestrutura necessaria para a ampliacao das séries, conforme exigido pela Reforma
5.692/71.

Dando continuidade a analise das transformag¢des educacionais na Bahia, o
proximo capitulo aprofundard a historia e o desenvolvimento dos grupos escolares no
municipio de Jequi¢, com foco nas trajetdrias institucionais que culminaram na criagdo e
consolidagdo do Grupo Escolar Professora Floripes Sodré. Serdo examinadas as
particularidades pedagdgicas e administrativas que caracterizaram sua atuacdo no

contexto local, destacando os desafios e adapta¢des que marcaram sua trajetoria.
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CAPITULO 3
HISTORIA DOS GRUPOS ESCOLARES EM JEQUIE: CONTEXTO DE
CRIACAO

Este capitulo, propde-se explorar a histéria dos Grupos Escolares da cidade de
Jequié-BA, reconhecendo que compreender a trajetoria do Grupo Escolar Professora
Floripes Sodré exigiu um mergulho nas raizes histéricas dessa comunidade,
profundamente marcada por transformacdes sociais, economicas e culturais ao longo dos
anos. Para isso, além de abordar os grupos escolares estaduais, apresenta-se um breve
panorama do contexto historico e social da cidade de Jequié.

Para Pesavento (2008), de modo geral, a Historia Cultural busca compreender o
passado por meio de suas representagdes, analisando as formas discursivas e imagéticas
utilizadas pelos individuos para expressar a si proprios ¢ o mundo. No entanto, esse
processo € complexo, pois exige que o historiador interprete codigos de outra época, que
podem ser de dificil compreensdo devido as mediagdes impostas pelo tempo. O grande
desafio dessa abordagem consiste justamente em acessar a sensibilidade e os mecanismos
de construcao da realidade do passado, que diferem daqueles do presente. Assim, o
historiador trabalha com uma temporalidade ja decorrida, lidando com registros e
vestigios que chegaram até ele.

Assim, a abordagem da Historia Cultural, ao decifrar as representacdes e codigos
do passado, amplia seu alcance para a andlise das manifestagdes culturais locais,
evidenciando como tradi¢des e praticas especificas, como as registradas em Jequié,
refletem processos historicos que antecedem a formacao das institui¢des oficiais.

Nessa perspectiva, Aratjo (1997), afirma que as manifestagdes culturais de Jequié
antecederam a criagdo do municipio. Segundo ele, a cultura popular, entendida no sentido
abrangente da escola europeia e ndo apenas no sentido restrito dos socidlogos norte-
americanos, inclui costumes, fatos, lendas e provérbios que enriquecem os festejos
populares como o carnaval, o S3o Jodo e a Cavalhada, integrando-se assim a Antropologia
Cultural.

Dessa maneira, a riqueza e a profundidade das manifesta¢des culturais em Jequié,
que possuem raizes anteriores a propria formagdo do municipio, sugere que a cultura
popular ndo ¢ apenas um conjunto de tradigdes folcloricas isoladas, mas um elemento

fundamental da identidade comunitaria e da coesdo social. A abrangéncia com que a
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cultura popular ¢ tratada, incluindo costumes, fatos, lendas, provérbios e festividades,
revela a complexidade e a interconectividade dos elementos culturais, enfatizando sua
importancia na construcao e preservacao da memoria coletiva e na promogao de um senso
de pertencimento entre os habitantes.

No ambito da cultura escolar tais manifestagdes culturais populares influenciam e
sdo refletidas e integradas no ambiente educacional, portanto, entende-se que a cultura
escolar ndo ¢ apenas o conjunto de praticas pedagdgicas e curriculares, mas também inclui
os valores, tradi¢cdes € normas que permeiam a vida escolar.

Segundo Chervel (1990), a escola transmite a sociedade uma cultura composta
tanto pelos programas oficiais, que expressam sua finalidade educativa, quanto pelos
resultados concretos de sua acao, que podem divergir dessa finalidade. Nesse sentido, o
autor concebe a cultura escolar como aquela adquirida no ambiente escolar, ressaltando

que a escola ndo apenas a difunde, mas também a constitui.

3.1 Raizes historicas: Jequié ao longo dos tempos

Jequié ¢ uma cidade do interior da Bahia, cercada por montanhas, uma condi¢do
geografica que a torna muito quente, o que resultou em sua fama como a ‘Cidade Sol’.
Originada da Fazenda Borda da Mata, inicialmente estabeleceu-se as margens do Rio das
Contas. No entanto, devido as frequentes enchentes, a cidade comegou a migrar para areas
mais elevadas da regido. De acordo com Santos (2013, p. 7), “[...] os primeiros
construtores da Jequié surgida na regido mais elevada, em consequéncia da enchente de
1914, pareciam visualizar a cidade futura: amplas avenidas, ruas arejadas, largos e

pragas”.

Figura 3 - Vista da Igreja Matriz em Jequié

g A :
Fonte: Leandro (2006).
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Localizada a 365 km de Salvador, na regido !"Sudoeste da Bahia, Jequié foi
originalmente estabelecida como um distrito de Maracds e sO conquistou sua
emancipa¢do em 1897. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 1970), o municipio contava com uma area territorial de 3.113 km? e uma
populagdo de 84.430 habitantes, resultando em uma densidade demografica de 27

hab/km?. Na época, ocupava a 5 posicao entre os municipios mais populosos do estado.

Figura 4 - Mapa da Bahia com todas as cidades
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'7A Regido Sudoeste pertence a Grande Area do Semiarido baiano e, como o nome ja indica, situa-se na
porg¢ao sudoeste da Bahia. Limita-se com um Estado, Minas Gerais, ao sul, € com seis Regides Economicas
baianas: Extremo Sul, a sudeste; Litoral Sul, a leste; Paraguagu e Reconcavo Sul, ao norte; e, a oeste, faz
fronteira com municipios da Serra Geral e da Chapada Diamantina (Superintendéncia de Estudos
Economicos e Sociais da Bahia, 2003, p. 295).
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Figura 5 - Mapa da cidade de Jequi¢ em 1970
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Fonte: IBGE (1970, p. 11).

Conforme Santos (2013), a historia da regido mostra que sua dindmica econdmica,
politica e social sempre esteve intimamente ligada as atividades pecuarias, como a
bovinocultura e a caprinocultura, e a agricultura, com destaque para culturas como cacau,
café, maracuja e melancia. A diversidade de paisagens naturais € humanas da regido de
Jequié, que abrange tanto a zona semidrida, marcada pela criagdo de gado e pela seca,
quanto a zona umida, propicia ao cultivo de cacau e caracterizada por chuvas frequentes.

Em relagdo a educagdo, o Censo Escolar de 1964 revelou que 48,7% da populagao
estava matriculada em instituicdes de ensino, sendo apenas 13,7% nas dreas rurais. Em
1969, o ensino primario fundamental contava com 111 unidades escolares, e 12.928
alunos foram matriculados no inicio do ano letivo. No ensino médio, havia 4
estabelecimentos, com um total de 3.594 matriculas no mesmo periodo.

No periodo de 1991 e 2000, a taxa de analfabetismo em Jequi¢ diminuiu
significativamente para ambos os sexos. Em 1991, o indice era de 32,3% entre os homens
e 34,8% entre as mulheres. Em 2000, essas taxas cairam para 19,6% e 21,3%,
respectivamente, refletindo uma importante melhoria na educagdo ao longo do periodo.
Entre maiores de 15 anos em 1991, apresenta uma evolucdo histdrica decrescente de

33,6% (IBGE, 2010).
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A origem do municipio de Jequié esta ligada a antiga Fazenda Borda da Mata. Um
dos envolvidos na Inconfidéncia Mineira de 1789, José de Sa Bittencourt, natural de Caeté
e bacharel em ciéncias naturais pela Universidade de Coimbra, refugiou-se na Bahia.
Gracas a sua capacidade intelectual e espirito empreendedor, ele assumiu a dire¢ao da
Inspetoria de Minas do estado. Em uma de suas missoes, foi encarregado de abrir uma
estrada entre Camamu e Monte Alto, o que o levou a conhecer a regido onde hoje estd
localizado o municipio de Jequié, caracterizada por matas inexploradas, algodao nativo e
mandioca. (IBGE, 1958)

Nessa ¢época, adquiriu parte da regido em sociedade com um irmao e,
posteriormente, como reconhecimento pelos servigos prestados a direcdo da Inspetoria,
foi-lhe doada uma sesmaria. A jun¢do de todas essas terras deu origem a Fazenda Borda
da Mata, onde ele mandou construir um grande sobrado, localizado a trés 1éguas da atual
cidade de Jequié (IBGE, 1958).

A fazenda, conhecida como ‘Sobrado', prosperou rapidamente, explorando nao
apenas o algoddo e a borracha, mas também a pecudria. Por volta de 1813, José
Bittencourt retornou a Caeté, onde faleceu em 1828. Nessa época, a Borda da Mata tinha
suas terras espalhadas por Camamu, Ipiat, Jequié, Jaguaquara, Maracis e Boa Nova.
Dividida entre os herdeiros, coube a José de Sa Bittencourt e Camara a fazenda Jequié,
também conhecida como Barra do Jequié, as margens do rio das Contas.

Alguns anos mais tarde, Joaquim Fernandes da Silva, que havia adquirido da
familia Bittencourt e Camara a fazenda Barra de Jequi¢, deu um novo impulso ao
povoado, abrindo estradas, realizando o loteamento e vendendo as terras da fazenda. Esse
desenvolvimento promovido por Joaquim Fernandes da Silva pode ter contribuido
significativamente para a criacdo do distrito de Jequié, ligado ao distrito de Maracas, dado
o crescimento e a organiza¢do da comunidade local, que se tornou mais estabelecida e

prospera com as iniciativas de desenvolvimento promovidas por ele,

Em 1880, pela Lei ou Resolugdao Provincial n°® 2.078, de 13 de agosto, foi
criado o distrito de Jequié, integrando o Municipio de Maracas. Ja em maio de
1890 funcionava, na sacristia da igreja existente no distrito de Jequié, a Junta
de Alistamento Eleitoral e, em 29 de abril de 1894, era empossado, na pessoa
de Antdnio de Souza Brito Gondim, seu primeiro administrador. (IBGE, 1958.

p. 3).
Além disso, de acordo com Aratjo (1997), os italianos, em sua maioria
provenientes de Trecchina, na regido meridional da Italia, tiveram contribuicao
significativa na fundagdo de Jequié. Jos¢ Rotondano, um italiano, decidiu arriscar sua

sorte na Bahia com seu comércio de ferragens. Por volta de 1878, ele visitou Jequié, entdo
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um arraial em formacao, composto por apenas cinco ou seis casas com telhados de telha,
enquanto as demais eram cobertas de palha.

A dificuldade de acesso era evidente, ja que ainda ndo existia a estrada de ferro de
Nazaré, que foi concluida em 1880. Apesar das adversidades, José Rotondano percebeu
o potencial da pequena vila, situada em meio a montanhas, pois era um ponto de
convergéncia natural de varias estradas, sendo rota comum para as matas e caatingas,
frequentada por caravanas e boiadas, que escolhiam Jequié como parada obrigatoria.

Como afirma Aratjo (1997), diversas tropas vindas de diferentes direcdes se
cruzavam em Jequié, onde faziam paradas obrigatérias. Entre elas, destacavam-se as que
seguiam de Nazar¢ para Vitoria da Conquista, de Aratuipe para o norte de Minas, de
Ilhéus para Maracas e de Camamu para o sertdo, além de outras que se dirigiam a
Amargosa. Esses deslocamentos, tanto de ida quanto de volta, contribuiam para
impulsionar a economia local.

Dessa maneira, logo apds Jequié se tornar um distrito de Maracas, o visionario
italiano associou-se ao seu compatriota José Niella, fundando um estabelecimento
comercial com o nome de Rotondano & Niella. Esta iniciativa tornou-se um grande
impulsionador do comércio em toda a regido, adotando métodos modernos para a época,
como o sistema de crediario, em um periodo no qual ndo havia agéncias bancarias na
regido. Além disso, a empresa foi pioneira na formacao de uma grande coldnia italiana,
originaria de Trecchina, que durante muitas décadas foi fundamental para o dinamismo
de Jequié, deixando um legado duradouro de sua presenca e influéncia.

Com os lucros gerados pelo significativo volume de negocios, Rotondano deu
inicio a constru¢do do prédio proprio da empresa, localizado na Praca do Comércio, mais
tarde renomeada como Praga Luiz Viana. No entanto, este edificio foi completamente
devastado pela grande enchente ocorrida no ano de 1914.

Naquela época, Jequi¢ enfrentava desafios de banditismo e conflitos politicos
entre os lideres de Maracés, ao qual o povoado estava subordinado como distrito. Foi
entdo que os cidaddos proeminentes da cidade, liderados pelo ilustre Lindolfo Rocha,
fundaram o Clube Unido e uniram esforgos para enfrentar as ameagas das hordas de
bandidos e jaguncgos, assegurando assim a independéncia politica de Jequié.

Assim, os esforgos foram coroados de éxito, resultando na criagdo do '*Municipio

de Jequié pela lei estadual nimero 180, de 10 de julho de 1897, que o desmembrou do

8 A comarca de Jequié, instituida em 19 de fevereiro de 1916, abrange exclusivamente o municipio de
mesmo nome. De acordo com o quadro da divisdo territorial em vigor em 31 de dezembro de 1954, o
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Municipio de Maracés. Urbano de Souza Brito Gondim foi eleito o primeiro intendente
municipal nas elei¢des de outubro do mesmo ano. Mais tarde, pela lei estadual numero
779, de 13 de junho de 1910, a sede do Municipio foi elevada a categoria de cidade (IBGE,
1958).

Araujo (1997), afirma que com sua emancipagao politica e tornando-se uma vila
independente!®Jequié avangou rapidamente, impulsionada pelo vigor e entusiasmo de
seus habitantes. No entanto, foram necessarios treze anos, até 1910, para que conquistasse
o status de cidade, uma vez que, na época, era exigida uma populacao urbana de dois mil
e quinhentos habitantes para tal titulo. Jequié recebeu o titulo de cidade pela Lei n® 779

de 13 de junho de 1910,

Quando Jequié conquistou o foral de cidade, em 1910, a populagcdo do
municipio andava pela casa de 11.731 almas e o or¢amento municipal
apresentava uma receita prevista em doze contos de réis. O numero de casas
langadas para efeito de cobranca de imposto predial, que fora de 201 em 1894,
ascendendo para 280 em 1894, atingiu a 466 naquele ano de 1910. (Araujo,
1997, p. 205).

Os eventos da cidade de Jequié estavam relacionados a uma série de conflitos
politicos e disputas de poder que caracterizaram a Primeira Republica brasileira, uma
¢poca marcada por intensa instabilidade politica e regionalismo. Nesse sentido, Jequié
vivenciou um fato bem representativo das tensdes politicas e estratégias adotadas por
lideres regionais para manter ou expandir sua influéncia diante do cenario politico

conturbado da época, quando foi cogitado a possibilidade de se tornar a capital do Estado.

municipio de Jequié¢ era composto por 9 distritos: Jequié, Aiquara, Baixdo, Boacu, Itagi, Itaibo, Itajuru,
Jitauna e Oriente Novo. No entanto, a partir de 1960, trés desses distritos foram desmembrados e elevados
a categoria de municipios independentes, nomeadamente Itagi, Jitaina e Aiquara, resultando em Jequié
passar a ser composto por apenas 6 distritos em 31 de dezembro de 1963. Na divisdo territorial de 2001, o
municipio permanece na mesma configuragdo. O distrito de Florestal (anteriormente um povoado) ¢ criado
e incorporado ao municipio de Jequié pela Lei Municipal nimero 1153, de 30 de setembro de 1990. Além
disso, o distrito de Monte Branco (anteriormente um povoado) é criado e anexado ao municipio de Jequié
pela Lei Estadual nimero 4586, de 5 de novembro de 1985. Na divisao territorial de 2004, o municipio €
composto por 8 distritos: Jequié, Baixao, Boacu, Florestal, Itaibo, Itajuru, Monte Branco e Oriente Novo.
Essa configurac¢ao permanece na divisdo territorial de 2007 (IBGE, 2016).

19 A frente do governo do estado Araiijo Pinho, depois de aparentemente cicatrizadas as feridas abertas
durante a campanha, deixou para sancionar a 13 de junho de 1910 o projeto de Lei concedendo a Jequié o
foral de cidade, por ser o dia dedicado Santo Antonio, padroeiro do municipio. A nova Lei ficou assim
redigida: “Lei n°® 779, de 13 de junho de 1910. Eleva a categoria de cidade a atual Vila de Jequié. Eu,
Governador do Estado da Bahia, fago saber que a Assembleia Geral Legislativa do mesmo Estado e eu
sanciono a seguinte Lei: Art. 1° - Fica elevada a categoria de cidade a atual Vila de Jequié. Art. 2° -
Revogam-se as disposigdes em contrario. Palacio do Governo do Estado da Bahia, 13 de junho de 1910 a)
Jodo Ferreira de Aratjo Pinho, José Carlos Junqueira Alves de Almeida. Esta conforme: o diretor interino
J. F. Oliveira. Confere T. Rocha”. No entanto, o evento foi comemorado no dia 02 julho que naquele ano
revestiu de uma imponéncia maior. Complementando os festejos civicos [...] (Aragjo, 1997, p. 204).
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Diante da crise politica resultante da intensa disputa eleitoral entre hermistas e
civilistas durante o governo de Nilo Pecanha, o governador Aurélio Viana convocou
deputados e senadores estaduais para se reunirem em Jequié, que poderia, se necessario,
tornar-se provisoriamente a sede do governo estadual por estar mais distante das forgas
federais. A crise teve suas raizes na derrota de Bahia e Sao Paulo, que apoiavam a
candidatura de Rui Barbosa a presidéncia da Republica, frente a estratégia politica de
Pinheiro Machado, que acabou conduzindo ao cargo um sobrinho de Deodoro da Fonseca
(Aragjo, 1997).

Este evento resultou em uma triste consequéncia, pois, por ordem do general Mena
Barreto, Ministro da Guerra, o comandante das tropas do Exército na Bahia, general
Sotero Menezes, no intuito de apoiar a decisdo do Juiz Paulo Fontes, ndo hesitou em
bombardear a cidade de Salvador, atingindo o Paldcio do Governo, a Camara dos
Deputados, o Teatro Sdo Jodo e a prefeitura. A noticia do bombardeio da cidade de
Salvador chegou a Jequié no mesmo dia, levando os parlamentares a retornarem a capital
do Estado (Aratjo, 1997). Dessa forma, com base nas informagdes apresentadas, entende-
se porque a proposta de tornar Jequié a capital provisoria da Bahia nao se efetivou.

Apos algum tempo, além das disputas politicas envolvendo as duas fac¢des locais,
a cidade enfrentou uma grande inundagdo em 1914, resultando na devastagdo de uma
parte substancial de seu patrimdnio. Foi nesse contexto que **Vicente Grillo emergiu
como uma figura proeminente, sendo reconhecido como o maior benfeitor na historia de
Jequié. Durante os primeiros dias de janeiro de 1914, apds oito dias consecutivos de
chuvas intensas, as dguas do Rio das Contas subiram rapidamente, causando danos a
cidade, incluindo a destruicio da primeira igreja, vias publicas, residéncias e
estabelecimentos comerciais. Diante da situacdo, o governador do Estado providenciou
assisténcia, enquanto a populacdo foi forcada a se abrigar em barracas improvisadas de
lona e até mesmo a utilizar canoas para transitar pelas principais avenidas.

Apesar do tragico incidente, ap6Os as aguas baixarem, muitos moradores de Jequié

persistiram na reconstru¢do da cidade. Enquanto alguns defendiam que a cidade fosse

20 De acordo com Pereira (1969), Vicente Grillo, imigrante italiano nascido em 1888, chegou ao Brasil em
1904 e, poucos dias depois, estabeleceu-se em Jequié, onde se destacou como empreendedor. Atuou em
diversas areas, promovendo o desenvolvimento urbano da cidade, especialmente apds a enchente de 1914,
quando contratou especialistas para reformular o planejamento urbano, resultando na criacdo de
importantes espagos publicos, como a Avenida Rio Branco e a Praga da Matriz. No campo educacional,
participou da fundacdo do Gindsio de Jequié, cedendo parte de um edificio de sua propriedade para sua
instalacdo. Além disso, investiu no setor industrial, estabelecendo uma fabrica voltada a produgao de gelo,
laticinios e derivados.
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reerguida na regidio onde hoje se localiza o bairro !Jequiezinho, devido a sua topografia
mais favoravel, prevaleceu a visao da influente colonia italiana, que dominava o comércio
local. Esta colonia contratou o engenheiro Alberto Leal, entdo delegado de terras, para
desenvolver o novo tragado urbano. Essa parceria trouxe mudangas significativas,

conforme afirma Araujo (1997, p. 251),

Jequié passou por um rejuvenescimento urbano, ganhando ruas e avenidas
largas, ao lado de novas pragas. De uma cidade linear, transformou-se numa
Urbis radial, deslocando-se para as encostas dos morros e margens das estradas
convergentes. O comércio deslocou-se da Praga Luis Viana para as ruas 7 de
setembro e Jodo Mangabeira. A feira semanal foi igualmente transferida para
a Praca Rui Barbosa, até entdo mangueiro da firma Grillo Marota, a qual ndo
tardaria em construir o sobrado que, na época, foi motivo de admirac¢do dos
forasteiros, servindo de cartdo-postal de Jequié, ao lado da catedral, com seu
estilo gotico.

Segundo Pesavento (2008), a modernidade urbana constitui uma representagao
que reflete a renovacao capitalista do mundo, transformando a cidade ndo apenas em um
espaco fisico, mas em um agente ativo desse processo. A modernizacdo urbana implica
uma tensdo constante entre progresso e tradi¢do, caracterizando-se pela destruicdo e
reconstrugdo do espaco, com intervengdes que visam redesenha-lo com base em critérios
técnicos, higiénicos e estéticos.

A remodelac¢do da cidade moderna exige um julgamento sobre o que deve ser
preservado, identificando elementos do espago construido que funcionam como
referéncias da memoria coletiva e da identidade urbana. Esse processo envolve questoes
como politicas de patrimdnio, lugares de memoria e defini¢des de identidade urbana.
Além disso, a modernizagdo da cidade também implica a criacdo de um novo léxico
urbano, atribuindo nomes e significados aos espacos, as materialidades da urbe e as
figuras que compdem o cendrio urbano (Pesavento, 2008).

Nesse sentido, as transformagdes urbanas, como as discutidas por Pesavento
(2008), também podem ser observadas no processo de reconstru¢do de Jequié apods a
enchente de 1914, quando a cidade passou por uma reconfiguracdo espacial que
impulsionou seu crescimento e redefiniu seus marcos urbanos, com novas areas de

comércio e convivéncia. A reorganizacdo da cidade teve como marco inicial a

2 Antes da grande enchente, o cemitério estava localizado na atual Praca Castro Alves, no local onde foi
erguido o Grupo Escolar com o nome do poeta. Excepcionalmente, algumas pessoas gradas chegaram a ser
sepultadas no interior da antiga igreja, a Praga Luis Viana. Im6veis acompanhavam a margem esquerda do
Rio das Contas até a Gameleira. A partir dai, de raro em raro, fazendolas perseguiram rio acima até perto
de Curral Novo. Pequenas residéncias pontilhavam a Rua Bertino Passos, naquela época conhecida como
Rua Maracaés, ja que ali comegava ou terminava a estrada ligando a cidade ao municipio vizinho. Pequenos
sitios e pomares se espalhavam por Jequiezinho e Joaquim Romao (Aratjo, 1997, p. 254).
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reconstru¢ao da igreja local, que se tornou o ponto central para o surgimento das demais
edificagdes em seu entorno.

Esse processo de reconstrucdo ndo se limita a aspectos fisicos, mas também
carrega um significado simbolico, pois a igreja, como elemento identitario da cidade,
serve como um espaco de reconhecimento e pertencimento coletivo. Assim, a
reorganizacao urbana de Jequié reflete tanto a 1dgica de ‘destruir para construir’ quanto a
necessidade de preservar e reinventar elementos culturais que definem a cidade e sua

populagao.

Figura 6 - Enchente de 1914 em Jequi¢, Bahia

B>

Fonte: Museu Historico de Jequié¢ Jodo Carlos Borges.

Nesse contexto, na figura 6, observa-se o impacto devastador da enchente de 1914
sobre a cidade e, em especial, sobre a Igreja local. Em meio a reconstrugao de Jequié,
uma nova igreja foi erguida para a Paréquia de Santo Antonio em um terreno elevado e
estavel, doado por Vicente Grillo, entre a Avenida Rio Branco e a Rua Nestor Ribeiro.
Inicialmente ela foi projetada de forma pratica para atender a populagdo
predominantemente catélica, a estrutura da nova igreja foi planejada para possibilitar

futuras modificagdes e expansdes, como demonstra a figura 7.

Figura 7 - Igreja de Santo Antonio construida apos a enchente de 1914

Fonte: Museu Historico de Jequié Jodo Carlos Borges.
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De acordo com Pessoa (2022), em 1928, a igreja passou por uma reforma seguindo
o estilo Neogotico, projetado pelo arquiteto francés André Saffrey e executado pelo
engenheiro alemdo Carlos Kuenh, que adicionou escadarias e uma torre, contendo um
grande relogio doado por Vicente Grillo. Essas modificacdes foram realizadas em etapas,

culminando na conclusdo definitiva da igreja em 1945, conforme observado na figura 8:

Figura 8 - Igreja Santo Antonio durante as reformas, (19-)

(t‘.

Fonte: Museu Historico de Jequié Joao Carlos Borges.

Como observado na figura 8, ap6s a enchente de 1914, a cidade de Jequié
comecgou a ser reconstruida em torno da Igreja de Santo Antdnio. Esse padrao ¢ comum
em muitas cidades brasileiras, onde a arquitetura urbana nao se define apenas pela estética
ou fungdo isolada dos edificios, mas pela maneira como eles interagem com o espago
urbano e respondem as necessidades, atividades humanas e praticas culturais da
comunidade local. Nesse aspecto, a construgdo da Igreja Catdlica possui uma forca
determinante na formag¢do da identidade e do espacgo cultural de determinadas regides.

Nesse sentido, Assung¢do (2012), afirma que o templo religioso frequentemente se
tornou a construgdo central das cidades, localizado no centro e servindo como ponto de
referéncia tanto para a populagdo quanto para outras edificagdes. A influéncia das ordens
religiosas nesse processo foi significativa, pois, em muitos casos, a construcao inicial de
uma capela em um terreno deu origem a aldeias e vilas, que, com o tempo e o crescimento
populacional, evoluiram para cidades onde essas capelas se tornaram igrejas matrizes.

Essas transformacdes reforcam a centralidade da igreja como marco inicial no
desenvolvimento urbano, enquanto o planejamento moderno de Jequi¢ contribuiu para
consolida-la como um dos primeiros exemplos de cidades planejadas no Brasil. De acordo

com Aragjo (1997), a cidade emergiu ainda mais bela, com amplas pragas e avenidas
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grandiosas. Nessa época, a agricultura e a pecudria ja estavam bastante desenvolvidas, o
que levou a inauguracdo da primeira agéncia bancaria da cidade, o Banco do Brasil, em
1923. Além disso, o comércio, liderado pela comunidade italiana, floresceu com a
chegada da Estrada de Ferro em 1927, consolidando Jequié como um importante centro
comercial, conhecido na época como ‘ponta de trilhos’ ou ‘porto da terra’.

A Revolucdo de 1930 encontrou a cidade de Jequié¢ envolvida em conflitos
politicos pelo controle local. Enquanto a intendéncia apoiava o governo de Washington
Luis, a opinido publica, cansada do 'voto de cabresto', tendia a apoiar os revolucionarios,
especialmente devido a elite agropecudria que buscava manter seu poder através dos
currais eleitorais. 2?Meses antes do levante, Tranquilino de Souza, filho do coronel
Marcionilio, lider politico em Maracés, estava em conflito com Silvino Araujo por
questdes de terras. Dado o apoio de Tranquilino e Marcionilio ao governo de Washington
Luis, Silvino do Curral Novo, como era conhecido, aliou-se aos revolucionarios para
defender Jequié contra as tropas de Tranquilino,

A vitéria da Revolugdo trouxe contentamento a populagdo, levando até mesmo
aqueles que eram contrarios a encontrarem maneiras de se adaptar. Nesse novo periodo
pos-revolucionario, uma série de reformas foi implementada nos municipios, com a
Intendéncia sendo renomeada como prefeitura e os intendentes passando a ser chamados
de prefeitos. Além disso, o0 Conselho Municipal teve seu nome alterado para Camara de
Vereadores, refletindo as mudangas institucionais decorrentes desse periodo de
transformagao politica.

Durante o periodo que se seguiu a Revolucao de 30 até¢ o final da Segunda
Republica, varios eventos, além dos ja relatados, marcaram a Historia de Jequié. A partir
de 1930, Jequié testemunhou um acelerado progresso, com o surgimento de diversas
instituigdes que contribuiram para o desenvolvimento da cidade. Entre elas, destacam-se
o Rotary Club, a Associacdo Comercial de Jequié, a Liga Jequieense de Desportos

Terrestres, e varios sindicatos e jornais (Araajo, 1997).

22 O promotor publico da Comarca chegou a apresentar dentincia contra trinta € nove pessoas envolvidas
em assaltos, inclusive Tranquilino Sousa e José Chaves. A resposta ndo demorou. Uma bomba foi atirada
sobre o telhado da residéncia do promotor, ferindo-o com os seus estilhacos, além de causar danos materiais.
A partir do incidente, apesar da revolta popular, solidaria com o representante do Ministério Publico, o
processo movido contra os saqueadores e perturbadores da ordem publica comegou a andar em lentidao.O
climax da briga envolvendo Tranquilino Sousa e Silvino Aratijo, ganhou corpo a partir dos meses que
antecederam a Revolu¢do de 30. Enquanto Tranquilino apoiava o governo Washington luis, Silvino do
Curral Novo como era mais conhecido, sem outra op¢ao, colocou-se ao lado dos revoluciondrios,
compreendendo viagens a capital do Estado, conduzindo jaguncos que se incorporavam como mercenarios
nas milicias da oposi¢do (Aratjo, 1997, p. 323 - 324).
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Além disso, foram criadas, importantes instituicdes, como o Jequi¢ Ténis Clube
em 1932, o Grupo Escolar Castro Alves em 1934, e o Ginasio de Jequi¢é em 1935.
Paralelamente, ocorreu a transicdo dos cinemas para o formato sonoro em 1936, a
conclusao da ponte sobre o Rio das Contas e o avanco das obras da edificacdo do Hospital
Regional Prado Valadares. Durante esse periodo, a feira foi realocada da Praga Ruy
Barbosa para a Praca da Bandeira, enquanto a Praca Ruy Barbosa foi transformada em
um centro de entretenimento com a inaugura¢ao do Colarinho de Saback e a instala¢ao
de um coreto, posteriormente complementada por um majestoso jardim (Araujo, 1997).

No inicio dos anos 40, a economia de Jequi¢ atingia seu apice, porém,
posteriormente, enfrentou uma decadéncia devido a fatores externos a sua esfera de
influéncia. **Esse declinio se acentuou apds o término da Segunda Guerra Mundial,
quando o comércio foi impactado pela modernizagdo do porto de Ilhéus e pela
inauguracdo das BR-330 e, posteriormente, da BR-116. Essas mudangas retiraram de
Jequié sua posi¢cdo como principal centro fornecedor de grande parte do sertdo baiano,
norte de Minas Gerais ¢ parte do sul do estado, em favor de cidades como Vitéria da
Conquista e Ilhéus.

Esse periodo também foi marcado pelo fechamento de diversos armazéns na
cidade devido a falta de atividade econdmica, o que resultou no **encerramento das
atividades da agéncia local do Instituto de Cacau da Bahia e na tornou deficitaria a Estada

de Ferro Nazaré, que encerrou suas operacdes de forma definitiva nos anos 60. No

23 Jequié comegou a perder sua hegemonia na regido a partir de 1935, com a construgio do trecho rodoviario
ligando Ipiau a Ilhéus. A principio, favorecido com a ferrovia ligando-o a Vitéria da Conquista, o Porto de
Ilhéus, apds a complementagdo da BR-330, se converteu no grande escoadouro do cacau e de outros
produtos da regido da mata. Perdeu Salvador, perdeu Jequié. Com o direcionamento da produgdo agricola
para Ilhéus, firmas e mais firmas estabelecidas em Jequié, responsaveis pelo armazenamento e
beneficiamento da produgdo oriunda da mata, comegaram a cerrar suas portas face a caréncia de matéria
prima que até entdo impulsionava suas transa¢des comerciais. A firma Araujo & Filho, estabelecida a Praga
Luis Viana, especializada em beneficiamento de fumo exportado para a Europa através de multinacionais
sediadas na capital do Estado, encerrou suas atividades, deixando desempregados cerca de trezentos
operarios. O mesmo fendmeno se repetiu com as agéncias compradoras de café, mamonas e outros géneros
que até entdo vinham de longe para o centro receptor de Jequié. Com a diminuig¢ao do fluxo comercial, a
estrada de ferro de Nazaré foi perdendo sua importancia, tornando-se deficitaria, ja que a produgdo de uma
ampla area do territorio baiano ndo mais dependia do porto de Salvador. (Aragjo, 1997, p. 395)

24A conclusio das Rodovias BR-330 € BR-116, o surgimento de uma nova zona de pecudria em Itapetinga
e a emancipagao politica dos antigos distritos de Itagi, Jitaina e Aiquara abalaram a economia jequieense,
alterando profundamente o perfil existente em 1950. A prova disso, ¢ que nos recenseamentos de 1940,
1950, 1960 e 1970 demonstraram de forma inequivoca que, em relacdo as demais cidades do Brasil, Jequié
foi regredindo, respectivamente do 80° para 0 92°, 0 96° e o 108° lugares. Enquanto isso, para citar apenas
dois exemplos, de 1940 para 1970, Feira de Santana saltou de 71° lugar para 48°, enquanto Vitdria da
Conquista evoluiu do 99° lugar para o 83°, passando na frente de Jequié. (Aradjo, 1997. p. 394).
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entanto, em 5 de julho de 1945, a cidade ganhou um importante veiculo de comunicagao,
o Jornal de Jequié, fundado por Wilson Novaes e Eunisio Bonfim (Aratjo, 1997).

No periodo compreendido entre 1947 e 1963, Jequié foi conduzida por trés
prefeitos exemplares: Newton Pinto de Aradjo, Antonio Lomanto Junior e Ademar Nunes
Vieira. Durante essa gestao, a cidade foi agraciada com uma série de importantes obras
municipais nas areas de infraestrutura, saide e educag¢do. Destacam-se a inauguragdo do
Hospital Regional Prado Valadares em 1947, da Biblioteca Publica Municipal em 1948,
do Cine Teatro Jequié em 1948, do Instituto de Educagdo Régis Pacheco em 1952, do
Mercado Municipal em 1954, da Radio Bahiana de Jequié em 1954, de uma Usina de
Energia em 1956, do Grupo Escolar Ademar Nunes Vieira em 1958, da Escola de
Menores em 1959 e do Cine Teatro Auditdrio em 1961 (Aratjo, 1997).

3.2 Contribuicées educacionais e o contexto histérico dos Grupos Escolares em

Jequié

Segundo Souza (2004), o processo de consolidacdo do grupo escolar como uma
nova organizacdo administrativo-pedagdgica do ensino primario, ocorreu em poucos
anos. Essa transformac¢do levou a criagdo de escolas urbanas, modernas ¢ de melhor
qualidade. Alguns principios fundamentais contribuiram para essas mudangas no ensino
primario.

A reunido de escolas incorporava principios fundamentais que impulsionaram as
transformagdes no ensino primario. Entre esses principios, destacavam-se a
racionalizacdo e padronizagdao do ensino, a divisdo do trabalho docente, a classificagao
dos alunos, a instituicdo de exames, a necessidade de prédios proprios, consolidando a
escola como um espago especifico, além da ado¢do de programas amplos e
enciclopédicos. Também se incluiam a profissionalizacdio do magistério, a
implementagdo de novos métodos de ensino e a consolidacdo de uma nova cultura escolar
(Souza, 2004).

Nesse sentido, a autora utiliza o termo ‘gramatica espacial' da primeira arquitetura
paulista, para referir-se a forma como os espacos fisicos foram organizados e utilizados
nas escolas dessa época. Nessa gramatica espacial, duas dimensdes principais estao
presentes: as dimensdes materiais e simbdlicas. A configuracdo da escola como um
‘lugar’ significa que a escola foi concebida como um espaco com identidade propria, com

significado e proposito especifico na sociedade. Essa abordagem ajudou a construir uma
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nova ordem escolar, que se refere a organizacao, estrutura e funcionamento das escolas,
alinhando-as com uma visao mais moderna ¢ eficiente de educagao.

Nessa perspectiva, ao revisitarmos o passado de uma cidade, observamos que os
edificios escolares refletem o processo de desenvolvimento que moldou a comunidade
local, estruturando e consolidando o sistema educacional ao longo dos anos até os dias de
hoje. No contexto dos primeiros edificios escolares de Jequi¢, Aratjo (1997, p. 252)
relembra: 'Entre os prédios honrados, os prédios sinistros e os prédios mundanos,
destacam-se os prédios histéricos, que preservam com inteireza a evolucao de uma
cidade.

Nesse contexto, o autor utiliza esta frase para referenciar os Sobrados dos Grillos,
uma imponente e sobria construgao erguida apds a grande enchente de 2014 em Jequié.
Por muitos anos, essa edificag@o serviu como centro de decisdo, abrigou familias fugitivas
dos jaguncos, sediou a primeira agéncia bancaria e o primeiro estabelecimento de ensino
médio, além de abrigar atividades comerciais e administrativas do poder publico.

O Sobrado dos Grillos, mencionado por Araujo, ¢ um exemplo marcante dos
prédios histdricos erguidos em Jequié, destacando-se ndo apenas por sua imponéncia
arquitetonica, mas também por seu papel multifuncional na comunidade. Ao abrigar a
primeira agéncia bancaria e o primeiro estabelecimento de ensino médio da cidade, esse
edificio tornou-se um nucleo de progresso econdmico e educacional. Vinte anos depois,
em 1934, foi construido o Grupo Escolar Castro Alves, ampliando a infraestrutura
educacional do municipio.

No contexto republicano, a educagdo desempenhava um papel central na evolugao
das cidades, sendo um fator determinante para seu desenvolvimento. Conforme
argumenta Souza (1998), a alfabetizacdo tornou-se um requisito fundamental para a
participagdo politica nas elei¢des diretas, o que fez da expansdo da instru¢do primaria
uma necessidade para a consolidacdo do regime. Além disso, a autora destaca que a
educagdo popular passou a ser concebida como um motor de transformacgao social e um
instrumento essencial no ambicioso projeto de civilizagdo da nacdo brasileira.

Em Jequié, os primeiros grupos escolares emergiram em um periodo de
transformac¢do, quando a necessidade de educagdo formal se tornou essencial para o
desenvolvimento sustentavel da comunidade. Nesse contexto, Souza (1998) destaca que
a educacdo estava intrinsecamente ligada ao processo de evolugdo social, impulsionando
avancos econdmicos, tecnologicos, cientificos, sociais, morais e politicos, a exemplo das

nac¢des mais desenvolvidas.
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Os estabelecimentos de ensino médio, inicialmente sediados no Sobrado dos
Grillos, desempenharam um papel pioneiro na disseminagcdo do conhecimento € na
ampliagdo das oportunidades para a juventude local, impulsionando a criagdo de novas
institui¢des dedicadas a educacdo na cidade. A transicdo dos primeiros esforcos
educacionais nos Sobrados, nas escolas informais em salas particulares, para a criagao do
primeiro Grupo Escolar Castro Alves, ilustra a relevancia da pesquisa em historia da
educacdo e culturas escolares, proporcionando uma compreensdo mais profunda dos
contextos e transformacdes que moldaram as praticas e instituigdes educacionais ao longo
do tempo.

Conforme observado no Capitulo II desta pesquisa, a descentralizagdo da
educacdo no Brasil republicano também trouxe impactos significativos para a Bahia. Com
o decreto de 30 de dezembro de 1889, foi criado um fundo escolar estadual € municipal,
destinado ao desenvolvimento da educacao no estado. Esse movimento de reorganizac¢ao
do ensino foi fortalecido pelo ato de 31 de dezembro do mesmo ano, que reformulou a
instrugdo primaria e secunddria, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino primario e
promovendo sua municipalizagdo. Dessa forma, a responsabilidade pela educacao
primaria passou a ser atribuida aos municipios, conferindo-lhes maior autonomia na
gestao escolar e no financiamento das instituigdes de ensino, o que resultou na expansao
da oferta educacional e na criagao de novos estabelecimentos voltados a formagao das
criangas baianas.

Nessa perspectiva, conforme Aratjo (1997), os primeiros estabelecimentos
escolares que surgiram em Jequi¢ foram frutos da iniciativa privada. As escolas eram
primarias, sendo algumas delas subvencionadas pela prefeitura, que funcionavam na sede
do municipio e em alguns povoados. O ensino era considerado de 6tima qualidade. A
escola mais importante, foi dirigida pelo seu proprietario e primeiro professor leigo de
destaque da regidio, *’Damido Vieira, que ja vinha atuando como educador primario, antes

da emancipacao da cidade.

%5 José Damido Vieira nasceu em Macaubas, centro-sul da Bahia, entre 1850 e 1860. Filho de Fabricio
Vieira Célio e Belmira do Amor Divino, casou-se com Jusselina da Silva Meira, pertencente a tradicional
familia Meira da regido de Brumado e Rio de Contas. Antes de se mudar para Jequié¢, Damido ja atuava
como professor em Brumado, onde nasceram seus cinco filhos: Leobino, Teonila, Dacio, Alcides e Alzira.
Com a formagao de Jequié, a familia adquiriu terras no atual bairro Mandacaru e se mudou para a Cidade
Sol. Damido Vieira era um professor leigo, mas com profundo conhecimento em humanidades. Um dos
seus alunos, o fildlogo José de Sa Nunes, autor do “Dicionario Ortografico” encomendado pela Academia
Brasileira de Letras e revisor da Constituicdo Federal de 1946, teceu os melhores elogios a Damido Vieira,
seu antigo instrutor primario. Como secretario de Educagdo em 1900 do intendente José Alves Pereira, o
professor Damido colaborou nas areas da educagdo e cultura do municipio, com a criagdo de instituicdes
como a “Sociedade Literaria” e o “Clube Dramatico”, responsaveis pelas representagdes de pegas teatrais.
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O professor Damido, além de ministrar aulas de musica em sua escola, foi o
fundador da banda filarmonica ‘Unido Recreativa’ em 1905, mostrando-se um excelente
musico. Apesar de ser um professor leigo, ele possuia profundo conhecimento em
humanidades. Enquanto secretario do intendente José Alves Pereira, contribuiu
significativamente nas areas da educacao e cultura do municipio. Ele foi responsavel pela
criagdo de instituicdes como a ‘Sociedade Literaria’ e o ‘Clube Dramatico', que
organizavam representagdes de pecas teatrais. Nesse periodo, também foram
estabelecidas a Biblioteca e o Arquivo Publico.

O autor destaca que uma das figuras mais importantes no inicio da escolaridade
municipal em Jequié foi a educadora Eulina Alves de Queiroz, irma do médico e politico
Dr. José Alves Pereira. Segundo relatos, Eulina foi a primeira professora formada a
exercer o magistério na cidade, fundando no inicio do século uma escola particular
feminina. Ela foi uma mestra muito querida, contribuindo significativamente para a
formagdo de diversas cidadads jequieenses, algumas das quais, hoje octogenarias,
lembram-se com saudade de sua magnanimidade.

Nessa mesma ¢€poca, o professor Antdénio Tobias Lopes fundou uma escola
particular primdria voltada para meninos, desempenhando um papel significativo na
formagao educacional de muitos de seus concidadaos. Segundo o Jornal Estado da Bahia
(1905), tanto D. Eulina Alves Pereira de Queiroz quanto o professor Anténio Tobias
Lopes atuavam como professores estaduais, enquanto Damido Vieira era professor
municipal.

Em 19 de agosto de 1934, marcou-se um momento historico em Jequié¢ com a
inaugura¢ao do Grupo Escolar Castro Alves, o primeiro dos prédios publicos construido
dedicado ao ensino na regido. No ano seguinte testemunhou o estabelecimento do Ginésio
de Jequié, liderado pelo visiondrio professor Antdnio Félix de Brito, pioneiro no ensino
secundario local. Nos anos 50, durante a gestdo do prefeito Antonio Lomanto Junior,
Jequi¢ viu o surgimento do Colégio Estadual de Jequi¢, que posteriormente foi
denominado Instituto de Educagdo Régis Pacheco, seguido pelo Colégio Comercial de

Jequié, fundado pelo dedicado professor Expedito Nunes Fernandes.

Nessa época foram também criados a Biblioteca e o Arquivo Publico. Dessa forma, Damido ¢ homenageado
com ruas que levam seu nome no centro de Jequié e no bairro Mandacaru. Seus descendentes, muitos dos
quais ocuparam fungdes publicas, continuam a manter viva sua memoria e contribuicdo para o
desenvolvimento da cidade. (Aratjo, 1997, p. 224).
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Além disso, em 1958, o prefeito Ademar Nunes Vieira ergueu o Grupo Escolar
Ademar Vieira para atender a crescente demanda educacional na cidade. A partir desses
marcos, diversos outros estabelecimentos de ensino, tanto publicos quanto privados,
surgiram em Jequié. Contudo, esta pesquisa se concentra em tragar uma breve historia da
evolugcdo dos grupos escolares na regido, com especial atengdo ao Grupo Escolar
Professora Floripes Sodré e suas particularidades.

Para garantir o acesso a educagdo, especialmente para a populacdo de baixa renda,
a Prefeitura Municipal adotava medidas como o aluguel de imdveis para abrigar escolas
isoladas, onde professores nomeados pelo Estado atuavam em ambientes adaptados. Um
exemplo significativo € a Escolas Reunidas Lomanto Junior, localizada no bairro Joaquim
Romao, que mais tarde (1964), se transformou no Grupo Escolar Professor Firmo Nunes
de Oliveira, e as Escolas Reunidas Jodo Cordeiro, que funcionava no prédio do Sindicato
dos Comerciarios de Jequié, conforme consta no Memorial da escola, (1989).

Conforme o IBGE (1955), os resultados do Recenseamento de 1950 indicam que,
em Jequi€, 27% das pessoas com 10 anos ou mais eram alfabetizadas, enquanto a média
estadual da Bahia era de 32%. No municipio, o nimero de pessoas matriculadas por
unidade escolar era de 73, comparado ao coeficiente estadual de 72. A proporcao de
pessoas em idade escolar (7 a 14 anos) era de 13% em Jequi€, em contraste com 17% no
estado da Bahia.

De acordo com dados do IBGE (1970), o Censo Escolar de 1964 indicou que
48,7% das criangas em idade escolar frequentavam escolas, com a taxa estadual sendo de
51,3%. Nas areas urbanas, esse indice subia para 70%, enquanto nas zonas rurais era de
apenas 13,7%. Naquele ano, havia 195 professores regentes de classe e 25 nado regentes;
dos regentes, 137 eram normalistas do sexo feminino atuando em 4areas urbanas, e dos 58
ndo normalistas, 51 eram mulheres. Em 1969, o ensino primério fundamental comum
contava com 111 unidades escolares € um corpo docente de 342 professores, atendendo
a 12.928 alunos matriculados no inicio do ano letivo.

De acordo com os dados, infere-se que a Prefeitura Municipal de Jequié
desempenhava um papel central na ampliacdo do ensino primdrio, visto que a maioria das
unidades escolares existentes no municipio eram de responsabilidade municipal, em um
contexto em que o numero de escolas estaduais era bastante reduzido. Essa atuagdo do
governo local foi essencial para suprir a caréncia de vagas e atender a crescente demanda

da populagado por educagao, sobretudo nas areas urbanas e rurais do municipio.
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O ensino médio, na mesma data, dispunha de quatro estabelecimentos, 236
professores e 3.594 alunos matriculados no inicio do ano letivo. Esses estabelecimentos
incluiam o Instituto de Educagdo Régis Pacheco, oferecendo cursos ginasial, cientifico,
normal e comercial; o Ginasio de Jequi€, com o curso ginasial; o Colégio Comercial, com
cursos ginasial, comercial, normal-rural e eletromecanica; ¢ o Ginasio Municipal, com o
curso ginasial. (p.14)

Os dados de 1950 mostram uma base inicial muito fragil, com baixas taxas de
alfabetizacdo e matricula, além de uma disparidade significativa entre areas urbanas e
rurais. Até 1964, ha claros sinais de progresso, com um aumento no nimero de escolas,
professores qualificados, e alunos matriculados, embora as disparidades regionais e a
necessidade de mais infraestrutura educacional ainda sejam desafios a serem superados.

Nesse aspecto, em 1964, menos da metade das criancas em idade escolar (48,7%)
frequentava a escola, o que demonstra um indice de escolarizagdo relativamente baixo
comparado ao ideal. No entanto, este indice era um pouco superior & média estadual
(51,3%). Ja em 1969, o ensino primdrio fundamental tinha crescido para incluir 2111
unidades escolares com 342 professores, atendendo a quase 13.000 alunos. Isso indica
um esforgo significativo na expansdo da educacdo primaria.

Além disso, em 1964, a maioria dos professores regentes de classe (137 de 195)
eram mulheres normalistas, todas atuando nas areas urbanas. Isso indica uma maior
concentracdo de professores qualificados nas cidades, enquanto as 4reas rurais
provavelmente contavam com um numero maior de professores ndo qualificados. Esses
dados refletem a presenca significativa de professoras leigas ndo apenas na zona rural,
mas também nas areas mais pobres da cidade.

Em 1969, o ensino médio em Jequié era oferecido por quatro estabelecimentos,
que juntos contavam com 236 professores € 3.594 alunos. Os cursos oferecidos eram
variados, abrangendo ginasial, cientifico, normal, comercial, normal-rural e
eletromecanica. Essa diversidade de cursos sugere uma tentativa de atender as diferentes
necessidades educacionais e profissionais dos estudantes. Além disso, destaca a
importancia de estabelecimentos como o Instituto de Educagao Régis Pacheco e o Ginasio
de Jequié, que desempenhavam um papel central na oferta de um ensino médio

diversificado, sublinhando sua relevancia no cenario educacional de Jequié.

26 Presume-se que essa quantidade de escolas inclui institui¢des de ensino primério municipais, particulares,
escolas reunidas e isoladas, visto que, de acordo com a pesquisa, em 1969, ndo havia sido construido esse
numero de grupos escolares na cidade.
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De acordo com Levita (1962), o sistema educacional de Jequié encontrava-se em
condi¢des precarias, com escolas que desempenhavam sua funcdo de forma limitada,
apresentando baixo rendimento e métodos rotineiros. O corpo docente, formado por
professores primarios, estava distribuido entre escolas concentradas na cidade ou disperso
pelos povoados e distritos, sem qualquer suporte técnico. Além disso, as escolas eram
tanto insuficientes quanto inadequadas para atender as demandas sociais do municipio e
as expectativas de uma educacao alinhada aos conceitos modernos.

Em resumo, os dados refletem uma situacdo de crescimento € expansiao da
educagdo em Jequi¢ durante os anos 60, mas também destacam desafios significativos,
especialmente na escolarizagdo das areas rurais e na distribui¢ao equitativa de professores
qualificados. Dessa forma, os desdobramentos dessa expansao serdo analisados por meio
da histéria dos grupos escolares na cidade de Jequié. Diante desse cenario o Prefeito

Lomanto Junior, tomou providéncias necessarias,

Em face, porém, aos resultados do censo de 1951, o prefeito Lomanto Junior,
procurou erradicar “a praga do analfabetismo” mediante uma escolarizagdo de
emergéncia. Foram criadas varias escolas estaduais e municipais. Com a
divulgacdo de novas ideias pedagogicas e assisténcia ao trabalho escolar, a
partir de 1952, o ensino sofreu sensivel transformagao. O professor estimulado,
demonstrava mais interesse na execucdo do programa e no planejamento de
aulas, E hoje varias escolas de simples alfabetizacdo e resumidas no minimo
de duas instalacdes foram ampliadas e melhoradas, principalmente na zona
urbana, construindo-se novos prédios com instalagdes especificas para as
atividades didaticas. Todo esse movimento renovador foi sem duvida,
favorecido pelo espirito dindmico do prefeito Lomanto Jinior € com o auxilio
valioso do LN.E.P., Dr Anisio Teixeira (Levita, 1962, p. 2).

Diante desse cenario de precariedade educacional, em 10 de novembro de 1960,
os governos estadual e municipal firmaram, pela primeira vez, um convénio voltado a
municipalizacdo do ensino. Esse acordo transferiu ao municipio de Jequi¢ a
responsabilidade pela administracdo técnica e pedagogica do ensino primdrio. Para
implementar essa mudanga, a Diretoria de Educagdo, Saude e Assisténcia Social elaborou
um plano estratégico que previa e detalhava todas as etapas necessarias para renovar o
ensino primario, com o objetivo de torna-lo mais seguro, eficiente, produtivo e
econdomico.

Nesse aspecto, no ambito da municipalizacdo de ensino, de acordo com C. H.
Carvalho e L. Carvalho (2011), o conceito de ‘municipio pedagodgico’ pode ser
compreendido como uma entidade politico-administrativa que surgiu no final do século

XIX, em decorréncia da legislagdo descentralizadora da gestdo do ensino, que atribuiu
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aos municipios a responsabilidade pela instru¢do primaria, culminando na
regulamentacdo local dessa fungdo.

Nesse contexto, o marco inicial da municipalizacdo do ensino em Jequi¢ foi
formalizado por meio de um convénio celebrado entre a Secretaria de Educacao do Estado
e a Prefeitura Municipal, que visava implementar uma experiéncia administrativa

pioneira no sistema escolar local. Conforme descrito no documento:

Aos dez (10) dias do més de novembro de mil novecentos e sessenta, a
Secretaria de Educagdo, em nome de Governo do Estado, representada pelo
seu titular, Deputado WILSON LINS, e a Prefeitura de Jequié, representada
pelo seu titular, Dr. ANTONIO LOMANTO JUNIOR, d’agora por diante,
neste documento, referidas como Secretaria ¢ a Prefeitura, respectivamente,
acordam em firmar o presente convénio com o objetivo de realizar, durante o
periodo nele fixado uma experiéncia de municipalizagdo administrativa de
todo o sistema escolar do Municipio de Jequié, de conformidade com as
clausulas abaixo estipuladas: [...] (Levita, 1962, p. 4).

Na clausula primeira do convénio, ficou estabelecido que a Prefeitura de Jequié
assumiria diversas responsabilidades relacionadas a gestdo do ensino primario. Entre as
obrigacdes previstas estavam a conservacdo e restauracdo dos prédios escolares
existentes, o pagamento de aluguéis das unidades escolares em funcionamento e das que
viessem a ser instaladas, além de encargos relacionados a direcdo, orientagdo,
coordenacao e fiscalizacao dos servicos técnicos ¢ administrativos. A Prefeitura também
deveria apresentar relatorios periddicos a Secretaria de Educacdo, detalhando as
atividades realizadas e propondo melhorias nos métodos e processos de ensino, de modo
a torna-lo mais eficiente e adequado as particularidades locais, sempre em conformidade
com as leis e regulamentos vigentes (Levita, 1962).

Dessa forma, compreende-se que a precariedade inicial do sistema educacional,
conforme descrito por Levita (1962), revela a urgéncia de agdes estruturais e
administrativas. A municipalizagdo surge como uma resposta a esses desafios,
evidenciando o esfor¢o conjunto entre governo estadual e municipal para reorganizar e
melhorar a educagdo local. Assim, a municipalizagdo do ensino em Jequié representou
um marco de transformag¢do educacional, articulando esfor¢os para superar as limitagdes
do passado e alinhar o sistema escolar as demandas locais e aos principios da
modernizacio pedagdgica.

Nessa perspectiva, a criacdo e o término da fase dos grupos escolares passaram
por diferentes dindmicas de estabelecimento e funcionamento, seja no meio urbano, rural,
ou em bairros centrais e periféricos. Eles carregam significados distintos em cada

localidade, revelando particularidades tanto nos aspectos administrativos quanto
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pedagogicos, conforme a regido em que estdo inseridos. Assim, por meio desta pesquisa,
buscamos desvelar as singularidades do Grupo Escolar Professora Floripes Sodré em
comparagdo aos demais grupos estabelecidos na cidade, destacando suas caracteristicas
proprias e seu papel especifico na comunidade local.

Conforme Sanfelice (2006), a pesquisa sobre uma institui¢ao escolar revela que
sua origem geralmente ¢ bastante peculiar. As razdes para a criagdo de uma unidade
escolar podem variar, sendo as vezes resultado direto das politicas educacionais vigentes,
mas em outros casos, surgem a partir da mobilizagao de movimentos sociais, da iniciativa
de grupos confessionais ou até de empresarios. Cada institui¢do, ao ter sua historia
desvendada, tende a revelar aspectos inesperados e surpreendentes.

Os grupos escolares, criados para organizar o ensino primario, representavam um
esforco em institucionalizar o processo de educacdo, garantindo que as criangas fossem
inseridas em uma cultura escolar que promovesse o aprendizado formal, disciplina, ¢ a
interagdo social, aspectos vitais para o fortalecimento da sociedade como um todo.

Braga (1984, p. 6), afirma que “a escola ¢ o estabelecimento onde se processam
os principios mais salutares que determinam o aparecimento de atitudes e
comportamentos dos homens em conjunto na sociedade”. Além disso, elas representam
mais do que apenas estruturas fisicas; elas carregam consigo respeito e dignidade, tanto
pelos que ali estudaram quanto por aqueles responsaveis por seu cuidado e preservagao.
E que acompanha o individuo por toda a vida de maneira sutil, mas constante, como a
sombra de seu dono ou um antigo poema.

Dessa forma, apresento-lhes a histéria dos grupos escolares em Jequi€, que foram
essenciais para a organizagao do ensino primario na cidade. Essas instituicdes ndo apenas
implementaram um modelo educacional mais estruturado, mas também refletiram as
particularidades culturais e sociais de suas localidades, contribuindo para o

desenvolvimento da educa¢ao no municipio.

3.3 Os Grupos Escolares em Jequié

Jequié ¢ muitas vezes descrita como uma cidade quase sem memoria, em grande
parte devido a devastadora enchente de 1914, que destruiu mais da metade da cidade
antiga e levou consigo documentos preciosos sobre a formag¢do da comunidade. Conforme

relatado por Araujo (1997), apds a enchente, um prefeito tentou preservar o arquivo
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histérico da cidade armazenando-o na antiga cadeia puiblica, mas os documentos foram
destruidos por cupins.

Outros registros importantes, como aqueles relacionados a migragao italiana e que
estavam sob a guarda de um cidadao local, também sofreram danos significativos devido
a uma goteira. O que restou foi entregue a Associacao Comercial e Industrial de Jequié e,
mais tarde, ficou sob a guarda de Raimundo Meira, antes de ser integrado ao acervo do
Museu Municipal Jodo Carlos Borges, localizado no antigo prédio do Grupo Escolar
Castro Alves. Além disso, uma valiosa colegdo de jornais antigos desapareceu da
Biblioteca Municipal Newton Pinto de Araujo, contribuindo ainda mais para a perda do
patrimonio documental da cidade.

Nosella e Buffa (2022) apontam que, no Brasil, a preserva¢ao da memoria nao se
limita as institui¢des escolares, mas reflete um descuido mais amplo em relagdo aos
documentos historicos. No entanto, destacam que alguns elementos, como os prédios
escolares, possuem maior durabilidade e, mesmo diante dessa negligéncia, ainda
conservam aspectos do passado.

Diante dessa perda significativa de patriménio documental, alguns cidaddos
dedicaram grandes esforcos para preservar a historia de Jequié. Entre eles, destaca-se o
professor e historiador 2’Emerson Pinto de Aratijo, que desempenhou um papel crucial na
dificil tarefa de reconstruir a memoria da cidade. No campo da educagdo, também foi
desenvolvido um projeto destinado a registrar a historia das escolas estaduais de Jequié.
Esse trabalho, realizado com a colaborac¢do de vérias professoras locais, documentou a
trajetoria das instituicdes de ensino desde a sua fundagdo até o ano de 1989, contribuindo
para a preservacdo da memoria educacional da cidade.

De acordo com o relato do Jornal Sudoeste (1989), foi realizada uma sessao
especial, considerada historica, para a entrega do memorial, com a presenca de

autoridades locais, incluindo o prefeito Luiz Amaral, diretoras de escolas estaduais e a

27 Emerson Pinto de Aratijo, nasceu em Salvador, em 11 de fevereiro de 1926, sendo seus pais Manoel Pinto
de Aratijo e Alice Pinto de Aratijo. Casado com a professora Terezinha Queiroz Paranhos de Aratjo. Fez
seus estudos em Salvador, onde foi professor do ensino médio. Aprovado em concurso publico realizado
na Capital em 1953, passou a condig@o de titular da cadeira de Historia Geral e do Brasil no Instituto de
Educacdo Régis Pacheco, em Jequié, do qual seria diretor-geral no governo Juracy Magalhées (1959-62).
Foi professor de histéria em varios estabelecimentos de ensino e de Historia da Educacdo e Sociologia
Educacional na Escola Normal de Jequié. Ainda em Jequié foi um dos fundadores da Associa¢do Cultural
Dante Alighieri, do Conselho Comunitario, da Associagao Jequieense de Imprensa, do Clube da Imprensa,
do Comité Cidades Irmas Jequié-Takoma Park, da Academia de Letras de Jequié e dirigiu varias entidades,
dentre as quais, por trés anos, a Loja Magdnica Unido Beneficente. [...] E autor de varias obras, dentre as
quais se destacam “Histdria de Jequi¢” e "Capitulos da Historia de Jequié” [...]. Foi vereador de 1951 a
1955 e presidente da Camara de Jequié (Araujo, 1997 p. 13-14). Faleceu em 22/02/2023 aos 97 anos.
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diretora da Superintendéncia Regional de Educagao (SURED), Seleneh Barros Cotrim.
Em seu discurso, Cotrim ressaltou a importancia do trabalho da comissdo de professoras,
que se dedicou a garantir a fidelidade dos relatos contidos nos livros e nas biografias dos

fundadores das instituicdes,

Com a inteng@o de registrar a historia das redes das escolas da rede estadual de
ensino, foi entregue a Biblioteca Municipal e a SURED-13, no dia 28 p.
passado na Camara Municipal, livros contendo dados sobre 19 escolas de nossa
cidade, que servira de fonte de pesquisa para as pessoas da comunidade, desde
a fundagdo do estabelecimento de ensino até 1989. O trabalho foi realizado
pelas professoras Herilda Tosta Alves, Maria Raimunda Borges, Heclidéia
Tosta de Almeida, Consuelo Tolomey Cayres, Sonia Maria Rosa, Miriam
Armentano Pinto e Consueli Gongalves (Sudoeste, 1989, p. 1).

A solenidade foi registrada em fotografia publicada na edi¢dao do Jornal Sudoeste
(1989), evidenciando a participacdo das autoridades e educadoras na cerimonia de entrega

do memorial, conforme a figura 9.

Figura 9 - Solenidade para entrega dos
Memoriais em Jequié, 1989

Memdria das Escolas
Estaduais

Autoridades gue formaram a mere na enmrega da memdria dos
Colfgios da cidade 28

Fonte: Jornal Sudoeste (1989, p. 1)

Assim, os livros denominados ‘Memoriais’ serdo utilizados como fontes
primarias, juntamente com outros materiais de pesquisa, para subsidiar e enriquecer a
historia dos grupos escolares em Jequi€. Esses registros desempenham um papel essencial
na reconstru¢do e preservacao da memoria educacional da cidade, especialmente apos a

significativa perda de documentos historicos.

28 Transcrigdo da figura 9 - “Autoridades que formaram a mesa na entrega da memoria dos colégios da
cidade”.
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Dos memoriais encontrados na Biblioteca Municipal de Jequi¢ e no NTE-22,
foram localizados registros apenas das seguintes escolas: Grupo Escolar Castro Alves,
Ademar Vieira, Anisio Teixeira, Franz Gedeon, Professora Faraildes Santos, Jornalista
Fernando Barreto, Lomanto Junior, Luiz Navarro de Brito e Professor Firmo Nunes de
Oliveira. No entanto, ndo foram encontrados memoriais referentes ao Grupo Escolar
Professora Floripes Sodré, Dom Climério de Andrade, Rosa Levita, Josaphat Marinho,
Duque de Caxias.

Portanto, a reconstrugdo da histéria de algumas escolas pode estar comprometida
pela auséncia de documentos essenciais. No caso do Grupo Escolar Professora Floripes
Sodré, a falta de registros escritos tornou indispensavel o uso de fontes orais para revelar
as praticas de alfabetizacdo e o cotidiano das salas de aula, permitindo um olhar mais
detalhado sobre sua trajetoria educacional e o contexto em que atuou. Dessa forma,
apresento a trajetoria dos Grupos Escolares implantados em Jequié entre 1934 e 1970,

com base nos registros disponiveis.

Grupo Escolar Castro Alves

Segundo consta no Memorial do Grupo Escolar Castro Alves (1989), comentava-
se que em 1932, Jequi¢ tinha apenas algumas escolas publicas isoladas e poucas escolas
particulares. Havia um nimero expressivo de criangas que ndo frequentavam o ensino
priméario devido a escassez de instituicdes de ensino, por isso, percebia-se uma
preocupacao generalizada em criar escolas com urgéncia.

Conforme Jesus (2017), A construgdao do Grupo Escolar Castro Alves teve inicio
no ano de 1933, na gestdo do prefeito interino Jodo Carlos Borges, no mesmo ano o
referido prefeito afastou-se da gestdo por motivo de doencga, deixando essa obra que foi
considerada como um marco para a sua administragao.

Apesar da situagdo dificil do pais na época, foi langada a pedra fundamental para
a constru¢do de um prédio destinado a abrigar um Grupo Escolar, localizado na Rua
Nova, atual Avenida Rio Branco. A constru¢do do prédio era acompanhada por todos,
alguns com otimismo, outros fazendo comentarios negativos e alguns com despeito, mas
todos curiosos a cada dia para ver o progresso da obra. Para ilustrar o impacto que a
constru¢do de uma nova escola gerava na comunidade, ¢ interessante observar o relato do

memorial de 1989, que descreve a expectativa em torno daquela obra:



126

[...] aquela obra tomava forma. As criancas observavam com carinho,
as vezes preocupadas e muitas com ansiedade, aguardavam a
inauguracdo. Concluida a obra, esperava-se 0s equipamentos para o seu
funcionamento. E tudo fora previsto. Na cidade ndo se comentava outra
coisa... (Memorial, 1989, p. 63 apud Jesus, 2017)

Finalmente, o Grupo Escolar Castro Alves foi inaugurado em 19 de agosto de
1934, construido pelo governador Juracy Magalhaes, na gestdo do prefeito Jodo Carlos
Borges, tornando-se o principal grupo escolar primario da cidade, em todos os tempos.
Em suas salas, esse glorioso prédio recebeu inimeros alunos, de todas as camadas sociais
e contribuiu, sobremaneira, na formacao primaria dos principais cidadaos ilustres de
Jequié.

De acordo com Aratjo (1997), ao longo desse periodo, diversas professoras
brilhantes lecionaram em suas salas, tais como: Aliria Argolo, Floripes Sodré (professora
Sinha), Gloria Fraga, Georgina Pereira, Anita Rabelo, Dalva Pinto, Altamira Marioti,
Natividade Pereira, Adalgisa, Laura Scaldaferri, Helenita Costa Brito, Raimunda
Gouveia, Mimi Eloy, Ligia Munhoz, Emilia Ferreira, Maria Ferreira de Souza (professora
Ferreirinha), Tania Rabelo, Maria Adélia Aguiar Ribeiro, Noé¢lia Pessoa, Mary Rabelo,
entre outras (Grifo nosso).

Conforme o Memorial (1989), a estrutura interna da escola incluia oito salas de
aula, uma biblioteca, seis sanitarios, dois bebedouros, dois patios de recreagdo, corredores
laterais que davam acesso as salas de aula, uma cozinha, seis depdsitos e dois pavimentos
abaixo do nivel da rua, conhecidos como porao.

Figura 10 - Constru¢ao do Grupo Escolar Castro Alves em 1933

e
E B, St

Fonte: Museu Histérico deﬁequié Jodo Carlos Borgés.
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Na figura 10, podemos perceber a presenca de muitas pessoas envolvidas na
construgdo da escola, inclusive algumas em um carro de boi. Nesse sentido, Ailton (2004),

destaca a importancia de uma abordagem historica que contemple ndo apenas as figuras
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de destaque, como coronéis e doutores, mas também os trabalhadores anénimos que
contribuiram para o desenvolvimento da regido. Ele exemplifica com a histéria de ‘Seu
Miudo’, Carlos Candido Lima, carreiro que conduziu carros de bois para transportar
materiais de construcdo para o Grupo Escolar Castro Alves em 1934, além de ter
transportado materiais para a Estacao Ferrovidria e o Mercado Municipal. Esses relatos
reforcam a importancia de valorizar figuras locais e outros trabalhadores tradicionais,

como o0s vassoureiros, que também merecem registro dos saberes e oficios locais,
Carlos Candido Lima, que tem o apelido de “Seu Mitudo”, trabalhou durante
38 anos como carreiro de carros de boi. A estacdo de ferro da Estrada Jequié -
Nazaré, o Grupo Escolar Castro Alves e o antigo Mercado da Praga da
Bandeira foram algumas das constru¢des erguidas com material carregado
pelos carros de bois de “Seu Miudo” (Ailton, 2004, p. 27).

Conforme registro no Memorial (1989), em 20 de agosto de 1934, um dia ap6s a
inauguracdo do Grupo Escolar Castro Alves, a professora Faraildes Santos assumiu a
direc¢ao da escola. Na presenca de outras professoras, foram distribuidas as turmas: Maria
Ferreira de Souza ficou responsadvel pelas classes de 3° e 4° anos; Alzira Leitdo de
Carvalho e a propria diretora Faraildes Santos cuidaram das turmas do 2° ano. O 1° ano
foi dividido em A, B e C, sendo que as professoras Zuleika Burgos de Alencar, Stellite
da Veiga Régo e Alyria Argollo Pereira, substituta de Anita Bittencourt, assumiram a
classe A; Adalgisa de Oliveira Dantas e Edith Santos, a classe B; e Floripes Maciel Sodré,
a classe C. Todas iniciaram suas atividades com empenho e determinacao. (Grifo nosso).

Referente a estrutura interna da escola, contava com oito salas de aula, uma
biblioteca, seis sanitarios, dois bebedouros, dois patios de recreagdo, corredores laterais
que conectam as salas, uma cozinha e seis depositos. O edificio ainda dispde de dois
pavimentos subterraneos, conhecidos como pordo. De acordo com Jesus (2017), o
formato arquitetonico do Grupo Escolar Castro Alves refletiu, em determinados periodos,
a organizacao funcional da escola, separando as turmas de acordo com o género—alunos
do sexo feminino a direita e do sexo masculino a esquerda—enquanto, em outros
momentos, as classes passaram a ser mistas. Uma das caracteristicas desse modelo era a
organizacdo das entradas de forma que os alunos acessassem as salas por um corredor

separado, sem conexao direta com a area administrativa,

Com relacdo ao acesso ao interior do grupo escolar acontecia pela entrada
principal ou por uma das duas entradas laterais. De acordo com a declaragao
da ex-aluna e ex-professora Marlene Michele da Silva (2016) —Até a entrada
que os alunos passavam, ndo passava pela diretoria da escola, ja tinha um lugar
bem distinto do professor e do aluno. Tinha bem esse respeito, porque era tido
como respeito na época, [...]. Dessa forma, os alunos tinham acesso ao interior
do Grupo Escolar Castro Alves pela entrada lateral [...] (Jesus, 2017, p. 40).



128

Essa narrativa, permite refletir sobre a intencionalidade arquitetonica das escolas
publicas antigas e como o ambiente fisico era planejado para influenciar a dindmica e a
organizagdo escolar. A separagdo fisica entre os alunos e a administracdo, mencionada
por Jesus (2017), sugere uma preocupagdo com a disciplina e o controle, talvez para
garantir um ambiente de ensino mais focado e menos permedvel a interrupgdes externas.
Essa disposi¢@o espacial também evidencia uma hierarquia de acesso dentro da escola,
onde a estrutura arquitetonica refor¢a as funcdes e o papel de cada espacgo, definindo onde

as intera¢des deveriam ou nao ocorrer, como destaca Souza,

O edificio-escola deveria exercer, portanto, uma fun¢do educativa no meio
social. Além disso, estabelecer a correspondéncia entre a importancia da escola
e 0 espaco ocupado. Deveria ser um fator de elevacgdo do prestigio do professor,
um meio de dignificar a profissdo e provocar a estima dos alunos e dos pais
pela escola. [...] Na arquitetura escolar encontram-se inscritas, portanto,
dimensdes simbolicas e pedagodgicas. O espago escolar passa a exercer uma
acdo educativa dentro e fora dos seus contornos. [...] Por entre salas de aula,
corredores, patios e jardins a crianga incorpora uma ética e uma corporeidade
inscritas no espaco escolar (Souza, 1998, p. 123-124).

Além dos aspectos arquitetonicos dos grupos escolares, tanto internos quanto
externos, sua localizacdo também era cuidadosamente planejada. Segundo Faria Filho
(2000), a escolha dos locais de construgdo visava ressaltar a importancia desses
estabelecimentos educacionais na organizagdo urbana, com preferéncia por areas centrais,
bem ventiladas, salubres e de facil acesso.

Essa localizagdo destacada refletia ndo apenas a relevancia dos grupos escolares
como componentes do desenho urbano, mas também o desejo de simbolizar a centralidade
da educacdo na vida comunitaria. A presenca de escolas em pontos estratégicos da cidade
projetava uma ordem social idealizada, com o objetivo de envolver a populagdo em geral,
especialmente as camadas mais vulneraveis, em uma visao de progresso e civilidade.

Figura 11 - Grupo Escolar Castro Alves, ano 19- -

Fonte: Museu Historico de Jequié Jodo Carlos Borges.

0
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Neste aspecto, como expde Souza (1998), essa localizacdo era intencional, pois
ao mencionar que esses estabelecimentos de ensino geralmente estavam situados no
centro urbano ou em suas imediagdes, ao lado de outras instituigdes publicas importantes,
como igrejas, 0rgaos governamentais e correios, ocupando uma posi¢@o central na vida
da comunidade. Além disso, ao descrever os grupos escolares como elementos de
convergéncia, a autora destaca o papel dessas instituigdes em reunir criancas de diferentes
partes da cidade, inclusive aquelas que vinham da zona rural. Isso permitia que as criangas
se familiarizassem com o ambiente urbano, interagissem com diferentes grupos sociais e

explorassem os espagos publicos da cidade,

Nas cidades do interior, os grupos escolares geralmente eram localizados no
centro do nucleo urbano ou em suas proximidades, ocupando uma posigao de
destaque na trama urbana ao lado de outras institui¢des publicas, como a igreja,
a coletoria, o correio e a Camara Municipal. Isso evidenciava o alto grau de
importancia atribuido a esses estabelecimentos de ensino. Como elementos de
convergéncia, os grupos escolares reuniam criangas de todas as partes da
cidade, incluindo algumas da zona rural. Dessa forma, as idas e vindas da
escola correspondiam a uma apropriagdo do espaco urbano, representando um
itinerario de familiarizagdo com a cidade para meninas e meninos, que
compartilhavam as ruas e pragas calgadas por diferentes grupos sociais (Souza,
1998, p. 126).

Bencostta (2001), complementa as reflexdes de Souza e Faria Filho, ao reforgar
que a construg¢do dos grupos escolares em locais centrais e destacados do espaco urbano
ndo apenas visava facilitar o acesso, mas também simbolizar os ideais republicanos e
modernizadores do periodo. Ambos os autores convergem na ideia de que a localizagao
e a arquitetura dos grupos escolares eram projetadas para representar valores sociais e
politicos, especialmente a centralidade da educacdo na organiza¢do da vida comunitéria
e a promo¢do de uma ordem social progressista.

Na figura 11, observa-se também a proximidade entre o grupo escolar e a Igreja
de Santo Antdnio, conhecida como Igreja Matriz, uma das institui¢des mais emblematicas
e conhecidas de Jequié. A igreja, como simbolo de grande relevancia para a cidade, foi a
primeira a ser reconstruida apos a devastadora enchente de 1914. A presenca de uma
igreja catolica no centro das cidades brasileiras reflete uma caracteristica predominante,
que, em diversos contextos espaciais e temporais, impulsiona a transformac¢ao do espago
urbano ao seu redor.

Assim também, Frago (2001), aborda a relacdo entre o territério e o lugar,
destacando que ambos sdao construidos tanto individualmente quanto de forma coletiva,

sendo, portanto, construgdes sociais. Essa construgdo social implica que o espago nunca
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¢ neutro, mas sim carregado de significados, simbolos e signos que refletem a condigao e
as relacdes sociais das pessoas que o habitam. O texto também enfatiza que o espaco
comunica e mostra a identidade e comportamento humano. A maneira como as pessoas
se apropriam do espago, o utilizam e o transformam, reflete suas praticas culturais e sua
forma de se relacionar com o ambiente e com os outros.

Nesse sentido, essa ocupagdo sugere também, uma interagao significativa entre os
interesses religiosos e politicos, com influéncia direta na educag@o e na vida social da
comunidade. A igreja, posicionada proximo a escola, reforgca um sentido simbolico e
estratégico, onde os valores morais e civicos promovidos pelo ensino publico também
estdo alinhados com a tradi¢do religiosa, estabelecendo uma ‘centralidade moral’ no
espaco urbano. Esse arranjo sugere que as decisdes envolvendo educagdo e outros
aspectos sociais possivelmente envolviam a igreja, enfatizando a cooperacdo entre
poderes civil e religioso na formacao dos cidaddos e na manutengdo de uma ordem social
desejada.

Conforme Araujo (1997), ao contrario de outras cidades da regido, a instalagdo do
municipio de Jequié nao foi marcada por conflitos de terra, mas sim por disputas pelo
poder local. Com a criagdo da pardquia, o conego Jacinto Hildrio Ribeiro Sanches
assumiu uma posicao de lideranga, atuando para reduzir as tensdes entre familias e
moderar os conflitos entre fac¢des politicas, desempenhando um papel de pacificador na
comunidade.

Desse modo, em 19 de janeiro de 1889, a tdo aguardada pardquia foi criada, com
o Coénego Angelo como seu primeiro vigario, responsavel por trazer o primeiro piano para
a cidade. A escolha do padroeiro foi feita de maneira harmoniosa, sendo atribuido a Santo
Antonio de Padua, nascido em Portugal e canonizado em Padua, na Italia. Esse nome foi
escolhido em consenso, € os comerciantes italianos, tradicionalmente catolicos,
assumiram grande parte das despesas para a fundagdo da freguesia (Aratjo, 1997).

A criagdo da pardquia e da igreja matriz em Jequié refor¢ou seu status como vila,
agregando importancia a sua emancipag¢do em 1910. Embora a elevagdo a categoria de
vila ja tivesse ocorrido, a presen¢a da parodquia e a realizacao de festividades religiosas
consolidaram seu papel como um centro religioso e social, atraindo eventos importantes,
como a visita do arcebispo, e contribuindo para a identidade e o prestigio da vila na regido,

como observa Pessoa (2022),

Com a criag@o da pardquia e igreja matriz, Jequié ja emancipada na categoria
de vila, pode dar andamento as festividades com mais propriedades. Em 5 de
setembro de 1907, Jequié recebe pela primeira vez a visita de um arcebispo. D.



131

Jerdnimo Tomé da Silva foi recebido com louvor pelos jequieenses com muitos
aplausos, sob o pipocar dos foguetes e concertos das duas filarmonicas
jequieenses: “Lira Carlos Gomes” e “Unido Recreativa”. Foi uma festa
esplendorosa (Pessoa, 2022 [s. p.]).

Além disso, a visita do arcebispo Dom Jerdnimo gerou uma intensa mobilizag@o
comunitaria e social, considerada uma grande honra e simbolo de prestigio para o
municipio. As homenagens incluiram uma escolta de cem cavaleiros das familias mais
influentes e a presenca de estudantes uniformizados de branco, reforcando a relevancia
atribuida a hierarquia religiosa e o respeito pela figura do arcebispo. A participacdo das
autoridades e da populacdo nessa organizacao indica que o evento era visto como um
marco para fortalecer a identidade comunitdria e, possivelmente, integrar valores
religiosos e civicos na formacdo moral dos jovens e na vida social da localidade, como

destaca Aratjo (1997),

[...] De 14, acompanhado por mais de cem cavaleiros das melhores familias
locais, todos eles portando bandeiras e estandartes, D. Jerdnimo e comitiva se
dirigiram para a sede do municipio, aonde chegaram por volta do meio-dia. Ao
dar entrada a Rua Lindolfo Rocha, onde se hospedaria em casa preparada para
recebé-lo, Dom Jerénimo foi alvo de varias homenagens por parte das
autoridades e da populacéo ali aglomerada, ladeado pela escola feminina, toda
de branco, regida pela professora Eulina Alves de Queiroz, e a escola do sexo
masculino, sob a dire¢do do professor Antéonio Tobias Lopes Ribeiro
(Aratjo,1997, p. 197, grifo nosso).

Nesse aspecto, a presenca da igreja no centro da vida urbana e a influéncia
religiosa na formacdo da cidade e da educagdo em Jequi¢ evidenciam um vinculo
profundo entre valores espirituais e sociais que, de forma sutil, também permeiam o
interior das escolas. Jesus (2017), observa que, embora o Grupo Escolar Castro Alves ndo
tivesse carater explicitamente religioso, elementos religiosos continuavam a influenciar
o ensino, promovendo valores de familia, ética e moralidade entre os alunos.

A autora destaca que a pesquisa identificou evidéncias documentais e visuais,
como fotografias de procissdes, convites para eventos escolares e registros no jornal O
Guri, que revelam uma integragdo entre praticas escolares e religiosas, evidenciando a
forte conexao entre a escola, a igreja e a comunidade local. Um exemplo significativo ¢ a
foto de uma procissdo envolvendo a escola, que constitui uma evidéncia historica dessa

influéncia no cotidiano do Grupo Escolar Castro Alves, conforme demonstra a figura 12.
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Figura 12 — Alunos do Grupo Escolar Castro Alves na Procissao
de Santo Antdnio

Fonte: Museu Histérico de Jequi¢ Jodo Carlos Borges.

Conforme Jesus (2017), a figura 12, ilustra a relacdo estreita entre a igreja catolica
e os moradores de Jequié, evidenciada pela participagdo dos alunos do Grupo Escolar
Castro Alves na procissdo do padroeiro da cidade. Destaca-se a organizagdo das criangas,
vestidas de branco e dispostas em fila, refletindo um padrao de disciplina e envolvimento
comunitario.

Silva (2009), destaca que as festividades religiosas e comemoragdes realizadas no
ambiente escolar representavam eventos sociais de grande significado. Essas praticas ndo
apenas conferiam visibilidade a instituigdo escolar, mas também promoviam o
compartilhamento de sentimentos sociais e culturais entre a comunidade.

Diante desses relatos, conclui-se que a escola, mesmo em ambientes laicos,
frequentemente se integra com valores religiosos e praticas comunitarias, especialmente
em cidades menores e com forte tradicao religiosa. A participacdo de alunos do Grupo
Escolar Castro Alves em procissdes e eventos religiosos revela que, além de seu papel
educativo, a escola também funcionava como um espago de reafirmagdo dos valores e
identidades locais, refletindo uma colaboragdo simbolica e pratica entre educacdo e
religido.

Essa convivéncia sugere que o ensino, mais do que uma instru¢cdo académica,
contribuiu para a formagao ética e moral dos alunos, reforcando a importancia da escola
como um elo entre a vida civil e a religiosidade na constru¢do da identidade coletiva.

Nesse sentido, Pesavento (2008) destaca que as identidades sdo diversas e abrangem tanto
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a constru¢do individual da personalidade quanto as multiplas dimensdes sociais,
permitindo que um mesmo individuo acumule diferentes perfis identitarios. Dessa forma,
a identidade também se relaciona com o territério, indo além das divisdoes politico-
administrativas e abrangendo diferentes escalas espaciais, como o nivel continental,
nacional, regional e urbano.

As identidades sao construidas a partir de multiplos recortes sociais, podendo estar
relacionadas a aspectos étnicos, raciais, religiosos, etarios, de género, posi¢ao social,
classe, renda ou profissdo. Elas se formam em torno de elementos positivos que agregam
individuos por meio de atributos valorizados, proporcionando reconhecimento social.
Além disso, para atrair adesdo, a identidade deve possuir um capital simbdlico de
valoragao positiva, atendendo a necessidade humana de pertencimento e reconhecimento.
Mais do que isso, a identidade também cumpre a fungdo de oferecer ao individuo uma
referéncia positiva com a qual ele possa se identificar (Pesavento, 2008) .

Essa constru¢do identitaria também se manifesta no espaco urbano, refletindo-se
na valoriza¢ao de determinados edificios e em sua fun¢ao social ao longo do tempo. Nessa
perspectiva, Souza, (1998), destaca que o grupo escolar era reconhecido como um dos
mais belos prédios publicos da cidade. Ela observa que “os edificios escolares, quando
construidos especialmente para essa finalidade, transmitiam uma imagem de solidez e
permanéncia, com uma arquitetura sobria" (Souza, 1998, p. 124). No entanto, a medida
que a cidade e sua populacdo cresciam, esses prédios parecem ter perdido parte de sua
relevancia para a sociedade, chegando ao ponto de serem considerados adequados apenas
para abrigar museus ou outros tipos de estabelecimentos, € ndo mais escolas.

Essa constatagdo pode ser verificada como demonstra essa matéria do Jornal de
Jequié (1987), na figura 13, por muitos anos, os participantes do movimento artistico local
reivindicaram aos poderes publicos a criagdo de um espaco adequado para a realizagdo
dos diversos eventos culturais. No entanto, essas demandas ndo foram atendidas,
enfrentando como principal obstaculo a falta de um local apropriado. Uma das propostas
sugeridas foi a adaptagcdo do Grupo Escolar Castro Alves, que, aos 53 anos de existéncia
e pertencente a rede estadual de ensino, poderia servir a esse propdsito. Na época, a escola
atendia cerca de 700 alunos matriculados da 1* a 4* série do primeiro grau e foi

considerada uma opgao viavel para suprir essa necessidade.
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Figura 13 - Reportagem do Jornal Jequié referente a transformacgao do Castro Alves
em um espaco cultural
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Fonte: Jornal de Jequié (1987, p. 2).

A reportagem sugere ainda que o Grupo Escolar poderia ser convertido em um
centro cultural, preservando sua estrutura fisica, desde que fossem construidas, em outro
local, salas de aula em quantidade suficiente para a transferéncia das atividades escolares.
Além disso, propde uma reforma completa, preservando as caracteristicas historicas do
edificio,

O velho imovel passaria por profundas transformagdes na sua area externa, e
la seriam criados o Museu de Jequié (a cidade estd perdendo a sua identidade
historica), a biblioteca municipal, galerias de arte, area para comercializagdo
de artesanato, sala de som, um pequeno auditério e uma oficina estaria se
dando o antigo imdvel, um aproveitamento racional sem que fosse modificada
a sua estrutura e sem que o municipio tivesse reduzido o seu ntimero de salas
de aulas, pois em outro local seria construido o Grupo Escolar Castro Alves
(Jornal Jequié, 1985, p. 2).

De maneira semelhante, o Jornal Sudoeste (1989), ao anunciar a proximidade do
55° aniversario do Grupo Escolar Castro Alves em Jequié, destacou as discussdes em
torno de seu futuro. A matéria mencionou um requerimento apresentado por uma
vereadora, que propunha a transformagdo da escola em um centro cultural, enquanto,
paralelamente, seria construida uma nova unidade escolar em outro bairro para acolher
os alunos matriculados.

Essa situagdo provocou debate: enquanto alguns apoiavam a modernizagao,
muitos professores se opunham, argumentando que desativar o prédio seria injusto apos
tantas geragoes terem sido educadas ali. Esse conflito destaca dilemas sobre a preservacao
do legado educacional versus adaptagdo as necessidades contemporaneas e a importancia

de preservar a memoria historica da comunidade como demonstra o artigo:
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No proximo dia 18, o Grupo Escolar Castro Alves completara 55 anos
de fundagdo e o fato vem motivando professores e alunos para desenvolverem
algumas atividades visando dar maior brilhantismo as comemoragdes do
importante acontecimento. O requerimento apresentado pela verecadora Ana
Rios, numa das ultimas sessoes do Legislativo e aprovada por unanimidade,
em que solicita da Prefeitura Municipal a transformacao do Grupo Escolar num
centro cultural e a constru¢ao de uma escola num dos bairros da cidade para
atender os alunos ali matriculados recebeu a reprovacdo de algumas
professoras. Conforme afirmacao do professorado daquele estabelecimento de
ensino, a maioria do corpo docente ¢ contra a desativacdo do Castro Alves
para dar lugar a um Centro Cultural. Alegam que néo ¢ justo, depois de educar
tantas geragoes, o prédio seja desativado e destinado a outro fim que ndo seja
a alfabetizacdo (Jornal Sudoeste, agosto de 1989, p. 1)

No mesmo jornal Sudoeste (1990), foi divulgada uma reportagem sobre a escassez
de vagas na cidade de Jequié, indicando que muitas escolas estavam enfrentando
dificuldades em atender a demanda de alunos. No entanto, destacava-se o Grupo Escolar
Castro Alves, que nao enfrentava problemas de falta de vagas. Essa situacao sugere que
a procura pelo ensino fundamental nesta escola poderia ser menor devido a sua
localizagdo central ou que a caréncia de vagas poderia estar relacionada a outros fatores
especificos da regido,

“Nao temos vagas nas escolas estaduais.” O antncio foi feito pela professora
Maria Socorro Guimardes, coordenadora Estadual de Educacdo. A fim de
tentar solucionar a grande escassez de matriculas, a coordenadora da SURED
13, professora Seleneh Cotrim Barros, se dirigiu a Salvador para conversar
com o Secretario de Educag@o sobre a situagdo critica do ensino em Jequié.
[...] O Castro Alves ndo tem problemas com faltas de vagas, porém, em outras
escolas os alunos ndo puderam se matricular. (Jornal Sudoeste, 1990, p. 3)

Dessa forma, o Grupo Escolar Castro Alves foi extinto em 9 de setembro de 1998,
por meio da portaria n® 5621/98. O prédio, que ja havia sido objeto de discussdes sobre
sua transformagdo em um centro cultural, foi finalmente cedido ao Municipio de Jequié
com o intuito de abrigar o Museu da Cidade. Essa mudancga reflete o movimento de
reconfiguragdo dos espacos educacionais, mencionado nas matérias anteriores, que
buscavam preservar o patrimoénio histérico da cidade enquanto atendiam as novas
necessidades culturais e educacionais da comunidade. Atualmente o prédio abriga o

Museu Histérico Joao Carlos Borges que foi inaugurado em 2006.

Grupo Escolar Ademar Vieira

Segundo informag¢des do Memorial (1989), o Grupo Escolar Ademar Vieira foi o

segundo a ser estabelecido em Jequié. Seu projeto de construgdo e inicio de
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funcionamento ocorreram durante a gestdo do Dr. Ademar Nunes Vieira, prefeito de
Jequié entre 1956 e 1958. Localizado no bairro Joaquim Romao, o Grupo Escolar foi
inaugurado em 11 de maio de 1958, com o propésito de atender alunos de baixa renda,
operando em trés turnos: matutino, vespertino € noturno, conforme o conceito de

Educagao Integrada,

No dia 11 de maio de 1958, as 15:45 horas, deu-se a inauguracdo do Grupo
Escolar Ademar Vieira, em presenga do Secretario da Educacdo e Cultura Dr.
Aloisio da Costa Short, do prefeito da cidade, Sr. Urbano de Almeida Neto, do
Inspetor de Departamento das Municipalidades, Dr. Bolivard Santana, do
Deputado Estadual Dr. Anténio Lomanto Junior, do Governador do Rotary
Clube Internacional do Estado da Bahia Sr José Gongalves, do Diretor do
Colégio Estadual de Jequié [...] A Dra. Silvia de Araujo Vieira (esposa do Dr.
Ademar Vieira), cortou a fita simbdlica, ficando inaugurado o prédio da
referida escola; em seguida, o Padre Climério de Andrade oficializou a beng¢ao
do estabelecimento de ensino e desde aquela época comegou a funcionar. Teve
o seu Ato de criacdo na portaria 2879 do Diario Oficial de 06 de maio de 1981.
(Memorial, 1989, p. 11)

O nome do grupo escolar foi escolhido em homenagem ao prefeito *’Ademar
Vieira. Originalmente, a escola seria nomeada Grupo Escolar Santorino Levita, em
referéncia ao engenheiro responsavel pela construcido. No entanto, com o falecimento do
prefeito em exercicio, em 9 de abril de 1958, pouco antes da inauguragdo, o Dr. Santorino
e a Camara de Vereadores sugeriram que a escola fosse nomeada em homenagem ao
prefeito e amigo, consolidando-se entdo como Grupo Escolar Ademar Vieira. De acordo
com a Portaria n® 2879/81, datada de 06/05/1981, o grupo foi considerado criado a partir
do inicio de seu funcionamento em 11 de maio de 1958, com o proposito de oferecer
ensino de 1° grau, no entanto, sua nomenclatura permanecia como ‘grupo escolar’.

Desde a sua fundacgdo, a escola vivenciou muitos momentos marcantes; um dos
mais significativos ocorreu durante as intensas chuvas de verdo de 1975, quando um
vendaval reduziu o prédio a ruinas, afetando também grande parte da cidade. Ainda assim,
a escola serviu como abrigo para moradores vulneraveis cujas casas foram atingidas pela
enchente do Rio das Contas. Durante os dois a trés anos que durou esse periodo, os
professores foram remanejados para outras escolas, até¢ que a prefeitura de Jequi€ realizou

a reforma definitiva da institui¢ao.

2Ademar Vieira Nunes, nasceu em Jequié - Bahia, no dia 17 de dezembro de 1902, filho do sr. Leobino
Vieira, casou-se com a Dra. Silvia Aratjo Vieira em 1945. Estudou o curso elementar com seu avd professor
Damido Vieira e o ginasial em Salvador no Colégio Carneiro Ribeiro. Bacharelou-se em Direito na
Universidade Federal da Bahia foi eleito prefeito de Jequi¢ com mandato de 1956 a 1959; como prefeito
fez vérios calcamentos, destacando as Ruas da Itilia e D. Pedro II; construiu o Grupo Escolar Ademar
Vieira e iniciou a constru¢ao do Grupo Escolar Anisio Teixeira em Jequiezinho; fez grandes melhoramentos
nos bairros e distritos de Jequié¢. Faleceu no dia 09 de abril de 1958, antes de terminar o mandato como
prefeito.
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O Grupo Escolar, embora localizado em um bairro mais distante do centro da
cidade, desempenhava um papel significativo nas celebracdes das datas importantes de
Jequié e do Brasil. Participava ativamente dos desfiles civicos, como o do 7 de setembro,
demonstrando seu amor a Patria. Além disso, o Grupo Escolar costumava promover
encontros importantes, como o almogo com o prefeito de Jequié, Dr. Lomanto Jinior em
1962, que reunia professores e a dire¢do da escola. Também sediava festas tradicionais,
como a chegada da primavera, as festas juninas de Sao Jodo e as comemoragdes do Dia
das Criangas.

Nesse contexto, também se destaca a comemoracao do 31° aniversario da escola,
celebrado em 20 de maio de 1989. Durante a festividade, a professora Cleonice Oliveira
Britto ministrou uma palestra enfatizando a importancia da escola, enquanto recordava
com orgulho sua propria experiéncia ao cursar o ensino primario no Grupo Escolar. Além
disso, o evento contou com apresentagdes musicais tematicas em homenagem a data e
marcou o inicio de uma campanha para a preservacao da escola recém-reformada.

Conforme o Jornal Jequié (1989), O Grupo Escolar Ademar Vieira comemorou 31
anos em 11 de maio de 1989, e neste mesmo ano foi totalmente reformado. A
comemoracao teve a participagdo dos professores ¢ da maioria dos alunos daquele
estabelecimento. Nessa época, a escola funcionava em quatro turnos intermediarios, com
um total de 810 alunos, distribuidos em 26 classes de primeira a quarta série do primeiro
grau (Jequié, 1989, p. 1).

Como destacado no Capitulo I, a mudanga de nomenclatura de grupo escolar para
escola estadual ocorreu gradualmente em todo o Estado da Bahia, sendo regulamentada
por portarias especificas. No caso da escola Ademar Vieira, a alteragdo foi oficializada
pela Portaria n® 12.033/2004, de 02 de setembro de 2004, que determinou a mudanca de
nome do Grupo Escolar Ademar Vieira para Escola Estadual Ademar Vieira.

Segundo o Censo de 2005, o numero total de alunos matriculados era de 279, dos
quais 189 estavam nas séries de 1* a 4* ¢ 90 no programa Fundamental Acelera I. Em 25
de margo de 2006, a escola foi municipalizada para coordenar as agdes educacionais entre
a Secretaria e 0 municipio, visando universalizar a oferta de educagdo basica no prazo de
cinco anos. Com base no Censo Escolar de 2006, a escola foi classificada como de
pequeno porte, conforme os Atos das Portarias de alteracdo n° 14.199/2006 e n°
14.170/2006, publicados no Didrio Oficial em 2 de novembro de 2006.

E importante destacar que, conforme as informacdes obtidas, embora o Grupo

Escolar tenha tido sua nomenclatura alterada para Escola Estadual em 2004, os registros
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indicam que, at¢ a data de sua municipalizagdo, a instituicdo ainda ofertava

exclusivamente o ensino da 1? a 4* série.

Grupo Escolar Anisio Teixeira

Considerando a ordem cronologica de criagdo dos Grupos Escolares em Jequié,
conforme os registros localizados, o terceiro grupo estadual implantado foi o Grupo
Escolar Anisio Teixeira, inaugurado em 12 de junho de 1960. O terreno para a construgao
da escola foi doado pelos senhores Artur Apio Cerqueira, Antonio Ferreira Cerqueira e
Apio da Costa Brito, proveniente do loteamento ‘Sequeiro’, localizado no bairro do
Jequiezinho, abrangendo uma érea de 4.050 m2. A construcdo teve inicio na gestdo do
prefeito Ademar Nunes Vieira e foi concluida sob a gestdo do Dr. Antdnio Lomanto
Junior.

O nome do Grupo Escolar foi escolhido pelo prefeito Dr. Antdnio Lomanto Janior
em homenagem ao renomado educador e ex-secretario da Educacio da Bahia, *°Anisio
Teixeira. Além disso, todo o mobilidrio da escola foi fornecido por ele, na gestdo do
Governador Otavio Mangabeira. A legalizagdo do terreno ocorreu em 1964, quando o
prédio ja estava em funcionamento; apds a formalizacao, o prefeito Dr. Daniel Ferreira
Andrade doou-o ao Estado da Bahia. O Ato de cria¢do ocorreu a partir de 14 de junho de
1960, inicio de seu funcionamento, para ministrar o ensino de 1° grau, conforme a Portaria
n°® 2079/81, datada de 06/05/1981.

A escola também promovia festas proprias do calendario escolar e participava dos
desfiles civicos de 7 de setembro e 25 de outubro (aniversario da cidade). Entre as festas
realizadas estavam as festas de Sdo Jodo, que incluiam quadrilha, casamento matuto e
comidas tipicas.

A Semana da Crianga era comemorada com jogos, desfiles, premiagdes, gincanas

e um passeio de onibus pela cidade. Houve também a celebragdo da Semana da Biblia,

30 Anisio Spinola Teixeira, nasceu em Caetité a 12 de julho de 1900. Filho do Dr Deocleciano Pires Teixeira
e Anna Spinola Teixeira. Teve 04 filhos. Fez o curso primario em Caetité com a professora Teodolina
Neves Lobao. O secundério em Salvador no Colégio Antonio Vieira e diplomou-se em direito pela
Faculdade Nacional do Rio de Janeiro, em 1923. Graduou-se em Master of Education pela Universidade
de Columbia (EEUU). Em 1931 ocupou o cargo de diretor da Instrugdo Publica no Rio de Janeiro. No
Governo de Otavio Mangabeira, foi Secretario da Educacdo e Saude da Bahia. Em 1964 foi convidado para
trabalhar na UNESCO. Foi reitor da Universidade de Brasilia. Foi diretor do Instituto Nacional de Estudos
Pedagégicos (INEP). [...] Faleceu em um acidente num elevador em marcgo de 1971. (Memorial, 1989, p.
7)
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encerrada com uma procissdo. O Dia do Professor era marcado por um bolo especial,
enquanto o Dia do Estudante, a Pascoa e o encerramento do ano letivo também eram
celebrados na escola.

De acordo com Sales, Costa e Oliveira (2009), para atender a demanda de jovens
e adultos sem escolarizagao fundamental, o Estado da Bahia, por meio da Secretaria de
Educacdo, implantou na década de 1990 o Programa de Supléncia (1993-1997) e,
posteriormente, o Programa de Aceleragdo (a partir de 1998). A transicdo entre 0s
programas ocorreu devido a mudancgas no sistema educacional brasileiro, influenciadas
pela necessidade de alinhar os principios educacionais as politicas econOmicas
neoliberais, o que levou a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei Federal 9.394/96) e do Fundef (Lei Federal 9.424/96).

Os autores ressaltam que diante da exclusdo da modalidade de Supléncia dos
recursos do Fundef, foram criadas as ‘classes de aceleragdo’ — denominadas ‘classes
aceleradas’ no Estado da Bahia — destinadas a criancas e jovens em situacdo de
defasagem idade/série, matriculados no ensino fundamental. Dessa forma, em 1999 foi
autorizado o funcionamento do Curso de Aceleracdo I, por meio da Portaria 9804
08/12/1999 no Grupo Escolar.

A mudanca de nomenclatura de Grupo Escolar Anisio Teixeira, para Escola
Estadual Anisio Teixeira ocorreu por meio da Portaria 12033/2004, vigéncia 02/09/2004.
Além disso, teve a classificagdo como Tipologia Pequeno Porte foi atribuida a escola com
base no censo escolar de 2006, conforme evidenciado pelo Ato da Portaria de alteragdo
n° 14199/2006 e 14170/2006, publicado no Diario Oficial em 02/11/2006.

Devido a baixa demanda de alunos, a Escola Estadual Anisio Teixeira foi
oficialmente considerada extinta a partir de 2007, consequentemente, o acervo
documental da escola foi recolhido na Diretoria Regional de Educacdo (DIREC/13),
localizada no municipio de Jequi¢, conforme estabelecido pela Portaria n°® 17699/2006,

datada de 23/12/2006.

Grupo Escolar Josaphat Marinho

Conforme mencionado no inicio deste capitulo, ndo foram encontrados memoriais
de alguns Grupos Escolares, incluindo o Grupo Escolar Josaphat Marinho. Diante da
auséncia de registros documentais que indiquem a data de inauguracdo e outras

informacdes, € relevante considerar a perspectiva Le Goff (2003), que aponta que, embora
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a historia seja tradicionalmente construida a partir de documentos escritos, ela também
pode ser elaborada na auséncia desses registros, recorrendo a todas as fontes e recursos
disponiveis ao historiador.

Nesse contexto, foi constatado no Relatério da Prefeitura Municipal de Jequié
(1962), sobre a municipalizagdo do ensino em Jequié, no qual registra a construgao das
instituicdes Anisio Teixeira, Josaphat Marinho e Escola Rotary no periodo de 1959 a
1961. Contudo, o documento ndo especifica as datas exatas de fundagdo dessas escolas.
Assim, ¢ possivel inferir que o Grupo Escolar foi inaugurado nesse intervalo de tempo.
Além disso, o relatério informa que a escola contava com trés salas de aula, gabinete,
cantina, area de recreio e um pavilhdo de artes industriais, concebido como uma versao
reduzida da Escola Parque de Salvador.

Outro registro relevante, encontra-se no Memorial (1989) do Grupo Escolar
Lomanto Junior fornece informagdes sobre a trajetoria da professora Neide Anjos
Andrade, nomeada interinamente em 3 de maio de 1963 para atuar na escola Nossa
Senhora das Gragas. No entanto, por determinagdo da diretora de educagdo Herbene
Cerqueira, ela foi designada como regente de classe na Escola Josaphat Marinho. Dessa
forma, apesar da escassez de dados documentais, pode-se concluir que a escola ja estava
em funcionamento no ano de 1963.

O Grupo Escolar Josaphat Marinho foi autorizado a oferecer ensino de 1° grau,
conforme estabelecido pela Portaria n® 2879/81, de 6 de maio de 1981, publicada no
Diario Oficial. O funcionamento do Ensino Fundamental na modalidade Aceleracao I foi
autorizado apenas em 1998, de acordo com a Portaria n® 9804/99, de 8 de dezembro de
1999.

Em 2004, a escola foi extinta devido a baixa demanda por matriculas, com seu
acervo documental transferido para a DIREC/13, no municipio de Jequié, conforme a
Portaria n°® 5012/2004, de 25 de margo de 2004. O censo escolar de 2006 classificou a
escola como de pequeno porte, informacdo oficializada no Diario Oficial em 2 de
novembro de 2006, por meio dos Atos das Portarias de alteragdo n® 14199/2006 e n°
14170/2006. Nesse sentido, infere-se que a escola ndo chegou a oferecer a extensdo de
séries, o que explica a auséncia de registros sobre a mudanc¢a de nomenclatura de ‘Grupo

Escolar’ para ‘Escola Estadual’.



141

Grupo Escolar Professor Firmo Nunes de Oliveira

Ao comecar a narrativa da trajetoria do Grupo Escolar Professor Firmo Nunes, a
professora Heclidéa Tosta, evoca um tempo mais simples e tranquilo, onde o desejo de

aprender ja florescia na comunidade, embora houvesse poucos prédios escolares,

Em outros tempos, onde a correria do mundo civilizado ndo existia, onde a
vida andava a passos lentos e tranquilizantes na busca de pequenos ideais, ndo
existiam muitos prédios escolares na nossa comunidade. Mas nesse tempo ja
existiam os anseios de aprender” (Memorial, 1989, p. 9).

Para contextualizar a fundagao desse Grupo Escolar, o Memorial (1989), enfatiza
o compromisso coletivo em prol da educagdo, destacando o esfor¢o conjunto entre

politicos e a comunidade local, iniciada em uma simples residéncia, transformando-se,

em relacdo as origens, numa grande institui¢cao de ensino,
Diante da necessidade de educar e formar cidaddos, surgiu em 1961 mais uma
“casa do saber”, casa esta que nasceu do sacrificio dos politicos
governamentais ¢ comunidade. Iniciada em uma simples residéncia,
transformando-se, em relagdo as origens, numa grande instituicdo de ensino.
Mas nem sempre estas instituicdes tém arquivadas a sua historia de valiosa
importancia para uma institui¢do hierarquica (Memorial, 1989, p. 4).

Nesse contexto, o surgimento do Grupo Escolar Professor Firmo Nunes de
Oliveira foi uma resposta a necessidade de proporcionar acesso a educagdo para a
comunidade de baixa renda. Diante disso, a Prefeitura Municipal de Jequié¢ adotava
medidas, como o aluguel de casas para abrigar >'escolas isoladas, onde os professores,
nomeados pelo Estado, lecionavam em um ambiente adaptado. Uma dessas escolas,
conhecida como *?Escolas Reunidas Lomanto Jinior’, situava-se no bairro Joaquim
Romao, e se transformou posteriormente no Grupo Escolar Professor Firmo Nunes de
Oliveira em 1964, conforme consta no Memorial (1989, p. 8),

Com o desenvolvimento e posterior crescimento da cidade, foi aumentando o
numero de alunos, adveio a necessidade da criagdo de melhores escolas com
mais espaco fisico. Surgindo entdo no ano de 1964, no governo do Dr Antdnio
Lomanto Junior, tendo como prefeito Dr. Daniel Andrade, a criagdo do
primeiro pavilhdo do Grupo Escolar Professor Firmo Nunes de Oliveira. Mais

31De acordo com Souza (2008), as escolas isoladas foram uma das formas mais comuns de oferta de ensino
primario no Brasil rural e urbano durante a primeira metade do século XX. Caracterizadas por funcionarem
em locais distantes ou pouco populosos, essas escolas contavam geralmente com apenas uma sala de aula
e um unico professor responsavel por todos os anos escolares, sem separagdo de séries ou idades. A autora
ressalta que as escolas isoladas eram tidas muitas vezes como um “mal necessario”.

32A prética da reunido das escolas em um mesmo edificio continuou a ser adotada, criando um outro tipo
de escola primaria denominada escolas reunidas. Embora reunidas, as escolas funcionavam independentes
entre si, como isoladas. Mantendo diferengas salariais € uma organiza¢ao mais simplificada que os grupos
escolares, tais escolas formam um expediente econdmico utilizado pelo governo, uma forma de protelar a
criagdo do grupo escolar na localidade. (Souza, 1998, p. 50).
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tarde, surgiu a construcdo de mais um pavilhido que funciona hoje com 09 salas
de aula, secretaria, cantina, sanitarios, saldo, area de recreagdo; durante os trés
turnos.

Nessa perspectiva, Souza (1998), destaca que nos grandes centros urbanos, como
Sao Paulo, houve uma breve configuracdo do conceito de ‘grupo-bairro', onde escolas
serviam a comunidades especificas dentro de bairros, acompanhando o desenvolvimento
urbano. No entanto, nas dreas rurais ¢ mesmo em algumas grandes cidades do interior,
esse processo foi mais lento. Nessas localidades, as escolas do bairro continuaram a ser
escolas isoladas, enquanto o grupo escolar permaneceu como a principal referéncia
educacional, muitas vezes sendo a unica escola publica disponivel e sendo valorizada

como um simbolo de prestigio e qualidade educacional.

Apenas nos grandes centros urbanos, como na cidade de Sao Paulo, verificou-
se a breve configuragdo do "grupo-bairro" acompanhando o processo de
diferenciacdo da cidade e do desenvolvimento urbano. Contudo, no interior do
Estado, esse processo demorou muito a ocorrer. Mesmo nas maiores cidades,
os grupos continuaram a ser instalados nas imedia¢des do centro urbano.
Nessas localidades a escola do bairro continuou sendo a escola isolada.
Enquanto isso, o grupo escolar permaneceu, em muitos lugares, como unica
escola publica, referéncia de distingdo e apreco. (Souza, 1998, p. 126).

Dessa forma, pressupde-se que a presencga de uma institui¢do educacional como o
Grupo Escolar Professor Firmo Nunes Oliveira em um bairro especifico, nesse caso o
Joaquim Romao, pode ter contribuido para o desenvolvimento do conceito de ‘grupo-
bairro’ naquela area, onde a escola passou a servir como um centro educacional
importante e referéncia para a comunidade local. A figura 14 demonstra como a escola
era antes de se tornar um Grupo Escolar.

Figura 14 - Grupo Escolar Prof. Firmo Nunes de Oliveira

Fonte: arquivo da escola (2024).
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O nome do Grupo Escolar foi uma homenagem a um excelente autodidata, Firmo
Nunes de Moraes>?, que dedicou sua vida a disseminagdo da cultura e do conhecimento,
demonstrando uma habilidade pedagogica que causaria inveja aos maiores educadores da
época. Apesar disso, houve um equivoco no registro da Portaria da escola, que acabou
sendo denominada Firmo de Oliveira Nunes em vez de Firmo Nunes Morais. Ficando
registrado para futura correcdo esse equivoco na denominagdo da escola.

Nesse contexto, foi localizado o registro da Portaria N° 1157/88, de 13 de marco
de 1988, que retificou a Portaria N° 2079/81 de 06 de maio de 1981, de autorizagdo da
institui¢do, ajustando o nome de ‘Grupo Escolar Firmo de Oliveira Nunes’ para ‘Grupo
Escolar Firmo Nunes de Oliveira’, sem incluir, no entanto, o sobrenome Moraes.
Pressupde-se que essa divergéncia no nome persiste até os dias atuais, conforme o registro
oficial do nome da escola. Posteriormente, em 1° de margo de 2002, por meio da Portaria
1510/02, ocorreu a mudanca de nomenclatura para Colégio Estadual Professor Firmo
Nunes de Oliveira, simultaneamente a implementacdo do Curso de Aceleragao II. Esse
fato sugere que, a partir dessa data, a escola passou a ofertar a extensao de série.

Apesar das dificuldades decorrentes da perda de documentos mencionada
anteriormente, a escola ainda preserva registros de sua participacdo em eventos
importantes, como o Concurso Nacional de Seguranga no Transito, no qual estudantes de
todo o pais produziram cartazes sobre o tema. Destaca-se que uma aluna da 4* série do
Grupo Escolar Professor Firmo Nunes obteve o segundo lugar nesse concurso, trazendo
reconhecimento a instituicao.

No ano de 1989, a instituicdo cedeu suas dependéncias para a realizacdo da
pesquisa de campo destinada ao trabalho de dissertacao de Mestrado em Educagao Fisica,
conduzida pelo professor Valfredo Ribeiro Dérea, na Universidade Estadual do Sudoeste

da Bahia. No decorrer do ano de 1989, as celebragdes na escola seguiram um cronograma

33 Firmo Nunes de Moraes, nascido em Ubaira, onde viveu parte da sua infincia, iniciando os primérdios
da cultura. Foi aluno do professor e jornalista Liberato Manoel do Bonfim. Mais tarde mudou-se para
Jaguaquara, continuando os seus estudos. Foi aluno nesta cidade do Padre Albérico de Lima Marques.
Curioso ¢ inteligente, teve o seu aprendizado livre, tornou-se um autodidata. Abragou com garra e dedicagio
varias profissdes: Alfaiate, Cantor, Poeta, Latinista e matematico; versatil e em todas as profissdes brilhava
a sua vocag@o para o magistério, tendo sido um educador emérito, exercendo esta profissdo em Jequié,
prestando imensos servigos na area educacional, criando escolas nas ruas: Lindolfo Rocha, Bertino Passos
e Manoel Vitorino. Dentro das suas atividades educacionais ja implantava filosofia: “Educacdo x
Concretizagdo”; na qual levava seus discipulos aos campos para aprenderem botanica, mostrando raizes,
frutos, flores e classificando as arvores, tipos de raizes, etc. Nao foi casado, mas conviveu maritalmente
com Dona Maria Costa de Jesus, com a qual teve dois filhos: Tereza Nunes Moraes e Carla Nunes Moraes,
residentes nesta cidade (Memorial, 1989, p. 12).
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estabelecido pelo calendario escolar, abrangendo diversas datas festivas e civicas. Entre
essas comemoragdes, algumas se destacam:

Durante o Dia das Maies e dos Pais, ocorreu uma cerimonia com uma missa em
acdo de gracas, acompanhada da entrega de pequenas lembrangas e cartdes
confeccionados pelos proprios alunos para homenagear seus pais.

As Festas Juninas foram marcadas por uma série de atividades tradicionais,
incluindo quadrilhas, casamento caipira, escolha da Rainha do Milho e dramatizagdes. A
escola foi decorada com elementos tipicos, como bandeirolas, painéis, fogueiras e palhas
de coqueiro, com a participacao ativa dos alunos. Na Semana do Folclore, os alunos
reviveram costumes e tradigdes locais por meio de desenhos, dangas representativas como
Candomblé, Capoeira, Bumba-Meu-Boi, além de lendas e mitos. Trabalhos artesanais
foram confeccionados e expostos durante a semana.

O Dia do Soldado e a Semana da Péatria foram comemorados com palestras,
hasteamento da bandeira, desfiles e concursos de frases e redacdes, além de atividades de
cunho patridtico. A chegada da Primavera foi festejada com entusiasmo, com cada sala
elegendo sua candidata a Rainha da Primavera, seguida de uma elei¢cdo e coroagdo,
culminando em dancgas tematicas.

No Dia do Professor, a diregdo da escola prestou homenagens ao corpo docente
por meio de serestas, flores, cartdes, presentes e lanches. A Semana da Crianca foi
marcada por passeios, distribui¢do de brindes e diversas brincadeiras, além da celebragado
de uma missa na propria escola, onde foram distribuidas poesias escritas pelo poeta Luis
Cotrim. No Dia do Estudante, foram realizados concursos de redacao, palestras e a elei¢ao
da ‘Miss Estudante’. Em dezembro, o ano letivo foi encerrado com a entrega de provas,
dramatizagdes, poesias, canticos, bolos e brindes para as criangas.

Além dessas celebragdes, o aniversario da escola em outubro de 1989 foi
comemorado com uma missa na Igreja de Sao Francisco e um culto de acao de gragas na
Igreja Betania, contando com a participagdo de oradores especiais, como o Dr. Daniel
Andrade e a professora Doralize Marques Vidal, representando a SURED - 13.

Na figura 15, o Jornal Sudoeste (1989), na coluna Viva o Bairro, traz uma matéria
que foi escrita em homenagem ao aniversario da escola. Dizia na linha fina, que o Grupo
Escolar Firmo Nunes, era o lugar onde “[...] criangas de Jequié aprendem a ler, amar a
patria e sonhar com um Brasil grande, poderoso e livre" (Sudoeste, 1989, p. 3). Essa
declaragdo evidencia a permanéncia de um sentimento civico e nacionalista que marcou

a educagdo naquele periodo.
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A matéria revela que o espirito nacionalista permaneceu como um legado na
educacdo brasileira. O uso de termos como "Brasil grande, poderoso e livre", ecoou no
desenvolvimentismo promovido pela ditadura militar, que sonhava com um pais forte,

auto suficiente e respeitado internacionalmente.

Figura 15 - Matéria do Jornal sobre o Grupo Escolar Prof.
Firmo Nunes de Oliveira

PN VIVA O BAIRRO

b

Gupo Escolar Firmo Nunes

Grupo Escolar Firmo Nunes, onde criangas de .Iﬂ/uf( aprendem a ler, amar
a pdiria e sonhar com um Brasil grande, poderoso e livre

Fonte: Jornal Sudoeste (1989, p. 3)

Deste modo, o amor a patria era ensinado de maneira conjunta ao processo de
alfabetizacdo, refletindo uma educagdo que ia além do contetido académico e buscava
moldar o carater moral e civico dos alunos. O foco em valores patridticos e as festas
civicas representam, em nossa visdo, a consolidacdo de uma forma de educagdo que
influenciou geracdes de alunos do Grupo Escolar Firmo Nunes Oliveira.

Conforme apresenta o Memorial (1989), o Dia do Soldado e a Semana da Patria
eram comemorados com palestras, hasteamento da bandeira, desfiles e concursos de
frases e redacgoes, além de atividades de cunho patriotico. A matéria do Jornal Sudoeste

(1989), confirma essas informacdes ao relatar que,

A professora Crildelte Lopes Santos esteve na redagdo deste jornal para
comunicar que o Grupo Escolar Firmo Nunes de Morais, dirigido pela
professora Eclidéia Tosta Almeida comemorou a semana da Patria, de cujas
festividades constaram declamagdes, palestras e outras manifestagdes alusivas
a data magna da nacionalidade (Jornal Sudoeste, 1989, p. 3).

Embora a redemocratizagdo trouxesse mudangas, a escola ainda carregava o etos
da ditadura militar. A publicacdo da matéria, traz o Grupo Escolar, enfatizando a escola
como um espaco “onde criancas de Jequi¢ aprendem a ler” (Sudoeste, 1998, p. 3), mas

sabemos, que ndo se trata apenas de alfabetizar (Julia, 2001).
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De acordo com o Memorial de 1989, a comunidade desempenhou um papel
fundamental na histoéria do Grupo, destacando que a sobrevivéncia de uma escola publica
¢ praticamente impossivel sem o apoio dela. O documento ressalta a escassez de incentivo
por parte dos governantes, que demonstram pouco esfor¢o para manter essas institui¢oes.
Além disso, o relato pressupde que a comunidade ajudava na manutengdo das

necessidades escolares quando ndo recebia suporte governamental,

Mas o povo luta e quer melhores condi¢cdes educacionais e sendo assim, a
comunidade tem a sua grande parcela de ajuda. Pais e alunos sempre
colaboram, através de mutirdes, prestando auxilio para manutencdo da
merenda escolar e limpeza da escola, apesar das suas condi¢cdes bastante
precarias, cada um procura fazer algo na medida do possivel, para tornar esta
institui¢do condizente com um ambiente educacional. (Memorial, 1989, p. 32).

Nessa perspectiva, o memorial ¢ concluido destacando a significativa luta da
comunidade na criagdo de uma instituicdo de ensino. “[...]JEnuncia-se entdo como
proposta conclusiva: uma analise mais profunda sobre as origens educacionais; a
importancia da luta da comunidade, obtidas em momentos de esfor¢o coletivo por criar e

consolidar uma institui¢ao de ensino.” (Memorial, 1989, p. 32)

Grupo Escolar Rosa Levita

Segundo Soares (2017), o Grupo Escolar Rosa Levita foi estabelecido em 1965.
Com base no registro do Jornal Oficial de Jequié de 1959, onde o nome da Professora
Rosa Pereira Levita ¢ mencionado como Diretora de Educac¢do, Saude e Assisténcia
Social, € possivel inferir que o nome da escola foi uma homenagem a sua trajetoria e
contribuigdo significativa para a comunidade local.

Conforme a Portaria N° 2879 de 06 de maio de 1981, o Grupo Escolar Rosa Levita
foi criado com o objetivo de oferecer ensino de 1° grau a partir da data do seu
funcionamento. O Curso de Educagdo Integrada foi autorizado a funcionar a partir de
07/08/1984, conforme a Portaria n°® 7773/84. O funcionamento do curso do Ensino
Fundamental Aceleragdao II foi implantado no ano de 1999 por meio da Portaria n°
3900/2000, 12/05/2000.

A partir de 2002, por meio da Portaria n® 979/2002, 06/02/2002 ficou determinada
a alteracdo de denomina¢do de Grupo Escolar Rosa Levita para Colégio Estadual Rosa
Levita e a implantacdo do curso de Ensino Médio. Em decorréncia da baixa demanda de

matricula, foi extinta a partir de 2004. De acordo com o censo escolar de 2006, a tipologia
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da escola foi classificada como de pequeno porte, com a alteracdo oficializada pelas
Portarias n° 14199/2006 e 14170/2006, publicadas no Diario Oficial em 02/11/2006. O
prédio da Escola foi cedido para a UESB.

Grupo Escolar Professora Faraildes Santos

Segundo informagdes apresentadas no Memorial de 1989, o Grupo Escolar
Professora Faraildes Santos foi construido em 18 de setembro de 1964 e inaugurado em
13 de junho de 1965. Localizado no Bairro Curral Novo, no municipio de Jequi¢, durante
a gestdo do Governador Dr. Antonio Lomanto Junior, o estabelecimento era composto
por duas salas de aula, uma area de recreagdo, uma diretoria, uma cantina, um corredor e
trés banheiros (masculino, feminino e um para a diretoria). Sendo ampliado
posteriormente, em 1970, no Governo de Luis Viana Filho, com mais quatro salas, uma

diretoria, uma cantina, uma area, um depdsito de merenda e trés banheiros.

Figura 16 - Professoras do Grupo Escolar Prof.*
Faraildes Santos

GRUPO ESCOLA

SANT

Fonte: Memorial (1989, p. 16).

A figura 16 retrata as professoras em frente a escola, destacando a predominancia
do corpo docente feminino naquela época. Essa imagem ndo sé evidencia a presenca

expressiva das mulheres na educagdo, mas também sugere o papel socialmente construido



148

das professoras como figuras centrais na formacao dos alunos e na sustentacao da cultura
escolar, refor¢ando a relagdo entre género e educacao.

De acordo com Souza (1998), no final do século XIX, a educagdo tornou-se um
campo crescente para o trabalho feminino, impulsionada pela demanda por um grande
numero de profissionais para atender a expansao da educacao popular. Essa expansao foi
favorecida pelos baixos salérios oferecidos, que tornavam a profissdo menos atraente para
os homens. Em contrapartida, a educa¢do passou a ser uma das primeiras areas
profissionais “respeitaveis” abertas as mulheres, de acordo com os padrdes da época.

Sob essa perspectiva, Souza (1998, p. 62) observa que “no final do Império, as
virtudes femininas passaram a ser ressaltadas como caracteristicas que se ajustavam
perfeitamente a atividade educacional [...]”. Assim, ao examinar a escolha do nome da
escola ‘Faraildes Santos’, que celebra a memoria e o legado de uma das pioneiras da
educacdo em Jequié, percebe-se a construgdo da figura da professora como uma “mae”,
um “sacerdote”, com uma missdo de educar. Dedicando sua vida ao ensino no Grupo
Escolar Castro Alves de 1934 a 1949, a professora Faraildes deixou uma marca duradoura
na histdria educacional da regido conforme consta no Memorial da escola

Esse legado ¢ expressivamente registrado no poema “Com Toda Alma na Pena”,
presente no Memorial (1989), que exalta sua dedicagao e as virtudes que encarnam o ideal

de uma educadora devotada,

Aposentou-se a professora Faraildes Santos que por mais de trés décadas,
regeu os destinos culturais da juventude em Jequié. Era e € uma encarnagio
superior das virtudes evangélicas. Nenhum de nés punha limites aos encomios
de que era credora a sua cultura, desde a formagdo moral, ao aperfeicoamento
do saber e a eficiéncia da atividade profissional. Moldou ela o carater na mais
severa observancia da moral catolica, -eterno relicario dos principios cristios.
O espirito, ja brilhante do ber¢o e redoirado pelo trato da ciéncia, sempre se
lhe evoluiu sob a inspiracdo direta da experiéncia pessoal de que ela se
enriqueceu na longa pratica do ensino. Mas foi diuturnamente no magistério
que lhe fundiram esses dotes, no anseio crescente de util, os que lhe privaram
a vida intima hdo de atestar que o simbolo de sua missdo educativa era a
imagem da Virgem Mde com Deus menino no colo, Mde - que aspirasse a
dignidade deste nome sobre todos dileto, haveria de lhe fazer par, na meiguice,
na brandura, no desprendimento e no sacrificio, sem cujo concurso, para
quem para quem exerce, como ela exerceu o ensino a fei¢do de um apostolado
ndo cresce, para brilhar essa “gota de leite com um raio de luz”, que ¢ a alma
creanca na formosa concepgdo poética de Guerra Junqueiro [...] (Memorial,
1989, p. 11, grifo nosso)

O poema representa a figura de uma professora idealizada, quase como uma
‘santa’ educadora, que se dedica com altruismo, moralidade rigida e amor ao ensino. Essa

imagem de professora se alinha com o ideal de uma ‘mae pedagdgica’ ou ‘mae espiritual’,

que v€ o ensino como um apostolado, uma missdo de vida, ndo apenas como uma
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profissdo. Nesse sentido, Santos (2009), revela que o magistério sempre esteve associado
a uma vocag¢ao de sacerddcio tanto para homens quanto para mulheres.

Silveira (1997), corrobora com esta afirmacdo, ao destacar que tanto professoras
quanto professores demonstram amor por seus alunos, € ¢ por meio de gestos concretos
de afeto que se realiza a ‘redencdo’ destes, refor¢cando a imagem do professor como um
missionario que cumpre uma ‘missao do amor’.

De acordo com Chartier (1990), a historia cultural, ao se concentrar nas
representagdes que 0s grupos constroem sobre si mesmos € sobre os outros, busca se
distanciar de uma abordagem estritamente vinculada a histéria social tradicional. No
entanto, essa perspectiva permite um retorno ao social ao analisar as estratégias que
definem posigdes e relagdes, atribuindo a cada classe, grupo ou meio uma identidade
baseada em um "ser-apreendido" que constitui sua propria esséncia.

Nesse sentido, o poema retrata a professora nao apenas como uma educadora, mas
como um verdadeiro simbolo moral e cultural. Por meio de descri¢des enaltecedoras, cla
¢ elevada a condicdo de uma figura quase mitica, cuja influéncia foi determinante na
formacado da juventude de Jequié. Essa construgdo simbolica dialoga com o conceito de
Chartier, segundo o qual os grupos sociais elaboram representacdes que moldam
identidades coletivas. Assim, a professora ndo ¢ apresentada apenas como uma
profissional do ensino, mas como a personificacao dos valores e virtudes que a sociedade
local considera essenciais.

Além disso, o poema recorre a referéncias a moral catdlica e ao apostolado para
enaltecer o papel da professora, associando-a aos principios cristdos € a imagem da
Virgem Maria. Essa vinculagdo fortalece a constru¢do de um modelo de conduta
idealizado, no qual a educadora ¢ exaltada como uma guia espiritual e intelectual. Chartier
argumenta que a historia cultural investiga as estratégias pelas quais os grupos sociais
constroem e legitimam posicoes e relagdes. Nesse sentido, 0 poema opera exatamente
dessa maneira, ao consolidar a professora como um pilar fundamental na formacao da
juventude e reforcar sua centralidade dentro da estrutura social.

Assim, compreende-se que o poema ndo € apenas um elogio pessoal, mas um
reflexo da forma como a sociedade jequieense enxergava a docéncia e sua importancia
cultural. Ele constréi uma identidade coletiva para a professora Faraildes Santos,
reforcando valores e estratégias simbolicas que a historia cultural, conforme Chartier,

busca compreender.
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Dessa forma, enquanto o poema evidencia a constru¢ao simbolica da figura da
professora como um pilar moral e cultural da sociedade jequieense, os registros historicos
das escolas estudadas demonstram, na pratica, a predominancia feminina na docéncia. No
entanto, a presenca do professor Carlos Vieira Andrade na equipe inicial do Grupo
Escolar revela que, apesar dessa hegemonia, os homens também ocupavam espagos no
magistério, ainda que em menor nimero.

Em 1967, com a realizacdo de um concurso publico promovido pelo governo de
Luis Viana Filho, duas das professoras municipais foram substituidas por docentes
concursados. Carlos Vieira Andrade, por sua vez, manteve-se na equipe €, em 1968,
assumiu o cargo de primeiro diretor da escola, que inicialmente ndo dispunha dos cargos
de diretor e vice-diretor. Posteriormente, em 1970, a professora Joana Leto iniciou sua
fungcdo como a primeira vice-diretora. Esses dados evidenciam o desenvolvimento
gradual da estrutura administrativa da escola, marcando uma evolucao organizacional ao
longo dos anos.

No que se refere ao cotidiano do Grupo Escolar, o relatorio anual abrangia o
planejamento das quatro unidades de ensino e o planejamento semanal, acompanhado das
atas correspondentes. Também registrava as datas comemorativas celebradas ao longo do
ano letivo, bem como as principais ocorréncias que marcavam o dia-a-dia da escola
durante esse periodo. Nesse contexto, as festividades faziam parte da dinamica da escola,
e incluiam varias celebragdes como:

A celebragdo da Pascoa, por exemplo, envolvia apresentagdes de simbolos
representativos e atividades pedagdgicas que ensinavam o significado da data. O Dia das
Maes, preparado com antecedéncia por todos os professores, destacava-se com uma
programacao variada, incluindo canticos, dramatizacdes, jograis, coros falados, poesias e
mensagens, em homenagem as maes.

Durante o Més da Biblia, que ocorria em setembro, a Biblia era colocada em uma
mesa em uma area da escola, e a arrumagdo era designada a uma professora a cada
semana. No encerramento, os alunos apresentavam dramatizacdes de trechos da Biblia e
canticos, como parte das atividades em reveréncia ao livro sagrado.

As festas juninas eram realizadas em conjunto com a comunidade em honra ao
padroeiro Santo Antonio. Essas festas incluiam apresentacdes de quadrilhas, casamento
matuto, elei¢do da rainha do milho, entre outras atividades tipicas. No Dia dos Pais, os
alunos realizavam trabalhos manuais feitos por eles mesmos, acompanhados de canticos

e poesias dedicadas aos pais.
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O Dia do Folclore era celebrado com apresentacdes de capoeira, Bumba-Meu-Boi,
dancas baianas, samba de roda, ou outras manifestacdes folcloricas. Durante a Semana da
Pétria, os alunos demonstravam seu patriotismo participando do hasteamento da bandeira
Nacional, entoando o Hino Nacional ¢ o Hino da Patria, e apresentando dramatizagdes,
poesias, jograis e, por fim, participando de um grande desfile civico.

Ao longo dos anos, a instituicdo passou por diversas mudangas e implementagdes
de cursos autorizadas por diferentes portarias. A Portaria n® 2879/81, de 06/05/1981,
regulamentou o Grupo Escolar a partir da data de inicio de seu funcionamento. Em
07/08/1984, foi autorizado o Curso de Educacdo Integrada, conforme a Portaria n°
7773/84. Em 01/05/1992, a Portaria n® 2415/92 autorizou a conversio do Curso de Ensino
Fundamental V — VIII para o Ensino de 1° Grau, abrangendo da 5* a 8* série.
Posteriormente, em 23/08/2000, a Portaria n® 6739/2000 autorizou a implantagdao do
Ensino Médio e alterou a denominagdo da instituicdo para Colégio Estadual Professora

Faraildes Santos.

Grupo Escolar Jornalista Fernando Barreto

Conforme registrado no Memorial de 1989, o Grupo Escolar Jornalista Fernando
Barreto teve origem na antiga Escolas Reunidas Anisio Teixeira. Apos a fundagdo do
Grupo Escolar Anisio Teixeira em 1960, essa institui¢do passou a ser denominada
‘Escolas Reunidas de Jequiezinho’. Inicialmente, essas escolas funcionavam em casas
particulares alugadas para esse fim. No entanto, o proprietario, Sr. Aquilino, exigiu a
desocupacdo desses imoéveis, o que contribuiu para que o Governador autorizasse a
constru¢do do Grupo Escolar Jornalista Fernando Barreto que foi inaugurado em 13 de
junho de 1965.

Embora geralmente as instituigdes escolares sejam nomeadas em homenagem a
educadores, no caso do Grupo Escolar, trata-se de uma justa homenagem a um cidadao
jequieense notavel, intelectual e brilhante jornalista. A vida deste jornalista esta

profundamente enraizada na historia de Jequié, como uma pagina luminosa. **Fernando

3 Fernando Barreto da Silva nasceu em 23 de margo de 1928 em Jequié - BA. Filho de José Augusto
Barreto Silva e Abigail Guedes Barreto. Estudou no Ginasio de Jequié até o 4° ano ginasial, sendo
considerado um bom aluno. Estudou o Cientifico em Salvador, submeteu-se ao Vestibular de Direito,
passou, mas estudou apenas 01 ano. Na época trabalhava no Instituto de Cacau da Bahia, em Salvador.
Voltou para Jequié e fez concurso para o Banco do Brasil, onde trabalhou durante um longo periodo. [...].
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Barreto foi um renomado cronista, € € por essas circunstancias que seu nome ¢
honrosamente utilizado para denominar um Grupo Escolar.

A nomeacao de escolas em homenagem a figuras importantes pode ser entendida
dentro do contexto da cultura escolar, considerando que a escola ¢ um espaco de
producao, transmissao e ressignificacao de valores, memorias e identidades. O nome
atribuido a uma institui¢do de ensino vai além de uma formalidade administrativa; ele se
configura como um simbolo que expressa a valorizacdo de personalidades e suas
contribuicdes para a sociedade, refletindo valores, influéncias histéricas e projetos
politicos e pedagdgicos. Dessa forma, essa escolha contribui para a construgdo da cultura
escolar, orientando simbolicamente suas praticas, rituais e tradi¢cdes, a0 mesmo tempo em
que fortalece a identidade da comunidade escolar e o legado das figuras homenageadas.

Além de carregar o nome de uma figura ilustre de Jequié, a escola também
desempenhava um papel central na comunidade, promovendo atividades culturais e
comemorativas que fortaleciam os lagos entre alunos, familias e moradores locais. Dessa
forma, as festividades tradicionais realizadas na escola incluiam as festas juninas de Sao
Jodo, com apresentagdes de quadrilhas e elei¢ao da Rainha do Milho, assim como o Dia
dos Pais, o Dia da Patria com desfiles civicos nas proximidades da escola, o Més da
Biblia, a celebracdo da Primavera com desfiles das rainhas e princesas nos trés ultimos
turnos, a Semana da Crianga com diversas brincadeiras, ¢ a festa de encerramento do ano
letivo com formatura dos alunos da 4* série do 1° grau.

Enquanto as atividades culturais e comemorativas fortaleciam o vinculo entre a
escola e a comunidade, a reorganizacao do espaco fisico buscava otimizar os recursos
disponiveis, como no caso da biblioteca Adelaide Rodrigues, que precisou ser

transformada para atender novas demandas pedagogicas.

Doente com problema pulmonar, fez tratamento em Belo Horizonte. Foi para o Rio de Janeiro, trabalhou
na Tribuna da Imprensa com o jornalista Carlos Lacerda. Fazia a cobertura jornalistica na Camara e Senado
Federal, quando o Rio de Janeiro (antiga Capital da Republica), para a Tribuna da Imprensa. Trabalhou na
redagdo da Revista O Cruzeiro, ¢ na Radio Nacional do Rio no setor jornalistico. Voltou para Jequié, a
chamado do entdo prefeito Lomanto Jinior (2* administragdo) foi o seu secretario de Gabinete e Diretor da
Rédio Bahiana de Jequié. Entrosado na campanha politica de Lomanto para Governo do Estado, criou o
slogan “O interior caminha para o Governo”, e foi o primeiro contacto do entdo prefeito e candidato com
diversos prefeitos do interior. No cinquentenario de Jequié, fez a programagao festiva, criou ambiente para
o entdo Governador Juracy Magalhdes transferir o Governo do Estado para Jequi¢ por 48 horas. No
cinquentendrio editou o livro (através da Prefeitura Municipal) Historico Sentimental de Jequié
Cinquentendria. [...] Fernando Barreto morreu em Salvador no ano de 1962, pouco antes de Lomanto Junior
assumir o Governo do Estado, o seu corpo veio para Jequié, onde esta sepultado (Memorial, 1989, p. 7).
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Nesse sentido, a escola anteriormente possuia uma biblioteca denominada
Adelaide Rodrigues, que abrigava diversas cole¢des, incluindo livros da Comissdo do
Livro Técnico e Livro Didatico - COLTED?3. No entanto, essa biblioteca foi desfeita para
a criagao de uma nova sala destinada ao PLAPE. Como alternativa, foi estabelecido o
Banco do Livro no centro da cidade, sob ordens da Coordenadora Regional de Jequié,
para onde os livros da COLTED foram transferidos, embora alguns livros importantes
ainda permanecam na escola (Memorial, 1989).

Além disso, o Memorial ressalta que a escola preservava registros antigos, como
cadernetas e diarios de classe das antigas Escolas Reunidas. Durante a gestao da
professora Jarolina, a instituicdo enfrentou diversos incidentes de arrombamento, que
resultaram em danos aos arquivos € no desaparecimento de itens pertencentes ao
patrimonio publico. Apesar dessas adversidades, a escola, embora carente € com pouca
preservacao, ainda mantinha um arquivo morto em funcionamento. No entanto, nao tive
acesso a esses documentos.

Portanto, além de suas ricas tradi¢cdes culturais, pressupde-se que, caso esses
documentos ainda existam, a escola preserva um acervo historico valioso. Nesse contexto,
destaca-se também a expansdo da oferta educacional, evidenciada pela autorizagdo e
implementagdo de novos cursos ao longo dos anos, refor¢ando seu papel na formacgao e
no desenvolvimento da comunidade.

Nesse sentido, o Curso de Educacdo Integrada foi autorizado em 07/08/1984 pela
Portaria n® 7773/84. Posteriormente, o Curso de Supléncia de Educagao Geral (Supletiva
Aceleragao 1) recebeu autorizagdo pelo Parecer CEE/057/93, com a Resolug¢ao 027/93 em
vigor a partir de 04/08/1993. J4 o Curso de Aceleragcdo II do Ensino Fundamental foi
autorizado em 1999, conforme a Portaria n°® 3900/2000, de 12/05/2000. A mudanga de
nomenclatura de Grupo Escolar Jornalista Fernando Barreto para Escola Estadual
Jornalista Fernando Barreto foi estabelecida pela Portaria n°® 6216/2004, datada de
21/04/2004.

A partir da Portaria n® 14380/2008, datada de 22/11/2008, a Escola Estadual
Jornalista Fernando Barreto, que originalmente ministrava apenas o Ensino Fundamental,

foi determinada a oferecer também a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

35 A Comissdo do Livro Técnico e Didatico (COLTED) localizava-se no Rio de Janeiro, foi criada em 1966
e extinta em 1971. Tinha como objetivo coordenar as agdes referentes a producao, edigdo e distribuicao do
livro didatico. Essa comissdo foi resultado de um convénio entre o Ministério da Educagdo ¢ Cultura
(MEC), o Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL) e a United States Agency for International
Development (USAID) (Batista; Santos; Souza, 2016, p. 1027).
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II1, referente ao nivel Médio da Educagdo Bésica. Em decorréncia dessa ampliacao de
oferta educacional, a escola teve sua denominagdo alterada para Colégio Estadual

Jornalista Fernando Barreto.

Grupo Escolar Professora Adelaide Rodrigues Lima

Assim como ocorreu com o Grupo Escolar Josaphat Marinho, a pesquisa sobre o
Grupo Escolar Professora Adelaide Rodrigues Lima também se deparou com a escassez
de documentos relevantes. Entretanto, foi possivel identificar uma publicagdo no Diario
Oficial referente a doagdo do terreno em 1964, que, embora ndo fornega uma visdo
abrangente, ¢ fundamental para a compreensdo de suas origens. Neste contexto, a
trajetoria da escola comecou com a doagdo de um terreno situado no bairro do Mandacaru,
Loteamento Maracana, conforme registrado no Diario Oficial de 23 de junho de 1964, e
sua criacdo foi oficialmente efetivada no ano de 1965.

De acordo com o Didrio Oficial de 6 de maio de 1981, foi criado o Grupo Escolar
Professora Adelaide Rodrigues Lima, com o objetivo de oferecer ensino de 1° grau,
conforme estipulado pela Portaria n° 2879/81. Posteriormente, o Curso de Educagdo
Integrada fo1 autorizado, conforme a Portaria n® 7773/84, datada de 7 de agosto de 1984.
Em seguida, foi implantado o Curso de Aceleracdo I em 1998, mediante autorizagdao da
Portaria n® 9804/99, de 8 de dezembro de 1999.

Em 2004, houve a determinacdo da mudangca de nome do Grupo Escolar
Professora Adelaide Rodrigues Lima para Escola Estadual Professora Adelaide
Rodrigues Lima, conforme estabelecido pela Portaria n® 12033/2004, de 02/09/2004.
Além disso, foi articulada a municipalizagdo das a¢des educacionais da Secretaria e do
municipio, visando a universaliza¢do e a oferta de Educacao Béasica, com vigéncia de 05
anos, conforme o Termo 144/2006, de 25/03/2006.

De acordo com o Censo de 2005, realizado quando a escola foi municipalizada, o
numero total de alunos era de 502. Desses, 328 estavam matriculados nas séries de 1* a
4* série, enquanto 174 estavam matriculados no Fundamental Acelera I. O porte da escola
foi classificado como médio, de acordo com o censo escolar de 2006, com a publicagdo
do Ato da Portaria de alteracdo n°® 14199/2006 e 14170/2006 no Diario Oficial em
02/11/2006.
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Com base nessas informagoes, a institui¢do teve sua nomenclatura alterada de
Grupo Escolar para Escola Estadual antes mesmo da ampliagdo do numero de séries
ofertadas, que eram exigéncias da Reforma Educacional estabelecida pela Lei
5.692/1971, que determinava a unificagdo do ensino primario e ginasial na estrutura do
ensino de 1° grau, demandando a ampliagdo da oferta de séries para atender a nova
organizagdo do sistema escolar. Isso sugere que essa mudanca pode ter ocorrido apos a

municipalizagdo da escola.

Grupo Escolar Dom Climério de Andrade

Embora ndo existam registros sobre a data de fundacdo do Grupo Escolar Dom
Climério de Andrade, o Memorial do Grupo Escolar Lomanto Junior (1989) menciona a
trajetoria da professora Maria Raimunda dos Santos Borges, que lecionou no Grupo
Escolar Dom Climério de Andrade de 1968 até 28 de maio de 1974. Portanto, sugere-se
que a escola ja estivesse em funcionamento nesta data.

O Grupo Escolar Dom Climério de Andrade, foi considerado criado a partir do
inicio de seu funcionamento para ministrar o ensino de 1° grau através da Portaria n°
2879/81, de 06/05/1981. A partir de 07/08/1984, através da Portaria n® 7773/84, ficou
autorizado o funcionamento do Curso de Educac¢ao Integrada.

A partir de 04/08/1993 foi autorizada a implanta¢do do Curso de Supléncia de
Educagdo Geral a nivel de 1° grau, via Supletiva — Aceleragdo I, entrando em vigor na
data de sua publicacdo, conforme a Resolucao 027/1993. Devido a baixa demanda de
matriculas, o Grupo Escolar Dom Climério de Andrade foi extinto em 25/03/2024, por

meio da Portaria de n° 5011/2004.

Grupo Escolar Lomanto Junior

A introducao do Memorial do Grupo Escolar Lomanto Junior (1989) destaca a
importancia da preservacdo histdrica como um valor essencial para a identidade
institucional. Nesse contexto, a memoria da escola € resgatada como um elo fundamental
entre o passado e o presente, permitindo que as novas geragdes compreendam as origens

e a evolucao de suas praticas e valores,

Cabe as comunidades humanas e nao tdo somente ao Estado, a preservagéo da
historia que conta a evolugdo da humanidade. Neste trabalho de pesquisa fica
registrada para a posteridade a histéria de um grupo escolar. E uma histéria
simples enquanto informativa, emocionante, enquanto vivenciada por aqueles
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que a escreveram, muitas vezes no siléncio da reflexdo, outras vezes na alegria
ruidosa e contagiante de uma sala de aula (Memorial, 1989, p. 1).

O Grupo Escolar Lomanto Jinior foi inaugurado em 1967, originado a partir do
pessoal docente, discente e auxiliar remanescente da Escola Publica Estadual Manoel
Vitorino, que funcionava em uma casa alugada na Avenida Rio Branco, n° 82, proximo
ao Bairro S3o José. Devido ao crescimento deste bairro residencial, o Governador
Antonio Lomanto Jinior construiu o referido grupo escolar como parte do plano de
expansao da rede educacional, e 0 nome do grupo escolar foi uma homenagem ao ilustre
cidaddo e politico jequieense, sendo construido durante a sua gestdo (Memorial 1989).

Segundo a Portaria n° 2879/81, de 6 de maio de 1981, a escola foi oficialmente
criada para ministrar o Ensino de 1° Grau, com a portaria entrando em vigor na data de
sua publicagdo. A escola operava em trés turnos — manha, tarde e noite — oferecendo,
inicialmente, o ensino primario da 1* a 4* série. Em 1972, foi criado o pré-escolar, que
permaneceu em funcionamento até 1980, sendo posteriormente reativado em 6 de margo
de 1989. Na Figura 17, ¢ possivel observar as professoras do turno matutino, conforme
registrado no Memorial (1989).

Figura 17 - Professoras do Grupo Escolar Lomanto Junior,
turno matutino (19-)

Fonte: Memorial (1989)‘.

Assim como nas demais escolas pesquisadas, a presenca majoritaria de mulheres
no magistério evidencia a histérica feminizacdo da docéncia, refletindo tanto a
valorizacao social do papel da mulher na educacao infantil quanto as limitagdes impostas

as oportunidades profissionais femininas em determinadas épocas.



157

Essa expressiva participagdo feminina no magistério também se refletia no
envolvimento das professoras nas atividades escolares, fortalecendo o vinculo entre a
escola e a comunidade. Nesse sentido, as pessoas integradas ao Grupo Escolar Lomanto
Janior como as professoras, funcionarios e alunos sempre estiveram ativamente presentes
nas solenidades civicas, promovendo desfiles, reunides e palestras, muitas vezes com a
participagdo da Banda Marcial do Tiro de Guerra 128, sediada no mesmo bairro.

Da mesma maneira, as festividades escolares seguiam o calendério oficial,
incluindo celebra¢des como a Pascoa, o Dia do Indio, o Dia das Maes, as festas juninas,
o Dia do Folclore, o Dia do Soldado, a Semana da Patria, o Dia dos Pais, a Semana da
Crianca e o encerramento do ano letivo. Esses eventos ndo apenas promoviam a
integracdo entre alunos, professores ¢ comunidade, mas também reforgavam tradi¢des
culturais e civicas, contribuindo para a construcao da identidade escolar.

Além de promover a integracdo e a preservagdo das tradigdes culturais por meio
das festividades, a comunidade escolar também se mobilizava para suprir as necessidades
da instituicdo. Nesse sentido, os professores contribuiram financeiramente para a
constru¢do de um depdsito destinado a livros e materiais. Além disso, a diretora da época,
Maria Raimunda dos Santos Borges, obteve a doagdo de moveis da extinta Escola Jodao
Durval Carneiro.

Essas iniciativas demonstram o esfor¢o continuo da gestdo e da comunidade
escolar para melhorar a infraestrutura e ampliar as condi¢des de ensino. Paralelamente,
as acdes governamentais desempenharam um papel fundamental na expansao da oferta
educacional no Grupo Escolar Lomanto Junior, viabilizada por meio de diversas portarias
e resolucgdes ao longo dos anos. Dentre as principais medidas, destaca-se a autoriza¢do do
Curso de Educacdo Integrada, em 1984, e a implementacdo dos programas de aceleragao
para estudantes da EJA, iniciados em 1994 e ampliados em 2002, fortalecendo o
compromisso da escola com a inclusao e a continuidade dos estudos.

Esse processo de expansao e reorganizagdo da oferta educacional culminou, anos
depois, em mudangas estruturais na instituicdo, refletidas nas determinacdes
administrativas que redefiniram sua identidade e funcionamento. A Portaria n°
6219/2004, de 21 de abril de 2004, determinou que o Grupo Escolar Lomanto Jinior
passasse a se denominar Escola Estadual Lomanto Junior a partir de 2004.

Apesar dos esfor¢os para a melhoria educacional e ampliacao do ensino, a Escola
Estadual Lomanto Junior enfrentou desafios relacionados a queda na demanda por

matriculas, refletindo as transformagdes no contexto educacional e demografico da
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regido. Como consequéncia, a Portaria n° 6249/2010, de 26 de agosto de 2010,
determinou sua extingdo. Assim, encerrou-se a trajetoria da escola, que por décadas

desempenhou um papel significativo na formacao de varias geragdes de estudantes.

Grupo Escolar Franz Gedeon

A diretora Vania Maria dos Santos Andrade relata que o processo de escrita do
Memorial da Escola Franz Gedeon, em 1989, exigiu um minucioso trabalho de pesquisa,
que envolveu a revisao de arquivos, entrevistas com diversas pessoas e a reconstrucao de
fragmentos dispersos, compondo um verdadeiro quebra-cabeca histérico. Segundo ela,
antes desse esforgo, a trajetéria da escola estava fragmentada no tempo, sendo conhecida
apenas por relatos orais de professores, pais, funcionarios, ex-alunos e servidores do
Departamento de Infraestrutura de Transporte da Bahia (DERBA). Além de resgatar a
memoria institucional, o memorial tornou-se um valioso testemunho da evolugdo da
educagdo ao longo de vinte e trés anos na comunidade do Jequiezinho. A Figura 18
exemplifica esse registro documental, evidenciando a importancia da preservagao

historica.

Figura 18 - Grupo Escolar Franz Gedeon (19-)

Fonte: Memorial, 1989.

Segundo o Memorial (1989), a origem da escola surgiu do desejo do governador
Lomanto Junior de beneficiar Jequié por meio da criagdo do Parque Rodovidrio do
DERBA, que prestava assisténcia a vinte e trés municipios da microrregido. Em face
dessa iniciativa, ele percebeu a necessidade de criar uma escola exclusivamente para os

filhos dos funcionarios. A escola foi fundada em 1966, e recebeu o nome em homenagem

3 Embora a fachada apresente a denominagdo ‘Escola Franz Gedeon', os registros oficiais analisados
referem-se a institui¢do como ‘Grupo Escolar Franz Gedeon’.
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ao *’Dr. Franz Gedeon, que era o Diretor Geral do DERBA na época de sua criagio.
Inicialmente contava com duas salas de aula, uma biblioteca, uma diretoria, sanitarios
para professores, sanitarios separados para alunos masculinos e femininos, area de
recreagdo, hortaligas e jardim.

Na época, era considerada uma escolinha modelo. No primeiro ano, funcionou
apenas em um turno; dois anos depois, passou a operar em dois turnos e, posteriormente,
em trés turnos. A Portaria n® 2879/81, publicada em 06 de maio de 1981, determinou a
criagdo do Grupo Escolar Franz Gedeon, destinado a ministrar o ensino de 1° grau, com
vigéncia a partir da data de sua publicagdo.

Os alunos tinham acesso a uniformes completos fornecidos pelo Dr. Franz Gedeon
e contavam com Onibus a disposi¢do para leva-los a escola e trazé-los de volta para casa.
Na Figura 19, no ano de 1966 ¢ possivel notar que nem todos os alunos estdo
uniformizados, evidenciando uma possivel flexibilizacdo no uso do uniforme escolar. Ja
na Figura 20 em 1968, observa-se uma maior padroniza¢cdo, com a maioria dos alunos
trajando o uniforme, o que pode indicar uma mudanga nas diretrizes da escola ou uma

maior adesdo por parte da comunidade estudantil ao longo do tempo.

Figura 19 - Alunos da 1* turma do Grupo Escolar
Franz Gedeon em 1966

Fonte: Memorial (1989).

37 Franz Gedeon nasceu na cidade de Itabuna - BA, no dia 27 de maio de 1931, tendo como pais o Dr. Fred
Gedeon e Sra. Leonor Kavark Gedeon. Sendo admirador da area de engenharia civil, ingressou na Escola
Politécnica da UFBA onde veio a se formar na mesma area. Foi residente em Caetité e Itabuna. Vendo a
necessidade de melhorar seus conhecimentos, seguiu para os Estados Unidos onde se aperfeicoou em
estradas e rodagens. [...] O governador Lomanto Jinior sabendo da sua competéncia convidou-o para
colaborar em sua administragdo, oferecendo-lhe o cargo de Diretor Geral do DERBA. Tornou-se conhecido
em toda a Bahia, e os critérios utilizados para conquista-la foi muito simples - “bondade e justica”. Franz e
Lomanto marcaram uma fase de “grande vis@o” e a partir de 1964 instala o novo laboratorio em Valéria,
residéncia em Jequié e Feira de Santana e constroem o grande estirdo da BA-4 - Rodovia Lomanto Junior
ligando Feira de Santana a Juazeiro. (Memorial, 1989, p. 4)
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Figura 20 - Alunos da 1* turma do Grupo Escolar
Franz Gedeon em I1968

Fonte: Memorial (1989)

No entanto, essas vantagens foram interrompidas com a mudanga do governo
estadual, impactando diretamente a estrutura e o funcionamento da escola. Diante da
escassez de prédios escolares na cidade, foi estabelecido um convénio com a Secretaria
da Educagdo (SEC), possibilitando a continuidade das atividades escolares. Como parte
desse acordo, novos professores foram contratados pela secretaria para suprir a demanda,
garantindo o funcionamento das turmas e a manuten¢ao do atendimento a comunidade
estudantil.

Essa colaboracdo entre a escola e a Secretaria da Educag¢do garantiu a
continuidade do ensino, permitindo que a instituicdo mantivesse suas atividades e
ampliasse a oferta de ensino para a comunidade. Nesse contexto, a escola também se
destacou pela realiza¢do de eventos memoraveis, como relatado pela diretora, que, apesar
da escassez de registros, recorda com entusiasmo momentos marcantes, entre eles o
grandioso desfile de carros alegdricos de grande porte, cujo tema foi o Departamento de
Estradas e Rodagens da Bahia. Segundo ela, o desfile foi extraordinario.

Além dos desfiles civicos realizados no dia 7 de setembro e no aniverséario da
cidade, a escola promovia também outras celebracdes do calendario escolar, como as
festas juninas, as comemoracgdes do Dia das Maes, do Dia das Criangas e a festa de
encerramento do ano letivo. Todas essas festividades eram meticulosamente organizadas

€ contavam com a participacgao ativa dos alunos.
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Figura 21 - Desfile Civico Grupo Escolar Franz Gedeon
em 197897

Fonte: Memorial (1989).

Algumas dessas festas, como as juninas, atraiam ndo apenas a comunidade do
bairro, mas também moradores de outras localidades. Os eventos aconteciam no parque
do DERBA, onde tanto criangas quanto adultos participavam com grande entusiasmo,
tornando-se momentos de unido e alegria para todos os envolvidos (Memorial 1989).
Os eventos festivos realizados no parque do DERBA, como o grandioso desfile de carros
alegoricos e as tradicionais festas juninas, representavam momentos marcantes na historia
da escola, reunindo alunos, professores ¢ a comunidade.

No entanto, enquanto essas celebragdes reforcavam a identidade escolar e a
integracdo social, a instituicdo também enfrentava desafios na preservacdo de sua
memoria. A desativagdo da biblioteca para a constru¢do de novas salas de aula ¢ a
incinera¢do do arquivo morto por uma diretora recém-empossada comprometeram o
registro documental da escola, dificultando a recuperacdo de informacdes sobre seu
passado.

Nos primeiros anos de funcionamento, a escola possuia uma pequena biblioteca
com alguns livros infantis, livros didaticos, entre outros. No entanto, essa biblioteca foi
desativada para dar lugar a constru¢do de mais salas de aula. Além disso, havia um
arquivo morto que foi incinerado por uma diretora recém-empossada, com o intuito de
embelezar o ambiente. Essa atitude teve sérias consequéncias, comprometendo a
preservacao das memorias da escola.

Dessa forma, a diretora Vania conclui o Memorial lamentando a auséncia de
documentos que poderiam enriquecer o relato da histéria do Grupo Escolar. No entanto,
ela relata que foi prazeroso elaborar o Memorial, pois lhe proporcionou acesso a grandes

memorias e vivéncias acumuladas ao longo de 23 anos naquele estabelecimento. Apesar
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disso, lamentou que tantos anos de dedicacdo a educacdo tenham se perdido no tempo

devido ao descaso ¢ a crise na educacdo brasileira,

Concluindo este relatério memoria, queremos dizer que foi bom fazé-lo; fomos
envolvidos pelas velhas recordagdes; envolvimento este que nos deixou tristes
ao ver tanta dedicacdo, tanto esforco de nossa parte as vezes se perder no
tempo. Pena que a educacdo esteja em crise, mas vale a pena ver em
contrapartida, a fé, esperanca e trabalho e trabalho de tantos professores.
Infelizmente, enquanto ndo houver modificagdo nas escolas, nas condi¢des de
trabalho do professor, ndo havera progresso significativo. S6 nos resta pedir a
Deus que aparecam dirigentes capacitados e envolvidos no sistema de
valorizag@o do profissional da educacdo. Temos certeza que o analfabetismo
sera extinto no Brasil, ou pelo menos deixara de existir tanta ignorancia e
pobreza. (Memorial, 1989, p. 13)

A escola seguiu seu processo de expansdo para atender a crescente demanda da
comunidade, o que resultou na autorizacao para o funcionamento do Curso de Educacao
Integrada, concedido pela Portaria n® 7773/1984, de 7 de agosto de 1984. Posteriormente,
o Curso de Aceleracdo I, implantado em 1998, foi autorizado pela Portaria n® 9804/1999,
de 8 de dezembro de 1999. Em um movimento de adaptagdo e atualizacdo institucional
exigido pela Reforma de 1971, a mudanca de denominacdo de ‘Grupo Escolar Franz
Gedeon’ para ‘Escola Estadual Franz Gedeon’ foi oficialmente determinada pela Portaria
n° 12033/2004, de 2 de setembro de 2004.

O processo de municipalizagdo visou coordenar as agdes educacionais entre a
secretaria € 0 municipio, com o objetivo de universalizar e ampliar a oferta de educacdo
basica em um prazo de cinco anos, conforme estabelecido no Termo 144 de 25 de margo
de 2006, com vigéncia de 23 de margo de 2003 a 23 de margo de 2010. De acordo com o
Censo de 2005, durante a municipalizagdo, a escola contava com 316 alunos, sendo 261
matriculados da 1* a 4* série e 55 no programa Fundamental Acelera I. No Censo de 2006,
a escola foi classificada como de pequeno porte, conforme as Portarias n® 14199/2006 e
14170/2006, publicadas em 2 de novembro de 2006.

Diante do exposto, compreende-se que, assim como a Escola Professora Adelaide
Lima, a institui¢do em questdo ndo oferecia a extensdo de séries até a 8* série do ensino
fundamental no momento em que teve sua nomenclatura alterada de Grupo Escolar para
Escola Estadual. Essa mudanca ocorreu antes da adequagdo as diretrizes da Lei
5.692/1971, que exigia a ampliagdo do ensino para abranger a formagao completa do 1°
grau. Isso sugere que a reclassificacdo da escola pode ter sido um passo inicial dentro do
processo de municipalizagdo e das transformacgdes estruturais necessarias para a

implementagdo das novas diretrizes educacionais.
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Grupo Escolar Duque de Caxias

De acordo com Soares (2017), embora o terreno destinado a constru¢do do Grupo
Escolar Duque de Caxias tenha sido doado ao Estado, e os registros de memoria indiquem
1965 como o ano de sua fundagao, ha indicios que levantam questionamentos sobre essa
data. Avaliagdes da década de 1950, atribuidas a Escola Duque de Caxias no bairro
Jequiezinho, sugerem a possibilidade de uma trajetéria anterior. No entanto, ndo ha
registros oficiais na Secretaria Municipal de Educagao de Jequié ou no Nucleo Territorial
de Educacao (NTE 22) que confirmem a existéncia de outra instituicdo com o mesmo
nome na regido, o que leva a hipotese de que as narrativas sobre sua fundagdo apresentem
divergéncias e incertezas.

Nesse contexto, o Grupo Escolar Duque de Caxias recebeu esse nome por
indicacao da Secretaria de Educagdo do Estado, em tributo a Luis Alves de Lima e Silva,
patrono do Exército Brasileiro. A escolha reflete uma pratica recorrente nos grupos
escolares da época, marcada por homenagens a figuras politicas, cerimonias de
reconhecimento ao mérito e celebragdes civicas. Nesse sentido, Vidal (2005) ressalta que
a escola primaria desempenhava um papel fundamental na promogao de virtudes morais
e no fortalecimento do patriotismo.

Além disso, a atribui¢do de nomes de patronos do Exército Brasileiro, como
Duque de Caxias, a escolas a partir de 1964 esta diretamente ligada ao contexto politico
da ditadura militar (1964-1985). Esse periodo foi marcado por um esforco de legitimagao
do regime por meio do controle ideologico da educacdo, promovendo valores como
civismo, ordem e disciplina.

Germano (2008) destaca que, durante os 21 anos da ditadura militar no Brasil
(1964-1985), o governo buscou moldar a sociedade com base nos principios de ordem e
disciplina das For¢cas Armadas. Para isso, controlou diversas manifestagdes publicas,
culturais, artisticas, sociais e esportivas, além dos meios de comunicagdo e do sistema
educacional, desde a educacdo basica até a universidade. Esse controle visava a
eliminagdo do pluralismo politico, resultando na supressao da propria politica.

Esse contexto de controle estatal sobre a educagdo durante a ditadura militar
reflete-se na organizagdo e expansdo das instituicdes de ensino, como evidencia a
trajetoria da escola em questdo. O terreno para sua construcao foi doado pela Prefeitura
Municipal de Jequié ao Estado da Bahia em 11 de junho de 1964, conforme a Lei N° 549

de 1964, e, inicialmente, oferecia apenas o ensino primario de 1* a 4* séries.
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Posteriormente, a escola foi oficialmente criada como ‘Grupo Escolar Duque de Caxias’
e passou a oferecer o ensino de 1° grau, conforme estabelecido pela Portaria 2879 de
06/05/1981.

A estrutura e a organizacao da escola também se alinham as praticas tradicionais
dos grupos escolares, evidenciadas na realizagao de diversas datas comemorativas. De
acordo com o Memorial (1989), a institui¢ao promovia eventos como o Dia das Maes, o
Dia do Soldado, o Dia da Primavera e as festividades de encerramento do ano letivo,
reforcando a importancia dessas celebragdes no cotidiano escolar.

Essas celebracOes escolares, aliadas as transformagdes administrativas e
pedagbgicas ao longo dos anos, refletem a adaptagdo da escola as novas diretrizes
educacionais. Nesse sentido, em 07 de agosto de 1984 foi autorizado pela Portarian® 7773
o funcionamento do Curso de Educacdo Integrada, marcando um importante avango na
diversificacao da oferta de ensino. Posteriormente, a instituicdo passou a ofertar o Curso
de Aceleracdo I, conforme a Resolugdo n°® 61, de 03 de dezembro de 1994, seguido pela
autorizacdo do Curso de Aceleracao II, a partir de 2002.

A mudanca de nomenclatura do Grupo Escolar Duque de Caxias para Escola
Estadual Duque de Caxias foi oficializada pela Portaria n® 6205, de 21 de abril de 2004,
marcando a consolidacdo de sua nova identidade institucional. Em 2011, essa
transformag¢do continuou com a alteragao do nome da instituicdo para Colégio Estadual
Dr. Milton Santos, conforme estabelecido pela Portaria n® 8377, de 05 de outubro de 2011,
mantendo a escola sob a responsabilidade do Estado da Bahia e refor¢ando seu

compromisso com a educagao regional.

Grupo Escolar Luiz Navarro de Brito

Segundo o Memorial (1989), o Grupo Escolar Navarro de Brito foi construido e
inaugurado durante o mandato do Dr. Luis Viana Filho, com o Dr. Edvaldo Machado
Boaventura exercendo a funcdo de secretario de Educacdo. A conclusiao da construcao
ocorreu em outubro de 1970, como parte do PIEC, que teve inicio com a gestao de Luis
Navarro de Britto como secretario de Educagao.

Na época, o Grupo Escolar era composto por quatro salas de aula, uma diretoria
com um sanitario, além de uma area de lazer equipada com sanitario para os professores

e trés sanitarios destinados aos alunos. Contava ainda com uma cantina, uma dispensa e
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uma pequena area ajardinada. O prédio estava cercado por um muro baixo e possuia
instalacdes hidraulicas, elétricas e sanitarias adequadas a sua proposta de atendimento
educacional.

Esse modelo de planta da escola apresenta semelhangas com o do Grupo Escolar
Professora Floripes Sodré, que também foi inaugurado no mesmo ano, refletindo um
padrdo de infraestrutura comum as escolas construidas no periodo. Contudo,
diferentemente dos demais grupos escolares analisados até o momento, o Grupo Escolar
Luiz Navarro de Brito nao foi formalizado pela Portaria n® 2879/81, seguindo um
processo administrativo distinto em sua regulamentacdo. Isso ocorre porque a Portaria
que autorizou sua criacdo foi publicada em 27 de outubro de 1970 no Diario Oficial,
oficializando a institui¢ao para a oferta do ensino primario sob a denominagao de “Escola
Luiz Navarro de Britto”.

O primeiro termo de abertura de matriculas esta datado de 1° de dezembro de
1970, por ordem da Delegada Escolar da época, a professora Adelina Sena Ribeiro. No
entanto, as matriculas efetivas s6 ocorreram em 15 de fevereiro de 1971. Posteriormente,
em 25 de fevereiro do mesmo ano, foi registrado no livro o termo de abertura das aulas.
Inicialmente, o Grupo Escolar Navarro de Brito operava com apenas seis turmas nos
turnos matutino e vespertino. Em 1987, expandiu suas atividades para incluir também o
turno noturno (Memorial, 1989).

Ao longo dos anos, além da amplia¢do dos turnos de funcionamento, a escola
manteve uma tradicdo de eventos e celebracdes que reforgcavam sua identidade escolar e
o vinculo com a comunidade. Referente as festas e datas comemorativas, a instituicao
seguia um padrdo semelhante aos demais grupos escolares mencionados, conforme
descrito no Memorial (1989). Na Péascoa, eram distribuidos ovinhos e cartazes tematicos;
no Dia do Indio, as criangas se vestiam com fantasias adornadas com penas e armas
indigenas. O Dia das Maes era celebrado em conjunto com as maes, com a confec¢do de
cartdes e lembrancinhas pelos alunos, acompanhada de um lanche especial, mesma
dindmica adotada para o Dia dos Pais.

De acordo com o Memorial (1989), as festas juninas eram as mais aguardadas e
apreciadas na escola, caracterizando-se por uma decoragdo vibrante composta por
bandeirolas coloridas, baldes, lanternas, palhas de coqueiro e flores de papel crepom. As
festividades eram embaladas por musicas tipicas, com destaque para as quadrilhas, que
reuniam alunos e professores em apresentagdes animadas. A atmosfera festiva era

enriquecida pela oferta de comidas tradicionais, como amendoim, milho cozido e assado,
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licor e mungunza, reforcando os elementos culturais dessa celebracao. Além disso, a
proximidade do encerramento do semestre escolar e das férias aumentava a animagao dos
estudantes, tornando as festas juninas o evento mais esperado e comemorado do ano.

O Dia do Soldado, celebrado em agosto, era marcado por atividades civicas que
incluiam marchas, uso de espadas simbdlicas e chapeuzinhos verde e amarelo, reforcando
o0 espirito patridtico entre os alunos. No mesmo més, durante a Semana do Folclore, a
escola promovia apresentacdes culturais, como rodas de capoeira e encenagdes do Bumba
Meu Boi, além da reproducao de musicas carnavalescas em uma radiola, resgatando
tradi¢coes populares.

Ja a Semana da Patria, uma das comemorag¢des mais emocionantes, era vivenciada
intensamente, com cada dia dedicado a canticos de hinos, palestras sobre civismo ¢ a
participacdo dos alunos, que usavam fitinhas verde e amarelo presas a blusa. A escola era
decorada com bandeirinhas brasileiras, reforcando o simbolismo da data. Na véspera do
ultimo dia, realizavam-se apresentacdes, jograis ¢ uma marcha ao redor da instituicdo,
seguida por discursos das diretoras, que destacavam o papel dos lideres da Independéncia.
O ponto alto das celebragdes acontecia em 7 de setembro, quando os alunos
acompanhavam o desfile civico no centro da cidade, reafirmando o compromisso da
escola com a formagao cidada.

Durante a Semana da Biblia, uma professora era responsavel, a cada dia, por
realizar a leitura de capitulos considerados fundamentais das Escrituras Sagradas. Além
disso, lideres religiosos, como padres e pastores batistas, eram convidados a ministrar
palestras, promovendo reflexdes sobre valores e ensinamentos biblicos. A escola recebia
uma decoragdo especial, com ilustragdes de passagens religiosas e versiculos dos Salmos,
refor¢ando o carater espiritual da celebragao.

Ja a Semana da Crianga, realizada entre os dias 5 ¢ 12 de outubro, era marcada
por uma programacao diversificada e ludica. Os alunos participavam de competi¢cdes com
premiacdes, apresentacdes teatrais, jograis, declamacao de pequenas poesias, canticos €
dancas. Além disso, eram oferecidos lanches especiais e organizados passeios de onibus,
permitindo que as criangas conhecessem bairros mais distantes da cidade e o centro
urbano, tornando a comemoragao ainda mais memoravel.

No més de outubro, em comemoracao ao aniversario de Jequié, os professores
dedicavam-se a ensinar aos alunos a historia da cidade, com atividades voltadas para esse
tema. Durante o desfile no centro da cidade, as criangas participavam exibindo cartazes

com o nome da escola. Além das celebragdes mencionadas, o Grupo Escolar Luiz Navarro
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de Brito também comemorava a Proclamagdo da Republica em novembro. As festas de
encerramento do ano eram marcadas por almogos, doces e presentinhos, proporcionando
um momento de confraternizagdo para a comunidade escolar.

O Memorial (1989) encerra sua narrativa ressaltando a localizagao do Grupo
Escolar Luiz Navarro de Brito, situado as margens da BR-116, na rodovia Rio-Bahia,
entre 0 Rio das Contas e a estrada. O documento também evidencia o contexto
socioecondmico do bairro onde a escola esta inserida, caracterizado por uma populagio
majoritariamente de baixa renda. Nesse cenario, ndo se registram figuras de grande
projecdo ou ex-alunos que tenham alcancado notoriedade em suas trajetdrias
profissionais. No entanto, algumas mulheres lograram concluir o curso de magistério,
ainda que, até¢ aquele momento, ndo tivessem tido a oportunidade de ingressar no
exercicio da docéncia.

Comparando essa afirmacao com as demais escolas estudadas, conclui-se que o
Grupo Escolar Luiz Navarro de Brito estava inserido em um contexto socioecondmico
mais desfavoravel em relagdo a outras institui¢des. Enquanto escolas como o Grupo
Escolar Castro Alves, localizado no centro da cidade, e o Grupo Escolar Anisio Teixeira,
entre outras situadas em areas de melhor infraestrutura, registraram ex-alunos que se
destacaram profissionalmente ou assumiram papéis relevantes na sociedade, o Navarro
de Brito reflete um cenario de maiores dificuldades para a mobilidade social de seus
estudantes. Esse contraste sugere que a localizagdo e as condigdes socioecondmicas da
comunidade atendida desempenharam um papel determinante nas oportunidades
educacionais e profissionais disponiveis para seus egressos.

Essa situacdo de limitagdes no acesso a oportunidades educacionais e
profissionais pode ter sido parcialmente mitigada a partir de 1983, com a autorizag¢do do
funcionamento do Curso de Educacdo Integrada, conforme a Portaria n® 3789. Esse
avango visava expandir as possibilidades de aprendizagem para a comunidade local,
tentando superar as dificuldades impostas pela localizacao periférica e pelas condigdes
socioecondmicas da regido. Em 1998, com a Portaria n® 6226, a institui¢do teve sua
nomenclatura alterada para Escola Estadual Luiz Navarro de Brito, refletindo a
consolida¢do de sua atuagdo no Ensino Fundamental e, possivelmente, ampliando ainda
mais as oportunidades para os alunos da regido.

Assim como as demais escolas pesquisadas, o Grupo Escolar Luiz Navarro de
Brito também incorporou o Curso de Aceleracdo I em 1998. Posteriormente, a Portaria n°

9771, de 14 de dezembro de 2000, autorizou o funcionamento do Curso de Aceleracao II,
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ampliando as oportunidades educacionais da unidade. A implantacdo do Ensino Médio
ocorreu por meio da Portaria n® 979, de 6 de fevereiro de 2002, que também oficializou a
mudanga de nomenclatura da instituicdo para Colégio Estadual Luiz Navarro de Brito.
Essa oferta foi consolidada pela Portaria n® 36, de 17 de dezembro de 2004, que reafirmou
a autorizagdo para o funcionamento do Ensino Médio a partir daquele ano.

Dessa forma, encerra-se este capitulo, no qual foram apresentados os principais
aspectos relacionados a criagdo, organizacdo, autorizacdo ¢ mudanca de nomenclatura
dos grupos escolares estabelecidos em Jequi¢ de 1934 a 1970, com base nos registros
historicos disponiveis. Além disso, destacaram-se as comemoragdes escolares, comuns a
todos os grupos, como manifestagdes culturais caracteristicas da época. Entre as
comemoracdes mais destacadas estavam as festas juninas, as celebracdes civicas e as
festividades religiosas, que refletiam tanto as tradi¢des culturais locais quanto o contexto
sociopolitico e religioso da época.

Outra caracteristica comum a todos os prédios escolares pesquisados foi a
precariedade de suas condi¢des ao longo do tempo de funcionamento. A degradacao
natural pelo uso, agravada pela falta de manutengdo, foi uma realidade recorrente. Diante
dessa situacao, o empenho coletivo de diretoras, professores, alunos ¢ da comunidade
local tornou-se indispensavel para a recuperacdo das instalagdes. Em muitos casos, o
apoio ia além, sendo necessario até arrecadar recursos para a compra de itens basicos,
como o gas utilizado na preparacdo da merenda escolar.

A presenca majoritaria de mulheres também foi uma caracteristica marcante entre
todos os grupos escolares pesquisados. A forga e a determinacdo demonstradas por elas
para assegurar o funcionamento das escolas, mesmo diante da escassez de recursos
publicos, destacaram-se em meio ao cendrio cadtico da época. Essas educadoras, muitas
vezes, assumiram multiplos papéis, mobilizando esforcos comunitérios, organizando
campanhas e improvisando solugdes para superar as adversidades e garantir a
continuidade do ensino, reafirmando seu protagonismo na histéria da educacao local.

A utilizagdo das escolas como abrigos para a comunidade carente afetada pelas
enchentes que periodicamente atingiam a cidade também merece destaque. Essas
ocupacdes, embora essenciais para atender as emergéncias locais, resultaram na perda de
documentos e na depreciacao dos prédios escolares, comprometendo sua estrutura e
dificultando a preservacao dos arquivos histéricos, o que gerou desafios para as pesquisas

posteriores.
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Outro aspecto relevante diz respeito a padronizagdo arquitetonica dos grupos
escolares, que seguiam um modelo tipico com salas de aula amplas, espacos destinados a
administracdo e, em alguns casos, areas externas para recreacdo. Com exce¢do do
pioneiro Grupo Escolar Castro Alves, os demais grupos adotaram modelos mais
modestos, refletindo as limitagdes econdmicas e estruturais da época. Ainda assim, os
grupos escolares representavam um esforco significativo para organizar e consolidar o
ensino primario, tornando-se simbolos de progresso educacional e modernizagao.

No proximo capitulo, serd explorado o Grupo Escolar Professora Floripes Sodré
e suas singularidades, com uma reflexao sobre os aspectos comuns a todos os grupos
escolares, analisados sob a perspectiva da cultura escolar. Esse capitulo destacara o foco

principal deste estudo, conforme delineado na introducdo da pesquisa.
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CAPITULO 4

O GRUPO ESCOLAR PROFESSORA FLORIPES SODRE:
OS ACHADOS NOS DOCUMENTOS E NARRATIVAS

As singularidades do Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, em relagdo aos
demais grupos escolares da cidade de Jequi¢, estudados até aqui, destacam-se em sua
trajetoria de fundagdo, autorizagdo e mudanca de nomenclatura. Diferentemente de outras
instituicdes fundadas em periodos variados e autorizadas posteriormente pela Portaria n®
2879/81, o Grupo Escolar Professora Floripes Sodré obteve sua autorizagao oficial em
1976, conforme a Portaria n® 1294, de 13 de abril de 1976, publicada no Diario Oficial.

Inicialmente denominado Grupo Escolar Cansangdo, a escola passou por duas
importantes mudangas de nome ao longo de sua histéria. A primeira ocorreu em 1976,
quando foi renomeada como Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, refletindo uma
homenagem a uma figura relevante da cidade. Posteriormente, em 2003, houve outra
alteragdo em sua nomenclatura, quando passou a ser designada como Escola Estadual
Professora Floripes Sodré, acompanhando as transformacdes administrativas e
educacionais por meio da Reforma 5.692/71.

Além disso, tal singularidade também ¢ destacada no nome inicial do grupo
escolar, pois pode ser interpretado como uma escolha provisdria, provavelmente
motivada pela urgéncia da inaugura¢do ou pela auséncia de uma deliberagdo mais
criteriosa sobre uma designacao definitiva. Essa hipotese ganha for¢a ao compararmos
com outros grupos escolares da época, que, em geral, ja eram instituidos com nomes em
homenagem a figuras de destaque local ou regional, refletindo uma prética consolidada
de valorizagdo de personalidades relevantes para a histdria e cultura baiana. Tal decisao
pode indicar ndo apenas a pressa na implantagdo, mas também o carater emergencial das
politicas educacionais voltadas a expansao do ensino primario no periodo.

Essa urgéncia e simplicidade no processo de implantacio do Grupo Escolar
também se reflete nas condi¢des das construgdes, como enfatizado por Vidal (2006).
Embora a construgdo de prédios escolares mais imponentes tenha sido um marco do
investimento publico em educacdo, essa realidade ndo foi universal no Brasil, e em
estados como a Bahia, prevaleceram escolas com construgdes mais modestas,
especialmente no ensino primario. As condi¢des de infraestrutura eram frequentemente

precarias, € i1sso se acentuava nas novas instituicdes escolares, como o Grupo Escolar
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Professora Floripes Sodré, que, apesar da urgéncia e da importancia de sua fundagao, nao
teve a mesma grandiosidade observada em outras regides do pais.

Nessa perspectiva, os grupos escolares inaugurados em Jequié ap6s a criagdo do
Grupo Escolar Castro Alves ndo apresentaram as mesmas caracteristicas de imponéncia
arquitetonica e exuberancia estética que marcaram os grupos escolares em outros estados
brasileiros, especialmente durante o auge da expansdo da educacdo republicana.
Conforme observado por Rocha e Barros (2006, p. 148), “A primeira vista, parece que
nao possuiu os “templos da civilizagdo”, como foram consagrados os grupos escolares
pela literatura educacional”.

Essa diferenca pode refletir o contexto socioecondmico local e as prioridades
politicas voltadas a expansao do acesso ao ensino, ainda que em estruturas mais modestas,
em detrimento do investimento em edificagdes simbolicas. Conforme ja mencionado no
capitulo II desta pesquisa, o Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, foi criado durante
o PIEC, uma iniciativa do governo de Luis Viana Filho, com a lideranca do entdo
Secretario de Educagao, Luis Navarro de Britto. Esse plano emergencial buscava expandir
a oferta de vagas no ensino primario para atender a crescente demanda da populagdo,
promovendo o acesso a educacdo em diversas regides da Bahia.

Nesse contexto, em outubro de 1970, no Bairro Cansanc¢do, foi estabelecido o
Grupo Escolar Cansancao, durante o mandato do Governo de Luiz Viana Filho, com
Edvaldo Machado Boaventura como secretario. A escola foi inaugurada em um bairro em
desenvolvimento da cidade, caracterizado pela caréncia socioecondmica. Naquela época,
a rua onde a escola estava localizada ainda ndao possuia nome, refletindo as condigdes de
expansao urbana da regido. De fato, a inauguracao da escola representou uma novidade
para o bairro, sendo a primeira institui¢do de ensino formal da regido. Por essa razdo,
atraiu alunos de diversos bairros vizinhos, como a ex-aluna Santos, residente no bairro
Joaquim Romao,

Era uma escola de 4 salas apenas, 4 salinhas ali, que abrigavam em cada sala,
eu creio que em torno de 30 criangas. Numa comunidade grande, que ¢ a nossa
comunidade ali, embora sendo um ano de 1970, mas vocé para e pensa, que a
proxima escola publica, de ensino primario, estava 14 na *®Feirinha. A outra
estava 14 no bairro Curral Novo, entdo olha o tamanho daquele bairro do
Cansancao, enorme. Uma populacdo grande. Porque naquele tempo as
mulheres pariam a vontade mesmo (Santos, 2023).

38 Santos faz referéncia ao Grupo Escolar Professor Firmo Nunes de Oliveira, localizado no bairro Joaquim
Romao, nas proximidades da feira livre de domingo, popularmente conhecida como "Feirinha". Ja a outra
escola do Curral Novo, o Grupo Escolar Professora Faraildes Santos, situava-se em uma regido mais
distante do bairro Cansangio.
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Souza (1998), aponta que os grupos escolares se destacavam em meio ao ambiente
urbano, independentemente de estarem localizados no centro da cidade ou em bairros,
tanto na capital quanto no interior. Isso evidencia que a identidade dos grupos escolares
se destacava em contraste com outros tipos de constru¢des, como casas populares,
casebres, corticos, lojas, fabricas, estrebarias, oficinas, comércio e industrias. Essa
distin¢do visual permitia as pessoas identificarem facilmente o proposito desses edificios
quando passavam por eles. A autora sugere que essa distingdo ndo era apenas visual,
mas também carregava significados simbolicos e subjetivos, refletindo percepcoes e
valores associados a educacgdo e ao papel dos grupos escolares na comunidade.

Nesse contexto, a Escola Floripes Sodré destacava-se no recém-formado bairro,
caracterizado por casas simples, tornando-se um marco significativo para a comunidade
local. Para muitas criangas, que até entdo s6 conheciam escolas informais ou nunca
haviam frequentado uma instituicdo publica, sua presenga representava nao apenas um
espaco de aprendizagem, mas também um simbolo de progresso e valorizacdo da
educagdo. Sua estrutura diferenciada, em contraste com as moradias ao redor, reforgava
a identidade dos grupos escolares como referéncias visuais e simbolicas, carregando
significados que iam além da arquitetura, expressando a importancia da escolariza¢cdo no
processo de transformagao social do bairro.

A trajetoria deste Grupo Escolar comegou com a doagao de um terreno de trés mil
metros quadrados ao Estado da Bahia, realizada pela Prefeitura de Jequié e formalizada
por meio de escritura publica em 12 de setembro de 1969. A doacdo, assinada pelo
prefeito em exercicio, Waldomiro Borges de Souza, destinava-se a constru¢ao de uma
escola em uma rua ainda sem nome oficial no bairro Cansangio. O *’registro foi feito em
03 de outubro de 1969, no Cartério local, pelo Oficial Umberto Biondi.

Além disso, ¢ importante ressaltar que a doacdo do terreno foi formalizada de

acordo com o Decreto de n°® 20.829/68, publicado no Diério Oficial do Estado em 23 de

3 [...]Consta o assento do registro de: Uma 4rea de terras com trés mil metros quadrados sendo cinquenta
metros de frente por sessenta metros de frente a fundo, no local denominado “Cansan¢do”, em uma rua em
projeto ao lado da Avenida Lomanto Junior, dos lados de quem vai desta cidade para o bairro “Cidade
Nova” ou Bairro Kennedy, todas trés situadas nesta cidade, com a condi¢do de serem construidos nas
referidas areas, prédios destinados a escola. [...] Pertencente ao ESTADO DA BAHIA através da Secretaria
de Educacdo e Cultura neste ato representado pela Delegada Escolar D. Yone Pinheiro Cotrim. Sendo
transmitente o MUNICIPIO DE JEQUIE, deste Estado, representado por seu prefeito em exercicio
Waldomiro Borges de Souza mediante escritura publica de doagdo, lavrada em 12 de setembro de 1969,
pelo Tabelido Arthur Miranda Pereira, pelo pre¢o de Ncr$ 1.500,00 (um mil e quinhentos cruzeiros novos),
doado, devidamente registrado neste cartoério em 03 de outubro de 1969, pelo Oficial Umberto Madalena
Biondi. [...] (Certiddo de Registro, 2014).
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agosto de 1968, o qual estabeleceu as condi¢des e termos da transferéncia de propriedade
para o Estado da Bahia. Este decreto complementou a escritura de doagdo, fornecendo
um arcabougo legal adicional que respaldou a transacdo e assegurou os direitos e
obrigacdes das partes envolvidas.

Uma evidéncia do processo de desenvolvimento do bairro ¢ o fato de que a rua
onde a escola estd localizada s6 recebeu uma nomeagao oficial em 1974, passando a se
chamar ‘Rua Gustavo dos Santos Ribeiro’ por meio do Decreto n® 1.982, de 12 de
setembro daquele ano. A escolha do nome homenageia um antigo morador e primeiro
prefeito da cidade, reconhecendo seus servigos prestados e perpetuando sua contribuicao
para o crescimento e a organiza¢gdo da comunidade local. O registro dessa denominagao
foi destacado no Jornal Oficial (1974), refor¢ando a importancia historica do legado de

Gustavo dos Santos Ribeiro para a cidade,

O PREFEITO MUNICIPAL DE JEQUIE, ESTADO DA BAHIA, no uso de
suas atribuic¢des legais. Considerando que Gustavo dos Santos Ribeiro, ilustre
figura da historia de nossa terra que vivera a maior parte de sua existéncia nesta
cidade, precisamente na artéria que liga a Av. Lomanto Jinior ao Cansangéo;
Considerando que a mesma artéria ainda ndo recebeu, até o momento, qualquer
denominacdo: Considerando que o velho morador, ha muito desaparecido,
continua vivo na lembranca dos posteros pelos inestimaveis servigos prestados
a cidade que elegera para sua terra, num exemplo digno de administracéo:
DECRETA: Art. 1° - Passa a denominar-se RUA GUSTAVO DOS SANTOS
RIBEIRO a artéria que liga a Av. Lomanto Jinior ao logradouro conhecido
como Cansangdo, nesta cidade (Jequié, 1974, p. 5).

A nomeagao oficial da rua onde a escola esta situada reflete a consolidagao do
bairro e a crescente estruturacao da comunidade, contexto no qual se insere a construcao
do Grupo Escolar. Erguido em um amplo terreno de trés mil metros quadrados, com
medidas de cinquenta metros de frente por sessenta metros de fundo. Suas instalagdes
incluiam quatro salas de aula, uma sala destinada a secretaria, acompanhada de um
sanitario, uma pequena sala para arquivo, uma cozinha equipada, uma pequena despensa,
além de dois sanitarios adicionais para uso dos alunos e funcionarios.

O espago interno era organizado em torno de um patio central, que proporcionava
acesso as salas de aula, enquanto um patio externo oferecia um local para os alunos
realizarem suas refeicoes. Todas as salas eram bem iluminadas e ventiladas, gragas as
grandes janelas de madeira que as circundavam, como relembra Santos (2023) “Mas a
janela era importante, porque nado existia ventilador, entdo o vento era o natural, entdo
essas memorias ficam gravadas na nossa alma”.

O entorno da escola era marcado por muros mais baixos pintados de branco. Na

entrada tinha um portdo grande de ferro e grades que separavam o ambiente externo,
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garantindo seguranga sem isolar completamente o ambiente escolar, além de uma area
adjacente a esquerda que era designada como espaco de recreacdo, oferecendo aos alunos
um local para atividades durante os intervalos.

De acordo com a ex-professora Mascena e a ex-aluna Trindade (2023), as salas
eram cheias, ¢ comportavam aproximadamente de 30 a 35 alunos. “Logo quando eu
comecei, passava os deveres a mao para os 35 alunos.” “[...] as salas eram cheias, com
mais ou menos uns 30 alunos.” Elas eram equipadas com carteiras de madeira que
ofereciam espaco para guardar os cadernos, e cadeiras de madeira com armagao de ferro,
pintadas de preto. As carteiras e cadeiras estavam dispostas em fileiras, voltadas para o

quadro verde e a mesa da professora. Conforme pode-se observar na figura n® 22, abaixo:

Figura 22 - Sala do Grupo Escolar Professora Floripes Sodré [s.d.]

Fonte: Colégio [...] (2013).

A figura 22 retrata o ambiente da sala de aula, destacando seus principais atores,
o professor e os alunos. Além disso, € possivel observar os materiais que compdem o
espago, como o modelo das carteiras escolares, equipadas com compartimentos para o
armazenamento de materiais dos alunos, como cadernos (brochura ou espiral), livros,
lapis e borrachas, bem como outros elementos, como o armario. Esses objetos revelam
aspectos significativos da cultura escolar da época, muitos dos quais ainda persistem nos
dias atuais.

Nessa Perspectiva, Souza (1998, p. 224) ressalta que "o aparecimento, uso,
transformacgdo e desaparecimento dos objetos escolares sdo reveladores das praticas
educacionais e suas mudangas ao longo do tempo." Dessa forma, os objetos presentes na

sala de aula nd3o apenas atendem as demandas pedagdgicas, mas também refletem as
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transformagoes culturais e historicas do contexto educacional.

A autora observa que os primeiros grupos escolares estabelecidos no Brasil
serviram como representacdes de diversos simbolos, tais como o proprio nome ‘Grupo
Escolar’ destacado na fachada central dos prédios, retratos do patrono ou de outras figuras
politicas do estado e da localidade, bem como emblemas nacionais como a bandeira, o
escudo e o hino. Além disso, outros simbolos de natureza social € moral encontraram
espaco nos grupos escolares, como o relogio, o sino, o quadro de horarios € o quadro de
honra. Nesse sentido, algumas dessas caracteristicas permaneceram nesses grupos
escolares, refletindo nao apenas a sua func¢ao educacional, mas também o seu papel como
centros de identidade, praticas culturais, cidadania na comunidade e o sentido da escola
republicana.

Dessa forma, o Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, ndo fugia desse padrao,
pois além das bandeiras do Brasil, do Estado da Bahia e do municipio de Jequié¢ que
ficavam expostas na sala da diretoria, havia também o sino, utilizado pela zeladora para
sinalizar aos alunos os horarios de entrada, intervalo e saida, mantendo viva a tradigao, a
organizacdo e o controle do ambiente escolar.

Nesse contexto, Trindade (2023), declara que por residir perto da escola, o sino
funcionava como um sinalizador que orientava o horario de ir para a escola; “A minha
casa, era ao lado da escola, entdo minha mae s6 me deixava ir quando ouvia aquele sininho
que a zeladora da escola tocava, era a hora que eu ia para escola. Era o mesmo sino que
tocava na hora da merenda.”

A questao do sino escolar, utilizado para alertar os alunos sobre os horérios, reflete
a organizacao e a racionalizacdo do tempo escolar, caracteristicas marcantes da escola
moderna. De acordo com Souza (1998), a racionaliza¢do iniciada no século XIX trouxe
uma nova ordenacdo do tempo na escola primaria. Essa reorganizacdo, voltada para o
controle e a eficiéncia, transformou calendarios e horarios em ferramentas fundamentais
para maximizar e tornar util o tempo disponivel, controlando tanto o aprendizado quanto

as atividades de professores e alunos. Nesse contexto, Santos (2023), afirma que,

Outra coisa, os muros eram baixos, mas era assim, tinha um horério que o
portdo era aberto e o horario que o portdo era fechado. Por exemplo, se o
menino chegasse atrasado, tinha que vir com a mde. A gente tinha aquele
horério de chegar na escola, ndo podia chegar mais tarde, na hora que quisesse,
ndo. Tinha ordem. Por exemplo, eu me lembro disso, que a gente chegava
sempre no horario certinho (Santos, 2023).

Faria Filho (2000), observa que a criagdo dos grupos escolares demandava mais

do que a legitimacdo de um novo espago fisico para a educacdo; envolvia também a
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construgdo e legitimacdo de novas referéncias de tempo e ritmos escolares. Essa
reorganizacao era essencial para consolidar a fun¢do pedagdgica e administrativa dessas
instituicdes, ajustando os tempos das atividades escolares as praticas formativas e aos
objetivos de instru¢do da época. Nesse sentido o autor provoca uma reflexdo ao

questionar:

Mas o que é o tempo da/na escola primaria? E o tempo de duragdo do curso ou
é o tempo de transcurso de uma aula? E o tempo em que uma professora
prepara uma aula ou o tempo em que o aluno percorre o espago de sua casa até
a escola? E o tempo do timpano e do relégio ou o tempo de “muita chuva” e
“muito frio”? E o tempo que hé de vir ou o tempo que ja passou (Faria Filho,
2000, p. 69)?

A ordenacao dos tempos escolares reflete sua complexidade e multiplicidade, que
abrangem dimensdes pessoais, institucionais, individuais e coletivas. Conforme Faria
Filho (2000), essas temporalidades estdo profundamente imbricadas na ordem social e
escolar, sendo demarcadas por instrumentos como séries, horarios, relogios e campainhas.
Essa organizag¢do ndo apenas regula a rotina escolar, mas também desempenha um papel
central na institucionaliza¢dao do espaco educativo, reforcando sua for¢a formativa e sua
importancia dentro do aparato escolar.

Assim, a reflexdo de Souza (1998) e Faria Filho (2000) sobre a centralidade do
tempo na organizagao escolar nos leva a considerar como esses aspectos se conectam as
condi¢gdes concretas enfrentadas pelas instituicdes educacionais, especialmente no
contexto de implementacao e desenvolvimento de novos grupos escolares.

Nessa perspectiva, de acordo com Pereira (2023), uma das primeiras professoras
e ex-diretora do Grupo Escolar, no inicio, logo apods a inauguragdo, enfrentou muitas
dificuldades devido a escassez de recursos, a condi¢ao de pobreza dos alunos e a baixa
concentracdo de habitantes no bairro naquela €época. Diante desse cendrio a diretora
destaca que era necessario realizar visitas as casas proximas para convidar os pais a
matricularem seus filhos na escola. O que reforca também a informagdo sobre o
estabelecimento do Grupo Escolar paralelamente ao desenvolvimento do bairro
Cansancao,

Quando noés chegamos 14, quando a escola foi inaugurada, aquele bairro era
pouco habitado. Entdo nés iamos nas residéncias para a gente catequizar os
pais, para mandar matricular seus filhos. Eu, a diretora que se chamava Nilda
Xavier, e o pessoal de apoio, iamos catequizando os moradores, saimos de casa
em casa convidando os pais para matricular seus filhos. Comegamos com
pouquissimos alunos, quando me tornei diretora, ja tinha em média de 600
alunos. Eu trabalhava no matutino, vespertino e noturno. Depois eu passei a
ser assistente, onde permaneci durante muito tempo, entdo depois eu fui como
diretora. (Pereira, 2023)
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Em conformidade com o relato de Pereira (2023), a ex-aluna Santos (2023),
destaca que, embora houvesse uma necessidade urgente de alfabetizagdo primaria e
caréncia de escolas no bairro, muitos pais demonstravam pouco interesse em levar seus
filhos para se matricular. Essa realidade ilustra os desafios enfrentados tanto pela
comunidade escolar quanto pelas politicas publicas da época na tentativa de promover a

inclusdo educacional e conscientizar a populagdo sobre a importancia da escolarizacao,

E mesmo, nem todos os pais queriam colocar suas criangas, ndo levava para a
escola. Eram poucos pais que tinham esse pensamento. E naquele tempo nao
tinha filas de espera para a crianca estudar. Ndo tinha aquela disputa como
hoje. Que hoje vocé vé as maes, dormem na fila, semanas para conseguir uma
vaga e naquele tempo ndo tinha isso. Mesmo a comunidade grande, mas era
tranquilo o acesso das criangas que queriam colocar os seus filhos naquela
escola, mas foi de fundamental importancia aquela escola Floripes Sodré,
dentro daquela comunidade, dentro daquele bairro, porque todos que quiseram
ter acesso, conseguiam e eram bem recebidos (Santos, 2023).

Essa falta de interesse por parte das familias, conforme destacado por Santos
(2023), somava-se as dificuldades estruturais enfrentadas pela escola, conforme relata
Pereira (2023). Além dos desafios de matricula, a instituicdo lidava com sérias limitagdes
de recursos, que impactavam desde a infraestrutura até a alimentagdo dos alunos,
evidenciando as barreiras socioeconomicas que dificultavam a efetivagdo do direito a
educagdo na comunidade.

Nesse sentido, Pereira (2023), relata que a escola enfrentava sérias limitagdes de
recursos, agravadas pela pobreza dos alunos e pela falta de estimulo governamental. Além
disso, havia desafios na questdo da merenda escolar: embora os alimentos fornecidos
fossem de boa qualidade, como peito de frango, bacalhau, arroz e macarrdo, faltavam
condimentos e outros itens basicos para o preparo das refeigdes. A ex-professora ressalta,
no entanto, o papel crucial da merendeira Maria, que, mesmo diante das dificuldades,
conseguia preparar refeigoes deliciosas e nutritivas para as criancas, demonstrando
criatividade e dedicagdao em seu trabalho.

Referente a merenda escolar, Levita (1962) destaca que o convénio firmado entre
a Prefeitura e a Campanha Nacional da Merenda permitiu que a administracdo municipal
mantivesse a oferta de merenda escolar durante trés anos. Esse esforco ndo apenas atingiu
objetivos importantes, como a promog¢ao de habitos alimentares saudaveis, sociais e
higiénicos entre as criangas, mas também gerou impactos positivos e significativos gracas

aos suprimentos fornecidos pela Campanha e a complementacao realizada pela Prefeitura.
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Ela ressalta que a cantina escolar desempenhava um papel de assisténcia social de
grande relevancia, o que levou a gestdo da época a priorizar a instalagdo de cantinas nas
escolas. Essa iniciativa era evidente em grupos escolares recém-construidos, como Anisio
Teixeira e Josaphat Marinho. Em outras institui¢des, varandas e areas aproveitaveis foram
adaptadas para funcionarem como pequenas cantinas, equipadas com os itens
indispensaveis. Nessas unidades, o trabalho no refeitorio era realizado por merendeiras
contratadas pela prefeitura, enquanto a supervisao geral ficava sob a responsabilidade das
diretoras e professoras.

Espinheira (1966), aponta que, em 1966, as condi¢des socioecondmicas no Brasil
mantinham grande parte da populagdo em um padrio de vida muito baixo, o que
comprometia o pleno desenvolvimento das capacidades individuais. Para que a escola
pudesse cumprir satisfatoriamente sua funcdo, tornava-se essencial oferecer ampla
assisténcia ao aluno, como forma de compensar a limitagdo de oportunidades e recursos
que muitas familias ndo podiam proporcionar.

Sem essa assisténcia, o rendimento escolar era prejudicado, especialmente em
casos de criangas desnutridas, doentes, desabrigadas ou sem material escolar, que
frequentemente demonstravam desinteresse pela escola. No interior do estado da Bahia,
a falta de assisténcia era mais acentuada do que na capital, afetando principalmente os
grupos escolares, apesar de ser esperado que as escolas isoladas enfrentassem maiores
dificuldades.

Nesse sentido, ndo ¢ possivel abordar a realidade de escassez e o esforco
individual para suprir as necessidades basicas das escolas sem considerar a origem da
Caixa Escolar. Criada na Franga na década de 1830, essa iniciativa visava prestar
assisténcia a alunos de baixa renda que, devido a suas condi¢des precarias, nao
conseguiam frequentar a escola. No Brasil imperial, sua implementacdo foi sugerida por
Leoncio de Carvalho como parte das agdes destinadas a organizar o ensino publico
primario, alinhando-se a uma tendéncia universal de estatizacdo e nacionalizagao de um
modelo unico de educacao.

A Caixa Escolar destacou-se como uma estratégia relevante de politica publica,
voltada a assisténcia as escolas primarias e ao suporte a estudantes em situacdo de
vulnerabilidade. Seu objetivo era assegurar condicdes para a permanéncia € o
desenvolvimento dos alunos no ambiente escolar, oferecendo recursos materiais e
logisticos, como a distribuicdo de materiais escolares, uniformes, merenda, transporte e

até cuidados de saude.
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De acordo com Carvalho e Bernardo (2012), o entdo ministro imperial Ledncio
de Carvalho defendia que o futuro das instituicdes brasileiras dependia da difusdo do
conhecimento entre as massas. Para isso, propunha a criagdo de uma Caixa Escolar em
cada distrito, destinada a receber donativos e formar um fundo escolar. Essas caixas
seriam administradas por um conselho liderado pelo inspetor da respectiva escola.

Conforme Souza (2009), enquanto havia um movimento nacional em favor da
democratizagdo da escola, a realidade enfrentava sérios desafios, como a insuficiéncia de
prédios escolares, dificuldades no controle de epidemias e as condigdes precarias de vida
da maior parte da populagdo, que dificultavam o acesso e a permanéncia na escola. Nesse
contexto, a Caixa Escolar surge como um importante mecanismo de compensagdo das
caréncias financeiras das familias, desempenhando um papel crucial na garantia da
frequéncia dos alunos, especialmente durante a administragdo de Anisio Teixeira na
Bahia, ainda que j4 tivesse sido mencionada em legislagcdes anteriores a 1925.

Dessa forma, na Bahia, a reforma da instru¢ao Lei n.° 1.846/1925 determinou, por
meio do Artigo 106°, a criagdo de caixas escolares em cada sede municipal, com o
objetivo de estimular a frequéncia escolar entre criancas em situagdo de vulnerabilidade.
O decreto regulamentador detalhou a aplicagdo dos recursos, especificando a¢des como
o fornecimento de merenda, a distribui¢ao de roupas, calcados e objetos de uso pessoal,

a disponibiliza¢do de medicamentos e a concessdao de prémios como incentivos,

Art. 106. Com o fim de incrementar a frequéncia a escola, por parte das
creancas menos favorecidas da fortuna, sera creada na séde de cada municipio,
uma CAIXA ESCOLAR.

Art. 107. O patriménio da Caixa sera constituido pelas joias e subvencdes dos
socios, productos de festas beneficentes, donativos espontaneos, auxilios da
municipalidade e producto de multas, que, por esta lei, deve ser ahi recolhido.
Art. 108. Ficam instituidas caixas economicas escolares, sobre cuja installagdo
e funccionamento o Governo provera, no intuito de incutir nas creangas os
habitos de economia. Nos povoados onde houver uma ou mais escolas
primarias, essas caixas economicas funccionarfio como agencias das da séde
do municipio (Bahia, 1925).

De acordo com o artigo 77 da Lei n° 2.463, de 13 de setembro de 1967, as escolas
tinham a obrigacdo de manter instituigdes beneficentes, como Caixa Escolar, Cooperativa
Escolar e outras entidades semelhantes, com o objetivo de promover o apoio ¢ a
assisténcia aos alunos e a comunidade escolar. No que tange a Caixa Escolar do Grupo
Escolar Professora Floripes Sodré, de acordo com o Regimento Escolar (2000),

estabelece que,

Art.20° - A Caixa Escolar ¢ uma unidade executora com personalidade juridica
de sociedade civil e direito privado, sem fins lucrativos, representativa da
comunidade escolar, ndo integrando a administragao publica.
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Art.21° - Constitui principio basico da Caixa Escolar a busca da promogao da
autonomia pedagdgica, administragdo e financeira das UEE, com a
participagdo da comunidade

Art.22° - Cabe a Caixa Escolar receber e administrar recursos transferidos por
orgdos federais advindos da comunidade, de entidades privadas os
provenientes da promocdo de campanhas escolares, bem como fomentar as
atividades pedagogicas da UEE

Art.23° - A composi¢do, competéncia e atribuicdes da Caixa Escolar estdo
definidas em legislacdo especifica (Regimento Escolar, 2000).

Dessa forma, a andlise evidencia que a Caixa Escolar foi concebida como uma
estratégia essencial para enfrentar as dificuldades estruturais e socioecondmicas que
comprometiam a frequéncia e o desempenho escolar no Brasil, especialmente entre
criangas em situacao de vulnerabilidade. Contudo, embora sua criagdo tenha representado
um esforco significativo de politica publica voltado a inclusdo educacional, ndo ha
evidéncias suficientes para afirmar que ela tenha alcangado plenamente os objetivos
desejados.

Nesse sentido, fatores como a persisténcia das desigualdades regionais, a
limitacdo de recursos disponiveis e a precariedade das condigdes escolares indicam que
os desafios para a efetivacdo de seu proposito permaneceram ao longo do tempo. O caso
da Babhia ilustra o potencial e os limites dessas iniciativas, ressaltando a necessidade de
aprofundar investigagdes sobre sua eficacia em promover a democratiza¢do do ensino em

contextos adversos.

Formacéo e ingresso das Professoras Primarias: Um Breve Panorama

De acordo com Julia (2001), a andlise das normas e praticas educativas deve
considerar o papel do corpo profissional dos agentes responsaveis por obedecer a essas
diretrizes e aplicar os dispositivos pedagdgicos destinados a facilitar sua execugdo, com
destaque para os professores primarios. Nessa perspectiva, ¢ indispensavel articular a
analise do cotidiano da sala de aula no Grupo Escolar com os responsaveis pelas praticas
pedagogicas, considerando também a trajetoria de admissdao desses profissionais no
ensino primario.

Conforme o Decreto n.° 4.218 de 1925, na Bahia, o recrutamento de professores
primarios exigia uma série de comprovacdes formais. Entre elas, destacavam-se a
nacionalidade brasileira, estado civil, formacdo em escolas normais oficiais ou
equiparadas, atestado médico de satde e vacinagdo, além de uma declaracao de

moralidade emitida por autoridades judiciais ou pessoas de reputagdo reconhecida. Essas
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exigéncias visavam garantir tanto a qualificacdo técnica quanto a idoneidade moral dos
candidatos ao magistério primario.

Segundo Palma Filho (2009), a formagao dos professores para o antigo ensino
primario era tradicionalmente realizada no Curso Normal de nivel médio, conforme
estabelecido pela Lei Organica do Ensino Normal durante o periodo do Estado Novo
(1937-1945). Contudo, com a promulgagdo da Reforma 5.692/71, esses cursos foram
substituidos pelas habilitagdes de magistério, o que resultou na extingdo dos Cursos
Normais e transferiu o 16cus de formagao dos docentes das séries iniciais para um novo
modelo de ensino.

Contudo, antes da promulgacdo da Reforma 5.692/71, na Bahia, a Lei n° 1.002,
de 2 de abril de 1958, estabeleceu a reestruturacdo do magistério publico primario,
introduzindo mudancgas organizacionais e regulatorias tanto para a carreira docente
quanto para o ensino elementar. Essa lei determinava que a carreira do magistério seria
dividida em dois quadros distintos: um da capital e outro do interior, refletindo as
especificidades regionais no provimento e gestao de professores. Além disso, a lei propds
uma estrutura padronizada para as fungdes docentes, indicando critérios que deviam ser
observados para organizacao e classificacdo das posi¢des na carreira.

No artigo 3° e no paragrafo unico da referida Lei, permitia, em carater precario, a
contratagdo de professores leigos para suprir a demanda em situacdes emergenciais, seja
para preencher vagas iniciais na carreira ou substituir regentes de escolas isoladas em

casos de afastamento temporario,

Art. 3° Sempre que haja vaga na inicial da carreira e inexista candidato
diplomado para o seu provimento, podera o Governo utilizar os recursos da
dotacdo respectiva, admitindo, a titulo precario, professores leigos, com
remuneragdo ndo excedente do salario minimo da regido nas condic¢des
estabelecidas em normas gerais fixadas por decreto executivo.

Paragrafo unico - Poderdo, também, ser admitidos professores leigos, nos
termos deste artigo, para substituirem os regentes de escolas isoladas, do
Quadro do Interior, durante seu impedimento temporario e legal, em meio ao
ano letivo, desde que superior de quinze (15) e inferior a cento e vinte (120)
dias (Bahia, 1958, p. 2).

Dessa forma, embora para lecionar nos Grupos Escolares estaduais de ensino
primario, fosse necessario possuir formacao em magistério obtida nas escolas normais e
prestar concurso publico, no entanto, ainda existiam alguns professores leigos nas escolas
isoladas e em poucos grupos escolares particulares no interior, conforme afirma

Espinheira (1966) no relatério do INEP,

Os grupos escolares do interior apresentaram 97% de professores diplomados.
E necessario fazerem-se duas observagdes a respeito de tal resultado. A
primeira ¢ de que tudo leva a crer na sua exatiddo: no interior os grupos
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escolares, em sua quase totalidade pertencem ao Estado, que ndo admite leigos
nos seus quadros de professores primarios; rarissimos municipios, mais
desenvolvidos, possuem grupo escolar particular, onde se poderiam talvez
encontrar professores leigos. A segunda observacdo ¢ uma decorréncia da
primeira. A superioridade da taxa de professores diplomados nos grupos
escolares do interior em relacdo aos da capital é justamente uma decorréncia
do limitadissimo numero de tais escolas do interior pertencentes a particulares,
nuimero esse consideravelmente mais elevado na capital, onde a taxa
consignada situou-se um pouco abaixo da que se referiu no interior
(Espinheira, 1966, p. 36).

Dessa forma, infere-se, que o elevado indice de professores diplomados nos
grupos escolares do interior reflete o impacto das politicas publicas estaduais, que
priorizavam a profissionalizacdo do magistério no ambito das institui¢des publicas. Por
outro lado, a maior presenca de escolas particulares na capital sugere uma
heterogeneidade nas exigéncias para o exercicio docente, indicando que a formacdo dos
professores estava condicionada a natureza da gestao escolar (ptblica ou privada, escolas
isoladas ou grupos escolares). Esse cenario evidencia como a estrutura administrativa e a
politica educacional influenciavam diretamente a qualificagdo do corpo docente,
reforgcando o papel do Estado na promog¢do de padrdoes minimos de formagao para os
professores primarios.

A Lei n® 2.463, de 13 de setembro de 1967, conhecida como a Lei Organica do
Ensino da Bahia, estabelecia diretrizes para a organizacdo dos servicos educacionais e
culturais no estado. Em seu artigo 77, previa que, nas zonas rurais, a regéncia de classes
primarias poderia ser exercida, de forma excepcional e a titulo precario, por individuos
nao diplomados em cursos normais, caso ndo haja numero suficiente de professores
graduados. Além disso, as escolas regidas por leigos deveriam cumprir um programa
correspondente aos trés primeiros anos do curso primario.

Quanto ao ingresso das ex-professoras entrevistadas do Grupo Escolar Professora
Floripes Sodré, elas mencionaram que sua formacao passou pela escola normal. Nesse
contexto, destaca-se que a maioria das professoras formadas em Jequié frequentou o
IERP, uma instituicdo amplamente reconhecida por sua exceléncia, que ndo apenas
qualificava professores, mas também formava diversos outros profissionais da cidade.

Nesse sentido, as ex-professoras Mascena e Pereira (2023) compartilham que
receberam formac¢do em magistério no IERP e, posteriormente, submeteram-se a
concursos publicos para assumir cargos de docéncia no Grupo Escolar Professora

Floripes Sodré. Nesse sentido Pereira afirma,

Fiz o curso de professor 1a no IERP, era magistério. Um excelente colégio. Eu
tive muito orgulho de me formar 1a. Eu ndo prestei vestibular porque logo eu
me casei também, mas eu sai de 14 muito bem-preparada daquele colégio. Fiz
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concurso, passei em primeiro lugar, entendendo por que os professores ali eram
de exceléncia, professores muito bem-conceituados, comprometidos,
responsaveis. Era um colégio que preparava muito bem os seus alunos (Pereira,
2023).

A ex-professora relata que, apos ser aprovada em primeiro lugar no concurso, foi
imediatamente contratada pelo Estado. Essa conquista lhe garantiu a oportunidade de
escolher a escola onde desejava lecionar, inicialmente optando pelo Grupo Escolar
Professor Firmino Nunes de Oliveira. Mais tarde, foi transferida para o Grupo Escolar
Professora Floripes Sodré, localizado no bairro Cansangdo, uma regido mais distante de
sua residéncia no centro da cidade.

Além disso, afirma que, apesar da auséncia de estimulos por parte do governo,
elas encontravam felicidade no exercicio da profissdo, impulsionados pelo amor as
criangas e ao ensino. Segundo ela, ensinavam por dedica¢do e paixdo, mas lamentava a
desconexdo entre o governo e a realidade dos professores, destacando que, ao longo de
seus 29 anos no Grupo Escolar Floripes Sodré, nunca houve incentivo por parte das
autoridades governamentais. Sua transferéncia para 14 foi realizada a seu proprio pedido.

Por outro lado, Mascena (2023), relembra que, quando decidiu cursar o segundo
grau no IERP, diversas opcdes estavam disponiveis, como magistério, contabilidade,
administracdo e andlises clinicas. No entanto, optou pelo magistério devido a sua
disponibilidade no periodo da tarde. Sua escolha baseou-se na necessidade de estudar a
tarde, pois pela manha ela auxiliava no cuidado de sua avo. Dessa forma, cursou o
magistério no IERP, enquanto frequentava o curso de contabilidade a noite no Centro de
Educacao Técnica de Jequié¢ (CETEJE), uma instituicao particular.

Esses estudos ocorreram entre 1977 e 1979, periodo em que concluiu ambos os
cursos. Apesar de ter se dedicado aos dois, decidiu seguir exclusivamente na area do
magistério. Segundo ela, logo apds concluir seus estudos, prestou o concurso para o
Estado, sendo nomeada em 1981. Entretanto, devido a gravidez, s6 comecou a trabalhar
no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré em 14 de maio de 1982. Permaneceu nessa
escola até sua aposentadoria em 2018.

Quanto ao ingresso no colégio normal, as professoras rememoram como ocorreu
o processo. Pereira (2023), por exemplo, recorda que realizou o exame de admissao, mas
nao ingressou diretamente no IERP. Inicialmente, estudou em um colégio particular antes
de se transferir para o Instituto. "Eu fiz o exame de admissdao, mas nao foi 14 (no IERP).

Foi no Colégio Padre Espindola, onde hoje funciona a Igreja Imaculada Conceigdo. Era
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um colégio muito bom, muito bem-conceituado. Fiz o exame de admissdo, cursei o
primeiro ano e depois me transferi para o IERP", relata.

Conforme relato de Mascena (2023), ela ndo precisou realizar o exame de
admissdo, uma vez que, ao concluir a 5 série, a legislagao ja havia extinguido essa
exigéncia,

Sai de 14 para estudar a 5% série no Grupo Escolar Castro Alves, no centro da
cidade, com o objetivo de me preparar para o exame de admissdo e ingressar
no ginasio. No entanto, a estrutura de ensino havia mudado, e o exame ja ndo
era necessario. Assim, ingressei diretamente no IERP, na 6* série (Mascena,
2023).

De acordo com Carvalho (2023), o ingresso na escola normal exigia a realizagao
de um exame de admissdo, caracterizado por sua rigidez. Caso o candidato ndo fosse
aprovado, era necessario esperar até o ano seguinte para tentar novamente, semelhante ao
modelo dos vestibulares atuais. Essa dindmica frequentemente atrasava o acesso dos
alunos ao gindsio, razdo pela qual muitos optavam por realizar o exame ainda na quarta
série, antecipando a possibilidade de aprovagdo. Aqueles que obtinham uma formagao
solida e bem fundamentada tinham maiores chances de sucesso, enquanto os reprovados
enfrentavam periodos sem estudar até conseguirem passar.

Carvalho (2023), complementa a afirmagao de Pereira ao destacar que o exame
de admissao ndo era exclusivo do IERP, mas necessario para diversos colégios. Carvalho
também observa que o IERP ndo era considerado uma escola destinada as familias mais
abastadas da cidade, diferentemente do Ginasio do Padre. Este ultimo, além de ser
particular, funcionava em regime de internato, atraindo muitos alunos de outras
localidades e sendo reconhecido como uma instituicdo mais elitizada, com custos mais
elevados.

Nesse sentido, Jesus (2017), destaca que as primeiras instituicoes de ensino a
oferecer cursos de formagdo de professores em Jequié, iniciaram suas atividades na
década de 1930, destacando-se inicialmente o Centro Educacional Ministro Spinola
(CEMS). Posteriormente, na década de 1950, esses cursos passaram a ser ofertados
também pelo “°’IERP. “[...] o CEMS oferecia o ensino normal ou secunddrio com intuito
de formar os professores para lecionarem no ensino primario. Além do ensino normal, o

CEMS ofertava o curso preparatorio para o exame de admissao” (Jesus, 2017, p. 58).

40O Instituto de Educagio Régis Pacheco (IERP), inicialmente denominado Ginésio Estadual de Jequié,
foi inaugurado em 19 de margo de 1952, conforme afirma a Copia da ata da sessdo solene da instalagdo e
inauguracao do citado gindsio, publicada no Jornal O Labor, em 10 de abril de 1952. Entretanto, esse ginasio
havia sido instituido legalmente pela lei n° 130 de 14 de dezembro de 1948 ( Santos, 2018, p. 35).
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Conforme Santana (2017), os exames de admissao ao ginasio foram estabelecidos
nacionalmente pelo Decreto n® 19.890/31, com o objetivo de padronizar a educacdo no
Brasil. Segundo o artigo 18, para ingressar no primeiro ano ginasial, o candidato deveria
ter no minimo 11 anos e ser aprovado em um exame de admissao. O artigo 22 especificava
o conteudo e a estrutura das provas, que incluiam avaliagdes escritas de portugués
(redacdo e ditado) e aritmética (calculo elementar), além de provas orais sobre nogdes
dessas disciplinas e rudimentos de Geografia, Histdria do Brasil e Ciéncias Naturais.

Na Bahia, De acordo com a Lei Organica do Ensino, n° 2.463, de 13 de setembro
de 1967, o ingresso na primeira série do primeiro ciclo dos cursos de ensino médio estava
condicionado a aprovagdo em exame que comprovasse uma educacdo primaria
satisfatoria, desde que o estudante tivesse 11 anos completos ou atingisse essa idade ao
longo do ano letivo. Para aqueles que ndo possuiam o certificado do exame mencionado
no artigo 17, era necessario serem aprovados em um exame de admissdo, conforme
estabelecido pelo regimento da escola onde desejavam ingressar. Nesse sentido, esses
exames passaram por diversas modificagdes regulamentadas por decretos e portarias até
serem extintos em 1971, com o advento da Reforma 5.692/71.

Em relacdo a formagdo académica, ndo era exigido curso superior para lecionar
no ensino primadrio, conforme ja mencionado. A professora Pereira (2023) recorda que,
ao concluir o ensino médio, ainda nao havia faculdades em Jequié, motivo pelo qual
prestou concurso publico diretamente para atuar como professora.

Nesse contexto, ela explica que, "Naquela época ndo exigia nivel superior € ndo
existia faculdade aqui em Jequié. Antigamente, muitos jovens saiam para estudar fora.
Além disso, a gente ndo tinha condicao, a gente também se casava cedo, vinha filhos e
acabava adiando os estudos." Mascena (2023), acrescenta que s6 conseguiu concluir o
ensino superior muito tempo depois de ja estar exercendo a profissdo, gracas a um

incentivo do Governo Estadual devido as mudancas das regras na educagao,

Eu tinha um sonho de fazer graduagdo, e deu certo com o tempo. Nossos
desejos mais intimos vao se realizando. Com o passar do tempo, o proprio
governo foi mudando as regras referentes ao ensino, nesse sentido, ndo seria
mais apenas ensino de primeira & quarta série, pois a responsabilidade do
ensino basico ficaria com o municipio, € o estado com o colégio, da 5% série ao
ensino médio. Nesse caso, como o magistério habilitava para o ensino de 1 a
4% séries, para ensinar o ginasio, tinha que fazer curso superior. [...] O governo
decretou 10 anos para todo professor que ndo tivesse licenciatura se preparasse
com o curso oferecido por ele. Entdo tinhamos uma semana no més para fazer
a capacita¢ao na Faculdade para obtermos o diploma de professores graduados.
[...] O meu curso foi Letras de lingua portuguesa e inglesa. Nao foi um periodo
igual a outros cursos de graduagdo porque foi feito num tempo menor do que
as graduacdes normais. Porém eles consideraram a nossa experiéncia como
professores em relagdo a estudantes que fossem iniciantes. A carga horaria da
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gente era de segunda a sabado. A avaliagdo era através de trabalhos e provas.
Noés concluimos essa formagdo e assim obtive a graduagdo no ano de 2013
(Mascena, 2013).

As ex-professoras também foram questionadas sobre como a profissdo docente
era percebida naquela época em relagao a escola, a sociedade, a familia e aos alunos, bem
como se essa representacao sofreu mudancas ao longo do tempo. As respostas, em sua
maioria, apresentaram similaridades, conforme serd demonstrado a seguir. De acordo
com (2023), a figura do professor era vista com maior respeito naquela época, pois havia
um incentivo direto dos pais para que os filhos valorizassem essa profissao e a autoridade

dos educadores,

Eu creio que a figura do professor para a sociedade era muito bem respeitada.
Os alunos também tinham por nds carinho ¢ um respeito muito grande, porque
também ja recebiam da familia essas orientagdes. Entdo os pais educavam os
filhos para respeitar os professores e nds éramos respeitados. Quando
estdvamos em sala de aula e entrava qualquer visita, ou até um professor de
outra sala, os alunos se levantavam e tinha uma musica que eles cantavam para
fazer jus a presenca da pessoa. Era uma coisa muito bonita, muito mais bonita
do que se vé hoje. Era respeito e ndo medo, pois eram educados pela familia
(Pereira, 2023).

Ela destaca a importancia da educagdo familiar como base para a formagdo do
individuo, afirmando:

O reflexo de um bom aluno ¢é pela educag@o que ele recebe no lar. Por
isso, em qualquer lugar que ele va, seja na escola basica, faculdade ou
curso de especializagdo, vocé conhece o perfil de um aluno bem-
educado no lar. Uma familia saudavel, reflete uma sociedade saudavel.
Hoje em dia, se perdeu muito isso. (Pereira, 2023).

Nesse sentido, Pereira (2023) ressalta ainda, a preocupante escalada de violéncia
contra professores e a perda de respeito por parte dos alunos, destacando que, embora o
papel do docente seja ajudar na aprendizagem, esse processo exige a imposicao de limites
e regras. Contudo, atualmente, esses esforcos muitas vezes enfrentam resisténcia,
especialmente por parte das familias, que anteriormente eram aliadas no processo
educativo, mas hoje frequentemente discordam das orientagdes dos educadores.

Nessa perspectiva, a professora Mascena (2023) concorda com as afirmagdes de
Pereira ao destacar o papel da familia na mudancga da representagdo da figura do professor

ao longo do tempo,

Antigamente aprendemos com o0s nossos pais que o professor era como se fosse
o segundo pai, segunda mae. Entdo no inicio sempre tivemos respeito e
carinho, porque os mais antigos nos criaram e passaram esses valores. Mas
com o passar do tempo, ja percebemos as mudancas, vemos que devido as
mudangas na maneira como os filhos sdo criados, com novos conceitos e
valores, vimos que os pais foram se deixando influenciar mais pela opinido dos
filhos. Se eles resolverem que nao querem estudar de manha e sim a tarde,
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porque o colega estd naquela escola, ai os pais as vezes ja ndo tém aquela
autoridade de impor a vontade deles. Porque enquanto pais ele tem todo o
poder de determinar onde o filho deve estudar e o que deve fazer. Entdo no
fim da jornada, a gente ja percebia um certo dominio dos filhos sobre os pais
(Mascena, 2023).

Mascena (2023) reflete sobre a sobrecarga enfrentada pelos professores ao longo

do tempo e a progressiva perda de apoio por parte das familias, afirmando que:

Ao longo da caminhada como professora, sempre tivemos nos pais um apoio ¢
esse apoio foi acabando, porque os pais estavam esquecendo que estavamos ali
na escola para ajudar os filhos deles a ter uma formagao. Mas eles ja estavam
transferindo tudo para os professores. Entdo, além de ensinar, tinhamos que ser
psicologos para entender os problemas que o aluno estava passando, para
entender e avaliar o que estava acontecendo. Até mesmo procurar ajuda por
fora, detectar se o aluno tinha alguma deficiéncia, como autismo, se tinha
problema de visdo. As vezes percebiamos coisas que os pais em casa nio
estavam percebendo. E isso acabava nos sobrecarregando. Eles estavam vendo
que o professor resolvia tudo. O professor tinha que assumir fun¢des que ndo
era dele, e nos momentos que existiam problemas mais graves, ndo tinhamos
mais o apoio dos pais, que chegavam até a serem agressivos. (Mascena, 2023).

Ela enfatiza que, apesar das mudancas ao longo do tempo, o valor do professor
deve ser preservado, especialmente pelo papel essencial que desempenha na formagao
dos alunos. Como ela destaca: “[...] hoje tudo estd mudado, mas essa mudanca ndo pode
deixar de lado cultivar os valores que o professor possui. O nosso papel ¢ ajudar na
formacgao, mas para isso, necessitamos do apoio também dos pais. E o papel deles ¢ educar
os seus filhos.”

Diante do exposto, percebe-se que essa reflexdo evidencia a transformagao nas
dindmicas entre escola e familia, apontando para um desafio central no contexto
educacional contemporaneo: a necessidade de restabelecer o didlogo e a parceria entre
esses dois pilares fundamentais para a formacgao dos estudantes. A auséncia de um suporte
consistente da familia pode fragilizar a autoridade do professor e comprometer o ambiente
de ensino, refletindo uma crise mais ampla de valores e responsabilidades compartilhadas

na sociedade atual.

4.1 Das praticas e metodologias: Vestigios do cotidiano escolar

Reconstruir a historia das praticas culturais de um determinado espago ¢ um
desafio complexo, especialmente no contexto escolar, devido a natureza momentanea
dessas praticas e a escassez de registros duradouros. Mesmo em um ambiente como a

escola, onde se espera que a escrita ocupe um papel central, as praticas culturais do
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passado ndo sdo facilmente documentadas ou preservadas. Nesse sentido, Dominique

Julia (2001, p. 15) afirma que,

A historia das praticas culturais ¢, com efeito, a mais dificil de se reconstruir
porque ela ndo deixa trago: o que ¢ evidente em um dado momento tem
necessidade de ser dito ou escrito? Poderiamos pensar que tudo acontece de
outra forma com a escola, pois estamos habituados a ver, nesta, o lugar por
exceléncia da escrita. Ora, os exercicios escolares escritos foram pouco
conservados: o descrédito que se atribui a este género de produgdo, assim
como a obrigacdo em que periodicamente se acham os estabelecimentos
escolares de ganhar espago, levaram-nos a jogar no lixo 99% das producdes
escolares (grifo nosso).

Faria Filho ef al. (2004), destaca que um dos aspectos essenciais nos estudos sobre
culturas escolares esta no foco dado as praticas escolares, consideradas, para alguns
pesquisadores, como um ponto central na renovagdo das pesquisas historicas em
educacdo. Contudo, ele também aponta a dificuldade de realizar investigagdes historicas
que busquem compreender as praticas escolares diretamente. Nesse contexto, o
desenvolvimento de novas abordagens para a compreensdo das instituicdes escolares,
com o objetivo de explorar as dindmicas cotidianas dessas institui¢des, “esta intimamente
atrelada a possibilidade de uma nova histéria das instituicdes escolares e a pretensdo de
se produzir uma histéria do cotidiano escolar — a famosa assertiva acerca da
possibilidade de entrar na caixa preta da escola [...] (Faria Filho et al., 2004, p. 155).

Nessa perspectiva, para reconstruir as praticas escolares do Grupo Escolar
Professora Floripes Sodré, foi necessario recorrer as narrativas de ex-professoras e ex-
alunas, uma vez que nao foram encontrados documentos suficientes ou registros da €poca,
como diario de classe, livros de atas, planos de aulas que revelassem essas atividades.
Segundo a dire¢do da escola, muitos desses documentos foram descartados durante uma
reforma, o que reforga a observagao de Dominique Julia (2001) sobre a fragilidade da
memoria escolar e a tendéncia historica de negligenciar registros considerados efémeros
ou secundarios.

Para compreender a estrutura e o funcionamento inicial do Grupo Escolar
Professora Floripes Sodré¢, tornou-se fundamental recorrer as lembrancas das ex-alunas,
que contribuiram para a reconstru¢do da organizagao escolar nas décadas de 1970 e 1980.
Nesse sentido, Pesavento (2008, p. 94), aponta que “Histéria e Memoria sdo
representacdes narrativas do passado e que se poderia chamar de registro de uma auséncia
no tempo.” Nesse aspecto, o historiador que investiga a Memdria, seja por meio de

registros escritos convertidos em narrativas memorialisticas ou pela coleta oral das
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lembrangas de quem rememora, deve considerar as diversas mediagdes envolvidas nesse
processo.

Dessa forma, as memorias das ex-alunas, como as de Santos (2023) ¢ Trindade
(2023), e as ex-professoras Mascena (2023) e Pereira (2023) tornam-se fontes essenciais
para a reconstru¢ao da historia do Grupo Escolar Professora Floripes Sodré. Nesse
sentido, Santos (2023) relembra: “Estudei no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré de
1972 a 1976. No inicio, chamava-se Grupo Escolar do Cansancao. Frequentei da 1* a 4*
série e repeti na terceira série.” Trindade (2023), por sua vez, afirma: “Entrei no Grupo
Escolar em 1976 e permaneci até 1980.”

De acordo com as ex-alunas, o Grupo Escolar, em seus primeiros anos, oferecia
ensino primario da 1* a 4* série, com aulas nos turnos matutino e vespertino. A estrutura
contava com apenas quatro salas de aula, além da secretaria ¢ da cozinha, onde eram
atendidos todos os alunos dessas séries. Apesar da limitacdo de espago, as salas eram
amplas e conseguiam acomodar adequadamente os estudantes. Com o tempo, a escola
passou também a oferecer aulas no periodo noturno.

A ex-professora, Mascena (2023), acrescenta que a escola também incorporou a
modalidade Educagdo para Jovens e Adultos - EJA no turno noturno, em concordancia
com as informacgdes contidas na Secretaria de Educagdo (SEC) [2024], o qual confirma a
autorizagdo para o Curso de Aceleracdo II voltado para Jovens e Adultos, conforme
estipulado na Portaria n® 07 de 17/07/2003.

Ao referir-se aos alunos da EJA, a professora expressa sua satisfacdo em atender
esse publico mais maduro, considerando que essa modalidade de ensino oferece
oportunidades de aprendizado significativos, que nao apenas ampliam seus horizontes
académicos, mas também promovem a inclusdo social e a realizagdo pessoal,
possibilitando-lhes a conquista de novas habilidades e a realizagdo de seus objetivos

educacionais e profissionais,

Trabalhar a noite era bom, porque eram alunos mais adultos, que estavam ali
mais interessados em estudar mesmo, queriam aprender. Tinha EJA
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, parece que o trabalho com eles era melhor,
porque eles entendiam mais e conseguiam aprender mesmo. Eles faziam 1% e
2% séries, 3* e 4* séries a0 mesmo tempo, para ganhar tempo, e avancar mais
para recuperar a série e o ano. Essa modalidade de ensino teve muito sucesso
14 na escola. (Mascena, 2023).

A incorporacdo da EJA na escola ampliou o publico atendido, proporcionando
maiores oportunidades de acesso ao Grupo Escolar. Inicialmente, isso exigia um olhar

cuidadoso na sele¢ao dos alunos ingressantes, com um processo avaliativo que se estendia
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desde a triagem inicial até o acompanhamento da progressao nas diferentes séries, como

veremos a seguir.

Do Ingresso a Progressao: O Processo Avaliativo como Fator Estruturante da

Trajetoria Escolar

Para atender a diversidade de perfis e habilidades dos alunos ingressantes, o Grupo
Escolar adotava um processo de matricula baseado no conhecimento prévio de cada
crianga, buscando personalizar o ensino desde a 1?* série. Neste contexto, as matriculas
para a 1? série eram realizadas considerando o nivel de aprendizagem individual de cada
aluno. Mascena (2023), destaca que “a escola matriculava os alunos que ndo eram
alfabetizados, e eram muitos alunos, eu sempre peguei salas cheias.”

Para tanto, realizava-se uma triagem para avaliar a base de conhecimento dos
alunos, sua experiéncia prévia na escola, coordenacdo motora, familiaridade com o

alfabeto, entre outros aspectos essenciais, como relata Mascena (2023),

Os alunos que ndo tinham alfabetizagdo eram matriculados na primeira série,
depois, era preciso fazer um teste de sondagem. Observava se eles sabiam
pegar no lapis, se tinham ou nao coordenacao, se conheciam as letras, as silabas
iniciais, alguma palavrinha, se conhecia pelo menos o alfabeto, numeracéo de
0 a 10. Eu tinha que partir primeiro da sondagem para conhecer quem era o
aluno, suas bases, para dali separar os que precisavam dar mais atengdo, para
fazer um trabalho de acordo com o conhecimento prévio de cada um, e assim
aqueles que estavam mais atrasados, pudessem chegar juntos com aqueles que
eram mais avangados na aprendizagem. Sempre me davam a primeira série,
segundo elas, eu tinha jeito, era calma e paciente... Algumas professoras
tinham horror a ensinar a primeira série, s6 gostavam a partir da segunda série
porque ja eram alunos que haviam passado por mim e era mais facil dar
continuidade ao ensino. Porém, quando vinham de outras escolas, o nivel ndo
estava igual aos nossos, era preciso fazer um trabalho novamente (Mascena,
2023).

Como resultado dessa triagem, os estudantes que apresentavam maiores
dificuldades eram alocados na 1? série A, enquanto aqueles com maior dominio em leitura
e escrita eram encaminhados para a 1* série B. A turma da 1? série A tinha aulas no turno
da manha, enquanto a 1* série B assistia as aulas no periodo da tarde. A professora
Mascena explicava que essa estratégia buscava adaptar o ensino as necessidades
especificas de cada aluno, promovendo um aprendizado mais alinhado as suas habilidades
individuais,

[...] Quanto as abordagens do 1° ano forte e fraco, era 0o 1° ano A e o 1° ano B,
porque geralmente a gente fazia 14 uma selecdo com os alunos e com os pais.
Fazia uma analise a nivel de 1* série para ver realmente os que ja tinham

dominio da escrita, coordenagio, que conhecia o alfabeto. E aqueles que ndo
tinha base nenhuma, estrutura nenhuma, até mesmo de coordenagdo. E ai era o
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1°ano A e o 1° ano B. Entdo o B era assim, desses alunos mais fortes que ja
tinha dominio da escrita, ¢ conhecia pelo menos o alfabeto, mas ndo tinham
dominio total das silabas, nem simples nem complexas. Mas ai dava pra gente
inserir um trabalho a nivel das séries que eles estavam se portando (Mascena,
2023).

Assim, nesse contexto e em consonancia com a afirmagao da professora Mascena,
Santos (2023) relata sua experiéncia como ex-aluna, destacando que os conhecimentos
prévios adquiridos antes de ingressar na instituicdo influenciaram sua adaptacdo as
praticas pedagodgicas da época. Ela explica que, por meio de sua passagem por uma escola
informal, ela e sua irma aprenderam o alfabeto, reconheceram letras, formaram palavras
e iniciaram a copia de frases.

O conhecimento prévio adquirido por Santos e sua irma justificou sua matricula
na chamada primeira série forte. Como ela explica: “Naquele tempo, existiam duas
divisdes para a primeira série: a ‘fraca’, que funcionava no turno da manha, e a ‘forte’,
que operava no turno da tarde. Os alunos mais avancados, capazes de escrever e falar
corretamente, frequentavam a primeira série forte na parte da tarde, enquanto os alunos
da primeira série fraca estudavam no turno da manha” (Santos, 2023, grifo nosso).

A ex-aluna Trindade, ao compartilhar sua experiéncia, também destaca seu
conhecimento prévio adquirido em uma escola informal. Ela atribui a sua passagem por

essa escola a facilidade que teve ao ingressar na 1? série. Trindade relata que,

Na 17 série, como eu ja cheguei sabendo um pouco, eu sempre me destacava
na leitura. E uma coisa que eu aprendi muito 14 no Floripes Sodré, foi a questdo
da pontuagdo, de ler com pontuagdo. Elas tinham essa preocupagdo, eu acho
que antigamente as professoras tinham aquele cuidado em ensinar mesmo, para
a gente aprender da maneira correta, aprender direitinho a pontuagdo para
leitura ficar entendivel para quem estivesse ouvindo. E a gente mesmo
aprender na questdo do desenvolvimento, da fala, da comunicacdo. (Trindade,
2023)

Na perspectiva da cultura escolar, o conhecimento prévio do aluno ¢
compreendido como um elemento central no processo de ensino-aprendizagem, pois
incorpora as experiéncias culturais, sociais e familiares que os estudantes trazem para o
ambiente escolar. Esse conhecimento prévio pode estabelecer didlogos produtivos ou
gerar conflitos com os saberes institucionalizados e sistematizados pela escola. No caso
especifico da sondagem realizada pela professora Mascena, o conhecimento prévio ¢é
interpretado como um reflexo do aprendizado formal académico que os alunos ja possuem
ou carecem ao ingressar no contexto escolar.

Nesse sentido, Vincent, Lahire e Thin (2001), exploram como o espaco escolar

esta historicamente vinculado ao processo de escolarizagdo e a escrita, destacando que a
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formalizagdo do aprendizado ¢ intrinsecamente relacionada a pratica de registrar,

codificar e sistematizar os saberes,

A escola como um espaco especifico, separado das outras praticas sociais (em
particular, as praticas de exercicio do oficio), esta vinculada a existéncia de
saberes objetivados. [...] Historicamente, a pedagogizacao, a escolarizacdo das
relagdes sociais de aprendizagem ¢ indissocidvel de uma escrituralizagdo-
codificacdo dos saberes e das praticas" [...], "O modo de socializa¢ao escolar
¢, portanto, indissocidvel da natureza escritural dos saberes a transmitir”
(Vincent; Lahire e Thin, 2001, pag. 28).

Segundo Chervel (1990, p. 181), “A tarefa dos pedagogos, supde-se, consiste em
arranjar os métodos de modo que eles permitam que os alunos assimilem o mais rapido e
o melhor possivel a ciéncia de referéncia.”, dessa forma, o conhecimento escolar ndo ¢
dado de forma passiva, mas precisa ser mediado e organizado para que os alunos possam
fazer a transi¢do entre o seu conhecimento prévio e o saber institucionalizado.

O autor ainda ressalta que a teoria gramatical ensinada nas escolas ndo ¢
meramente uma aplicagdo direta das ciéncias ou de conhecimentos externos, mas sim uma
constru¢do histérica propria, desenvolvida no ambito da institui¢do escolar. Essa
caracteristica a diferencia de uma simples vulgarizag¢do, pois o conhecimento escolar
segue uma logica interna especifica, moldada pelas necessidades pedagdgicas e
institucionais.

Assim, longe de refletir o conhecimento social ou cientifico de forma direta, ele é
transformado e sistematizado por meio de processos de escolarizagdo e escrita, tornando-
se unico no contexto educacional. Nessa perspectiva, as praticas de avaliacdo e a
organizagdo das turmas refletem a ldgica especifica da escola, conforme descrito por Gil
(2018), ao se basearem em critérios que analisam as capacidades dos alunos e a
assimilagcdo dos contetdos programaticos.

Conforme a autora, a composi¢do das turmas baseava-se em dois principais
recursos. O primeiro consistia na avaliacdo das capacidades de cada crianca antes do
inicio da escolarizagdo, por meio de testes psicologicos, de escolaridade e de
desenvolvimento. O segundo recurso referia-se a avaliagao escolar propriamente dita, que
se fundamentava no dominio do programa ensinado, resultando na aprovag¢do ou
reprovagao ao final do ano letivo. Assim, os alunos que ndo demonstravam conhecimento
suficiente dos contetidos de uma série eram impedidos de progredir para a série seguinte
e precisavam repetir o ano. Nessa estrutura, reprovagao, retengao e repeténcia eram vistas

como medidas essenciais para o funcionamento eficaz da escola (Gil, 2018).
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Diante desses pressupostos, entende-se que a estrutura dos grupos escolares
refletia uma visdo de ensino mais uniformizada, na qual o progresso dos alunos seria
medido e estruturado conforme as habilidades e conteido que dominassem. Essa
abordagem visava a padronizagdo e o controle do processo educativo, estabelecendo uma
base comum de avaliacdo e categorizacdo dos estudantes, alinhada aos objetivos e
expectativas da escola seriada. Nesse contexto, Souza (2014), ressalta que a estrutura
pedagbgica defendida pelos pedagogos da época visava estabelecer uma classifica¢ao
uniforme nas escolas, considerando nao apenas a idade dos alunos, mas, sobretudo, seu
nivel de conhecimento.

A autora destaca que a escola graduada consolidou ao longo do tempo
caracteristicas fundamentais, como o agrupamento dos alunos com base em critérios
niveladores, geralmente pela idade, para formar grupos homogéneos; a designacdo de
professores especificos para cada nivel; a equivaléncia entre um ano escolar e um ano de
progresso instrutivo; a definicao prévia dos conteudos das diferentes disciplinas para cada
grau; a avaliacdo do desempenho dos alunos com base no nivel esperado para o grupo; e
uma promogao rigida e inflexivel de um grau para o seguinte (Souza, 2014, p. 38).

Gil (2018), corrobora com essa perspectiva, ao explicar que, com a introducao da
escola moderna no Brasil, ainda no periodo colonial, os estudantes passaram a ser
submetidos a exames, com possibilidade de aprovacdo ou reprovacao. No entanto, a
pratica da repeténcia, como € conhecida, sé se tornou viavel com a instituicdo da escola
seriada no final do século XIX. A partir desse momento, a separagao fisica dos alunos por
séries e a adogdo do ensino simultdneo tornaram necessaria a exigéncia de que, ao final
de um ano letivo, os alunos que nao atingissem os conhecimentos minimos esperados
para sua série tivessem que repeti-la no ano seguinte.

O modelo seriado, tal como planejado, visava associar cada série a uma faixa
etaria especifica, permitindo que as criangas progredissem regularmente, iniciando a
escolarizagcdo aos 7 anos ¢ avangando de sériec em série a cada ano. No entanto, essa
estrutura ideal ndo se concretizou na pratica das instituicdes. Em vez de questionar a
adequacdo do proprio modelo, o foco das discussdes recaiu sobre as supostas limitagdes
e incapacidades dos alunos, que passaram a ser vistas como os principais obstaculos ao
funcionamento esperado do sistema. (Gil, 2018)

Nesse sentido, a professora Mascena (2023) explica que, com o passar do tempo,
houve uma mudanga no processo de reprovacdo escolar, no qual tornou-se inviavel a

reprovacdo dos alunos da 1* e 2* séries, refletindo uma mudanga na abordagem
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pedagogica e nas diretrizes de progressao escolar. Ela descreve como, no contexto do
Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, essa pratica de reprovacdo que era

anteriormente aplicada, passou a funcionar da seguinte maneira,

Mas com o tempo s6 se podia conservar o aluno. Nao poderia mais reprovar.
Falava conservado e aprovado. Ai os alunos entravam na 1? série, ai vocé ndo
aprovava e nem reprovava até o 2° ano, eles tinham essa denominagao de serem
reprovados ou aprovados. S6 na 2° série que a gente poderia classificar se ele
era habilitado para a 3% série, se ndo, ele era conservado na 2% por ainda nio
ter o dominio das quatro operagdes e ndo estar apto na leitura como deveria ser
um aluno de 3* série deveria se portar (Mascena, 2023).

Segundo Mascena (2023), as avaliagdes na escola funcionavam da seguinte
maneira: eram 04 unidades, o aluno que obtivesse 20 pontos seria aprovado, se tivesse
menos ficaria de recuperagdo. As provas eram aplicadas de 03 em 03 meses, mas além
das provas era aplicado ditados, testes, e o aluno era avaliado pelo comportamento,

produtividade, interesse,

A gente ndo passava para a série se ndo tivesse condigdes. As avaliagdes eram
aplicagdes de provas de 3 em 3 meses. Também tinha ditados. Mas ndo ficava
s6 na nota da prova, o aluno era avaliado pelo comportamento, produtividade,
interesse do aluno. Quando eu estava ensinando as séries iniciais, a primeira
série, eu chamo mais alfabetizac¢do, sempre brincava na sala com eles com a
questdo de tabuada, fazia competicdo de meninas contra meninos para ver
quem sabia mais, quem estava estudando. Ensinava aprender a prova dos 9, a
prova real explicava os 2 métodos para eles, ja era muito interessante. Eles
gostavam (Mascena, 2023).

Pereira (2023), relembra o uso da caderneta escolar, onde eram registradas as
notas de disciplinas como portugués, matematica, historia e geografia, em uma escala de
0 a 10. Ela menciona que notas abaixo de 5 exigiam recuperacdao, € uma nota de 4 ou
inferior podia levar a reprovagdo no ano letivo. As provas e exercicios, todos manuscritos
e reproduzidos em mimeografos, exigiam um processo cuidadoso de secagem com alcool.
Ao final de cada semestre, as provas eram entregues em capas decoradas de acordo com
o tema festivo, como o junino e natalino, com enfeites de Papai Noel e 4rvores de Natal.

Nesse sentido, Trindade (2023), concorda com Pereira (2023), ao afirmar que as
avaliacOes na escola eram baseadas em notas, onde uma nota abaixo de 5 era considerada
ruim, de 5 a 8 era considerada boa e acima de 8 era excelente. As professoras chegavam
até a escrever ‘excelente’ nas provas dos alunos. A média para passar de ano geralmente
era 7, e se o aluno tirasse menos que isso, era encaminhado para recuperacdo. Trindade
mesma passou por recuperacgao na 4* série, destacando que tinha afinidade com portugués,
especialmente com interpretacao de texto, mas enfrentava dificuldades em gramatica. Por

outro lado, matematica era uma disciplina na qual ela lutava para se manter na média.
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Sobre as provas ela relembra, “a prova era feita a mao e mimeografada, aquele
cheirinho de alcool, ja saia quentinha do mimedgrafo pra sala para poder secar. As vezes
estava tdo apagado que a gente tinha que cobrir para poder entender”. No final do ano, as
provas eram devolvidas aos alunos em envelopes decorados com um sino ou uma arvore
de Natal, contendo o nome do aluno, da escola, da professora e as respectivas notas na
capa (Trindade, 2023).

De acordo com Santos (2023), o processo avaliativo durante seu periodo escolar
consistia em provas formais desde os primeiros anos, como o primeiro e segundo ano, em
vez de testes informais. Os alunos eram pontuados em atividades como ditado e
organizagdo do caderno, que também era avaliado pelo bom estado. Na quarta série, além
das provas, havia testes e avaliagdes de participacdo em atividades culturais, como jogral
€ musica, com cada atividade somando pontos para uma nota final. Nesse periodo, as
avalia¢Oes eram baseadas em notas de 0 a 10.

Santos (2023) também recorda com entusiasmo das provas escolares, que
envolviam a criagdo de capas decorativas pelos proprios alunos. Em épocas festivas,
como o Sao Jodo, as capas eram temadticas e feitas com materiais como palitos de picolé
e pintura para ilustrar elementos juninos, como o arraial. Cada aluno recebia um
envelope e personalizava a capa para as provas, que eram entregues no final do semestre.

Além disso, destaca como eram confeccionadas as provas com tematica do natal,

Dezembro vinha outra parte maravilhosa, que era o Natal. As professoras eram
muito criativas, entdo fazia aquelas botas, o gorro do Papai Noel. Cada prova
de cada matéria que a gente fazia, tinha uma capinha, que era onde ela
colocava ali, por exemplo, uma prova que tinha 3 paginas de oficio. Tinha a
semana da prova, a gente passava aquela tarde fazendo a prova de ciéncia,
outra tarde, fazia de portugués. Entdo a gente decorava a capa da prova e ali
ela colocava a nota. Tinha lugar com o nome do professor, 0 nome do aluno,
0 ano, a série, tudo direitinho. E a gente fazia ali as provas todas, como as de
hoje, tinham cabegalho da prova, e era assim, ai tinha um envelope da prova
do final do ano e um envelope da prova do Sdo Jodo (Santos, 2023).

Conforme o Regimento Escolar do Grupo Escolar Professora Floripes Sodré
(2000), os artigos 83 e 84 destacam que a avaliacdo assumia um carater investigativo,
com o objetivo de aprimorar a qualidade da educacao. O documento enfatiza que os
aspectos qualitativos deviam prevalecer sobre os quantitativos, assim como os resultados
obtidos ao longo do periodo deveriam ter maior relevancia em relagdo aos resultados
finais. Além disso, o artigo 84 estabelecia que a avaliacdo devia ser realizada de forma
interna, por meio de processos organizados pela unidade escolar, e de forma externa,

pelos Orgaos regionais e centrais de administragao.
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Nessa perspectiva, percebe-se que foi conservado ao longo dos tempos um certo
rigor no processo avaliativo, que perdurou mesmo apds as mudancas nas concepgdes
pedagbgicas e nas diretrizes curriculares. Apesar disso, a personaliza¢do das provas com
capas tematicas nao apenas evidencia uma pratica pedagdgica detalhada, mas também
reflete a valorizagdo da cultura escolar, onde o aprendizado se entrelagava com tradigdes,
eventos civicos ¢ celebracdes. Esse cuidado na elaboracdo dos instrumentos avaliativos
ndo sO enriquecia a experiéncia educacional, tornando-a mais significativa e
contextualizada, como também fortalecia o vinculo dos alunos com a escola,
promovendo um sentimento de pertencimento e continuidade historica.

Segundo Souza (2008), a expansdo do ensino primario no Brasil ocorreu
replicando o modelo tradicional de escola, focado na transmissdo de conteudos, no
cumprimento rigoroso dos programas e em exames formais. Esse modelo também se
caracterizava por uma relacdo de autoridade entre professor e aluno, pautada pelo
respeito, controle e obediéncia. Além disso, ela aponta que um dos maiores desafios da
educacdo brasileira era o elevado indice de repeténcia e evasdo, refletindo a forte
seletividade escolar que levava muitas criangas a abandonarem os estudos precocemente.

Portanto, a autora sugere que a expansdo do ensino primario no Brasil ndo foi
acompanhada de mudancas significativas na estrutura ou na metodologia educacional.
Visto que, ao replicar um modelo centrado na transmissao de conteudos e na autoridade
rigida do professor, o sistema educacional manteve praticas tradicionais que priorizavam
o cumprimento de programas e rituais de exame, em vez de considerar abordagens
pedagodgicas mais inclusivas ou adaptadas as necessidades dos alunos. Essa reproducao
do modelo tradicional implica uma resisténcia a inovacao pedagogicae contribuiu para
os problemas de repeténcia e evasao escolar.

Nesse sentido, pressupde-se que as praticas pedagdgicas no Grupo Escolar
Professora Floripes Sodré seguiam o modelo tradicional replicado em grande parte do
Brasil, caracterizado pela centralidade na transmissao de conteudos € no cumprimento
rigoroso dos programas. Essa realidade ¢ confirmada pelos relatos de ex-professores e ex-
alunos da instituicdo, que evidenciam a permanéncia de métodos de ensino pautados em
roteiros fixos € no uso de materiais padronizados. A seguir, serdo analisadas a
metodologia de ensino adotada, o papel da cartilha e dos livros didaticos, bem como os

seus desdobramentos no processo de aprendizagem e na formagao dos estudantes.
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4.2 Praticas e estratégias de ensino no Grupo Escolar

Além da organizacao das turmas e do sistema de avaliagdo dos alunos, os recursos
pedagogicos empregados na alfabetizacdo também desempenhavam um papel central no
processo de ensino e aprendizado. Segundo os depoimentos das ex-professoras, a escolha
dos materiais didaticos variava conforme as abordagens adotadas na €época e as inovagdes
trazidas para a sala de aula. Nesse sentido, de acordo com Lepick, Cunha e Moraes (2018),
a pesquisa sobre objetos da cultura material escolar deve ir além da mera descricao de
suas caracteristicas fisicas, pois esses objetos revelam significados importantes quando
analisados em relacdo as praticas sociais realizadas com e a partir deles.

Conforme os depoimentos das ex-professoras, os materiais utilizados na
alfabetizacao eram diversos. Pereira menciona que eram utilizadas cartilhas, cadernos de
caligrafia e livros didaticos. Por outro lado, Mascena relata que, inicialmente, utilizava
apenas atividades nos cadernos dos alunos e/ou atividades mimeografadas. No entanto,
ao descobrir o livro ‘Eu Gosto de Ler e Escrever’ de Célia Passos e Zeneide Silva, passou
a adota-lo como recurso principal para o processo de alfabetizacdo, mas que logo, foi
langada toda a colecdo, abrangendo todas as disciplinas ministradas na escola, como
Portugués, Matematica, Estudos Sociais, Ciéncias, Historia e Geografia. Ela ressalta que,
inicialmente, os pais dos alunos deveriam compra-los, porém posteriormente o Governo
passou a fornecer os livros. Nesse sentido, essas condi¢des de trabalho docente e

adaptagdes ficam evidenciadas no depoimento da professora Mascena,

A gente pedia para os pais 100 folhas de papel oficio, 03 stencil, para cada
aluno usar durante o ano todo. Eu mesma pedia 2 cadernos Brochura, ndo
gostava de caderno de espiral de arame, porque os meninos tinham mania de
ficar destacando as folhas. Logo quando eu comecei, passava os deveres 8 mao
para os 35 alunos. [...] Depois eu descobri a cartilha, ‘Eu gosto de ler e
escrever’, de Célia Passos e Zeneide Silva. E ai, com o tempo, ja saiu de 1°a
4% série, todos os livros dessa autora, tinha matematica, Geografia, todas as
disciplinas, entdo foi adotado na escola esses livros. E a principio, os alunos
tinham que comprar, e posteriormente, o governo comeg¢ou a dar os livros
para a escola (Mascena, 2023, grifo nosso).

Nessa perspectiva, de acordo com Gatti Jinior (1997), os livros didaticos, também
chamados de manuais ou livros escolares, sdo artefatos que hd muito fazem parte da rotina
escolar, sendo reconhecidos por professores e alunos como recursos indispensaveis ao
aprendizado. Utilizados em diferentes contextos, destacam-se por sua organizagao
sequencial de contetdos e por estarem disponiveis para comercializacdo. Ademais, os
livros didaticos e as cartilhas refletem praticas cotidianas das escolas e contribuem para a

construc¢do da identidade cultural nacional ao longo do tempo.
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Esse movimento de adotar livros didaticos especificos nas escolas reflete uma
pratica que se alinha ao Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), *'instituido em 1985.
De acordo com a Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) (1987), muitos alunos
dependiam do livro didatico como sua unica fonte de informacgao escrita, o que ressaltava
a importancia de os professores escolherem materiais adequados as necessidades e
caracteristicas dos estudantes, e também os incentivava a refletir sobre seu papel como
educadores.

Nesse sentido, os livros didaticos, por serem reutilizaveis por trés anos, exigiam
que a escolha fosse feita com a participagdo dos professores e de toda a escola, garantindo
que as necessidades dos alunos fossem atendidas de maneira adequada. Além disso, os
professores alfabetizadores possuiam autonomia para alterar os livros conforme fosse
conveniente para o processo de ensino.

Diante disso, compreende-se que o livro didatico nao € apenas uma ferramenta
educacional, mas também um artefato cultural que desempenha um papel crucial na
transmissdo de conhecimentos e valores de uma geracao para outra. Ele reflete e molda a
identidade cultural de uma sociedade, incorporando elementos da histéria, lingua,
tradicoes e valores que sdo essenciais para a formagdo dos alunos. Além disso, Vidal
(2009), observa que os livros de leitura desempenham um papel significativo nas praticas
escolares e administrativas, e que, ao serem considerados em sua materialidade, os objetos
de escrita, possibilitam compreender nao apenas os contetidos ensinados, mas também o
conjunto de atividades realizadas na escola.

Com essa perspectiva sobre a materialidade dos objetos de escrita em mente, a
cartilha de alfabetizag¢do, Eu gosto de ler e escrever, utilizada pela professora Mascena
no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, exemplifica o papel central dos materiais
didaticos na pratica pedagogica. Nesse aspecto, a cartilha foi publicada em 1996 pela
Editora Nacional, tendo como autoras Célia Passos e Zeneide Silva.

Indicada pela FAE, a cartilha foi selecionada para o PNLD no ano letivo de 1997.

Além da cartilha ‘Eu gosto de ler e escrever', também foram indicados os livros ‘Eu gosto

410 Decreto n° 91.542, de 19 de agosto de 1985, instituiu 0 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
com o objetivo de distribuir livros escolares aos alunos das escolas publicas de 1° Grau, visando a
universaliza¢do e melhoria do ensino, a valorizagdo do magistério e a reducao dos gastos das familias com
educacdo. O decreto estabeleceu que os professores teriam participagdo ativa no programa, sendo
responsaveis pela andlise, indicagdo e avaliagdo continua dos livros adotados, considerando as
especificidades regionais do pais. Além disso, determinava a adogdo de livros reutilizaveis, promovendo a
criacdo de bancos de livros didaticos e incentivando sua conservacao (Brasil, 1985).
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de matematica’, ‘Eu gosto de Estudos Sociais’ e ‘Eu gosto de Ciéncias’ para as turmas da
1* 4 4* série (FAE/PNLD, 1997).

Para uma compreensdo mais profunda da cartilha, Eu gosto de ler e escrever, é
fundamental analisar a sua parte fisica, especificamente a sua capa, onde o titulo destaca
o prazer pela leitura e apresenta personagens alegres, sugerindo uma intencionalidade
pedagbgica de promover a alfabetizagdo de forma ludica e envolvente, como podemos
observar na figura 23.

Figura 23 - Capa da Cartilha Eu gosto
de Ler e Escrever

Lingua Portug
ALFABETIZAC

nacional

-
Fonte: Nogueira (2018).

Nesse sentido, Thies, Peres e Monks (2016), observam que o uso do pronome ‘Eu’
no titulo da cartilha Eu gosto de ler e escrever, assim como em outros materiais de
alfabetizacdo, ndo ¢ neutro ou acidental, mas faz parte de um ‘projeto enunciativo’ dos
autores. Esse projeto busca expressar uma concepgdo especifica de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita, associada a uma visdo de infancia que sugere uma
experiéncia de aprendizado marcada pela alegria, descoberta e participagdo. Dessa forma,
os titulos das cartilhas também produzem sentidos pedagogicos e sociais sobre o papel
das criangas como aprendizes.

As autoras também refletem sobre como os titulos dos livros de alfabetizagao, ao
enfatizarem uma infancia associada ao ludico e a descoberta, podem apresentar uma visao

idealizada e talvez excessivamente romantica da infancia e do processo de aprendizagem,

[...] os titulos dos livros para ensino da leitura e da escrita refletem, ao mesmo
tempo que produzem, uma concepgdo de infincia, qual seja: uma fase de
aprendizagem ludica, magica, da descoberta, do brincar, dos brinquedos.
Entendendo a infincia “ndo como objeto natural, mas uma institui¢do social
produzida em praticas familiares e institucionais datadas” (HANSEN, 2002, p.
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61), pode-se indagar se ndo ha um certo romantismo nas representagdes de
infancia e de aprendizagem que os titulos deixam entrever (Thies; Peres;
Monks, 2016, p. 663).

Dessa forma, até que ponto essa abordagem, ao associar a aprendizagem a
diversao e ao prazer, pode obscurecer aspectos mais desafiadores ou estruturais da
educagdo infantil, criando uma imagem que, embora positiva, pode ndo refletir
completamente a diversidade das experiéncias das criangas no contexto escolar, nesse

sentido,

[...] também a alfabetizacdo, entendida como a acdo de ensinar ¢ de aprender a
ler e a escrever, ¢ tratada como uma fase de pura magia e encantamento. Todos
nos, sujeitos alfabetizados, sabemos que o espaco-tempo da alfabetizagio pode
representar de fato um momento bastante singular na trajetoria de vida.
Contudo, o que sabemos também ¢é que a apropriagdo do sistema da escrita
requer esforco e trabalho sistemdatico, nem sempre presentes nos titulos das
cartilhas (Thies; Peres; Monks, 2016, p. 663).

Além disso, as autoras afirmam que alguns titulos destacam a centralidade e a
responsabilidade das criangas no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita, especialmente ao utilizarem o pronome pessoal ‘Eu’ em suas formulagdes, como
¢ o caso da cartilha Eu gosto de ler e escrever, refletindo assim signos ideoldgicos.
Portanto, conclui-se que os titulos das cartilhas funcionavam como signos ideologicos,
revelando um projeto enunciativo que simbolizava a transicdo das criancas para a
aprendizagem da leitura e escrita. Os sentidos atribuidos a alfabetizagdo nesses titulos
refletiam o didlogo entre vozes sociais e metodologias que influenciaram as concepgdes
de alfabetizagdo ao longo das décadas.

Essa centralidade dos materiais pedagogicos nos processos de alfabetizagdao se
refletia também nas escolhas praticas feitas na escola, onde, como mostram os
depoimentos de ex-professoras e ex-alunas, o uso de cartilhas, mimeografo e outros
recursos era orientado tanto pela intencdo pedagogica quanto pela disponibilidade de
recursos. Com base nesses depoimentos, observa-se que os materiais ¢ métodos
pedagogicos utilizados na época estavam muitas vezes condicionados a disponibilidade
de recursos da escola.

Santos, Trindade e Mascena (2023), relatam que, ao ingressarem no Grupo
Escolar Floripes Sodré, ja encontraram estabelecido o uso das cartilhas € do mimeografo,
o que facilitava o trabalho docente. Santos (2023), comenta: “Quando cheguei na escola
Floripes Sodré ja tinha as cartilhas que j& eram para ser trabalhadas. E com o mimedgrafo,

que ficava mais facil para as professoras. E também ja tinha o dever no quadro.” Trindade
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(2023) acrescenta: “Nao usei caderno de caligrafia. Era comum aquele caderno espiral
pequeno, um para cada matéria, como portugués, matematica, ciéncias e estudos sociais”.

De acordo com Mascena (2023), no comego, devido a falta de recursos no Bairro
Cansangdo, ela ensinava de forma manual, distribuindo as atividades preenchidas
diretamente aos alunos. Isso facilitava o aprendizado, especialmente na leitura, uma vez
que os alunos precisavam realizar as tarefas. Com o tempo, foram introduzidas atividades
mimeografadas.

Corroborando com Mascena (2023), Espinheira (1966), afirma que a caréncia de
material pertencente aos alunos era um problema amplamente presente, especialmente
nas escolas isoladas e nas localidades do interior da Bahia, onde, em alguns casos,
nenhum estudante dispunha de livros, cadernos ou lapis. Embora essa situacdo ndo se
mantivesse ao longo de todo o ano letivo, gragas a generosidade dos professores, que
frequentemente supriam a classe com materiais didaticos, havia casos em que criangas,
inclusive na capital, passavam semanas sem caderno ou lapis proprio, dependendo de
empréstimos de colegas ou professores. Além disso, algumas passavam todo o ano letivo
sem acesso a livros de leitura, evidenciando a gravidade do problema.

Levita (1962), observa que, existia também escassez de material pedagdgico para
os professores, ¢ que na Bahia, a metodologia das escolas seguia predominantemente o
programa de ensino das escolas primarias e pré-primdrias do estado, aprovado pelo
Decreto n° 16.693, de 21 de outubro de 1956. Esse programa, além de definir o contetido
de cada disciplina, incluia orientagdes metodologicas que contribuiam significativamente

para auxiliar os professores na elaboracao de seus planos de aula,

Em se tratando de uma questio de grande interésse para o ensino e notando a
escassez desse “material” pedagogico entre o professorado, procuramos sanar
esta falha, elaborando um material de orientagdo extraido fielmente do
programa oficial, visando apenas ajudar o professor na graduagdo da matéria,
no transcurso do ano escolar (Levita, 1962, p. 43).

A autora destaca que, embora todo plano educativo buscasse aproximar-se do
ideal, era necessario adaptd-lo as condigdes locais. Nesse sentido, ela menciona que o
trabalho de orientacdo foi iniciado com a ado¢do de um programa minimo, ajustado aos
interesses das criangas e com um enfoque pratico, visando alcangar objetivos especificos,

entre eles estdo:

Despertar na crianga um interesse por tudo quanto a cerca; ensinar a crianca a
procurar no livro, € nos conhecimentos adquiridos por quaisquer outros meios,
a resposta aos problemas que lhes apresentam; revelar a crianca o valor do
trabalho coletivo, da cooperacdo e da solidariedade; dotar a crianga de
conhecimentos e habitos tais que lhe permitam continuar por si mesma a obra
iniciada na escola. (Levita, 1962, p. 44).
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Nessa perspectiva, como ex-aluna, Santos (2023), revela sobre as praticas
existentes na escola, como por exemplo, copiar frases era uma pratica bastante util,
especialmente porque naquela época ndo havia caderno de caligrafia disponivel. Os
recursos nas escolas publicas eram limitados, entdo os professores utilizavam cartilhas e
papel carbono para que os alunos copiassem as frases. Por exemplo, se o tema fosse ‘casa’,
a professora escreveria as silabas separadas e os alunos as uniriam para formar uma frase
completa, como; ‘Eu tenho uma casa bonita’. Para ela, essa abordagem era bastante eficaz
e auxiliava os alunos no aprendizado, tanto que na segunda série eles ja eram capazes de
criar suas proprias frases com base no tema dado.

Além disso, Santos (2023), recorda os dias dedicados a cada matéria na escola,
ressaltando a escassez de materiais dos alunos. Havia o dia de portugués, matematica e
ciéncias. O destaque da semana era a sexta-feira, quando ocorria a aula de desenho,
momento aguardado com ansiedade pelos alunos. Ela lembra também, que os lapis de cor
dos alunos ficavam guardados com a professora, pois nem todas as criangas tinham
condi¢des de comprar o material. Os pais providenciavam os materiais, que eram levados

para a sala pela professora no dia da aula de desenho,

Naquela época nem existia papel, lapis de giz pra gente. Era s6 lapis de cor
mesmo, era a “lapiseira, que era uma novidade para a gente pintar o nosso
desenho. Ai tinha o caderno de desenho, que era a sensacdo do momento.
Quando a professora rodava no mimeodgrafo algo para trabalhar com a gente
de pintura, era uma novidade. Era uma coisa maravilhosa (Santos, 2023).

Mascena (2023), também reforga essa perspectiva ao mencionar as dificuldades
enfrentadas pelos alunos em relagdo ao material de desenho, destacando: “E pena que as
vezes eles ndo tinham materiais, como lapis, lapis de cor. Mas noés, professores,
levavamos no dia, para o caso de alguém ndo ter, ndo ficar sem participar.” Esse relato
evidencia ndo apenas as limitagdes de recursos, mas também o comprometimento
docente em garantir a inclusdo de todos os estudantes nas atividades escolares, mesmo
diante de adversidades.

Santos (2023), também relata que, na primeira série, a professora introduzia uma
palavra e repetia frases que a continham, ajudando os alunos a memorizar sua escrita e
compreender seu significado. Ja na segunda série, os alunos eram incentivados a criar

frases com palavras como ‘livro’, ‘cadeira’ e ‘mesa’, utilizando a escrita de nomes de

42 A ‘lapiseira’ mencionada por Santos (2023), refere-se as canetas hidrogréaficas de feltro, amplamente
conhecidas pela marca mais popular, ‘Hidrocor’.
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objetos presentes na escola como estratégia para reforcar a identificagao e o entendimento
desses elementos no contexto escolar.

Na primeira série, os alunos recebiam ocasionalmente desenhos mimeografados
nos quais deveriam escrever o nome correspondente, enquanto, na segunda série, o foco
passava a ser a formacao de frases com palavras-chave. A ex-aluna Santos (2023), destaca
que o ditado era uma atividade particularmente desafiadora, sobretudo para ela, que, por
escrever rapidamente, frequentemente cometia erros. Nesse contexto, ela enfatiza que o
ditado representava a maior dificuldade em seu processo de aprendizagem.

Para contextualizar essas praticas dentro da cultura escolar, ¢ importante entender
que as atividades de copia, ditado, e nomeagdo de objetos através de desenhos
mimeografados eram elementos centrais de uma pedagogia tradicional, amplamente
valorizada no contexto das escolas brasileiras da época. A cultura escolar daquela época,
especialmente no ensino primario, priorizava métodos de memorizagao e repeticdo como
forma de consolidar habilidades fundamentais de leitura e escrita.

Nessa perspectiva, Souza (1998), afirma que o aprendizado da linguagem escrita
deveria comecar com exercicios de copia de palavras retiradas da ligdo. O inspetor
recomendava que os professores supervisionassem a classe para garantir a escrita correta.
Inicialmente, as palavras eram copiadas do quadro e, em seguida, da licdo no livro,
enquanto o ditado envolvia a escrita de palavras e pequenas frases. Dessa forma, “Repetir,
decorar, exercitar, memorizar, incutir habitos, desenvolver faculdades, disciplinar. Eram
muitos os preceitos que estavam em jogo na constituicao dos “saberes escolares” (Souza,
1998, p. 203).

Nessa cultura, o processo de alfabetizagdo era concebido como uma trajetéria de
‘passagem’ que implicava disciplina, rigor e uma progressdao bem definida no dominio
das habilidades basicas. Praticas como a copia do quadro e o uso de ditados,
recomendadas oficialmente, eram parte de uma estrutura normativa que visava
homogeneizar o aprendizado, refletindo uma visdo da infincia como uma fase em que as
criangas eram moldadas para se adaptar as normas e rotinas escolares.

De acordo com Frade (2005), a alfabetizacdo possui uma trajetéria historica
extensa, ainda pouco explorada. Suas praticas ndo se restringem aos séculos XX e XXI,
mas vém se transformando continuamente desde as primeiras necessidades de ensino da
leitura e da escrita. A alfabetiza¢do nao foi uma inveng¢ao recente, nem exclusivamente
da escola, que tampouco foi responsavel por sua origem. Como destaca a autora, antes de

se consolidar nos sistemas publicos de ensino, o ensino da escrita ocorreu em espagos
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domésticos e privados, por meio de iniciativas informais. “Isso significa que a busca de
maneiras de ensinar a escrita passou, antes da escola, por espagos domésticos e outros
espacos privados, por iniciativas informais e s6 depois por sistemas publicos de ensino”
(Frade, 2005, p. 9).

Nesse contexto, a afirmag¢ao de Frade (2005), sugere que a alfabetizagdo também
seguiu esse padrao de evolugdo e transformacao ao longo das décadas. Isso implica que
as praticas de alfabetizacdo na Bahia podem ter sido influenciadas por uma variedade de
contextos e iniciativas, tanto formais quanto informais, que moldaram a maneira como a
leitura e a escrita foram ensinadas e aprendidas na regido ao longo do tempo.

Nessa perspectiva, no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, as praticas de
alfabetizacdo conduzidas pela ex-professora Mascena ndo se baseavam em um método
estatico, mas sim em um planejamento estruturado, que era adaptado de acordo com as
necessidades dos alunos. Esse planejamento era enviado pela Secretaria de Educacdo e
selecionado pela diretora da escola, embora ndo houvesse um coordenador pedagdgico
designado para orientar as atividades realizadas.

No inicio, a professora Mascena costumava registrar as tarefas nos cadernos de
todos os alunos. Essas tarefas consistiam em atividades de coordenagdao motora, nas quais
os alunos cobriam as linhas desenhadas por ela e praticavam a escrita do alfabeto. Nesse
sentido, ela iniciava ensinando as vogais para que os alunos se familiarizassem, e
posteriormente introduzia os encontros vocalicos. Somente quando os alunos estavam

confortadveis com as vogais ¢ que ela apresentava as consoantes, como explica a seguir,

Eu comecgava logo com as vogais, dava as vogais para eles irem conhecendo,
depois vinha os encontros vocalicos para ele ir falando ‘ei’, ‘oi’, ‘ui'. Para eles
virem os sentidos dessas palavrinhas. O ‘eu’, ‘oi'. Ai quando eles sentiam dor,
falavam “ui!”, eu chamava atengdo para aquelas expressdes, ‘ui’, ‘ai’, brincava
com eles. Ai, com o tempo, eu fui trabalhando com as consoantes, ai eu pegava
primeiro o B, explicava que as palavras eram formadas por silabas, B com A
= BA (forma o som BA). Sempre gostava de introduzir o ‘AO’, entdo B com
‘A0’ = BAO, ja lia SABAO, MAO... CA, CE, CI... Se tornava facil, a partir
dai ia ensinando do meu jeito (Mascena, 2023).

Diante do exposto, a Figura 23, correspondente a pagina 10 da cartilha Eu Gosto
de Ler e Escrever, adotada pela professora Mascena, ilustra de maneira significativa a
abordagem pedagogica por ela utilizada no processo de alfabetizagdo. Nesse contexto, a
imagem estabelece uma conexao direta entre o relato da professora e as praticas de ensino
aplicadas em sala de aula, conforme mencionado anteriormente. Por meio dessa ligcdo, €

possivel observar a integracdo entre teoria e pratica, evidenciando como os recursos
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didaticos, como a cartilha, eram empregados para facilitar a aprendizagem dos alunos e

reforcar os principios pedagdgicos adotados por Mascena.

Figura 24 - Cartilha Eu gosto de ler e escrever, p. 10

TRABALHANDO COM OS
ENCONTROS VOCALICOS

Fonte: Nogueira (2018).

Com o decorrer do tempo, a escola adotou o mimeodgrafo como meio de

reprodu¢do de materiais, e a professora passou a utilizar a cartilha ‘Eu Gosto de Ler e

Escrever’, na qual copiava as tarefas para distribuir aos alunos. Ela observou que a

populacdo era extremamente carente, com escassez de recursos, no entanto, mesmo

nessas condi¢cdes adversas, os alunos conseguiam aprender. Todos os esforcos eram

direcionados para administrar os recursos disponiveis de acordo com a realidade da

comunidade,

Eu fazia, porque o Bairro Cansancg?o, era muito carente, sem estrutura, hoje
estd melhor..., mas logo de inicio era desse jeito, eu fazia na méo, dava para os
alunos na mao e ai eles aprendiam desse jeito. E aprendiam a ler, mesmo,
porque tinham que fazer as tarefas. Eu mandava para casa e, com o passar do
tempo, a gente fazia atividades mimeografadas. Eu dava as silabas, as familias
para eles levarem para casa. Ai ja dava as palavrinhas, BABA, BOBO, BAU.
Ia formando de cada familia que eu dava, ia acrescentando, as palavras e ai eles
iam lendo. Ja formavam uma frase: ‘O boi ¢ da Eva.” L4 ndo tinha muitos
recursos, mesmo assim, viamos os resultados, pois no final do ano, eles ja
sabiam ler, escrever, fazer as continhas, aprendia os nimeros pares, impares,
os vizinhos [...] (Mascena, 2023).

Ao discutir o ensino da matematica nas séries iniciais, Mascena menciona que

durante suas aulas para a primeira série, que ela mais considerava como uma etapa de

alfabetizacdo, costumava promover atividades ludicas na sala de aula relacionadas a
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tabuada. Ela organizava competi¢des entre meninas € meninos para avaliar quem tinha
mais conhecimento ¢ quem estava se dedicando aos estudos. Além disso, ensinava
técnicas como a ‘prova dos 9’ e a ‘prova real’, explicando os dois métodos para os alunos,
0 que gerava bastante interesse por parte deles.

Com base no relato de Mascena (2023), sugere-se que o método de alfabetizacao
adotado no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré tenha sido o Método Sintético
Alfabético, amplamente empregado até o século XX. Segundo Frade (2005), esse método
envolvia a apresentacao das unidades minimas da escrita, ou seja, as letras do alfabeto,
que, ao se combinarem, formavam silabas ou unidades que constituiam as palavras.

Nesse sentido, a autora afirma que na aprendizagem inicial da leitura e escrita, os
alunos costumavam memorizar o alfabeto letra por letra, visando identificar as partes que
comporiam silabas ou outras partes das palavras. A compreensdo de que esses elementos
podiam se unir para formar uma palavra s6 surgia posteriormente. Além disso, foi
desenvolvido o método de soletrag¢do, que envolvia repetitivas praticas de ‘cantilenas’, ou
seja, cantar os nomes das letras e suas combinagdes, assim como exercicios repetitivos de
combinacodes de letras em silabarios.

No entanto, essas atividades eram consideradas desprovidas de sentido, uma vez
que a compreensdo do significado das palavras era tardia. Essa abordagem demandava
que o aprendiz decorasse e entoasse diversas combinagdes de letras e silabas antes de ser
capaz de decifrar o sentido das palavras, como exemplificado no processo de tentar
decifrar a palavra ‘bola’ através da soletragdo: ‘be-o-bo’, ‘ele-a-la’ = ‘bola’ (Frade, 2005).

Nesse contexto, as cartas de ABC comumente usadas a partir do século XIX sao
um exemplo classico de método alfabético. Na Bahia era muito utilizado nas pré-escolas
e escolas informais, para ensinar o alfabeto. O método alfabético possuia uma vantagem
significativa: o proprio nome de cada letra do alfabeto (com algumas excegdes) evocava
pelo menos um dos sons fonéticos que ela representava na escrita. Entretanto, durante o
processo de leitura das palavras, ao combinar as partes através da prontiincia do nome de
cada letra, surgia uma dificuldade. Era necessério primeiro pronunciar o nome da letra,
enquanto também tentava-se ignorar os outros sons presentes em seu nome. Como relata

Frade (2005),

Isso era necessario porque, ao se pronunciar o nome da letra, entravam sons
que ndo pertenciam a silaba ou & palavra. Tente imaginar a abstragdo necessaria
ao aprendiz, para retirar o excesso de sons na palavra que se soletra assim: “bé-
4-ba, ene-a-na, ene-a-na = banana”. Talvez por isso tenham sido criados outros
alfabetos, como o alfabeto popular de regides do nordeste: a, bé, c€, dé, &, f¢...
1€, mé, né, etc., que ajudam a eliminar algumas sobras de sons, na hora da
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jungdo de letras. Assim, se poderia soletrar, com menos sacrificio: “bé-a-ba,
né-a-na, né-a-na = banana” (Frade, 2005, p. 24).

A maneira singular pela qual os habitantes da Bahia aprenderam a pronunciar o
alfabeto reflete as observagdes de Frade. Pois 14 as criangas cresceram aprendendo os
sons do alfabeto de uma maneira peculiar, conforme relatado por Trindade (2023). Ela
comegou seus estudos na escola informal de D. Paulina, onde utilizavam a cartilha ABC
e a famosa tabuada. Trindade (2023), descreve que 14 eles praticavam a soletracdo de
forma distinta, dizendo: "A, B¢, C¢, D¢, E, Fé, Gué, H, I, Ji, L&, Mé, Ng, O, P&, Qué, Ré,
Si, Te, U, V, X, Z."

Entretanto, essa caracteristica ndo ¢ praticada apenas na Bahia, mas na maioria do
Nordeste brasileiro. Inclusive, isso € tdo enraizado na cultura regional que até mesmo o
renomado musico Luiz Gonzaga aborda esse tema em uma de suas musicas, ‘ABC DO
SERTAOQ’, como evidenciado na letra a seguir,

La no meu sertdo pros caboclos 1&
Tém que aprender um outro ABC
Ojotaéji,o¢le é1é

O ésse € si, mas o erre

Tem nome de ré

Até o Ypsilon 14 € pssilone

O eme € mé, o ene é né

O efe ¢ f€, o gé chama-se gué

Na escola ¢ engragado ouvir-se tanto
A, bé, cg, dé, F¢, gué, 1€, mé, N¢, pé, qué, ré, T¢, vé e z&.”
(Dantas; Gonzaga, [2024]).

A
(S

Essa influéncia da cultura regional sobre a alfabetizagdo destaca o peso das
tradicoes locais na forma como o aprendizado se desenvolve, especialmente no Nordeste.
A musica ‘ABC do Sertdo’ de Luiz Gonzaga e José Dantas exemplifica como o ensino
basico incorpora aspectos regionais, com adaptagdes do alfabeto que refletem a oralidade
e a vivéncia local.

Nesse sentido, além das praticas tradicionais, a professora Mascena (2023),
menciona a introduc¢ao do Projeto Alfa no Grupo Escolar, que era um programa destinado
a classes com dificuldades de aprendizagem que adotava o método fonico para reforgar a
alfabetizacdo. “Veio para trabalhar com esses alunos o Curso Alfa, que era muito bom.
Um projeto muito rico, tinha abaco, bons livros, todo um equipamento para melhorar o
aprendizado” (Mascena, 2023). Ela acrescenta que em seguida, o Governo disponibilizou
a cartilha do ciclo basico e um novo método de matriculas dos alunos.

Assim, a analise da figura 26, presente na cartilha Eu Gosto de Ler e Escrever,

juntamente com a reflexdo sobre as praticas de alfabetizagdo da professora Mascena,



208

permitiu aprofundar a compreensao dos métodos pedagogicos utilizados em sua turma. A
partir dessa observagao, € possivel expandir a analise para outras abordagens empregadas,
com base nos registros fotograficos encontrados, que sdo de grande relevancia para a
pesquisa. Dessa forma, além da cartilha analisada, destaca-se a importancia do espago da
sala de aula na organizacdo do trabalho escolar e na concretizacdo do processo educativo,
o que torna fundamental refletir sobre a maneira como esses elementos se manifestam nas
praticas pedagogicas observadas.

Concordando com Souza (2008), pode-se afirmar que nada simboliza mais a
finalidade cultural da escola e sua representacao social do que o espaco da sala de aula,
onde ocorre o encontro das novas geragdes com saberes e conhecimentos diversos. A sala
de aula configura-se como uma unidade fundamental da organizagao do trabalho escolar,
caracterizada como um agrupamento de alunos classificados segundo o nivel de
conhecimento, a faixa etaria e os critérios de graduacgao do sistema de ensino. Além disso,
€ nesse espaco que o processo educativo e o curriculo se concretizam de forma sistematica
e intencional.

Conforme Souza (1998), os elementos estruturais do espago escolar, como muros,
portdes, paredes e jardins, sdo reflexos de um projeto cultural mais amplo. Esse projeto
visava ndo apenas educar, mas também civilizar e moralizar as criangas, estendendo essa
influéncia as suas familias. A organizacdo interna da escola, marcada pelo controle

rigoroso de cada sala e canto do edificio, evidencia essa inten¢do disciplinadora.

Figura 25 - Sala de aula Grupo Escolar Professora Floripes

Fonte: Colégio [...] (2013).
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Nessa perspectiva, a figura 25 ndo apenas registra praticas pedagogicas, mas
também evidencia elementos do ambiente da sala de aula que corroboram a afirmagao da
autora. “A disposi¢ao retangular da sala de aula facilita a concentragdo da ateng@o dos
alunos em uma das extremidades, isto €, onde fica o professor e o quadro negro. Facilita
ainda a visualizacdo e a distribuicao das carteiras, o0 mais importante movel escolar”
(Souza, 1998, p. 139).

Nesse contexto, ¢ possivel identificar diversos aspectos significativos, entre os
quais se destacam: A presenga da professora a frente da classe sugerindo um ensino
transmissivo, onde o conhecimento ¢ passado de forma direta do professor para o aluno.
Nesse sentido, Segundo Chervel (1990), o ensino tradicional ¢ caracterizado por métodos
centrados na exposicao, seja pelo professor ou pelo livro, e pela énfase na memorizacao
e na recitagdo. Ele segue o principio de que todas as aprendizagens, como leitura, latim
ou calculo, dependem de processos reflexivos que classificam, identificam, assimilam e
controlam a elaboragdo do conhecimento. Nesse contexto, a memoria consciente assume
um papel central, guiando e estruturando o aprendizado.

Segundo Vincent, Lahire e Thin (2001), a relagdo entre os alunos e o professor no
ambiente escolar ¢ mediada por regras gerais e impessoais, de maneira similar ao direito
codificado. Além disso, a codificagdo estd intimamente ligada a disciplina e a
normatizagdo das praticas escolares, refletindo a organizagao sistematica das interagdes e
a imposi¢ao de padrdes que sustentam o funcionamento da escola.

Além disso, na organizagdo do espago, a disposi¢ao dos alunos enfileirados e
voltados para a professora revela uma organizagdo disciplinar tipica das escolas
tradicionais. De acordo com Souza (1998), as carteiras individuais foram destacadas
como ideais do ponto de vista pedagogico, moral e higiénico. Elas desempenhavam um
papel crucial no controle disciplinar, ao garantir o isolamento de cada aluno em seu
espaco delimitado, evitando contato fisico, brincadeiras e distracdes consideradas
prejudiciais. Dessa maneira, a organizagdo da sala de aula favorecia ndo apenas a
manuten¢do da ordem, mas também o incentivo a moralidade e ao asseio, elementos
fundamentais para a estrutura disciplinar escolar da época.

De forma semelhante, os aparelhos e objetos presentes na sala de aula, como o
quadro, os cartazes e o filtro de barro, sdo elementos materiais que integram o cotidiano
escolar. Esses itens nao se limitam a desempenhar funcgdes praticas, mas também
carregam significados culturais associados a escola. Por exemplo, cartazes nas paredes

refletem a tentativa de tornar os conteudos didaticos visualmente acessiveis, além de criar
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um ambiente acolhedor e visualmente estimulante. Enquanto o filtro de barro remete a

preocupagdo com a saude e higiene no ambiente educacional, como destaca Souza,

Ordem, limpeza e disciplina sdo componentes primordiais para uma boa
organizacdo escolar, fazem parte de um conjunto de dispositivos de contengao
de gestos, dos instintos, das emogdes. Nesse sentido, as representacdes em
torno da higiene escolar contribuiram para reforcar valores morais
relacionados a padrdes de comportamentos considerados civilizados (Souza,
1998, p. 143).

Esses artefatos nao sao exclusivos do Grupo Escolar Professora Floripes Sodre¢,
mas fazem parte de uma realidade comum em diversas instituigdes escolares brasileiras.
Como destaca Souza (1998), o mobiliario e os objetos presentes nas salas de aula, como
mesas, armarios, reldgios, carteiras, modelos de caligrafia, moringas e livros, constituem
um cendrio caracteristico que revela muito sobre a cultura escolar e suas praticas ao longo
do tempo.

Na figura 25, apesar da dificuldade em visualizar com clareza, foi possivel
identificar o contetido escrito no quadro verde ao fundo da sala. Observa-se inicialmente
a data “17-10-2002” e, logo abaixo, a palavra “Matematica” acompanhada das seguintes
questdes: 1) Quantos meses tem um ano? 2) Quantos meses tem um semestre? 3) Quantos
meses tem um trimestre? 4) Quais sdo os meses que tém 30 dias? 5) Quais sdo os meses
que tem 29 dias? 6) Quais sdo os meses que tém 31 dias?

Do lado direito do quadro, observa-se a palavra ‘“Problemas”, embora as demais
inscri¢des ndo sejam visiveis, podemos, no entanto, inferir que as questdes propostas no
quadro, focadas na divisao do tempo (meses e dias), abordam um tema matematico que
se relaciona diretamente com o cotidiano dos alunos. Esse tipo de exercicio sugere uma
pratica pedagogica voltada para a aplicagdo de conceitos matematicos em situagdes
praticas e familiares, com o intuito de ajudar os estudantes a compreenderem o valor
pratico e a relevancia desses conhecimentos em seu dia a dia.

Nesse sentido, além de serem conteudos pedagogicos, as perguntas no quadro
revelam um aspecto material das praticas de ensino: o uso da lousa como ferramenta
central de instrucdo, representando a relag@o entre o professor e a sala de aula como um
coletivo. Além disso, as questdes sdo sequenciais e simples, sugerindo uma metodologia
tradicional, onde o aprendizado ocorre de forma gradual e com foco na memorizagao e
compreensao direta dos conceitos. A estrutura das perguntas reflete uma abordagem de
ensino que privilegia a clareza e objetividade, preparando os alunos para lidar com

informacdes basicas e funcionais.
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De acordo com Valente (2016), a avaliagao inicial de aritmética frequentemente
se baseava em questiondrios, que incentivavam as crian¢as a memorizarem as respostas
como forma de preparagdo. Além disso, os exercicios propostos eram repetitivos, com
processos idénticos, que ndo apresentavam grandes desafios, permitindo que os
mecanismos de célculo também fossem memorizados. Esse enfoque destaca a
centralidade da memorizagao como estratégia de aprendizado nesse contexto educacional.

No entanto, o termo “Problemas” escrito no quadro enfatiza o papel do raciocinio
logico e da resolugdo de problemas na aula de matematica. Esse foco em resolver
problemas pode demonstrar uma tentativa de desenvolver habilidades de pensamento
critico e independente nos alunos, um aspecto valorizado na cultura escolar voltada a
formagao integral dos estudantes.

Com base nas perguntas no quadro, o conteudo parece introdutdrio e ligado ao
conceito de tempo (meses, dias e divisao do ano em periodos), o que sugere que ele seja
ministrado nos primeiros anos do ensino fundamental, provavelmente entre o 2° e o 3°
ano. Nessa faixa, as criangas geralmente estdo aprendendo a lidar com nogdes de
calendario, sequéncia temporal e estruturas do tempo, temas que fazem parte do curriculo
de matematica inicial e que sdo fundamentais para o desenvolvimento de habilidades de
organizagdo temporal e raciocinio légico.

Portanto, de acordo com Chervel (1990), a introdu¢do de novos métodos no
processo de ensino ndo implica necessariamente o abandono completo dos métodos
antigos. Em vez disso, ocorre uma coexisténcia entre as praticas tradicionais e as
inovagoes pedagogicas, resultando em um periodo de diversidade em que os sistemas
antigos e novos sdo utilizados simultaneamente, em propor¢des variaveis. Essa
sobreposicdo reflete a transi¢do gradual e dindmica caracteristica das mudancas

educacionais.

4.3 Das Festas comemorativas no Grupo Escolar

Referente ainda a figura 25, além do quadro central, observa-se, a esquerda, um
cartaz sobre o Dia do Folclore, decorado com figuras como uma baiana do acarajé e o
Saci Pererée, elementos que refletem e celebram a cultura local. A presenga desse cartaz
evidencia uma forte valorizagdo das tradigdes regionais e do folclore brasileiro,
promovendo a identidade cultural no ambiente escolar. Incorporar esses elementos ao

espaco de aprendizagem reforga nos alunos o sentido de pertencimento e orgulho de sua
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heranga cultural, destacando o compromisso da escola em transmitir valores culturais e
identitarios, fundamentais para a formagao integral dos estudantes.

Nesse sentido, de acordo com Mascena (2023), as datas comemorativas eram
conforme os calendarios. Geralmente, celebrava-se a Pascoa, as Festas Juninas, o Dia das
Maes, entre outras. No Dia das Maes, por exemplo, os alunos eram incentivados a
desenhar, escrever cartinhas ou frases, como forma de promover a pratica da escrita e
leitura, além de permitir aos professores avaliar o desenvolvimento dos alunos.

Durante as Festas Juninas, eram organizadas competi¢des para escolher a rainha
do milho. Além disso, eram celebradas datas como o Dia do Estudante, o Dia dos
Professores, o 7 de setembro, onde se destacava a importancia de Dom Pedro II, e 0 13
de maio, Dia dos Escravos, momento para refletir sobre o respeito ao ser humano ¢ a

consciéncia negra.

Figura 26 - Prof.? Mascena com a turma da 1* série do
Grupo Escolar Prof.? Floripes Sodré, 1999

Fonte: Colégio [...] (2013).

Além das praticas pedagogicas de alfabetizacao, a professora Mascena organizava
eventos comemorativos para sua turma da 1% série, como evidenciado na figura n° 26, que
captura um momento especial de celebragdo na escola. Na imagem, a professora Mascena
e seus alunos estio reunidos ao redor de uma mesa decorada com alimentos e bebidas,
em um ambiente adornado com cartazes didaticos ao fundo, criando uma atmosfera de

confraternizacao e aprendizado, que infere ser uma festa junina.
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Figura 27 - Sala de aula Grupo Escolar Prof.? Floripes Sodré, 2003

Fonte: Colégio [...] (2013).

A figura 27 chama atengao pela disposicao das carteiras e pelo ambiente decorado,
sugerindo uma atividade relacionada a uma data comemorativa. Observando os cartazes
na parede sobre a preservacao do meio ambiente e as bandeirolas que enfeitam a sala, ¢
possivel inferir que a celebragdo ¢ dedicada ao Dia Mundial do Meio Ambiente,
comemorado em 5 de junho, coincidindo com o més das tradicionais festas juninas.

Dessa forma, essa imagem pode refletir uma integracdo de temas culturais e
educativos na pratica pedagogica da escola. A decoragdo com bandeirolas e cartazes sobre
0o meio ambiente indica uma valorizagdo das datas comemorativas como parte do
curriculo, permitindo que a escola abordasse temas relevantes, como a sustentabilidade,
de maneira ludica e contextualizada.

A jun¢do do Dia Mundial do Meio Ambiente com elementos das festas juninas
revela uma abordagem pedagogica que promove a conscientizagdo ambiental ao mesmo
tempo em que reforga tradi¢es culturais brasileiras. Esse tipo de ambientacdo torna a
aprendizagem mais proxima da realidade dos alunos, fortalecendo o senso de
pertencimento e a conexdo com questdes sociais e culturais. Além disso, essa
configuragdo do espago de sala de aula sugere um esforco da escola em criar um ambiente
de aprendizagem acolhedor e participativo, no qual o visual e o simbolico contribuem
para o engajamento e a formagao integral dos estudantes.

Cada data comemorativa proporcionava uma oportunidade para os alunos
refletirem sobre os temas abordados. No Dia da Bandeira, por exemplo, os alunos
gostavam de desenhar, e caso ndo tivessem materiais, os professores sempre
providenciavam para que todos pudessem participar. Diversas festas importantes

contavam com a presenca dos pais. Além das celebragdes, a escola também promovia
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atividades educativas, como campanhas de vacinagdo, palestras sobre drogas, semana
do transito e conscientizag¢ao sobre a preservacao dos rios.

Mascena (2023), ainda destaca que em uma ocasido, foram até Rio das Contas
para ensinar sobre a importancia e valor dos rios, que eram essenciais para a sobrevivéncia
da comunidade local e dos locais por onde passavam. Durante a semana do meio
ambiente, eram realizadas atividades dindmicas, incluindo aulas praticas, passeios pelas
ruas para conscientizar sobre a ndo poluicdo e a importancia de plantar arvores para
amenizar o calor e a polui¢ao do ar. As atividades incluiam palestras, criagdo de maquetes
e competicdes entre as séries, incentivando a participagdo e criando consciéncia
ambiental.

Nesse sentido, as atividades, como palestras, criagdo de maquetes e passeios para
conscientizacgdo, ilustram uma preocupacdo em sensibilizar os alunos para questdes
ambientais e sociais relevantes. Isso reflete o papel da escola ndo apenas como
transmissora de conhecimento formal, mas como formadora de individuos conscientes de
sua responsabilidade com o meio ambiente e a comunidade.

Ao abordar temas como a preservagao dos rios € o plantio de arvores durante a
Semana do Meio Ambiente, o trabalho demonstra uma abordagem interdisciplinar que
conecta conteudos de geografia, ciéncias e cidadania. Essa integracdo favorece a
compreensao ampla e significativa dos contetidos escolares. Além disso, a inclusdo de
competicdes entre séries e a elaboragdo de projetos praticos promovem engajamento,
criatividade e espirito de equipe entre os alunos, elementos essenciais para um
aprendizado transformador.

Ao envolver a comunidade e abordar temas especificos da realidade local, como
o Rio das Contas, o projeto refor¢a a importancia da escola como espago de mediacao
entre o conhecimento académico e as questdes praticas da vida cotidiana. Essas praticas
pedagogicas refletem uma cultura escolar que valoriza a interacao entre saberes escolares
e a realidade vivida pelos alunos. Segundo autores como Vifiao Frago (2001), essa
integracgao possibilita a constru¢do de um curriculo mais dindmico e contextualizado, que
considera o ambiente sociocultural dos estudantes como elemento fundamental para o
processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Pereira (2023), as Festas Juninas, o Dia do Professor, Dia da Primavera,
Natal e todas as outras datas eram celebradas com entusiasmo. Para Trindade e Santos as
festas juninas eram as mais expressivas e animadas da escola. Santos relembra que

durante a Festa Junina, os alunos costumavam levar alimentos tipicos, como milho e
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munguza, mas nao era comum dangar forrd, pois ndo havia radiolas disponiveis,
consideradas acessiveis apenas para pessoas mais abastadas.

Festa Junina do Grupo Escolar Floripes Sodré, ano 1977
= R R

- e T e
P

B " i 2

Figura 28 -

Fonte: Arquivo pessoal Trindade (2023).

De acordo com as observacdes de Trindade, ¢ interessante notar que, apesar da
vivacidade das roupas usadas durante as festividades de Sao Joao, as fotografias da época
eram em preto e branco, portanto, na figura 28 nao capturava a verdadeira paleta de cores.
Ela também compartilhou que sua mae, sendo costureira, confeccionava suas vestimentas
para essas ocasides, utilizando chita comprada em lojas como Jequitaia ou Predileta, que
outrora eram referéncias na cidade em termos de tecidos.

Conforme mencionado pela professora Mascena, datas comemorativas como a
Péscoa e o Dia do Folclore eram celebradas com destaque no Grupo Escolar. Nas figuras
29 e 30, é possivel observar criangas fantasiadas de Saci Pereré, simbolizando o folclore
brasileiro, ¢ com mascaras de coelhos, representando a Pascoa. Essas praticas
pedagogicas reforcam o cardter cultural e simbodlico das celebragdes escolares,
promovendo a valorizacdo de tradi¢des e estimulando a criatividade e o envolvimento dos
alunos.

Figura 29 - Comemoracdo do Dia do Folclore Grupo
Escolar Prof.* Floripes Sodre, [s.d.]

e

Fonte: Colégio [...] (2013).
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Nessa perspectiva, essas celebracdes contribuem para a construgdo da identidade
social e cultural dos alunos, refor¢ando valores e tradi¢des locais ou nacionais. A
comemoracao da Pdscoa pode estar associada a valores religiosos e morais, enquanto as
festas juninas e folcloricas podem reforcar a valorizacdo da cultura regional e o
sentimento de pertencimento a uma comunidade. Além disso, as celebragdes na escola
sd0 momentos de socializa¢do, onde as criangas aprendem a se integrar em um grupo, a
compartilhar experiéncias e a participar de rituais coletivos. Isso reforga o papel da escola
como um espac¢o de convivéncia e socializacdo, onde sdo ensinadas normas e regras de
comportamento social.

Figura 30 - Comemoracao da Pascoa do Grupo Escolar
Prof®. Floripes Sodré¢, (19—

il e S5
Fonte: Colégio [...] (2013).

Segundo Dominique Julia (2001), os rituais escolares como comemoragdes €
festividades possuem um componente simbolico crucial, desempenhando um papel
significativo na construgdo de uma cultura comum no ambiente escolar e no
fortalecimento da coesdo entre os membros do grupo. Esses rituais ndo apenas refletem
normas e valores, mas também atuam como ferramentas para a perpetuacao de narrativas
que integram a cultura escolar. Julia (2001), observa que esses rituais sdo coordenados
em torno de finalidades que variam ao longo do tempo, podendo ser religiosas,
sociopoliticas ou voltadas para a socializacdo dos individuos: “[...] normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as €épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagao)” (Julia, 2001, p. 10).

A insercdo de praticas religiosas no calendario escolar atua como um mecanismo
de transmissdo cultural, onde o habitus ¢ moldado tanto pelos elementos simbolicos

presentes nos rituais quanto pelas interagdes sociais que eles promovem. Essa relacao
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ressalta o papel da escola ndo apenas como transmissora de conhecimentos académicos,
mas também como espago de formacao cultural e moral. Conforme Julia (2001), a escola
também se configura como um espago de “inculcagdo de comportamentos e de habitus”,
onde tais atividades ndo apenas refor¢gam o senso de pertencimento e identidade, mas
também moldam atitudes, valores e comportamentos alinhados aos objetivos sociais e
culturais que a institui¢do busca promover.

A forma como essas festas sdo comemoradas pode também refletir as mudangas
sociais ¢ historicas. Por exemplo, a maneira como a Pascoa ¢ celebrada pode variar de
acordo com a predomindncia religiosa ou as influéncias culturais de uma determinada
época. A festa junina, por sua vez, pode ser um reflexo do agrarismo e das tradigdes rurais
que, em certos periodos, tiveram forte influéncia na sociedade.

Assim, essas fotos capturam nio apenas momentos de alegria e celebracdao, mas
também revelam como a escola participa na constru¢do de uma cultura comum, na
formagdo de identidades, e na transmissao de valores que vao além do curriculo formal.
Segundo Miranda (2007), a inser¢do do individuo na cultura ¢ um processo que assegura
a perpetuacao cultural, mas ndo ocorre sem transformacdes. Essa dinamica envolve uma
interagcdo continua com o novo, a0 mesmo tempo em que mantém uma relagdo com o
passado que originou a cultura estabelecida.

Além das festas ja mencionadas, a escola também comemorava o Dia Mundial da

familia na escola, como pode-se observar na figura 31:

Figura 31 - Comemoracdo Dia Nacional da Familia na Escola,
Grupo Escolar Prof.* Floripes Sodre, [2003]

Fonte: Colégio [...] (2013).



218

De acordo com o Ministério da Educagdao (MEC), o Dia Nacional da Familia na
Escola foi instituido em 24 de abril de 2001 com o propdsito de conscientizar a sociedade
sobre a importancia da participagdo dos pais e familiares nas atividades pedagogicas e
socioeducativas desenvolvidas pela escola. Essa iniciativa visa incentivar a integragao
entre escola e familia, oferecendo oportunidades para que os pais participem ativamente
do ambiente escolar e sugiram formas de colaboracdo mais eficazes. Muitas institui¢cdes
aproveitam a data para organizar eventos que promovem o didlogo e o engajamento entre
todos os envolvidos no processo educacional.

Dessa forma, as festas de fim de ano no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré
também eram momentos de grande celebragdo, envolvendo ndo apenas os alunos, mas
também as professoras e a comunidade escolar. Esses eventos iam além do simples
encerramento do ano letivo; promoviam a integrag@o entre os diferentes atores escolares
e reforgavam os lagos comunitdrios. A figura abaixo evidencia essa dindmica, onde
apresenta a confraternizagdo entre as professoras, destacando também o papel simbolico

e social dessas festividades no fortalecimento da cultura escolar.

Figura 32 - Comemoracdo de encerramento ano Letivo
Grupo Escolar Profa. Floripes Sodré, 1998

Fonte: Colégio [...] (2013).

As festas civicas, como o Dia da Bandeira, o Dia do Soldado, o 7 de setembro, €
o aniversario da cidade de Jequié, comemorado em 25 de outubro, ocupavam um lugar
de destaque no calendério escolar, especialmente no Grupo Escolar Professora Floripes
Sodré. Esses eventos ndo apenas celebravam datas marcantes, mas também refor¢cavam
valores de patriotismo e pertencimento local. As comemoracdes envolviam toda a
comunidade escolar, com desfiles, apresentagdes artisticas e discursos, servindo como

instrumentos de socializagdo e constru¢do da identidade coletiva. Essas praticas civicas
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refletiam o papel da escola como promotora de ideais nacionais € como espaco de
integracao entre o contexto escolar e a cultura comunitaria.

Conforme afirma Pereira, uma das tradi¢cdes nas festividades civicas envolvia os
alunos desfilando ao redor da escola com a bandeira nacional durante as celebragdes do
7 de setembro, ou entdo comparecendo para prestigiar os desfiles no centro da cidade.
Nesse sentido, era um evento significativo em Jequi€, os desfiles tinham participacao do
Tiro de Guerra, das fanfarras dos principais Gindsios da cidade, além da participagdo de
alunos de escolas de ensino fundamental.

Além disso, durante sua gestdo como diretora, ela organizava a participagao das
criangas no canto do hino nacional, que acontecia todas as segundas-feiras, com as
criangas alinhadas por série. Durante o desfile do Sete de Setembro, eles marchavam nos
arredores da escola e no centro da cidade, seguindo uma disciplina militar, com um aluno
carregando a bandeira do Brasil. Pereira lamenta que esse patriotismo e respeito pelo pais
ndo sejam mais tao evidentes como antes, e ela sente falta daquela época.

Em conformidade com a declaragdo de Pereira (2023), Trindade (2023), relata que
na escola havia uniforme, composto por uma calga de tergal, juntamente com Conga e
meia branca. A parte superior consistia em uma blusa de tecido tricoline, de cor branca,
com colarinho e mangas, e era necessario adquirir um bolso com o simbolo de Jequié,
especialmente durante os desfiles do 7 de setembro, nos quais os alunos desfilavam ao
redor do quarteirdo nas proximidades da escola (grifo nosso).

Nesse contexto, as festas civicas, que promoviam a integragdo da comunidade
escolar e reforcavam a reveréncia aos simbolos nacionais, refletindo a aplicagao concreta
da cultura escolar descrita por Julia (2001), em que normas e praticas eram usadas para
transmitir conhecimentos e incorporar comportamentos. Como observa, “Nao se trata
somente de alfabetizar, trata-se de forjar uma nova consciéncia civica por meio da cultura
nacional e por meio da inculcagdo de saberes associados a no¢do de “progresso” (Julia,
2001, p. 23).

Na Figura 33, registra-se um dos momentos dos desfiles civicos, praticas comuns
durante a ditadura civil-militar. Em Jequié, tanto as escolas primarias quanto os ginasios
e escolas normais participavam ativamente desses ritos, realizados nas celebragdes de
Sete de Setembro e no aniversario da cidade, comemorado em 25 de outubro. Além disso,

o Tiro de Guerra e Filarmdnica também se faziam presentes.
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Figura 33 - Desfile 7 de setembro de 1974, professorando
IERP

Fonte: Arquivo eoél Maria Ely B‘:;r'r'osA SC ;Cén&i&; 1-974)k

Nas Figuras 34 a 36, apresentam-se anuncios publicados no Jornal de Jequié
(1969) e no Jornal Oficial (1959). Em mar¢o de 1969, um dos anuncios trata da
obrigatoriedade da disciplina Educa¢do Moral e Civica no Brasil, enquanto, em julho do
mesmo ano, outro anuincio destaca a constru¢cdo de um Centro Civico em Jequié. Ja na
Figura 36, observa-se um cronograma referente a Semana da Péatria, detalhando a
programacao do desfile de 7 de setembro.

Figura 34 - Anuncio sobre a disciplina Educacdo
Moral e Civica Obrigatéria

EDUCACAD MORRL E CIVICR
CERIGRTORIA NAS ESCOLAS

O Ccnselho [Federsl
de Educs¢do envicu
projeto ao Presidente da
Republica sugerindo a
obrigatoriedade do en-
sino de uma nova dis-
ciplina: Educagdo Mo-
ral e Civica.

A nova disciplina, se-

curso superior, o deba-
te de temas escolhidss
dentro das &reas dein-

terésse particular dcs

estudantes seria a for-
ma adequada. Est3.
previsto para éste ar>
o seu ensino em tddas
as escolas do Pais. (AA-

gurdo um relator do Be). ¢ P
Fonte: Jequié (1969).

43 Transcri¢do da figura 34: Educagio, Moral e Civica obrigatoria nas escolas: O Conselho Federal de
Educacdo enviou projeto ao Presidente da Republica sugerindo a obrigatoriedade do ensino de uma nova
disciplina: Educag¢do Moral e Civica. A nova disciplina, segundo um relator do Conselho, deve ser a
afirmacdo realista do cidaddo consciente de seus deveres e direitos. Seria ministrada em todos os graus de
ensino. Na escola primaria sera eminentemente pratica. Na média, o estudo da organizacdo social e politica
do Brasil teria grande énfase a fim de permitir o realce socioecondmico da comunidade em que vive o
estudante. No curso superior, o debate de temas escolhidos dentro das areas de interesse particular dos
estudantes seria a forma adequada. Esta previsto para éste ano o seu ensino em todas as escolas do Pais.
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Figura 35 - Antincio da Construgao de um Centro
Civico em Jequié

8 80 nosso ideal.
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o’ do Ceatra Civico de Jequié, O
Porta amplo debate & o Legislativo
pariir do 7 de outubro, quando
Periodo. © assunto, em pauta com

Poderk ser aprovado e receber criticas dos interess
sados ¢ nés estamos & disposiclo de quem queirs

Nossa Sucursal
em Feira

coSab a ditecto do aosse
rad reiide Prdreia,

raai 44

Fonte: Jequié (1969).

Figura 36 - Programacado da Semana da Patria

[ Semana da Patria

F'liC)GRAMA

Falestra na Radio Bahiana de Jequie, no horar ie
das 18 30 as 19 horas
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B iI1a %7

A= 8 horas —— Haate Ao Pavilhfao Nacicnal, mos Har
tabaole ntos de Eusine, com leitars de
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s tes

Egdcastbapia idon: destllanide: Finte da Esfagkc
ORDEM DO DESFILE

1° Grupamento

FILARMONICA — BANDEIRANTES - ESCO.
LAS 'REIMARIAS - JAarDIM INFATITIL DO
Ty T O,

2 Grupamento
TIRO DE GUERRA —— COLEGIO ESTATUAL
GINASIO DE JEQUIE — ESCOLA NORMAI-
INTINERARIO
AV. RIO BRANCO — RUA 2 DE JULHO - PRACA
HUY BARDOSA - RUA 7 SETEMBRO
PRACA LU= VIANA - RUA
FTO AO MANGABEIRA
KUA SILVA JARDIM

Fonte: Jornal Oficial (1959).

Nesse contexto, a ditadura militar no Brasil (1964-1985) adotou estratégias de
coer¢do e persuasao para consolidar seu poder, combinando o controle pela for¢a com a

constru¢do de uma hegemonia politico-ideoldgica. A educagdo desempenhou um papel

4 Transcrigio da figura 35: O Prefeito Waldomiro Borges, encaminhou a Cimara de Vereadores,
mensagem para construgdo do Centro Civico de Jequié, O assunto comporta amplo debate e o Legislativo
o apreciard a partir de 7 de outubro, quando comegara o novo periodo. O assunto, em pauta como se
encontra, poderd ser aprovado e receber criticas dos interessados € nds estamos a disposi¢do de quem
queira emitir suas opinides (Jornal Jequié, 1969, p. 1).

45 Transcri¢do da figura 36: Semana da Patria: Programa: Palestra na Radio Bahiana de Jequié,' no horario
das 18 30 as 19 horas; Desfile: Dia 1 - Patrocinado pela Camara Municipal; Dia 2 - Patrocinado pelo Colégio
Estadual; Dia 3 - Patrocinado pelo Ginasio de Jequié¢; Dia 4 - Patrocinado pelo Centro de Estudos
Pedagogicos; Dia 5 - Patrocinado pela Associagdo Dante Alighieri; Dia 6 - Patrocinado pela Prefeitura
Municipal; Dia 07 - As 8 horas — Hasteamento do pavilhdo Nacional dos estabelecimentos de Ensino com
leitura da ordem do dia. As 9 horas — Inicio do desfile. Concentra¢io dos desfilantes: Praca da Estacdo.
Ordem do Desfile: 1° Grupamento: Filarmodnica - Bandeirantes — Escolas primarias — Jardim Infantil do
J.T.C. 2° Grupamento: Tiro de Guerra, Colégio Estadual, Ginasio de Jequié, Escola Normal. Itinerario: Av.
Rio Branco, Rua 2 de Julho, Praga Ruy Barbosa, Rua 7 de Setembro, Praca Luis Viana, Rua Jodo
Mangabeira e Rua Silva Jardim (Jornal Oficial, p. 1).
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fundamental nesse processo, indo além de iniciativas explicitas, como a disciplina de
‘Educacdo Moral e Civica’ e a criagdo dos ‘Centros Civicos Escolares’. O regime
estruturou um conjunto mais amplo de a¢des educacionais voltadas a legitimacao de sua
ideologia, moldando curriculos, orientacdes pedagodgicas e praticas escolares para
reforgar sua narrativa e assegurar a adesdo da sociedade ao seu projeto politico.

Germano (2005), argumenta que o controle militar sobre o Estado resultou em
uma forma especifica de dominagao, que se refletiu na atuacdo pratica em diferentes
ambitos da vida social e politica, incluindo a politica educacional. Isso implicou que a
politica educacional passou a ser influenciada por essa estrutura de poder, possivelmente
refletindo interesses e diretrizes alinhados ao regime militar, moldando a formagado dos
cidadaos de acordo com seus objetivos.

Nessa perspectiva, Souza (1998) argumenta que a escola primaria desempenhou
um papel essencial no processo de formagao do imaginario republicano, ao atuar como
um espaco de construgdo da identidade nacional. Por meio da transmissdao de uma cultura
comum e da disseminag@o de valores morais e civicos, a escola contribuiu ndo apenas
para a formacgao racional dos cidaddaos, mas também para moldar aspiragdes, esperancas
e elementos do inconsciente coletivo, fundamentais para consolidar a unidade e a coesao

da nagdo. Nesse sentido, Gatti, Inacio Filho e Gatti Junior (2019), destacam que,

As comemoragdes civicas realizadas nas escolas tinham ampla participagdo
dos alunos com uma extensa programagdo de atividades, discursos,
apresentagdes artisticas e esportivas. Esses eventos eram muito importantes,
pois ndo eram apenas uma forma de externar o trabalho desenvolvido na
escola, os ideais de ordem, progresso e civilidade, mas também era um
momento de congragamento e, em certo sentido, de formagdo de toda a
sociedade local (Gatti, Inacio Filho e Gatti Junior, 2019, p. 155).

De fato, o contexto historico do regime militar no Brasil teve um papel essencial,
ativo e influente na utilizagcdo da educacdo primaria como ferramenta para a formacao e
perpetuacdo dos valores e ideais do periodo. No entanto, a medida que o tempo passa e
nos distanciamos dos chamados anos de chumbo, a memoria coletiva tende a minimizar
os efeitos da ditadura, muitas vezes ressignificando aspectos desse passado. Ao
entrevistar ex-professoras e ex-alunas, percebe-se um certo saudosismo em relacdo a
época, com algumas chegando a lamentar as mudancas ocorridas ao longo dos anos, seja
pela perda de padrdes disciplinares, pela transformagao das praticas pedagdgicas ou pela
reconfiguragdo do papel da escola na sociedade contemporanea.

Trindade (2023), relata que, no passado, os desfiles na Avenida Rio Branco, no

centro da cidade, atralam um grande publico, com pais comparecendo em massa para
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prestigiar seus filhos, tornando o evento de grande importancia. Havia até criancas
sentadas no chao para assistir. No entanto, essa tradi¢cao perdeu for¢a ao longo do tempo
e ndo ocorre da mesma maneira. Além disso, a autora menciona que, na terceira série, a
professora Nilda introduziu o hasteamento da bandeira como uma pratica semanal,
realizada as segundas-feiras.

Além disso, ela destaca que, apesar das exigéncias do uniforme, as celebragdes
civicas, como os hasteamentos da bandeira e o canto do hino nacional, eram experiéncias
significativas e deixaram saudades, pois contribuiam para a formagdo de patriotas. O
respeito a bandeira e ao hino nacional era visto como uma demonstragdo de amor pelo
pais. Nesse contexto, ela relembra com tanta intensidade que chega até a entoar um trecho
do *Hino a Bandeira do Brasil,

A gente aprendia aquele “Salve, lindo pendio da Esperanga, salve simbolo
augusto da paz, tua nobre presenca a lembrancga, a grandeza da patria nos
traz...” Hoje, os alunos ndo sabem o nome desse hino, a gente aprendia essas
coisas que traz valores para nds. Foi uma época que a gente nao tinha tantos
recursos, mas o que tinha, deixava valores. E a gente aprendia porque tinha que
aprender. Nao era questdo de gostar ou ndo. Tinha que aprender e pronto. E
depois que a gente aprendia passava a gostar. Na verdade, estudava a Bandeira,
estudava sobre os soldados. E ai a gente aprendia a respeitar. O que falta muito
hoje em dia nas escolas, que é o respeito. Acho que justamente por conta dessa
mudanga do ensino, a falta de cobranca rigida (Trindade, 2023, grifo nosso).

Nesse contexto, Souza (1998, p. 266), observa que “[...] a bandeira, o hino, os
simbolos nacionais eram ensinados de acordo com a versdo oficial.” A escola primaria
republicana introduziu uma série de rituais, espetaculos e celebragdes que a destacavam
como um reflexo evidente do regime politico vigente. Em nenhum outro periodo
historico, a escola primdria brasileira havia se manifestado tdo claramente como uma
expressdo do sistema politico.

Ela passou a incorporar a liturgia politica e republicana, promovendo a causa
republicana, personificando os simbolos, valores e a pedagogia moral e civica que lhe
eram inerentes. Festividades, exposi¢des escolares, desfiles de unidades infantis, exames
e comemoragdes civicas representaram momentos singulares na vida escolar, nos quais
ela alcangava maior projecao social e fortalecia os valores culturais compartilhados. Essas
praticas simbolicas podem ser compreendidas como uma expressao do imaginario
sociopolitico da Reptiblica no contexto escolar.

Essa valorizacdo das praticas civicas e simbolicas dentro do ambiente escolar

contrastava com a estrutura modesta da escola, que, apesar de seu papel na difusdo dos

46 Hino a4 Bandeira Nacional, letra de: Olavo Bilac (1865-1918), Musica de: Francisco Braga (1868-1945).
Apresentado pela 17 vez em 09/11/1906 (Bilac, [2004]).
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ideais republicanos, enfrentava limitagdes materiais que impactavam o cotidiano dos
alunos. Ainda assim, o espago escolar se tornava um ambiente de socializacdo e
aprendizado ndo apenas formal, mas também ludico. A seguir, abordaremos as
brincadeiras praticadas no patio do Grupo Escolar Professora Floripes Sodré,
evidenciando como, mesmo com poucos recursos, os alunos recorriam a criatividade e as
tradigdes culturais para inventar formas de diversdo, ressignificando o espago e

fortalecendo os lagos de convivéncia.

Das brincadeiras

Como ja mencionado neste estudo, a escola era modesta, o que resultava na
auséncia de uma quadra de esportes ou de um espago dedicado para recreagao durante o
intervalo. No entanto, havia uma area nao pavimentada ao lado esquerdo, com uma arvore
de Algaroba ao fundo, onde os alunos podiam se divertir de diversas maneiras. Essa
situagdo ressalta como a criatividade dos alunos superava os desafios impostos pela falta
de recursos.

De acordo com Espinheira (1966), em contextos onde as escolas ofereciam um
curriculo rico e variado, a presenga de uma area de recreacao descoberta era considerada
tdo essencial quanto a propria sala de aula. No entanto, a disponibilidade dessa
infraestrutura variava conforme a localizagdo e o tipo de escola. Na capital, 49% das
escolas isoladas possuiam essa area, enquanto entre os grupos escolares a maioria
apresentava tais espacos. No interior, a situagdo era diferente: 68% das escolas isoladas
careciam de areas de recreacdo descobertas, enquanto 74% dos grupos escolares as
possuiam.

A autora observa que, em muitos casos, os prédios que ndo dispunham de areas
descobertas para recreacao contavam com areas cobertas para atender a essa necessidade.
Além disso, a oferta de espagos especificos para praticas esportivas era menor na capital,
onde apenas 18% dos grupos escolares possuiam essa estrutura, em comparagao com 30%
no interior.

Segundo Souza (1998), o patio escolar representa um espago intermediario na
dinamica escolar, sendo o local destinado ao recreio, descanso e descontracao. E o0 tnico
ambiente dentro da escola onde os corpos podem se movimentar mais livremente, sem as
limitagdes impostas pelos moveis ou outras barreiras fisicas. Nesse espaco, sob o céu

aberto, meninos € meninas — geralmente em patios separados — tém a oportunidade de
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sorrir, gargalhar, brincar e até brigar, expressando-se de maneira menos contida e
vivenciando momentos de intera¢do social que rompem com a rigidez da sala de aula.

Nesse sentido, Santos (2023), relata como o momento do recreio era importante,

E enquanto estou falando aqui, estava na minha memoria, as professoras
sentadas merendando, a nossa fila da merenda. Porque como s6 tinha uma éarea,
elas iam para a secretaria aguardar terminar a nossa, o nosso momento. A
merendeira distribuia os pratinhos com o alimento, e a gente saia dali. E ai
quando a gente saia, elas fechavam o portdo e colocavam a mesa para as
professoras merendarem. Entdo, tinha aquela meia hora, e ai a gente ia correr,
ia aprontar, né? (Santos, 2023).

Faria Filho (2000), destaca que a separagao entre a escola e a rua levou,
essencialmente, a criacdo do patio escolar, um espago de transicdo que nao existia nas
escolas isoladas. Nesse contexto, Levita (1962), destaca as precarias condigdes dos
prédios provisorios alugados para as escolas isoladas em Jequié, descrevendo-os como
“[...] em geral, casinholas de alvenaria ou apenas uma sala de aula, nem sempre bem
iluminada e arejada, sem pdtio adequado e, muitas vezes, sem instalagdes sanitarias”
(grifo nosso).

Esse espaco cumpria a fungdo de retirar os alunos da rua, proporcionando-lhes
maior seguranca e afastando-os de sua influéncia considerada prejudicial. Além disso, o
patio também servia para desacelerar o ritmo dos alunos antes de entrarem na sala de aula,
marcando simbolicamente a passagem de uma ordem, representada pela rua, para outra,
representada pelo ambiente escolar. Os patios, assim, tornaram-se elementos essenciais
nos projetos arquitetonicos de todos os grupos escolares (Faria Filho, 2000).

Dessa forma, o patio, apesar de fazer parte do ambiente escolar controlado,
permite momentos de interacdo social e corporal que desafiam a rigidez institucional,
oferecendo um equilibrio necessario no cotidiano dos alunos. Nessa perspectiva, Trindade
(2023), destaca que as principais brincadeiras praticadas eram amarelinhas, pula corda,

baleado,

Era amarelinha, pula-corda, baleado, baleado era o carro-chefe do esporte.
Nessa época ndo tinha quadra na escola, brincavamos no cascalho mesmo.
Tinha uma arvore de Algaroba 14 no fundo, um passeio na lateral da escola que
a gente ficava sentado ali enquanto ndo estava brincando. Tinha uma rampinha
que dava acesso para area das brincadeiras. Depois do intervalo, voltava para
a sala de aula com a farda imunda, suada para comecar e terminar a aula
novamente (Trindade, 2023).

Santos também compartilha suas aventuras durante o recreio, destacando que,
além das piculas, uma brincadeira comum, os alunos gostavam de subir no muro da escola

e caminhar ou até correr sobre ele ao redor de toda a escola durante o intervalo,
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Maravilha eram as brincadeiras. A gente brincava de correr mesmo, de picula,
que era o forte nosso, era picula. [...] Eu era camped de correr em cima do
muro da escola. Doesse o que doesse, no comeco foi meio dificil, mas depois
eu aprendi correr em cima do muro da escola e a gente passava um atras do
outro, porque tanto tinha o portdo da frente, como tinha o portdo do fundo. Do
portdo do fundo, dava para elas ter uma visao da gente passando, ai a gente
pulava no chao, passava como que andando. E subia novamente onde elas ndo
conseguiam ver a gente e corria. Entdo houve casos de colegas que cairam,
quebraram o nariz, que ralou perna, entdo era assim (Santos, 2023).

Nesse sentido, o relato de Santos (2023), sobre as praticas perigosas de andar
sobre o muro durante o recreio, ilustra a existéncia de uma cultura propria dos alunos, que
persiste apesar das tentativas de disciplinamento impostas pelas instituicdes escolares.
Mesmo sob a vigilancia dos professores, os estudantes encontram e criam espagos de
autonomia, como os patios de recreio, onde praticas culturais e brincadeiras
frequentemente se desenvolvem a margem das normas escolares. Essas atividades, que
desafiam o controle institucional, evidenciam a capacidade dos alunos de resistir ao que
a escola busca inculcar, revelando uma dindmica de tensdo e negociacdo entre o
disciplinamento escolar e a criatividade infantil. Nesse contexto, Julia (2001, p. 37),

afirma que,

Todos sabem que os professores ndo conhecem tudo que se passa nos patios
de recreio, que existe, ha séculos, um folclore obsceno das criancas (cf.
Gaignebet, 1974) e hoje, como ontem (pensemos nas antigas abadias da
juventude), existe uma cultura dos jovens que resiste ao que se pretende
inculcar: espagos de jogos e de astlicias infantis desafiam o esforco de
disciplinamento.

Além disso, os jogos e brincadeiras praticados nas escolas naquela época também
refletem o contexto cultural da comunidade local. Brincadeiras como picula, baleado,
amarelinha, esconde-esconde, pula-corda, entre outras, nao apenas representavam formas
de lazer ludicas, mas também eram atividades frequentemente praticadas livremente nas
ruas dos bairros mais carentes.

Essas brincadeiras ndo eram apenas parte integrante da cultura infantil, mas
também se transformavam continuamente, sendo inventadas e reinventadas de acordo
com as interagdes e experiéncias das criangas. Esse dinamismo refletia tanto a criatividade
quanto a vitalidade do contexto social em que estavam inseridas. Algumas delas, como o
Baleado, transcenderam os limites da infancia, permanecendo presentes na adolescéncia
e juventude, o que evidencia sua relevancia, popularidade e capacidade de adaptagdo ao
longo do tempo.

Nesse sentido, Kishimoto (1993) argumenta que os jogos possuem diversas

origens e culturas que sao transmitidas por meio de diferentes jogos e formas de jogar.
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De acordo com a autora, esses jogos t€tm a fung¢do de promover a construcdo € o
desenvolvimento de uma convivéncia entre as criangas, estabelecendo regras, critérios e
significados. Isso possibilita um convivio mais social e democratico, uma vez que, como
manifestagdo espontanea da cultura popular, os jogos tém o propdsito de perpetuar a
cultura infantil e desenvolver formas de convivéncia social.

De acordo com Fonseca Junior (2019), referente aos jogos de baleado, pode-se
perceber que em uma determinada regido ou municipio, os mesmos jogos podem
apresentar nomenclaturas e regras diferentes. Por exemplo, o jogo do baleado, no
Recdncavo da Bahia, ¢ conhecido por trés nomenclaturas distintas: ‘baleado’, 'baleou’ e
'queimada’. Essas variagcdes podem ocorrer até mesmo dentro do mesmo municipio, em
bairros diferentes. Dessa forma, também a ‘picula’ pode ser conhecida como pega-pega,

pega-esconde, ou outros termos, dependendo da regido.

Figura 37 - Brincadeira de pula-corda no patio do Grupo
Escolar Prof.” Floripes Sodr¢ [s.d.]

-

Fonte: Colégio [...] (2013).

Na figura 37, observa-se o patio da escola, como descrito por Trindade e Santos
(2023): “Nessa época ndo tinha quadra na escola, brincdvamos no cascalho mesmo. Tinha
uma arvore de Algaroba 14 no fundo, um passeio na lateral da escola que a gente ficava
sentado ali enquanto ndo estava brincando.” Essa descricdo destaca a simplicidade das
infraestruturas escolares da época e o uso criativo dos espacos disponiveis para
brincadeiras e socializagao.

Além disso, a imagem evidencia os muros em volta da escola, revelando diferentes
momentos de sua construgdo: uma parte mais antiga, de altura baixa, conforme relatado
pelas ex-alunas, e outra mais recente, onde o muro foi elevado. Essas mudangas

estruturais sugerem uma crescente preocupagdo com a seguranga € a privacidade da
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comunidade escolar, refletindo alteragdes nos contextos socioculturais e institucionais ao
longo do tempo.

Segundo Faria Filho (2000), os patios dos grupos escolares também assumiram
um papel significativo na ampliacdo da fun¢do educativa da escola. Além de fortalecer a
face instrutiva ao delimitar mais claramente o proposito da sala de aula, o patio tornou-se
um espago estratégico para a organizacao de atividades coletivas. Ao permitir a reunido
de um grande niumero de alunos e possibilitar ensaios para apresentagdes coletivas, o patio
escolar materializou e simbolizou aspectos centrais da nova instituicdo educativa em
construcao.

Nesse sentido, as situagdes destacadas, como a professora brincando de pular
corda com as criangas, € outras brincadeiras, podem ser analisadas sob a 6tica da cultura
escolar e da pedagogia das relagdes sociais. Pois, esses momentos refletem diversos
aspectos das praticas escolares, da socializagdao e da formagao do ambiente educacional,
uma delas ¢ a quebra das barreiras hierarquicas, ou seja, quando as professoras participam
ativamente das brincadeiras das criangas, ha uma diminuicao das barreiras tradicionais
entre professores e alunos. Isso sugere um ambiente mais democratico e proximo, onde a
autoridade do professor ¢ exercida nao apenas pela disciplina e instru¢ao, mas também
pelo exemplo e pela convivéncia. Essas interagdes criam uma atmosfera de confianca e
colaboracao.

Assim também, a participagdo dos professores em atividades ludicas reflete uma
pedagogia que valoriza as relagdes afetivas e a constru¢do de vinculos positivos entre
educadores e educandos. Julia (2001), destaca que essas praticas contribuem para um
ambiente escolar mais humanizado, onde o desenvolvimento emocional e social dos
alunos ¢ tdo importante quanto o académico.

As brincadeiras no patio, como o baleado ou o pega-pega, sdo exemplos de como
o ludico ¢ utilizado como uma ferramenta pedagogica. Essas atividades promovem o
desenvolvimento fisico, motor e social das criangas, além de ensinar valores como
cooperagdo, competi¢do saudavel, e respeito as regras. Mesmo em brincadeiras
aparentemente simples, as criancas aprendem sobre limites, estratégias e a importancia
do trabalho em equipe.

Nesse sentido, a participagdo ativa dos professores nas brincadeiras ajuda a criar
um ambiente de inclusdo, onde todos sdo encorajados a participar, independentemente de
suas habilidades. Isso também reflete a funcao socializadora da escola, onde os alunos

aprendem a conviver e interagir em grupo, desenvolvendo habilidades sociais essenciais
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para a vida em comunidade. Além disso, as atividades como andar em cima do muro ou
brincar de pega-pega também podem ser vistas como expressdes da cultura corporal e do
desejo de liberdade e autonomia das criangas.

Portanto, diante dos relatos das ex-alunas Santos e Trindade sobre as brincadeiras
no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, podemos concluir que, apesar da
simplicidade da escola e da escassez de recursos materiais, os alunos encontravam
maneiras criativas de se divertir durante o recreio. Essas brincadeiras, embora nio
estruturadas, eram importantes para o desenvolvimento da confianga ¢ do senso de
aventura, além de permitir que as criangas experimentassem e explorassem o espaco fisico
ao seu redor.

Apds apresentar as praticas alfabetizadoras e as vivéncias cotidianas do Grupo
Escolar Professora Floripes Sodré, passo a discutir o Regimento Escolar adotado pela
institui¢ao, bem como a ampliacdo das séries ofertadas e a consequente mudanca de
nomenclatura. O objetivo € esclarecer os possiveis fatores que levaram a permanéncia da
designacdo "Grupo Escolar" mesmo apds a implementagdo da Reforma n° 5.692/71,

analisando os desafios e condicionantes que influenciaram essa transi¢ao tardia.

Do Regimento Escolar, Projeto Pedagogico e expansao do ensino

A Lei Delegada n°® 46/1983 definiu o Conselho Estadual de Educagao como 6rgao
responsavel por interpretar a legislacdo educacional, regularizar e fiscalizar escolas
estaduais de 1° e 2° graus, elaborar seu regimento interno e autorizar experiéncias
pedagogicas inovadoras dentro dos limites legais. Nesse contexto, ficou estabelecido que
dentre suas competéncias, estavam a interpretagdo da legislagdo federal e estadual de
ensino dentro de sua jurisdi¢do, a elaboracao e reforma de seu regimento interno, além da
fixa¢do de normas para autorizagdo, reconhecimento e inspecao de instituigdes de ensino
de 1° e 2° graus que ndo fossem de responsabilidade da Unido.

Também cabia ao Conselho autorizar experiéncias pedagodgicas com regimes
distintos do previsto na Lei Federal n® 5.692/71, garantindo a validade dos estudos
realizados nesses formatos. Dessa forma, infere-se que, embora existisse uma lei federal
de reforma educacional, o Estado tinha autonomia para organizar as diretrizes de acordo

com os limites legais, podendo interpretar a legislacdo, regulamentar o funcionamento
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das instituicdes de ensino sob sua jurisdicdo e autorizar praticas pedagogicas
diferenciadas, desde que respeitadas as normativas federais vigentes.

Nessa perspectiva, a Resolugdo CEE n° 127/1997 estabeleceu normas
preliminares para adequar a legislagao educacional do Sistema Estadual de Ensino da
Bahia as disposi¢oes da Lei n° 9.394/1996. A partir do ano letivo de 1998, os
estabelecimentos escolares deveriam seguir as diretrizes desta resolu¢do, mantendo-se
validas as normas anteriores que ndo foram alteradas. Além disso, as instituicdes de
educagdo basica foram orientadas a reorganizar sua estrutura administrativa e didatica,
conforme definido em sua proposta pedagogica e no Regimento Escolar.

Nesse contexto, a andlise do Regimento Escolar fornecido pelo NTE-22
protocolado em 29 de dezembro de 2000, foi fundamental para compreender a
organizagao e as diretrizes que orientavam o funcionamento do Grupo Escolar Professora
Floripes Sodré. Esse documento estabelecia a estrutura e a dindmica da instituicdo em
conformidade com a legislacao educacional vigente, € também com as normas anteriores
instituidas pela Reforma 5.692/1971 que ndo foram alteradas.

Conforme o Regimento Escolar a unidade escolar de Ensino Fundamental estava
inserida no Sistema Estadual de Educacdo, sendo sua criagdo e manutencao de
responsabilidade do Poder Publico Estadual, em conformidade com a Lei n® 9.394 de 20
de dezembro de 1996, e demais disposicoes legais pertinentes. O documento estabelecia
as diretrizes para a estrutura e o funcionamento da escola, em consonadncia com o0s
principios previstos na legislacdo vigente, como demonstram os artigos selecionados a
seguir,

Art. 2° - A Unidade Escolar tem sua estrutura administrativa, financeira,
pedagodgica e disciplinar definida nos termos da Lei 9394/96 observadas as
disposicdes da legislagdo pertinente.

Art. 3° - Esta Unidade Escolar denomina-se: Grupo Escolar Professora
Floripes Sodré, situado na AV. Gustavo dos Santos Ribeiro S/N, Cansangdo —
Jequié — BA, CEP. 45.200-000

Art. 5° - A Unidade Escolar mantém a educag¢do bdsica no nivel fundamental.
Art. 57° - A organizacdo e desenvolvimento do ensino abrange aspectos que
objetivam a garantia de uma ag¢do pedagogica de qualidade, compreendendo: I
— niveis, cursos ¢ modalidades de ensino; II — curriculos; III — progressao
parcial e cotidiana.

Art. 59° - O Ensino Fundamental com duragdo minima de oito anos tem como
finalidade a consolidagéo e o aproveitamento dos conhecimentos, preparagao
basica para o trabalho [...]

Paragrafo Unico - O ensino fundamental oferecido em regime seriado
conforme dispdes a legislagdo vigente e expresso neste regimento (Secretaria
de Educacdo do Estado da Bahia, 2000, grifo nosso).

Ao considerar as diretrizes estabelecidas pelo Regimento Escolar adotado pela

Institui¢do, ¢ possivel compreender seu funcionamento interno. Embora a escola ainda
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fosse denominada ‘Grupo Escolar’ nesse periodo, pressupde-se que seu plano curricular
estivesse alinhado aos padrdes do Ensino Fundamental, conforme estabelecido pela LDB
9.394/96. De acordo com o artigo 59° da Lei 5.692/71, determinava que o Ensino
Fundamental deveria ter duragdo minima de oito anos, enquanto a escola, a época,
funcionava apenas com quatro séries. Isso evidencia que sua estrutura organizacional
ainda ndo contemplava a ampliagdo necessaria para atender plenamente as diretrizes desse
modelo educacional, por isso mantinha a nomenclatura de Grupo Escolar.

De acordo com o Projeto Pedagdgico da Escola (2001), a unidade oferecia o
Ensino Fundamental — Nivel I, contando com cinco salas de aula. O ensino abrangia da
1* a 4 série, estruturado da seguinte forma: o Ciclo Basico de Aprendizagem (CBA),
correspondente ao 1° ciclo, englobava a 1% e a 2 séries do Ensino Fundamental, conforme
autorizado pela Resolucdo CEE n°® 075/97. Além disso, a escola adotava as *’Classes
Aceleradas, regulamentadas pela Resolu¢ao CEE n° 125/97, de 16 de janeiro de 1998.
Nesse modelo, a Classe Acelerada I correspondia ao CBA, abrangendo a 1% e a 2% séries
do Ensino Fundamental, enquanto a Classe Acelerada II equivalia a 3* ¢ a 4* séries desse
nivel de ensino. E o Projeto de Regularizagdo do Fluxo Escolar (PRFE) correspondente
as séries 1* a 4%

Tendo em vista que a Reforma Educacional 5.692/71 reestruturou o ensino no
Brasil ao instituir o ensino de 1° grau, que passou a abranger do 1° ao 8° ano, pois antes
dessa reforma, o ensino primario compreendia os primeiros quatro anos de escolarizagao,
enquanto o ensino ginasial correspondia as séries seguintes. Com a nova legislagdo, as
escolas primarias existentes foram gradualmente orientadas a expandir suas séries para
oferecer o ciclo completo do ensino de 1° grau.

Mascena (2023) explica que, devido ao tamanho reduzido da escola, as séries
iniciais do ensino fundamental (1* a 3*) passaram a funcionar na Associagdo de Bairros
localizada nos fundos da institui¢do, enquanto as séries finais (4* a 8") permaneceram no
prédio escolar. Nessa mesma época foi implantada a EJA que permitia a conclusao
simultanea de séries iniciais, como 1% e 2%, bem como 3? e 4%, possibilitando a recuperacao
do tempo escolar perdido. A modalidade teve grande sucesso, levando a implantagdo do

ensino de 5* a 8* séries. Com o tempo, as séries iniciais foram gradualmente eliminadas,

47 A Portaria n° 7773/84, de 07 de agosto de 1984, autorizou o Curso de Educagio Integrada; e a Portaria
n° 9804/99, de 08 de dezembro de 1999, permitiu a implementa¢do do Curso de Aceleragao I, iniciado em
1998.



232

restringindo-se ao atendimento da 5* a 8% série, até que, posteriormente, foi implantado o
ensino médio.

Diante do exposto, considerando que o Grupo Escolar Professora Floripes Sodré
passou a ser denominado Escola Estadual Professora Floripes Sodré apenas em 2003,
conforme estabelecido pela Portaria n® 2395/2003, de 07 de marco de 2003, com a
finalidade de ofertar o Ensino Fundamental, pode-se inferir que a mudanga de
nomenclatura s6 foi efetivada quando a escola adquiriu a estrutura organizacional
necessaria para expandir as séries at¢ a 8 série, conforme exigido pela Reforma
Educacional de 1971.

Nesse mesmo ano, em 17 de julho de 2003, por meio da Portaria n® 2354/2003, a
escola foi autorizada a oferecer o Curso de Aceleragdo II, especificamente voltado para a
EJA, incluindo o periodo noturno. Essa autoriza¢do reforca que, naquela data, ocorreu de
fato a ampliagdo da oferta educacional, evidenciando a adaptagcdo da instituicdo para
atender a uma demanda mais abrangente.

Portanto, conclui-se que a demora na mudanca de nomenclatura dos Grupos
Escolares para Escolas Estaduais pode estar relacionada a desafios estruturais e
administrativos. Muitos estados e municipios enfrentavam dificuldades para adaptar as
escolas existentes, seja por limitagdes de infraestrutura, falta de professores qualificados
ou mesmo pela necessidade de reorganizacdo curricular. Esse processo de transi¢dao
ocorreu de maneira desigual pelo pais, o que justifica a persisténcia da nomenclatura
‘Grupo Escolar’ por mais tempo em algumas localidades.

Essa realidade reflete as particularidades do contexto educacional local,
caracterizado ndo apenas por desafios estruturais, mas também por questdes sociais e
econdmicas que impactavam o funcionamento da escola. A decisdo de manter certas
caracteristicas do modelo de grupo escolar evidencia a necessidade de adaptagdo as
demandas especificas da comunidade, funcionando como uma estratégia para organizar e
expandir o acesso ao ensino primario em um periodo de transi¢do e reestruturagdo
educacional no Brasil.

Portanto, observa-se que essa mudanca ndo ocorreu de forma imediata, seguindo
a orientacao da Reforma 5.692/71, que previa uma adaptagdo gradual dos estados as novas
diretrizes educacionais. Nesse contexto, a reflexdo de Santana (2011) torna-se pertinente
ao destacar que nem sempre as proposicoes legais se traduzem em agdes concretas,
evidenciando as discrepancias entre a legislacdo e sua efetiva aplicagdo no processo de

implementagdo de politicas educacionais.
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A seguir, este capitulo sera concluido com a apresentagao das descobertas e
desdobramentos sobre a trajetoria da professora Floripes Sodré, bem como as razdes

que levaram a escola a homenagea-la, atribuindo-lhe seu nome.

4.4 Quem foi Floripes Sodré

Figura 38 - Professora Floripes Sodré

Fonte: arquivo pessoal Sodré (2023).

A memoria de uma pessoa estd intrinsecamente ligada as suas realizagdes e a
maneira como elas sdo preservadas ao longo do tempo. Grandes homens e mulheres sdo
frequentemente lembrados por suas obras. Mas, o que acontece com seu legado se suas
contribuicdes forem esquecidas ou deixarem de ser valorizadas? Isso ressalta a fragilidade
da memoria humana e a importancia de se preservar essas realizagdes, pois, sem tal
cuidado, até mesmo os feitos mais notaveis podem se dissolver no esquecimento.

Ao revisitarmos a histéria da escola publica primaria na Bahia, mesmo apos a
Proclamacao da Republica, constatamos que o papel do(a) professor(a) foi central, ndao
apenas como responsavel pela gestdo e funcionamento da institui¢do, mas também como
lideranca pedagdgica e social. O desempenho escolar, fosse ele positivo ou negativo, era
frequentemente atribuido aos educadores, cujo trabalho lhes conferia certo prestigio na
comunidade.

Um exemplo emblematico ¢ a professora Sinha (Floripes Sodré), cuja dedicacao
a educacdo foi reconhecida com a nomeagao do Grupo Escolar Professora Floripes Sodré,
anteriormente denominado Grupo Escolar Cansan¢do. Embora sua trajetéria ainda seja

pouco documentada, esta pesquisa buscou reconstrui-la por meio de documentos, relatos
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de familiares e o testemunho de uma ex-aluna, contribuindo para a preservagao de sua
memoria e para o reconhecimento de sua importancia na histéria da educagao local.

De acordo com Alves (2021), as pesquisas biograficas e autobiograficas em
histéria surgem com a micro historia, trazendo um foco nos sujeitos comuns e seus
cotidianos, e oferecendo uma nova perspectiva sobre diferentes contextos ao valorizar as
subjetividades através de recordagdes, historias de vida, testemunhos e relatos. Nesse
sentido, isso refor¢a o papel da micro-histéria ao dar voz a figuras que, embora nio
estejam sempre presentes nos grandes relatos historicos, tiveram impacto significativo em
sua comunidade.

Nessa perspectiva, Floripes Sodré, uma educadora cujas memorias sao
preservadas por aqueles que a conheceram, exemplifica como as historias de vida
individuais, as narrativas de seus entes queridos e alunos destacam aspectos como o
comprometimento de Floripes com a educacdo, suas metodologias de ensino, e a forma
como ela interagia com seus alunos. Esses relatos, embora muitas vezes considerados
subjetivos contribuem para uma compreensdo mais rica ¢ detalhada do papel da
professora na sociedade jequieense, algo que numeros e estatisticas dificilmente poderiam
capturar.

Nessa perspectiva Ginzburg (2006), destaca a transformacdo no foco da
historiografia ao longo do tempo. Enquanto no passado os historiadores se concentravam
nas "gestas dos reis", ou seja, nos grandes feitos das elites e figuras de destaque, hoje ha
um interesse crescente em explorar aspectos antes negligenciados, como as experiéncias
de pessoas comuns, grupos marginalizados e trabalhadores andnimos.

O autor enfatiza a necessidade de questionar as narrativas tradicionais e dar
visibilidade aqueles que, embora ausentes dos registros histéricos, desempenharam
papéis cruciais na constru¢ao da histdoria. Ao evocar a pergunta "Quem construiu Tebas
das sete portas?" Feita pelo "leitor operario" de Brecht” (Ginzburg, 2006, p. 11), o autor
lanca uma critica a historia oficial, que frequentemente marginaliza os agentes andnimos.
Essa reflexdo promove uma abordagem mais inclusiva, voltada para revelar as
contribuigdes e vivéncias daqueles que foram silenciados ou relegados ao esquecimento
nas narrativas hegemonicas.

Dessa forma, ao contar a historia de Floripes Sodré por meio de uma perspectiva
biografica, conforme sugerido por Alves (2021), conseguimos ndo apenas documentar
sua contribui¢do individual, mas também iluminar aspectos mais amplos da historia

educacional e social do seu tempo. Este enfoque valoriza as memdrias e testemunhos
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pessoais, oferecendo um olhar humanizado e profundo sobre a influéncia que uma
professora pode ter na vida de seus alunos e na comunidade em que atua.

Um dos objetivos da pesquisa foi descobrir os motivos que levaram a professora
Floripes Sodré a ser homenageada com o nome do Grupo Escolar. Este objetivo, porém,
revelou-se um desafio significativo, ja que as fontes inicialmente acessadas nao forneciam
informagdes detalhadas e aprofundadas sobre sua vida. No Museu de Jequié, foi possivel
encontrar uma fotografia de 1951 que retrata as primeiras professoras do Grupo Escolar
Castro Alves (Figura n° 39), na qual seu nome ¢ mencionado, assim como em outros
documentos relacionados a escola. No entanto, ainda era necessario buscar mais
informagdes para compreender plenamente sua trajetéria e relevancia.

Na escola que leva seu nome, nem os funcionarios antigos ou atuais, nem 0s ex-
alunos conhecem a trajetéria de Floripes Sodré. Entre as ex-professoras entrevistadas,
apenas uma a conheceu pessoalmente, mas nao dispunha de informacgdes detalhadas que
pudessem contribuir para a investigacao. Essa lacuna de conhecimento sobre quem foi a
‘Professora Sinha’ despertou em mim a inquietagao de desvendar sua histdria, motivando-
me a buscar todas as fontes possiveis. Foi necessario recorrer a uma ampla gama de
recursos, incluindo documentos historicos, redes sociais e entrevistas com moradores
antigos da cidade. Apos intensas buscas, consegui localizar pessoas que contribuiram para
essa reconstru¢do, como uma ex-aluna e familiares da professora.

Com base nas memorias e narrativas das pessoas entrevistadas, foi possivel nao
apenas compreender o motivo da homenagem a professora Floripes Sodré, mas também
revelar valiosas informagdes sobre a sua relevancia e de sua familia para a cidade de
Jequié desde a sua reconstru¢do apos a enchente de 1914. Esse processo trouxe a tona
aspectos significativos da trajetdria da propria professora e de seu esposo que estavam
esquecidos. Resgatar essa historia € uma forma digna e merecida de honrar essa mulher,
reconhecida como alguém a frente de seu tempo.

Nesse contexto, apresento-lhes Floripes Maciel Sodré, conhecida como
Professora Sinhd, nasceu em 28 de agosto de 1892, em Xique-Xique, no interior da Bahia.
Casada com Jeronymo Pereira Sodré, chegou em Jequié por volta de 1914. Lecionou no
primeiro Grupo Escolar da cidade, o Castro Alves, era também reconhecida como a
primeira professora primaria do municipio. No entanto, ndo constam registros sobre as
atividades educacionais anteriores ao ingresso no Grupo Escolar em 1934. Na figura 39
a professora Sinha aparece juntamente com o corpo docente que lecionaram em Jequié

nas décadas de 1950 a 1970.
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Figura 39 - Professoras de Jequi¢ em frente ao Grupo
Escolar Castro Alv?s, 195 1_

Fonte: Museu historico de Jequié Jodo Carlos Borges, 2023.

r .

Para compreender plenamente a historia de Floripes Sodré, ¢ indispensavel
articulé-la a trajetoria de seu esposo, Jeronymo Sodr¢, considerando que o papel do casal
na reconstru¢do de Jequié, devastada por uma enchente, teve significativa relevincia
historica. Um exemplo desse impacto pode ser observado em um artigo publicado no
jornal A Tribuna em 1957, que relata a constru¢do da casa e a introdug¢do do primeiro
automovel na cidade, de propriedade de Jeronymo Sodré.

De acordo com Larama (1957), o periodo subsequente a devastadora enchente do
Rio de Contas, em janeiro de 1915, foi marcado pela chegada de Jeronymo Pereira Sodré,
um odontologista vindo de Lavras Diamantinas, que se estabeleceu em Jequié nesse
contexto de crise. O artigo ndo apenas destaca o marco historico da introducdo do
primeiro automovel na cidade, pertencente a Jeronymo, mas também oferece uma visao
detalhada sobre o ambiente de adversidade, marcado por condi¢des sanitdrias precarias e

pela necessidade de reconstrucao local.

48 Transcrigdo Figura 39: Nesta foto tirada no dia 26/07/1951, em frente ao antigo Grupo Escolar Castro
Alves, vemos ao centro o Padre Climério Andrade e o prefeito Lomanto Junior, ladeados por diversas
professoras de Jequié que ensinaram nesta cidade nas décadas de 50, 60 e 70. Estdo nas fotos, além de
outras, as seguintes professoras: Aliria Argolo, Floripes Sodré (professora Sinha), Glorinha Fraga, Georgina
Pereira, Anita Rabelo, Dalva Pinto, Altamira Marioti, Natividade Pereira, Adalgisa Laura Scaldaferri, Mimi
Eloy, Ligia Munhoz e Violeta Montal (Museu Carlos Borges, 2023).
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Além disso, o autor destaca o espirito empreendedor de Jeronimo Sodré, cuja
constru¢do de uma moderna residéncia na Avenida Rio Branco inspirou a comunidade
local a participar ativamente na reconstru¢do da cidade. Nesse contexto, o jornal fornece
informacdes valiosas sobre Jeronymo Sodré, ressaltando suas contribuigdes significativas
para a cidade durante o periodo de restauracao apos a enchente.

Carvalho (2023), observa que, ao conhecer a familia, deduziu que ela ja estava
estabelecida em Jequié hé bastante tempo. Essa conclusdo foi baseada na imponéncia da
residéncia, cuja construcdo indicava uma condi¢do financeira favoravel. Além disso, a
arquitetura da casa remetia a periodos histéricos, com caracteristicas tipicas dos casardes
associados aos coronéis, que evocavam propriedades de estilo rural tradicionalmente

vinculadas a essa elite do passado,

Provavelmente eles vieram para Jequié ha muito tempo, para ter essa casa
assim tdo grande, e também tinham condicdo financeira muito boa, porque
esses casardes assim de antigamente eram os coronéis que possuiam essas
casas que pareciam um sitio. Aquelas casas bonitas que costumamos ver nas
novelas, naquelas fazendas de café e tal. Acho que tinha de 2 ou 3 pavimentos.
Eu ndo conhecia a casa toda. Mas eu sei que tinha muitas varandas, tanto na
frente como no fundo. Era rodeado de varanda. E eu me lembro que nessa casa
ao lado tinha um casal que morava, ¢ em cima também, a casa era tdo grande
que ela dividia com outros moradores (Carvalho, 2023).

Conforme descrito nos depoimentos, € na matéria do Jornal a Tribuna, a figura 40
registra a casa da familia Sodré, situada em uma rua ainda sem calgamento. Esse detalhe
reforca a hipdtese de que a residéncia foi construida durante o periodo de reconstrugdo da
cidade de Jequié, evidenciando sua conexdo com as transformagodes urbanas da época,

além de ressaltar a importancia do casal na historia da cidade,

Figura 40: Casa dos Sodré¢ na Avenida Rio Branco, Jequié, (19-)

Fonte: Museu Historico de Jequle Jodo Carlos Borges, 2023.
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Segundo Sodré Filho (2023), neto da professora Floripes Sodré, a casa da familia
era tdo emblematica na cidade que inspirou diversas historias, algumas até curiosas e
engracadas. Ele recorda, por exemplo, que durante o ensino primario, sua professora
solicitou uma pesquisa, € ao relatar que sua casa possuia mais de 70 portas ¢ mais de 100
janelas, a docente inicialmente acreditou que ele estava exagerando ou inventando. A
situacdo chegou ao ponto de sua mae precisar comparecer a escola para confirmar a
veracidade da informagdo, além disso, ele relembra que fechar todas as portas e janelas
diariamente era uma tarefa que fazia parte da rotina da casa, quase como um evento, dado

o numero impressionante de aberturas na residéncia,

Sim, uma casa toda avarandada, onde tinha umas 78 portas, se nio me engano,
cento e tantas janelas... Era um evento para fechar todas essas portas e janelas.
Lembro da minha av¢ falar, vai dormir que vou rezar e fechar a casa. Apesar
de ja estar de idade, e ter um pouco de sobrepeso e reumatismo, ela usava
aqueles chinelos tipo franciscano, e arrastava aqueles chinelos, rezando o tergo
a casa toda antes de dormir. Isso fazia parte da sua rotina (Sodré Filho, 2023).

Nesse contexto, pode-se inferir que a casa se tornou um marco na identidade da
familia Sodré. Embora poucos documentos do passado tenham sido preservados, a
residéncia permaneceu viva na memoria coletiva da época, servindo como uma
importante referéncia. Além de ser palco de encontros, como saraus, a casa também
desempenhou um papel simbodlico nos desfiles civicos, tornando-se uma parada

obrigatoria para o hasteamento da bandeira, conforme relata Sodré Filho (2023),

Quando passava o desfile de 07 de setembro, as escolas publicas faziam
desfiles, eu desfilava, eu era crianga e estudava no IERP e ia desfilar. Quando
nds passavamos pela Avenida, era na varanda da minha casa que hasteavamos
as bandeiras. Tinha trés mastros com a bandeira de Jequié, da Bahia ¢ do Brasil,
e nos ficdvamos 14 na varanda assistindo e aplaudindo ao desfile que era
encerrado pelo Tiro de Guerra, apds passarem as escolas IERP, Castro Alves,
com as bandas de fanfarras, eram apenas escolas publicas, escolas particulares
ndo participavam nessa época.

Além disso, conforme Aratjo (1997), a imponente casa da familia Sodré foi
cenario de inumeros bailes e saraus, em um periodo em que a cidade ainda nao dispunha
de clubes sociais. As festas eram realizadas nas residéncias das familias mais influentes,
e qualquer ocasido servia como pretexto para celebrar: desde festas juninas,
comemoracdes de Natal e Ano Novo, até o retorno de um filho estudante da capital,
aniversarios, bodas de prata ou casamentos. Nesse contexto, os bailes frequentemente
ocorriam nas casas de Jodo Miranda e Jeronymo Sodré. Durante os intervalos das dangas,
era comum que alguém declamasse um poema de Castro Alves ou recitasse um soneto de

Olavo Bilac, encantando os convidados presentes.
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Os saraus realizados na casa da familia Sodré destacavam-se como encontros
culturais marcantes, reforcando a posi¢ao de Floripes e Jeronymo Sodré como figuras de
prestigio social na cidade como relata sua neta, Sodré (2023), “Trouxe bastante cultura
para Jequié, promovia junto com minha avd, bailes, tinha os saraus, e acontecia de
grandes pessoas se conhecerem através disso, casavam por causa dos saraus, tem historia.
Algumas pessoas brincavam chamando de Mansdo Sodré”. Segundo ela, € nesse contexto
que pode ter surgido o apelido de ‘Sinhd’, associado tanto a sua elegancia e habilidade
em interagir e recepcionar as pessoas quanto a sua generosidade e dedicagdo, qualidades

unanimemente reconhecidas por aqueles que a conheceram,

Eu ndo sei lhe dizer especificamente, mas na €época, se chamava Sinh4, por ser
uma dama da sociedade. Dizem que na minha casa, tinha muitos saraus, festas
¢ cla era tida como uma dama da sociedade. Como o meu avd era uma pessoa
muito influente, entdo eu acredito que esse apelido “Sinha”, tenha sido devido
a maestria dela de lidar com as pessoas, aquele jeito dela de lidar, embora ela
ndo fosse uma pessoa autoritiria ndo, pelo contrario, era uma pessoa muito
amorosa, era unanime nisso, todas as pessoas que conviveram com ela diziam
que ela era muito amorosa e grandiosa nas coisas que fazia (Sodré, 2023).

Para Sodré Filho (2023), o apelido ‘Professora Sinhd’ atribuido a Floripes Sodré
pode estar relacionado tanto ao periodo de seu nascimento (apds 1892), quanto as praticas
sociais da época. No contexto do pds-aboligdo no Brasil, era comum que funcionarias em
fazendas, areas rurais e pequenas cidades utilizassem o termo ‘Sinhd’ para se referir
respeitosamente as patroas, refletindo a estrutura social hierarquica e a posicdo de
destaque das mulheres vistas como damas da sociedade em suas comunidades, além disso,

destaca a grandiosidade de sua casa, mencionada no jornal A Tribuna,

Talvez pelo ano em que ela nasceu (ap6s 1892), por ser mais antiga. Essa era
a forma como as funcionarias da época se dirigia as patroas nas fazendas, areas
rurais, ou cidades pequenas, principalmente devido ao contexto imediatamente
pés-escravatura no Brasil. E a minha avd por ser mais antiga ficou sendo
chamada Sinha Sodré pelos funcionarios da casa, porque nés moravamos numa
casa muito grande, no local onde hoje é a Mansdo Avenida em Jequié. Uma
casa de mais ou menos 1000 m?, numa area de 5000 m? onde morava muita
gente, com cerca de 70 portas e mais de 100 janelas. O quintal era tdo grande
que tanto os vaqueiros da fazenda do meu pai, quanto da fazenda dos amigos
dele, deixavam os cavalos la em casa quando iam fazer feira 14 em Jequié
(Sodré Filho, 2023).

Conforme relatado por Carvalho (2023), a casa de Floripes Sodré era marcada por
sua imponéncia e infraestrutura diferenciada, incluindo uma garagem que abrigava um
dos primeiros automoveis de Jequié, pertencente a Jeronymo. A propriedade destacava-
se também por sua grande area externa, onde frequentemente eram vistos cavalos,

possivelmente deixados pelos pedes que vinham das fazendas. A casa, ampla e toda

avarandada, possuia muitos quartos e era descrita como um espago que acomodava tanto
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a familia quanto os trabalhadores, refor¢ando sua grandiosidade e relevancia no contexto

social da época,

Dizem que um dos primeiros automoveis daqui de Jequié foi do esposo dela
mesmo. Na casa dela, tinha realmente uma garagem, eu tenho a memoria
fotografica, lembro que tinha uma entrada para o carro. Entrava, vinha e
rodeava para o fundo da casa, tinha uma area bem grande. Ali eu me lembro
que as vezes a gente via cavalos. Acho que o pessoal, os pedes que vinham da
fazenda, apeavam os cavalos ali, era tdo grande que tinha lugar de colocar os
cavalos. Era uma casa toda avarandada, tinha muitos quartos. Acho que a
criadagem, o pessoal que trabalhava na fazenda, morava todos com eles ali na
casa, porque era uma casa enorme. (Carvalho, 2023).

O depoimento da ex-aluna Carvalho (2023) reforga as afirmagdes de Sodré ao
descrever a casa de Floripes, que ela conhecia de perto, pois residia em frente ¢ a
frequentava como aluna nas aulas particulares preparatdrias para o curso de admissdo.
Carvalho destaca ndo apenas a imponéncia do ambiente, mas também a dedicacdo e o
cuidado de Floripes em ensinar, evidenciando o papel central da professora na formagao
de seus alunos e na valorizagdo da educacdo como instrumento de ascensiao e

transformacgao social,

No6s moravamos na Avenida Rio Branco, no centro de Jequié, nossa casa era
em frente a casa da professora Sinha, onde atualmente ¢ a Mansdo Avenida,
era naquele local a casa dela. A gente chamava o Casarao, porque era uma casa
grande, muito bonita, uma arquitetura antiga, assoalho, muito bonita, tinha
empregados. Entdo a gente tinha conhecimento porque meu pai era amigo dela,
era um conhecimento através dos pais. Ela era professora primaria, mas néo
sei lhe dizer onde ela ensinou, porque quando a gente veio morar aqui em
Jequié, ela ja era aposentada. Na época que nés moravamos na Avenida Rio
Branco, ela ndo saia para lecionar em outra escola, ela ja dava aulas
particulares em casa (Carvalho, 2023).

Nesse contexto, de acordo com Carvalho, a professora Floripes Sodré ja estava
aposentada, mas continuava a ministrar aulas particulares de preparacdo para o exame de
admissdo em sua residéncia. Carvalho recorda ter estudado com a ‘Professora Sinha’ por
volta de 1956, periodo em que realizou o exame de admissdo, obtendo aprovagdo e,
posteriormente, concluindo o curso de magistério em 1964. Além disso, ela descreve
como eram as caracteristicas desse exame, evidenciando a importancia da preparagao

oferecida por Floripes para a formacao educacional de seus alunos,

Antigamente, ndés costumamos chamar o exame de admissdo de um pré-
vestibular ginasial. Porque estuddvamos da 1% a 5* série antes de fazer o exame
para entrar no ginasio. Estuddvamos através de um livro bem grosso, onde
continha todas as matérias que caia na prova, que era matematica, portugueés,
histéria, Geografia. E a gente tinha aula de tudo isso mais a parte dissertativa,
tinha os assuntos para a dissertagdo. Era um livro completo. E tinha também
um caderno onde ela passava os exercicios do livro para a gente fazer e ia
corrigindo. Era muito bom. Eu tenho saudades, sinceramente. Minha infancia
foi muito boa, eu tenho muita saudade. (Carvalho, 2023).
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Nesse sentido, ela ressalta que Floripes Sodré era uma professora extremamente
dedicada, reconhecida por sua paciéncia e amizade com os alunos. Além de ser admirada
por sua presenca marcante, ela ensinava todas as matérias necessarias para o exame. As
aulas particulares eram ministradas em diferentes horarios, atendendo a muitos
estudantes. Carvalho, afirma que teve o privilégio de ser sua aluna, e relembra que se
preparava para o exame de admiss@o sob sua orientacdo, frequentando as aulas regulares

pela manha e as de refor¢o ministradas por Floripes a tarde,

Ento ela me dava aulas de todas as matérias, era uma excelente professora,
muito boa, muito amiga, muito paciente. Ela tinha muitos alunos e ela tinha
aulas em outros horarios também. Ela era uma senhora muito bonita, era uma
senhora bem forte, e dava aula particulares, e eu fui aluna dela, tive o privilégio
de ser aluna dela. Eu me preparei para o exame de admissdo com ela, por
exemplo, pela manha eu ia para a escola e na parte da tarde eu ia para a aula
dela. Era tipo um reforgo. Esse curso de reforco ela cobrava, mas eu ndo sei
dizer quanto era que ela cobrava na época. Além do livro, a gente levava
material escolar, caderno, lapis, borracha, caneta. Ela ensinava a gente a fazer
redagdes. Foi quando comecei a aprender a fazer redagdo. Além do que
aprendia na escola primaria, ja foi intensificando o aprendizado. (Carvalho,
2023).

Nessa perspectiva, os netos confirmam que, mesmo apds aposentada, ela
continuava ministrando aulas preparatorias para o exame de admissdao. Sodré (2023)
lembra: “Eu lembro que, 14 em casa mesmo, ela preparava as pessoas para o exame de
admissdo. Na época, para passar para o gindsio, era necessario fazer esse exame, e ela
tinha autorizacdo para oferecer essa preparagdo.”, Sodré Filho (2023), complementa: “Eu
acredito que sim, porque ela era uma professora aposentada e dava essas aulas de
admissdo, ja que havia um espago em nossa casa dedicado a essa atividade”.

Nesse sentido, retomando sua trajetoria profissional, destaca-se sua atuacao no
Colégio Castro Alves, onde deixou uma marca significativa na educagdo local.
Reconhecida por sua dedica¢do ao ensino, ela ¢ apontada pelo politico Leur Lomanto
como a primeira professora de Jequié, um titulo que reflete tanto sua pioneira contribuicao
educacional quanto sua importancia historica para a cidade. De acordo com a neta, Sodré
(2023), “a minha avo era considerada a primeira professora de Jequié. Até porque na
época dela, existiam poucas professoras, eu me lembro do Grupo Escolar Castro Alves
que foi um dos primeiros colégios que chegou 14, ela falava.”.

Sodré Filho (2023), recorda que sua avo era frequentemente reconhecida como a
primeira professora de Jequié, titulo reiterado por Leur Lomanto, que, em eventos
publicos como comicios, referia-se a ela dessa forma. Ele expressa que Floripes Sodré

sentia-se honrada ao lembrar dessa associagdo e acredita que Leur, por ser mais velho,
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possuia informagdes mais detalhadas sobre sua trajetéria. No entanto, ele lamenta por nao
ter registros documentais que comprovem o inicio de sua atuacdo como professora
primaria informal, tampouco seu ingresso oficial como docente efetiva no Grupo Escolar
Castro Alves.

Contudo, segundo Jesus (2017), no periodo analisado, a inica forma de ingresso
na carreira de magistério publico estadual era por meio de concurso publico, esse requisito
estava alinhado ao Decreto n. 7.163, de 31 de dezembro de 1930, que modificava as Leis
n. 1.846 e n. 2.232 relativas ao ensino publico. Dessa forma, tudo indica que a professora
Floripes Sodré provavelmente iniciou sua trajetéria no magistério estadual como
concursada.

Nesse contexto, o nome da professora Floripes Maciel Sodré ¢ mencionado entre
as primeiras docentes do Grupo Escolar Castro Alves. De acordo com o Memorial (1989),
em 20 de agosto de 1934, um dia apos a inauguracdo da escola, a professora Faraildes
Santos foi empossada como diretora, juntamente com as professoras auxiliares, que
assumiram suas respectivas turmas. Floripes Maciel Sodré ficou responséavel pela turma
do 1° ano C, desempenhando suas fungdes com dedicacdo e comprometimento desde o

inicio das atividades escolares,

Aos 20 dias do més de agosto de 1934, um dia apds a inauguragdo do Grupo
Escolar Castro Alves, na presenga de todas as professoras, foi empossada, para
dirigir aquele Estabelecimento, a Profa. FARAILDES SANTOS. As
professoras que tomaram posse e auxiliaram a Diretora, foram distribuidas as
classes, da seguinte maneira: para reger as turmas com [...] o 1° ano B, ficaram
as Profas. Adalgisa de Oliveira Dantas e Edith Santos; a frente do /? ano C,
esteve a Profa. Floripes Maciel Sodré, que deram inicio aos seus trabalhos
escolares, enfrentando os encargos que lhe foram confiados, a todo vapor,
cheias de dedicagdo e coragem (Memorial, 1989, p. 32, grifo nosso).

Dessa forma, presume-se que a professora Floripes Sodré tenha sido contratada
em 1934 para o cargo de professora primdria. Segundo registros apontados por Jesus
(2017), seu nome aparece em documentos de funcionarios até 1940, embora isso ndo
permita afirmar que ela tenha atuado apenas nesse periodo na escola. Nesse contexto,
destaca-se um registro do exame final da quarta série, realizado no Grupo Escolar Castro

Alves em 15 de novembro de 1935, que revela as professoras que integraram a banca

examinadora de exames finais,

Realisaram em 7 do corrente mez na sala — Damido Vieiral do Grupo Escolar
Castro Alves os exames finaes sendo a banca examinadora composta do D.
Delegado Escolar, residente, Dr. José Alves Pereira como fiscal, a Directora
do Grupo Profa. Faraildes Santos como presidente; examinadoras: Profa.
Maria Ferreira de Souza, regente da classe e Profa. Floripes Maciel Sodré
(Jornal Guri, 1935 apud Jesus, 2017, grifo nosso).
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O relatorio menciona que o responsavel pela inspegao assistiu “por algum tempo
os trabalhos escolares’, o que sugere a realizagdo de uma espécie de exame escolar ou
avaliagdo das praticas pedagdgicas. Esse detalhe ¢ fundamental para compreendermos
como a escola era supervisionada e como se davam os processos de ensino-aprendizagem

nesse periodo. Nesse sentido, Souza (1998, p. 242) destaca que,

A instituicio dos exames publicos constituiu umas das “inovacdes”
educacionais republicanas mais contraditorias e conflituosas no processo de
construgdo da escola primaria publica renovada. Desejavam os republicanos
universalizar a educag@o popular, projeto de carater democratico. No entanto,
essa escola, essencial para a Republica, deveria ter prestigio e qualidade,
haveria de ser austera e rigorosa. Os exames foram os dispositivos adotados
para reafirmar esses atributos.

A autora aponta que os regulamentos determinavam a realizacdo de exames
publicos conduzidos por bancas examinadoras, compostas pelo inspetor do distrito, que
atuava como presidente, além de dois examinadores nomeados por ele e pelo professor
responsavel pela turma. Antes da prova oral, os docentes deveriam revisar todo o
contetido ensinado, abrangendo as disciplinas do curso preliminar. Os exames incluiam
provas escritas, orais € praticas, sendo as escritas compostas por ditado, redagdo e
questdes de aritmética; as praticas, por caligrafia e desenho; e as orais, por todas as demais
disciplinas (Souza, 1998).

Nesse sentido, para professoras como Floripes Maciel Sodré, que integrava a
banca examinadora no Grupo Escolar Castro Alves, esse tipo de avaliacdo poderia ter
impactos significativos em sua trajetoria profissional. O reconhecimento positivo
registrado no relatorio ndo apenas fortalecia sua reputacdo como educadora dedicada e
comprometida, mas também conferia prestigio a sua atuagcdo. Assim, a meng¢ao ao exame
escolar evidencia ndo s6 a organizagdo e supervisdo rigorosa da escola, mas também
como esses rituais avaliativos se tornaram instrumentos de grande projecdo publica,
valorizando o trabalho docente e reforcando a legitimidade da instituicao.

Esse reconhecimento de sua atuacdo ndo se restringe ao contexto do exame
escolar, mas se estende a outros registros oficiais. De maneira similar, o nome da
professora Floripes Sodré também aparece no relatorio n® 50 da Inspetoria, elaborado pelo
professor Francisco B. Neves Filho e apresentado ao Diretor do Departamento de
Educagao em Jequié, Bahia. Esse documento, datado de 1940, reforg¢a sua atuacdao na

educacdo local durante aquele periodo,

Nesta data visitei a Escola Castro Alves dirigida pela professora Faraildes
Santos e com o corpo docente constituido, ainda, das professoras Maria
Ferreira de Sousa, Rute dos Santos Teixeira, Maria Carolina Peixoto
Bittencourt, Aliria de Argolo Pereira, Eulina de Carvalho Oliveira, Laura
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Peixoto Bittencourt, Floripes Maciel Sodré e Eraldina Navarro Pinto,
encontrando todas no exercicio pleno de suas fungdes. Depois de assistir por
algum tempo os trabalhos escolares observei que nesta casa de ensino, todas
se esforgam e dedicam com gosto a causa da instrugdo publica. A matricula
desta Escola € 567 alunos, sendo 363 do sexo feminino. O Prédio ¢ amplo e
construido de acordo as exigéncias da Higiene Escolar (Arquivo Publico do
Estado da Bahia-APEB, 29 de outubro de 1940 apud Jesus, 2017, p. 75, grifo
Nnosso).

O relatodrio destaca a presenca de uma diretora, professora Faraildes Santos, € um
quadro docente formado por vérias professoras, incluindo Floripes Maciel Sodré. Isso
evidencia a organizagdo estruturada da escola, com uma equipe ja consolidada e atuante
desde o inicio das atividades. Além disso, o documento ressalta que todas as docentes
estavam plenamente em exercicio e demonstravam esfor¢co e comprometimento com a
instrugdo publica.

A presenga de um visitante que observa as atividades escolares sugere a existéncia
de mecanismos de inspecao e avaliagao docente. Esse acompanhamento reforca a ideia
de que as escolas, especialmente os Grupos Escolares, eram submetidas a um controle
institucional para garantir padrdes de ensino compativeis com as diretrizes educacionais
da época. Essa observacao indica a existéncia de um rigoroso processo de avaliagdo do
trabalho pedagogico, o que estimulava o engajamento ativo das professoras no
desenvolvimento das praticas educacionais.

Faria Filho (2000) aponta que a construcdo e legitima¢do de uma nova cultura
escolar, tendo os grupos escolares como referéncia, foram conduzidas principalmente por
dois grupos de profissionais. O primeiro, formado exclusivamente por homens, era
composto pelos inspetores de ensino, cuja atuagdo foi fortalecida com a reforma que
introduziu os grupos escolares. O segundo grupo, composto unicamente por mulheres,
correspondia as diretoras, fungdo criada por essa reforma e diretamente associada ao
sucesso ou fracasso das escolas e, consequentemente, da propria politica educacional
implementada.

O autor destaca que, embora inspetores e diretoras desempenhassem suas fungdes
de acordo com as determinagdes regulamentares, sua atuagdo nao se limitava aos textos
legais. No exercicio de suas atividades, esses profissionais elaboravam representacdes
sobre a escola que iam além das normas estabelecidas, redefinindo suas proprias fungdes

na pratica e, simultaneamente, (re)construindo suas identidades pessoais e profissionais

(Faria Filho, 2000).
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Esse processo de (re)constru¢do de identidades profissionais e representacdes
sobre a escola ocorria em um contexto de crescente demanda por educacdo primaria. Por
outro lado, a matricula de 567 alunos, sendo a maioria do sexo feminino (363), indica
essa elevada procura, o que pode refletir tanto a expansao do acesso a escola quanto
possiveis diferenciagdes de género na educagao. Jesus (2017) destaca que o corpo docente
do Grupo Escolar Castro Alves era composto exclusivamente por professoras, além de
haver uma predominancia de alunas ao longo da maior parte do periodo analisado.

Souza (1998) aponta que a criagdo dos grupos escolares ampliou as oportunidades
de acesso a educacdo para as meninas. Nesse sentido, Faria Filho destaca que o Estado
ndo apenas estabelecia as bases legais para essa inclusdo, mas também criava
representacdes ideologicas e politicas que justificavam e reforcavam a presenca feminina
na educagao primaria. Esse movimento estava diretamente relacionado ao abandono do
magistério pelos homens e a concepcao de que a docéncia era uma vocagdo materna,
atribuindo as mulheres o perfil ¢ a capacidade ideais para exercer essa fun¢dao. Dessa
forma, a inser¢do feminina na educagdo primaria ndo apenas supria a necessidade de
profissionais na area, mas também consolidava um modelo educacional marcado por
questdes de género

O relatério também faz mencdo ao prédio amplo e construido segundo as
exigencias da higiene escolar, o que revela a influéncia das concepg¢des higienistas no
planejamento das instituigdes de ensino. Esse aspecto era comum nas escolas da época,
alinhando-se as diretrizes do movimento de modernizagdo educacional, que associava um
ambiente fisico adequado ao bom desempenho escolar e a formagao moral dos alunos.

Gondra (2004) destaca que, no periodo de transicao, a escola era concebida como
um espago destinado a formar individuos higienizados por meio da organizagao escolar.
Dessa forma, a preocupag@o com a higiene passou a ser incorporada como um elemento
fundamental no ambiente escolar, consolidando a instituicio como um agente de
promocao da satide e, a0 mesmo tempo, como um meio de inovagdo nas praticas
educacionais.

Essa perspectiva sobre a escola como um espago de inovacdo e promocao da
higiene dialoga com a atuagdo de educadores que contribuiram para a consolida¢ao do
ensino primario em Jequié. Diante do exposto, embora poucos registros tenham sido
encontrados, € possivel identificar a significativa atuacao da professora Floripes Sodré no
Grupo Escolar Castro Alves, destacando seu papel importante na educacdo da cidade.

Essa relevancia foi reconhecida por meio de homenagens, como o nome de um pavilhdo
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da institui¢ao dedicado a ela. Conforme afirma Sodré Filho (2023): “[...] além disso, teve
outra homenagem, um pavilhdo ou uma sala com o nome dela no Grupo Escolar Castro
Alves. Eu era crianca, mas me lembro dessas duas homenagens.” A figura n° 41 também
evidencia esse fato.

Figura 41 - Homenagem a profa. Floripes Sodré no Grupo
Escolar Castro Alves (1970)
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Fonte: arquivo Pessoal Sodré (2023)

Nesse contexto, compreende-se a razdo pela qual a Floripes Sodré foi
homenageada com o nome do Grupo Escolar em 1976, conforme relembra Sodré Filho
(2023): “Inclusive, a homenagem a ela com o nome da escola, Grupo Escolar Professora
Floripes Sodré, aconteceu pouco tempo ap6s o seu falecimento, e meu pai esteve presente
neste evento.” Essa escolha reflete o reconhecimento da significativa contribuicdo da
professora para a educacdo em Jequié, alinhando-se a um dos objetivos desta pesquisa:
compreender sua trajetoria e o papel relevante que desempenhou na comunidade
educacional do municipio.

Esse reconhecimento poéstumo ndo apenas reafirma a importancia de sua atuagao
na educagdo local, mas também evidencia como sua dedicagdo ao ensino ultrapassava os
limites da sala de aula. Floripes Sodré era amplamente reconhecida como uma professora
nata, pois, segundo relatos de seus netos, ela aproveitava todas as oportunidades para
ensinar, mesmo nos momentos mais simples do cotidiano. Transformava situagdes
comuns em instantes de aprendizado ludico e criativo. Nesse sentido, Sodré Filho (2023),
relembra que,

Minha av6 tinha um portugués muito bom, era muito rapida na matematica,
em conta. Ela brincava comigo durante o almogo, perguntando quanto era 7x7,
como eu era pequeno, antes que eu a respondesse, ela ja dizia; “quarenta e...”.

4 Da esquerda para a direita: Adyval Sodré Filho, Adyval Sodré, Floripes Maciel Sodré e Soraya Sodré.
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Com ela era educagdo o tempo todo. Me ensinando portugués, matematica. Ela
era professora 24 horas. Estava sempre ajudando, ela tinha o maior prazer. Era
uma coisa nata nela.

Nesse contexto sua neta Sodré (2023), complementa, destacando a habilidade
unica de sua avo em transformar o aprendizado em algo prazeroso e cativante. Floripes
utilizava historias, exemplos praticos e momentos de descontrag@o para ensinar de forma
leve, despertando o interesse das criangas e criando um ambiente onde o estudo se tornava

uma extensao natural da brincadeira,

Porque minha avo era assim, ela estava lhe ensinando brincando, ela tinha uma
caracteristica nata de passar as coisas para as pessoas de maneira bem leve, e
entdo vocé nao sentia aquele estudo como pesado, 0 que as vezes as pessoas
gostavam muito nela era isso, a leveza dela passar as coisas, contando uma
historia, dando um exemplo pratico, e isso para a gente que era mais jovem,
deixava um pouco mais interessado, porque crianga quer mais € recreio,
brincadeiras, e ela sabia nos envolver (Sodr¢, 2023).

Nesse sentido, sua dedica¢do ao ensino transcendia os limites da sala de aula,
integrando-se a sua vida pessoal. Esse amor pela profissdo manifestava-se também no
ambiente doméstico, evidenciado por um quadro que a retratava em trajes de professora
e pelo espago que reservava em sua propria casa, onde recriava um ambiente semelhante
a uma sala de aula para ministrar aulas de admissao. Essa caracteristica ¢ ressaltada por

Carvalho (2023),

Era uma sala bem grande, na casa dela mesmo. Na sala da casa, tinha uma foto
dela vestida de professora, com aquelas molduras bem antigas. Eu me lembro
que do lado tinha uma porta que dava para o quarto dela, e um corredor que ia
para a sala de entrada, mas a gente nem entrava por essa sala. A gente vinha ja
pelo lado da casa que ja saia na sala. Era uma mesa bem comprida, grande, de
madeira forte, com os bancos. E a gente sentava em volta da mesa, tinha lousa
também onde ela passava as atividades.

Segundo Carvalho (2023), a influéncia da professora em sua formagdo foi
significativa, “pois, como seres humanos, tendemos a nos espelhar em pessoas que
admiramos”. Considerando-a uma figura especial em sua vida, a ex-aluna reconhece que
sua trajetoria profissional foi inspirada por essa referéncia, o que a motivou a seguir a
carreira docente.

Dessa forma, sua presenca marcante na vida de seus alunos e sua dedicacao ao
ensino permaneceram como um legado, mesmo diante dos desafios enfrentados em seus
ultimos anos de vida. Conforme Sodré Filho (2023), ao descobrir que estava com cancer,
a professora precisou se deslocar para Salvador para realizar o tratamento no Hospital
Portugués, onde permaneceu por trés meses. Apds esse periodo, retornou a Jequié, vindo

a falecer seis meses depois, em 23 de outubro de 1975. Em razao de seu falecimento, foi
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decretado luto oficial de trés dias, e, naquele ano, ndo houve comemoragao do aniversario
do municipio, tradicionalmente celebrado em 25 de outubro.

Em sintese, Floripes Sodré deixou um legado que vai além de sua atuagdo como
professora, refletindo valores de humanidade, generosidade e inspiracdo que marcaram
profundamente aqueles que tiveram o privilégio de conviver com ela. Seja pelo exemplo
que influenciou carreiras e moldou valores familiares, seja pelo impacto transformador
na formagdo de seus alunos, sua trajetéria permanece viva como um simbolo de
dedicagdo, forca e compromisso com o bem coletivo. Assim, reafirma-se seu lugar na

memoria de Jequié como uma mulher a frente de seu tempo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para introduzir as consideracdes finais, resgatarei a pergunta norteadora desta
pesquisa, nesse sentido, o presente estudo, intitulado ‘Singularidades do Grupo Escolar
Professora Floripes Sodré no interior da Bahia (1970-2003)’, teve como objetivo geral
compreender as razdes pelas quais a Escola Professora Floripes Sodré foi autorizada
como grupo escolar em 1976, apesar da Reforma 5.692/71 indicar uma nova fase,
marcada pela extingao dos grupos escolares no Brasil. Adicionalmente, a pesquisa visou
investigar quem foi a Professora Floripes Sodré, cujo nome foi dado a escola, e explorar
as praticas pedagogicas de alfabetizagdo vivenciadas no Grupo Escolar durante o periodo
de 1970 a 2003. Nesse contexto, a pesquisa apresenta os seguintes resultados:

A investigacdo sobre a autoriza¢do do Grupo Escolar Professora Floripes Sodré
em 1976, mesmo apds a Reforma Educacional n® 5.692/1971 ter extinguido essa
nomenclatura, permitiu compreender o contexto de transi¢do do ensino primario para o
ensino de 1° grau. A referida reforma determinava a reestruturagao das escolas, ampliando
a escolariza¢ao do ensino fundamental para oito anos. No entanto, a adaptagdo desse
modelo ocorreu de forma gradual e desigual em diferentes regides do pais, refletindo
desafios estruturais e administrativos.

Além dos registros documentais analisados, minha propria trajetéria escolar
reforca a constatagdo da morosidade na adequacao do Grupo Escolar Professora Floripes
Sodré as diretrizes estabelecidas pela Reforma n° 5.692/1971. Conforme meu historico
escolar, ingressei na instituigdo em 1983 e permaneci até¢ 1987, periodo em que a escola
ainda era denominada Grupo Escolar e ofertava apenas da 1* a 4* série. Esse dado
evidencia que, mesmo mais de uma década apos a reforma, a ampliagdo do ensino para
abranger as séries exigidas pelo novo modelo educacional ainda ndo havia sido
implementada.

Embora a Lei Estadual n® 3.095, de dezembro de 1972, tenha reestruturado a
Secretaria da Educacdo e Cultura para adequé-la a Reforma Federal estabelecida pela Lei
n°® 5.692/71, observa-se que, na Bahia, esse processo ocorreu de forma gradual, exigindo
medidas complementares para sua efetivagdo. Entre elas, destaca-se a Resolu¢do CEE n°
127/1997, que regulamentou o funcionamento das escolas no estado em conformidade
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lein® 9.394/1996), estabelecendo

diretrizes para a reorganizagdo administrativa e didatica das institui¢des de ensino.
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A implementagao dessas mudancgas deveria ter inicio no ano letivo de 1998, no
entanto, no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré foi formalmente consolidado com o
protocolo do Regimento junto ao NTE-22 em 29 de dezembro de 2000. O Projeto
Pedagogico Escolar de 2001 indicava que, nesse periodo, a escola contava com apenas
cinco salas de aula, oferecendo atendimento da 1* a 4* série.

Além disso, relatos como o da ex-professora Mascena (2023), indicam que o
espaco fisico da escola era insuficiente para a expansdo das séries, tornando necessaria a
utilizacdo de um anexo pertencente a Associagdo de Bairros para suprir essa demanda.
Ela destaca que, devido as limitagdes estruturais, as séries iniciais do ensino fundamental
(1* a 3*) passaram a funcionar nesse espaco, localizado nos fundos da instituicdo,
enquanto as séries finais (4* a 8*) permaneceram no prédio escolar. Com o tempo, as séries
iniciais foram gradualmente extintas, restringindo-se o atendimento a 5* a 8 série, até
que, posteriormente, foi implantado o ensino médio.

Isso sugere que a ampliagdo do espaco da escola para a oferta das séries finais do
ensino fundamental ndo foi viabilizada, tornando necessaria a adaptacdo do espaco
existente. Dessa forma, compreende-se que a permanéncia da nomenclatura de ‘Grupo
Escolar’ por um longo periodo apos a reforma de 1971 pode ser atribuida as dificuldades
enfrentadas por estados e municipios na adaptagdo estrutural, na qualificacdo docente e
na reorganizacao curricular, resultando em uma transicdo heterogénea entre diferentes
localidades. Portanto, a manuten¢do da nomenclatura esteve diretamente ligada as
limitagdes estruturais e administrativas para a adequacao ao Ensino Fundamental de oito
anos, sendo formalizada apenas em 2003 com a mudanca oficial para Escola Estadual
Professora Floripes Sodré, refletindo os desafios e impactos das politicas educacionais na
Bahia.

J& os resultados, referente a investigacao sobre a identidade da Professora Floripes
Sodré, cuja memoria foi preservada no nome da escola, revelou que seu legado ¢
amplamente desconhecido entre alunos, funcionarios e a comunidade local. Apenas
familiares e moradores mais antigos, pertencentes ao circulo social tradicional de Jequié,
tinham conhecimento sobre Floripes e seu esposo, Jeronymo Sodré.

Contudo, a pesquisa revelou que a contribuicdo de Floripes Maciel Sodré para a
educagdo e para a cidade de Jequi¢ foi de imensa relevancia, marcando profundamente o
desenvolvimento educacional e social da regido. Sua historia, por muitos anos esquecida,
estava soterrada junto aos documentos que atestavam sua trajetoria. Reconhecida como

uma das primeiras professoras primarias de Jequié, Floripes lecionou no Grupo Escolar
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Castro Alves desde 1934 e foi responsavel por aulas preparatorias para o exame de
admissao, desempenhando um papel fundamental na formacao educacional da cidade.

Além disso, sua atuagdo vai além da educacdo formal: em 1915, juntamente com
seu marido, participou ativamente da construgao de uma casa com um estilo arquitetonico
inovador para a época, que ndo apenas serviu de moradia, mas também simbolizou um
estimulo a comunidade local para superar os traumas causados pela enchente devastadora
de 1914, incentivando a perseveranca e o reerguimento da cidade.

Um dado interessante, compartilhado por seus familiares, ¢ que, apesar da
significativa contribuicao da familia para a reconstru¢do da cidade e sua relevancia social,
eles ndo tinham envolvimento direto com a politica, o que pode justificar a auséncia de
um reconhecimento mais amplo ou conhecimento popular. Ainda assim, Floripes ¢
destacada como uma figura de grande importancia, sendo reconhecida como a primeira
professora primaria de Jequi€, o que ressalta sua relevancia histérica e educacional para
0 municipio, justificando a homenagem com o nome da escola.

No que se refere as praticas alfabetizadoras do Grupo Escolar no periodo de 1970
a 2003, destacaram-se aspectos como a metodologia de ensino, o uso de cartilhas, os
materiais pedagdgicos, os processos de avaliacdo, as festas comemorativas promovidas
pela escola, principalmente as festas civicas e as brincadeiras dos alunos. Além disso, as
interacdes entre a escola e os pais refletiram a cultura escolar vigente na época.

Por outro lado, a pesquisa permitiu identificar diversas dificuldades enfrentadas
pela institui¢cdo, que iam desde a escassez de merenda escolar e materiais pedagdgicos até
as condigdes socioeconOmicas das criancas, impactando diretamente o processo de
aprendizagem. Esse cenario de escassez de recursos também revelou um esforgo coletivo
da comunidade escolar para superar os desafios, destacando a resiliéncia e a criatividade
dos profissionais e moradores na manuteng¢ao do funcionamento da escola.

Nessa perspectiva, conclui-se que esta pesquisa trouxe contribuigdes tedricas e
praticas significativas. No ambito tedrico, destacou-se a compreensdo das tensdes e
discrepancias entre as politicas educacionais nacionais e as realidades locais, evidenciada
pela autorizacdo tardia do Grupo Escolar Professora Floripes Sodré em 1976, apesar da
vigéncia da Reforma 5.692/71, que previa a extin¢do dos grupos escolares no Brasil. Essa
situacdo reflete a complexa relagdo entre as diretrizes federais e as necessidades
especificas de municipios como Jequié, que enfrentavam desafios relacionados a

infraestrutura, aos recursos pedagogicos e a organizacao escolar.
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Outra contribui¢do relevante da pesquisa, foi o resgate da memoria escolar e a
valorizacdo da figura da professora Floripes Sodré, ao contextualizar a escolha de seu
nome para a escola, destacam-na como um simbolo de identidade educacional que
transcende geracdes, evidenciando sua influéncia no fortalecimento das praticas
pedagogicas e na construcao de uma cultura escolar alinhada as demandas e valores do
periodo em que atuou.

Da mesma forma, a andlise das praticas pedagogicas de alfabetizagcdo revelou o
papel central do Grupo Escolar Professora Floripes Sodré na formagao de professores e
alunos ao longo dos anos. Mesmo em um contexto de comunidade de recursos limitados,
transi¢oes educacionais e desafios estruturais, a escola manteve sua relevancia,
contribuindo significativamente para o desenvolvimento do ensino na regido.

Entre suas contribui¢des praticas, destaca-se a valorizagdo da memoria escolar,
incentivando a comunidade a reconhecer e preservar a historia das instituicdes de ensino
e de educadores fundamentais, como a Professora Floripes Sodré. Além disso, reforca o
uso da histéria e da memoria da escola como ferramentas para fortalecer sua identidade
institucional e o vinculo com alunos e a comunidade local. Além disso, a analise das
praticas pedagogicas do Grupo Escolar oferece referéncias para metodologias de
alfabetizacdo aplicaveis ao contexto atual. O estudo permite compreender a evolucao do
ensino, identificando a continuidade, a modificagdo ou a substitui¢do de métodos ao longo
do tempo, em resposta as novas demandas educacionais.

Por fim, a pesquisa também busca incentivar a preservacdo e organizacdo de
acervos documentais escolares, destacando a importancia desses registros para a
reconstru¢ado da historia da educacao e para a realizagdo de futuras pesquisas académicas.
A sensibilizagdo das equipes escolares sobre a relevancia da manutencdo e adequada
catalogacgao desses arquivos ¢ fundamental para evitar a perda irreparavel de documentos
histéricos que podem fornecer respostas a questdes cruciais para a comunidade. Além
disso, ¢ essencial promover uma cultura de valorizagdo da pesquisa dentro das instituicdes
de ensino, ajudando gestores, professores e demais funcionarios a compreenderem o
papel do pesquisador e a importancia do acesso responsavel a esses documentos.

Em relacdo as limitagdes da pesquisa, destaca-se a escassez de documentos,
consequéncia da falta de preservagdo historica e de eventos especificos ocorridos na
cidade de Jequié. Fatores como enchentes, que ocasionaram a perda ou deterioracdo de
registros, a ocupacdo das escolas por comunidades afetadas, os descartes indevidos de

documentos escolares e o armazenamento inadequado de arquivos contribuiram
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significativamente para a dificuldade de acesso a informacgdes necessarias para a pesquisa.
Esses obstaculos limitaram a possibilidade de uma analise mais abrangente e detalhada,
especialmente no que se refere ao funcionamento e as praticas pedagdgicas do Grupo
Escolar Professora Floripes Sodré e a vida da professora.

A escassez de registros dificultou a obtencao de informacgdes precisas sobre a
trajetoria da professora Floripes Sodré, incluindo detalhes de sua formagao, atividades
exercidas antes de ingressar no Grupo Escolar Castro Alves, data de aposentadoria,
registros fotograficos de seu esposo, bem como o politico responsavel e os tramites para
a nomeacao da escola em sua homenagem. Além disso, houve desafios na localizacao de
pessoas que trabalharam no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré no periodo
delimitado ou que conviveram profissionalmente com a professora. Algumas das pessoas
encontradas apresentavam dificuldades de memoria, enquanto outras demonstraram
desinteresse em participar da pesquisa.

Outro fator significativo foi a dificuldade em localizar leis, decretos e portarias
que esclarecessem as medidas adotadas pelo Estado da Bahia para orientar as escolas em
conformidade com as diretrizes estabelecidas pela Reforma 5.692/71. Nos documentos
legais encontrados, ndo ha mengdes diretas a essas medidas. Além disso, os servidores
responsaveis pelos setores educacionais em Salvador e Jequié aparentaram desconhecer
as mudancas implementadas na Educac¢do ao longo do tempo. Essa limitagcdo deve-se, em
parte, a distancia geografica, pois, enquanto a pesquisa se concentra no interior da Bahia,
resido em Minas Gerais, o que dificultou a realizag¢do de visitas frequentes a arquivos e
instituigoes.

Além disso, a precariedade na organizacao e preservagao dos acervos, associada
a falta de capacitagdo dos responsaveis pela guarda documental, comprometeu a
disponibilidade e integridade dos registros historicos. Em alguns casos, também ficou
evidente a auséncia de uma cultura de valorizagdo da pesquisa historica e documental,
manifestada tanto na descontinuidade das politicas de arquivamento quanto na falta de
predisposicao de alguns gestores e funcionarios em disponibilizar os dados necessarios.
Essas dificuldades reforcam a necessidade de iniciativas que promovam a organizagao
sistemdtica dos acervos publicos, garantindo maior acessibilidade, transparéncia e
preservacao da memoria educacional.

Diante disso, ¢ importante destacar que os resultados encontrados nesta pesquisa
ndo sdo conclusivos, sugere-se para futuras investigagdes, estudo aprofundado sobre as

praticas pedagogicas no contexto de transi¢do legislativa, ou seja, investigar de forma
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comparativa como diferentes escolas em Jequi¢ ou em outros municipios da Bahia
adaptaram suas praticas pedagdgicas as mudangas trazidas pela Reforma 5.692/71.
Realizar uma analise mais detalhada sobre o papel de professores pioneiros e suas
contribui¢des no desenvolvimento educacional de cidades pequenas e médias, ampliando
o foco para outras figuras além de Floripes Sodré. Além disso, estudar detalhadamente a
relacdo entre as politicas municipais e estaduais em Jequié¢ no periodo investigado, com
foco na gestdo de recursos, distribui¢ao de responsabilidades e impacto no ensino publico.
E os tipos de escolas existentes em Jequi¢ antes da implementacao do primeiro grupo

escolar até a criagao da Reforma 5.692/71.
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Linha de Pesquisa: Histdria e Historiografia da Educagao
Orientadora: Sonia Maria dos Santos

Pesquisadora: Irani Silva Carvalho matricula 12312EDUO010

ENTREVISTADA: Adail Maia Pereira

Esta entrevista foi gravada e posteriormente transcrita e enviada para que cada
entrevistado pudesse conferir, podendo alterar, excluir ou adicionar alguma informacao
que achasse conveniente, ¢ autorizar sua publicacio.

Figura 42 - Adail Maia Pereira, ex-prof.*
~ G.E. Prof.* Floripes Sodr¢

Fonte: arquivo pessoai da participante.

1-Pesquisadora: Qual o seu nome completo?

Adail Maia Pereira

2-Pesquisadora: Qual a sua naturalidade?

Pereira: Elisio Medrado — Bahia.

3-Pesquisadora: Casou-se, onde e quando?

Pereira: Casei-me em 1965, em Jequié-Ba, atualmente sou viuva.
4-Pesquisadora: Tem filhos?

Pereira: Sim. 3 filhos.

5-Pesquisadora: Onde a senhora foi alfabetizada? Por quem?
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Pereira: Nao me lembro. Me lembro da cidade, foi em Paraiso e Santa Terezinha, que
hoje ¢ Elisio Medrado.

6-Pesquisadora: A senhora lembra quais os materiais que a senhora usava na época
da sua alfabetizacdo?

Pereira: ABC, Tabuada, aqueles cadernos de caligrafias para a gente melhorar a letra.
Eu me lembro bem e era assim, uma alfabetizagdo muito pobre. Os professores eram
contratados por meu pai, porque na regiao nao tinham professores, mas meu pai sempre
era muito voltado para educagdo, ele contratava os professores particulares. Mas nomes,
eu nao me lembro muito. Mas era uma alfabetizacao como eu te disse, estou so repetindo,
era uma muito, muito basica. Era somente alfabetizar mesmo. E a gente IA saber ler e
escrever essas coisas depois.

7-Pesquisadora: Tem algum método, ou experiéncias que a senhora teve com seus
professores alfabetizadores, que marcaram esse periodo de aprendizagem?
Pereira: Como era um ensino muito basico, a gente ndo tinha assim, alguma coisa que
prendesse a nossa atengdo para o ensino. A gente ia por ir. A gente procurava muito ler,
mas eram bem vagos. Nada assim de muito especial. Os conteudos eram muito vagos. Os
professores iam 14 periodicamente. Eles eram contratados particulares, € moravam em
Salvador, e estavam a muitos quilometros de distancia de Salvador para Paraiso, que hoje
¢ Elisio Medrado. N6s moravamos no interior € os professores eram da capital e iam la.
Depois vieram outros, talvez do estado, mas ndo foram meus professores.
8-Pesquisadora: Apés a alfabetizacio por professores particulares, onde vocé
estudou?

Pereira: Eu me mudei para Jequié e fui estudar no Grupo Escolar Castro Alves, que hoje
¢ um museu da cidade.

9-Pesquisadora: A professora Floripes Sodré ensinou l4, vocé chegou a estudar com
ela?

Pereira: Ela ensinou 14, mas ndo foi na minha época. Conheci a professora Floripes
Sodré, morava na Avenida Rio Branco, era uma professora de muito destaque em Jequié.
10-Pesquisadora: A senhora também teve que fazer exame de admissao para estudar
no IERP?

Pereira: Eu fiz, mas ndo foi l4. Foi no Colégio Padre Espindola, que hoje tem uma igreja
Imaculada Conceigdo, foi um colégio muito bom, muito bem-conceituado. Eu fiz o exame
de admissao, fiz o primeiro ano, depois me transferi para o IERP.

11-Pesquisadora: Que tipo de formacdo teve para se tornar uma professora
alfabetizadora? Como era a formacio para ser professora?

Pereira: Fiz o curso de professor 14 no IERP, era magistério. Um excelente colégio. Eu
tive muito orgulho de me formar 14. Eu ndo prestei vestibular porque logo eu me casei
também, mas eu sai de 14 muito bem-preparada daquele colégio. Fiz concurso, passei em
primeiro lugar, entendendo por que os professores ali eram de exceléncia, professores
muito bem-conceituados, comprometidos, responsaveis. Era um colégio que preparava
muito bem os seus alunos.

Naquela época ndo exigia nivel superior ¢ nao existia faculdade aqui em Jequié,
antigamente muitos jovens saiam para estudar fora. Além disso, a gente ndo tinha
condicdo, a gente também se casava cedo, vinha filhos e acabava adiando os estudos. hoje
nds ja temos, felizmente, muitas faculdades em Jequié, como medicina, odontologia,
enfermagem entre outras.

12-Como foi o seu ingresso para atuar como professora?

Pereira: Logo que me formei em dezembro, ja comecei a trabalhar em margo. Naquela
época tinha mais facilidade de ser contratada porque ndo tinha tantos professores. Hoje
em dia ja tem mais, o numero de professores ¢ bem grande...
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Imediatamente eu fui contratada pelo Estado, nomeada. Fiz o concurso, passei em 1°
lugar. E por ter passado em primeiro lugar, tive o privilégio de escolher qual a escola que
eu queria. Ai eu escolhi o Grupo Escolar Professor Firmo Nunes de Moraes. Depois eu
fui transferida para o Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, no bairro Cansangao,
muito longe.

Depois ficou mais dificil... Mas a gente era feliz. Apesar que o governo nao oferecesse
nada que nos incentivasse, mas, a gente tinha amor pelas criangas e tinha amor pela
profissdo. A gente ensinava mesmo por amor, por aquilo que a gente focou e chegou I4.
Mas o governo sempre muito distante da realidade. Nunca incentivava o professor para
nada. Eu trabalhei 14 no Grupo Escolar Floripes Sodré durante 29 anos. Eu fui transferida
para la por pedido.

Quando nés chegamos 14, quando a escola foi inaugurada, aquele bairro era pouco
habitado. Entdo n6s iamos nas residéncias para a gente catequizar os pais, para mandar
matricular seus filhos. Eu, a diretora que se chamava Nilda Xavier, e o pessoal de apoio,
iamos catequizando os moradores, saimos de casa em casa convidando os pais para
matricular seus filhos. Comegamos com pouquissimos alunos, quando me tornei diretora,
jé tinha em média de 600 alunos. Eu trabalhava no matutino, vespertino e noturno. Depois
eu passei a ser assistente, onde permaneci durante muito tempo, entdo depois eu fui como
diretora.

A escola ndo tinha muitos recursos, os alunos muito pobres, o governo nao estimulava.
Entdo a gente travava uma batalha muito forte, também na questdo da merenda escolar,
pois elas chegavam, mas ndo tinham complementos para preparacdo do alimento. E a
escola também nao tinha verbas. Apesar da merenda ser muito boa e de qualidade, como
peito de frangos, bacalhau, arroz, macarrdo, ndo tinha os condimentos necessarios para a
preparacdo. Mas, gracas a merendeira que se chamava Maria, que era uma excelente
cozinheira, ¢ mesmo com as dificuldades existentes conseguia preparar pratos
maravilhosos para as criangas.

13-Pesquisadora: Uma das dificuldades que encontrei em relacdo a pesquisa foi
encontrar documentos, fotos, atas do periodo que é de 1970 a 2003, a direcio da
escola informou que néo existem mais esses documentos na escola. A senhora possui
registros da época que trabalhou 1a?

Pereira: Eu fiz muitas atas. Todos os eventos tinhamos que registrar em atas. E fui eu
que organizei muito bem esse arquivo. Tinha um quartinho proximo a secretaria e
sanitario dos professores, nesse quartinho tinha um armario bem alto, que comegava do
chdo até ao teto, era ali que ficava arquivado os livros de atas. Eu ndo fui diretora durante
todo o tempo devido ao cansago e falta de subsidios do governo. Mas, durante o tempo
que estive 14, o arquivo da escola era muito bem organizado.

Referente as fotos, eu nao tenho certeza se tem, porque tirdvamos poucas fotos na escola,
apenas quando era alguma festa mais elaborada, como Dia das Criangas, Dia dos
Professores. Tenho vérias caixas de fotos, vou procurar, se encontrar alguma eu te aviso.
14 Pesquisadora: Se encontrar as fotos, ira contribuir muito para a construcio da
minha pesquisa.

Pereira: Eu tenho muito interesse também em te ajudar, sabe, porque vocé esta
escrevendo uma histéria que eu também fui membro dessa histéria, ndo ¢? Eu trabalhei
14 29 anos.

15-Pesquisadora: Como foi a sua experiéncia como professora alfabetizadora, as
dificuldades e desafios da sala de aula?

Pereira: Fui alfabetizadora por pouco tempo. Porque eu era uma professora substituta,
uma espécie de apoio, se faltasse algum professor eu assumia a classe nesse dia para que
os alunos nao ficassem sem aula. Nesse caso, poderia ser qualquer série, de 1* a 4*.
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16-Pesquisadora: Quando vocé foi alfabetizadora, qual o método que vocé usava
assim?

Pereira: Livros, cartilhas, cadernos de caligrafia, livros didaticos.

17-Pesquisadora: Como eram feitas as avaliacdes dos alunos? (Quais os recursos,
provas, ditado, planejamento de aula)?

Pereira: Na época, tinha caderneta, com as disciplinas, portugués, matematica, historia,
geografia, onde informa as notas que era de 0 a 10. Nao me lembro muito bem, mas acho
que até a nota 4 perdia o ano. De 5 em diante, ja tinha uma recuperacao.

Os exercicios e as provas eram feitos pelos mimedgrafos, tudo manuscritos, era bem
trabalhoso, ia secando, a gente colocava alcool... No final de cada semestre eram
entregues as provas dentro das capas decoradas conforme o tema, ou junino ou natalino,
com papai Noel, arvore de natal.

18-Pesquisadora: Qual era a representacio da profissiao professor para a escola,
sociedade, a familia e os alunos?

Pereira: Eu creio que a figura do professor para a sociedade era muito bem respeitada.
Os alunos também tinham por nds carinho e um respeito muito grande, porque também
jé recebiam da familia essas orientagdes. Entdo os pais educavam os filhos para respeitar
os professores e nos éramos respeitados. Quando estavamos em sala de aula e entrava
qualquer visita, ou at¢ um professor de outra sala, os alunos se levantavam e tinha uma
musica que eles cantavam para fazer jus a presen¢a da pessoa. Era uma coisa muito bonita,
muito mais bonita do que se vé€ hoje. Era respeito e ndo medo, pois eram educados pela
familia.

O reflexo de um bom aluno ¢ pela educagdo que ele recebe no lar. Por isso, em qualquer
lugar que ele v4, seja na escola basica, faculdade ou curso de especializa¢do, vocé conhece
o perfil de um aluno bem-educado no lar. Uma familia saudavel, reflete uma sociedade
saudavel. Hoje em dia, se perdeu muito isso.

Quantos professores hoje sdo assassinados? Quanta violéncia hoje em dia. Qual ¢ o
respeito que um aluno tem pelo professor? Vocé nao pode dizer nada, ndo € que a gente
vai maltratar o aluno, em hipdtese alguma, que nosso papel ndo € este. Nosso papel ¢é
ajudar o aluno a aprender. Mas tem limites, e tem regras. Mas hoje, se vocé entrar com
esses limites e essas regras, vocé € censurado, principalmente pela familia. A familia que
antigamente ajudava, hoje, ndo concorda mais com o que os professores falam.
19-Pesquisadora: Quais eram as festas escolares que tinham no Grupo Escolar
Professora Floripes Sodré?

Pereira: As Festas Juninas, o Dia do Professor, da primavera, Natal, tudo a gente
celebrava. Tinha também o Sete de Setembro. Também, na minha gestao como diretora,
eu convocava as criangas para cantar o hino nacional. Elas eram enfileiradas por série, e
n6s cantavamos o hino nacional toda segunda-feira. Durante o desfile de Sete de
Setembro, ddvamos voltas nos arredores da escola. Eu ja fui muito a frente conduzindo
as criangas. Os alunos ja tinham muita pratica para isso, porque tinha que falar “esquerda,
direita, esquerda, direita” como se fosse exército, € um carregava a bandeira do Brasil.
Destilavamos também no centro da cidade. Hoje ja ndo existe mais como era antes. O
Brasil era mais respeitado naquela época. A gente tinha mais patriotismo pelo nosso pais.
Eu gostava daquela €poca, isso nos fez muita falta.

20-Pesquisadora: Obrigada pela entrevista, pelo seu tempo e contribui¢io para a
construcio da pesquisa.
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conveniente, e por autorizar sua publicacao.

Figura 43 - Adyval Sodré Filho, neto
da
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Fonte: arquivo pessoal do participante

1-Pesquisadora: Qual o seu nome completo:

Adyval Sodré Filho data nasc: 13/03/1959

2-Pesquisadora:Naturalidade:

Sodré: Jequié

3- Pesquisadora: Formacgao:

Sodré: Engenheiro Civil/ Quimico (J4 atuou como professor de quimica)
4-Pesquisadora: Grau de parentesco com a professora Floripes Sodré:

Sodré: Neto

5-Pesquisadora: Essa entrevista estd sendo gravada, preciso de informagdes pessoais,
memorias, tudo que vocé lembrar referente a sua convivéncia e trajetoria da professora
Floripes Sodré.

6-Pesquisadora: Qual o nome completo da professora Floripes Sodré?

Sodré: Floripes Maciel Sodré, também conhecida como Professora Sinha.
7-Pesquisadora: Por que ela era chamada de professora Sinha?
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Sodré: Sodré: Talvez pelo ano que ela nasceu (ap6s 1892), por ser mais antiga. Essa era
a forma como as funcionarias da época se dirigia as patroas nas fazendas, areas rurais, ou
cidades pequenas, principalmente devido ao contexto imediatamente pos-escravatura no
Brasil. E a minha avo por ser mais antiga ficou sendo chamada Sinhd Sodré pelos
funcionarios da casa, porque nds moravamos numa casa muito grande, no local onde hoje
¢ a Mansao Avenida em Jequié. Uma casa de mais ou menos 1000 m?, numa area de 5000
m? onde morava muita gente, com cerca de 70 portas e mais de 100 janelas.

O quintal era tdo grande que tanto os vaqueiros da fazenda do meu pai, quanto da fazenda
dos amigos dele, deixavam os cavalos 14 em casa quando iam fazer feira 1a em Jequié.
8-Pesquisadora: Qual a data de nascimento e onde ela nasceu?

Sodré: A minha avo nasceu em 28 de agosto de 1892, em Xique-Xique, Bahia.
9-Pesquisadora: Ela era casada? Com quem, quando e onde ela se casou?

Sodré: Ela era casada com Jerdnymo Pereira Sodré em 1911, (ndo sabe a data precisa).
O meu avo era descendente de portugués, o meu bisavd era portugués. A familia Sodré
emigrou de Portugal. Inclusive, no centro de Lisboa tem o Cais dos Sodré, que ¢ em
homenagem a familia Sodré. Mas essa historia vou ficar te devendo, pois eu também
fiquei muito interessado depois que conversei com vocé. A minha avo foi a primeira
professora da cidade!

10-Pesquisadora: Tudo isso que vocé esta me contando ¢ muito importante, porque
Jequié foi fundada em 1897, e pelas datas que vocé relatou, os seus avos
participaram da histéria da fundacao da cidade, por isso, eles tém muita relevancia
para o contexto social daquele lugar.

Sodré: Sim, eles fizeram parte da fundacdo da cidade. Foi responséavel pela instalacao de
energia elétrica para Jequié, fundou a primeira fabrica de gelo, e foi proprietario do
primeiro carro da cidade. Doou o terreno para o primeiro clube de Jequié, “Jequié Ténis
Clube”, por isso, a rua onde ¢ localizado o clube recebeu o seu nome. Era a rua onde tinha
a usina que gerava energia e depois veio o Férum da cidade.

Minha avo contava que a usina elétrica era na rua do Jequi¢ Ténis Clube, e que todas as
noites ele ia 14 desligar. Inclusive tinha musica relacionada a isso, s6 que ndo consigo
lembrar direito como era.

Sem duvidas foi um precursor na fundacdo da cidade, apesar da influéncia, ele ndo era
politico. Sua profissdo era dentista, ndo sei se naquela €poca era formado, ou se era
protético, ou se era pratico. Eu lembro das cadeiras antigas de dentista que tinha guardada
14 em casa, ja sem uso, porque meu tio (irmao da Floripes Sodr¢), também era dentista, ja
era aposentado na época. Chamavamos de tio Santos, ele morava proximo a nossa casa.
11-Pesquisadora: Precisamos nos aprofundar na histéoria do Geronimo Sodré
também, pois as informacodes que consegui sobre ele no Museu de Jequié sio
superficiais. Nao encontrei fotos. O que encontrei referente a sua historia foi a rua
com o nome dele, e que ele teve o primeiro automodvel da cidade e foi responsavel
pela instalacio de energia elétrica.

Sodré: Nossa familia ndo teve interesse politico, ndo teve politicos na familia, e o fato de
meu pai ser filho Unico, dificulta as informacdes, e a minha familia ndo ¢ aquela familia
grande, s3o apenas 03 irmdos. E nds moramos em Salvador hd muito tempo.

Meu avo Jeronimo Sodré faleceu cedo, ndo sabemos a data exata. Nao cheguei a conhecé-
lo, ndo convivi com ele. Quando minha avo faleceu eu tinha por volta de 16 anos.
Inclusive, a homenagem a ela com o nome da escola “Grupo escolar Professora Floripes
Sodré”, foi pouco tempo apos o seu falecimento e meu pai esteve nesse evento. Além
disso, teve outra homenagem, um pavilhdo ou uma sala com o nome dela no Grupo
Escolar Castro Alves. Eu era crianga, mas me lembro dessas duas homenagens.
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Eles nao tiveram filhos bioldgicos, entdo ela adotou o sobrinho, que € o meu pai. Ele se
chama Adyval Moreira Sodré, nasceu em 06/03/1918. logo apds a morte da sua mae
biologica que era irma da professora Floripes Sodré. Por ser uma casa muito grande, os
meus pais permaneceram com ela mesmo ap6s casados, 0 que proporcionou que os trés
netos pudessem viver com ela até antes do seu falecimento.

Quando ela descobriu que estava com cancer, teve que ir fazer o tratamento em Salvador,
no Hospital Portugués, onde permaneceu por 03 meses. Apds esse periodo, retornou para
Jequié, onde faleceu apds uns 06 meses, no dia 23 de outubro de 1975.

Nesse ano nao houve comemoracao do aniversario de Jequié, que ¢ comemorado no dia
25 de outubro. Devido ao seu falecimento foi decretado luto de 03 dias.
12-Pesquisadora: Vocé falou que a professora Floripes Sodré foi a primeira
professora da cidade de Jequié, vocé sabe alguma coisa sobre a formacio dela?
Sodré: Nao sei se naquela época tinha um curso primario, ou equivalente, porque esses
cursos foram mudando de nome. Nao sei se existia a formalizacdo do professor, ou a
partir de uma determinada graduacdo a pessoa ensinava. Isso ai teremos que buscar com
a historia da educacdo, como era formada as professoras nessa época, a partir de 1900,
podemos entender melhor como era essa formalizacdo. Mas entendo que ela era
legitimada pelas autoridades e pela comunidade como professora. Mas o fato é que ela
era reconhecida de forma unanime, uma professora consagrada e querida em todo lugar
que ela frequentava.

13-Pesquisadora: Existem algumas instrucées publicas referente ao ensino primario
na Bahia, podemos construir essa informacio a partir da data que ela comecou a
ensinar. Nao consegui jornais da época nos arquivos da cidade que falassem sobre
ela, talvez respondessem algumas questoes.

Sodré: O tnico Jornal que tenho ¢ do casamento da minha mae e meu pai, na casa dos
Nnossos avos, posso conseguir, se tiver fotos também...

Quando mudamos daquela casa houve um extravio de varios documentos e fotos; minha
mae deixou algumas caixas no pordo da casa para buscar depois da mudan¢a. Quando
retornou a nova proprietaria havia desfeito de tudo.

Tinhamos na entrada da nossa casa um painel com fotografias grandes que contava a
historia da nossa familia. Mas infelizmente foram extraviadas juntas com outros
documentos.

14-Pesquisadora: Eu quero sim, pois tem a foto da casa, e essa imagem ¢ muito
importante também como fonte documental para contexto historico.

Sodré: Sim, uma casa toda avarandada, onde tinha umas 78 portas, se ndo me engano,
cento e tantas janelas... Era um evento para fechar todas essas portas e janelas. Lembro
da minha avo falar, vai dormir que vou rezar e fechar a casa. Apesar de ja estar de idade,
e ter um pouco de sobrepeso e reumatismo, ela usava aqueles chinelos tipo franciscano,
e arrastava aqueles chinelos, rezando o ter¢o a casa toda antes de dormir. Isso fazia parte
da sua rotina.

15-Pesquisadora: Ela era catolica?

Sodré: Sim, ela era catdlica. Frequentdvamos muito a igreja. Apesar da idade, ela
frequentava a Missa todos os domingos e até a missa do Galo. Vale destacar também o
que era a Missa do Galo. A Missa do Galo era uma missa que reunia muitos fiéis para
assistir a meia noite, tanto na véspera do natal, quanto na véspera do Réveillon no dia 31.
Essa missa era meia noite, como reunia muita gente na cidade, muita gente mesmo, ela
ndo era realizada na igreja, era na area externa da igreja, era uma multiddo muito grande
que assistia a missa, era uma tradi¢ao no interior.

Ela tinha uma vida social ativa. Lembro-me dos comicios, ela frequentava a ala politica,
era vaidosa, gostava de usar joias. E ficava envaidecida quando chegava aos comicios, €
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Lomanto Junior a recebia e dizia, “esta aqui a nossa professora, me sinto privilegiado”, e
mandavam colocar cadeira, por ela ja ser mais de idade. Essas coisas do interior. Naquela
€poca um comicio no interior era um grande evento social. E ela se dava muito bem com
qualquer um, de todos os partidos, sempre foi uma pessoa de muito facil relacionamento.
16-Pesquisadora: Ela foi professora de Leur Lomanto?

Sodré: Nao sei lhe dizer. S6 que minha avé foi a primeira professora, e Leur deve ter
algumas informacdes também sobre ela por ele ser mais velho do que eu. E depois que
ela se aposentou, na nossa casa existia um espaco com uma mesa muito grande que ela
dava curso de preparagdo para o exame de admissao, que era uma prova para passar do
primario para o ginasio. Minha avé tinha um portugués muito bom, era muito rapida na
matematica, em conta. Ela brincava comigo durante o almogo, perguntando quanto era
7x7, como eu era pequeno, antes que eu a respondesse, ela ja dizia; “quarenta e...”. Com
ela era educagdo o tempo todo. Me ensinando portugués, matematica. Ela era professora
24 horas. Estava sempre ajudando, ela tinha o maior prazer. Era uma coisa natural nela.
17-Pesquisadora: Vocé lembra quais as metodologias que ela usava para
alfabetizar?

Sodré: Eu ndo me lembro muito bem. Mas me lembro do caderno de caligrafia, que a
gente cobria algumas letras, tabuada, e tinha algumas cartilhas de alfabetizacdo que
ensinava a formar silabas, soletrar, enfim, ela trabalhou com tudo isso, € era o dia a dia
da minha avo, além de administrar aquela casa muito bem, mesmo com a auséncia do
meu avo, ela tocava aquilo tudo sozinha.

18-Pesquisadora: Vocé sabe se a professora Floripes Sodré era funcionaria publica?
Como foi o processo de admissio para ensinar no Grupo Escolar Castro Alves?
Sodré: Eu acho que sim, porque ela era uma professora aposentada, e dava aquelas aulas
de admissdo, pois tinha um espago na nossa casa com essa finalidade. Ser ela era
aposentada, entdo era ela professora do Estado.

19-Pesquisadora: Olha a riqueza de todas as informacdes que vocé esta me passando
sobre a historia dessa professora. A primeira professora de Jequié estava
enterrada...

Sodré: Sim, enterrada... Inclusive, o Museu de Jequié teria uma riqueza grande se aquela
casa ndo tivesse sido derrubada e transformada naquele prédio, se tivesse sido conservada,
seria muito mais facil encontrar e contar a historia da cidade, com aqueles detalhes
construtivos todos que se tinham, daquele avarandado todo. Quando passava o desfile de
07 de setembro, as escolas publicas faziam desfiles, eu desfilava, eu era crianca e estudava
no IERP e ia desfilar. Quando nds passavamos pela Avenida, era na varanda da minha
casa que hastedvamos as bandeiras. Tinha trés mastros com a bandeira de Jequié, da Bahia
e do Brasil, e nés ficavamos 14 na varanda assistindo e aplaudindo ao desfile que era
encerrado pelo Tiro de Guerra, apos passarem as escolas IERP, Castro Alves, com as
bandas de fanfarras, eram apenas escolas publicas, escolas particulares ndo participavam
nessa época...

20-Pesquisadora: Vocé lembra mais ou menos o periodo que aconteceram esses
desfiles?

Sodré: [...]Jo ano que eu convivi, isso ai era quando eu tinha entre 14 ou 13 anos, mas
desde a época do primario eu acompanhava isso... Eu diria de acordo com minha memoria
referente ao periodo que eu vivi em Jequié que ¢ de 1968 a 1978, pois foi a partir de 1978
que eu vim morar fora que eu convivi com esse periodo entre o gindsio € o primeiro grau.
Nos ndo tinhamos op¢ao, nds tinhamos que desfilar, porque perdiamos 01 ou 02 pontos
se nao participdssemos dos desfiles. Quem participava ganhava os pontos em Educagao,
Moral e Civica, era uma forma da escola incentivar os alunos a desfilarem...
21-Pesquisadora: O que vocé achava sobre isso? Achava ruim ter que desfilar?



280

Sodré: Nao ¢ que nds achavamos ruim, ndés tinhamos uma boa formacao em Educagao,
Moral e Civica, entendiamos como algo bom, importante, entdo, os pontos eram apenas
um incentivo a mais, era algo a mais. O que incomodava era o desconforto por causa do
calor devido ao horario dos desfiles que costumavam ser na parte da manha e a cidade ¢
muito quente... Entdo algumas pessoas nao gostavam de desfilar devido ao desconforto,
e até algumas fugiam no meio do desfile, justamente porque nao suportavam o calor com
aquelas roupas quentes. Mas no geral, as pessoas desfilavam por prazer e aquele ponto
era um incentivo a mais. Era o algo mais...

22-Pesquisadora: Essas comemoracoes civicas eram comuns devido ao periodo da
Ditadura Militar e era muito incentivado nas escolas;

Sodré: O ensino de Educacao Moral e Civica tinha uma vertente para o militarismo, mas
cada professor, e cada regido tinham suas adequagdes, ou seja, se adaptavam de forma
mais facil ao autoritarismo, outras nem tanto. Mas, era o que se vivia na €poca.
Dependendo da regido aquilo era algo que despertava valores, era importante para a
formacao da crianca e do adolescente. E tudo isso depende muito do olhar de cada um,
ndo s6 das pessoas que protagonizam isso, mas no caso, 0s governantes, 0s proprios
professores.

Eu estudei num colégio publico no IERP e fiz o primério numa escola particular que é o
Educandario Santa Terezinha com a professora [...]. Tive excelentes professores. Nao
tenho nenhum arrependimento, ndo gostaria que fosse diferente, estudei no interior e esse
tempo foi bom para a minha formacdo posterior, pois hoje sou engenheiro civil, pos-
graduado, dirigindo duas empresas de capital aberto. Sou muito feliz com a formagao que
eu tive. Isso € o que se vivia na €poca, era assim, faz parte da historia, querer negar isso,
¢ negar a historia.

23-Pesquisadora: obrigada pelas informacdes, elas sdo muito importantes para a minha
pesquisa, ¢ o fato dela ser a primeira professora da cidade tem uma relevancia muito
grande a sociedade de Jequié, e ¢ lamentdvel os estudantes da escola que ela foi
homenageada e a propria cidade ndo conhecer essa historia. Por isso, eu quero levar essa
histéria ndo s6 para o meu trabalho académico, mas para devolver para a minha cidade
tudo que eu conseguir construir em relagdo a professora Floripes Sodré.
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Figura 44 - Alaete Guedes T. Carvalho, ex-
aluna da prof.* Floripes Sodré

Fonte: arquivo pessoal da participante.

DADOS PESSOALIS:

1-Pesquisadora: Qual € o seu nome completo?

Meu nome ¢ Alaete Guedes Torres de Carvalho

2-Pesquisadora: Qual a sua naturalidade?

Carvalho: Andarai, Chapada Diamantina — Bahia

3-Pesquisadora: Casou-se, quando e onde?

Carvalho: Eu sou vitiva. Eu me casei aqui em Jequié. Foi em 1982 ou 1983, salvo
engano.

4-Pesquisadora: Onde voce foi alfabetizada, por quem?

Carvalho: Eu fui alfabetizada em Palmeiras, mas eu nasci em Andarai, quando eu tinha
4 anos de idade, mais ou menos, eu fui para Palmeiras, porque meu pai foi transferido,
ele era funcionario publico. Eu ja fui direto para 1* série, porque antigamente o ensino
comegava no primeiro ano, nao tinha alfabetizagdo, pré-escola, ja era alfabetizada na 1°
série, depois passava para a 2% até chegar a 5% série.
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Eu conclui o meu curso primario aqui em Jequié. Quando a gente veio morar aqui eu
estava na quarta série primdria. Eu tive 2 professores também aqui, estudei na escola Joao
cordeiro na rua da Primeira igreja Batista, era escola publica. Fiz o exame de admissao e
passei na primeira tentativa para estudar no IERP, fiz 04 anos do curso ginasial mais 03
anos de magistério.

5-Pesquisadora: Em relacido a professora Floripes Sodré, como vocé a conheceu?
Carvalho: Nos moravamos na Avenida Rio Branco, no centro de Jequié, nossa casa era
em frente a casa da professora Sinhd, onde atualmente ¢ a Mansdo Avenida, era naquele
local a casa dela. A gente chamava o Casarao, porque era uma casa grande, muito bonita,
uma arquitetura antiga, assoalho, muito bonita, tinha empregados. Entdo a gente tinha
conhecimento porque meu pai era amigo dela, era um conhecimento através dos pais. Ela
era professora primaria, mas nao sei lhe dizer onde ela ensinou, porque quando a gente
veio morar aqui em Jequié, ela ja era aposentada. Na época que nds moravamos na
Avenida Rio Branco, ela ndo saia para lecionar em outra escola, ela ja dava aulas
particulares em casa.

Eu ndo conheci o marido dela. Quando nés chegamos aqui em Jequié, ele ndo existia
mais. E eu era crianga na época, tinha uns 10 anos de idade, era muito crianga, entao nao
tinha essa curiosidade de saber sobre ele. Mas eu sei que tem até uma rua aqui que se
chama Jer6nimo Sodré, a rua onde fica o Jequié Ténis Clube.

Dizem que um dos primeiros automoveis daqui de Jequié foi do esposo dela mesmo. Na
casa dela, tinha realmente uma garagem, eu tenho a memoria fotografica, lembro que
tinha uma entrada para o carro. Entrava, vinha e rodeava para o fundo da casa, tinha uma
area bem grande. Ali eu me lembro que as vezes a gente via cavalos. Acho que o pessoal,
os pedes que vinham da fazenda, apeava os cavalos ali, era tdo grande que tinha lugar de
colocar os cavalos. Era uma casa toda avarandada, tinha muitos quartos. Acho que a
criadagem, o pessoal que trabalhava na fazenda, morava todos com eles ali na casa,
porque era uma casa enorme.

Provavelmente eles vieram para Jequié hd muito tempo, para ter essa casa assim tao
grande, e também tinham condig¢do financeira muito boa, porque esses casardes assim de
antigamente eram os corong€is que possuiam essas casas que pareciam um sitio. Aquelas
casas bonitas que costumamos ver nas novelas, naquelas fazendas de café e tal. Acho que
tinha de 2 ou 3 pavimentos. Eu ndo conhecia a casa toda. Mas eu sei que tinha muitas
varandas, tanto na frente como no fundo. Era rodeado de varanda. E eu me lembro que
nessa casa ao lado tinha um casal que morava, e em cima também, a casa era tao grande
que ela dividia com outros moradores.

Entdo a gente percebe que ela era de uma familia abastada, e que ela lecionava mesmo
depois de aposentada e ja de idade, por amor mesmo. Ela ficava mais sentada ali durante
as aulas.

Ela tinha um filho, ndo sei se ela teve mais filhos, mas eu me lembro de um filho que eu
cheguei a conhecer, que a gente o chamava de Sodré. Nem sei o primeiro nome dele,
porque todos costumavam chama-lo de Sodré. Ele j& era um senhor, e se casou com uma
moca chamada Valdinei, teve 2 filhos com ela, um casal de filhos, Soraya e Sodrezinho
que era do sobrenome Sodré, eram os netos da professora Sinha. Depois que ela faleceu,
ele vendeu a casa para construir aquele prédio Mansao Avenida, e ndo tive mais contato
com o pessoal, acho que foram embora daqui para Salvador e talvez os meninos foram
estudar. perdi contato depois que eles foram embora daqui. Nao sei se o senhor Sodré
ainda € vivo.

Eu me lembro que ela tinha 2 sobrinhas que moravam na casa. Ela criou essas sobrinhas,
que eram Maria do Socorro e Maria da Conceic¢do, inclusive a Maria do Socorro, foi até
minha colega do curso primario, € quando eu estava fazendo o curso de admissao, ela
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também frequentava, por ela morar com dona Sinhé. As meninas a chamavam de “vovéi”.
Eu achava até engragado o jeito que elas chamavam, ndo era Vovo, era Vovoi. Depois
elas se casaram, foram embora daqui. Ai perdemos o contato. Mas foram muito bem-
criadas. Tinha também um pessoal que morava com ela, Amalia, eu ndo sei se era parente
ou se era gente assim conhecida de muitos anos que ja moravam com ele na casa dela.
6-Pesquisadora: Quando e onde vocé estudou com a professora Floripes Sodré?
Como era o ensino?

Carvalho: Acho que estudei com a professora Sinhd em 1956. Porque eu fiz esse exame
de admissao, passei e me formei em 1964 no curso de magistério. Apds os 4 anos de
ginasio, eu fiz o0 magistério para lecionar também. Antigamente, nds costumamos chamar
o exame de admissdo de um pré-vestibular ginasial. Porque estudavamos da 1% a 5% série
antes de fazer o exame para entrar no ginasio. Estuddvamos através de um livro bem
grosso, onde continha todas as matérias que caia na prova, que era matematica, portugués,
historia, Geografia. E a gente tinha aula de tudo isso mais a parte dissertativa, tinha os
assuntos para a dissertagdo. Era um livro completo. E tinha também um caderno onde ela
passava os exercicios do livro para a gente fazer e ia corrigindo. Era muito bom. Eu tenho
saudades, sinceramente. Minha infancia foi muito boa, eu tenho muita saudade.

Entdo ela me dava aulas de todas as matérias, era uma excelente professora, muito boa,
muito amiga, muito paciente. Ela tinha muitos alunos e ela tinha aulas em outros horarios
também. Ela era uma senhora muito bonita, era uma senhora bem forte, € dava aula
particulares, e eu fui aluna dela, tive o privilégio de ser aluna dela. Eu me preparei para o
exame de admissdo com ela, por exemplo, pela manha eu ia para a escola e na parte da
tarde eu ia para a aula dela. Era tipo um reforco.

Esse curso de refor¢o ela cobrava, mas eu ndo sei dizer quanto era que ela cobrava na
época. Além do livro, a gente levava material escolar, caderno, 1apis, borracha, caneta.
Ela ensinava a gente a fazer redagdes. Foi quando comecei a aprender a fazer redacao.
Além do que aprendia na escola primaria, ja foi intensificando o aprendizado.

Naquela época, o exame de admissdo era rigoroso. Se nao passasse, tinha que esperar o
ano seguinte para prestar de novo. Era o vestibular. Igual ao vestibular, se vocé ndo passar
no vestibular, vocé vai tentar de novo, era assim. E isso acabava atrasando o ingresso do
aluno no ginasio. Por isso, muitos alunos na quarta série ja faziam exame de admissdo e
até passava. Porque se ndo passasse na 5° série, ficava sem estudar até conseguir passar.
Mas quando fazia e passava na 4" série, ja ia direto para o ginasio. Mas aqueles que
fizessem um curso bem feito, bem rigido, tendo uma boa base conseguia passar.

Mas o exame de admiss@o ndo era so para o IERP, acho que era todos os colégios. O IERP
nao era considerado um colégio para familia mais abastadas da cidade, porque havia uma
escola que poderia ser para a elite, que seria, no caso, o Ginasio do padre, que era
particular e tinha também um regime de internato, tanto que tinha muitos alunos que
vinham de fora para estudar 14, ai sim, era um colégio que era mais caro.
7-Pesquisadora: Em qual parte da casa vocés estudavam? Como era o ambiente?
Carvalho: Era uma sala bem grande, na casa dela mesmo. Na sala da casa, tinha uma foto
dela vestida de professora, com aquelas molduras bem antigas. Eu me lembro que do lado
tinha uma porta que dava para o quarto dela, e um corredor que ia para a sala de entrada,
mas a gente nem entrava por essa sala. A gente vinha ja pelo lado da casa que ja saia da
sala. Era uma mesa bem comprida, grande, de madeira forte, com os bancos. E a gente se
sentava em volta da mesa, tinha lousa também onde ela passava as atividades.
8-Pesquisadora: E qual é a influéncia que ela teve na sua formacio ou na sua vida?
Carvalho: Na minha educagdo, pelo jeito dela, a maneira dela ser, ela teve muita
influéncia, porque nds, seres humanos, nos espelhamos muito em alguém que vocé
admira. Uma pessoa especial na sua vida. Entdo vocé se espelha naquela pessoa, tanto ¢
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que eu me tornei professora também. Entdo ela foi uma inspira¢dao, uma referéncia para
mim e para que eu me tornasse uma professora.

Eu adorava, amava ensinar. Ensinava mesmo por vocagao, por amor, era tao gratificante
quando vocé ensina e depois ao fazer uma revisao, e vé€ que os alunos aprenderam, através
de vocé. Hoje em dia eu encontro ex-alunos que me reconhecem, lembram de mim. Certa
vez fui participar de um coral na catedral e tinha uma participante do coral que foi minha
aluna. Uma vez eu ia viajar, ai na hora de entrar no Onibus, eu dei boa tarde para o
motorista que estava do lado recebendo as passagens, ele olhou para mim assim, “a
senhora ndo esta conhecendo, nao? Eu disse nao, quem ¢ vocé? Ai pensei que fosse aluno
porque ensinei em Gandu também, ensinei no Polivalente, ai ele respondeu, “eu sou
fulano, fui seu aluno, na Escola Professor Firmo Nunes Morais”. Isso ¢ muito gratificante,
ele ja adulto ndo esqueceu de mim. As vezes o professor pode até esquecer o aluno, mas
o aluno dificilmente esquece o professor. Porque a gente envelhece, mas mantém a
fisionomia, mas os alunos t€ém aquelas fases, da adolescéncia e tal, vem a Juventude, a
fase adulta, entdo muda muito, as vezes, bigode, barba, e sdo muitos pra gente lembrar.
Eu ensinei no Grupo Escolar Professor Firmo Nunes e no Grupo Escolar Ademar Vieira.
Eu gostava tanto de ensinar que eu tinha o meu turno e as vezes pegava a substituicdo a
outras professoras que estavam de férias ou licenga, licenga prémio. Ensinei na escola
DERBA também em substitui¢ao.
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Figura 45 - Ednalda M. Mascena, ex- prof.*
do G.E. Prof.” Floripes Sodré

Fonte: arquivo pessoal da participante.

DADOS PESSOAIS:

1-Pesquisadora: Qual € o seu nome completo?

Ednalda Monteiro Mascena

2-Pesquisadora: Qual é a sua naturalidade?

Mascena: Jequié-Bahia.

3-Pesquisadora: Casou-se? Em qual ano e em qual cidade?

Mascena: Sim. Aqui mesmo em Jequié. Casei-me no dia 02/05/1981. Sou casada no civil
e no religioso. Paréquia Nossa Senhora das Gragas de cartorio ¢ daqui mesmo.
4-Pesquisadora: Teve filhos?

Mascena: Tenho 2 filhas.

5-Pesquisadora: Onde vocé foi alfabetizada, por quem?
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Mascena: Eu fui para a escola muito tarde, tarde mesmo. Acho que naquele tempo os
pais demoravam a levar as criangas para estudar. Minha mae foi morar em Salvador e
deixou eu e os meus irmdos com a minha avé. Eramos pequenos ainda. E ai num dado
momento com a idade bem avangada, tinha mais de 9 anos, quando eu ingressei na escola
publica. Mas apesar disso, sempre gostei de estudar...

Nem minha mae, nem minha avé eram alfabetizadas. Eu acho que ela s6 me colocou na
escola, devido alguma lei ou alguma questao na época, porque ela foi registrar eu € 0 meu
irmao. E tanto, que ela me registrou um ano a mais e meu irmdo um ano a menos.

A escola era aqui perto de casa, e chamava-se Escolas Reunidas da Associagao Cultural
de Jequié, uma escola anexa a Associacdo Cultural Jequieense (ACJ), que era um clube,
muito antigo e famoso aqui na cidade. Estudei 14 da 1* a 4 série. Minhas professoras na
AC]J foram Maria Nerilda, Maria Amalia, eu ndo esquego minhas professoras, colegas e
alunos. Lembro-me sempre com carinho.

Sai de 14 para estudar a 5% série no Grupo Escolar Castro Alves, no centro da cidade, com
o intuito de fazer o exame de admissdo para ingressar no ginasio, porém, nao foi
necessario fazer, pois havia mudado a estrutura de ensino. Entdo ja ingressei no IERP
direto na 6* série.
6-Pesquisadora: Que tipo de formacido vocé tinha ou tem para atuar como
professora alfabetizadora? (leiga, magistério, curso superior), como era a formacao
para ser professora?

Mascena: Na época que fui fazer o segundo grau no IERP, tinha as op¢des de fazer
magistério, contabilidade, administragdo e analises clinicas. Porém, escolhi o magistério
por ser a tarde. Eu precisava estudar a tarde na maior parte dos estudos, porque no periodo
da manha ajudava a cuidar da minha avo, dos afazeres da casa, ¢ dos irmaos menores por
ser a filha mais velha, ficava com as responsabilidades de cuidar da casa e cozinhar.

Af por estudar a tarde, a opgao que tive, foi fazer o magistério e ao mesmo tempo, eu fiz
também o curso de contabilidade em outro colégio particular, a noite, no CETEJE. A
noite, tinha secretariado, contabilidade e economia. Ai eu fiz no ano de 1977 a 1979,
foram 3 anos e eu conclui esses cursos em 1979. Mas apesar de fazer os dois cursos, eu
sO segui mesmo na area do magistério.

7-Pesquisadora: Depois dessa formacio, vocé fez curso superior para dar aula?
Mascena: Eu tinha um sonho de fazer graduagdo, e deu certo com o tempo. Nossos
desejos mais intimos vao se realizando. Com o passar do tempo, o proprio governo foi
mudando as regras referentes ao ensino, nesse sentido, ndo seria mais apenas ensino de
primeira a quarta série, pois a responsabilidade do ensino bésico ficaria com o municipio,
e o estado com o colégio, da 5* série ao ensino médio. Nesse caso, como o magistério
habilitava para o ensino de 1 a 4* séries, para ensinar o ginasio, tinha que fazer curso
superior.

Embora a escola pequena, a gente nunca podia ensinar, eu mesma sempre gostei de
ensinar portugués, mas para preencher a carga horaria, ensinava portugués e outras
disciplinas, como Geografia, histdria ou até mesmo artes para complementar a carga
horaria. O governo decretou 10 anos para todo professor que ndo tivesse licenciatura se
preparasse com o curso oferecido por ele. Entdo tinhamos uma semana no més para fazer
a capacitacao na Faculdade para obtermos o diploma de professores graduados.

No periodo em que estdvamos estudando, era designado outros professores substitutos
para cuidar dos alunos na nossa auséncia.

O meu curso foi Letras de lingua portuguesa e inglesa. Nao foi um periodo igual a outros
cursos de graduagdo porque foi feito num tempo menor do que as graduagdes normais.
Porém eles consideraram a nossa experiéncia como professores em relacdo a estudantes
que fossem iniciantes. A carga horaria da gente era de segunda a sdbado. A avaliacdo era
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através de trabalhos e provas. Nos concluimos essa formacao e assim obtive a graduagao
no ano de 2013.

8-Pesquisadora: Era dificil o acesso a escola? Vocé tinha alguma dificuldade para
chegar até o Grupo? (Apresentar os desafios da época que trabalhava no grupo)
Mascena: Nao, como eu morava mais perto da escola, ia e voltava andando todos os dias.
Hoje a sola dos pés estdo me cobrando. Além de ir andando, ficava o tempo todo em pé.
Eu s6 me sentava para fazer chamada, e ir visitar as carteiras dos alunos, eu gostava muito
de ficar mais em pé em sala de aula. E depois, com o passar do tempo, devido ao
comportamento da maioria dos alunos, vocé nem podia se sentar mais.

9-Pesquisadora: Como se deu a escolha pela profissao de professora alfabetizadora?
Como foi contratada? O cargo era remunerado? Onde ocorreu a sua primeira
experiéncia como alfabetizadora? (As dificuldades e desafios em sala de aula)
Mascena: Quando eu conclui, estava noiva. Meu marido na época, fazia contabilidade
no IERP. Eu fiz o concurso em 1980, passei, ¢ me casei em 1981. Apds o casamento,
depois de um tempo, saiu a relagdo dos nomeados do concurso que eu havia feito e recebi
a convoca¢ao da DIREC pela coordenadora Luiza.

Fui nomeada. Como eu sempre morei na Avenida Lomanto Junior. Fui chamada, mas s6
que eu ndo sabia, que tinha um exame que ndo podia fazer por causa da gravidez, porque
poderia prejudicar o feto. Como estava gravida da minha primeira filha, eu tive que
esperar o nascimento dela para poder realizar os exames.

Apds o nascimento fui designada para a escola Grupo Escolar Professora Floripes
Sodré, comecei no dia 14/05/1982, por ser a escola mais préxima de onde eu morava na
época, fui nomeada direto para la. E eu fiquei da nomeagao até a minha aposentadoria.
Apesar de que em um determinado tempo, ela teve que passar por uma pequena reforma
e ai nos colocou para trabalhar numa escola chamada Maria José de Lima Silveira, nesse
periodo fomos prestar servigo 1. Apds o conserto do telhado retornamos novamente para
o Floripes Sodré, e sai em 2017, porque a escola passou a ser municipalizada em 2018.
Antes a gente trabalhava pelo estado e a escola municipalizou, ai nds fomos remanejados
para as escolas estaduais mais proximas, acabei ficando no Colégio da Policia Militar que
¢ na Lomanto Junior, mais proximo a minha casa. Fiquei 14 de fevereiro até o més de
julho de 2017, quando saiu minha aposentadoria.

Eu também j4 estava querendo me aposentar por causa das minhas netinhas, para ajudar
minha filha a cuidar delas. Mesmo vindo uma proposta do governo, concedendo uma
bolsa, para quem quisesse continuar, eu ndo quis continuar mais. Poderia pedir até para
ser secretaria, na escola, mas eu preferi a aposentadoria, porque queria mais um pouco de
tempo para a familia.

Eu fui muito dedicada enquanto atuante no trabalho. Comecei ensinando o primario. A
escola matriculava os alunos que ndo eram alfabetizados, e eram muitos alunos, eu sempre
peguei salas cheias.

Os alunos que nao tinham alfabetiza¢ao eram matriculados na primeira série, depois, era
preciso fazer um teste de sondagem. Observava se eles sabiam pegar no lapis, se tinham
ou ndo coordenagdo, se conheciam as letras, as silabas iniciais, alguma palavrinha, se
conhecia pelo menos o alfabeto, numeracdo de 0 a 10. Eu tinha que partir primeiro da
sondagem para conhecer quem era o aluno, suas bases, para dali separar os que
precisavam dar mais atengdo, para fazer um trabalho de acordo com o conhecimento
prévio de cada um, e assim aqueles que estavam mais atrasados, pudessem chegar juntos
com aqueles que eram mais avangados na aprendizagem.

Sempre me davam a primeira série, segundo elas, eu tinha jeito, era calma e paciente...
Algumas professoras tinham horror a ensinar a primeira série, s6 gostavam a partir da
segunda série porque ja eram alunos que haviam passado por mim e era mais fécil dar
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continuidade ao ensino. Porém, quando vinham de outras escolas, o nivel ndo estava igual
a0s nossos, era preciso fazer um trabalho novamente.

Veio para trabalhar com esses alunos o Curso Alfa, que era muito bom. Um projeto muito
rico, tinha dbaco, bons livros, todo um equipamento para melhorar o aprendizado.
Depois que recebemos a cartilha do ciclo basico, veio um novo método do governo para
matricular os alunos, s6 que ndo podia reprovar. Passar os alunos todos, s6 podia fazer
aprovacao quando esse aluno fosse da segunda série para a terceira. Pegava o aluno, da
primeira a segunda, para passa-los para a terceira, tinha que fazer as observagdes através
das habilidades. Se ele alcancou aquelas habilidades. Tinha diversas habilidades,
Portugués, Matematica, Historia e Geografia. Mas, era mais matematica, ¢ a parte de
portugués. Se o aluno ja sabia identificar o texto, os personagens, se sabia uma série de
requisitos. Se tinha condigdes, se estava apto nessas habilidades para passar para terceira
série. Mas a gente ndo podia reprovar. Ficava com esse aluno na primeira e segunda, sem
poder reprovar. S6 que ai ja separava. As professoras, que era a primeira série, ja pegava
esse aluno, até a caderneta, ficava com vocé o primeiro ano e o segundo.
10-Pesquisadora: Como foi sua primeira experiéncia como professora
alfabetizadora? Teve muita dificuldade?

Mascena: No inicio, quando comecei ensinar, fiquei muito tempo com os alunos de
primeira série, porque outras colegas ndo demonstrarem interesse, nem o tentar fazer. Elas
jé& colocavam resisténcia, ficavam escolhendo. Mas eu ndo, achava que independente da
série, eu tinha que ensinar. Mas eu ainda ensinei a terceira e quarta série. Depois fiquei
na primeira e na quarta série, eu dava 40 horas. Trabalhava de manha e de tarde. Eu
sempre trabalhei 40 horas, 2 turnos. Antes nossa carga horaria era de 20h, porém faziamos
40 e aguardavamos o governo pagar no final de toda a jornada o salario referente a esse
outro turno. Devido a recorréncia desse fato, veio o Decreto para trabalharmos 40 horas
fixas, como direito adquirido.

Eu acho que se tivesse mantido a educagdo como era antigamente, seria melhor em alguns
aspectos. Entendo que avancar, inovar ¢ muito bom. Mas eu me lembro de muita coisa
boa que existia, como 0 nosso caderninho de prova. A gente copiava, ndo tinha esse
negocio de papel de oficio ndo. As provas eram feitas em cadernos. Era um caderno
brochura, ndo era de arame ndo. Faziamos as provas e ficavam ali registradas. Eu gosto
dessas coisas mais antigas, porque elas t€ém um valor muito grande, e eu levei isso para a
sala de aula com meus alunos. Eu corrigia todas as atividades dos meus alunos, com muito
amor, carinho, achando que eles iam guardar aquilo. Quando ia rever aquela prova na
mesma hora, era jogada no lixo. As vezes os pais nem tomavam conhecimento daquilo.
Foi um descaso que a gente foi vendo ao longo do tempo, sabe? Mas eu fiz meu trabalho
até o fim. Comecei a trabalhar em 1982 e sai em 2018, com muito trabalho, mas eu sempre
gostava de corrigir tudo. Desde o cabecalho até o fim. Tudo que o aluno escrevia, eu
gostava de estar ali, pontuando, botava meus alunos para escrever bonito. Eu perguntava
pra eles “voce ¢ feio? Eles diziam “ndo”, entdo por que esta escrevendo feio?

Eu me recordo com muito carinho das minhas atividades em sala de aula com meus
alunos, porque eles ndo eram alunos para mim, eles eram como se fossem filhos. Ai eu
sabendo da lida dos pais, eu administrava tudo, era dificil, mas foi assim.
11-Pesquisadora: Quais os materiais que utilizava para alfabetizar as criancas
(Cartilhas, métodos, praticas) possui algum registro?

Mascena: Naquele tempo a gente ndo contava muito com o material da escola, as vezes
a gente pedia para os pais 100 folhas de papel oficio, 03 stencil, para cada aluno usar
durante o ano todo. Eu mesma pedia 2 cadernos Brochura, nao gosta de caderno de espiral
de arame, porque os meninos tinham mania de ficar destacando as folhas.
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Logo quando eu comecei, passava os deveres a mao para os 35 alunos. Passava as
atividades de coordenacdo para ele cobrir as linhas e fazer o alfabeto. Eu comegava logo
com as vogais, dava as vogais para eles irem conhecendo, depois vinha os encontros
vocalicos para ele ir falando ‘ei’, ‘0’1, ‘ui’. Para eles virem os sentidos dessas palavrinhas.
O ‘eu’, ‘oi'. Ai quando eles sentiam dor, falavam - “Ui!”, eu chamava atengao para aquelas
expressoes, “ui, ai,” brincava com eles.

Ai, com o tempo, eu fui trabalhando com as consoantes, ai eu pegava primeiro o B,
explicava que as palavras eram formadas por silabas, B com A = BA (forma o som BA).
Sempre gostava de ja introduzir o AO, entdo B com AO = BAO, ja lia SABAO, MAO...
CA, CE, CI... se tornava facil, a partir dai ia ensinando do meu jeito.

Depois eu descobri a cartilha, ‘Eu gosto ler e escrever’, de Célia Passos e Zeneide Silva
e Célia Passos. E ai, com o tempo, ai ja saiu de primeira, a quarta série, todos os livros
dessa autora, tinha matematica, Geografia, todas as disciplinas, entdo foi adotado na
escola esses livros. E a principio, os alunos tinham que comprar, e posteriormente, o
governo comecou a dar os livros para a escola.

12-Pesquisadora: Entio, inicialmente, vocé niao usava nenhuma cartilha, vocé fazia
as tarefas no caderno de cada aluno. Copiava para mais de 35 alunos nos
caderninhos deles, e fazia as palavras para ensina-los a cobrir?

Mascena: Eu fazia, porque o Bairro Cansangdo, era muito carente, sem estrutura, hoje
estd melhor... Mas logo de inicio era desse jeito, eu fazia na mao, dava para os alunos na
mao e ai eles aprendiam desse jeito. E aprendiam a ler, mesmo, porque tinham que fazer
as tarefas. Eu mandava para casa e, com o passar do tempo a gente fazia atividades
mimeografadas

Eu dava as silabas, as familias para eles levarem para casa. Ai ja dava as palavrinhas,
BABA, BOBO, BAU. la formando de cada familia que eu dava, ia acrescentando, as
palavras e ai eles iam lendo. J& formavam uma frase: “O boi ¢ da Eva...”

L4 ndo tinha muito recursos, mesmo assim, viamos os resultados, pois no final do ano,
eles ja sabiam ler, escrever, fazer as continhas, aprendia os nimeros pares, impares, os
vizinhos...Tinha os conteudos que deveriamos passar para eles, porque ndo trabalhdvamos
aleatoriamente, sempre tinha um planejamento, conteido programatico para que desse
tudo certo no final no ano. O contetdo programatico vinha da Secretaria da Educacao e
era selecionado pela diretora, pois nunca tivemos coordenadores que nos orientassem.
Viviamos sonhando com a possibilidade de ter uma coordenadora que viesse ajudar no
nosso trabalho, mas nunca vinha. Teve um periodo que passei a trabalhar a tarde e a noite
por causa da minha avé que era idosa e precisava de mim.

Trabalhar a noite era bom, porque eram alunos mais adultos, que estavam ali mais
interessados em estudar mesmo, queriam aprender. Tinha EJA Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, parece que o trabalho com eles era melhor, porque eles entendiam mais e
conseguiam aprender mesmo. Eles faziam 1* e 2* séries, 3 e 4* séries a0 mesmo tempo,
para ganhar tempo, € avancar mais para recuperar a série € o ano. Essa modalidade de
ensino teve muito sucesso 14 na escola.

Foi implantado até o ensino de 5 a 8 séries, porém teve muita evasao, € o bairro comecgou
a ficar mais perigoso, nem todos os professores ndo queriam trabalhar a noite e acabou
ficando s6 manha e tarde. Isso foi lamentavel. Porque nao reivindicaram a permanéncia
do turno da noite junto a DIREC, e isso foi muito prejudicial para os alunos do bairro e
regido. Posteriormente a escola foi municipalizada.

13-Pesquisadora: Vocé lembra mais ou menos que ao ano o governo comegou a
fornecer os livros didaticos?

Mascena: Acho que foi em 1990 por ai.
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14-Pesquisadora: E esse livro Eu gosto de Ler e Escrever, foi usado muito tempo la
na escola?

Mascena: Sim, varias professoras usavam, mesmo antes de ser adotado oficialmente pelo
governo. No inicio poucos pais tinham condi¢cdes de comprar. Mas logo as escolas
comegaram a receber.

15-Pesquisadora: Como eram as avaliacdes na época da alfabetizacdo?

Mascena: Eles tinham 4 unidades. Primeira, segunda, terceira e quarta unidades. O aluno
que conseguisse 20 pontos era aprovado, se tirasse menos, faziam recuperacdo, uns
passavam, outros nao, devido ser muito fraquinho as vezes. A gente ndo passava para a
série se ndo tivesse condicdes. As avaliagdes eram aplicacdes de provas de 3 em 3 meses.
Também tinha ditados. Mas nao ficava s6 na nota da prova, o aluno era avaliado pelo
comportamento, produtividade, interesse do aluno.

Quando eu estava ensinando as séries iniciais, a primeira sé€rie, eu chamo mais
alfabetizacdo, sempre brincava na sala com eles com a questdo de tabuada, fazia
competi¢do de meninas contra meninos para ver quem sabia mais, quem estava
estudando. Ensinava aprender a prova dos 9, a prova real explicava os 2 métodos para
eles, ja era muito interessante. Eles gostavam.

16-Pesquisadora: Quais as festas que eram comemoradas na escola?

Mascena: As datas comemorativas seguiam os calendarios, geralmente comemorava a
Péscoa, as festas juninas, Dia das Maes. No dia das maes incentivivamos os alunos a
desenhar, fazer cartinha, uma frase, com o objetivo de incentivar a escrita e a leitura. Tudo
isso era bem intencional para verificarmos como o aluno ja estava desenvolvendo as
aprendizagens. Nas festas juninas costumava fazer competi¢des para a escolha da rainha
do milho. Também comemoravamos o folclore, o dia dos Pais, dia do estudante, dia dos
professores. No dia dos estudantes aproveitavamos para falar sobre o papel deles na
escola, o valor, a atuacdo deles, que eles tinham uma ocupagao produtiva, que era muito
ardua, e exigia grande responsabilidade. Eles tinham que se esforcar para tirar boas notas,
para valorizar o que os pais estavam fazendo o possivel para terem uma formacao, um
futuro melhor, pois na época que eles eram jovens ndo tiveram oportunidade de estudar.
Comemorava também 7 de setembro, onde falavamos da importancia Dom Pedro II no
Brasil. Na comemorag¢do do 13 de maio, Dia dos escravos, ensindvamos a questdo do
respeito ao ser humano, e a consciéncia negra. Todas as datas comemorativas eram
oportunidades para levar o aluno a refletir sobre os temas abordados.

No dia da Bandeira, da arvore, eles gostavam de desenhar, sei que nada passava em branco
para eles. E pena que as vezes eles ndo tinham materiais, como lapis, lapis de cor. Mas
nos professores levavamos no dia, para o caso de alguém nao ter, ndo ficar sem participar.
Mas tudo era comemorado na escola, e tinha algumas festas mais importantes que os pais
eram convidados. Quando tinha campanha de vacinacdo, palestra para falar sobre as
drogas, semana do transito, conscientizacdo da preservacao dos rios.

Inclusive fomos uma vez ao Rio de Contas, para ensinar a importancia e o valor do rio,
que era um meio de sobrevivéncia para a comunidade local e para os lugares onde ele
passava. Na semana do meio ambiente era um evento bem dinamico com aulas praticas,
onde levavamos os alunos a passear pelas ruas para mostrar a necessidade de ndo jogar
lixo, catdvamos o que encontrdvamos para conscientiza-los, ensinava a plantar arvores
para ajudar a diminuir o calor da cidade que era muito quente, diminuir a polui¢ao do ar.
Faziamos palestras, maquetes, competi¢do e campeonatos entre as séries, € ganhavam
pontos por participagdo, que era avaliado pelos juris que participavam do evento.

A partir de 2003 com a entrada da nova diretora, a escola passou a ensinar de 5 a 8* séries.
Como a escola era pequena, o ensino fundamental (1* a 3* séries), passou a funcionar na
Associacao de Bairros que ficava no fundo da escola e da 4* a 8" séries no prédio da
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escola. E com o passar do tempo, foi eliminando as séries iniciais até ficar somente de 5°
a 8%, e posteriormente implantar o ensino médio.
17-Pesquisadora: Qual era a representacio da profissao de professor para a escola,
a sociedade, a familia e os alunos, naquela época? Vocé acha que mudou alguma
coisa? Como era essa representacio?
Mascena: Antigamente aprendemos com 0s nossos pais que o professor era como se fosse
o segundo pai, segunda mae. Entao no inicio sempre tivemos respeito e carinho, porque
0s mais antigos nos criaram e passaram esses valores. Mas com o passar do tempo, ja
percebemos as mudancgas, vemos que devido as mudangas na maneira como os filhos sao
criados, com novos conceitos e valores, vimos que os pais foram se deixando influenciar
mais pela opinido dos filhos. Se eles resolverem que ndo querem estudar de manha e sim
a tarde, porque o colega estd naquela escola, ai os pais as vezes ja ndo tém aquela
autoridade de impor a vontade deles. Porque enquanto pais ele tem todo o poder de
determinar onde o filho deve estudar e o que deve fazer. Entao no fim da jornada, a gente
jé& percebia um certo dominio dos filhos sobre os pais.
As vezes, aconteciam determinadas situagdes na escola, como brigas entre colegas, por
exemplo, e os pais ndo iam saber o que aconteceu, € como aconteceu. Simplesmente
acreditavam na versao do filho. Ao longo da caminhada como professora, sempre tivemos
nos pais um apoio e esse apoio foi acabando, porque os pais estavam esquecendo que
estdvamos ali na escola para ajudar os filhos deles a ter uma formagdo. Mas eles ja
estavam transferindo tudo para os professores. Entdo, além de ensinar, tinhamos que ser
psicologos para entender os problemas que o aluno estava passando, para entender e
avaliar o que estava acontecendo. Até mesmo procurar ajuda por fora, detectar se o aluno
tinha alguma deficiéncia, como autismo, se tinha problema de visdo. As vezes
percebiamos coisas que os pais em casa nao estavam percebendo. E isso acabava nos
sobrecarregando. Eles estavam vendo que o professor resolvia tudo. O professor tinha
que assumir fungdes que nao era dele, € nos momentos que existiam problemas mais
graves, nao tinhamos mais o apoio dos pais, que chegavam até a serem agressivos.
Sabemos que hoje tudo estd mudado, mas essa mudanca nao pode deixar de lado cultivar
os valores que o professor possui. O nosso papel € ajudar na formagao, mas para isso,
necessitamos do apoio também dos pais. E o papel deles ¢ educar os seus filhos.
18-Pesquisadora: Professora, eu quero agradecer muito, por ter disponibilizado seu
tempo em me ouvir e contar a sua contribui¢do com a educagdo na Bahia, em Jequié, no
bairro Cansang¢do. Vocé respondeu a maioria das perguntas e expectativas que eu tinha
em relacdo as metodologias, a forma como era a aprendizagem desde o inicio da sua
formacao, até quando passou a ser alfabetizadora. Fico muito feliz pelo amor que vocé
tinha com as criangas. Eu percebi que realmente era algo prazeroso para vocé e eu tenho
certeza que tudo que vocé plantou naquelas criancinhas 14 no inicio, contribuiu para
formar cidaddos conscientes, pessoas que eu acredito, que nunca vao esquecer de voceé,
igual a minha irma, que lembrou prontamente, assim que eu disse que precisaria
entrevistar ex-professoras do Floripes Sodré.
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Figura 46 - Maria da Conceicdo Trindade, ex-
aluna G.E. Prof." Floripes Sodre

~

a participante.

Fonte: arquivo pessoa

1- Pesquisadora: Qual o seu nome completo?

Maria da Conceigao Trindade.

2- Pesquisadora: Qual a sua naturalidade?

Trindade: Jequié - Bahia

3- Pesquisadora: Casou-se sim. Em que ano e em qual cidade?

Trindade: Em Jequié, em 1991.

4- Pesquisadora: Qual é a sua formag¢io? E quando vocé se formou?

Trindade: Eu fiz o magistério. Me formei no ano de 1991. No IERP, naquela época, no
IERP s6 existiam 03 cursos, que eram magistério, contabilidade e administragao.
Cheguei a atuar como professora infantil, creche, anos iniciais, eu gosto de criangas,
aquela turminha pequena. Mas ensinei na Escola Lagoa Dourada, a turma de segunda
série, que foi muito bom também. Estou fora de sala ja faz uns 10 anos porque era contrato
e por questdes de a prefeitura na época ndo pagar direito, acabei saindo.
5-Pesquisadora: Onde vocé foi alfabetizada? Por quem?

Trindade: No Grupo Escolar Professora Floripes Sodré com a professora Marizelia.
Antes de estudar no Floripes Sodré, eu passei por uma escolinha que era com dona
Paulina. Eu tinha 05 anos quando comecei. Fiquei 01 ano e pouquinho 14, ela era uma
excelente professora. Ela alfabetizava direitinho, entdo eu ja fui para a escola publica
sabendo de alguma coisa.
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Quando eu sai da primeira série, ai eu ja estava lendo. No segundo semestre, no caso, eu
jéa estava lendo direitinho, porque eu lembro que a professora Marizelia me colocava para
ler copias. Nos livros tinha aqueles textos pequenos, e ela me colocava para ler, porque
eu ja lia mais corretamente do que os outros colegas, porque tive uma boa preparagao,
enquanto os outros alunos tinham mais dificuldade. Ela dizia que eu era mais adiantada,
6-Pesquisadora: Qual periodo que vocé estudou na escola?

Trindade: Eu entrei no Grupo Escolar em 1976 e fiquei até 1980.

7-Pesquisadora: Vocé tinha alguma dificuldade para chegar a escola?

Trindade: Nao. A minha casa era ao lado da escola, entdo minha mae s6é me deixava ir
quando ouvia o aquele sininho que a zeladora da escola tocava, era a hora que eu ia para
escola. Era o mesmo sino que tocava na hora da merenda.

8-Pesquisadora: Quais os materiais que eram usados na alfabetizacio?

Trindade: No Floripes Sodré, na primeira série tinha cartilhas, tinha um livro, ndo lembro
muito o nome, se era “Brincando com as palavras”, tinha um casal de criangas na capa.
Ele tinha uns textos pequenos, bem ilustrativos, tinha figuras muito coloridas e no final
do livro tinha as silabas que era para a gente cortar para depois formar as palavras.
Recortavamos do livro e faziamos colagens no caderno. Mas os livros que tinham 14, a
gente ndo podia levar para casa, era da escola, por isso usavamos durante a aula e devolvia
no final. Na segunda série, a gente comecou a ter o proprio livro, mas tinha que comprar,
porque ndo vinha livro suficiente para a escola toda, pois era muitos alunos, as salas eram
cheias, com mais ou menos uns 30 alunos.

A escola s6 tinha 04 salas, que ensinava da 1* a 4" séries, a secretaria e a cozinha, mas as
salas eram grandes, comportava todos os alunos 14 dentro. Funcionava de manha e tarde,
e bem depois passou a funcionar a noite.

Com dona Paulina, era a cartilha ABC, que a gente iniciava com o ABC, a tabuada, a
famosa tabuada. E depois vinha uma cartinha que eu nao lembro o nome, era fininha
também igual ao ABC. Eram esses materiais que a gente usava, mas ela ndo ficava so
com eles. Ela fazia ditado de palavras, ela mandava fazer copias. A maneira que ela
ensinava despertava o interesse nos alunos, quem queria aprender, realmente conseguia.
Ela trabalhava com soletragdo, e aqui na Bahia a gente soletrava diferente que era “A, B¢,
Cé, D¢, E, Fé, Gué, H, 1, Ji, Lé, Mé, N&, O, P, Q, R¢, Si, T, U, V, X, Z.”
9-Pesquisadora: Vocé atribui a facilidade de leitura a professora Paulina, ela era
uma professora informal? Qual era a formacao dela?

Trindade: A professora Paulina ndo tinha formagdo superior, mas ela era uma pessoa
muito paciente. Acho que a pessoa ja nasce com esse dom de ensinar. Porque ela ensinava
com muito amor, era muito dedicada no que fazia. Entdo a gente tinha dificuldade quando
ela saia, e precisava deixar a gente com as filhas dela, eram duas. Sonia que tinha 0o mesmo
jeito de ensinar da mae, e tinha Nai, que era mais dificil, porque ela gritava, beliscava,
usava a palmatoéria. E ai ela assustava muito a gente, mas com dona Paulina era
maravilhoso, porque ela tinha aquele jeito firme, mas muito amoroso de ensinar.

Ela ainda € viva, j4 ¢ uma senhorinha, bem idosa. Mas eu tenho orgulho de dizer que ela
¢ foi minha primeira professora, porque ela ensinou todos que passaram por ela com um
nivel de conhecimento muito bom. Aqui na Bahia era muito comum as escolinhas das
professoras informais, principalmente nos bairros mais pobres. E elas davam conta do
recado, a maioria delas dava.

Estudava na parte da tarde, e tinha mais ou menos, de 10 a 15 alunos. Era uma turminha
grande. Era um comodo que ela tinha depois da cozinha, um corredorzinho, era a area de
servico dela, tinha uma mesa grande para todos os alunos, e ali colocava os bancos. Eu
levava o tamborete de casa porque ela ndo tinha cadeiras. Cada um levava o seu. E eu
tinha um tamborete pequeno de madeira, botava debaixo de brago, junto com meu
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material escolar que era um lapis, borracha, ABC, aquele lapis que tinha uma borracha
em cima de enfiar e a merenda, que era coisa simples, geralmente era uma fruta, Ki-suco,
e um bolachao.

10-Pesquisadora: Sobre a palmatdéria, vocé chegou a apanhar? E por qual motivo?
Trindade: J4 levei umas duas palmatoriadas por causa da matematica. Como eu sempre
tive dificuldade com matematica, acabei levando quando nao acertava. Mas acho que era
uma coisa mais simbdlica, era mais para nos intimidar. Mas com a filha dela, ndo tinha
esse negocio de brincadeira, ndo. Ela batia com vontade. Mas eu ndo fui muito de apanhar
nao, foram so essas duas vezes. Além da palmatoria, tinha a régua que ficava em cima da
mesa, tinha a cadeirinha, que a gente ficava sentada com a cara virada para a parede. Mas
eu também nunca fiquei de castigo nela nao.

Ja no Floripes Sodré, as puni¢des eram ndo sair para o recreio. Entdo era uma tortura,
porque ficavamos olhando as outras criangas brincarem sem poder participar. O baleado
comendo solto 14 fora e a gente s6 olhando, rs. Eu acho que essas coisas fazia a gente
estudar mais. Acabava incentivando porque ninguém queria levar palmatoriada, nem ficar
de castigo.

11-Pesquisadora: Quais os métodos e praticas utilizadas pelas professoras para
alfabetiza-la?

Trindade: Na 1? série, como eu ja cheguei sabendo um pouco, eu sempre me destacava
na leitura. E uma coisa que eu aprendi muito 14 no Floripes Sodré, foi a questdo da
pontuacdo, de ler com pontuacao. Elas tinham essa preocupacdo, eu acho que antigamente
as professoras tinham aquele cuidado em ensinar mesmo, para a gente aprender da
maneira correta, aprender direitinho a pontuacao para leitura ficar entendivel para quem
estivesse ouvindo. E a gente mesmo aprender na questdo do desenvolvimento, da fala, da
comunicacdo. E ai, quando a gente errava na pontuagao, a professora Marizelia corrigia;
“Nao, volta, o que ¢ a interrogagdo? Uma pergunta...” e ai a gente ia comegando a
aprender a usar aqueles sinais.

Referente a matematica ndo era muito boa, mas mesmo assim eu me virava. Nao ¢ aquela
coisa que eu gostasse, mas eu me virava bem também. Além disso, era uma professora
muito carinhosa também, muito atenciosa com os alunos.

Af na segunda série eu ja tive uma professora que era mais dura. Mas apesar disso, foi
uma fase muito boa de aprendizado. Essa professora da segunda série ja passava textos
enormes para a gente copiar a tarefa de casa. Tinha que copiar aquele texto que ocupava
a folha inteira do caderno. Cansava a mao. E ela corrigia tudo. Eu achava interessante que
antes tinha essa questao do corrigir. Hoje t& faltando muito isso, né? Corrigir ali a virgula,
o ponto final, o inicio da frase, de dar o espago pra comegar com letra maiuscula, a questao
dos nomes proprios, que € escrito com letra maiuscula. E se fizesse com letra mintscula...
Entao tudo isso, elas tinham esse cuidado de passar para a gente.

Naquela época, a gente levava a tarefa de casa e ela passava de carteira em carteira,
conferindo e corrigindo tudo que precisava. E quando ela passava, ja anotava ali de caneta
vermelha, e a gente ficava chateado porque rabiscava nosso texto. E ai ela corrigia, se
tivesse mais de 10 erros, tinhamos que escrever de novo. Tinha vezes de a gente ficar com
a marca do lapis no dedo, porque tinha que reescrever tudo e correto, enquanto nao fizesse
direitinho, ela ndo, ndo deixava a gente em paz.

Acho que isso ajudou muito no aprendizado. Era de uma forma mais dura, porque tinha
aquela repeticao, mas fazia com através da pratica a gente acertar e aprender. Porque hoje
eu vejo essa dificuldade na questdo de corregdo. Deixa passar muita coisa. Nao sdo todos,
mas eu vejo muitos professores com um desleixo muito grande. Ele ndo corrige, € isso
prejudica o aluno. Prejudica, porque a crianga ndo sabe onde errou, como que ela vai
aprender? Por isso, muitos tém dificuldades em fazer redag¢do. E quando eu cheguei no
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ginasio que tinha redacdo, era uma coisa que a gente havia aprendido antes. Questdao de
pontuacao, inicio de frase, tudo isso.

Nao usei caderno de caligrafia. Era comum aquele caderno espiral pequeno. Que era um
para cada matéria, um para portugués, um para matemadtica, um de ciéncia e estudos
sociais. As vezes a prova até em dona Paulina era feita no papel pautado. Acho que nem
se usa mais papel pautado. E quando fui para o Floripes Sodr¢, os trabalhos de portugués,
que na época eram comunicacao e expressao, ciéncias, eram feitos nessas folhas. Mas a
prova era feita a mao e mimeografada, aquele cheirinho de alcool, ja saia quentinha do
mimeobgrafo pra sala para poder secar. As vezes estava tio apagado que a gente tinha que
cobrir para poder entender. Principalmente na 3* série, que quando ficava fraquinho, elas
falavam qual era a palavra e a gente cobria por cima para saber o que estava escrito.
Também tinha a parte de ditados, juntar as silabas, para formar palavras e era ditado de
palavras, copias, quando ndo era do livro, copiava do quadro, aquilo ali j& trabalhava a
caligrafia, ensinava a ser rapidos, porque o quadro era pequeno, a professora tinha que
apagar para escrever mais.

12-Pesquisadora: Como eram as avaliacoes da escola?

Trindade: As avaliagdes eram com notas, s¢ fosse uma nota até 5 era ruim. Ai até o 8 era
bom, de 8 em diante ja era excelente. As professoras chegaram a escrever na prova
“excelente”. A média era a soma dos testes, trabalhos e provas e dividia, geralmente a
média para passar de ano era 7. Se tirasse menos de 7, parece que ia para recuperacao.
Eu fiquei em recuperagdo da 4* série. Eu gostava muito de portugués. Mas ndo era muito
facil, eu tinha dificuldade em gramatica, mas interpretacao de texto, como eu fiz muito,
tinha mais facilidade. J& matematica, eu lutava para ficar na média.

A1 no final do ano vinha aquele envelope com as provas, com a com um sino, ou uma
arvore natal, nome do aluno, da escola, professora e as notas ja vinham na capa.

13- Pesquisadora: Quais eram as brincadeiras que existiam na escola?

Trindade: Era amarelinha, pula-corda, baleado, baleado era o carro-chefe do esporte.
Nessa €época ndo tinha quadra na escola, brincavamos no cascalho mesmo. Tinha uma
arvore de Algaroba 14 no fundo, um passeio na lateral da escola que a gente ficava sentado
ali enquanto ndo estava brincando. Tinha uma rampinha que dava acesso para area das
brincadeiras. Depois do intervalo, voltava para a sala de aula com a farda imunda, suada
para comegar e terminar a aula novamente.

14-Pesquisadora: Na sua época tinha uniforme? Como era?

Trindade: Tinha. Era uma calca de tergal que hoje corresponde ao Oxford, Conga, meia
branca e tinha blusa de tecido, ndao era malha, era um tecido tricoline, branco de colarinho
e de manga, tinha que comprar o bolso com o simbolo de Jequié, principalmente quando
era época de desfile de 7 de setembro para desfilarmos na rua, em volta do quarteirdo,
fichivamos por ali mesmo.

15-Pesquisadora: Vocé tem fotos da escola da época e dos desfiles?

Trindade: Nao. Naquela época era mais dificil tirar fotos, era retratista. Nao tinha essa
condi¢do de pagar para tirar fotos. Tenho poucas de algumas comemoragdes, como Sao
Jodo, que era feito de preto e branco ainda. Tem uma que tirava na escola, aquela foto na
mesa com a Bandeira atras. Hoje registra tudo, né? Mas antes a gente ndo tinha condigdes.
Engracado que a roupa da gente de Sao Jodo era bem colorida, mas a foto saia preto e
branco. Tinha o lengo do pesco¢o que combinava com o vestido, mas ndo dava para
perceber na foto.

Mamae ¢ costureira. Ela que fazia minhas roupas de festas juninas. Comprava a chita na
loja Jequitaia ou Predileta, que eram as mais antigas de tecidos da cidade que hoje nao
existem mais.

16-Pesquisadora: Quais eram as festas escolares no Grupo?
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Trindade: As datas comemorativas eram as festas juninas, Sete de Setembro, Dia do
Soldado, do Indio, das Mies, dos Pais, Pascoa, dia da Bandeira. Hoje, morreu essas
comemoragdes, praticamente ninguém fala mais nisso.

Antigamente nos desfiles na Avenida Rio Branco, no centro da cidade, quase ndo cabia
de tantas pessoas para ver o desfile. O Tiro de Guerra, porque os pais iam prestigiar os
seus filhos que iam apresentar. Eram criangas até sentadas no chio para assistir, era um
evento muito grande. Mas atualmente nao existe mais da mesma maneira que era naquela
época. Na terceira série comegou com a professora Nilda o hasteamento da bandeira toda
segunda-feira.

Ja no Ginasio, na Escola Presidente Médici, todo mundo que passou por 14 sabia cantar o
hino nacional perfeito, porque o professor Belvi era muito rigido, ele ficava na frente com
os bragos para tras, enquanto alguém ia hasteando a Bandeira, ¢ a gente nas filas, todo
mundo padronizado, certinho, ali, cantando. E se cantasse errado, nao sei como que ele
via, botava para cantar de novo.

Apesar disso, as festas civicas, os hasteamentos da bandeira, cantar o hino nacional era
muito valido, e deixa saudade, deixou saudades, porque isso estava formando patriotas.
O respeito a Bandeira, ao hino nacional, demonstrava amor pelo nosso pais.

A gente aprendia aquele “Salve, lindo penddo da Esperanca, salve simbolo augusto da
paz, tua nobre presenca a lembranca, a grandeza da patria nos traz...” Hoje, os alunos nao
sabem o nome desse hino, a gente aprendia essas coisas que traz valores para nés. Foi
uma época que a gente ndo tinha tantos recursos, mas o que tinha, deixava valores. E a
gente aprendia porque tinha que aprender. Nao era questdo de gostar ou ndo. Tinha que
aprender e pronto. E depois que a gente aprendia passava a gostar. Na verdade, estudava
a Bandeira, estudava sobre os soldados. E ai a gente aprendia a respeitar.

O que falta muito hoje dia nas escolas, que € o respeito. Acho que justamente por conta
dessa mudanga do ensino, a falta de cobranga rigida. Hoje tem o colégio militar, que segue
essa doutrina que ¢ valida. Mas parece que € s roupas.

Se fizeram um negdcio desses hoje, chama até o conselho tutelar, que estd maltratando
que esta isso ou aquilo. E hoje esta deixando assim, a vontade, ndo pode ser isso, mas...
17-Pesquisadora: Qual era a representacao da profissao do professor para a escola,
a sociedade, a familia e os alunos?

Trindade: Uma coisa positiva dessa época que eu acho que foi se perdendo pelo caminho
foi o respeito aos professores. Na reunido de pais e professores, se a professora falasse do
aluno, os pais aceitavam e corrigiam. Hoje os pais acreditam mais nos filhos, nao
respeitam, tiram a autoridade e o que os professores dizem muitas vezes sdo irrelevantes.
Professor, era para n6s uma figura muito importante. A gente tinha um respeito muito
grande. Durante essas reunides, a gente ja ficava com medo das notas que eram entregues
aos pais. Eles que iam buscar o boletim. No meu caso, mamae trabalhava, entdo era
minha avé que ia. E se fosse nota baixa, eu ficava de castigo, ndo brincava a noite. Apesar
de meus avos ndo serem alfabetizados, eles acompanhavam meu desempenho escolar. E
ela dizia que na posic¢ao de fracos que eram mais a educacdo A dar. E eu tinha que correr,
eu tinha que. Zelar por isso.

As minhas professoras, tanto a D. Paulina que foi a primeira, quanto as do Floripes Sodré,
foram inspirag¢ao para que eu optasse pelo magistério.

18-Quais foram as memdrias que mais marcaram a sua alfabetizacio, a sua infancia
em relacdo a escola?

Trindade: As memorias sao muitas, desde a questdo de alguns professores que passaram
pela minha vida, a forma de cuidar, de ensinar. Do jeito firme, mas carinhoso, que lembra
o jeito de mae. Uma pessoa que ndo posso deixar de falar que era a zeladora da escola
Floripes Sodré, que era a tia Maria. Uma senhora preta que tinha pulso firme na escola



297

inteira, todo o mundo tinha o maior respeito com ela. Ela andava com a varinha e
chamava a atenc¢do dos alunos que gostavam de pular o muro, de fazer arte. Se entrasse
um malandro na escola, ela botava pra fora. Ela tinha um jeito carinhoso, apesar de ser
muito brava. Tia Maria. Com muito, com muito amor. Ela chegava cedo para limpar a
escola e fazer a merenda, e ela cuidava de todo mundo que chegava. Nao tinha bagunca
porque ela tinha pulso firme com a escola. A diretora podia sair e podia deixar com ela
que ela dava conta do recado. Entdo ¢ uma memoria muito forte que eu tenho dela. E a
questdo do horario do recreio, que a gente saia para brincar e era aquela brincadeira
saudavel.

J& na terceira série comegava com poemas. Aqueles poemas que rimavam, e a gente na
hora do recreio acabava com os cadernos de atividades escrevendo essas coisas, mas iSso
era muito bom.

Esses momentos de festa da primavera, outono, decorava a escola com alguma coisa com
a festa da primavera. Tinha alguém de borboleta dangando no meio das flores. Eu fazia
umas flores de papel crepom, que colocava no cabelo, no rosto e ai ficava alguém vestido
de borboleta dancando aquelas coreografias engracadas.

Era uma época muito legal, ficam as lembrancas. Quando encontro alguém da mesma
época, a gente fica relembrando, algumas coisas acabam se apagando da memoria. Mas
ai vamos lembrando. Ao fazer essa entrevista, a medida que ia conversando, as imagens
comecam a surgir. Que coisa gostosa ¢ a gente relembrar esse tempo de infincia, de
escola, da alfabetizacdo, das descobertas, do crescimento fisico ¢ intelectual, e isso faz
parte da nossa vida.
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Figura 47 - Rosangela S. Santos, ex-aluna
do G.E. Prof.® Floripes Sodré

. SEUIN
Fonte: arquivo pessoal da participante.

DADOS PESSOAIS:

1-Pesquisadora:Qual o seu nome completo?

Rosangela Souza Santos.

2-Pesquisadora:Qual a sua naturalidade?

Santos: Jequié - Bahia.

3-Pesquisadora:Casou-se? Em qual ano e em qual cidade?

Santos: Sim, em Ilhéus, em 1987.

4-Pesquisadora:Qual a sua formacao e quando se formou?

Santos: Como eu comecei a trabalhar muito cedo para ajudar minha mae a criar meus
irmaos, eu passei um periodo que estudei até a 6 série. Ai abandonei, porque fui para
Sao Paulo trabalhar. Ai quando eu voltei para Jequié em 1982, tentei retomar os estudos,
mas como eu estava trabalhando em loja, saia tarde porque tinha que arrumar a loja, e
quando ia para o Colégio Presidente Médici, ou quando eu ia para o IERP, as vezes o
portdo ja estava fechado, porque o portao do IERP fechava as 19:15, em ponto. Por isso,
desisti de estudar.

Quando foi em 1988, depois que eu me casei, tinha 23 anos, mais ou menos, meu marido
me aconselhava a voltar a estudar. Ai eu fiz o CPA (ensino compacto) para concluir o
1° e 2° grau. Eu queria fazer faculdade de direito, era o sonho. Mas ai, foi passando o
tempo, trabalho, filho, marido, casa, dificuldade financeira, tudo isso, quando eu
consegui retornar, foi no ano de 2013, que decidi fazer um vestibular particular. Passei
e ai estudei psicologia e conclui em 2019. Minha colag¢do de grau foi em fevereiro de
2019.
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Eu quero ressaltar isso nessa entrevista, e deixar bem claro a importancia da crianca na
escola. Dela ser incentivada a estudar e ndo trabalhar. Nao ¢ que foi desonroso o meu
trabalho, mas eu nao tive de verdade oportunidade de estar em sala de aula, devido ao
trabalho.

Entdo, a importancia de a crianga ter acesso a educacao, a importancia de a crianga nao
trabalhar, ser monitorada pelos pais. Porque as vezes, vai pra escola, ndo tem uma
atividade extra na escola, do lado fora e as vezes, acaba também se perdendo. Tem que
ser motivado ao trabalho, mas, no momento certo. Por exemplo, eu tinha tantos sonhos.
Eu pensava em uma carreira de sucesso, quando eu comecei entender € compreender o
direito, eu tinha sonho de ser uma promotora publica, ou uma juiza. E hoje minha filha
diz que ainda estd em tempo, mas cadé a coragem? Cadé o animo? Cad¢ a forca para ir?
As vezes, quando ¢ tirada essa oportunidade da sala de aula, a gente acaba pagando um
preco muito alto 14 no futuro por essa falta desse momento tdo importante na vida da
crianga.

5-Pesquisadora: Entio vocé acha que o fato de ter trabalhado cedo para ajudar na
renda familiar durante a sua educacio basica, prejudicou sua formacao
académica?

Santos: Sim. Eu ndo sei se ¢ um dito popular que fala, que a forca é do jovem. E eu
concordo que a forga ¢ dele de verdade. Porque ¢ nessa fase da adolescéncia, da
Juventude, tendo instrugdo e o apoio dos pais, o jovem deve ir, e vai onde ele quiser, ¢
ele consegue. Mas depois, quando agrega filho, familia ja4 ¢ um outro pensamento.
Quando vocé ndo tem uma vida financeira favoravel, quando seus pais ndo podem te
proporcionar, quando o teu marido nao pode te proporcionar ou a esposa nao pode, entao
vocé vai ter que trabalhar para viver do suor do seu rosto, ajudar a sua familia e os seus
sonhos vao ficando pela estrada pelo caminho.

6-Pesquisadora: Onde vocé foi alfabetizada e por quem?

Santos: Fui alfabetizada em Jequié. Entdo, naquela época, era uma escolinha na casa
da professora Eliana. E a primeira série foi no Grupo Escolar do Cansancao, que depois
foi inaugurado com o nome Grupo Escolar Professora Floripes Sodré e com a professora
Débora.

7-Pesquisadora: Vocé lembra qual era a cartilha que usava?

Santos: Era o ABC, na realidade era aquele ABC pequeno, mas ai quando apareceu
aquele ABC com os animais coloridos, a gente passou a usar ele. Primeiro a gente
comegou naquele ABC preto e branco, normal, pequenininho, e ai logo em seguida a
minha mae comprou aquele outro que era uma didatica melhor, que vinha os animais
simbolizando as letras.

8-Pesquisadora: E vocé comecou a ler e escrever nessa época com a professora
informal, ou foi quando vocé foi para o Floripes Sodré?

Santos: Entdo, com ela, nés aprendemos mesmo o alfabeto, as letras, a formar palavras,
a comegar a copiar frases. Mas eu me lembro bem que a minha primeira caminhada
mesmo, foi na primeira série. Naquele tempo existia a primeira série fraca e a forte. A
primeira série fraca funcionava no turno da manha, e a primeira série forte no turno da
tarde. Os que eram mais evoluidos, que conseguiam j& escrever e falar direitinho,
estudavam na parte da tarde. E no turno da manha era para aqueles da primeira série
fraca.

9-Pesquisadora: E vocé estudava, em qual turno?

Santos: Eu estudei no turno da tarde. Eu e minha irma Rosana.

10-Pesquisadora: Qual foi o periodo que vocé estudou no Floripes Sodré?

Santos: Eu estudei no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, no ano de 1972 a 1976.
No inicio chamava-se Grupo escolar do Cansancdo. Estudei da 1* a 4* série, e na terceira
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série eu repeti. Eu me lembro da minha professora da segunda série, que era a professora
Mariltcia e a minha professora da quarta série foi a professora Eunice.
11-Pesquisadora: Entendi. Vocé tinha alguma dificuldade para chegar a escola?
Santos: Nao tinha muita dificuldade porque eu morava proximo a escola. Um pouco
proximo a escola. E eu tinha minha tia que levava. Naquele tempo era muito bom, porque
tinha brincadeira de crianga. Existiam brigas naquela época e tudo, mas ndo como hoje.
Era aquela coisinha ali passageira, coisa de crianga que apartava, que aquietava. Eu
brincava, era muito arteira ¢ assim, nunca tinha dificuldade na escola, tanto no acesso,
quanto na convivéncia.

12-Pesquisadora: Vocé teve dificuldades para ler e escrever?

Santos: Quanto ao processo para ler, ndo tive tanta dificuldade. Mas para escrever, eu
tive dificuldade, porque sempre fui muito rapida para escrever. Entdo, na época da
alfabetizacdo, eu tive dificuldade na escrita porque, como eu escrevia rapido, as vezes
escrevia a palavra faltando uma letra, ficava errado, mas consegui me adaptar. Eu acho
que a professora era muito boa, bem calminha.

E uma coisa muito interessante de lembrar, ¢ que naquele tempo era o mimeografo. E
eu gostava muito dos exercicios do mimeografo, porque as professoras decalcavam as
palavras, as letras naquele carbono. Elas ficavam horas ali para fazer, porque ndo é como
hoje, que vocé vai no computador e digita, elas tinham que decalcar aquelas letrinhas,
aqueles pontinhos no papel carbono, que era para passar no mimeografo. E eu cansei de
ir ajudar minha professora a ficar rodando aquele mimedgrafo para os exercicios que era
para a gente fazer.

13-Pesquisadora: Na primeira série, vocé usou cartilha ou livro? Quais as
metodologias de ensino das professoras alfabetizadoras?

Santos: Na alfabetizacdo na escola particular, professora que no caso, ensinou as
primeiras letras para a gente, as primeiras palavras, ela fazia o dever no caderno para a
gente cobrir. Esse primeiro momento do contato com a escola em si, com o aprendizado
era cobrir. Ela fazia os risquinhos no caderno que a gente levava, que ndo tinha nem
papel de oficio para ela nessa época. Era mesmo no caderno. Ela fazia o caderno de
matematica, o caderno de portugués e o caderno de desenho, era o que mais rolava na
época da alfabetizacdo. Entdo, ela cobria, fazia os pontinhos, os deveres que era para a
gente cobrir a letra. Depois, com o passar do tempo, ela escrevia, por exemplo, o nimero
1, ai dava aquele espago e os pontinhos para a gente escrever o nimero a um em cima.
Quando chegou na escola Floripes Sodré ja tinha as cartilhas que j4 eram para ser
trabalhadas na escola com a cartilha e com o mimeografo, que ficava mais fécil para o
professor. E também ja tinha também o dever no quadro. Mas para copiar no quadro ja
era mais usado na segunda série. Porque ela colocava no quadro para a gente ter visdo
dos niimeros 1, 2, 3 que a gente ja sabia na primeira série. Ja chegou 14 conhecendo. Mas
era para a gente estar fazendo 1, 0, 10,100, 1000,10.000 para gente conhecer também.
Nao me lembro o nome dos livros. Mas desde a primeira série ja tinha aqueles livrinhos,
que antigamente era portugués, matematica, tinha ciéncias, que falava das plantas, falava
do planeta era algo mais diferente, porque hoje ja vai mais para tecnologia, mas era
focado.

Ai eu me lembro que existia o dia de portugués, matematica. Existia o dia de ciéncia.
Sexta-feira era a festa, porque era desenho. Entdo a gente ia preparado, os lapis de cores
da gente ficavam guardados com a professora. Nao era a gente que levava e trazia. Ficava
guardado com elas, porque eu acho que nem todas as criangas tinham condi¢des de
comprar. Entdo pegava o material dos pais que levavam, e ela dia de sexta-feira levava
para a sala. Naquela época nem existia papel, 1apis de giz pra gente. Era so lapis de cor
mesmo, era a lapiseira, que era uma novidade para a gente pintar o nosso desenho. Ai
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tinha o caderno de desenho, que era a sensa¢ao do momento. Quando a professora rodava
no mimeodgrafo algo para trabalhar com a gente de pintura, era uma novidade. Era uma
coisa maravilhosa.

14-Pesquisadora: Tem algum método que as suas professoras usaram para
alfabetizar, que vocé lembra que marcou, que vocé conseguiu aprender através
desse método?

Santos: Copiar frases era uma forma muito valida. Porque ndo tinha caderno de
caligrafia naquele tempo. Os recursos das escolas publicas, eu acho que ndo chegava
tanto. Entdo, ela pegava uma cartilha, eu acho que elas copiavam no papel carbono.
Pegava aquelas frases para a gente unir. Eu lembro que, por exemplo, se fosse trabalhar
com casa, ai ela escreviao C, 0 A, 0 S, 0 A. Ai depois a gente ia juntar as silabas. Depois
dessa silaba, a gente ia formar uma frase. Ela formava uma frase para a gente copiar com
aquela palavra, “casa”. “Eu tenho uma casa bonita”. E assim ela trabalhava aquele tema
ali e era muito bom, ajudava muito a gente essa questao de copiar as frases. E depois ja
na segunda série, a gente ja cria as frases que davam o tema e a gente tinha que criar
aquela frase. No primeiro ela dava a palavra. E dava frases sempre repetindo a mesma
palavra para vocés, tipo memorizar nas frases aquela palavra como se escrevia para a
gente copiar, e entender como escrevi aquela palavra.

Ja quando a gente ja estava na segunda série, ela dizia, por exemplo, “forme frase com
a palavra livro, cadeira, mesa. Usava também o método de escrever o que tem dentro de
uma escola para a gente j4 comegar a falar sobre aquilo, identificar. As vezes na primeira
série vinha o desenho que era feito no mimeografo para a gente colocar o nome do
desenho. Mas 14 na segunda série j4 vinha formar frases com o que ¢ que tem dentro de
uma escola, cadeira, mesa... O “escreva” e a gente escrevia aquelas frases. O perturbador
era o ditado. Para corrigir as palavras e eu, como era muito rapida, eu comia as comia as
letras. Para mim, o pior de tudo era o ditado.

Naquele tempo, eu me lembro assim, da quarta série que vem a minha memoria agora.
A professora Eunice, ela gostava muito de trabalhar com pegas, com jogral, com canto.
Sempre no dia de sexta-feira, ao invés de ser trabalhado, o desenho, porque a gente ja
estava na quarta série. Entdo ela gostava muito de trabalhar com jogral, colocava gente,
dividia a peca, mas queria a participag¢do de todos, entdo era muito trabalhado. Eu acho
que ja preparando a gente para apresentacdo. Naquele tempo, no pensamento dela,
preparando a gente para o ginasio, né, que quando a gente chegasse ao ginasio ia ter que
apresentar algum trabalho, alguma coisa, entdo ela ja trabalhava com musica e com
jogral com agente.

Apresentavam entdo, por exemplo, pecas que ela trabalhava com a gente, pegava um
tema, pegava uma histdoria. Muitas historias eu aprendi com ela nessa época. Tem uma
histéria de um homem que fala que ele fez uma viagem, a qual foi a pequenina. Eu sai
do olho d’agua, fui até¢ Lagoinha, levei meu tatu, bola filho do tatu, bolinha. Ai ele conta
uma historia, né? Isso € uma das que eu me lembro muito bem dela, que eu achei assim,
uma historia triste que ele fala. Quando ele chegou 14, nesse lugar que a filha morreu,
que ele perdeu a mulher, perdeu o facao todo de ago que tinha, perdeu o tatu Bola filho
do tatu bolinha. Entdo assim, ela trazia umas historias ilustradas que trabalhava com a
gente. Eu acho que nessa época, nessa questao dessa palavra, trabalhava com perda. Eu
ndo sei se alguém na sala estava passando por algum processo desse. Eu tinha tido
alguma perda para ela contar aquela historia para ilustrar. Também ela trabalhava com
poesia, ela gostava muito das poesias de Castro Alves. E ela colocava para gente recitar
algumas poesias na sala, trabalhava também com musica.

Naquele tempo, como a professora Eunice era catolica, ela congregava na Paroquia
Nossa Senhora das Gragas, perto da rodoviaria. Ela usava as musicas da igreja, e eu acho
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que ela levava aquelas musicas como uma calmaria pra a gente. Para trazer Deus para a
sala de aula, para a vida do jovem, para envolver. Entdo tinha musica do Padre Zezinho,
tinha musica que naquele tempo o povo cantava como musica de ditadura. Porque estava
no ano de 1975, e estava no periodo da ditadura militar. J& tinha acontecido o golpe de
1964, ainda estava vivendo aquela época do militarismo, né? Entdo, os padres naquele
tempo, era como se fosse de esquerda, que dava muito apoio. Entdo eu tinha aquelas
musicas que eram feitas dentro da igreja, que era uma forma de protesto. E isso ela trazia
alguns embates desses para a sala de aula para ser discutido. Ela era uma professora a
frente do tempo, ¢ verdade. Eu gostava muito dela.

15-Pesquisadora: Como eram as avaliacoes da escola?

Santos: Entao, no meu periodo todo, foi teste. Na alfabetizacao, 1a no primeiro, segundo
ano, nao era negocio de teste, ndo, era prova mesmo. era feito uma prova. Tinha, por
exemplo, a gente ganhava ponto no ditado, ganhava ponto em algumas atividades, no
caderno. Ela gostava de olhar os cadernos para ver se o caderno estava em perfeito
estado, ganhava um pontinho por conta daquilo. Mas teste, eu ndo me lembro. Agora,
na quarta série, tinha teste e tinha prova. E tinha também a avaliagdo que ela avaliava,
participagdo em jogral, participar da musica, tudo ela ia colocando uns pontinhos 14 pra
gente na tarefa e tinha um somatério no total geral. Naquele tempo era avaliacdo através
de nota que era de 0 a 10.

16-Pesquisadora: Voltando, na sua dificuldade de escrever as palavras corretas
devido a escrever de forma rapida, nesse caso, teve algum diagndstico da
professora? E ela tentou te ajudar de alguma forma nesse sentido? Ou vocé acha
que nao teve apoio?

Santos: Entdo essa dificuldade minha era a questao justamente de eu querer fazer mais
rapido para acabar mais rapido, para brincar mais rapido. Entdo eu tive essa dificuldade
até a terceira série, que eu repeti de ano na terceira série.

Minha mae foi chamada aten¢do na minha terceira série, quando eu perdi de ano. A
diretora chamou minha mae e conversou e mandou eu ir fazer o exame com um
neurologista. Eu fiz exame com a neuro, fiz eletro da cabega, porque a diretora comegou
a implicar junto com a professora da terceira série, que eu tinha problema. Eu acho que
devia ser um déficit de aten¢do, mais por causa da hiperatividade que eu tinha. Mas
depois que a médica conversou com minha mae e disse que eu ndo tinha problema, que
eu ndo tinha nada. Mas elas exigiram que eu passasse pelo neuro naquela época.
Inclusive, a neurologista era minha tia, era casada com meu tio. Ai eu comecei a
frequentar a casa dela, conversava e ela me orientava que eu tinha que ter mais atengao,
para acalmar mais. Que tinha a hora certa de brincar. E ai eu comecei a me concentrar
mais, repeti a terceira série, me sai super bem, fiz a quarta série e fui para o ginasio.
17-Pesquisadora: Quais eram as festas e brincadeiras que tinham na escola?
Santos: Entdo, essa questdo de festa na escola, que tinha, era festa junina. Que tinha
quadrilha, era a festa cotada nossa da época. Tinha o folclore também, porque a gente
fazia aqueles trabalhos de Saci Pereré¢, aquelas coisas do folclore, enfeitava, sala. Mas
nao era uma festa como hoje tem a festa do Dia das Bruxas, aquele negocio de Halloween
ndo era isso. As professoras trabalhavam na sala de aula para mostrar para a gente tudo
a respeito do folclore, mas em forma de ensino pedagdgico. Nao era como hoje que elas
fazem alguma atividade extra, faz uma festa, sai para um passeio. Nao existia isso nao.
Era tudo dentro da sala de aula.

La entdo, na Festa Junina, eu me lembro que a gente levava o milho, munguza, as
comidas tipicas da festa junina. Se quisesse caracterizar podia, mas nao tinha aquela
festa para vocé dangar o forré porque nao tinha radiola, radiola era coisa de rico.
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Lembro das provas, era maravilhosa, porque a gente fazia capa da prova. Nos faziamos
a capa da nossa prova. Entdo, o envelope nos confeccionavamos a capa da nossa prova
quando era a época de Sao Jodao. Era motivo junino, entdo, trabalhava o palito do picolé¢,
a pintura, fazia o arraial, por exemplo. Ela dava um envelope e nés mesmos faziamos a
capa da nossa prova que vinha com as provas no final do semestre.

Dezembro vinha outra parte maravilhosa, que era o Natal. As professoras eram muito
criativas, entdo fazia aquelas botas, o gorro do Papai Noel. Cada prova de cada matéria
que a gente fazia, tinha uma capinha. Que era onde ela colocava ali, por exemplo, uma
prova que tinha 3 paginas de oficio. Tinha a semana da prova, a gente passava aquela
tarde fazendo a prova de ciéncia, outra tarde, fazia de portugués. Entdo a gente decorava
a capa da prova e ali ela colocava a nota. Tinha lugar com o nome do professor, 0 nome
do aluno, o ano, a série, tudo direitinho. E a gente fazia ali as provas todas, como as de
hoje, tinham cabecalho da prova, e era assim, ai tinha um envelope da prova do final do
ano e um envelope da prova do Sao Joao.

Também tinha festa do indio, Dia do Soldado, Dia da Bandeira. Ela falava da
importancia da Bandeira. A gente pintava, trabalhava no dia do Indio. Eram datas assim
muito marcantes. Descobrimento do Brasil, a gente conheceu todas aquelas
personalidades da descoberta do Brasil. Eu era invocada com José Bonifacio. Ai vocé
conhecia a vida deles e a historia que elas contavam para a gente.

Nas comemoragdes de 7 de setembro, na escola ndo tinha desfile na época que eu
estudei. Falava da importancia do 7 de setembro, que era trabalhado pra gente. Tinha o
aniversario da nossa cidade, 25 de outubro, data da fundacao de Jequié, mas a gente nao
participava dos desfiles. Na nossa época hasteava a bandeira, elas cantavam e ensinavam
o hino nacional, o hino da Bandeira, isso ai ¢, elas faziam uma vez por semana.

Eu vejo que os atos civicos que aconteceram, foi como um preparo para mim. Porque
quando eu sai de 14 do Floripes Sodré, eu fui estudar no colégio Presidente Médici, e 14,
ja foi assim, algo mais exaustivo, que vocé era obrigada a participar. O diretor do ginasio
na época, era militar. Entdo no ensino primario foi uma preparagao, quando se falava da
importancia da Bandeira, porque a gente ndo sabia, da histéria do Brasil, do
descobrimento. E a gente aprendeu a valorizar o nosso pais, a nossa Bandeira, valorizar
as conquistas, a importancia do indio. A Independéncia do Brasil, a independéncia da
Bahia. Na época, também ensinou sobre um conflito, uma guerra que teve 1a em Jequié,
que tentaram invadir nossa cidade. Eu me lembro que isso foi citado também na época
la do priméario. E foi muito bom.

Maravilha eram as brincadeiras. A gente brincava de correr mesmo, de picula, que era o
forte nosso, era picula. Quando estava no inicio, assim do terceiro ano, porque até o
primeiro, segundo ano voce vai chegando, estd mais pacato, ndo esté tdo entrosado com
a turma. Mas do terceiro ano em diante, voc€ ja tem uma amizade, ndo ¢? Entdo nos
brincavamos mesmo. Eu era camped de correr em cima do muro da escola. Doesse o que
doesse, no comego foi meio dificil, mas depois eu aprendi correr em cima do muro da
escola e a gente passava um atras do outro, porque tanto tinha o portdo da frente, como
tinha o portao do fundo. Do portao do fundo, dava para elas terem uma visao da gente
passando, ai a gente pulava no chdo, passava como que andando. E subia novamente
onde elas ndo conseguiam ver a gente e corria. Entdo houve casos de colegas que cairam,
quebraram o nariz, que ralou perna, entdo era assim.

Na minha época era correr, era picula, € a gente brincava cabo de guerra pedaco de pau.
A gente conseguia pedago de pau para pegar, quem era mais forte, quem era mais fraco.
E outra coisa que vocé pode ndo ter alcangado, mas naquela €poca existia muito aquele
espinho que parece uma bolinha, chama carrapicho. A gente o pegava e batia nas costas
do colega, que grudava aquilo. Era um inferno, e era menino gritando e chorando. Entao



304

as brincadeiras eram essas. Tinha os meninos que brincavam mais de bola nessa época,
a mulher ainda ndo tinha muito acesso a jogar bola, brincar de bola. Ja no ginasio que a
gente ja foi se soltar mais, no periodo ali ainda ¢ de 70 a 75, mais ou menos, quando eu
estudei, a mulher ndo brincava muito de bola, nao.

18-Pesquisadora: Na sua familia, vocé era cobrada para ter um bom desempenho
na escola? Quando vocé repetiu de ano, na sua casa vocé tinha auxilio de alguém?
Seus pais eram alfabetizados?

Santos: Eu era a mais velha da minha casa. Eu tinha uma tia, s6 que essa tia minha, foi
embora para Sao Paulo. Mas ela nos ajudava antes ir para Sao Paulo. Ela ajudava a gente
a fazer o dever de casa. Dava aquele apoio. Mainha sempre gostou de pagar a primeira
professora informal, que cuidou da gente, que ensinou o alfabeto. A gente sempre ia
fazer exercicio com ela quando tinha dificuldade. No caso, na terceira e quarta série, a
gente teve esse apoio da banca, que era uma escola particular, que tinha aquelas pessoas
que davam aula, ensinavam a gente. Era um refor¢co como hoje, e ajudava. Mas minha
mae, ela so sabia escrever o nome dela e meu pai também. Mas tinha uma cobranga. S6
que eu ja trabalhava. Eu comecei a trabalhar ajudando meus pais. Minha mae era
feirante, e 0 meu pai vendia requeijao. Entdo eu trabalhava fazendo entrega de requeijao.
Eu vendia verdura de porta em porta ja nesta idade. Desde quando eu cursava a terceira
e quarta série. Na época, eu devia ter o uns 8 pra 9 anos, eu ja entregava requeijdo. Ja
trabalhava vendendo verduras nessa época e estudava.

A gente estudava de tarde porque nossa atividade maior era de manha, a entrega desse
material e venda de verduras era melhor de manha, porque o sol era muito quente, e de
tarde estava na escola. Tinha algumas situagdes, as vezes tive problema, porque eu
vendia requeijdo, ¢ naquela correria toda, eu ia fazer as atividades da escola, e minha
mao sujava os cadernos de gordura do requeijdo ou da manteiga. Porque tinha que fazer
o dever correndo, para ir para escola, e ai, as vezes acabava sujando o caderno. Ai a
professora, um dia me reclamou na escola, “por que aquilo?”, € que as vezes eu estava
ali fazendo a atividade e estava pesando o requeijao para entregar para alguém, e acabava
sujando. Ai no dia que eu expliquei, ela ndo me cobrou mais, ndo falou mais nada
comigo.

19-Pesquisadora: Tinha alguma puni¢io? Porque tive alguns relatos de professoras
informais usaram palmatoria. Teve algum caso assim com vocé?

Santos: Eu mesma, nunca apanhei de palmatéria. Mas costumava tomar uma
reguadazinha nas costas porque eu era muito arteira, eu apanhei muito assim, com régua,
ndo de bater, né? De espancar, mas de bater, para me alertar, “fica quieta, para!”

Eu me lembro que por eu ser muito arteira, tinha momentos até de me colocar de castigo.
Porque tinha o castigo. E a merendeira, dona Maria, varias vezes me resgatou do castigo
e me botava na cozinha para ajudar ela. “Vem para c4, fica aqui comigo”. E que s vezes
a professora me colocava ali sentada sozinha, para pensar. Ai ela me chamava, e eu ia
para a cozinha. Teve o episodio do castigo que tive que escrever a mesma frase 100
vezes por ter dado lingua para a vice-diretora.

20-Pesquisadora: Vocés tinham uniforme na época? Como que era o uniforme?
Santos: O nosso uniforme, o meu, por exemplo, era uma saia plissadinha, azul, e uma
blusinha branca. Mas ndo tinha nem estampa, nem bolso com o nome da escola.
21-Pesquisadora: A escola tinha merenda escolar?

Santos: Tinha merenda sim. Naquela €época, era servido no prato e copo plastico, que
era do nosso uso. Nao era nada descartavel, era plastico. A merenda era preparada por
dona Maria. Eu me lembro que ela era uma mulher alta assim, acho que 1:70 m, 1:69
mais ou menos, ela era alta. Ela usava um lengo branco, ela andava toda arrumadinha.
Ela era uma maezona para todo mundo. Ela tinha aquele cuidado de preparar a merenda
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toda. Ela, que cuidava da limpeza da escola, que naquele tempo ndo existia soO
merendeira. Era ela que fazia tudo. Entdo, além dela varrer a sala, limpar o banheiro que
tinha, masculino e feminino, depois do lanche, ela ainda tinha que lavar aquilo ali tudo
para deixar tudo em ordem.

Ela era uma pessoa espetacular. Imagina que em 1972, a merenda da escola era bacalhau.
Eu comi bacalhau com batata na escola. Af ela fazia, por exemplo, um dia tinha
Mungunza, um dia tinha arroz doce, outro dia era o bacalhau com batata, batata doce,
frita. Ela cortava e fazia rodelinhas de batata frita com agucar. Sempre Ki-suco. Nunca
teve suco de fruta, era ki-suco mesmo. Fazia aquelas jarras grandes e distribuia ali para
a gente. Nao existia geladeira na época, mas era aquele suquinho fresquinho ali para
gente. As vezes fazia macarrdio, que era uma coisa rara comer macarrdo. Naquele tempo
também era uma coisa mais requintada, sofisticada. Nao tinha negécio de salsicha, ndo
existia isso. Entao ela fazia aquilo ali, fazia uma sopa, entdo ela era uma merendeira
espetacular.

22-Pesquisadora: Quais as memorias do Grupo Escolar que mais te marcou?
Santos: Eu nunca me esquego, tem coisas que ficam na memoria da gente, Um dia,
minha irma Rosana, coitadinha, era mais quietinha e ela sempre foi mais quieta. E ela
ficou em pé no portdo, e todo mundo querendo que ela fosse brincar, e ela sem querer
ir. Ai, dois colegas colocaram um cabo de vassoura entre as pernas de Rosana e o
suspenderam. Um pegou de um lado, e o outro pegou de outro e suspendeu, e cla
comecou a gritar. E as professoras estavam merendando, e ndo viram. Ai eu parti para
cima do menino e dei um murro nele. Nesse momento a vice-diretora veio gritando,
achou que eu estava agredindo o menino. Ai, me puxou pela blusa, saiu me arrastando
¢ me botou na sala. Eu era aluna da professora Mariltcia. Na época, estava repetindo a
3% série. Ai ela me colocou 14 e me chamou de insubordinada, ndo sei o qué. Ai, eu de
cabeca baixa, dei lingua para ela. E ela viu porque estava em pé na porta. Ela era baixinha
e ela viu por debaixo do meu brago, eu dando lingua. Ai me colocou na Secretaria para
escrever, “ndo dou mais lingua a professora, ndo dou mais lingua a professora...” por
cem vezes. Eu s sai dali depois que escrevi 100 vezes a frase. E tinha que escrever bem-
feito. Porque ela disse que ficaria ali até a hora que eu terminasse.

Isso marcou muito a minha vida. Porque para mim, essa puni¢do foi injusta, porque ela
ndo procurou saber porque que eu tinha batido no menino, ela ndo quis saber. Ela me
julgou daquela forma. E ai, para mim, isso foi marcante na minha vida. Ai eu tomei
ranco dela, ndo gostava dela de jeito nenhum. Gragas a Deus que a terceira série passou,
ela era vice-diretora a tarde. Mas a diretora da manha era maravilhosa.

Mas tinha professoras maravilhosas, como a professora Helena, que foi professora, da
segunda série, professora Eunice na 4* série, mas a minha melhor professora foi
Marilucia, que foi a da terceira série. A melhor pessoa era a professora Mariltcia e dona
Maria, que era merendeira. Para mim, foram marcantes na minha vida, figuras
marcantes, de mae, de educadora, de tudo. Elas eram na minha vida, ali e na vida
daquelas criangas.

23-Pesquisadora: Agora, para a gente finalizar, eu gostaria que vocé descrevesse a
sua visdo de como vocé via 0 Grupo Escolar Professora Floripes Sodré para aquela
comunidade local. Como vocé vé a importancia que essa escola teve ali para a
comunidade?

Santos: Era uma escola de 4 salas apenas, 4 salinhas ali, que abrigavam em cada sala,
eu creio que em torno de 30 criangas. Numa comunidade grande, que ¢ a nossa
comunidade ali, embora sendo um ano de 1970, mas vocé para e pensa, que a proxima
escola publica, de ensino primadrio, estava 14 na feirinha. A outra estava 14 no bairro
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Curral Novo, entdo olha o tamanho daquele bairro do Cansangdo, enorme. Uma
populacao grande. Porque naquele tempo as mulheres pariam a vontade mesmo.
Entao, a importancia daquela comunidade ali para aqueles alunos. E mesmo, nem todos
0s pais queriam colocar suas criangas, nao levava para a escola. Eram poucos pais que
tinham esse pensamento. E naquele tempo ndo tinha filas de espera para a crianca
estudar. Nao tinha aquela disputa como hoje. Que hoje vocé vé as maes, dormem na fila,
semanas para conseguir uma vaga e naquele tempo nao tinha isso. Mesmo a comunidade
grande, mas era tranquilo o acesso das criangas que queriam colocar os seus filhos
naquela escola, mas foi de fundamental importancia aquela escola Floripes Sodré, dentro
daquela comunidade, dentro daquele bairro, porque todos que quiseram ter acesso,
conseguiam e eram bem recebidos.

E assim, quando eu falei na questdo do uniforme, da farda, ndo era todos que tinham
condic¢do de fazer. E ndo tinha aquela exigéncia, se nao tiver, ndo entra. Entdo dava um
tempo para o pai comprar, quando pudesse. Entdo assim era uma escola bem receptiva
para aquela comunidade, e que ajudou muito.
Hoje eu vejo minha tia, que mora em Sao Paulo, ela. Fez varias formagdes. Ela fez na
época, magistério, fez secretariado, depois ela fez pedagogia, depois fez letras. Entdo
assim, de onde minha avo morava no Km 4, nao tinha escola, ¢ quando minha mae,
minha avo, veio morar ali naquele bairro, que encontrou aquela escola ¢ minha tia
estudou ali. E vocé v€ o despertar do querer saber, do estudar, e aonde ela chegou. E
muitas outras criangas conseguiram alcangar suas metas. Dali sairam muitos professores,
muitas pessoas que com aquela base, que se a gente olhar no olhar de hoje, que foi algo
tdo pequeno, pode até pensar que foi muito insignificante aquilo que aconteceu, mas foi
de grande valor na vida de muitos que passaram por ali. Para vocé ter uma ideia, na
minha casa, na minha familia sao 7 filhos, e todos passaram pelo ensino primario na
escola Professora Floripes Sodré, todos os 7 foram alfabetizados ali, estudaram ali.
Referente a questdo também, de fotos, de memorias. Naquela época, ndo era nem
fotografo, era o retratista. E eu me lembro que na minha quarta série, como eu sai do
ginasio da escola primeiro, eu ndo tive foto, mas a minha irma conseguiu tirar uma foto,
e € essa foto que Irani vai levar de memoria, que Rosana vai mandar para ela. Era uma
foto do aluno sentado, com um livro ¢ a Bandeira do Brasil atras no ano de 1977. Entao,
quando vocé buscar as memorias da Escola Floripes Sodré, voc€ ndo vai encontrar essas
memorias do inicio, porque o acesso a fotografia era uma coisa muito rara. E naquela
época, o pobre costumava ter fotos no bindculo no maximo, né? Nem uma foto de papel
ndo conseguia ter, era foto de bindculo e que se perdeu ao longo do tempo, da vida e da
nossa trajetoria. Eu mesma nao tenho fotos. Nao tenho fotos, estd s6 na memoria da
gente. Entdo vai ser muito dificil vocé ter acesso a isso. E enquanto estou falando aqui,
estava na minha memoria, as professoras sentadas merendando, a nossa fila da merenda.
Porque como s6 tinha uma area, elas iam para a secretaria aguardar terminar a nossa o
nosso momento. A merendeira distribuia os pratinhos com o alimento, e a gente saia
dali. E ai quando a gente saia, elas fechavam o portdo e colocavam a mesa para as
professoras merendarem. Entdo, tinha aquela meia hora, e ai a gente ia correr, ia
aprontar?
Entao, assim, as fotos estdo gravadas na nossa memoria. As janelas, quando chegava
alguém na janela que a gente ficava, todo mundo olhando e a professora botava para
correr para nao olhar para a janela, porque nos distraia. Mas a janela era importante,
porque nao existia ventilador, entdo o vento era o natural, entdo essas memorias ficam
gravadas na nossa alma.

Outra coisa, os muros eram baixos, mas era assim, tinha um horéario que o portao era
aberto e o horario que o portdo era fechado. Por exemplo, se 0 menino chegasse atrasado,
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tinha que vir com a mae. A gente tinha aquele horario de chegar na escola, nao podia
chegar mais tarde, na hora que quisesse, ndo. Tinha ordem. Por exemplo, eu me lembro
disso, que a gente chegava sempre no horario certinho.

Eu acho que vocé ndo vai conseguir obter muito sucesso na busca dos professores da
minha época, porque, por exemplo, dona Maria, hoje, se ela estiver viva, ela deve estar
com 90 a 95 anos, 96 anos, porque eu estou falando de 1972. Eu tinha 6 anos de idade
mais ou menos, ela ja devia ter uns 40 anos. Hoje eu ja estou chegando nos 60. Entdo
ela ndo t4 mais viva. E ndo sei se voc€ vai conseguir encontrar a professora Adail Maia.
A professora Helena, pode ser que vocé consiga encontra-la? Mas assim, essas outras
professoras que vocé vai fazer contato ja sdo professoras de uma época mais nova. Que
nao sabe dessa histdoria que eu estou lhe contando. E outra coisa também para lembrar
que eu nunca me esquego, ¢ que ndo tinha posto de saude 14 no bairro, e era muito grande,
entdo tinha as a¢des de vacina e essas agoes de vacina aconteciam também na escola.
Ela funcionava como posto de apoio para vacina, contra a variola, rubéola naquela
época, né, tinha que ter essas vacinas. O sarampo, a paralisia. Entdo, nessa época, a
escola também era aberta um dia como um posto de satude, para dar esse acesso para a
gente.

24-Pesquisadora: A vacinagao, era final de semana, ou era durante as aulas?
Santos: Acho que era durante as aulas, eu ndo me lembro se era final de semana. Eu me
lembro que tinha o terror, aquela, aquela pistolinha. Aquela vacina da pistolinha que
aconteceu 14 na escola foi terrivel. Aquele negocio aquela pistolinha depois que passou
essa pistolinha 14, a gente ndo queria mais nem ir pra aula.

25-Pesquisadora: Entdo, essa escola, realmente contribuiu com conhecimento, com a
formagao basica de varios alunos daquela comunidade, e até de outros bairros. Entdo, eu
considero isso, de extrema importancia para a historia da educacao, para a histoéria do
Grupo Escolar Professora Floripes Sodré. E eu quero agradecer a sua participagdo, e
dizer também, se vocé lembrar de mais alguma coisa, vocé pode me contactar, que
acrescentarei no seu depoimento. Muito obrigada.

Santos: Eu que agradeco.
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Figura 48 - Soraia S. Sodré, neta
da prof.? Floripes Sodré

Fonte: arquivo pessoal da participante.

DADOS PESSOAIS:

1-Pesquisadora: Qual o seu nome completo:

Soraia Sampaio Sodré

2-Pesquisadora: Data de nascimento:

Sodré: 21/08/1962

3-Pesquisadora: Naturalidade:

Sodré: Jequi¢ — Bahia

4-Pesquisadora: Grau de parentesco com a professora Floripes Sodré:

Sodré: Neta.

5-Pesquisadora: Qual a sua formacao?

Sodré: Minha formagdo ¢ superior. Eu fiz o curso de secretariado na UFBA, depois eu
fiz MBA em Gestao de pessoas com énfase organizacional, fiz uma outra especializagao
em Terapia transpessoal, que eu sou terapeuta também. Fiz também psicandlise que € o
que eu trabalho com essa parte de terapia. Estou estudando parapsicologia no momento,
e trabalho com varios tipos de terapia, sou hipnoterapeuta também, trabalho com terapias
alternativas.

Na realidade, eu trabalhei pouco como secretaria, eu trabalhei mais com pessoas, eu fiz a
formacdo, mas por circunstancias da vida, pois a principio eu tinha pensado em fazer
psicologia, servico social, mas quando a gente vem do interior e vé as dificuldades, para
mim foi mais tranquilo fazer o secretariado. Naquela época s6 existia 02 universidades
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aqui em Salvador, entdo era muito dificil passar no vestibular, ndo era como hoje que
existem muitas opg¢des de universidades.

6-Pesquisadora: Qual é o nome completo da professora Floripes Sodré?

Sodré: Floripes Maciel Sodré

7-Pesquisadora: Qual a data de nascimento e onde ela nasceu?

Sodré: Data de nascimento 28/08/1892 na cidade de Xique-Xique, Bahia.
Pesquisadora: Quando e onde ela faleceu?

Sodré: 23/10/1975, na cidade de Jequié - Bahia

9-Pesquisadora: Por que ela era conhecida como professora Sinha?

Sodré: Eu nao sei lhe dizer especificamente, mas na €poca, se chamava Sinh4, por ser
uma dama da sociedade. Dizem que na minha casa, tinha muitos sarais, festas e ela era
tida como uma dama da sociedade. Como o meu avd era uma pessoa muito influente,
entdo eu acredito que esse apelido “Sinha”, tenha sido devido a maestria dela de lidar com
as pessoas, aquele jeito dela de lidar, embora ela ndo fosse uma pessoa autoritaria ndo,
pelo contrario, era uma pessoa muito amorosa, era unanime nisso, todas as pessoas que
conviveram com ela diziam que ela era muito amorosa e grandiosa nas coisas que fazia.
Eu acredito que tenha sido por isso, inclusive ela, as vezes assinava, “vitva Sodré” ou
“Sinha Sodré”, ela incorporou esse apelido de uma forma, que era até engragada. E ela
amava tanto o meu avo, que ela gostava de ser “viuva Sodré”. Era engracado, mas era um
jeito pitoresco que ela tinha de agir e de falar. Mas era com muita tranquilidade, ndo era
uma pessoa de pompa, ndo. Mas era uma pessoa muito vaidosa. Ela s6 andava de joias.
Se ela ia para a missa, ia de joias, ela tinha uns colares, umas argolinhas que ela usava na
época, e tinha um ritual de andar daquele jeito. Ia a missa, gostava de ir aos comicios.
Tinha um politico chamado Lomanto Junior, ele a chamava de “minha professora Sinha”,
e ela estava ali, participava da politica, era muito ativa. Para vocé ter uma ideia, com 80
anos, ia para o carnaval no clube com a gente, e na hora de ir embora meu pai dizia assim,
“Esta na hora de ir embora, e ela respondia, “Mas ja Sodré?”. Ela ficava sentada sé
observando, ndo dangava, mas ela tinha alegria de ver outras pessoas felizes. Ela colocava
um pod no rosto para ficar bem corada, e ficava ali admirando, era um negdcio
impressionante isso.

10-Pesquisadora: Qual era a formacao da professora Floripes Sodré?

Sodré: A minha avo era considerada a primeira professora de Jequié. Até porque na época
dela, existiam poucas professoras, eu me lembro do Grupo Escolar Castro Alves que foi
um dos primeiros colégios que chegou 14, ela falava. Mas na outra escola do Grupo
Escolar Floripes Sodré, eu ndo me lembro.

Eu lembro que 14 em casa mesmo, ela preparava as pessoas para o exame de admissao.
Na época para passar para o ginasio, tinha que fazer um exame de admissao, e ela era
autorizada a preparar as pessoas para esse exame.

Eu lembro dela comentar muito de francés, de outras linguas, se ela falava de outras
linguas, ela ndo deve ter sido professora de um lugar s6, mas pelo menos num lugar que
tinha uma amplitude maior. Eu tenho a vaga lembranga que ela falou pra mim, que ela ja
estudou em um colégio interno, agora a mae dela (minha bisavod), segundo a minha mae
falou, ndo tinha muita escolaridade. Era dona Caetana, o nome da mae dela.

Tem uma foto que estou com minha avd na escola, onde mostra um quadro, foi uma
homenagem que ela recebeu, uma sala com o nome dela em uma escola que estava sendo
inaugurada, s6 que eu ndo lembro o nome. Por isso, 0 meu irmao deve lembrar de algumas
coisas melhor do que eu, porque como ele era mais velho, ele saia mais, tinha acesso a
outros ambientes que eu nao tive. Porém, eu ja ficava mais com a minha avo, entdo eu
tive contato mais proximo dela, inclusive teve uma época que eu dormia com ela. E ela
gostava muito de conversar, por isso, que algumas questdes referentes a estudar, ela falava
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muito comigo. Entdo cada um tem um angulo diferente referente a historia dela, mas no
fim eles se convergem.

11-Pesquisadora: Referente a metodologia de ensino que ela utilizava, vocé se
lembra de alguma coisa?

Sodré: Nao. Infelizmente, neste momento ndo consigo me lembrar.

Ela gostava de contar umas historias engracadas, gostava de ensinar brincando. Meu
irmao mais novo ¢ professor, e ele sempre ensinou brincando, um professor bem
conhecido aqui na Bahia, ele ¢ conhecido como Shyna. E Shyna tem uma caracteristica,
ele ensina matematica brincando, entdo as pessoas se encantam com o jeito dele ensinar.
Eu acredito que ele tenha puxado essa caracteristica da minha av6. Porque minha avo era
assim, ela estava lhe ensinando brincando, ela tinha uma caracteristica nata de passar as
coisas para as pessoas de maneira bem leve, e entdo vocé nao sentia aquele estudo como
pesado, o que as vezes as pessoas gostavam muito nela era isso, a leveza dela passar as
coisas, contando uma historia, dando um exemplo pratico, e isso para a gente que era mais
jovem, deixava um pouco mais interessado, porque crianca quer mais € recreio,
brincadeiras, e ela sabia nos envolver.

12-Pesquisadora: Vocé pode ficar a vontade para falar sobre o que souber sobre a
vida da professora Floripes Maciel Sodré.

Sodré: Eu fui criada 14 em Jequié, e na época da minha avo ela falava da importancia da
mulher, ela tinha uma consciéncia em relagdo a isso, eu diria que minha avd era uma
pessoa adiante do tempo, Floripes Maciel Sodré, era uma mulher adiante do tempo. Eu
fico até emocionada em falar, porque me traz muita coisa boa. Ela sempre dizia pra mim,
“Olhe minha filha, estude. Uma mulher tem que estudar.” Porque na época dela, era
dificil, as pessoas ndo tinham essa consciéncia, e ela dizia que a mulher tinha que estudar,
aprender outra lingua, tocar piano. Ai eu me lembrei dessa entrevista e perguntei para
uma mog¢a que conviveu com a gente 1a, porque fiquei com essa lembranga do piano, e
ela confirmou que ela também tocava piano. Essa informac¢do foi segundo a Socorro que
¢ professora também. Na nossa casa, a minha avo costumava agregar muita gente, ela era
uma pessoa muito humana, e ficou viiva muito cedo, aos 33 anos, se ndo me engano, €
ela preenchia a vida dela de uma forma muito positiva, sempre ajudando pessoas. Tinha,
por exemplo, a filha de uma pessoa que trabalhava na casa, ai ela deixava ficar 14,
arranjava mais um quarto, e agregava.

E 14 tinha uma pessoa, que ficou muito conhecida em Jequi¢, chamado Balbino. Ele era
tido como uma pessoa que tinha um desequilibrio, naquela época a gente chamava de
louco, hoje a gente fala que ¢ uma pessoa que tem desequilibrio. Provavelmente ele tinha
alguma coisa relacionada a um quadro esquizofrénico, porque ele delirava muito. E ai,
ele ndo tinha onde ficar, e minha av6 arrumou um local para ele na nossa casa. Porque
nossa casa era muito grande, e ele viveu durante anos na nossa casa.

Tinha esse, tinham outras pessoas que trabalhavam, que de alguma forma prestavam
algum servico, as vezes tinha um filho, ela j& ajudava. Ai costumavam dizer “Dona Sinha
criou varias pessoas”. Na realidade, ela s6 teve 01(um) filho, que foi meu pai, mas ela
agregou muitas pessoas. Ela criou 22 pessoas entre mogas e rapazes. Quando minha mae
se casou, ainda ajudou minha avé na criagdo dessas pessoas. Inclusive, tem algumas que
a chamam de dindinha até hoje.

Outra coisa, eu me lembro, que minha mae, ela ndo chegou a trabalhar, porque meu pai
na época achava que mulher ndo deveria trabalhar, e a minha avo era a favor que minha
mae trabalhasse, ela chegou inclusive a arranjar um emprego na biblioteca central, mas
meu pai achou ruim... Aquela ideia pré-concebida, as crencas limitantes que o homem ¢
provedor, que a mulher ndo precisava trabalhar porque tinha as coisas em casa. Mas ela
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sempre foi adiante do tempo nesse sentido. Ela sempre estimulava a mulher a ir pra frente
a fazer algo diferente.

Para mim ela passou muito essa questao da mulher se valorizar, de estudar, de instrucao,
ela sempre se colocou muito forte, “0 filha, vocé precisa estudar, vocé pode ser uma
professora, porque ¢ importante para a mulher ter uma formagao, uma posi¢ao, que ela
saiba falar, ouvir”. Ela sempre falava isso, e eu pequeninha, com 8, 9 anos ¢ ela ja
conversava essas coisas comigo.

Eu via minha avd como uma pessoa bem peculiar, ndo a via reclamar, as vezes ela
brincava que ndo gostava de Sao Pedro, porque levou o marido dela. Sobre o marido dela,
meu avo Jeronymo Sodré, eu ndo sei muita coisa, porque nem minha mae chegou a
conhecé-lo. Quando minha mae se casou em 1958, ele ja havia falecido. Meu pai tinha
18 anos quando ele faleceu. O que eu soube sobre ele, ¢ que ele tinha descendéncia
portuguesa. Trouxe bastante cultura para Jequié, promovia junto com minha avo, bailes,
tinha os sarais, e acontecia de grandes pessoas se conhecerem através disso, casavam-se
por causa dos sarais, tem historia. Algumas pessoas brincavam chamando de Mansao
Sodré. Sei que ele tinha usina, fabrica de gelo, e que o primeiro carro que chegou em
Jequié foi o dele. Ele tinha muitas terras, tinha um grande patrimdnio na €poca, e dizem
que o terreno onde hoje ¢ o Jequié Ténis Clube foi doado por ele.

A casa era muito grande, tinha uns trés quintais, a sacada era imensa. Ela ia de um lado a
outro da casa, acho que no fundo da nossa casa, antigamente tinha um cinema, nao tenho
certeza. Nessa casa tinha tantos quartos, muitas salas, que eu me lembro que o meu irmao
mais novo fez um exercicio na escola que perguntava quantas portas € quantas janelas
tinha na casa. Ai quando ele chegou 14 o povo pensou que ele estava mentindo, porque
tinha muitas portas. Eu me lembro que tinha a parte de baixo, e tinha em cima. Tinha
fogdo de lenha, parecia uma fazenda, para vocé ter ideia, as pessoas traziam os animais
da fazenda e colocava no nosso quintal, como meu pai tinha fazenda, os vaqueiros
levavam os cavalos para ficar 14. Geralmente no sabado, eles iam para feira vender os
produtos da fazenda, e deixavam os animais, que eram seu meio de transporte, 14 em casa.
Para mim essa mulher era uma mulher adiante do tempo, como eu ja falei algumas vezes.
E uma mulher que eu admiro muito, uma mulher que eu procuro trazer para minha vida
algumas perspectivas, como a importancia da mulher, esse meu lado de buscar ajudar as
pessoas, acho que foi muito inspirado no jeito de ser dela, que eu aprendi com ela. Além
disso, eu a descreveria como uma mulher humana, generosa, cuja capacidade de interagir
com as pessoas era de uma delicadeza, e de uma boa vontade, que ela procurava estar
bem com todos. Ela ndo perdia muito tempo com coisas pequenas, ela procurava sempre
ocupar a mente com algo que fizesse bem pra ela e para as pessoas. Entdo eu acredito que
a histdria dela ¢ uma histéria muito especial.

Um detalhe importante que eu ndo sei se meu irmao te falou, ¢ que meu pai era filho do
irmao dela. Quando ele nasceu, a mae dele faleceu no ato do nascimento, e eu acho que
ela ndo podia ter filhos. Entdo ela o registrou como filho dela, mas no coragdo dela, era
um amor tdo grande, tdo latente. Para a gente, isso era até um tabu. Eu soube por acaso,
um dia que eu ouvi uma conversa. Meu pai nao permitia que tocasse nesse assunto, € na
cabeca dele, era a mae dele. Eu me lembro que quando ela adoeceu de cancer, ela ficou
muito tempo em Salvador fazendo tratamento, fez radioterapia, e ai ele dizia assim;
“Enquanto ha vida, ha esperanga, enquanto minha mae tiver alguma possibilidade, estiver
com os olhos abertos, eu vou lutar para que ela viva. Porque a medicina ndo sabe, pode
ser que o universo mande alguma coisa e fagca com que ela viva. E se ela viver mais 1
(um) dia, esse dia que ela viver, eu vou ser feliz”.

Eu me lembro dessa fala dele, entdo ¢ muito emocionante para mim falar isso, mas meu
pai foi uma pessoa que amou demais a mae dele. Até porque, ela era assim, aquela luz,
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ela tratou minha mae como uma filha, e quando ela ja estava bem no fim da vida, ela
falava assim, “minha filha, eu te quero tanto bem”. Porque minha mae ficou com ela
muitos dias aqui em Salvador. Inclusive deixou a gente 14 em Jequié para ficar aqui com
ela. Minha mae deu todo apoio que ela necessitava.

Ela faleceu no dia 23 de outubro de 1975, dois dias antes do aniversario de Jequié,
inclusive nesse ano eles suspenderam ou fizeram alguma homenagem por causa da morte
dela. Ela era uma pessoa muito conhecida na cidade.

Tinha varias fotos da casa, quadros pintados da época que eles eram jovens, porém,
quando meus pais vieram para Salvador, deixou essas fotos guardadas com outros
documentos em um bal, em um quarto da casa e foram extraviadas, 14 deveria ter muitos
documentos que ajudaria a responder muitas questdes que vocé precisa para sua pesquisa.
13-Pesquisadora: Qual legado a professora Floripes Sodré deixou para vocé?
Sodré: O legado que ela deixou para mim, ¢ enxergar mais a espiritualidade, ndo como
uma religido, mas sim como uma filosofia de vida, de trazer luz e de clarear a vida do
outro.

Nagquela época o primeiro centro espirita chamado Bezerra de Menezes, comegou numa
sala, 14. Minha av6 ndo tinha preconceito de religido, ela ia pra missa, ela assistia a reunido
espirita, numa boa.

Eu costumo dizer que eu tenho algumas caracteristicas que eu puxei muito a minha avo.
Nao sei se 0 meu irmao chegou a falar isso, mas ela também rezava. No quintal da minha
casa tinha um pé de alfazema que ela adorava, ela usava as folhas de alfazema para rezar.
E orava muito, conversava, aconselhava, ela tinha uma for¢ca muito grande para animar
as pessoas.

14-Pesquisadora: Obrigada pela disposi¢do em fornecer relatos, memorias e
experiéncias necessarias para ajudar a construir a historia da professora Floripes Sodré.
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ANEXO A - TERMOS DE CONSENTIMENTOS DE ENTREVISTAS:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Historia de
Alfabetizagio: O Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, Jequié-Bahia (1970-2003)",
sob a responsabilidade das pesquisadoras Dra, Sénia Maria dos Santos (Professora Titular
da Universidade Federal de Uberlandia) ¢ Irani Silva Carvalho (Mestranda em FEducagiio
pela Universidade Federal de Uberldndia),

Nesta pesquisa estamos buscando investigar, identificar e analisar as metodologias ¢
priticas de alfabetizagdio desenvolvidas no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré na
cidade de Jequié (BA), no periodo de 1970 a 2003,

(8] Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pela
pesquisadora Irani Sijva Carvalho, que entrarg em contato com voeé, agendando dia,
horério e local para explicar os objetivos da pesquisa, consultar sobre sua aquiescéneia
em participar e, caso concorde, colher assinatura no presente Termo e agendar nova data,
hordrio e local que melhor the atender, para a realizagio da cntrevista oral gravada,
Lembrando que V.Sa, pode desistir da participagfio a qualquer momento, V., Sa, tem o
tempo que for necessdrio para decidir S€ quer ou ndo participar da pesquisa (conforme
item IV da Resolugiio n° 466/2012 ou Capitulo 11T da Resolugdo n® 510/2016).

Na sua participagfio, vocé concederd entrevista oral, acerca da histéria da alfabetizagio
no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, abordando as metodologias utilizadas na
época, seguindo um roteiro semiestruturado, O roteiro da entrevista ¢ constituido por
cerea de dez questdes, sendo estimado, em média, cerca de 20 (vinte) minutos para a sua
realizagio,

A entrevista serd gravada, transcrita na integra e, posteriormente lhe encaminhada para
conferéncia. Nesse momento V.8a. poderd acrescentar e/ou suprimir falas, caso julgue
necessario, Apos a leitura da transcri¢do da entrevista, caso concorde, lhe serq solicitado
0 termo de cessdo da mesma, para utilizaglio, como narrativas acerca da histéria da
alfabetizagio no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, abordando as metodologias
utilizadas na época, assim como fotos, caso existam, no relatério de pesquisa (Dissertagio
de Mestrado em Ed ucagio), a ser apresentado junto ao Programa de Pés-Graduagio em
Educagiio da Universidade Federal de Uberlandia. A pesquisadora responsavel atendera
as orientagdes das Resolugdes n° 466/2012, Capitulo XI, Item X1.2: f e n° 510/2016,
Capitulo VI, Art, 28: TV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob
sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término
da pesquisa, inclusive gravagdes originais, mesmo depois de transcritas.

Em nenhum momento V, Sa. serd identificado(a). Os resultados da pesquisa serfio
publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada. [ compromisso da
pesquisadora responsivel a divulgagiio dos resultados da pesquisa, em formato acessivel
0 grupo ou populago que foi pesquisada (Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 3°,
Ineiso TV),

V. Sa. néio terd nenhum gasto ¢ nem ganho financeiro por participar na pesquisa, Caso
haja necessidade do deslocamento de V. Sa. para realizagéio da entrevista, os custos do
lransporte serdo cobertos pela pesquisa e, se a entrevista tiver duragio superior a duas
horas, um lanche sera oferecido gratuitamente ao(4) participante.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, V. Sa. terd direito a solicitar indenizagio
atraveés das vias judiciais (Cddigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 2 954 ¢ Resolugiio
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).

Os riscos consistem em: ao relembrar ¢ abordar a histéria da alfabetizagio, as
metodologias e praticas das alfabetizadoras no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré
utilizadas na época, podera se emocionar em algum momento da narrativa, 2) Diante de
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1w, @ pesyuisadora procurara mantera um clima de confianga e didlogo, respeitando ¢
emoges do(a) entrevistado(a).

Caso aconteca alguma complicagdo médica e/ou psicoldgica durante a entrevista,
pesquisadora se responsabilizara pelo encaminhamento do entrevistado ao servi¢o d
saude adequado, assumindo o énus do atendimento.

Os beneficios serdo: 1) desvelar a historia da alfabetizagdo no Grupo Escolar Professor
Floripes Sodré, abordando as metodologias utilizadas na época. 2)A pesquisa propd
contribuir para a construgio da histéria em Jequié, Bahia. 3) Espera-se, também
contribuir com a produgio de conhecimentos no ambito da Historia e Historiografia d
Educagio, com foco na histéria da alfabetizagdo e metodologias de ensino, além de tents
reconstruir a historia da criagdo e a importdncia do Grupo Escolar Professora Floripe
Sodré para a comunidade local ¢ para o municipio de Jequié — Bahia.

V. Sa. ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualque
prejuizo ou coagdo. Até o momento da divulgagdo dos resultados, V. Sa. também é livr:
para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara con
vocé, assinada e rubricada pelas pesquisadoras.

Em caso de qualquer divida ou reclamagéio a respeito da pesquisa, V. Sa. poderd entra
em contato com Irani Silva Carvalho, pelo telefone (34) 99907-5900, ¢ Sonia Maria do
Santos, pelo telefone (34) 99971-7692. Ambas podem ser encontradas na Faculdade d¢
Educacao da Universidade Federal de Uberlandia, Campus Santa Ménica, 4 Avenida Joic
Naves de Avi}a, 2121, Bloco 1G - Sala 156, Uberlandia - MG - CEP 38408-100.

Para obter orientagdes quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a cartilhe
no link
hitps://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/cone; /documentos/Cartilha_Direitos E
ticos_2020.pdf, :

Voo poderd também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberldndia, localizado na Av. Jodo Naves
de Avila, n® 2121, bloco A, Sala 224, campus Santa Monica — Uberlindia/MG, 38408-
100; pelo telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU é um
colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas
em sua integridade ¢ dignidade ¢ para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrGes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Satde.

Uberléndia,—ib. de AU o200
W . N
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Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do pthjeto citado acima, %amente, apos ter sido devidamente
esclarecido. /" #
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Histéria da
Alfabetizagiio: O Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, Jequié-Bahia (1970-2003)7,
sob a responsabilidade das pesquisadoras Dra. Sénia Maria dos Santos (Professora Titular
da Universidade Federal de Uberléndia) ¢ Irani Silva Carvalho (Mestranda em Educagio
pela Universidade Federal de Uberlandia).

Nesta pesquisa estamos buscando investigar, identificar ¢ analisar as metodologias &
préticas de alfabetizaggo desenvolvidas no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré na
cidade de Jequié (BA), no periodo de 1970 a 2003.

O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pela
pesquisadora Irani Silva Carvalho, que entrard em contato com vocé, agendando dia,
horario e local para explicar os objetivos da pesquisa, consultar sobre sua aquiescéncia
em participar e, caso concorde, colher assinatura no presente Termo ¢ agendar nova data,
horério e local que melhor The atender, para a realizagiio da entrevista oral gravada.
Lembrando que V.Sa. pode desistir da participagio a qualquer momento. V. Sa. tem o
tempo que for necessério para decidir se quer ou no participar da pesquisa (conforme
item IV da Resolugfio n° 466/2012 ou Capitulo III da Resolugdo n® 510/2016).

Na sua participago, vocé concedera entrevista oral, acerca da histéria da alfabetizagiio
no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, abordando as metodologias utilizadas na
época, seguindo um roteiro semiestruturado. O roteiro da entrevista & constituido por
cerca de dez questdes, sendo estimado, em média, cerca de 20 (vinte) minutos para a sua
realizacéo.

A entrevista serd gravada, transcrita na fntegra e, posteriormente lhe encaminhada para
conferéncia, Nesse momento V.Sa. podera acrescentar e/ou suprimir falas, caso julgue
necessirio. Apos a leitura da transcrigio da entrevista, caso concorde, lhe serd solicitado
o termo de cessio da mesma, para utilizag3o, como narrativas acerca da histéria da
Professora Floripes Sodré, abordando as metodologias utilizadas na época, assim como
fotos, caso existam, no relatério de pesquisa (Dissertagdio de Mestrado em Educagio), a
ser apresentado junto ao Programa de Pés-Graduagio em Educagdo da Universidade
Federal de Uberlindia. A pesquisadora responsével atenderd as orientagdes das
Resolugdes n® 466/2012, Capitulo X1, Item X1.2: f e n® 510/2016, Capitulo VI, Art. 28:
IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término da pesquisa,
inclusive gravagdes originais, mesmo depois de {ranscritas.

Em nenhum momento V. Sa. ser4 identificado(a). Os resultados da pesquisa serdio
publicados ¢ ainda assim a sua identidade serd preservada. E compromisso da
pesquisadora responsvel a divulgagéo dos resultados da pesquisa, em formato acessivel
ao grupo ou populagio que foi pesquisada (Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 3°,
Inciso IV).
V. Sa. nfio terd nenhum gasto e nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Caso
haja necessidade do deslocamento de V. Sa. para realizagfio da entrevista, os custos do
{ransporte serdo cobertos pela pesquisa e, se a entrevista tiver duragio superior a duas
horas, um lanche ser4 oferecido gratuitamente ao(4) participante.
Havendo algum dano decorrente da pesquisa, V. Sa. terd direito a solicitar indenizagfo
através das vias judiciais (Cédigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugio
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).
Os riscos consistem em: ao relembrar e abordar a histéria e trajetoria da professora
Floripes Sodré, poderd se emocionar em algum momento da pamativa. 2) Diante de
alguma pergunta feita pela entrevistadora, o(a) entrevistado(a) poderd se sentir
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constrangi et ou, ainda, se negar a responder. Para minimiza €85%5
riscos, a p::;fmmpo ml:nneré um clima de confianga ¢ di4logo, respeitando as
emogBes do(a) entrevistado(a). N :
Caso acomec; alguma complicagdo médica _e/ou psicologica d%oamm d:
pesquisadora se responsabilizard p;lo emnh:nento do entrevi:
<atide adequado, assumindo o dnus do atendimento.
Os beneggios serdo: 1) desvelar a historia da alfabetizagdo no Grupo Escolar P""fmp;:
Floripes Sodré, abordando as metodologias utilizadas nia época. 2)A pesquisa ;:’
contribuir para a construgio da histdria em Jequié, Bahia. 3) Espera-se, o
contribuir com a produgéo de conhecimentos no ambito da g-ﬁstbna e Hlstonomﬂad >
Educagio, com foco na historia da alfabetizagio ¢ metodologias de ensino, além de ten
reconstruir a histéria da criagfio ¢ a importéncia do Grupo Escolafr Professora Floripes
Sodré para a comunidade local e para 0 municipio de Jequié — Bahia.
V. Sa. ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sefm qualquer
prejuizo ou coagio. Até o momento da divulgagiio dos resultados, V. Sa. também é livre
solicitar a refirada dos seus dados da pesquisa. L
%G:a via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com
voeé, assinada e rubricada esquisadoras.
E::eéaso de qualquer dﬁvidamamaqao a respeito da pesquisa, V. Sa. poderﬁ entrar
em contato com Irani Silva Carvalho, pelo telefone (34) 99907-5900, ¢ Sénia Maria dos
Santos, pelo telefone (34) 99971-7692. Ambas podem ser encontradas na Faculflade de
Educagfio da Universidade Federal de Uberlandia, Campus Santa Ménica, 2 Avenida Jodo
Naves de Avila, 2121, Bloco 1G — Sala 156, Uberlandia - MG - CEP 38408-100. 5
Para obter orientagdes quanto aos direitos dos participantes de pﬁquisaacwseaearqﬂm

no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/cone ‘documentos/Cartilha Direitos E
ticos 2020.pdf.

Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlindia, localizado na Av. Jodo Naves
de Avila, n° 2121, bloco A, Sala 224, campus Santa Ménica — Uberléndia/MG, 38408-
100; pelo telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU é um
colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas
em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saide.

Ubertindia 0. de M0 9 ae2034.
C@?«moé“t; W
Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, aps ter sido devidamente
esclarecido. i A
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Histéria da
Alfabetizagfo: O Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, Jequié-Bahia (1970-2003)”,
sob a responsabilidade das pesquisadoras Dra. S6nia Maria dos Santos (Professora Titular
da Universidade Federal de Uberlandia)  Irani Silva Carvalho (Mestranda em Educagio
pela Universidade Federal de Uberlandia).

Nesta pesquisa estamos buscando investigar, identificar e analisar as metodologias e
préticas de alfabetizagfio desenvolvidas no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré na
cidade de Jequié (BA), no perfodo de 1970 a 2003.

O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pela
pesquisadora Irani Silva Carvatho, que entrard em contato com vocé, agendando dia,
horério e local para explicar os objetivos da pesquisa, consultar sobre sua aquiescéncia
em participar e, caso concorde, colher assinatura no presente Termo e agendar nova data,
horério e local que melhor lhe atender, pata a realizagio da entrevista oral gravada.
Lembrando que V.Sa. pode desistir da participagéio a qualquer momento. V. Sa. tem o
tempo que for necessario para decidir se quer ou nfio participar da pesquisa (conforme
item IV da Resolugfio n® 466/2012 ou Capitulo III da Resolugio n® 510/2016),

Na sua participagfio, vocé concederd entrevista oral, acerca da histéria da alfabetizagdo
no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, abordando as metodologias utilizadas na
época, seguindo um roteiro semiestruturado. O roteiro da entrevista € constituido por
cerca de dez questSes, sendo estimado, em média, cerca de 20 (vinte) minutos para a sua
realizagfio.

A enirevista serd gravada, transcrita na integra e, postetiormente lhe encaminhada para
conferéncia. Nesse momento V.Sa. poderd acrescentar e/ou suprimir falas, caso julgue
necessario. Apos a leitura da transcrigio da entrevista, caso concorde, the ser4 solicitado
o termo de cessdo da mesma, para utilizagfio, como narrativas acerca da histdria da
alfabetizag8o no Grupo Escolar Professora Flotripes Sodré, abordando as metodologias
utilizadas na época, assim como fotos, caso existam, no relatério de pesquisa (Dissertagfio
de Mestrado em Educagdio), a ser apresentado junto ao Programa de Pés-Graduago em
Educagio da Universidade Federal de Uberldndia. A pesquisadora responsével atenderd
as orientagSes das Resolugdes n® 466/2012, Capitulo XI, Item X1.2: f e n® 510/2016,
Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob
sua guarda e responsabilidade, por um perfodo minimo de 5 (cinco) anos ap6s o término
da pesquisa, inclusive gravagGes originais, mesmo depois de transeritas.

Em nenhum momento V. Sa. serd identificado(a). Os resultados da pesquisa serio
publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada. E compromisso da
pesquisadora responsdvel a divulgagdo dos resultados da pesquisa, em formato acessivel
ao grupo ou populagio que foi pesquisada (Resolugfo CNS n° 510 de 2016, Artigo 3°,
Inciso IV).

V. Sa. n#o terd nenhum gasto e nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Caso
haja necessidade do deslocamento de V. Sa. para realizagfio da entrevista, os custos do
transporte serfio cobertos pela pesquisa e, se a entrevista tiver durag@o superior a duas
horas, um lanche serd oferecido gratuitamente ao(a) participante.

Havendo afgum dano decorrente da pesquisa, V. Sa. ter4 direito a solicitar indenizagiio
através das vias judiciais (Cédigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo
CNS n® 510 de 2016, Artigo 19).

Os riscos consistem em; ao relembrar a histéria do Grupo escolar, das ex-professoras, as
memodrias afetivas da ¢paca, podera se emocionar em algum momento da narrativa, 2)
Diante de alguma ta feita pela entrevistadora, o(a) entrevistado(a) podera se sentir
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constrangido(a) para responder ou, ainda, se negar a responder. Para minimizar esses
tiscos, a pesquisadora procurard mantera um clima de confianga e didlogo, respeitando as
emogdes do(a) entrevistado(a).

Caso aconteca alguma complicagio médica efou psicologica durante a entrevista, a
pesquisadora se responsabilizard pelo encaminhamento do entrevistado ao servigo de
saude adequado, assumindo o &nus do atendimento.

Os beneficios serdo: 1) desvelar a histéria da alfabetizagfo no Grupo Escolar Professora
Floripes Sodré, abordando as metodologias utilizadas na época. 2)A pesquisa propde
contribuir para a construgdio da histéria em Jequié, Bahia. 3) Espera-se, também,
contribuir com a produgio de conhecimentos no dmbito da Histéria e Historiografia da
Educagfio, com foco na histéria da alfabetizacfio e metodologias de ensino, além de tentar
reconstruir a histria da criagfio ¢ a importncia do Grupo Escolar Professora Floripes
Sodré para a comunidade local e para o municipio de Jequié — Bahia.

V. Sa. & livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coagdo. Até o momento da divulgagiio dos resultados, V. Sa. também ¢ livre
para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficars com
vocé, assinada e rubricada pelas pesquisadoras.

Em caso de qualquer diivida ou reclamagfo a respeito da pesquisa, V. Sa. poderé entrar
em contato com Irani Silva Carvalho, pelo telefone (34) 99907-5900, e Sénia Maria dos
Santos, pelo telefone (34) 99971-7692, Ambas podem ser encontradas na Faculdade de
Educagio da Universidade Federal de Uberlandia, Campus Santa Ménica, & Avenida Jodo
Naves de Avila, 2121, Bloco 1G — Sala 156, Uberlandia - MG - CEP 38408-100,

Para obter otientag8es quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a cartilha
no link:

https://consetho.saude.gov.br/i i conep/documentos/Cartilha_Direitos E
ticos_2020.pdf. )

Vocé poders também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves
de Avila, n® 2121, bloco A, Sala 224, campus Santa Mnica — Uberlandia/MG, 38408-
100; pelo telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU é um
colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas
em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padr@es éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Satide.

Uberlandia, 95, o J M el 20:‘}%1

(septs Ypppuoiy

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclaraci;k?.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Ilistéria da
Alfabetizagdo: O Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, Jequi¢-Bahia (1970-2003)”,
sob a responsabilidade das pesquisadoras Dra. Sénia Maria dos Santos (Professora Titular
da Universidade Federal de Uberldndia) e Irani Silva Carvalho (Mestranda em Educagio
pela Universidade Federal de Uberlndia).
Nesta pesquisa estamos buscando investigar, identificar e analisar as metodologias e
préticas de alfabetizagio desenvolvidas no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré na
cidade de Jequié (BA), no perfodo de 1970 a 2003.
O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pela
pesquisadora Irani Silva Carvalho, que entrard em contato com vocé, agendando dia,
horério e local para explicar os objetivos da pesquisa, consultar sobre sua aquiescéncia
em participar ¢, caso concorde, colher assinatura no presente Termo e agendar nova data,
horério € local que melhor the atender, para a realizagdo da entrevista oral gravada,
Lembrando que V.Sa. pode desistir da participacdo a qualquer momenio. V. 8a. fem o
tempo que for necessdrio para decidir se quer ou ndo participar da pesquisa (conforme
item IV da Resolugdo n° 466/2012 ou Capitulo Il da Resolugéo n® 510/2016).
Na sua participacdo, vocé concederd entrevista oral, acerca da histéria da alfabetizagio
no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, abordando as metodologias utilizadas na
¢poca, seguindo um roteiro semiestrrturado. O roteiro da entrevista é constituido por
cerca de dez questdes, sendo estimado, em média, cerca de 20 (vinte) minutos para a sua
realizagio,

A entrevista serd gravada, transcrita na [ntegra e, posteriormente lhe encaminhada para
conferéncia. Nesse momento V.Sa. poderd acrescentar e/ou suprimir falas, caso julgue
necessario. Ap0s a leitura da transcrigiio da entrevista, caso concorde, lhe serd solicitado
o termo de cess¥o da mesma, para utilizagdo, como narrativas acerca da histdria da
alfabetizagio no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, abordando as metodologias
utilizadas na época, assim como fotos, caso existam, no relatério de pesquisa (Dissertagdo
de Mestrado em Educagio), a ser apresentado junto ao Programa de Pés-Graduagdo em
Educagio da Universidade Federal de Uberléndia. A pesquisadora responsével atenderd
as orientagdes das Resolugdes n” 466/2012, Capitulo X1, Item X1.2: f e n® 510/2016,
Capirulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob
sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término
da pesquisa, inclusive gravagdes originais, mesmo depois de transcritas.

Em nenhum momento V. Sa. serd identificado(a). Os resultados da pesquisa serfio
publicados ¢ ainda assim a sua identidade serd preservada. £ compromisso da
pesquisadora responsdvel a divulgacdo dos resultados da pesquisa, em formato acessivel
a0 grupo ou populagdo que foi pesquisada (Resolugfio CNS n° 510 de 2016, Artigo 3°,

Inciso IV).

V. Sa. nfio terd nenhum gasto ¢ nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Caso
haja necessidade do deslocamento de V. Sa. para realizacfio da entrevista, 03 custos do
fransporte seréio cobertos pela pesquisa e, se a entrevista tiver duragdo superior a duas
horas, um lanche sera oferecido gratuitamente ao(3) participante.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, V. Sa. terd direito a solicitar indenizagdo
através das vias judiciais (Cédigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 ¢ Resolugio
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).

Os riscos consistem em: ao relembrar e abordar a histéria da alfabetizagdo, as
metodologias ¢ préticas das alfabetizadoras no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré
utifiza; : a, D4 wionar em algum momento da narrativa. 2) Diante de

ca do Participante Rubrica do Pesquisador
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alguma pergunta feita pela entrevistadora, o(a) entrevistado(a) poderd se sentir
constrangido(a) para responder ou, ainda, sc negar a responder. Para minimizar esses
riscos, a pesquisadora procurard manterd um clima de confianga e dialogo, respeitando as
emogdes do(a) entrevistado(a).

Caso acontega alguma complicagiio médica e/ou psicologica durante a entrevista, a
pesquisadora se responsabilizard pelo encaminhamento do entrevistado ao servigo de
satde adequado, assumindo o 6nus do atendimento.

Os beneficios serfio: 1) desvelar a histéria da alfabetizacd@o no Grupo Escolar Professora
Floripes Sodré, abordando as metodologias utilizadas na época. 2)A pesquisa prope
contribuir para a consirugio da histéria em Jequié, Bahia. 3) Espera-se, também,
contribuir com a produgéo de conhecimentos no &mbito da Histéria e Historiografia da
Educagsio, com foco na histéria da alfabetizag@io e metodologias de ensino, além de tentar
reconstruir a histéria da criagéio e a importancia do Grupo Escolar Professora Floripes
Sodré para a comunidade local e para 0 municipio de Jequié — Bahia.

V. Sa. & livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coaglio. Até o momento da divulgagio dos resultados, V. Sa. também € livre
para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido ficard com
vocé, assinada e rubricada pelas pesquisadoras,

Em caso de gualquer diivida on reclamacéo a respeito da pesquisa, V. Sa. podera entrar
em contato com Irani Silva Carvalho, pelo telefone (34) 99907-5900, e Sonia Maria dos
Santos, pelo telefone (34) 99971-7692. Ambas podem ser enconiradas na Faculdade de
Educagio (}aUniversidade Federal de Uberlandia, Campus Santa Mdnica, 4 Avenida Jodo
Naves de Avila, 2121, Bloco 1G — Sala 156, Uberléndia - MG - CEP 38408-100.

Para obter onentas;isms quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a cartilha

no link:
https://conselho.saude.gov. es/comi ‘documentos/Cartilha_Direitos E
ticos,

Vocé poderd também entrar em contato com o Comité de Ftica na Pesquisa com Seres
Humanes — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. JoGo Naves
de Avila, n® 2121, bloco A, Sala 224, campus Santa Ménica — Uberlindia/MG, 38408-
100; pelo telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail eep@propp.ufu.br. O CEP/UFU € um
colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas
em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padries éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Sadde.

UbertanmJQ de.. ?Fu ................................. de 2004

s w%‘«ﬁ MM

Assinatura do(s) pesquisadores)

Fu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.
A
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Histéria da
Alfabetizagho: O Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, Jequié-Bahia (1970-2003)”,
sob a responsabilidade das pesquisadoras Dra. Sénia Maria dos Santos (Professora Titular
da Universidade Federal de Uberléndia) e Irani Silva Carvalho (Mestranda em Educagio
pela Universidade Federal de Uberlandia).

Nesta pesquisa estamos buscando investigar, identificar ¢ analisar as metodologias e
praticas de alfabetizagio desenvolvidas no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré na
cidade de Jequié (BA), no periodo de 1970 a 2003.

O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pela
pesquisadora Irani Silva Carvalho, que entrard em contato com vacé, agendando dia,
hordrio e local para explicar os objetivos da pesquisa, consultar sobre sua aquiescéncia
em participar e, caso concorde, colher assinatura no presente Termo e agendar nova data,
hordrio e local que melhor The atender, para a realizagdo da entrevista oral gravada.
Lembrando que V.Sa. pode desistir da participagio a qualquer momento. V. Sa. tem o
tempo que for necessario para decidir se quer ou ndo patticipar da pesquisa (conforme
item 1V da Resolugo n® 466/2012 ou Capitulo T da Resolugdo n® 510/2016).

Na sua participagfio, vocé concederd entrevista oral, acerca da histdria da alfabetizacio
no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, abordando as metodologias utilizadas na
epoca, seguindo um roteiro semiestruturado. O roteiro da entrevista é constituido por
cerca de dez questdes, sendo estimado, em média, cerca de 20 (vinte) minutos para z sua
realizacao.

A entrevista sera gravada, transcrila na integra e, posteriormente lhe encaminhada para
conferéncia. Nesse momento V.Sa. poders acrescentar e/ou suprimir falas, caso julgue
necessario. Apds a leitura da transcrigdo da entrevista, caso concorde, The serd solicitado
0 termo de cessdo da mesma, para utilizagio, como narrativas acerca da histéria da
alfabetizaclo no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, abordando as metodologias
utilizadas na época, assim como fotos, caso existam, no relatério de pesquisa (Dissertagio
de Mestrado em Educagdo), a ser apresentado junto ao Programa de Pés-Graduagio em
Educacéo da Universidade Federal de Uberlandia. A pesquisadora responsavel atenderd
as orientagSes das Resolugdes n® 466/2012, Capitulo XI, Item X12: f e n° 510/2016,
Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob
sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término
da pesquisa, inclusive gravacdes originais, mesmo depois de transeritas,

Em nenhum momento V. Sa, ser4 identificado(a). Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada. E compromisso da
pesquisadora responsavel a divulgagdo dos resultados da pesquisa, em formato acessivel
a0 grupo ou populagdo que foi pesquisada (Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 3°,
Inciso [V).

V. Sa. nfo terd nenhum gasto ¢ nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Caso
haja necessidade do deslocamento de V. Sa. para realizagio da entrevista, os custos do
transporte serdo cobertos pela pesquisa e, se a entrevista tiver duragdo superior a duas
horas, um lanche sera oferecido gratuitamente an(4) participante.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, V. Sa. ters direito a solicitar indenizagio
atraveés das vias judiciais (Cédigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 2 954 e Resolugido
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).

Os riscos consistem em: ao relembrar a histéria do Grupo escolar, das ex-professoras, as
memorias afetivas da época, poderé se emocionar em algum momento da narrativa. 2)
Diante de alguma pergunta feita pela entrevistadora, ofa) entrevi stado(a) podera se sentir

Rubrica do Pesquisador \\m&k{; g
- 4 Warn o~ U2
(Gaen Aol J00050Y’

321



constrangido(a) para responder ou, ainda, se negar a responder. Para minimizar ¢sses
riscos, a pesquisadora procurard manterd um clima de confiana didlogo, respeitando as
emogdes do(a) entrevistado(a).

Caso acontega alguma complicagio médica e/ou psicologica durante a entrevista, a
pesquisadora se responsabilizard pelo encaminhamento do entrevistado ao servico de
saide adequado, assumindo o 8nus do atendimento.

Os beneficios serfio: 1) desvelar a histéria da alfabetizagio no Grupo Escolar Professora
Floripes Sodré, abordando as metodologias utilizadas na época. 2)A pesquisa propde
contribuir para a construgio da histéria em Jequié, Bahia. 3) Espera-se, também,
contribuir com a produgfio de conhecimentos no 4mbito da Histéria ¢ Historiografia da
Educagfio, com foco na histéria da alfabetizagdo € metodologias de ensino, além de tentar
reconstruir a histéria da criagdo e a importancia do Grupo Escolar Professora Floripes
Sodré para a comunidade local e para 0 municipio de Jequié — Bahia.

V. 8a. ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coagdo. Até o momento da divulgaggo dos resultados, V. Sa. também é livie
para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa,

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficars com
vocé, assinada € rubricada pelas pesquisadoras,

Em caso de qualquer divida ou reclamagdio a respeito da pesquisa, V. Sa. podera entrar
em contato com Irani Silva Carvalho, pelo telefone (34) 99907-5900, e Sania Maria dos
Santos, pelo telefone (34) 99971-7692. Ambas podem ser encontradas na Faculdade de
Bducag&o da Universidade Federal de Uberlandia, Campus Santa Ménica, & Avenida Jodio
Naves de Avila, 2121, Bloco 1G - Sala 156, Uberldndia - MG - CEP 38408-100.

Para obter orientacBes quanto aos direitos dos participanies de pesquisa acesse a cartilha
no link:

https//consetho.saude. gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_Direitos E
ticos_2020.pdf. ; )

Vocé poderd também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlindia, localizado na Av. Jodo Naves
de Avila, n° 2121, bloco A, Sala 224, campus Santa Ménica — Uberlandia/MG, 38408-
100; pelo telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU ¢ um
colegiado independente criado para defender os intetesses dos participantes das pesquisas
em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos conforme resolugBes do Conselho Nacional de Satide.

chrlandla,s&l:) de. M .de 20’131{

(e s Yy )

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap6s ter sido devidamente
esclarecido.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Histéria da
Alfabetizagfio: O Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, Jequié-Bahia (1970-2003)”,
sob a responsabilidade das pesquisadoras Dra. Sénia Maria dos Santos (Professora Titular
da Universidade Federal de Uberléndia) e Irani Silva Carvalho (Mestranda em Educagéo
pela Universidade Federal de Uberlandia).

Nesta pesquisa estamos buscando investigar, identificar e analisar as metodologias ¢
praticas de alfabetizag3o desenvolvidas no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré na
cidade de Jequié (BA), no periodo de 1970 a 2003.

O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido esta sendo obtido pela
pesquisadora Irani Silva Carvalho, que entrard em contato com vocé, agendando dia,
horério e local para explicar os objetivos da pesquisa, consultar sobre sua aquiescéncia
em participar e, caso concorde, colher assinatura no presente Termo e agendar nova data,
horario e local que melhor lhe atender, para a realizagio da entrevista oral gravada.
Lembrando que V.Sa. pode desistir da participagdo a qualquer momento. V. Sa. tem o
tempo que for necessario para decidir se quer ou ndo participar da pesquisa (conforme
item IV da Resolugfio n° 466/2012 ou Capitulo ITT da Resolugdo n° 510/2016).

Na sua participagio, vocé concederd entrevista oral, acerca da historia da alfabetizagio
no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, abordando as metodologias utilizadas na
época, seguindo um roteiro semiestruturado. O roteiro da entrevista € constituido por
cerca de dez questdes, sendo estimado, em média, cerca de 20 (vinte) minutos para a sua
realizagéo.

A entrevista sera gravada, transcrita na integra e, posteriormente Ihe encaminhada para
conferéncia. Nesse momento V.Sa. poderd acrescentar e/ou suprimir falas, caso julgue
necessario, Apos a leitura da transcrigfo da entrevista, caso concorde, The serd solicitado
o termo de cessio da mesma, para utilizagio, como narrativas acerca da histéria da
alfabetizagiio no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, abordando as metodologias
utilizadas na época, assim como fotos, caso existam, no relatorio de pesquisa (Dissertagdo
de Mestrado em Educagiio), a ser apresentado junto ao Programa de Pés-Graduagio em
Educago da Universidade Federal de Uberlandia. A pesquisadora responsével atendera
as orientagdes das Resolugdes n® 466/2012, Capitulo XI, Item X1.2: f e n° 510/2016,
Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob
sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término
da pesquisa, inclusive gravagBes originais, mesmo depois de transcritas.

Em nenhum momento V. Sa. serd identificado(a). Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada. E compromisso da
pesquisadora responsével a divulgagio dos resultados da pesquisa, em formato acessivel
ao grupo ou populagdo que foi pesquisada (Resolugio CNS n° 510 de 2016, Artigo 32,
Inciso IV).

V. Sa. ndo terd nenhum gasto & nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Caso
haja necessidade do deslocamento de V. Sa. para realizagfo da entrevista, 0s custos do
transporte serdo cobertos pela pesquisa e, se a entrevista tiver duragio superior a duas
horas, um lanche seré oferecido gratuitamente ao(&) participante.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, V. Sa. ter4 direito a solicitar indenizagio
através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).

Os riscos consistem em: ao relembrar a histéria do Grupo escolar, das ex-professoras, as
memrias afctivas da época, poderd se emocionar em algum momento da narrativa. 2)
Diante de alguma pergunta feita pela entrevistadora, o(a) entrevistado(a) poder se sentir

Rubrica do Participante Rubrica do Pesquisador

(i s B

323



constrangido(a) para responder ou, ainda, se negar a responder. Para minimizar esses
riscos, a pesquisadora procurard manterd um clima de confianga e didlogo, respeitando as
emogdes do(a) entrevistado(a).

Caso acontea alguma complicagio médica e/ou psicolégica durante a entrevista, a
pesquisadora se responsabilizara pelo encaminhamento do entrevistado ao servigo de
satde adequado, assumindo o 6nus do atendimento.

Os beneficios serdo: 1) desvelar a historia da alfabetizagio no Grupo Escolar Professora
Floripes Sodré, abordando as metodologias utilizadas na época. 2)A pesquisa propde
contribuir para a construgdo da histéria em Jequié, Bahia. 3) Espera-se, também,
contribuir com a produgfo de conhecimentos no dmbito da Histéria ¢ Historiografia da
Educagio, com foco na histéria da alfabetizag@o e metodologias de ensino, além de tentar
reconstruir a historia da criagfo e a importincia do Grupo Escolar Professora Floripes
Sodré para a comunidade local e para 0 municipio de Jequié — Bahia.

V. Sa. € livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coagdo. Até o momento da divulgagio dos resultados, V. Sa. também & livre
para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com
vocé, assinada e rubricada pelas pesquisadoras.

Em caso de qualquer diivida ou reclamag#o a respeito da pesquisa, V. Sa. poderd entrar
em contato com Irani Silva Carvalho, pelo telefone (34) 99907-5900, e Sonia Maria dos
Santos, pelo telefone (34) 99971-7692. Ambas podem ser encontradas na Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia, Campus Santa Monica, 4 Avenida Jodo
Naves de Avila, 2121, Bloco 1G — Sala 156, Uberlandia - MG - CEP 38408-100.

Para obter orientagdes quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a cartitha
no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_Direitos E

ticos_2020.pdf. )
Vocé poderd também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres

Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jofio Naves
de Avila, n° 2121, bloco A, Sala 224, campus Santa Ménica — Uberlandia/MG, 38408-
100; pelo telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufo.br. O CEP/UFU é um
colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas
em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Satide.

Uberlandia, Af) de. ﬂlﬂmﬂ ..de 20\2{\1{

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apés ter sido devidamente
esclarecido.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

sa intitulada “Historin da
Jequié-Bahia (1970-2003)",
(meessnra'l‘ilula:
da em Fducagido

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesqui
Alfabetizagio: O Grupo Escolar Professora Floripes Sodré,
sob a responsabilidade das pesquisadoras Dra. Sonia Maria dos Sanltos
da Universidade Federal de Uberléndia) e Irani Silva Carvalho {Mestran
pela Universidade Federal de Uberléndia). .
Nesta pesquisa estamos buscando investigar, identificer ¢ analisar as metodologias €
préticas de alfabetizagio desenvolvidas no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré na

cidade de Jequié (BA), no perfodo de 1970 a 2003.

O Termo/Registro de Consentimento Livre ¢ Esclarecido estd sendo obtido peIIa
pesquisadora [rani Silva Carvalho, que entraré em conlato com vocé, agends‘mdon dia,
hordrio e local para explicar os objetivos da pesquisa, consultar sobre sua aquiescéncla
em participar ¢, caso concorde, colher assinatura no prescnte Termo e agendar nova data,

horério ¢ local que melhor Ihe atender, para & realizagho da entrevista oral gravada.
Lembrando que V.Sa. pode desistit da participagdo a qualquer momento. V. Sa. tem 0
tempo que for necessdrio para decidir se quer ou ndo participar da pesquisa (conforme
item IV da Resolugfio n° 466/2012 ou Capitulo I da Resolugfio n° 510/2016).

Na sua participagdo, vocé concederd entrevista oral, acerca da histria da alfabetizagio
no Grupo Escolar Professora Floripes Sodré, abordando as metodologias utilizadas na
truturado. O roteiro da entrevista € constituido por

época, seguindo um roteiro semies!
cerca de dez questdes, sendo estimado, em média, cerca de 20 (vinte) minutos para a sua
realizagio.

A entrevista serd gravada, transcrita na integra e, posteriormente [he encaminhada para
conferéncia, Nesse momento V.Sa. poderd acrescentar ¢lou suprimir falas, caso julgue
necessdrio. Apos a leitura da transcrigéio da entrevista, caso concorde, The serd solicitado
o termo de cessdo da mesma, para utilizagdo, como narrativas acerca da historia da
Professora Floripes Sodré, abordando as metodologias utilizadas na época, assim como
fotos, caso existam, no relatorio de pesquisa (Dissertagdo de Mestrado em Educagdo), a
ser apresentado junto ao Programa de Pos-Graduago em Educagéio da Universidade
Federal de Uberlindia. A pesquisadora responsavel atendera as orientagdes das
Resoluges n° 466/2012, Capitulo XJ, Item X1.2: fe n® 510/2016, Capitulo VI, Art. 28:
IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término da pesquisa,
inclusive gravages originais, mesmo depois de transcritas.

Em nenhum momento V. Sa. serd identificado(a). Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada. E compromisso da
pesquisadora responsével a divulgaggo dos resultados da pesquisa, em formato acessivel
ao grupo ou populagéo que foi pesquisada (Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 3°,
Inciso [V).

V. Sa. niio terd nenbum gasto ¢ nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Caso
haja necessidade do deslocamento de V. Sa. para realizagfo da entrevista, os custos do
transporte serdo cobertos pela pesquisa e, s¢ 2 entrevista tiver duragdo superior a duas
horas, um lanche seré oferecido grafuitamente ao(3) participante.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, V. Sa. terd direito a solicitar indenizagdo
através das vias judiciais (Cédigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugéo
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).

0Os riscos consistem em: a0 relembrar e abordar a histéria € trajetoria da professora
Floripes Sodré, poderé s¢ emocionar em algum momento da narrativa. 2) Diante de
alguma pergunta feita pela entrevistadora, o(a) entrevistado(a) poderd se sentir

Rubrica do Participante . Rubrica do Pesquisador | )
DOVou, w\nﬂm &0dAl f/yd"’a (#«i; mﬂz W ! 112
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L“Ullslmngldo(nl] para responder o, ainda, se negar a responder. Para minimiz esses
TISC0s, a pesquisadorn procurard manterd um clima de o mfianga ¢ didlogo, respeitando ns
emogdes do(n) entrevistado(n).

Caso acontega alguma complicagho médica c/ou psicologica durante a entrevista, a
pesquisadora se rosponsabilizard pelo encaminhamento do entreviatado ao servigo de
saide adequado, assumindo o dnus do atendimento,

Os beneficios serdo: 1) desvelar n histéria da alfabetizagdo no Grupo Escolar Professara
Floripes Sodré, abordando as metodologias utilizadas na época. 2)A pesquisa propde
contribuir para a construglio da histéria em Jequié, Bahia. 3) Espern-se, tamhém,
contribuir com a produgdio de conhecimentos no Ambito da Historia e Historiografia da
Educagio, com foco na histdria da alfabetizagfio e metodologias de ensino, além de tentar
reconstruir a historia da criagio ¢ a importAncia do Grupo Escolar Professora F loripes
Sodré para a comunidade local ¢ para o municipio de Jequi¢ — Bahia.

V. 8a. ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coagfio. Até o momento da divulgaglio dos resultados, V. Sa. também é livre
para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.

Umn via original deste Termo de Conscntimento Livre ¢ Esclarecido ficars com
voct, assinada e rubricada pelas pesquisadoras.

Em caso de qualquer divida ou reclamagdio a respeito da pesquisa, V. Sa. podera entrar
em contato com Irani Silva Carvalho, pelo telefone (34) 99907-5900, e Sonia Maria dos
Santos, pelo telefone (34) 99971-7692. Ambas podem ser encontradas na Faculdade de
Educagfo da Universidade Federal de Uberléndia, Campus Santa Monica, 4 Avenida Jodo
Naves de Avila, 2121, Bloco 1G — Sala 156, Uberléndia - MG - CEP 38408-100.

Para obter orientagdes quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a cartitha
no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/cone documentos/Cartilha_Direitos_E
ticos 2020.pdf.

Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodio Naves
de Avila, n° 2121, bloco A, Sala 224, campus Santa Ménica — Uberlandia™MG, 38408-
100; pelo telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU é um
colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas
em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos conforme resolugtes do Conselho Nacional de Saiide.

Uberléndia,".l.‘.‘.s... SR (LA O ae20ddl.

(e Yo

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente

esclarecido.
Pe
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ANEXO B - CAPAS DOS MEMORIAIS DOS GRUPOS ESCOLARES
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