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RESUMO

Esta dissertacdo esta vinculada ao Programa de Pos-Graduagao em Estudos Linguisticos -
PPGEL da Universidade Federal de Uberlandia, UFU. A colaboragdo com o Grupo de
Cooperagao Internacional de Universidades Brasileiras - MOB-GCUB também oferece
suporte a realiza¢do deste estudo. Portanto, o trabalho visa relacionar as “historias pregressas
de letramento dos estudantes” (Oliveira, 2016, p. 226) de um grupo de quatro alunos do Curso
de Portugués para Fins Académicos, na Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades da
Universidade Nacional Timor Lorosa’e com as praticas de letramentos académicos
vivenciadas naquele contexto multilingue para compreender a producao académica do género
resumo. A base teodrica utilizada engloba elementos da Linguistica Aplicada (Moita Lopes,
2006; Rojo, 2007), bem como as teorias dos Novos Estudos de Letramentos/NEL (Street,
1984; 2010; Kleiman, 1995; 2005), Letramentos Académicos (Lea e Street, 1998; 2014; Fiad,
2011, 2013, 2015, 2016; Fischer, 2007, 2008, Marinho, 2010; Oliveira, 2009, 2016; Zavala,
2010) e géneros discursivos (Bakhtin, 2011). A pesquisa em questdo ¢ justificada pela
complexidade de escrever géneros académicos em um cendrio onde os participantes do CPFA
da FEAH-UNTL, em colaboracdo com o Leitorado Guimaraes Rosa, sdao solicitados a ler e
escrever géneros académicos, como o resumo, em portugués. Este estudo emprega uma
metodologia qualitativa (Paiva, 2019), de cunho etnografico (Lillis, 2008). Foram realizadas
entrevistas semiestruturadas online com os alunos para gerar informacdes, realizadas nas duas
linguas oficiais do Timor-Leste, tétum e portugués. Adicionalmente, os participantes
produziram diarios de escrita sobre o curso, que foram enviados individualmente a mim. Ao
final do curso, com o apoio dos professores timorenses, os participes do CPFA elaboraram
resumos académicos, que foram enviados para a minha andlise e discussdo. A pesquisa,
baseada em didrios de escrita sobre o curso e entrevistas online, revelou uma gama de
experiéncias de letramentos compartilhadas pelos alunos. Isso inclui praticas de leitura e
escrita desenvolvidas em contextos escolares, universitarios e familiares, muitas das quais
podem ser categorizadas como praticas vernaculares. Os resultados indicam que os estudantes
enfrentam desafios significativos, principalmente na interpretagdao de textos académicos, na
elaboracdo de resumos e no uso adequado de vocabulario especializado, bem como na
estrutura da lingua portuguesa. Apesar dessas complexidades, as evidéncias mostram que o0s
alunos valorizam o apoio dos professores para se integrarem ao processo de formacdo
académica. Ademais, as opinides dos participantes espelham uma perspectiva mais tradicional
acerca das habilidades de estudo e socializagdo académica para a escrita, centrada no
dominio do idioma e com pouca énfase em elementos sociais, como identidade, autoridade e
relacdes de poder no ambiente académico, como ressaltado por Lea e Street (2006; 2014).
Contudo, conforme destaca Fiad (2013a), fundamentada em Bakhtin (1997), e Guimaraes
(2018), que também se baseia nesse autor (Bakhtin, 2011) e seu circulo, a escrita académica
pode ser percebida como um ambiente de (Re)escrita e negociagdo de significados, em que os
alunos ndo s6 seguem normas, mas também criam suas proprias vozes € se assumem como
“autores-criadores” (Guimaraes, 2018). Nesse contexto, os resumos dos quatro participantes
do CPFA, apesar dos desafios no uso da lingua portuguesa, revelam praticas emergentes de
engajamento discursivo, refletindo como os alunos interagem com os textos, atribuem
significados e desenvolvem suas identidades autorais em um ambiente multilingue e repleto
de complexidades.

Palavras-chave: Timor-Leste; Historias pregressas de letramentos; Letramentos académicos;
Resumo académico; Poder e autoridade.



ABSTRACT

This master’s dissertation is linked to the Postgraduate Program in Linguistic Studies of the
Federal University of Uberlandia. The collaboration with the International Cooperation Group
of Brazilian Universities also supports the realization of this study. It aims to relate the
“previous literacy histories of students” (Oliveira, 2016, p. 226) from a group of four students
of the Portuguese for Academic Purposes Course, at the Faculty of Education, Arts and
Humanities of the National University Timor Lorosa’e with the academic literacy practices
experienced by them in that multilingual context. It is intended to understand the academic
production of the genre summary by participants. The theoretical basis used encompasses
elements of Applied Linguistics (Moita Lopes, 2006; Rojo, 2007), as well as theories of New
Literacy Studies/NEL (Street, 1984; 2010; Kleiman, 1995; 2005), Academic Literacies (Lea
and Street, 1998; 2014; Fiad, 2011, 2013, 2015, 2016; Fischer, 2007, 2008, Marinho, 2010;
Oliveira, 2009, 2016; Zavala, 2010) and discursive genres (Bakhtin, 2011). The research is
justified by the complexity of writing academic genres in a setting where participants in the
FEAH-UNTL CPFA, in collaboration with Leitorado Guimaraes Rosa, are asked to read and
write academic genres, such as the summary, in Portuguese. This study employs a qualitative
methodology (Paiva, 2019), with an ethnographic nature (Lillis, 2008). Semi-structured online
interviews were conducted with students to generate information, conducted in the two
official languages of East Timor, Tetum and Portuguese. Additionally, participants produced
writing diaries about the course, which were sent to me individually. At the end of the course,
with the support of Timorese teachers, CPFA participants prepared academic summaries,
which were sent to me for analysis and discussion. The research, based on written documents
about the course and online interviews, revealed a range of literacy experiences shared by
students. These experiences, include reading and writing in school, university and family
contexts, can be mostly categorized as vernacular practices. The results indicate that students
face significant challenges, especially in interpreting academic texts, writing summaries and
using specialized vocabulary appropriately, as well as in the structure of the Portuguese
language. Despite these complexities, the evidence shows that students value the support of
their teachers to integrate into the academic training process. Furthermore, the participants'
opinions reflect a more traditional models on study skills and academic socialization for
academic writing, centered on language proficiency and with little emphasis on social
elements, such as identity, authority, and power relations in the academic environment, as
highlighted by Lea and Street (2006; 2014). However, as underlined by Fiad (2013a), based
on Bakhtin (1997), and by Guimaraes (2018), who is also based on him (Bakhtin, 2011) and
his circle, academic writing can be perceived as an environment of (re)writing and negotiation
of meanings, in which students not only follow norms, but also create their own voices and
assume themselves as “creator-authors”. In this context, the summaries of the four CPFA
participants, despite the challenges in using the Portuguese language, reveal emerging
practices of discursive engagement, reflecting how students interact with texts. They
attributed meanings to their texts, and they developed their authorial identities in a
multilingual environment full of complexities.

Keywords: Timor-Leste; Previous histories of literacies; Academic literacies; Academic
summary; Power and authority.



REZUMU

Disertasaun ida-ne'e liga ba Programa Po6s-Graduasaun iha Estudu Linguistiku sira - PPGEL
tha Universidade Federdl Uberlandia, UFU. Kolaborasaun ho Grupu Kooperasaun
Internasional hosi Universidade Brazileiru sira - MOB-GCUB mos apoia realizasaun hosi
estudu ida-ne'e. Tanba ne’e, traballu ne’e hakarak relasiona “istoria anterior letramentu nian
husi estudante sira” (Oliveira, 2016, p. 226) husi grupu kanorin na’in haat husi Kursu
Portugés ba Fin Akadémiku, iha Fakuldade Edukasaun, Arte no Umanidade husi
Universidade Nasiondl Timor Lorosa'e ho pratika letramentu akadémiku ne'ebé esperiénsia
iha kontestu multilinge ne'ebd hodi komprende produsaun akadémiku jéneru rezumu nian.
Baze tedrika ne'ebé uza abranje elementu sira hosi Linguistika Aplikada (Moita Lopes, 2006;
Rojo, 2007), no mos teoria sira hosi Estudu Letramentu Foun (Street, 1984; 2010; Kleiman,
1995; 2005), Letramentu Akadémiku sira (Lea no Street, 1998; 2014; Fiad, 2011, 2013, 2015,
2016; Fischer, 2007, 2008, Marinho, 2010; Oliveira 2009, 2016; Zavala, 2010) no jéneru
diskursivu sira (Bakhtin, 2011). Peskiza ne’ebé iha kestaun ne’e justifika ho kompleksidade
hakerek jéneru akadémiku sira iha sendriu ida ne’ebé partisipante sira hosi CPFA, FEAH-
UNTL nian, iha kolaborasaun ho Leitorado Guimaraes Rosa, husu atu lee no hakerek jéneru
akadémiku sira, hanesan rezumu, iha lian portugés. Estudu ida-ne'e uza metodolojia
kualitativa (Paiva, 2019), ho natureza etnografika (Lillis, 2008). Atu hetan dadus sira, halo
entrevista semi-estruturadu online ho estudante sira, iha lian ofisial rua Timor Lorosa’e nian,
Tétun no Portugés. Adisionalmente, partisipante sira produz didriu hakerek nian kona-ba
kursu, ne'ebé haruka individualmente mai ha’u. Ho tulun hosi manorin timor-o’an sira,
partisipante CPFA sira hakerek rezumu akadémiku, iha kursu nia rohan, ne’ebé haruka mos
mai ha’u hodi halo analize no diskusaun. Peskiza, bazeia ba diariu hakerek nian konaba kursu
no entrevista online, hatudu esperiénsia letramentu oioin ne'ebé fahe hosi estudante sira. Ida-
ne'e inklui pratika lee no hakerek ne'ebé dezenvolve iha kontestu eskola, universidade no
familia nian, ne'ebé barak bele kategoriza hanesan pratika vernakular. Rezultadu sira hatudu
katak estudante sira hasoru dezafiu signifikativu, liuliu iha interpretasaun testu akadémiku
sira, hakerek rezumu no uza vokabuldriu espesializadu ho apropriadu, no mds iha estrutura
lian portugés nian. Maski iha kompleksidade sira-ne'e, evidénsia hatudu katak estudante sira
valoriza tulun profesor nian hodi integra iha prosesu formasaun akadémika. Aleinde ne'e,
partisipante sira-nia opiniaun reflete perspetiva ida ne'ebé tradisiondl liu kona-ba abilidade
estudu nian no sosializasaun akadémika ba hakerek, ne'ebé sentradu iha profisiénsia lian nian
no ho énfaze uitoan de'it ba elementu sosial sira, hanesan identidade, autoridade no relasaun
podér nian iha ambiente akadémiku, hanesan destaka hosi Lea no Street (2006; 2014). Maibé,
hanesan destaka hosi Fiad (2013a), bazeia ba Bakhtin (1997), no Guimaraes (2018), ne'ebé
mos bazeia mos ba autor ida-ne’e (Bakhtin, 2011) no nia sirkulu, hakerek akadémiku bele
kompriende hanesan ambiente ida hosi hakerek filafali no negosiasaun hosi signifikadu sira,
iha ne'ebé estudante sira la'ds de'it tuir norma sira, maibé kria mos sira nia lian rasik no asume
sira-nia an nu'udar "autor-kriadér" (Guimaraes, 2018). Tha kontestu ida-ne'e, rezumu sira hosi
partisipante CPFA na'in haat, maski iha dezafiu ba uza lian portugés, revela pratika emerjente
hosi envolvimentu diskursivu, ne'ebé reflete oinsa estudante sira-nia interasaun ho testu sira,
atribui signifikadu no dezenvolve sira nia identidade autoral tha ambiente multilinge ida
ne'ebé nakonu ho kompleksidade.

Liafuan Xave: Timor-Leste; Istoria anterior sira kona-ba letramentu; Letramentu akadémiku;
Rezumu akadémiku; Poder no autoridade.
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INTRODUCAO

Inicio este trabalho compartilhando o contexto em que estou inserida e os motivos que
me levam a explorar este fazer académico. Como estudante timorense, estou no Brasil, pela
segunda vez, buscando aprimorar meus conhecimentos académicos. Agradeco a oportunidade
de aprender aqui e reconheco o impacto positivo da educacgdo brasileira em minha jornada
universitaria.

Essa experiéncia internacional, ao me colocar em contato com diferentes abordagens
educacionais, despertou meu interesse por compreender, analisar e discutir como as praticas
de letramentos académicos podem contribuir para a formagdo académica em contexto
multilingue, como o de Timor-Leste. Este estudo, portanto, esta inserido na linha de pesquisa
“Linguagem, ensino e sociedade” do Programa de P6s-Graduagdo em Estudos Linguisticos,
da Universidade Federal de Uberlandia e compoe esta dissertacdo, que trata das praticas de
letramentos de estudantes do curso de portugués para fins académicos na Faculdade de
Educacdo, Artes e Humanidades da Universidade Nacional Timor Lorosa’e, doravante
FEAH-UNTL.

A pesquisa apresentada ¢ uma continuacdo de meu trabalho O portugués como
lingua de ciéncia: subsidios para o ensino de letramento académico em portugués como
lingua ndo materna na UNTL, de 2022. Naquela ocasido, desenvolvi uma monografia para a
conclusdo do curso de Ensino de Lingua Portuguesa, na FEAH-UNTL, sob orientacdo da
professora Dra. Renata Franck Mendonga de Anunciacdo. Essa pesquisa anterior, iniciou-se
em 2021, apds o Leitorado Guimardes Rosa' oferecer oportunidade para professores
interessados em participar do projeto de extensdo de Letramento Académico, criado e
coordenado pela ex-Leitora Guimardes Rosa na FEAH-UNTL, Profa. Dra. Renata
Anunciagdo®. O objetivo desse programa de Portugués como Lingua de Ciéncia em Timor-
Leste era fomentar a producdo e a divulgacdo cientifica em Lingua Portuguesa no pais, além
de desenvolver materiais didaticos especificos para os letramentos académicos em Portugués

como Lingua Adicional.

1 O Leitorado é um programa do Ministério das Relagdes Exteriores do Brasil, criado em 1953, para divulgagio
da Lingua Portuguesa e da cultura brasileira. Hoje, ele faz parte do Instituto Guimaraes Rosa, que foi criado em
2022. Informagao disponivel em: https://www.gov.br/mre/pt-br/assuntos/cultura-e-educacao/instituto-guimaraes-
rosa. Acesso em: 25 de abril de 2024.

2 Gostaria de agradecer a Renata Anunciagdo pela iniciativa em cooperar com a FEAH-UNTL para trazer esse
projeto, que foi verdadeiramente inspirador e benéfico para todos os envolvidos. Mais uma vez, obrigada pela
sua contribuicdo para o desenvolvimento académico e profissional de todos nds que tivemos o privilégio de
participar daquele programa. Espero que haja mais colaboragdes futuras entre o Leitorado Guimardes Rosa e a
FEAH-UNTL.



https://www.gov.br/mre/pt-br/assuntos/cultura-e-educacao/instituto-guimaraes-rosa
https://www.gov.br/mre/pt-br/assuntos/cultura-e-educacao/instituto-guimaraes-rosa
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Fui selecionada para integrar o projeto, como professora voluntaria, com base em um
teste diagndstico, que seguiu o padrao do Exame Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) do Brasil. Durante o meu envolvimento no projeto,
de 2020 até 2022, tive muitas oportunidades de aprender e adquirir conhecimento com o
grupo. Ao longo daquele, estudamos e discutimos textos. Geralmente, eram artigos que, em
sua maioria, trabalhavam com a tematica da educagdo timorense, linguistica e letramentos,
escritos por autores nacionais € internacionais.

Com esse envolvimento, me despertou o interesse por fazer a pesquisa de monografia,
em 2021, a qual foi conduzida sob a orienta¢do da ex-Leitora supracitada. A intencdo do meu
estudo monografico era conhecer os niveis de letramentos académicos, em Portugués como
lingua nao materna, dos alunos finalistas da FEAH-UNTL.

O trabalho feito mostrou que a maior parte dos alunos participantes desconheciam o
conceito de “géneros académicos” e nao tinham proficiéncia suficiente em lingua portuguesa
para escrever sequer um texto simples, devido ao contexto multilingue do pais, além de outros
fatores, como a auséncia de materiais didaticos adequados ¢ a limitagcdo de praticas formais de
escrita em portugués (Soares, 2022).

A partir daquele estudo, que forneceu subsidios essenciais para a definicdo dos
contetdos do curso de Portugués para Fins Académicos?, foi possivel consolidar ¢ aprimorar a
proposta original, elaborada pela ex-leitora e aprovada por Brasilia em 2020. Com o inicio,
em 2021, do projeto de extensdo em Letramentos Académicos na FEAH-UNTL, em parceria
com o Leitorado Guimaraes Rosa, tornou-se necessaria a criagdo do CPFA em 2022, sob a
coordenagdo da mesma leitora. O curso, que continua em funcionamento, tem como objetivo
ensinar os estudantes a escreverem textos cientificos em lingua portuguesa

Assim, em 2022, no primeiro semestre, assumi algumas turmas para oferecer
formac¢do de escrita cientifica. Naquele momento, também observei que haviam alunos que

ndo tinham familiaridade com o género trabalhado, o resumo* bem como ndo tinham

3 “O CPFA surge por meio de um projeto de extensdo em letramento académico iniciado em 2020, na Faculdade

de Educag¢do, Artes e Humanidades da Universidade Nacional Timor Lorosa’e (FEAH-UNTL), em parceria com
o Leitorado Guimardes Rosa, coordenado pela, entdo Ex-Leitora, Profa. Dra. Renata Franck Mendonga de
Anunciagdo. O projeto compreende cursos de formacdo de professores, desenvolvimento de pesquisas sobre
letramento académico em portugués como lingua adicional, produgdo de material didatico e oferta de cursos de
extensdo gratuitos de escrita cientifica a estudantes e docentes da FEAH-UNTL”. Informagdes retiradas do
curriculo Lattes de Anunciagdo. Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/5880590118744796. Acesso em 25 de
fevereiro de 2024.

4 Vale salientar que, no CPFA, os alunos, participantes desta pesquisa, aprenderam dois tipos do resumo: tanto
indicativo quanto informativo. Neste trabalho, optei por selecionar apenas o resumo indicativo, que ¢ diferente
do resumo informativo. O resumo indicativo informa o leitor sobre os principais temas de um trabalho,



http://lattes.cnpq.br/5880590118744796

15

proficiéncia suficiente para escrever textos em portugués. Novamente, emergiu o interesse por
desenvolver uma pesquisa sobre aquele contexto. Dessa forma, propus esta investigagdo para,
em uma nova entrada no campo timorense, relacionar as “historias pregressas de letramento
dos estudantes” (Oliveira, 2016, p. 226), de um grupo de quatro alunos do CPFA, na FEAH-
UNTL, com as praticas de letramentos académicos vivenciadas naquele contexto multilingue
para compreender a produgdo académica do género resumo.

Ao iniciar o CPFA, na FEAH-UNTL, em parceria com o Leitorado Guimaraes Rosa,
os estudantes trazem consigo uma variedade de vivéncias relacionadas aos letramentos, as
quais representam as complexidades linguisticas e culturais presentes em suas experiéncias
educacionais anteriores € que vivenciam na universidade.

Nesse contexto, procuro discutir, nesta dissertacdo, uma questdo que julgo ainda
pouco explorada no ambito das praticas de letramentos que focalizam a escrita académica de
alunos de diferentes departamentos da FEAH-UNTL, participantes do CPFA, a saber: Como
compreender as praticas de letramentos académicos relativas a producao do género resumo de
alunos de graduacdo em contexto multilingue, no Timor-Leste? Sendo essa, portanto, minha
pergunta de pesquisa.

Vale salientar que ha pesquisas que abordam as praticas de letramentos no contexto
timorense, porém, pautam-se em formagao e atos pedagogicos, proposta com géneros textuais
na sala de aula, bem como escritas autorais®, entre outras, o que nio é a minha intencdo. Meu
objetivo atual busca relacionar as “historias pregressas de letramento dos estudantes”
(Oliveira, 2016, p. 226) de um grupo de quatro alunos do CPFA, na FEAH-UNTL, com as
praticas de letramentos académicos vivenciadas naquele contexto multilingue para
compreender a produgdo académica do género resumo. E especificamente: 1) analisar e
discutir as historias pregressas de letramentos de 4 alunos timorenses, participantes do CPFA;
i1) identificar eventos e praticas de letramentos académicos desses estudantes, participantes do
CPFA e ii1) Compreender como o uso do portugués, como lingua ndo materna, pode se
manifestar no desenvolvimento de letramentos académicos.

O didlogo que procuro travar aqui reflete uma preocupagdo de estudiosos que integram

a vertente tedrica dos Novos Estudos de Letramentos/NEL (Street, 1984, 2010; Kleiman,

ajudando-o a decidir se a pesquisa ¢ relevante para ele (Motta-Roth e Hedges, 2010). No capitulo 2,
especialmente na subsegao 2.3.1, chamada “Resumo Académico”, explicarei esses pontos com mais detalhes.
>Ver os estudos de Guimardes: Da formagiio ao ato pedagégico: caminhos do ensino da escrita por professores
timorenses (2020) e Lingua Portuguesa no Timor-Leste: escrita e autoria (2018), bem como o de Belo,
Politicas linguisticas e formac¢do de professores de lingua portuguesa no Timor-Leste: uma proposta com
géneros textuais na sala de aula (2015).
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1995; 2005), Letramentos Académicos (Lea e Street, 1998, 2014; Fiad, 2011, 2013, 2015,
2016; Fischer, 2007, 2008; Marinho, 2010, Oliveira, 2009; 2016, Zavala, 2010) e géneros
discursivos (Bakhtin, 2011), os quais possibilitardo avancar em pesquisas sobre os
letramentos académicos no contexto multilingue em foco, ainda escassas.

A partir das teorias apresentadas e estudadas, destaquei, por exemplo, os trabalhos de
Street (2014) e Fiad (2011, 2013b), que ressaltam a relevancia de pesquisas etnograficas
voltadas a explorar a relacdo entre elementos sociais, historicos, culturais e cognitivos,
delineando os variados procedimentos e praticas de letramentos presentes na multiplicidade
de comunidades sociais (Fiad, 2016).

Dessa forma, nesta investigacdo, também utilizo as contribui¢des da etnografia para os
estudos de letramentos académicos, considerando trés possiveis niveis, etnografia como
“método”, “metodologia” e “forma de teoriza¢do profunda”, apresentados por Lillis (2008) e
refor¢ado por Fiad (2013b) e Miranda (2016).

Para a organizacdo do estudo, esta dissertacdo divide-se em quatro capitulos. No
primeiro, apresento uma breve introdug¢do e contextualizacdo das historias de educacao e
politicas linguisticas do Timor-Leste. No segundo, reflito acerca da base tedrica que dara
sustentagdo a analise, no que tange as reflexdes sobre a Linguistica Aplicada, Estudos dos
Letramentos e géneros discursivos. No terceiro capitulo, apresento a metodologia da pesquisa
e realizo uma espécie de reflexdo, assim como Miranda (2016), ao explicar como o conceito
de etnografia ¢ relevante para os letramentos académicos, apresentando diferengas entre
etnografia como “método”, “metodologia” e “forma de teorizacdo profunda”, baseada em
Lillis (2008) e Fiad (2013b). No quarto capitulo, analiso e discuto sobre os alunos timorenses,
e suas historias pregressas de letramentos, desafios enfrentados nos eventos e nas praticas de

letramentos académicos e portugués como lingua de ciéncia: a producdo dos resumos na

FEAH-UNTL. Por fim, trago as considerag¢des finais.
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CAPITULO 1- BREVE INTRODUCAO E CONTEXTUALIZACAO DAS HISTORIAS
DE EDUCACAO E POLITICAS LINGUISTICAS DO TIMOR-LESTE

O proposito deste capitulo € resumir as histérias da educagdo e as politicas linguisticas no
Timor-Leste, essenciais para entender os obstaculos e progressos na area educacional do pais.
A metodologia adotada neste estudo busca situar o leitor no cenario historico, social e politico
que definiu as praticas educacionais e as escolhas linguisticas, ressaltando como esses
elementos impactaram a formacao de identidades e praticas de ensino. A discussdo sugerida é
fundamental para compreender os processos que apoiam as iniciativas atuais de formacao

académica e letramentos no cendrio multilingue do Timor-Leste.

1.1 CONTEXTUALIZAR AS HISTORIAS DA EDUCACAO NO TIMOR-LESTE

Inicio esta secdo apresentando a trajetoria da educagdo no Timor-Leste, desde o
periodo colonial portugués até a invasao indonésia e pos-independéncia para, depois, discutir
as politicas linguisticas integradas que também contribuem significativamente na formacgao

letrada dos alunos no pais.

1.1.1 Timor-Leste: uma perspectiva historica e uma analise do sistema educacional

O subtopico em questdo proporciona uma perspectiva completa de como tanto fatores
internos quanto externos tiveram um papel fundamental na construcao da realidade social do
Timor. A histéria do pais ¢ complexa, abrangendo periodos de colonizagdo, ocupagdo e, por
fim, a luta pela independéncia. Em meio a essa variedade, o sistema educacional do Timor
tem enfrentado varios desafios ao longo dos anos. Conforme Belo (2015), ¢ essencial
investigar alguns aspectos importantes para compreender a dimensao historica do pais e os
desafios que a nacdo enfrentou e continua a enfrentar nas esferas sociocultural, educacional,
linguistica, economica e politica ao longo dos anos.

Timor-Leste ¢ uma nagao jovem situada na parte oriental da ilha de Timor, localizada
no extremo sudeste asiatico. De acordo com Belo (2015), o objetivo da politica
governamental ¢ promover o progresso das ciéncias e tecnologias em toda a regido. Portanto,
a autora defende que, ao discutir a Educagdo no Timor, ¢ importante destacar trés eventos

histéricos que tiveram um papel relevante na construcdo da educac¢ao formal da populagao
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timorense. Esses englobam o vasto periodo colonial portugués, que se prolongou por mais de
quatro séculos e meio; a fase de ocupagdo pela Indonésia, que perdurou por 24 anos, e a fase
de evolucao da educagdo em Timor como uma nagao autdbnoma, que se refere ao presente.

Belo (2015) sustenta que Timor-Leste, considerada a primeira nagao do século XXI,
possui uma trajetoria de 450 anos sob o dominio portugués, 24 anos de ocupagdo indonésia e
dois anos sob a administracdo temporaria das Nag¢des Unidas (UNTAET). A proclamagdo da
independéncia ocorreu em 20 de maio de 2002, sendo reconhecida internacionalmente.
Conforme o Censo Nacional de 2022, a divisdo politica do pais se dd em 13 municipios, 66
postos administrativos e 452 sucos®. A estimativa da populagio é de cerca de 1,3 milhdo de
pessoas.

Timor-Leste ¢ conhecido ndo apenas pela sua organizacdo politica, mas também pela
sua variedade cultural e linguistica, que constitui um elemento fundamental da sua identidade
nacional. De acordo com Albuquerque (2012), o pais possui duas linguas oficiais (Tétum e
Portugués), duas linguas de trabalho (Inglés e Bahasa’ Indonésia), além de mais de 16
dialetos (niimero que varia entre os autores), sendo empregados em vdrias regides do pais.
Essa riqueza linguistica reflete a complexidade historica e cultural do pais.

Contudo, durante o periodo colonial portugués at¢ 1975, a educagdo adotava um
curriculo comum para todo o territorio ultramarino, usando o portugués como Unico idioma
oficial para ensino e administracdo. Para Fonseca (2010, apud Paulino, 2022) e Pinto (2010,
apud Paulino, 2022) essa politica, embora beneficiasse os interesses coloniais, teve
consequéncias adversas para a comunidade local, restringindo o acesso a educacdo e a
valorizacdo das linguas e culturas locais. Isso gerou desigualdades e afetou negativamente a
identidade cultural do Timor. Conforme as pesquisadoras mencionadas pelo autor, esse
periodo ndo investiu muito no desenvolvimento da educacdo local. A implementacdo do
ensino basico no Timor, sob a supervisdo das ordens religiosas no século XVIII, encontrou
varios obstaculos. Mesmo com os esforcos missiondrios até¢ 1915, a implementagdo do ensino
basico para os timorenses persistiu sem um plano definido e uma regulamentagdo apropriada,
favorecendo principalmente a elite.

Paulino (2022) destaca trés governantes que tiveram um papel principal no progresso

do ensino basico no Timor durante o periodo colonial: Filomeno da Camara, Teo6filo Duarte e

EEINT3

® Suco em Timor-Leste ¢ uma pequena comunidade ou vila. No Brasil, se chama de “distrito”, “subdistrito” ou
“vila”. Para mais informagdes oficiais acerca da divisdo administrativa, acessar: Divisdes Administrativas «
Governo de Timor-Leste (http://timor-leste.gov.tl/?p=91). Acesso em 22 fevereiro de 2024.

7 A palavra bahasa em portugués significa lingua.



http://timor-leste.gov.tl/?p=91
http://timor-leste.gov.tl/?p=91
http://timor-leste.gov.tl/?p=91
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Alvaro da Fontura. Filomeno da Camara destacou a importancia do ensino basico para os
timorenses, assinando a Portaria n°® 98/1916, mesmo diante de desafios na sua implementagao.
Tebfilo Duarte, em 1927, apresentou a Proposta Legislativa n° 110, enquanto Alvaro da
Fontoura, em 1938, assinou o Diploma Legislativo n® 154/1938. As duas ac¢des definiram as
orientacdes para a execu¢do do ensino fundamental, levando em conta as necessidades da
comunidade local. Conforme o pesquisador, eles foram os primeiros gestores a conseguirem
um impacto significativo na melhoria do sistema educacional do Timor, ajustando a educacao
as circunstancias locais e priorizando a formagdo geral e profissional. Ainda segundo o
escritor, a ocupacio japonesa® resultou na destrui¢do das escolas e na paralisagio do ensino.
Depois da saida das forgas nipdnicas, comecou a reconstru¢do de escolas e outros locais de
ensino.

No que diz respeito a educacdo, durante a invasao indonésia, segundo Reis (2011 apud
Souza, 1991), esse pais utilizou seu idioma oficial, o bahasa indonésio, como a principal
forma de instrugdo e comunicagdo em seu territorio. Esta medida fazia parte de uma estratégia
para consolidar o controle sobre Timor, que, apds a Revolugdo dos Cravos em Portugal,
estava em processo de descolonizagdo. Com a ocupagdo, a imposi¢do do idioma indonésio nas
escolas e outros setores da sociedade intensificou a dominacao cultural e politica.

Assim, Reis (2011) declara que a invasdo do Timor, em dezembro de 1975, resultou
em uma destruicao total, afetando desde as estruturas fundamentais até a vasta infraestrutura
educacional. No periodo de dominio do invasor, o principal desafio no pais foi a mudanga
linguistica do portugués para o bahasa indonésio. Conforme a autora, a mudanga linguistica
do portugués para o bahasa indonésia foi uma das maiores dificuldades para Timor-Leste.
Isso afetou todas as areas da vida publica e desafiou a identidade cultural e linguistica das
pessoas. A relagdo dos timorenses com a lingua portuguesa ¢ marcada pela educagao formal e
pela influéncia do periodo colonial, deixando impactos duradouros que ainda influenciam a
linguagem no pais.

De acordo com Reis (2011), apds a escolha pela independéncia, Timor se deparou com
desafios ainda mais severos, ja que, antes da retirada dos indonésios, houve uma devastadora

destruicdo das cidades e perda de vidas. Milhares de individuos morreram, enquanto outros

8 Em fevereiro de 1942, durante a Segunda Guerra Mundial, o Japdo invadiu Timor, que estava dividido entre a
colonia portuguesa de Timor-Leste e a colonia holandesa de Timor Ocidental. Esse periodo foi marcado por
conflitos intensos e muito sofrimento para a populacdo local. A ocupacéo japonesa trouxe execugdes, trabalho
for¢ado, fome e doengas. A infraestrutura foi destruida e muitas pessoas foram forgadas a deixar suas casas. A
ocupagdo japonesa terminou em 1945, com o fim da Segunda Guerra Mundial. As tropas aliadas retomaram o
controle de Timor, que voltou ao dominio colonial portugués e holandés (Ramires, 2006; Paulino, 2012).
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procuraram refugio, inclusive nas montanhas. Todas as escolas foram danificadas, deixando
professores e estudantes sem instalagdes apropriadas para o ensino. Isso marcou o comego de
uma nova etapa educacional, onde o idioma indonésio foi substituido pelo portugués e tétum.

Paulino (2022) declara que, atualmente, a educagdo no Timor esta lidando com
desafios em relacdo ao curriculo ¢ a metodologia de ensino, pois os encarregados do
programa educacional do governo estdo dando prioridade aos seus proprios interesses
partidarios. Segundo o investigador, em certas circunstancias, o Ministério da Educagao tem
trocado ou demitido profissionais dedicados que trabalham “arduamente” (Paulino, 2022, p.
9) para melhorar a qualidade da educagdo, sem consultar ou considerar o esfor¢o deles. Além
disso, desde a restauracdo da independéncia, especificamente nos governos IV e V, assim
como no VIII Governo da RDTL?, houve a implementacio da Lei de Bases da Educagdo e de
diversos decretos ministeriais relacionados a area educacional.

Paulino (2022, p. 9) alega que, apesar da expectativa de um ambiente pedagogico
otimista, 0 que se percebe na pratica ¢ um cenario marcado pelo “pessimismo”. Para o autor,
durante essas gestdes, a educacdo tem sido um tema recorrente de debate sem que solugdes
claras sejam implementadas, como ¢ o caso das questdes relacionadas ao curriculo escolar,
politicas linguisticas, infraestrutura, biblioteca escolar, merenda escolar, saude escolar, entre
outras.

Diante de tudo que foi exposto, torna-se evidente que a educacao no Timor enfrenta
desafios multifacetados, desde a falta de recursos até questdes culturais e linguisticas. Esse
panorama complexo inspira reflexdo e acdo, enfatizando a importancia de abordagens
inclusivas e contextualizadas para promover um sistema educacional mais equitativo e eficaz

no pais.

1.1.2 Politica linguistica e educativa no Timor-Leste

Conforme Monteiro (2017), no Timor-Leste, lidar com a diversidade linguistica ¢ um
grande desafio para os lideres politicos. Eles precisam criar politicas que mantenham a unido
entre as pessoas e fortalegam a identidade como nagdo. A educacdo ¢ fundamental para

alcancar esses objetivos.

% Para facilitar a compreensdo, segue o mandato de cada governo: o IV Governo Constitucional (2007-2012), o
V Governo Constitucional (2012-2015) e o VIII Governo Constitucional (2018-2020). Disponivel em:
https://www.gov.tl/. Acesso em: 18 fevereiro de 2025.



https://www.gov.tl/
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Segundo o escritor, apds a independéncia, alcangada em 2002, a educacdo tornou-se
uma prioridade nas decisdes politicas do governo timorense. Isso levou a véarias decisdes
sobre politica linguistica, respaldadas por vérios métodos no ambito educacional. O
compromisso do governo incluiu a reinsercdo das linguas oficiais no sistema de ensino, a
valorizagao dos valores culturais e a salvaguarda do ambiente natural.

Neste contexto, Ramos e Teles (2012 apud Monteiro, 2017) ressaltam que, devido a
énfase dada pelo governo timorense a educagdo, foram criados diversos documentos
estratégicos no campo educacional. O Programa do IV Governo Constitucional 2007-2012
(PCM-RDTL, 2007), o Plano Estratégico de Desenvolvimento!? (PED) para o periodo de
2011 a 2030 (ME-RDTL, 2011) e o Plano Estratégico Nacional de Educa¢io!! (PENE) para
Timor-Leste sao exemplos disso.

Assim, no contexto da politica educacional do pais, Monteiro (2017) enfatiza a
aprovacao da Lei de Bases da Educagao (Lei n® 14/2008, de 29 de outubro). De acordo com o
pesquisador, essa lei baseada nos principios constitucionais da Republica Democratica de
Timor-Leste-RDTL e na Politica Nacional de Educagao estabelece a fundagdo juridica para a
reformulacao do sistema de ensino. Conforme expresso no documento normativo, “a todos os
cidaddos ¢ garantido o direito a educagdo e a cultura nos termos da Constituicdo da Republica
e dalei” (LBE, Artigo 2.°, alinea 1).

Com base neste documento, Monteiro (2017) declara que a estrutura do Ensino Basico
estd organizada em um periodo de nove anos, divididos em trés ciclos de ensino: o 1. ° ciclo
(do 1. °ao 4. °ano), 0 2. °ciclo (5. ° e 6. ° ano) e o 3. ° ciclo (do 7. ® a0 9. ° ano). O Ensino

Secundério'?, por sua vez, possui uma subdivisio em Ensino Secundério Geral e Ensino

10 Segundo Monteiro (2017), o Plano Estratégico de Desenvolvimento (PED) de 2011 a 2030 é um documento
que delineia uma visdo abrangente para Timor-Leste ao longo de duas décadas, focalizando quatro setores
considerados relevantes para a intervengdo: capital social (abrangendo educagdo, formagdo, saude, inclusdo
social, ambiente, cultura e patrimonio), desenvolvimento de infraestruturas (compreendendo seis areas: estradas
e pontes, agua e saneamento, eletricidade, portos maritimos, aeroporto, telecomunicagdes), desenvolvimento
econdmico (com objetivos centrados no desenvolvimento rural, agricultura, petroleo, turismo e setor privado) e
quadro institucional (incidindo sobre seguranca, defesa, negdcios estrangeiros, justiga, gestdo e boa governagao
do setor publico, agéncia nacional de desenvolvimento). Conforme o pesquisador, o PED 2011-2030 coloca
énfase no investimento em educagdo e formagdo como uma das prioridades. Isso é importante para assegurar que
a populagdo timorense viva em uma nagdo onde as pessoas sejam instruidas, cultivadas e tenham acesso a um
sistema educacional de qualidade.

11 De acordo com Monteiro (2017), o Plano Estratégico Nacional da Educagdo (PENE) de 2011 a 2030 focaliza
o setor educacional de Timor-Leste, delineando as metas a serem alcangadas ao longo de duas décadas. Esse
documento leva em consideragdo as responsabilidades do pais conforme estabelecidas na Constituicdo da RDTL,
o compromisso em relacdo a realizagdo dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) das Nagoes
Unidas até 2015 e as metas delineadas no Plano Estratégico de Desenvolvimento (PED) de 2011 a 2030.

12 Corresponde ao ensino médio no Brasil.
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Técnico-Vocacional. Por fim, o Ensino Superior ¢ separado entre Ensino Superior
Universitario e Ensino Superior Técnico.

Assim, levando em consideragdo que o tétum e o portugués sao as linguas oficiais do
Timor-Leste, Monteiro (2017) salienta que a lei aprovada em 2008 evidencia a importancia
dessas duas linguas no contexto educacional. Além disso, segundo o autor, o documento
normativo mencionado estabelece, no Artigo 8. °, a implementagdo de uma politica bilingue,
com énfase na lingua portuguesa como idioma oficial nos ambientes educacionais.

Monteiro (2017, p. 37) também menciona que o Artigo 57. ° da Lei de Bases da
Educacdo (LBE) estabelece que “a partir do ano letivo 2010 apenas poderdo integrar o
sistema educativo timorense os estabelecimentos de educacdo e ensino que utilizem como
linguas de ensino as linguas oficiais de Timor-Leste”. Este artigo reconhece o tétum e o
portugués como as linguas de ensino no sistema educacional do pais.

No entanto, mesmo que o Artigo 8. ° da Lei de Bases da Educacao (Lei n° 14/2008),
mencionado anteriormente por Monteiro (2017), indique o tétum e o portugués como linguas
de ensino do sistema educativo timorense, Batoréo (2012, p. 4) enfatiza a importancia de
garantir que o papel do portugués como lingua oficial vd além da mera presenca em
documentos oficiais. Ele adverte sobre o perigo de que essa designagdo se limite a uma “lei
tedrica”, sem efeito concreto na pratica educacional.

Considerando o contexto de diversidade linguistica do Timor, a implementacao da
lingua portuguesa como lingua oficial enfrenta obstaculos significativos. Dentre esses, posso
ressaltar a formagdo de professores proficientes na lingua, a elaboragdo de materiais didaticos
apropriados e a educacdo de alunos em um ambiente onde outras linguas locais sdo
predominantes. Nesse contexto, o tétum aparece como a lingua mais acessivel a populacao em
geral, necessitando de esfor¢os coordenados para equilibrar o uso das linguas oficiais e, ao
mesmo tempo, promover a inclusdo social e o fortalecimento da identidade nacional.

Monteiro (2017) indica que a Resolugdo do Parlamento Nacional n.° 1/2004, datada de
14 de abril, tem um papel essencial nesse cenario, ao formalizar um padrdo ortografico para o
tétum. O autor salienta que essa agao reflete a Politica de Linguas instituida pelo governo, que
visa regular o uso de uma norma linguistica e a aplica¢do das linguas oficiais e de trabalho,
reforgando a coesdo nacional diante da diversidade cultural e linguistica.

Neste cenario linguistico complicado, onde as linguas étnicas e aquelas oficialmente
reconhecidas pela Constituicdo exercem funcdes diferentes, nos deparamos com uma

realidade de multi/plurilinguismo. Nesse contexto, os timorenses se veem obrigados a utilizar
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mais de uma lingua, independentemente do grau de proficiéncia que tenham em cada uma

delas, conforme ressaltado por Batoréo

A Constituicao de Timor-Leste — e particularmente a sua sec¢do 13 — bem
como os documentos governamentais posteriores (p. ex. n.° 1/2004 de 14 de
abril) sdo muito claros quanto ao estatuto privilegiado concedido no pais as
linguas oficias (Portugués e Tétum) em contraste com o papel secundério
desempenhado pelas linguas de trabalho (Indonésio e Inglés). Segundo esta
legislacdo, as outras linguas nacionais além do Tétum devem ser objecto de
valorizagdo e desenvolvimento, bem como preservagdo e proteccdo pelas
autoridades oficias, representadas oficialmente pelo Instituto Nacional de
Linguistica (Batoréo, 2009, p. 55).

Além disso, a autora aponta que a situagao linguistica no Timor ¢ caracterizada por um
sistema poliglossico, onde cada lingua tem fungdes especificas e carrega diferentes formas de
poder — que podem ser de natureza geopolitica, administrativa, cultural ou religiosa. Esse
sistema reflete a complexidade do contato linguistico no pais, evidenciada pela coexisténcia e
interagdo de diversos idiomas, incluindo as linguas oficiais, as de trabalho e mais de dezesseis
linguas nacionais presentes no territorio timorense.

Sobre esse contexto, o Ministério da Educa¢do do Timor ressalta os desafios

enfrentados para consolidar as linguas oficiais no ambiente local

A questdo das Linguas Oficiais em Timor-Leste ¢ delicada. O Tétum ¢ uma
lingua em construgdo-sobretudo como lingua escrita e corretamente falada
como lingua oral enquanto que o portugu€s ¢ uma lingua em reconstrucao.
Ambas tém respaldo da lei como linguas oficiais e linguas de instrugdo, mas
que sdo fracas na pratica: o Tétum quanto ao seu uso € carreto (sic) € o
portugués de fato é pouquissimo falado nas universidades, nos ministérios e
nas escolas em geral, pelo que ainda ndo temos nem sequer 15% da
populacdo que fala/entende portugués. Quantos anos ainda vao levar para
chegarmos a ter uma percentagem expressiva de 40% -50% (ME, 2008, p.
5).

Apesar dessa realidade, os docentes receberam orientagdes para dar aulas em
portugués, mas uma parte consideravel deles ndo tem proficiéncia adequada nesse idioma.
Como menciona Monteiro (2017), a maioria dos professores foi formada em indonésio,
durante o tempo de ocupacdo. Da mesma forma, seus alunos também nao tinham fluéncia
nessa lingua. Diante dessa realidade, os educadores tinham a tendéncia (e ainda tém) de
ensinar em tétum e em outros dialetos e/ou linguas locais (Belo, 2015; Guimaraes, 2020,

Monteiro, 2017).
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Em outubro de 2010, o Parlamento Nacional sancionou a Resolucdo n.° 24/2010,

tratando do uso das linguas oficiais, na qual sdo feitas recomendagdes ao governo:

- a prossecucdo de uma efetiva politica bilingue na Administragdo Publica,
promovendo o uso das linguas oficiais em todos os dominios da sua atuagdo

(.)s

- a utilizagdo do Tétum e do Portugués em todos os atos da Administracdo
Publica, nomeadamente nas comunicagdes internas e externas e em quaisquer
anuncios publicos e investindo nos servicos de interpretago e traducao;

- o refor¢o do apoio ao INL da UNTL, com vista a apoiar o desenvolvimento
do Tétum, (...) através do recrutamento de linguistas para a investigacdo e
para publicagdes relativas a Lingua Tétum;

- 0 aumento do investimento no Portugués (...) para o recrutamento de
Professores de Lingua Portuguesa (...);

- reforgar os lagos de cooperagdo com os paises irmaos da CPLP, ao nivel do
desenvolvimento linguistico (Resolug¢ao do Parlamento Nacional, 2010, p. 1)

Assim, percebo uma politica robusta de incentivo ao uso do portugués no Timor,
especialmente no ambito educacional, sendo esse governo amplamente apoiado pelas
cooperagdes estrangeiras, como a Cooperagdo Portuguesa e a Cooperagdo Brasileira com
diversos projetos. Citando alguns: a Cooperagdo Portuguesa através da Porto Editora e do
Instituto Camdes com seus programas ¢ a Brasileira (CAPES e Instituto Guimaraes Rosa)
apoiam servicos de formagdo de professores tanto na formagdo inicial quanto na formacgao
continuada e educadores em todas as areas.

Destaco, entre as iniciativas, o projeto de extensdo que estd em funcionamento,
implementado pela FEAH-UNTL, em parceria com o Leitorado Guimardes Rosa, ja
mencionado. Essa proposta, como apresentado anteriormente, tem o objetivo de oferecer
programas de capacitacdo para docentes, conduzir pesquisas sobre letramentos académicos
em portugués como lingua adicional, criar materiais didaticos e disponibilizar cursos de
extensao gratuitos sobre redacdo cientifica para alunos e professores daquela instituicao.

Como indica Monteiro (2017), todos esses projetos surgiram de uma politica comum.
De um lado, o governo do Timor manifesta interesse em preservar o apoio de Portugal e
Brasil. Por outro lado, ambos os paises expressam disposi¢cdo em auxiliar na reconstru¢io do
sistema educacional no Timor, bem como em promover o uso da lingua portuguesa no ensino
e na disseminac¢ao do conhecimento.

Em sintese, as informagdes apresentadas nesta subse¢do foram fundamentadas nas
analises de documentos oficiais, nas leituras dos autores mencionados e nas contribuicoes das

cooperagdes estrangeiras, como as de Portugal e Brasil. Essas fontes oferecem uma visdo
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abrangente e esclarecedora sobre a politica linguistica educacional no Timor, revelando tanto
os desafios quanto as complexidades desse processo.

A partir dessas contribuigdes, fica evidente que a lingua desempenha um papel
essencial na educacdo do pais. Contudo, ¢ importante ressaltar que, ao invés de uma
perspectiva homogénea sobre a funcdo da lingua, as questdes linguisticas no Timor estdo
inseridas em um contexto histérico e cultural repleto de conflitos e desafios. Ademais, os
debates sobre o uso do tétum ou do portugués nas escolas do Timor sao complicados por
apresentarem desafios distintos. De um lado, desejamos preservar nossa cultura e nossa
lingua, o tétum. De outro lado, precisamos aprender portugués para nos conectar com o
mundo, além de ter oportunidades de produzir e divulgar ciéncias nesse idioma de lusofonia,
dado o cenario que enfrentamos. Encontrar esse equilibrio ¢, sem davida, um processo
“complexo, desafiador, dificil, porém necessario e possivel” (Soares, 2021, p. 116).

No ambito da UNTL, a interacdo entre as linguas tétum e portugués no contexto
educacional provoca tensdes, principalmente em relagdo ao acesso ao conhecimento
académico e cientifico. A utilizacdo do portugués ¢ fundamental para essa inclusdo, mas as
dificuldades em equilibrar os dois idiomas evidenciam a complexidade de uma politica
linguistica que favore¢a uma educagdo inclusiva e multilingue. Este assunto sera tratado no
proximo subtdpico, com €nfase no papel do portugués e nos obstaculos no desenvolvimento

de géneros académicos.

1.1.3 O lugar da lingua portuguesa na UNTL e as perspectivas de trabalho com os

géneros académicos

Antes de abordar o papel da lingua portuguesa na UNTL e as perspectivas de trabalho
com os géneros académicos, apresento um breve histérico dessa instituicdo para entender
melhor as praticas de letramentos e o uso dessa lingua nesse contexto universitario.

Segundo De Cristo (2022), a UNTL foi criada pelo Engenheiro Méario Viegas
Carrascaldao, quando ele era governador de Timor, durante a ocupacdo indonésia, e foi
chamada de Universitas Timor Timur (UNTIM), em 1986. Ainda conforme o autor, naquele
tempo, a universidade era privada e recebia jovens timorenses que tinham terminado o ensino
secundario em todo o pais. O objetivo da universidade era formar administradores, técnicos
agricolas e professores para o ensino pré-secundario e secundario.

De Cristo (2022) conta que, durante a invasdo, os estudantes desse instituto lideraram

varias manifestacdes contra o regime invasor, usando a lingua portuguesa em seus protestos,
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por meio de panfletos, faixas e cartazes que mostravam sua insatisfacdo e revolta contra as
injusticas do regime militar indonésio. De acordo com o pesquisador, o referendo’? de 1999,
organizado pelas Nagdes Unidas (ONU), levou a destruicdo de muitas institui¢des, causada
por milicias apoiadas pelos militares indonésios. A destrui¢ao de duas universidades e a saida
em massa de 95% dos professores interromperam o ensino nas universidades, especialmente
na UNTIM.

De Cristo (2022) explica que, para atender as necessidades do ensino superior, a
UNTL recuperou as instalagdes do antigo Liceu Dr. Francisco Machado, da Escola Canto
Resende, da Escola Técnica Dr. Silva Cunha, do antigo Escritorio do Departamento Social em
Caicoli e do antigo Politécnico de Hera. Os primeiros a criarem a UNTL foram ex-alunos da
UNTIM e do Politécnico, juntamente com alguns professores que mais tarde se tornaram os
fundadores da universidade.

De Cristo (2022) narra que, o nome UNTL comegou a ser usado em 17 de novembro
de 2000, ap6s Timor se libertar da ocupagdo indonésia, pelo referendo de 1999. A
universidade foi formada pela unido de duas instituicdes de ensino superior que ja existiam: a
UNTIM, criada em 1989, ¢ a Politécnica, criada em 1991. Ainda conforme o pesquisador,
com o Decreto-Lei N.° 16/2010, a UNTL foi oficialmente estabelecida como Universidade
Nacional Timor Lorosa’e. Como universidade publica, a instituicdo fundamenta seus
principios nesse decreto, que enfatiza a “inovagdo, evolugdo do saber e promocao da
interdisciplinaridade do conhecimento”. De Cristo (2022, p. 116) destaca ainda que a UNTL
tem como objetivo atender as necessidades educacionais dos timorenses nos trés niveis do
ensino superior € promover a transmissdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos,
capacitando-os para “competir no mundo moderno e globalizado”.

Essa universidade fica em Dili, a capital do pais, e segundo De Cristo (2022), adota
um modelo organizacional que se conecta com o desenvolvimento socioecondmico para
atender as necessidades do pais.

Como mencionado na subse¢do anterior, o artigo 13.° da CRDTL, de 2002, define o
portugués como uma das linguas oficiais do pais. Esse artigo solicita que o povo timorense,
incluindo governantes, sociedade civil, funcionérios publicos, agentes administrativos e,
principalmente, os académicos facam uso do portugués em suas interacdes sociais,

atendimentos publicos e atividades académicas.

13°0 termo referendo refere-se a consulta popular realizada em 30 de agosto de 1999, na qual os timorenses
decidiram pela independéncia (Paulino, 2022).
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Conforme De Cristo (2022, p. 19), o portugués deve ser ensinado e praticado com
“seriedade” em todas as etapas da educacdo, especialmente no ensino superior, como na
UNTL, que ¢ a unica universidade publica do Timor-Leste e, por isso, deveria liderar o
desenvolvimento e progresso do pais. De Cristo também destaca que, embora o governo
timorense tenha promovido o uso do portugués em todas as atividades académicas por meio
da Lei de Bases da Educagdo (LBE) N.° 14 de 2008, ainda ¢ evidente que o uso desse idioma
pela comunidade académica, tanto nas interacdes quanto no ensino e aprendizagem, estd
aquém do esperado.

145>

Como mostra em entrevista ao website de “Diligente uma estudante de

Contabilidade na UNTL, Madalena: “Todos os contetidos sdo apresentados em tétum, e as
explicagdes também sdo feitas nessa lingua. Posso afirmar que, em nossas aulas, desde as
explicagdes até a comunicacdo, tudo ocorre em tétum. O portugués estd presente apenas na
disciplina de lingua portuguesa”'®.

A situagdo relatada pela aluna remete a reflexdo proposta por De Cristo (2022, p. 85-
86), que questiona “até que ponto o portugués ¢ realmente aceito pelos timorenses € em que
medida essa lingua tem sido vista como uma ferramenta importante para o progresso da

populagdo em geral, assim como para o desenvolvimento académico no pais”.

A esse respeito, Viegas, Ramos e Antunes (2015) afirmaram que

H& que reconhecer, contudo, a par do inegavel interesse cientifico pelo
cenario linguistico timorense, a dificuldade que este representa para os
decisores politicos, que devem conceber ¢ desenvolver politicas linguisticas
capazes de preservar e robustecer a unidade, a coesdo e a paz sociais como
instrumentos da identidade e da independéncia nacionais. Para a
concretizagdo deste designio, o sistema de ensino ¢ um importantissimo
instrumento de politica linguistica que pode ser posto em acdo. A
necessidade de a unica universidade publica nacional assegurar o ensino e a
investigacdo em lingua portuguesa é Obvia, pelo que encerra de poder
multiplicador, ao instituir praticas de uso da lingua portuguesa e ao
naturalizar estados de coisas (Viegas, Ramos e Antunes, 2015, p. 61).

Viegas, Ramos e Antunes (2015) ainda destacam que se espera que os professores da
UNTL consigam ensinar em portugués, tanto oralmente quanto por escrito; que leiam e

recomendem materiais bibliograficos em portugués; orientem trabalhos académicos na mesma

1% Como primeiro website informativo totalmente em portugués, em Timor-Leste, o Diligente tem a preocupagdo
acrescida de produzir contetdo de facil compreensdo e explicar assuntos complexos de forma simples.

15 Transcrigdo de trecho de entrevista realizada em 12 de julho, 2024. “O que diz a comunidade académica sobre
a Lei de Bases do Ensino Superior?”. Disponivel em: https://www.diligenteonline.com/o-que-diz-a-comunidade-
academica-sobre-a-lei-de-bases-do-ensino-superior/. Acesso em: 06 de outubro de 2024.



https://www.diligenteonline.com/o-que-diz-a-comunidade-academica-sobre-a-lei-de-bases-do-ensino-superior/
https://www.diligenteonline.com/o-que-diz-a-comunidade-academica-sobre-a-lei-de-bases-do-ensino-superior/
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lingua; além de realizar pesquisas e publicar nesse idioma. Para os autores, essa abordagem
do ensino em portugués ¢ essencial para desenvolver uma variante local da lingua, apoiar seu
uso em todo o sistema educacional e ajudar a concretizar a decisao do Estado timorense de
adotar o portugués como lingua cooficial, juntamente com o tétum, seguindo a politica
linguistica nacional.

Com base nessa declaragdo dos pesquisadores, Elisio, professor do Centro de Lingua

Portuguesa da UNTL, em entrevista no ja referido website “Diligente” também afirma que

Nao podemos ver o portugués como um idioma externo, e sim reconhecé-lo
como parte do nosso passado, presente e futuro. Isso facilita a
sua aprendizagem. O uso da lingua portuguesa no ensino superior nao
significa uma discriminagdo ao tétum, mas sim uma maneira de tentar
equilibrar a utilizacdo dessas duas linguas oficiais de Timor-Leste na
comunidade académica'®.

Além do professor Elisio, De Cristo (2022), em seu trabalho, refor¢a que

\

A importancia do portugués decorre de permitir o acesso a ciéncia e ao
conhecimento, por um lado, e também de permitir ligagdes privilegiadas
com os restantes paises da CPLP. Acresce ainda que muito 1éxico continua a
migrar do portugués para o tétum. E, finalmente, a LP tem valor identitario
em Timor, porque, com a religido catdlica, distingue fortemente os Timores
dos povos vizinhos (De Cristo, 2022, p. 84-85).

Assim, De Cristo (2002) afirma que a UNTL desempenha o papel de entidade
responsdvel pela implementacdo da politica de oficializagdo do portugués dentro da
instituicdo. Ela estabelece regras, diretrizes e normas e promove programas ¢ atividades por
meio de planejamento, organizag¢do, execucao € monitoramento, com o objetivo de garantir o
sucesso do uso do portugués. Para o autor, a escolha do portugués como lingua oficial foi
estabelecida por um acordo nacional para impulsionar o desenvolvimento sociopolitico,
cultural e econdmico do pais.

Com base nas discussdes apresentadas nesse subitem, concluo que a UNTL, como a
unica universidade publica do Timor-Leste, desempenha um papel essencial na promocao do
portugués como lingua oficial, juntamente com o tétum, no ensino. Contudo, essa politica

também impde desafios, como a marginalizacdo de outras linguas locais, que sdo

16 Reprodugio de trecho de entrevista realizada em 12 de julho, 2024. “O que diz a comunidade académica sobre
a Lei de Bases do Ensino Superior?”. Disponivel em: https://www.diligenteonline.com/o-que-diz-a-comunidade-
academica-sobre-a-lei-de-bases-do-ensino-superior/. Acesso em: 06 de outubro de 2024.
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fundamentais para a identidade cultural do pais. A imposi¢do do portugués, ao lado do tétum,
como lingua académica pode representar uma barreira para estudantes e professores que nao
dominam totalmente o idioma, especialmente o portugués. Portanto, ¢ essencial pensar em um
modelo educacional que respeite a diversidade linguistica do Timor, incorporando também
outras linguas locais de forma equilibrada.

Considerando o contexto multilingue em desenvolvimento do Timor, no préximo
capitulo, abordarei conceitos importantes sobre a leitura e a escrita académica, refletindo
sobre praticas de letramentos que considero relevantes para o contexto. Cada secao e subsegao

trardo uma discussao sobre esses letramentos, destacando sua importancia nesse cenario.
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CAPITULO 2 - LINGUISTICA APLICADA, ESTUDOS DOS LETRAMENTOS E
GENEROS DISCURSIVOS

Este capitulo esta estruturado em trés segdes distintas, cada uma abordando conceitos
(eventos e praticas de letramentos, letramentos académicos e géneros discursivos) e estudos
relevantes de campos especificos como Linguistica Aplicada e Estudos dos Letramentos. Na
primeira secdo, serd abordada a Linguistica Aplicada, doravante LA, para contextualizar a
pesquisa na area. Na segunda, serdo discutidos os conceitos de letramentos, eventos e praticas
de letramentos, bem como explorados os Letramentos Académicos, adotando a perspectiva
dos Novos Estudos do Letramento (NEL/NLS) e enfatizando os letramentos como uma
pratica social. Por fim, na terceira se¢do, serd explorado o conceito de géneros discursivos,

situando-o em praticas do contexto académico.

2.1 LINGUISTICA APLICADA E SUA HISTORIA

Nesta secdo, abordo a LA, partindo do pressuposto de que esse campo de estudo
interage com diversas disciplinas académicas, incluindo a analise das praticas sociais no uso
da linguagem e dos letramentos, mediadas por sujeitos, no ambiente universitario (Rojo,
2006).

Ao trazer a LA para este estudo, adoto uma perspectiva que considera a linguagem
como pratica social, indissocidvel de seu contexto de uso. Conforme destacado por Rojo
(2007), a LA contemporanea busca construir seu proprio campo de investigacao, valorizando
a complexidade das relacdes que constituem seus objetos de estudo. Essa abordagem
transdisciplinar promove a criagdo de teorias e métodos originais, ao invés de se limitar a
aplica-los. Ainda segundo a autora, o estudo dos letramentos ¢ um exemplo disso, pois
permite explorar como praticas de leitura e escrita sdo utilizadas em diferentes situacoes
sociais, revelando a diversidade e a complexidade dessas interagoes.

Para compreender plenamente essa abordagem, apresento, inicialmente, uma breve
sintese historica sobre sua evolugdo e o que ela representa na atualidade. Como afirmam
Kleiman, Vianna e De Grande (2009, p. 225-226), “na década de 1940, o problema
socialmente relevante para o0 momento historico era o de, com base em métodos ‘cientificos’,

avangar o ensino de linguas estrangeiras a fim de contribuir para o esfor¢o militar da guerra”.



31

Portanto, a importancia da LA pode ser observada desde o seu inicio, quando estava
principalmente relacionada ao ensino de linguas estrangeiras. Isso ocorreu em um contexto
socio-historico-cultural marcado pela necessidade de se avancar no uso das linguas,
especialmente em periodos de guerra.

Rojo (2007, p. 15) reforca que a “LA ¢ uma area de investigacdo recente € que se
volta, fortemente, em seus primoérdios para o ensino de lingua estrangeira (LE)”. No entanto, ¢
importante observar que, embora a autora tenha usado o termo “recente”, a LA consolidou-se
significativamente desde entdo, ampliando seu alcance e incorporando abordagens
interdisciplinares. A autora ressalta que, no Brasil, o campo de estudo da LA ja havia
comecgado, na década de 1980, a expandir-se para além do ensino de linguas, movido pela
necessidade de compreender os processos de ensino e aprendizagem em diferentes contextos
sociais e culturais. Como ela pontua: “no Brasil, ja na década de 80, a LA comega a apelar a
disciplinas diversas, num esfor¢o de dar conta de maneira mais adequada dessas praticas e
processos” (Rojo, 2007, p. 15).

Diante disso, Moita Lopes (2006, p. 10, grifos do autor) destaca que, “Tal perspectiva
tem levado a compreensdo da LA n3o como conhecimento disciplinar, mas como
INdisciplinar [...] ou como antidisciplinar e transgressivo”, visto que os estudos realizados na
area buscam promover uma ampla discussdo que vai além do proprio campo cientifico.

Rojo (2007, p. 15-16), ainda, aponta para o fato de que, “Na década de 90 [...] os
objetos de estudo se diversificavam — para o uso da linguagem ndo somente em situacdes de
ensino, mas também no campo do trabalho, das clinicas de linguagem, da produ¢do dos bens
culturais”. Compreende-se, com base no exposto, que como ciéncia a LA estuda a linguagem
em variados contextos, com o objetivo de identificar e analisar diferentes situacdes de uso,
dentro ou fora do ambiente escolar.

Nesse sentido, Rojo (2007, p. 13) alega que “o pensar e o fazer do linguista aplicado
brasileiro tem mudado substancialmente nos anos recentes, embora as praticas de pesquisa
também se sedimentem, fazendo da LA hoje um campo de investigacdo heterogéneo”. Vale
ressaltar que o “hoje” ao qual a autora se refere remonta ao contexto de quase 20 anos atrés,
periodo em que a LA passava por transformagdes significativas. Desde entdo, o campo
continuou a se expandir, acompanhando as mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas que
impactam os usos da linguagem.

A estudiosa destaca que as maneiras como usamos a linguagem estavam em constante
transformagdo e esse processo se intensificou nos Ultimos anos, especialmente com o advento

de novas midias e praticas sociais. Como resultado, a LA também se adaptou, tornando-se um
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campo de pesquisa diversificado, com o objetivo de “criar inteligibilidade sobre problemas
sociais em que a linguagem tem um papel central” (Moita Lopes, 2006, p. 14).

Conforme Moita Lopes (2006), as pesquisas na area da LA se concentram, entre
outros aspectos, nos desafios do ensino e aprendizagem nos dias atuais. As investigagdes
exploram como a linguagem ¢ usada em diferentes contextos. Ainda para o autor, a LA busca,
portanto, ajudar a resolver problemas reais relacionados ao uso da linguagem, entendendo-os
e examinando como eles se relacionam com outras areas de conhecimento.

Assim, a LA segundo Moita Lopes (2006, p. 102-103), “tem como objetivo
fundamental a problematizac¢ao da vida social, na intengdo de compreender as praticas sociais
nas quais a linguagem tem papel crucial”. Para tanto, posicionando-me na LA, proponho o
tema deste estudo, com o objetivo de compreendé-lo de forma mais aprofundada, questiona-lo
e sugerir agdes que possam ajudar as pessoas que sao moldadas pela sociedade, pela historia e
pelas ideologias de poder, no caso, os estudantes timorenses. Logo, trata-se de uma pesquisa,

na LA, com base nos letramentos, conforme exploro a seguir.

2.2. ESTUDOS DOS LETRAMENTOS

Nesta parte, apresento uma breve introdu¢do do conceito de letramento, logo apos,
discuto outros conceitos teoricos relacionados, que sdo eventos € prdaticas de letramento para
abordé-los no campo dos Letramentos Académicos.

Conforme Kleiman (2005, p. 12), na década de 1980, o conceito de letramento foi
introduzido em vérios paises, “carregado de novas associagdes e significados”. Nesse mesmo
periodo, no Brasil, o termo foi utilizado em portugués, primeiramente, pela autora Mary Kato
(1986) em sua obra No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, na qual definiu
letramento como uma habilidade individual de uso da pluralidade culta da lingua. No contexto
brasileiro, Santos (2014) menciona que pesquisadoras como Magda Soares, Leda Verdiani
Tfouni e Angela Kleiman foram pioneiras na investigacdo do conceito de letramento,
buscando delimitar e esclarecer seu significado para estabelecer os contornos teoricos e
praticos que o diferenciam de outras nog¢des, como a alfabetizacao.

Kleiman (1995, p. 15) afirma que o conceito deu-se no meio académico na tentativa
de separar os estudos sobre “o impacto social da escrita” daqueles da alfabetizagdo. Conforme
a autora, a alfabetizacdo ¢ considerada como pratica de letramento dominante no meio

escolar, que “desenvolve alguns tipos de habilidades, mas ndo outros” (Kleiman, 1995. p. 19).
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Nesse sentido, Kleiman (2005) afirma que, entre os anos 1980 e 1990, os Novos
Estudos de Letramento (NEL/NLS) expandiram-se no espago académico brasileiro. A autora
destaca que, em meados da década de 1990, a pesquisa sobre letramento consolidou-se como
uma darea relevante no Brasil, especialmente no campo aplicado aos estudos da linguagem,
mantendo seu perfil de interface entre diferentes areas, como os estudos socio-historicos e

discursivos. Além de Kleiman (1995), Rojo (2009) também destaca que

As abordagens mais recentes dos letramentos, em parcial aquelas ligadas aos
estudos dos letramentos (NEL/NLS), tem apontado para a heterogeneidade
das praticas sociais de leitura, escrita e uso da lingua/linguagem em geral em
sociedades letradas e tem insistido no carater sociocultural e situado das
praticas de letramento (Rojo, 2009, p. 102, grifos da autora).

Esse posicionamento das autoras (Kleiman, 1995; Rojo, 2009) direciona-nos para os
multiplos letramentos, conceito apresentado por Street (2003). Conforme o autor, o

reconhecimento dos miltiplos letramentos implica a necessidade de compreender que eles

variam no tempo e no espaco, mas que sao também contestados nas relagdes
de poder. Assim, os NLS ndo pressupdem coisa alguma como garantida em
relacdo aos letramentos e as praticas sociais com que se associam,
problematizando aquilo que conta como letramento em qualquer tempo-
espaco e interrogando-se sobre “quais letramentos” sdo dominantes e quais
sdo marginalizados ou de resisténcia (Street, 2003, p. 77).

Nessa perspectiva, compreende-se os letramentos como praticas sociais que vao além
da mera decodificagdo do codigo escrito, abrangendo sua funcionalidade, os usos, € os
significados sociais atribuidos a linguagem nos diferentes contextos. Como aponta Street
(2013), essas praticas nos convidam a refletir sobre como a linguagem ¢ vivenciada em
eventos especificos e nos usos cotidianos, destacando o impacto social e cultural dos
letramentos. Assim, o autor afirma que os eventos € as prdticas de letramento, embora
abordados separadamente para facilitar a compreensao do leitor, sao indissocidveis, pois 0s
eventos representam as situagdes concretas em que o letramento ocorre, enquanto as praticas
revelam os valores, normas e significados culturais que os sustentam.

Portanto, a subsecdo seguinte discutira os conceitos de eventos e praticas de
letramento, além de apresentar exemplos de maneira detalhada, destacando como esses
elementos se interrelacionam para construir uma visdo abrangente dos letramentos como

préticas sociais.
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2.2.1 Eventos e praticas de letramento

Os eventos ¢ as praticas de letramento se articulam. Heath (1983 apud Street, 2013, p.
54-55) explica o primeiro como “qualquer ocasiao na qual um texto escrito ¢ parte integrante
da natureza das interacdes entre os participantes e de seus processos de interpretagdo”. Nessa
perspectiva, os eventos de letramento realizam-se no momento no qual se utiliza a lingua
escrita em uma situacao de pratica sociodiscursiva, isto €, de uso da lingua(gem).

Para Fischer (2007, p. 28), “eventos sao atividades onde o letramento tem uma funcao,
sdo ocasides em que os textos fazem parte da natureza das interagdes das participacdes e de
seus processos interpretativos”. Da mesma forma, Kleiman (2005, p. 22) afirma que eventos
de letramento sao momentos “em que a fala se organiza ao redor de textos escritos e livros,
envolvendo a compreensao de texto”. Esse processo estd relacionado tanto ao entendimento
do texto quanto as caracteristicas da vida social, ou seja, a forma como os textos e suas
interpretagdes se conectam com as praticas sociais. Com base nisso, entendo que a discussao
de letramentos deve considerar ndo apenas a decodificacdo dos textos, mas também as
interacdes sociais e culturais que os cercam.

Desse modo, a titulo de ilustragdo, cito um exemplo de eventos de letramento
apresentado por Kleiman (2005): a leitura de uma historia para uma crianga antes de dormir.
Trata-se de uma situagdo que podemos considerar como uma atividade mediada por um texto
escrito, executada, normalmente, por um adulto mais experiente nas praticas letradas. Ambos
- crianga e adulto - constroem significacdo, de forma particular, na interagdo um com o outro.
Posso ainda citar, como outros exemplos da autora sobre eventos de letramentos: discutir um
texto em sala de aula, verificar o horario, ler sinais de transito, escrever uma carta, participar
de um ritual religioso ou cultural.

As atividades mencionadas anteriormente, conforme Kleiman (2005), apresentam
caracteristicas particulares em cada contexto sociocultural de uso da lingua(gem) e variam de
acordo com os significados atribuidos por cada sujeito participante dessas praticas sociais
letradas.

Todavia, Street (2013) afirma que hd uma diferenca entre eventos e praticas de
letramento. Segundo o autor, essas Ultimas possuem um sentido mais amplo, pois englobam
os comportamentos dos participantes e as suas concepgdes sociais e culturais. No entanto, o
autor argumenta que essa diferenga ¢ apenas metodologica, uma vez que os eventos de
letramento fornecem um contexto concreto e observavel que auxilia na interpretagcdo e

compreensdo das praticas de letramento. Ainda conforme o estudioso, esses conceitos sao
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uteis para pesquisadores e praticantes, pois permitem que eles se concentrem em uma situagao
especifica de leitura ou escrita em tempo real. Isso possibilita a observacdo e andlise dos
acontecimentos enquanto estdo ocorrendo.

Marinho (2010a, p. 78), por sua vez, afirma que eventos de letramento surgem nos
estudos sobre a “etnografia da fala ou etnografia da comunica¢do”, que tem como objetivo
descrever regras. Desse modo, essas normas sdo analisadas para entender “as normas de
comunicacdo em uma comunidade de fala, incluindo fatores verbais, ndo verbais e sociais”
(Heath, 1982 apud Marinho, 2010a, p. 78). A escritora brasileira ainda alega que para
entender como funcionam os eventos de letramento, ¢ necessario realizar uma série de agdes ¢
atitudes, como observar as atividades, conversar com as pessoas, fazer perguntas e participar
ativamente das interacdes. E importante entender as regras, convengdes e pressupostos que
estdo por tras dessas atividades. Portanto, compreender os significados, as “regras subjacentes
a um evento remete as praticas de letramento e aos contextos socioculturais das institui¢des
nas quais esses eventos ocorrem” (Marinho, 2010a, p. 79).

Assim, os eventos de letramento sdo atividades dinamicas e diversas que abarcam uma
variedade de objetivos individuais ou sociais, 0os quais englobam tanto a leitura quanto a
escrita. Segundo Marinho (2010a), essas situagdes estdo intrinsecamente ligadas as
interpretagdes e significados que as pessoas atribuem as suas praticas de letramentos, as quais
sao moldadas pelo contexto cultural em que estdo inseridas e influenciadas por ideologias e
estruturas de poder.

Dessa forma, pensando além da descri¢do, “para compreender os significados desses
eventos, algando-os a categoria de praticas de letramento, ¢ necessario situad-los no contexto
socio-historico das praticas culturais e das instituigdes que os produzem assim como conforta-
los com as relagdes de poder” (Marinho, 2010a, p. 80) presentes no contexto social e cultural
onde as pessoas estdo integradas.

Segundo Marinho (2010a, p. 80), “analisar eventos de letramento, em qualquer espago
social, significa descrever as regras a eles subjacentes, levando em conta a situacdo de
interagcdo (os sujeitos e seus objetivos, o referente ou objeto da interagdo)”. A autora ainda
salienta que, durante a andlise dos textos, ¢ importante examinar a aplicacdo dos diferentes
tipos de escrita e de fala, assim como os meios pelos quais sao desenvolvidos. Também ¢
essencial avaliar as trocas verbais que indicam a negociagdo de significados e os impactos de
sentido contidos nos textos (Marinho, 2010a).

Dessa forma, conforme a autora, ¢ importante ndo apenas contar o que aconteceu, mas

também situar os eventos em seu contexto. Ao fazer isso, podemos entender como os
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significados e interpretacdes das situacdes de leitura e escrita se formam. Isso ¢ relevante para
desenvolver praticas de letramento, pois nos permite compreender o significado mais amplo
das praticas de linguagem.

Nesse sentido, Street (2007) destaca que prdticas de letramento sao variadas,
complexas e ndo neutras, pois sdo constituidas por poder e ideologias. Isto posto, o autor
apresenta dois modelos: o letramento autonomo e o letramento ideologico. O primeiro
modelo significa ter a capacidade de decodificar as palavras através da leitura e codifica-las
em uma forma visual por meio da escrita. Nota-se que, sobre o conceito de modelo autonomo,
Street (2007) argumenta que a mera codificagdo e decodificacdo de palavras em sons e em
imagens ndo sdo suficientes para que um individuo esteja apto para agir e para interagir nas
mais variadas situagdes comunicativas.

Por essa razdo, Street (2007) advoga que o modelo ideoldgico de letramento, segundo
o qual os letramentos sdo praticas sociais, ndo se limita a aquisi¢do da tecnologia da escrita,
mas direciona o individuo para o seu uso como cidadao critico em situagdes do cotidiano. De
acordo com o estudioso, as praticas letradas sao produtos da cultura, da historia e do discurso.
Assim, o modelo ideoldgico de letramentos ultrapassa o dominio do cédigo linguistico, pois
esta ligado as situacdes que envolvem os aspectos culturais, socioecondmicos, politicos e
educacionais que inserem o individuo na sociedade.

Frente aos conceitos expostos, vou tomar o exemplo de Street (2010a), no inicio da
década de 1970, em seu trabalho de campo nos povoados iranianos, em que o autor observou
os usos e os significados de leitura e da escrita em trés dominios sociais, 0s quais sdo:
comercial, religioso (Alcordo) e escolar. Naquele ambiente especifico, o pesquisador
percebeu que havia uma diferenca das praticas de letramentos em cada situacdo nas quais
emergiam os letramentos.

Para o antropologo, foram os usos e significados identificados por ele em trés
dominios de atividade social: 1) Praticas de letramento maktab, vinculadas a educacao
primdria religiosa, sendo influenciadas pela autoridade tradicional da comunidade local no
ensino da fé islamica, com uma estrutura social hierarquica liderada por homens; 2) praticas
de letramentos escolarizadas, ligadas ao ambiente escolar, que ¢ mais secular e voltado para a
modernizagcdo educacional e, por fim, 3) praticas de letramentos comerciais, referentes as
atividades de compra e venda de frutas para serem transportadas para cidades vizinhas e
mercados. De acordo com Street (2010a), essas formas de letramentos, envolvendo a redagao
de notas, cheques, listas e etiquetagem de caixas visam simplificar as transa¢des comerciais

de grandes quantidades de frutas em diversos eventos.
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Na observagdo etnografica do autor, essas praticas ndo apenas refletiam identidades
especificas, mas também se distinguiram entre si, especialmente aquelas relacionadas ao
dominio de atividade social do comércio, que se destacava de maneira distinta dos outros dois
conjuntos de atividades.

A experiéncia etnografica do pesquisador no Ird ndo sé revela os usos e significados
dos eventos, mas também destaca a diversidade e complexidade das prdticas sociais
envolvendo letramentos. Isso evidencia a existéncia de diversos tipos de letramentos em
diferentes esferas da vida social, a0 mesmo tempo em que ressalta a presenca de identidades,
ideologias e estruturas de poder nas sociedades contemporaneas.

Portanto, ¢ possivel afirmar, com base nos estudos do pesquisador, que cada ambiente
social e cultural exibe suas proprias formas de leitura e escrita, além de padrdes especificos de
uso da linguagem e comportamentos linguisticos. Essas praticas estdo intrinsecamente ligadas
a uma variedade de textos, cada um com seus objetivos, produtores e destinatarios distintos,
englobando uma gama de atividades que demandam diferentes géneros discursivos. Isso
ressalta a inexisténcia de uma unica maneira de utilizar a linguagem; ao invés disso, existem
praticas e eventos de letramento, cujas caracteristicas e significados precisam ser
compreendidos e contextualizados em cada contexto socio-historico onde tais praticas de
leitura e escrita ocorrem (Street, 2010a).

Na mesma linha, vou tomar outro exemplo, agora de Kleiman (2005) sobre um adulto
analfabeto que pode ser considerado letrado. A autora questiona como se pode explicar que
alguém que ndo saiba ler nem escrever consiga ditar o texto de uma carta para que outra
pessoa alfabetizada a escreva. Além disso, Kleiman (2005) observa que essas pessoas
conseguem distinguir fungdes especificas de textos, como um bilhete, uma carta, etiquetas ou
rétulos de produtos, mesmo sem serem alfabetizadas. Esse exemplo nos leva a refletir sobre
situagdes em que a leitura e a escrita formais ndo sdo necessarias para interagdes com o
mundo. Com isso, pergunto: como explicar, entdo, que uma pessoa alfabetizada tenha
dificuldades em produzir um género académico ou mesmo textos utilizando o computador?
Essa ¢ minha questdo, que surge a partir da reflexdo proposta por Kleiman. Como vemos,
cada situacdo demanda diferentes competéncias, que variam de acordo com os contextos
sociais e culturais.

No contexto académico, foco desta pesquisa, a leitura e a escrita sdo essenciais para o
dominio das praticas desse meio. Por isso, apresentarei a seguir o conceito de letramentos
académicos e explorarei o campo dos Academic Literacys - ACLITS, que sdao fundamentais

para compreender as praticas necessarias para a atua¢ao no ambiente académico.
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2.2.2 Letramentos académicos

Antes de iniciar esta subsecdo, ¢ fundamental apresentar uma breve contextualiza¢ao
sobre os estudos e praticas de letramentos académicos, destacando as diferengas entre as
universidades brasileiras ¢ a UNTL. De acordo com Oliveira (2016), o interesse por parte de
alguns pesquisadores em investigar os Letramentos Académicos surgiu nos Novos Estudos do
Letramento (NLS), que entendem os letramentos como praticas sociais diversas e situadas,
envolvendo questdes epistemoldgicas, relagdes de poder e conflitos identitarios.

Da mesma forma, Fiad (2015, p. 26) reforca essa perspectiva, ao afirmar que “Os
Novos Estudos do Letramento [...] entendem o letramento como pratica social, dependente
dos contextos sociais nos quais a lingua escrita se inscreve”.

No Brasil, as discussdes sobre os letramentos académicos tém ganhado destaque,
especialmente no contexto universitario. Pesquisadores como Fiad (2011; 2015; 2016),
Fischer (2007; 2008), Marinho (2010b) entre outros destacam em seus estudos a importancia
de promover praticas de leitura e escrita que permitam a inser¢ao efetiva dos estudantes no
meio académico. Esse contexto exige praticas especificas, como a compreensdo e a produgdo
de textos cientificos — resumos, resenhas e artigos, por exemplo. Diferentemente de uma
visdo limitada ao dominio técnico da lingua, esses estudos reconhecem que os letramentos
académicos envolvem praticas sociais e discursivas que variam conforme o contexto, 0s
objetivos e as demandas institucionais.

No entanto, ao discutir as praticas de leitura e escrita promovidas na UNTL, ¢
importante considerar as particularidades daquele ambiente. A UNTL enfrenta desafios
especificos, como a diversidade de linguas, a historia recente de conflitos e a necessidade de
desenvolvimento educacional apds a independéncia do Timor. A presenca de varias linguas
no cotidiano académico, como o portugués, o tétum, o inglés, o indonésio e as outras linguas
locais (como apresentado no Cap. 1) influencia diretamente as praticas de leitura, escrita e

comunicacdo dos estudantes universitarios. Assim, como afirma Guimaraes,

O nivel dos estudantes que frequentam o ensino superior do pais reflete um
ensino basico de baixa qualidade, resultado do histérico educativo que
congrega momentos de reconstrugdo e recomecgos radicais (como a troca
abrupta de linguas utilizadas na escola, da LP para a lingua indonésia e desta
para o tétum e novamente o portugués); a destrui¢do de praticamente todos
os espagos destinados a educagdo ao final da ocupagao indonésia e os altos
indices de analfabetismo e baixos de cultura escrita e leitora (Guimaraes,
2020, p. 26-27).
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Nesse cenario apresentado pela autora, procuro entender como essas praticas de
leitura, interpreta¢do e producdo de textos académicos — como resumos — estdo sendo
desenvolvidas, quais sdo os desafios enfrentados pelos estudantes universitarios e quais
estratégias podem ser adotadas para melhorar suas praticas académicas.

Desse modo, as teorias apresentadas a seguir podem fundamentar teoricamente as
pesquisas tanto no contexto académico brasileiro quanto no timorense, pois ambas as
realidades demandam a compreensdo dos letramentos académicos como praticas sociais.
Essas praticas, que incluem a leitura e a produgdo de textos cientificos, sao fundamentais para
que os estudantes se insiram de maneira efetiva no meio académico e desenvolvam praticas
discursivas e comunicativas necessarias para a constru¢do do conhecimento cientifico.

Zavala (2010) define que o letramento académico pode ser entendido como as
maneiras sociais pelas quais a oralidade e a escrita sdo utilizadas no ambiente universitario,
incluindo diversas culturas e relagdes de poder presentes nesse contexto. A autora argumenta
que aqueles que dominam as praticas de produzir e disseminar conhecimento cientifico, ou
seja, os que escrevem e publicam suas pesquisas sdo mais legitimados e reconhecidos dentro
da comunidade académica.

Para discutir e refletir sobre as praticas de letramentos académicos no ensino superior,
Fischer (2007, p. 46) alega que “o letramento caracteristico do meio académico refere-se a
influéncia em formas particulares de pensar, ser, fazer, ler e escrever, muitas das quais sao
peculiares a contextos escolares/académicos”. Essa ideia da pesquisadora acerca dos
letramentos académicos abrange os trés modelos de ensino da escrita académica apresentados
por Lea e Street (1998 apud Street, 2010b, p. 545-546), quais sejam: a) estudo das formas
linguisticas, concebendo estas como uma habilidade individual e cognitiva; b) socializagdo
académica, em que os estudantes adquirem diferentes modos de falar, pensar e escrever

baseados em temas e em disciplinas; ¢) letramentos académicos. Segundo o autor, o Ultimo

tem por foco a construgdo de sentidos, identidade, poder e autoridade, e
coloca em primeiro plano a natureza institucional do que “conta” como
conhecimento em qualquer contexto académico especifico. Assemelha-se,
em muitos aspectos, a0 modelo de socializagdo académica, exceto pelo fato
de que concebe os processos envolvidos na aquisi¢do de usos mais
apropriados e efetivos de letramento como sendo mais complexos,
dindmicos, com nuances diferenciadas, envolvendo tanto questdes
epistemologicas quanto processos sociais, incluindo as relacdes de poder
entre as pessoas e institui¢des, ¢ as identidades sociais (Street, 2010b, p.
545).
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Essa apresentacdo dos modelos também se popularizou no Brasil, em portugués,
quando Komesu e Fischer (2014) publicaram a traducdo do texto “The academic Literacies”:
Model: Theory and Aplications” - original de 2006. Na obra, Lea e Street (2006; 2014)
apresentam essa perspectiva, segundo a qual, os trés modelos ndao sdo mutuamente
excludentes; de outro modo, sdo sobrepostos.

Dessa forma, sobre o primeiro modelo, habilidade de estudo, os autores afirmam que
esse reconhece o letramento como um conjunto de habilidades individuais e cognitivas que os
estudantes tém que adquirir para transpor ao contexto académico sem quaisquer problemas.
Fiad (2015) critica essa perspectiva porque ela tende a enxergar o aluno a partir de um viés de
déficit, focando naquilo que ele ainda ndo domina em relagdo aos letramentos académicos, ao
invés de considerar os conhecimentos prévios e os percursos de letramentos que ele j& possui.

No segundo modelo, a respeito da socializa¢do académica, Lea e Street (2006; 2014)
alegam que esse modelo tem uma grande tendéncia de integrar os alunos em uma nova
cultura, na qual eles devem se apoderar, principalmente, dos discursos e dos géneros
discursivos especificos de suas areas de estudo, como em temas e em disciplinas.

E, por ultimo, os autores apresentam o modelo de letramentos académicos que tem
“relagdo com a produgdo de sentido, identidade, poder e autoridade; coloca em primeiro plano
a natureza institucional daquilo que conta como conhecimento em qualquer contexto
académico especifico” (Lea; Street, 2014 [2006], p. 470).

Assim, desses trés modelos, o mais importante para o estudante universitario, segundo
os autores, ¢ o dos Letramentos Académicos, pois prioriza a escrita do aluno em relagdo as
praticas institucionais, relagdes de poder e identidades, sendo assim, letramentos que
englobam toda a complexidade de construgdo de sentidos no contexto universitario.

Fiad (2016), no texto “Uma pratica de letramento académico sob andlise”, conecta os
estudos de letramentos a perspectiva dialdgica dos estudos da linguagem. Para ela, a
abordagem dialdgica tem sido fundamental na andlise da linguagem escrita em diversos
géneros, abrangendo tanto os produzidos no ambiente escolar quanto no académico. A autora
também destaca que a abordagem dialdgica da escrita académica, considerando a perspectiva
dos letramentos académicos, esta alinhada ao quadro delineado por Lillis (2003).

Nesse contexto, Fiad argumenta que Lillis (2003) critica as abordagens convencionais
do ensino de escrita académica, que sdo predominantemente monoldgicas ¢ baseadas no
modelo autonomo de letramento. Ainda de acordo com Fiad (2016), essas abordagens
refletem as caracteristicas do modelo autobnomo mencionado anteriormente, incluindo a visdo

deficitaria da escrita dos alunos. A autora argumenta que, embora a perspectiva do modelo
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dos Letramentos Académicos possa oferecer alternativas a essa abordagem monologica, ela é
criticada pela falta de propostas concretas.

De acordo com Fiad (2016), surge entdo a proposta de uma abordagem dialdgica
dentro do quadro do modelo dos Letramentos Académicos. Nesse sentido, a autora introduz o
conceito de dialogismo, na perspectiva de Bakhtin, que é compreendido como um objetivo a
ser incorporado nas praticas de letramentos académicos. Essa abordagem, na visdo da autora,
busca incluir uma perspectiva dialégica como uma forma de criticar a maneira tradicional
como os textos sdo interpretados no contexto académico, sem levar em conta quem sao os
alunos que estdo escrevendo ao ingressarem na universidade. Segundo a pesquisadora, a
escrita nesse ambiente, muitas vezes, ¢ considerada monoldgica, embora se reconhecga que a
linguagem nunca ¢ verdadeiramente monoldgica.

Para Fiad (2016), uma outra maneira de integrar a perspectiva dialdégica com os
estudos de letramentos ¢ evidenciada no trabalho de Fischer e Pelandré (2010). Fiad destaca
que, nesse estudo, a visao dialdgica da linguagem serve como base para a analise da escrita
em contextos de letramentos académicos. A pesquisadora ainda alega que, na obra dessas
autoras, ¢ proposto o modelo de Letramentos Académicos Dialdgicos como parte do processo
de desenvolvimento de habilidades de escrita de estudantes universitarios, demonstrando
como 1sso ocorre nas interacdes entre alunos e professores.

Nessa perspectiva, Corréa (2011 apud Fiad, 2016, p. 209) afirma que a integracao
entre teorias fundamentadas no discurso e teorias baseadas em uma abordagem etnografica,
como os estudos de letramento académicos, ¢ “conflituosa”. Conforme analisado pela
estudiosa, ha aspectos que permanecem ocultos e que poderiam ter sido elucidados durante o
processo de escrita dos alunos. Em outras palavras, a pesquisadora destaca que a universidade
ndo parece se preocupar em ensinar aos alunos como se apropriar dos géneros académicos em
suas praticas discursivas, incluindo aspectos como a indicacdo de um ponto de vista e o
gerenciamento de diferentes vozes no texto, conforme também discutido por Zavala (2010).

Segundo Zavala (2010), na universidade, ha uma crenca erronea na objetividade e
neutralidade da escrita académica. Isso faz com que os letramentos sejam vistos como algo
claro e neutro, uma ideia que, para a autora, esta incorreta. De acordo com a autora, na
pratica, os alunos, muitas vezes, ndo seguem alguns dos padrdes de escrita académica nao
intencionalmente, mas devido a auséncia de familiaridade com os efeitos de sentido que
determinados recursos linguisticos, como substantivos, adjetivos e verbos podem ter em

diferentes géneros discursivos.
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Por essa razdo, Oliveira (2016) argumenta que os estudantes podem ndo atender a
esses requisitos mencionados, como anteriormente apontado por Zavala (2010), em relacao
aos padroes de producdo textual no ambiente académico, pois, em suas trajetorias
educacionais, nao foram introduzidos de maneira sistematica a certos aspectos da redacao
académica e aos elementos dos gé€neros exigidos, os quais sdo essenciais para a adaptagdo ao
contexto universitario. Essas preocupagdes podem levar muitos professores universitarios a
expressarem o discurso da crise ou déficit de letramento, conforme discutido por Fischer
(2007).

Para negar essa narrativa de déficit, em varias situagdes de ensino universitario, ¢
importante considerar as “historias pregressas de letramento”, conceito introduzido por
Oliveira (2016, p. 226). De acordo com a autora, para desenvolver as praticas necessarias para
possibilitar que “o saber dizer e o saber fazer sejam desenvolvidas” (Oliveira, 2016, p. 228),
os professores devem considerar as experiéncias de letramentos anteriores dos alunos. Eles
podem ajudar os estudantes promovendo reflexdes sobre as convengdes da escrita académica.

Isso significa que a produgdo do “Discurso Académico”, como apontado por Signorini
(1995 apud Oliveira, 2016, p. 228), envolve a integracao de diferentes vozes e discursos, além
de reconhecer as vozes e discursos legitimados na academia. Esses aspectos ndo se limitam a
busca por neutralidade, transparéncia, racionalidade e objetividade, mas refletem uma
dindmica de poder e de construcdo de conhecimento. Assim, o conhecimento cientifico €
produzido ou reproduzido por meio dos géneros especificos dessa esfera, que ¢ entendida
como uma “esfera especializada/formalizada, mediada por letramentos institucionais
dominantes e géneros estabelecidos” (Oliveira, 2016, p. 228).

Portanto, a producao do discurso académico vai além das regras formais, exigindo que
os proprios estudantes e académicos reconhecam as dindmicas de poder envolvidas na
construcdo e legitimacdo do conhecimento. Esses processos afetam a forma como os alunos
se posicionam e se integram ao ambiente académico, influenciando suas identidades como
produtores de saberes dentro de um contexto social e cultural (Lea e Street, 1998). Essa
relagdo entre identidade académica e as praticas discursivas revela a importancia de
compreender os géneros discursivos utilizados no meio académico, que serdo explorados na

proxima segao.
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2.3 GENEROS DISCURSIVOS NAS PRATICAS ACADEMICAS

Nesta parte, abordo os géneros discursivos e seus impactos na esfera académica. Ao
tratar dessa tematica, ¢ importante mencionar a teoria de géneros proposta por Bakhtin, pois
muitos estudos académicos sobre o assunto foram influenciados por essa perspectiva. Assim,
0 autor, em sua obra Estética da criagdo verbal (2011), principalmente com o capitulo sobre
géneros do discurso trouxe uma grande contribuigdo para os estudos linguisticos.

Nessa obra, o pesquisador afirma que “O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos), concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana” (Bakhtin, 2011, p. 261). Esses campos/esferas
produzem “tipos relativamente estaveis de enunciados” (Bakhtin, 2011, p. 262, grifos no
original), denominados géneros do discurso.

Dessa forma, Bakhtin (2011) classifica os géneros discursivos entre primdrios e
secundarios. Segundo o autor, os primeiros sdo os que estdo mais proximos da realidade
cotidiana, como a conversa familiar e social, os relatos, as cartas pessoais, etc. J& os outros
sd0 os que se encontram ligados as ideologias sistematizadas, tais como os géneros do
discurso das esferas cientifica, politica, jornalistica, bem como da literatura. Neste estudo,
foco no género secundario resumo académico, que ¢ um dos mais comuns no ambiente
universitario.

Mota-Roth e Hedges (2010) alegam que, no contexto académico, a utilizacdo de
diferentes géneros discursivos desempenha um papel importante nas praticas de letramentos.
Esses géneros, que variam desde artigos cientificos, resumos e resenhas até relatorios de
pesquisa e teses, sao fundamentais para a comunicacao e a producao de conhecimento dentro
da comunidade académica.

Ainda segundo as autoras, quando os estudantes entendem e usam bem esses géneros,
eles ndo apenas conseguem acompanhar as demandas do ambiente universitario com mais
eficiéncia, mas também desenvolvem competéncias criticas, analiticas e discursivas que os
ajudam a se posicionar como participantes ativos em suas areas de estudo. Assim, conforme

Bakhtin

Quanto melhor dominamos os génerostanto mais livremente 0s
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situacdo singular da comunicagdo; em suma, realizamos de
modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso (Bakhtin, 2011, p.
285).
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Nessa perspectiva, Fiad (2013a), retomando as ideias de Bakhtin (1997), discute a
emergéncia da individualidade no processo de aquisi¢ao da escrita. Ela observa que, mesmo
nas primeiras etapas da escrita, ¢ possivel identificar tragos de estilo individual nas escolhas
dos géneros discursivos e nos recursos linguisticos. No entanto, a autora ressalta que o papel
da escola, muitas vezes, vai contra essa manifestacdo da individualidade, promovendo um
“estilo escolar” padronizado que busca a homogeneizagdo. Assim, a autora conclui que,
enquanto o desenvolvimento natural da escrita revela escolhas estilisticas Unicas, a pratica
escolar tende a limitar essa expressao criativa.

Portanto, para Fiad (2013a), o estilo ¢ visto como um resultado das escolhas que o
sujeito faz ao trabalhar com a lingua, influenciado tanto pelo género do discurso quanto pelas
normas e expectativas da escola e da sociedade. A compreensdo do estilo, segundo Fiad
(2013a), baseando-se na ideia de Bakhtin (1997), requer a consideragdo de como os
individuos utilizam a lingua de forma singular, mesmo dentro das restricdes impostas pelos
géneros e contextos educacionais.

Essa reflexdo sobre os aspectos estilisticos abre espago para pensar em outra questao
relevante: as complexidades que os estudantes enfrentam na escrita académica. Fiad (2011)
explica, em seu texto “Escrita na universidade” que, nos anos 1980, no Brasil, as pessoas
estavam preocupadas em entender os problemas e dificuldades que os alunos enfrentavam ao
escrever, mesmo apos terem frequentado pelo menos onze anos de escola, onde as aulas de
lingua portuguesa eram obrigatdrias. A autora menciona que, naquela época, havia surpresa e
muitas perguntas sobre: Por que os estudantes chegam a universidade “sem saber escrever”?

(Fiad, 2011, p. 360)!".

17 Conforme a autora, entre o final dos anos 70 e 80, os estudos sobre a escrita de criangas e jovens, no Brasil,
comecaram focando na lingua falada. Nesse periodo, havia uma tensdo entre abordagens gramaticais/tradicionais
e perspectivas modernas da Linguistica. Por isso, houve uma preocupacao dela em entender os problemas e as
dificuldades na escrita dos estudantes universitarios. O questionamento central era por que os estudantes
chegavam a universidade "sem saber escrever". Com o tempo, as abordagens linguisticas predominantes
trouxeram novas teorias e analises sobre a escrita escolar. Assim, a partir dos anos 90, as teorias de letramento se
juntaram as linguisticas, sendo influenciadas pelas teorias de género discursivo e textual. Isso levou a um campo
de estudos mais consolidado sobre escrita escolar no Brasil. No Timor, o contexto é distinto, pois o portugués,
lingua oficial e de ensino, ndo ¢ a lingua materna da maioria. Os desafios da escrita envolvem ndo s6 o dominio
do idioma, mas também sua aplicacdo em contextos académicos. A convivéncia com o tétum e outras linguas
locais cria um ambiente multilingue que demanda abordagens pedagogicas especificas. Enquanto no Brasil as
teorias de letramentos e géneros discursivos ja estdo consolidadas, no Timor essas iniciativas ainda estdo em fase
de desenvolvimento, adaptando-se as particularidades culturais e linguisticas do pais.
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Esse cendrio também pode ser observado no Timor, principalmente na UNTL, embora
com suas particularidades historicas e linguisticas. Ali, a escrita académica ¢ um desafio
devido ao uso do portugués como lingua oficial e de ensino, embora nao seja a lingua materna
da maioria dos estudantes. A exposicao limitada ao portugués na educacgao basica, conforme
apontado por Guimaraes (2020), aliada a coexisténcia com outras linguas, como o tétum,
apresenta desafios ao desenvolvimento das praticas académicas necessarias. Nesse contexto,
torna-se fundamental refletir sobre praticas pedagogicas e politicas linguisticas que possam
apoiar os estudantes no dominio dos géneros académicos.

Considerando a pergunta de Fiad (2011), anteriormente apresentada, no ensino
superior, hé trabalhos, como de Fischer (2008), Marinho (2010b) e Oliveira (2009), entre
outros, que tém se preocupado com a leitura e escrita dos alunos que entram na universidade.
As pesquisas dessas autoras mostram que os estudantes iniciantes t€ém desafios para escrever
textos académicos, como resumos, resenhas, artigos e relatorios. Conforme as pesquisadoras,
essas complexidades seriam maiores entre os alunos, muitos dos quais vém de familias com
menos recursos que, até recentemente, nao tinham acesso ao ensino superior.

Segundo Marinho (2010b), muitos professores universitarios no Brasil frequentemente
partem do pressuposto de que os estudantes ja sabem lidar com os diferentes géneros
discursivos utilizados na universidade. Eles acreditam que esses alunos deveriam ter
desenvolvido praticas adequadas de leitura e escrita ao longo do ensino fundamental e médio,
0 que os prepararia para os textos exigidos no nivel superior. No entanto, a autora critica essa
visdo, argumentando que, na realidade, os estudantes nem sempre chegam a universidade com
essas praticas consolidadas, principalmente porque o ensino basico nem sempre aborda de
forma sistematica os géneros académicos, como resumos, resenhas, artigos, ensaios,
monografias e relatorios.

Essa situacdo também ¢ observada no Timor, como relatado por Guimaraes (2018),
particularmente na UNTL, onde muitos professores t€ém expectativas semelhantes, assumindo
que os estudantes ja possuem familiaridade com os géneros académicos ao ingressarem no
ensino superior na universidade e ao concluirem seus cursos de Licenciatura. No entanto,
assim como no Brasil, essa suposi¢do desconsidera os desafios reais enfrentados pelos alunos
em sua formacao prévia, especialmente em um contexto multilingue, onde o portugués nao ¢ a

lingua materna da maioria. Conforme destaca Guimaraes, ha

a obrigatoriedade de os estudantes universitarios escreverem uma
monografia em LP como requisito para a conclusdo dos cursos de
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Licenciatura na Faculdade de Direito e nos Departamentos de Formagao de
Professores do Ensino Basico e de Lingua Portuguesa da Faculdade de
Educagao, Artes ¢ Humanidades (FEAH) (Guimaraes, 2018, p. 37).

Segundo a pesquisadora, os estudantes universitarios sdo frequentemente desafiados a
produzir textos académicos, como monografias, em uma lingua que ndo ¢ sua materna,
evidenciando a complexidade do contexto multilingue e educacional em que estdao inseridos.
Refletindo sobre essa situagdo, destaco a necessidade de iniciativas pedagogicas que
considerem as especificidades linguisticas e culturais dos alunos, promovendo o
desenvolvimento gradual de préticas de escrita académica em lingua portuguesa. Tais desafios
tornam-se ainda mais evidentes devido as altas expectativas dos docentes em relacdo a
competéncia linguistica e comunicativa exigida na escrita académica.

No entanto, conforme Marinho (2010b), ler e escrever na escola basica é muito
diferente do que ¢ exigido no ensino superior, porque a leitura e a escrita de artigos
cientificos, monografias, teses e textos semelhantes acontecem principalmente na
universidade. Isso acontece porque € nesse ambiente que esses géneros sdo produzidos,
devido as exigéncias especificas desse espaco académico, seja no Brasil, seja no Timor.

Além disso, Marinho (2010b) observa, com base nos relatos de varios alunos
universitarios, que certas interagdes entre professores e alunos podem carregar elementos de
violéncia simbolica. Segundo a autora, isso pode ocorrer, por exemplo, em piadas ou
comentarios irdnicos feitos durante a avaliacdo de trabalhos ou em sala de aula. Brincadeiras
relacionadas a falta de leitura ou dificuldades de interpretagdo, ainda de acordo com Marinho
(2010b), podem impactar negativamente os estudantes, afetando sua confianca e motivacao
para o aprendizado.

Esse comportamento pode ser ligado as ideias de Gee (2008) sobre como o acesso aos
“Discursos” (com D maitsculo) esta relacionado ao poder e a inclusdo. Comentarios irdnicos
ou desdenhosos de professores acabam criando barreiras que dificultam o aprendizado dos
estudantes e aumentam as desigualdades. Essas atitudes desmotivam os alunos e tornam ainda
mais dificil para eles aprenderem e se inserirem no ambiente académico.

Relatando algumas situa¢des que ocorreram comigo no Timor, em uma das aulas, uma
professora me impediu de compartilhar um conhecimento que eu tinha, ao tentar relaciona-lo
ao contetdo discutido, alegando que os colegas da turma nao estavam familiarizados com o
tema que eu estava trazendo. Isso me desmotivou bastante, pois queria compartilhar o que
estava aprendendo. Em outra ocasido, um professor fez um comentério irdnico sobre a minha

participagdo, chegando a me chamar para apresentar exemplos, o que me fez acreditar que
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minha interveng¢do estava incomodando-o. Essas experiéncias contribuiram para a sensagdo de
ndo ser bem-vinda nas discussdes académicas, dificultando minha plena inser¢ao no ambiente
de aprendizado. Além disso, ao escrever um trabalho, ndo segui alguns padrdes académicos
exigidos pela universidade. A professora destacou essa falha, pedindo que eu revisasse o
trabalho, especialmente em relacdo as regras ortograficas, devido a confusdo entre palavras
utilizadas no portugués de Portugal e no portugués do Brasil.

Com esse cenario em vista, Oliveira alega que

ha que se considerar outros fatores, pois o problema reside no fato de os
professores esperarem que os textos dos estudantes estejam em perfeita
conformidades com as conven¢des da escrita académica. Ou [...] faz com
que os docentes consideram as influencias das histérias pregressas de
letramento dos estudantes, refletidas nos textos que produzem, como
interferéncia — e ndo como algo possivel de reflexdo, no sentido de buscar
estratégias para que possam ser acomodados os varios discursos que se
confrontam na academia (Oliveira, 2016, p. 226).

Considerando essa situagao, concluo que, embora os alunos tenham experiéncias com
diferentes escritas ao longo de sua escolaridade e em suas vivéncias fora da escola, essas
praticas nem sempre correspondem as exigéncias da universidade. Por isso, € essencial que os
estudantes sejam introduzidos gradualmente as expectativas especificas da escrita académica
na universidade, de forma a construir as competéncias e praticas necessarias para atender a
essas demandas.

Nesse sentido, os modelos delineados por Lea e Street (2006; 2014) sobre o ensino da
escrita académica — particularmente o modelo de Letramentos Académicos — oferecem
meios valiosos para compreender e abordar esses desafios. Esses modelos destacam a
importancia de considerar o uso social da leitura e da escrita no meio académico, bem como
refletir sobre “o que realmente fazem ao inserir os estudantes, [...], no cruzamento com
informagdes oriundas de suas historias pregressas de letramento” (Oliveira, 2016, p. 226).
Assim, cabe a universidade criar espagos pedagdgicos que respeitem as trajetorias de
letramentos dos alunos e os capacitem para uma inser¢ao mais segura e efetiva no meio

académico.

2.3.1 Resumo académico

Nesta parte da discussao, exploro o género discursivo resumo encontrado nas praticas

académicas, pois ele ¢ um dos focos principais dos dados analisados nesta pesquisa.
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Virios estudos abordam as concepgdes, representagdes e estratégias de escrita de
resumos académicos. Silva, Botelho e Oliveira (2021) citam Machado (2002), por exemplo,

que define o resumo académico como

um texto que apresenta de forma sintética, conteudo de outro texto (artigo,
livro, ensaio etc.), de outro autor, tendo como objetivos evidenciar a
compreensao do texto lido e a apropriagdo de seus conceitos e relagoes, além
de outros propositos, como informar ao leitor o contetido da obra (Machado,
2002, apud Silva, Botelho e Oliveira, 2021, p. 581).

Ainda de acordo com Machado (2002 apud Silva, Botelho e Oliveira, 2021), um
resumo mantém a estrutura do texto original sem inverté-la e ndo contém avaliacdes ou
informagdes adicionais. As pesquisadoras salientam que ¢ importante esclarecer essa
definicdo para evitar confusdes com outros gé€neros, como fichamento, resumo/abstract e
resenha, que possuem propositos, publicos e estruturas diferentes. Esses géneros sdo
importantes na academia, mas distintos entre si.

De acordo com Silva, Botelho e Oliveira (2021), o resumo académico tem
caracteristicas proprias que o diferenciam dos textos aos quais os alunos estdo acostumados.
Dentro do ambiente académico, ha diversos propdsitos para os resumos, como os de tese ou
dissertacdo, o abstract, os resumos para apresentagoes em congressos € 0s resumos escolares.

Segundo as autoras, cada um desses resumos serve a uma necessidade especifica de
comunicacdo de quem os produz. Por isso, muitos dos alunos “enfrentam algumas
dificuldades no processo de aprendizagem, as quais podem estar ligados, por exemplo, a
selecdo e a organizagdo das informagdes mais importantes do texto original” (Silva, Botelho e
Oliveira, 2021, p. 581).

Silva, Botelho e Oliveira (2021) reforcam a ideia de que, muitas vezes, o resumo se
confunde com o fichamento, bem como com a resenha. O género fichamento, segundo elas,
seria a “copia dos trechos principais de outros textos” e a resenha “apresentacdo e avaliacao
de livros ou outros textos/atividades” (Silva, Botelho e Oliveira p. 581), que ¢ diferente do
resumo/abstract. Conforme as autoras, “sao géneros com propdsitos diferentes, circulagao
social especifica, interlocutores diversos e estrutura retérica particular” (Silva, Botelho e
Oliveira, 2021, p. 581). Assim, as pesquisadoras compreenderam que o resumo académico ¢
importante porque ajuda os alunos a estudar e entender textos. Também pode mostrar ao
professor que eles perceberam o que leram.

Nesse sentido, outros estudos, como os de Motta-Roth e Hendges (2010), também

analisam os resumos académicos, explorando especificamente os abstracts em inglés, o que
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amplia a compreensdo sobre as possibilidades retoricas desse género. No Quadro 1, a seguir,

sera apresentada a descri¢do esquematica do resumo, em inglés, de artigos para elas:

Quadro 1: Descricio esquematica de abstract (Motta-Roth; Hendges, 1996, p. 68, com base em
Bittencourt, 1995, p. 458).

MOVIMENTO 1 - SITUAR A PESQUISA

Subfuncio 1A — Estabelecer interesse profissional no topico ou
Subfuncao 1B — Fazer generalizacoes do tépico e/ou
Subfuncao 2A — Citar pesquisas prévias ou
Subfuncao 2B — Estender pesquisas prévias ou
Subfuncio 2C — Contra-argumentar pesquisas prévias ou

Subfuncio 2D — Indicar lacunas em pesquisas prévias

MOVIMENTO 2 — APRESENTAR A PESQUISA

Subfuncio 1A — Indicar as principais caracteristicas Ou

Subfun¢io 1B — Apresentar os principais objetivos e/ou

Subfuncao 2 — Levantar hipéteses

MOVIMENTO 3 - DESCREVER A METODOLOGIA

MOVIMENTO 4 —- SUMARIZAR OS RESULTADOS

MOVIMENTO 5 — DISCUTIR A PESQUISA

Subfuncio 1 — Elaborar conclusoes e/ou

Subfuncio 2 — Recomendar futuras aplicacoes

Fonte: (Motta-Roth; Hendges, 2010, p. 155)

De acordo com Motta-Roth e Hendges (2010), esses movimentos podem ser
identificados na maioria dos casos através de marcadores metadiscursivos, que sdo palavras
ou expressdes que caracterizam as informagdes das diferentes partes do artigo que resumem.
Isso acontece porque este resumo estd intimamente relacionado ao texto principal, o que
resulta em um campo semantico mais controlado.

Ademais, as autoras sugerem que existiriam estruturas linguisticas comuns nos
resumos de artigos que poderiam ajudar os escritores a escrever seus textos. O Quadro 2, a

seguir, contém as informagdes sobre essas caracteristicas linguisticas para elas.

Quadro 2: Caracteristicas linguisticas do resumo/abstract académico

Defini¢ao do Exploragdes recentes em x indicam; muito/as pesquisador/as acreditam que X;

problema enquanto professor/instrutor/pesquisador/as de x, devemos saber y, entretanto
essa questdo ¢é dificil devido a z; essa ultima década nos trouxe uma
significativa intensificagdo no estudo de x, entretanto nenhum consenso foi
atingido no que concerne a y; uma premissa basica deste artigo € x e a falha
parece estar afeita a y;

Objetivo neste trabalho pretendo/emos/e-se x; este artigo relata uma pesquisa sobre x; o
presente trabalho é uma tentativa de discutir questoes sobre x; este trabalho
explora x; neste trabalho sdo apresentadas/sao descritas x; este artigo discute X.
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Método em primeiro lugar, analisarei/emos/se-a x; em seguida examinarei/emos/se-a y.
Resultados os resultados da pesquisa incluem indicag¢des de x.
Conclusao as conclusodes alcancadas referem-se a x; o trabalho argumenta que x.

Fonte: (Motta-Roth; Hendges, 2010, p. 159-160).

Conforme Motta-Roth e Hendges (2010), linguisticamente, os verbos usados no
resumo de artigo sdo principalmente conjugados na terceira pessoa do singular do pretérito
composto e do presente do indicativo, na voz passiva. Além disso, o resumo de artigo seria
escrito em uma linguagem clara, com frases simples e diretas.

De acordo com o que Motta-Roth e Hendges (2010) mencionam, posso afirmar que as
caracteristicas apontadas ndo sdo aplicaveis a todos os resumos académicos, visto que estes
variam conforme a area de pesquisa € o campo de conhecimento. Por exemplo, na pesquisa
narrativa, como destacado por Swales e Feak (2012), ¢ comum o uso da primeira pessoa do
singular ou plural, especialmente em textos que buscam enfatizar a posicao do autor. Esse uso
contraria a ideia das autoras de que os verbos sdo predominantemente conjugados na terceira
pessoa do singular. Tais variagdes refletem as diferentes convengdes discursivas e retdricas
adotadas por cada area, refor¢ando a ideia de que o género resumo ¢ moldado pelo contexto
académico e pelas expectativas da comunidade discursiva especifica.

Dessa forma, a orientagdo de Motta-Roth e Hendges (2010), ¢ uma estratégia valida de
aprendizado, focada em acdes organizadas para atingir um objetivo especifico. No entanto,
ela ndo ¢ suficiente por si sO, pois ha varias abordagens que podem ser adotadas, dependendo
do contexto, das necessidades dos alunos e dos objetivos educacionais. Cada area de pesquisa
e género académico tém suas particularidades, o que permite a exploracdo de diferentes
estratégias para enriquecer o aprendizado. Assim, a sugestdo das autoras ¢ uma das varias
possibilidades que podem ser aplicadas conforme o cenario educacional.

Além disso, como Fischer e Dionisio (2011) lembram, os textos produzidos no ensino
superior sao especializados e situados de acordo com cada disciplina. Isso significa que as
diferentes comunidades académicas tém suas proprias normas € convengoes para a producao
de conhecimento, resultando na variagao linguistica dos textos conforme suas finalidades e
contextos (Bezerman, 2006 apud Fischer e Dionisio, 2011). Além do mais, o conhecimento
produzido na academia estd relacionado com a produgdo de sentido, identidade, poder e
autoridade (Lea; Street, 1998).

Portanto, os conceitos sobre resumo, os movimentos retoricos € as estruturas

linguisticas destacadas podem, de fato, ajudar os alunos, oferecendo orientagdes que tornam a
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producdo do género mais clara e acessivel. Nesse interim, ¢ importante reconhecer que,
embora esses conceitos possam facilitar o processo, a produ¢do de resumos continua sendo
um desafio, exigindo pratica e adaptagdo por parte dos estudantes.

No entanto, no contexto dos letramentos académicos, a produgao de resumos vai além
da simples aplicagdo de técnicas e normas. Ela envolve a capacidade dos alunos de
compreender e refletir criticamente sobre os textos que estdo resumindo, adaptando as ideias
do autor ao contexto em que se inserem e reconhecendo as implicagdes sociais, culturais e de
poder presentes no conteudo (Silva, Botelho e Oliveira, 2021). Esse modelo de produgao de
resumos, centrado na reflexdo critica, ajuda os alunos a desenvolverem suas identidades
académicas, compreendendo seus papéis na producdo e consumo de conhecimento, € a se
posicionarem de forma critica e reflexiva nas discussoes académicas.

O ensino de resumos, entdo, na perspectiva dos Letramentos Académicos (Lea; Street,
1998) foca na autonomia critica, ou seja, na capacidade do aluno de fazer escolhas
conscientes e fundamentadas durante o processo de resumo. Ele também enfatiza a construgdo
de sentido e a compreensdao do papel da linguagem nas dindmicas de poder e identidade
académica, como a forma como a linguagem académica pode afirmar ou desafiar certos

discursos e influenciar a forma como os alunos sao reconhecidos no ambiente académico.



52

CAPITULO 3 - PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentarei os pressupostos epistemologicos e a metodologia utilizada
na condugdo da pesquisa que constitui esta dissertacdo. Para isso, partirei da retomada da
pergunta de pesquisa e dos objetivos geral e especificos, que nortearam o trabalho, antes de
avancar para a descricdo dos procedimentos metodoldgicos e da base tedrico-metodologica.
Esse percurso ¢ essencial para compreender a escolha da perspectiva qualitativa (Paiva,
2019), de cunho etnografico (Lillis, 2008), que considerei fundamental para este estudo. Essa
abordagem possibilitou a identificagdo de praticas de letramentos académicos no contexto
multilingue investigado, além de oferecer meios para explorar a producao do género resumo
pelos quatro alunos, participantes do CPFA, na FEAH-UNTL, em parceria com o Leitorado
Guimaraes Rosa.

A pergunta que guiou esta investigagdo foi: Como compreender as praticas de
letramentos académicos relativas a produ¢do do género resumo de alunos de graduagdo em
contexto multilingue, no Timor-Leste?

O objetivo geral do estudo consistiu em relacionar as ‘“historias pregressas de
letramento dos estudantes” (Oliveira, 2016, p. 226) de um grupo de quatro alunos do CPFA,
na FEAH-UNTL, com as praticas de letramentos académicos vivenciadas naquele contexto
multilingue para compreender a producdo académica do género resumo em lingua portuguesa.

Para alcancar esse proposito, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

e Analisar e discutir as historias pregressas de letramentos de quatro alunos timorenses,
participantes do CPFA;

o Identificar eventos e praticas de letramentos académicos desses estudantes,
participantes do CPFA;

e Compreender como o uso do portugués, como lingua ndo materna, se manifesta no

desenvolvimento de letramentos académicos.

Com essa retomada, passo agora a descri¢do dos procedimentos metodologicos e as bases

tedrico-metodoldgicas que sustentaram este trabalho.
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3.1 PERSPECTIVA METODOLOGICA DA PESQUISA

A pesquisa segue a abordagem da “etnografia como teoria”, conforme discutida por
Lillis (2008) e adotada por Fiad (2013b) e Miranda (2016), que propdem desfazer a separacao
entre texto e contexto nos estudos de escrita académica. Essa perspectiva reconhece a escrita
como uma pratica social, permitindo analisar e ou discutir ndo apenas o texto final, mas
também o processo € o contexto de sua producao.

Lillis (2008, p. 355) apresenta trés niveis no uso da etnografia em estudos de
letramentos académicos: etnografia como método “ethnography as method (talk around text),
etnografia como metodologia — “ethnography as methodology” e etnografia como forma de
teorizagdo profunda — “ethnography as deep theorizing”. No primeiro nivel, a etnografia
como método se concentra em atividades pontuais, como entrevistas conhecidas como
conversas sobre o texto, que podem partir tanto do texto produzido quanto das perspectivas
do autor. Essa abordagem oferece ao pesquisador um olhar mais proximo sobre a experiéncia
do escritor, mas, quando utilizada de forma isolada, pode simplificar as percepgdes do autor
ou trata-las como transparentes.

Ja a etnografia como metodologia expande o foco para uma andlise mais ampla e
detalhada das praticas de leitura e escrita dos participantes, incorporando um maior
envolvimento do pesquisador com eles. Além das conversas sobre o texto, essa abordagem
inclui a coleta de dados adicionais, como correspondéncias, trocas de e-mails e entrevistas
sobre historias de letramentos. Essa perspectiva busca compreender o processo de producio
textual de forma mais completa, mas ainda pode manter uma separagdo entre texto e contexto
em analises que ocorram de forma paralela.

Por fim, a “etnografia como teoria”, que orienta esta pesquisa, propde uma integragcao
total entre texto e contexto, enfatizando a ndo separacdo entre linguagem e cultura. Nesse
nivel tedrico, a analise do texto ndo ocorre isoladamente, mas considera os elementos
histéricos, sociais e culturais que influenciam sua producao. Essa abordagem permite uma
andlise dialogica e profunda das praticas de letramento dos participantes, conectando os
aspectos das praticas sociais com os géneros académicos em construgao.

Nesta pesquisa, foi adotado o terceiro nivel — etnografia como teoria —, conforme
indicado por Lillis (2008) e refor¢ado por Fiad (2013b). Isso possibilita uma analise e
discussdo que considera tanto os textos produzidos pelos cursistas quanto os diarios reflexivos

sobre suas experiéncias no curso € as entrevistas online sobre suas historias anteriores de
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letramentos. Esses dados foram transcritos, analisados e discutidos de forma integrada,

permitindo explorar as dindmicas entre os textos e os contextos de produgao.

3.2 0 PROCESSO DE GERACAO DE DADOS DOS PARTICIPANTES

O projeto foi isentado da avaliagio pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Uberlandia!® (CEP/UFU), uma vez que foi determinado que as diretrizes das
resolugdes!? brasileiras se aplicam exclusivamente aos participantes nativos ou em territorio
nacional. Como resultado, ndo precisou ser encaminhado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para os participantes desta pesquisa. Ainda assim, antes de iniciar a
geracdo de dados, foi enviado um pedido com cartas de autoriza¢io?’ destinadas ao Decano
da FEAH-UNTL, a Diretora do Departamento de Ensino de Lingua Portuguesa e a Leitora do
Leitorado Guimardes Rosa, a fim de informa-los sobre o projeto deste estudo e obter anuéncia
deles. A declaracdo e as cartas de autorizacdo foram aceitas, permitindo, assim, a gera¢do dos
dados. Consequentemente, os professores colaboradores?! explicaram aos alunos,
participantes do CPFA, sobre o propdsito e a importancia da pesquisa antes de meu contato
como pesquisadora e de iniciarem suas participagdes.

Em relacdo ao processo de geragdo dos dados, devido a significativa distancia entre o
Brasil e o Timor-Leste, a pesquisa foi conduzida com o suporte da plataforma WhatsApp?>.
Como timorense, bolsista do programa MOB-GCUB e matriculada no PPGEL-UFU, estou
familiarizada com o funcionamento do curso, que oferece aos estudantes timorenses a
oportunidade de realizar pesquisas tanto de forma presencial quanto a distancia. Assim, nesta
pesquisa, eu nao estive presente fisicamente durante a geragdo de dados no local a ser
investigado, exceto em momento anterior a pesquisa, pois também fui professora nessa

formacao.

18 Consta, no anexo 1, o documento de parecer consubstanciado do CEP.

YResolugdes n.° 466/2012 e n.° 510/2016 CONEP/CNS/MS, a Norma Operacional n.° 001/2013
CONEP/CNS/MS, o Regimento Interno do CEP/UFU, as Resolugdes Internas da UFU, as normas editadas pela
Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) e Conselho Nacional de Satide (CNS), pertinentes & pesquisa
com seres humanos, assim como instrugdes normativas estabelecidas pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal de Uberlandia.

20 Constam, em anexo, a declaragio e as cartas.

1S40 professores que ofereciam formagdo. Eles também participaram da pesquisa; ajudaram a selecionar os
estudantes, participantes do CPFA, bem como enviaram os resumos desses alunos, que foram o género escolhido
para o estudo. Todos esses docentes eram do Departamento de Ensino de Lingua Portuguesa.

2WhatsApp é um aplicativo disponivel em varias plataformas que oferece servigos de mensagens instantineas e
chamadas de voz. Ele possibilita a comunicagdo por meio de smartphones, tablets e, mais recentemente, também
pode ser utilizado em computadores (Santos, 2018).
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3.2.1 Selecio dos participantes

Em relacao a técnica de recrutamento, os participantes foram convidados, por meio da
colaboragdo dos professores de formacao do CPFA da FEAH-UNTL, em parceria com o
Leitorado Guimaraes Rosa. Uma vez que este estudo ¢ decorrente de minha pesquisa anterior,
os professores do Timor-Leste estavam familiarizados comigo e com minha pesquisa devido a
minha participacdo anterior em alguns eventos na FEAH-UNTL, nos quais apresentei a
primeira investigagdo. Desta forma, quando apresentei um novo objetivo de investigagdo, com
a pesquisa atual, relacionado ao CPFA, e precisei de informagdes sobre o curso, esses
professores estiveram sempre prontos a me ajudar.

Assim, em 14 de agosto de 2023, ao escrever no grupo>* de WhatsApp dos professores
da FEAH-UNTL, no ambito do Leitorado Guimardes Rosa, busquei informagdes sobre os
resultados do teste diagnostico?* que havia sido feito no contexto do CPFA. De acordo com o
feedback recebido, 200 alunos se inscreveram e, desses, 100 foram selecionados para realizar
o CPFA, no segundo periodo de 2023. Tais alunos representavam quatro Faculdades®
distintas: Educacao, Artes e Humanidades; Economia e Gestao; Direito e Medicina ¢ Ciéncias
da Satde, junto com alguns de seus respectivos Departamentos. A seguir, apresentarei o perfil

dos estudantes aprovados, no Quadro 03.

Quadro 03: Alunos selecionados para o curso em 2023

FACULDADE DEPARTAMENTO ESTUDANTES
SELECIONADOS
Ensino de Lingua Portuguesa 42
Ensino de Lingua Tétum 5
Ensino de Lingua Inglesa 1
Formagao de Professores do Ensino 14
Basico

ZEra um grupo do WhatsApp destinado especificamente aos professores timorenses que trabalhavam no
Leitorado Guimardes Rosa da FEAH-UNTL.

24 O teste diagnéstico é uma avaliagdo inicial aplicada aos alunos para identificar as praticas ja adquiridas tanto
em contextos dentro quanto fora da sala de aula. No caso do CPFA, a selecdo foi realizada por meio de um teste
inspirado na estrutura do Exame Celpe-Bras, do Brasil. Nesse teste, os alunos deveriam elaborar um texto
explicando para um estrangeiro que visitava Timor-Leste como funcionavam as rela¢des sociais e familiares no
pais. O objetivo do teste era avaliar o nivel de proficiéncia dos participantes. Aqueles que se destacaram, ou seja,
que produziram textos considerados satisfatorios com base na grade de corregdo elaborada pela equipe de
professores sob a supervisdo da professora formadora foram selecionados para participar da formagao.

25 Em Timor-Leste, o termo “Faculdade” tem um significado mais genérico, sendo utilizado para designar uma
divisdo académica dentro de uma universidade ou instituicdo de ensino superior, que reune departamentos
especificos numa area de conhecimento. Ja no Brasil, a palavra “Faculdade” costuma ser sindnimo de instituigdo
de ensino superior e pode se referir a uma institui¢do especifica que oferece cursos de graduagdo e pos-
graduagdo. Exemplo: Faculdade de Educagdo, Artes e Humanidades em Timor e Instituto de Letras e
Linguisticas-UFU no Brasil.
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Formagao de Professores da Educacao 18
Educacao, Artes e Humanidades Pré-Escolar
Ensino de Matematica

Ensino de Quimica
Ensino de Fisica
Ensino de Biologia
Economia e Gestiao Ciéncias Economicas e Estudo do
Desenvolvimento
Direito Direito Geral
Medicina e Ciéncias da Saude Ciéncias Biomédicas e Laboratoriais
TOTAL 100
Fonte: Elaboragdo propria

— W]

- N

Além de me apresentarem esses resultados, os formadores também me comunicaram
acerca da divisdo das turmas. Os 100 estudantes matriculados foram distribuidos em quatro
turmas de 25 alunos cada. Os horarios das aulas foram organizados da seguinte forma: duas
turmas, em salas diferentes, tinham aulas as tercas-feiras, das 10h as 12h. Uma turma tinha
aulas as sextas-feiras, das 15h as 17h, e a outra turma tinha aulas aos sabados, das 10h as 12h.
O curso tinha uma carga horaria total de 36 horas, com encontros semanais de 2 horas cada.
As aulas tiveram inicio em 21 de agosto de 2023 e terminaram em 16 de dezembro de 2023.

Durante o periodo de formacdo dessas turmas, eu comunicava aos professores a
necessidade da participagdo dos alunos em minha pesquisa. Para isso, estabeleci critérios
especificos para selecionar participantes e solicitei aos professores que observassem, ao longo
do curso, quais alunos poderiam contemplar este trabalho. Os critérios se baseavam na
selecdo de estudantes que estavam sempre presentes em todas as sessdes, participavam
ativamente de todas as atividades propostas pelos professores, interagiram durante as aulas
por meio de perguntas e faziam sugestdes para enriquecer o conhecimento e promover o
crescimento da turma, entre outros aspectos. Posteriormente, os docentes identificaram alunos
com este perfil e os convidaram a participarem da investigagao.

Assim, entre os alunos que atendiam aos critérios estabelecidos, ou seja, com destaque
em suas turmas, foram selecionados 4 alunos, um/a de cada sala, pois os professores relataram
que alguns desistiram durante o curso, devido ao horario sobreposto, bem como a outras
atividades ou compromissos que os prejudicavam. Por isso, estes foram os selecionados, em
razdo de terem sido considerados os mais participativos.

Os cursistas indicados e que se tornaram participantes de minha pesquisa pertenciam a

Faculdade de Educagdo, Artes e Humanidades, sendo um do Departamento de Ensino de
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Lingua Portuguesa, um do Ensino de Lingua Tétum?® e dois de Formacdo de Professores do
Ensino Basico. Os dados de suas atividades, que serdo a frente apresentados, foram gerados

no periodo compreendido entre os meses de agosto de 2023 e janeiro de 2024.

3.2.2 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa consistem em 4 alunos provenientes de distintos
departamentos da FEAH-UNTL, como foi apresentado anteriormente. Abaixo, apresento o
perfil dos participantes da pesquisa, detalhando a idade, faculdade, departamento e semestre
de cada um. Vale destacar que, em Timor-Leste, o termo “Departamento” ¢ utilizado para
designar uma unidade administrativa dentro das institui¢des de ensino superior, abrangendo
diversas areas de estudo. Esse termo se refere a uma estrutura mais ampla, que pode incluir
varios cursos ou programas relacionados a um campo especifico de conhecimento. Por
exemplo, na FEAH-UNTL, a Faculdade de Educagdo, Artes ¢ Humanidades engloba
diferentes Departamentos, como a Formacgdo de Professores do Ensino Basico, que estd
presente no perfil de alguns dos participantes, como Beldan’s e Lucia. Em contraste, no
Brasil, utiliza-se o termo “Curso” para se referir a uma programacao especifica de estudos em
uma area particular, como o Curso de Licenciatura em Letras Portugués. Essa distin¢do
terminoldgica € importante para compreender as informagdes apresentadas no quadro a seguir,
pois cada participante pertence a diferentes departamentos, refletindo a organizag¢ao do ensino

superior em Timor-Leste.

Quadro 04: Perfil dos participantes da pesquisa.
PARTICIPANTES? | IDADE FACULDADE DEPARTAMENTO SEMESTRE

Beldan’s 22 anos Formacao de Professores Finalista

do Ensino Basico

%Vale salientar que, no Departamento de Ensino de Lingua Tétum na FEAH-UNTL, as disciplinas sdo
lecionadas em Tétum, exceto as disciplinas de lingua portuguesa ou inglesa. Assim, provavelmente, a maioria
dos textos trabalhados e produzidos pelos alunos sdo em Tétum. Por isso, a produgdo académica desse aluno,
participante desta pesquisa, tanto oral quanto escrita, ¢ diferente da dos alunos do Departamento de Ensino de
Lingua Portuguesa e da Formagdo de Professores do Ensino Bésico, onde as produgdes sdo, possivelmente, em
portugués. No caso dos resumos de trabalhos de monografia, ¢ comum que sejam apresentados em varias
linguas. Na FEAH-UNTL, os alunos apresentam versoes do resumo em Tétum e Portugués, as duas linguas
oficiais, e também em Inglés. A versdo em lingua indonésia ¢ raramente apresentada. Portanto, essa diferenca no
idioma utilizado nas produgdes académicas deve ser levada em consideragdo ao analisar e comparar os trabalhos
dos diferentes participantes.

%7 De forma a manter os participantes da pesquisa incégnitos, foram utilizados, na pesquisa aqui descrita, nomes
ficticios que os mesmos escolheram para preservar as suas identidades.
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Kailoi 25 anos | Educagdo, Artes e Ensino de Lingua Tétum

Humanidades Finalista

Lucia 21 anos Formagdo de Professores | 2°ano, 4° semestre

do Ensino Basico

Mau Adan 21 anos Ensino de Lingua 1° ano, 2° semestre

Portuguesa

Fonte: Elaboragéo propria

3.3 DESCRICAO DAS ATIVIDADES PARA A GERACAO DOS DADOS DOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para realizar a pesquisa, adotei uma abordagem metodoldgica baseada na “etnografia
como teoria”, conforme apresentada por Lillis (2008). De acordo com Fiad (2013b), a
etnografia nao se limita a um método especifico, mas constitui uma abordagem abrangente de
analise dos dados, permitindo uma compreensao profunda do contexto em que estdo inseridos.
Essa perspectiva busca integrar as analises aos contextos em que os dados estdo inseridos,
permitindo uma compreensdo mais profunda e contextualizada dos fendmenos estudados.
Assim, ao adotar essa abordagem, a pesquisa se empenha em captar as nuances € as
complexidades do contexto, permitindo uma analise e discussdo mais rica e detalhada. Isso
significa que, ao utilizar a etnografia, busquei teorizar simultaneamente com as observagoes
realizadas, sem separar os dados de seu contexto.

Para tanto, a pesquisa aqui descrita procedeu ao processo de geracdo de dados dos

participantes da pesquisa, fazendo uso dos seguintes procedimentos metodoldgicos:

e Compilagio de resumos?® produzidos pelos participantes do CPFA, enviados
pelos professores da formagao, para mim, por meio do aplicativo WhatsApp;

e Geragdo de didrios elaborados pelos participantes sobre a escrita no curso, em
audio e/ou por escrito, utilizando as linguas oficiais (tétum e portugués),
enviados pelos participantes de forma privada, para mim, utilizando a mesma
ferramenta;

e Realizacdo de entrevistas online, conduzidas em portugués e em tétum, com

perguntas abertas, envolvendo os participantes por meio do mesmo aplicativo.

28 Os resumos foram compilados apos os estudantes concluirem a formagio. Explicarei com mais detalhes na
subse¢do 3.7.2, que trata da compilacdo de textos/resumos pelos participantes.
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No que se refere as entrevistas online, todas utilizaram o aplicativo WhatsApp e foram
gravadas em dudio, no iPad modelo 6* geracdo, bem como foram transcritas para a andlise e
discussao.

Dessa forma, os dados desta pesquisa, que serdo a frente apresentados, sao
constituidos por: compilagdo de textos/resumos, geracdo de diarios produzidos pelos
participantes e transcricdo de entrevistas online em portugués e em tétum, realizadas

individualmente com eles.

3.4. COMPILACAO DE TEXTOS/RESUMOS E GERACAO DE DIARIOS PRODUZIDOS
PELOS PARTICIPANTES

3.4.1 Geracio de diarios de escrita sobre o curso pelos participantes

Em 26 de novembro de 2023, estabeleci um novo grupo no WhatsApp, criado
exclusivamente para os professores que atuam no CPFA. O proposito desse grupo foi facilitar
o compartilhamento de informacgdes, compilar textos e gerar dados da pesquisa. Desse modo,
conduzi conversas com os formadores, nas quais interagi para obter os contatos dos
participantes que foram indicados por eles. Com base nisso, adquiri os nimeros necessarios €
estabeleci um segundo grupo no WhatsApp, destinado exclusivamente a esses alunos.

No dia 30 de novembro de 2023, no grupo do WhatsApp dos participantes, esclareci os
objetivos da minha pesquisa e detalhei as atividades que seriam conduzidas com eles. Nesse
contexto, apresentei os objetivos da minha pesquisa, solicitei que os participes elaborassem
diarios reflexivos sobre o curso. Caso eles tivessem alguma divida quanto a elaboracao,
poderiam/deveriam entrar em contato comigo no privado.

Durante o més de dezembro de 2023, houve interagdo continua com os participantes
da pesquisa, enquanto eles elaboravam os diarios de escrita sobre o curso. Essas conversas se
estenderam até a véspera de Natal, dado que, nesses periodos’, os contetidos da formagio
abordaram, principalmente, os aspectos técnicos do resumo académico, género que selecionei
para esta pesquisa.

O diario se deu de maneira que esses cursistas pudessem relatar suas experiéncias e

desafios com a escrita, suas principais dividas e questionamentos, suas criticas e pontos de

2 £ importante destacar que a coleta de dados ocorreu durante esses meses, devido a espera da avaliagio do
projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Uberlandia (CEP/UFU). A decisdo de
dispensa foi divulgada no final do més de outubro de 2023.
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vista sobre as aulas, sobre o material utilizado, sobre as atividades desenvolvidas e as linguas
utilizadas, durante o processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, foi pedido que os
participantes se lembrassem de que esse relato deveria ser espontaneo e eles poderiam falar o
que desejassem sobre o curso. A figura 01, abaixo, mostra a orientacdo dada por mim no

grupo do WhatsApp.

Figura 1: Orientacio para o didrio de escrita sobre o curso®”

T Participamntes da l.'l"BﬂH..- Cha o Participantos oa poead... [ Q)

e, S Folats Koarsm B
Da boa noltse a todos. Como
wvocis estio?

= Difiksiclocks e lisacers mes o
= Payrtd Pl akd irml goanta o laa
i limouny rorfores;

Deskulpa inkomoda imi iha oras A b S R T Bl

wclka-rete, proecutivu hodl kontribbual ba
Prvnl -k megaravmeiz e

Ha'u hakarak eskiareso hoala = Lian salcs maak ol uza ool

by oitivicimclo: Tdtun i
o gl s, O wasa llar
Porturgds olo'it

atividade ida-noe'erbd imi sai hala
hodi tulun ha'u-nia peskiza,

Ativicdade kona ba Didriu

Ina didriu, imi sel hakerek ka
grava dwudio bole haruika hosi
grupw/privadu kona ba aula sira.
Tha diariu imi bale relata kona ba
saicla mak akontesa ha oras ruo
ne'ebd imi sprende o manorin
R,

Fonte: Print de conversa do grupo de WhatsApp dos participantes

Em termos de produgdo dos diarios, os participantes tinham a opg¢do de escrever,
relatar ou gravar audio, utilizando as duas linguas oficiais, tétum e portugués, sempre que
possivel. As opcdes oferecidas foram meios que permitem aos alunos expressarem livremente
suas opinides tanto por escrito quanto por meio de gravagdes verbais, apods cada licdo. Tanto o
desenvolvimento de um diario por escrito quanto a gravacao de audio t€ém o mesmo propdsito,
0 que resulta em um maior envolvimento dos estudantes participantes da pesquisa. A figura
02, a seguir, demonstra uma observagdo dada por mim para os cursistas sobre as linguas

utilizadas na elaboracao do diario.

30 0la boa noite a todos. Como vocés estdo?

Pecgo desculpas por incomoda-los neste horario.

Gostaria de esclarecer sobre a atividade que vocés irdo realizar para ajudar na minha pesquisa.

Na atividade sobre o diario, vocés deverdo escrever ou gravar audio, podendo compartilhar no grupo ou de
forma privada, sobre as aulas. No diario, devem relatar o que aprenderam com os professores.

Vocés devem incluir os seguintes pontos:

- Descricao das dificuldades encontradas na ligdo;

- Aspectos da licdo que vocés gostaram ou nio;

- Atividades produtivas que contribuiram para a aprendizagem,;

- Indicar quais linguas utilizam para realizar as atividades: tétum, portugués ou apenas portugueés.
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Figura 02: Observagao sobre as linguas utilizadas na produgio do diario®!

& () Participantes da pesq... [ Q.

Eaa—

Observasaun: DIARIU refere imi
bele hakerek ka grava audiu ho
lian tetun ka portugés. 09:33

Fonte: Print de conversa do grupo de WhatsApp dos participantes

Seguindo as orientagdes fornecidas por mim, eles elaboraram seus diarios de escrita
sobre o curso e os enviaram diretamente para mim. Dessa maneira, recebi um conjunto de oito
diarios, sendo trés deles redigidos em portugués, dois em tétum, que necessitaram de tradugao
para o portugués, ¢ trés em formato de dudio na lingua portuguesa, os quais foram todos

13 2

transcritos utilizando o aplicativo Transkriptor: convert audio or video to text’. Eles estarao

apresentados no Quadro 05.

Quadro 05: Diario da escrita sobre o curso.

PARTICIPANTES FORMAS DE LINGUAS QUANTIDADE DE
PRODUCAO UTILIZADAS PRODUCAO
Beldan’s Gravagao em 4udio Portugués 3
Kailoi Escrita Tétum 2
Lucia Escrita Portugués 2
Mau Adan Escrita Portugués 1
TOTAL 8

Fonte: Elaboragdo propria

E importante ressaltar que os dados dos diarios, conforme apresentado anteriormente
tanto na escrita em portugués quanto os que requeriam tradugdo e/ou gravagoes de dudio, ndo

foram corrigidos, especialmente em termos linguisticos. Isso se deve ao fato de que esses

31 Observagio: O DIARIO mencionado pode ser escrito ou gravado em &udio, utilizando a lingua tétum ou

portugués.
32 Esse aplicativo converte dudio ou video em texto em 3 minutos. Um Sofiware simples e poderoso.
Disponivel em:

https://app.transkriptor.com/editor/0 lHMNJGWM38TX6TSGFM15QFFT2/btb772912254ba7d510427284c161f
419851501b4bas52¢1d289afd1907e¢b341bc233455decb49dd18¢c6b55b164530e0239f1a547d65ddelc71872186¢64
9¢372. Acesso em 05 de janeiro de 2024.



https://app.transkriptor.com/editor/01HMNJGWM38TX6TSGFM15QFFT2/bfb772912254ba7d5f0427284c161f4f9851501b4ba52c1d289afd1907eb34fbc233455decb49dd18c6b55b164530e0239f1a547d65dde1c71872186c649c372
https://app.transkriptor.com/editor/01HMNJGWM38TX6TSGFM15QFFT2/bfb772912254ba7d5f0427284c161f4f9851501b4ba52c1d289afd1907eb34fbc233455decb49dd18c6b55b164530e0239f1a547d65dde1c71872186c649c372
https://app.transkriptor.com/editor/01HMNJGWM38TX6TSGFM15QFFT2/bfb772912254ba7d5f0427284c161f4f9851501b4ba52c1d289afd1907eb34fbc233455decb49dd18c6b55b164530e0239f1a547d65dde1c71872186c649c372
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dados eram auténticos e destinados exclusivamente para uso na pesquisa, portanto, foram
mantidos na forma original em que foram gerados. A traducdo realizada nos dois textos teve

como objetivo apenas facilitar a compreensao dos leitores.

3.4.2 Compilag¢ao de textos/resumos pelos participantes

Na figura 03, estd o print das conversas no grupo do WhatsApp dos professores, na
qual deixei uma observagdo sobre a producdo de resumos dos alunos que eu precisava

compilar.

Figura 03: Observagdo sobre a produgdo de texto/resumos para a compilagdo
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aqul gue eu quera lhes infarmar,
| e—
Eu praciso do resumo da aula g S
= = . -
BB, atividade n® 4 em que os e

alunos escolham quaksguer

temas para desanvolver. 187y s & cii coeTec o oe

prolessores
Dwepois do afes produrom &

entregam, vocds fazem a Chitro resumo & quando o

cormecio?
Aasim que devolvwom-ihes para
passar impo o vocls recolham

quatro Aluncs et a
coriecls di voods, ehEe phssam
BMpo ¢ sniregam morvamen e

novaments Dara me enviar.

Fonte: Print de conversa do grupo de WhatsApp dos professores

Portanto, entre novembro ¢ dezembro de 2023, estabeleci uma conversa continua com
os professores acerca do curso ministrado, bem como para saber sobre os participantes. As
informagdes compartilhadas pelos formadores foram frequentemente favoraveis, indicando
que os alunos demonstraram entusiasmo em adquirir conhecimento durante a formagao.

No decorrer das interagdes com os formadores do curso, expus os objetivos da minha
pesquisa. Nesse sentido, destaquei os elementos essenciais do meu trabalho, como a
compilacdo de textos e geragdo de didrios sobre a escrita do curso elaborados pelos
participantes, além de mencionar as entrevistas online que seriam realizadas com esses
cursistas.

Visto que o foco da conversa com os formadores era a compilagdo dos resumos dos
participantes do curso, direcionei as perguntas para obter informagdes sobre o progresso nas
licoes. Em novembro de 2023, ao abordar a situacdo do curso, os professores comunicaram

que necessitavam de mais tempo para conclui-lo, dado que as aulas ocorriam apenas uma vez
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por semana, com duragdo de 2 horas, como apresentei no cronograma dele, na selecdo dos
participantes. Ademais, nesse mesmo més, diversos eventos na faculdade, juntamente com
periodos de férias nacionais e internacionais, contribuiram para a extensao do prazo.

Durante as ultimas discussoes, nos meses de novembro e dezembro de 2023, propus
aos professores que orientassem os alunos a elaborarem um resumo com base no que
aprenderam durante a formacao. Essa iniciativa foi uma ideia minha, criada com o intuito de
estimular os alunos a consolidarem os conhecimentos adquiridos ao longo do curso por meio
da pratica da escrita.

Solicitei essa tarefa devido a minha experiéncia como professora voluntdria no
primeiro periodo de 2022, onde observei que, ao final do curso pedimos aos alunos para
elaborarem o género resumo, porém, nods professores, ndo realizdvamos avaliagdes ou
recolhiamos os exercicios feitos por eles. Essa ¢ uma das ligdes que o CPFA deve incorporar,
pois para atender as expectativas iniciais dos alunos, ¢ essencial fornecer feedback sobre o
que eles produzem ao final dessa formagdo. O retorno pode os motivar a produzir e divulgar
mais ciéncia em lingua portuguesa em suas respectivas areas de pesquisa.

Desse modo, durante o periodo de formagdo, intervi nessa producao final dos
participantes para entender como eles escolhem um tema para desenvolver um resumo. Minha
intervengao teve o objetivo de examinar como a dinamica de identidade e as relagdes de poder
se manifestam nas producdes dos alunos durante esse processo de formagao.

Portanto, considerando este estudo, pedi aos docentes que os quatro alunos
participantes da pesquisa produzissem o género resumo, mesmo que essa ndo fosse uma
pratica corrente no contexto. Apos a elaboracao dos resumos e da coleta pelos formadores,
solicitei que esses 0s enviassem para mim.

Conforme observado anteriormente, na Figura 03, solicitei 8 resumos e essa
quantidade foi encaminhada pelos professores, sendo 4 elaborados originalmente pelos
cursistas e outros 4 corrigidos pelos formadores. Solicitei, no entanto, que os docentes
enviassem também as versdes iniciais desenvolvidas pelos cursistas, além dos resumos
corrigidos e devolvidos aos estudantes. Para a discussdo, optei por utilizar apenas as 4
produgdes originais dos alunos, pois elas representam ndo apenas o estilo individual (Fiad,
2013a, Bakhtin, 1997), de cada cursista, mas também refletem dinamicas de identidade e
relagdes de poder e autoridade no contexto académico (Lea e Street, 2006; 2014).

E importante salientar que o CPFA ndo tinha como foco principal a adequagdo
linguistica ou gramatical. Sua énfase estava na comunicacdo escrita. Portanto, lidar com

questdes de inadequacdao gramatical era uma prioridade secunddria ou terciaria para os
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professores. A principal preocupagdo era letrar os alunos na escrita e na leitura dentro do

género académico abordado em sala de aula.

3.5 ENTREVISTAS ONLINE EM PORTUGUES E EM TETUM INDIVIDUALMENTE

As entrevistas online com os quatro participantes foram realizadas no més de janeiro
de 2024, por meio do aplicativo WhatsApp e foram gravadas em audio, no iPad modelo 6*
geragdo. O roteiro®® para as entrevistas semiestruturadas teve como fio condutor as “histérias
pregressas de letramento” (Oliveira, 2016, p. 226) e as praticas de letramentos académicos no
CPFA.

As perguntas foram organizadas, buscando abordar os seguintes temas: 1) os alunos
timorenses, e suas historias pregressas de letramentos; 2) desafios enfrentados nos eventos e
nas praticas de letramentos académicos; 3) portugués como lingua de ciéncia: a producdo dos
resumos na FEAH-UNTL. Esses temas foram selecionados considerando a importancia de
explorar diferentes dimensdes das praticas de letramentos no Timor no contexto do CPFA da
FEAH-UNTL, em cooperagdo com o Leitorado Guimaraes Rosa.

Com todos os participantes, comecei as entrevistas abordando questdes relacionadas
aos assuntos apresentados. A medida que os participantes compartilhavam suas respostas,
observeil aspectos que despertavam meu interesse, o que me levou a formular perguntas
adicionais, aprofundando, assim, a conversa e proporcionando espaco para a espontaneidade e
exploracdo mais detalhada das respostas.

Durante as entrevistas com os participantes, indaguei sobre suas preferéncias
linguisticas, oferecendo a opg¢do de utilizarem exclusivamente o portugu€s ou ambas as
linguas oficiais (portugués e tétum). Dois dos entrevistados expressaram a escolha por utilizar
0 portugués para a pratica da oralidade nesse idioma, enquanto outros dois manifestaram o
desejo de fazer uma combinagdo de ambas as linguas, portugués e tétum. Em resposta a essas
preferéncias, assegurei sempre a eles que poderiam escolher livremente qual idioma utilizar
nas respostas, proporcionando-lhes um ambiente confortdvel para se expressarem.

Consequentemente, durante as entrevistas, optei por empregar ambas as linguas
oficiais, reconhecendo que conduzir as entrevistas, exclusivamente em portugués, poderia, em
certos momentos, restringir a expressao dos participantes, visto que o portugués nao ¢ a lingua

materna deles. No Quadro 06, apresento as informagdes sobre as entrevistas.

33 0 roteiro das entrevistas consta, em anexo, neste trabalho.
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Quadro 06: Entrevistas online realizadas com os quatro participantes do CPFA.

Entrevistas
Datas Participantes Duracio
19/01/2024 Lucia 26’22
19/01/2024 Kailoi 53’31
22/01/2024 Mau Adan 47°42
23/01/2024 Beldan's 29°02

Fonte: Elaboracao propria

Para transcrever as entrevistas, utilizei dois aplicativos diferentes: o Transkriptor:
convert audio or video to text** e o Free Audio & Video Transcription With 99% Accuracy™.
O primeiro conseguiu transcrever apenas duas gravagdes de audio, devido as limitagdes do
acesso gratuito, o que me levou a interromper o uso dele. Em seguida, recorri ao segundo
aplicativo, que era gratuito e teve sucesso na transcricdo de mais duas gravagdes de audio.

Ambeas as plataformas foram adequadas para transcrever as gravacdes, porém, elas ndo
foram capazes de reconhecer a maioria das falas na lingua tétum, bem como algumas palavras
em portugués. Isso exigiu que eu ouvisse todas as entrevistas gravadas para corrigir e
reescrever as partes que ndo foram transcritas adequadamente. Desse modo, ao reproduzir os
dados, eu apenas retomava o que precisava ajustar e ndo os corrigia, principalmente, os
termos linguisticos tanto em tétum quanto em portugués. Os dados das entrevistas foram
mantidos na forma original em que foram gerados. Ademais, pensei que a tradugdo realizada

nas analises seria uma forma de ajudar na compreensao dos leitores.

34 Esse aplicativo converte dudio ou video em texto em 3 minutos. Um Software simples e poderoso.
Disponivel em:

https://app.transkriptor.com/editor/0 lHMNJGWM38TX6TSGFM15QFFT2/btb772912254ba7d51f0427284¢c161f
419851501b4ba52¢1d289afd1907eb34fbc233455decb49dd18c6b55b164530e0239f1a547d65ddelc71872186¢64
9¢372 acesso em 19 de janeiro de 2024.

35 F um aplicativo que esta disponivel em mais de 100 idiomas e gratuitamente. Disponivel em:
https://riverside.fm/transcription acesso em 22 de janeiro de 2024.



https://app.transkriptor.com/editor/01HMNJGWM38TX6TSGFM15QFFT2/bfb772912254ba7d5f0427284c161f4f9851501b4ba52c1d289afd1907eb34fbc233455decb49dd18c6b55b164530e0239f1a547d65dde1c71872186c649c372
https://app.transkriptor.com/editor/01HMNJGWM38TX6TSGFM15QFFT2/bfb772912254ba7d5f0427284c161f4f9851501b4ba52c1d289afd1907eb34fbc233455decb49dd18c6b55b164530e0239f1a547d65dde1c71872186c649c372
https://app.transkriptor.com/editor/01HMNJGWM38TX6TSGFM15QFFT2/bfb772912254ba7d5f0427284c161f4f9851501b4ba52c1d289afd1907eb34fbc233455decb49dd18c6b55b164530e0239f1a547d65dde1c71872186c649c372
https://riverside.fm/transcription
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CAPITULO 4 - AS HISTORIAS PREGRESSAS DOS PARTICIPANTES E AS
PRATICAS DE LETRAMENTOS ACADEMICOS: ANALISE E DISCUSSAO DOS
DADOS

Como discuti nos capitulos anteriores, durante os 24 anos em que Timor-Leste esteve
sob ocupacdo indonésia, a lingua portuguesa foi proibida em todo o territorio (Reis, 2011).
Mesmo apos 22 anos da independéncia, o pais ainda enfrenta desafios para reintegrar o
portugués como lingua oficial, juntamente com o tétum como idioma de ensino.

Com isso, as geragdes nascidas durante e apds a ocupagdo enfrentam desafios no
desenvolvimento de praticas de letramentos em portugués devido a lacuna de oportunidades
adequadas para aprender e usar o idioma em contextos sociais e educacionais (Guimaraes,
2018). Como resultado da falta de proficiéncia generalizada em portugués, causada pela
interrup¢do do ensino do idioma durante a ocupagdo indonésia e pela transi¢do linguistica
apos a independéncia, muitas aulas nas universidades timorenses, especificamente na UNTL,
continuam sendo ministradas em tétum e tem bastante influéncia do bahasa indonésio
(Guimaraes, 2020; De Cristo, 2022).

A pratica de escrita académica, em portugués, entre os estudantes universitarios tem se
mostrado um desafio, especialmente devido a mudanga linguistica e as oportunidades
limitadas para o desenvolvimento de letramentos em portugués. Conforme discutido no
estudo de Soares (2022), muitos dos alunos finalistas da FEAH-UNTL, ainda nao tinham
familiaridade com o conceito de “géneros académicos” e estavam em processo de
desenvolvimento de praticas para a escrita desses textos. Essa realidade esta relacionada ao
contexto multilingue do pais e a diversos fatores, como a auséncia de materiais didaticos
adequados e a limitagdo de praticas formais de escrita em portugués, os quais influenciam as
experiéncias de aprendizado.

Além disso, por ja ter trabalhado no curso, observo também que muitos estudantes, ao
ingressarem na UNTL, buscam participar do CPFA, conforme serda evidenciado nas
entrevistas realizadas com os quatro participantes, que relataram enfrentar dificuldades com o
uso do portugués em contextos académicos, especialmente nas praticas de leitura e escrita
académica. Essas complexidades foram mencionadas durante as conversas e nos diarios de
escrita sobre o curso que analiso e discuto ao longo da pesquisa.

Portanto, este capitulo se concentrara em examinar os dados sobre como os quatro

participantes desta pesquisa narraram suas ‘“historias pregressas de letramento”, conforme
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descrito por Oliveira (2016, p. 226) e relacionar com os letramentos académicos que
vivenciavam no CPFA.

Para isso, foi necessario compreender, inicialmente, as identidades académicas e as
experiéncias de letramentos desses alunos, conhecendo suas trajetérias. Essa abordagem
possibilitou a sele¢do de temadticas especificas, exploradas em cada secdo desta analise. O
conteudo do estudo foi definido a partir da revisdo das respostas dos participantes sobre suas
experiéncias de letramentos escolares/académicos, dos diarios de escrita sobre o curso, da
producao de resumos apds a formacao e do uso do portugués em contextos académicos
relatados nas entrevistas. Esses elementos fundamentaram a andlise e a discussdo que sera
detalhada a seguir.

Nas secoes seguintes, serdo identificados os “desafios enfrentados nos eventos e nas
praticas de letramentos académicos”, explorando as percepgdes e experiéncias dos
participantes desta pesquisa em relacdo a essas questdes. E por ultimo, serd discutido
“portugués como lingua de ciéncia: a producdo dos resumos na FEAH-UNTL”, uma
tematica que explora o papel do portugués no desenvolvimento académico dos alunos e sua
relevancia no contexto multilingue do Timor. Esses dois temas foram escolhidos como eixos
principais de andlise e discussdo para entender de que forma os letramentos e o uso do
portugués influenciam as produgdes académicas dos estudantes.

Portanto, ¢ importante (re)dizer que a pesquisa em foco adotou uma abordagem
etnografica (Lillis, 2008), reforcada por Fiad (2013b), como discutido no capitulo
antecedente. Essa perspectiva serd evidenciada nos didlogos entre mim e os participantes, bem
como em minhas andlises desses e de outros dados.

Assim, apresentarei, a andlise e discussdo de dados dos quatro participantes da

pesquisa. O estudo foi essencialmente fundamentado nos conceitos abordados no Capitulo 2.

41 OS ALUNOS TIMORENSES E SUAS HISTORIAS PREGRESSAS DE
LETRAMENTOS

Antes de iniciar a andlise e descricdo dos dados, apresento breves relatos biograficos
dos quatro participantes da pesquisa.

Como apresentado no capitulo antecedente sobre o perfil dos participantes, no Quadro
4, aqui retomo informacgdes que reforcam a relevancia de suas historias. Os participantes sdo
alunos timorenses provenientes de diferentes departamentos da FEAH-UNTL, cujas

trajetorias singulares de letramentos refletem vivéncias diversas nos ambitos familiar, escolar
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e académico. Essas experiéncias ndo apenas moldaram suas praticas sociais com a leitura e a
escrita, mas também evidenciam os desafios e as oportunidades que permeiam o processo de
aprendizagem em um contexto multilingue ¢ multicultural como o de Timor. Assim, suas
narrativas oferecem contribui¢des valiosas para a compreensao das dinamicas de letramentos

no ambiente universitario e além dele.

Beldan’s

Com 22 anos, Beldan’s ¢ finalista no curso de Forma¢ao de Professores do Ensino
Basico. Ele cresceu em um ambiente onde a educacdo era incentivada, mas os recursos eram
limitados. Durante a infincia, menciona que livros e revistas desempenharam um papel
fundamental no desenvolvimento de suas praticas de leitura. Inspirado por professores que
promoviam a escrita criativa, ele considera que essa pratica ¢ essencial para sua formacgao

como futuro educador.

Kailoi

Aos 25 anos, Kailoi esta finalizando o curso de Ensino de Lingua Tétum. Sua
trajetoria foi marcada pelo acesso limitado a livros na infancia. Embora reconhega o impacto
das tecnologias digitais em sua formacao, ele admite que nunca desenvolveu o hébito de
leitura de materiais impressos ou textos mais longos, como artigos académicos etc. Ele atribui
essa dificuldade, em parte, as distracdes causadas pelo uso de “telemoveis, WhatsApp e

Facebook”, que representam barreiras para a leitura aprofundada.

Lucia

Com 21 anos e no 4° semestre do curso de Formagao de Professores do Ensino Basico,
Lucia descreve que, em sua infancia, as praticas de letramentos foram moldadas pela
oralidade, com histdrias tradicionais contadas pelos mais velhos. Essas narrativas despertaram
seu interesse pela leitura e escrita, levando-a a explorar conexdes entre lingua e cultura no

contexto timorense.
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Mau Adan

Também com 21 anos, Mau Adan estd no 2° semestre do curso de Ensino de Lingua
Portuguesa. Criada em uma familia grande € em um contexto rural do Timor-Leste, enfrentou
desafios para acessar recursos educativos. Apesar disso, desde cedo demonstrou uma
curiosidade marcante pela leitura, evidenciando determinagdo e interesse intelectual mesmo

em condicoes adversas.

A partir dos breves relatos apresentados, nesta secdo, busco estabelecer uma descri¢ao
e analise das historias prévias de letramentos dos participantes desta pesquisa, com base em
suas experiéncias. Considerando que os letramentos s3o entendidos como praticas sociais
(Street, 2014), essas historias revelam como cada participante vivenciou atividades de leitura
e escrita em seus contextos familiares, escolares e académicos.

Beldan’s, Kailoi, Licia ¢ Mau Adan trouxeram lembrangas que refletem préaticas
diversas: desde a influéncia da oralidade no ambiente familiar de Lucia até o incentivo a
escrita criativa promovido pelos professores de Beldan’s. Essas experiéncias, somadas as
interacdes em contextos académicos, moldaram suas praticas atuais de leitura e escrita.

A seguir, apresento os dados gerados a partir das entrevistas, com destaque para as
respostas as perguntas sobre materiais e atividades de leitura e escrita em suas historias de
vida.

Com base na pergunta, Quais tipos de materiais ou atividades de leitura e escrita
eram comuns em seu ambiente familiar durante a infdncia e até agora?, organizei as
respostas em excertos apresentados nos quadros a seguir. A estrutura em quadros foi
escolhida para facilitar a identificacdo e apresentacdo das informagdes pelos leitores. Além
disso, utilizei negrito para destacar pontos-chave das falas dos participantes, como ideias
centrais ou termos importantes, ressaltando aspectos essenciais e tornando a leitura mais

acessivel.

Uma coisa comum em minha familia que eu fiz sempre € eu, os
meus irmdos quando... Posso falar um pouco da minha familia?
Somos uma familia muito grande. E cada um de nds ndo temos o
Excerto I — Mau Adan | mesmo aptiddo. O meu pai ¢ como a pessoa, assim, agricultora e
a minha mie também. Entdo, eu sei que tudo pra mim é dificil
para realizar aquilo que eu quero. Gosto muito de ler. Gragas a
Deus €... Por aquilo que eu quero, as vezes quando houve algum
concurso de leituras, eu gosto muito de fazer parte la, faco
parte la. E concorri também em alguns concursos de leitura. Isso
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¢ na minha infancia. Os materiais que eu utilizei na minha casa
para fazer a leitura as vezes s6 peguei uma revista*® Lafaek que
recebi nas escolas e fiz a leitura. Agora é muito, muito diferente.
Tém muitas coisas. Tenho tempo para fazer a leitura. O habito da
minha infancia permanece.

Entrevista realizada em 22 de janeiro de 2024

Durante minha infincia, ndo tive muitas oportunidades de
participar de atividades educativas como essas, pois dedicava a
maior parte do meu tempo as brincadeiras. Naquela época, o
acesso a materiais educativos era limitado. Atualmente,
porém, contamos com uma variedade de recursos, como livros
e artigos publicados por professores, bem como autores
estrangeiros. No entanto, habito de leitura eu ainda nio tenho.
Reconheco a necessidade de mudar esse padrao, pois quando
eu estar na frente de uma livro, ou artigo, ou, quando eu comego
de ler tem mais tentacdo. O telemével, ou, o novo instrumento que
ligado ao tecnologia, navegacao WhatsApp ou Facebook isto ¢
uma tentagdo®’.

Excerto 2 - Kailoi

Entrevista realizada em 19 de janeiro de 2024

Sim, professora, é através... Sim, para mim, acho que através
dos livros ou revista.

Mudanca tecnolégica, agora através com aquilo que eu tenho
aprendendo na universidade, muda muito, sim, muito. Como
eu ja te disse, eu tenho que aprender como escrever a monografia,
Excerto 3 — Beldan’s | elaborar o resumo, e também com aquilo que eu tenho de aprender
com a professora X, como escrever a resenha, artigo, poster,
jornal, sim, entre outros para pulicar na revista.

Entrevista realizada em 23 de janeiro de 2024

E como os textos deste livreto, que tratam da historia sobre os
ancestrais ou as vidas passadas. Algo como falar sobre idioma,

3¢ Segundo o CARE Internacional no Timor-Leste, a Revista Lafaek é uma publicagdo produzida pela propria
organiza¢do CARE, que se dedica ao desenvolvimento e ao apoio humanitario no pais. Escrito em tétum por
autores timorenses, o conteudo da revista € rico e diversificado. A cada ano, sdo publicadas e distribuidas duas
edigOes para estudantes, abrangendo desde a pré-escola até o 6° ano, além de uma edigdo adicional destinada aos
professores desses niveis. A Revista Lafaek é reconhecida por seu carater divertido e envolvente, revolucionando
a maneira como criangas, jovens e adultos aprendem e promovendo o habito da leitura nas familias e na
comunidade. Além de permitir que os alunos tenham acesso a histdrias pela primeira vez, a revista contribui para
a preservacdo da rica tradicdo oral dos contadores de histérias timorenses. Vale destacar que Lafaek, em
portugués, significa crocodilo. Para mais informagdes sobre a revista, acesse: https://www.care-
international.org/our-work/where-we-work/timor-leste.

37 Ha'u bele dehan katak atividade sira hanesan ne’e iha ha’u-nia periodu infinsia ha'u la konsege la’o tuir
tanba ha’u gasta ha’u-nia tempu barak ba iha halimar. La iha material. Momentu agora ita iha livru, ita iha
buat barak. Iha artigu sira-ne’ebé publika hosi profesor/a sira no autor/a estranjeiru sira mos. Daudaun ne’e
ha’u-nia dezafiu mak habito de leitura eu ainda ndo tenho. Ha 'u hakarak atu muda kostume la di’ak sira-ne’e
tanba quando eu estar na frente de uma livro, ou artigo, ou, quando eu comeco de ler tem mais tentagdo. O
telemovel, ou, o novo instrumento que ligado ao tecnologia, navegacdo WhatsApp ou Facebook isto ¢ uma
tentagao
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sobre escola, ou 0 tempo antigo que vivemos la, contado

L como uma historinha ou histérias infantis®.
Excerto 4 - Lucia

Entrevista realizada em 19 de janeiro de 2024

Os quatro excertos apresentados acima fornecem uma visdo valiosa do contexto
sociocultural e educacional vividos por esses alunos, participantes desta pesquisa durante as
suas trajetorias de letramentos. Para analisar e discutir essas falas, levo em consideragao os
seguintes aspectos, pois eles influenciam diretamente as praticas de letramentos dos
estudantes: o impacto do ambiente familiar, que molda suas primeiras experiéncias com a
leitura e a escrita; o acesso a recursos educativos, que pode facilitar ou dificultar o
desenvolvimento dessas praticas; as praticas culturais de leitura e escrita, que refletem as
tradi¢des e os valores da comunidade e o reconhecimento das mudancas tecnologicas, que

transformam a forma como os alunos interagem com o texto e a informacao atualmente.

4.1.1 Ambiente familiar com limitacdes e as praticas culturais de leitura e escrita

As historias pregressas de letramentos desses 4 alunos, participantes do CPFA,
refletem uma realidade timorense marcada por desafios no acesso a recursos educativos e, ao
mesmo tempo, pela superacdo e criatividade na busca de meios para se engajar com a leitura e
a escrita.

Conforme observamos no relato de Mau Adan (Excerto 1), ela descreve uma infancia
em uma familia grande, em que o acesso a recursos educativos era limitado, uma realidade
comum em contextos rurais do Timor. Seus pais, agricultores, desempenhavam um papel
importante no sustento familiar. A aluna menciona que, apesar das limitagdes materiais,
enfrentava desafios para alcancar seus objetivos educacionais: “tudo pra mim ¢ dificil para
realizar aquilo que eu quero”. No entanto, ela demonstra um forte interesse pela leitura
desde a infancia: “Gosto muito de ler”, o que evidencia sua determinagdo e curiosidade
intelectual mesmo em condicoes adversas.

Além disso, ela encontrou maneiras de se engajar com as praticas, como participando

de concursos®® de leitura, onde demonstrou motivagdo para se tornar uma leitora melhor:

8Ne’e mak hanesan testu sira iha ne’ebd kan iha liviu oa’n ne’e iha istéria ne’ebé hanesan kona liu ba iha
antepasadu sira ka iha moris sira uluk uluk liu ba. Hanesan ahh koalia kona ba lingua, koalia kona ba eskola,
ou, hanesan tempu ne’ebé uluk liu ba pasa iha ne’ebd, hanesan istoria kiik ka historias das criangas.

39 Saliento aqui que, durante a entrevista com a participante, nio perguntei sobre as linguas usadas no evento do
concurso de leitura. Por isso, escrevi para ela, em privado, para saber se o tétum ou o portugués foram utilizados.
A aluna me informou que a lingua empregada no concurso de leitura foi o portugués.
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“quando houve algum concurso de leituras, eu gosto muito de fazer parte 14, faco parte
14”. Esse cenario corrobora a visao de Kleiman (2005), que entende os letramentos como um
processo complexo, abrangendo multiplas capacidades que vao além da decodificagdo de
palavras. Envolve a mobilizagcdo de conhecimentos e habilidades para participar efetivamente
de eventos sociais de letramentos, dentro e fora do ambiente escolar.

Também no excerto 1, ainda ¢ possivel observar a importancia da Revista Lafaek
como um dos poucos materiais de leitura acessiveis na infancia de Mau Adan, refletindo a
cultura local do pais. Isso mostra como politicas publicas podem ampliar o acesso a recursos
educacionais representativos, fortalecendo praticas de leitura nas comunidades. Conforme
esclarecido na nota de rodapé 36, o CARE Internacional no Timor destaca que as historias da
Revista Lafaek valorizam a identidade cultural local. Essa abordagem conecta os alunos ao
material, evitando a imposi¢do de narrativas estrangeiras, como as europeias ou brasileiras.
Além de aumentar o interesse pela leitura, a revista refor¢a o senso de pertencimento cultural
entre os leitores.

Além disso, a historia de Kailoi (Excerto 2) evidencia desafios semelhantes aos de
Mau Adan no que diz respeito ao acesso limitado a materiais educacionais, uma questao
comum em contextos com recursos escassos. Ele relatou ter tido poucas oportunidades de se
envolver em atividades escolares, além de uma infancia marcada pela disponibilidade restrita
a recursos educacionais: “Durante minha infincia, ndo tive muitas oportunidades de
participar de atividades educativas [...]. Naquela época, o acesso a materiais educativos
era limitado™.

Nos relatos de Mau Adan (Excerto 1) e de Kailoi (Excerto 2), podemos observar que,
no contexto em que viviam quando criangas, a leitura e a escrita era algo intrinseco ao
ambiente escolar. Soaria estranho pensar em praticas de leitura fora da escola ou materiais
que ndo fossem fornecidos por instituicdes educacionais (tal como a leitura de gibis por
criancas brasileiras, por exemplo). Por isso, os participantes fazem a associagdo entre falta de
oportunidades de ler com a limitacdo dos materiais educativos.

As falas deles nos remetem a andlise de Guimaraes (2020) sobre o impacto das
politicas coloniais e do periodo de ocupacdo indonésia na educagdo timorense, em que
destrui¢ao de infraestruturas educacionais e os altos indices de analfabetismo resultantes
ainda afetam as geracdes mais jovens. Esses relatos mostram que, mesmo em contextos de
poucos recursos, as praticas de letramentos se desenvolvem de formas diversas, seja por meio

de revistas ou de experiéncias culturais compartilhadas em casa.
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Ja Beldan’s (Excerto 3) descreveu um ambiente familiar na infincia onde livros e
revistas eram comumente utilizados: “para mim, acho que através dos livros*’ ou revista”.
No entanto, ele ndo especificou quais tipos desses materiais (como a Revista Lafaek,
mencionada por Mau Adan) foram particularmente eficazes em ajuda-lo a se engajar com a
leitura e a escrita.

Por sua vez, a experiéncia de Lucia (Excerto 4) evidencia o papel central da

oralidade*!

na cultura timorense ¢ como ela contribui para os letramentos. Seu “uso de
livretos’ que tratam de ‘“historias sobre ancestrais”, assim como “infantis” ¢ “tempos
antigos”, reflete uma continuidade entre as praticas orais e escritas, como discutido por
Kleiman (1995) e Guimaraes (2020), que destacam a presenca da oralidade na constru¢io dos
letramentos em muitas sociedades. Como Kleiman (1995) afirma, as criangas podem estar
inseridas em eventos de letramentos, como ouvir contos antes de dormir, antes mesmo de
serem alfabetizadas formalmente. Esse vinculo entre a tradi¢do oral e a escrita ¢ importante
para entender o desenvolvimento dos letramentos em contextos como Timor-Leste, onde o
tétum e outras linguas nativas sdo carregadas de significados culturais e identitdrios
(Guimaraes, 2020).

Nesse sentido, ao relacionar as historias pregressas dos alunos com a analise da escrita
praticada na universidade, como sugere Oliveira (2016), € possivel perceber que as praticas de
letramentos ndo ocorrem de forma isolada, mas estdo profundamente interligadas com os
contextos sociais, culturais e histdricos. A inser¢do dos estudantes na escrita académica passa,
entdo, pela valorizagdo dessas praticas culturais e pela criagdo de oportunidades que permitam
o uso efetivo dessas praticas em multiplos contextos, preparando-os para uma participagao
mais ampla na sociedade (Oliveira, 2016).

Um aspecto observado em meio aos fatores discutidos € que os 4 estudantes também
reconhecem o impacto das inovagdes tecnoldgicas digitais. Embora o letramento digital ndo
tenha sido explorado diretamente, o subtema emergiu nas respostas dos participantes, que
destacaram a relevancia das mudancas tecnologicas para as praticas de leitura, escrita e

pesquisa. Isso evidencia como as tecnologias digitais tém influenciado os letramentos atuais,

40Baseando-me em minha experiéncia pessoal e em observagdes de alguns contextos timorenses, onde a escassez
de materiais escolares ¢ evidente e livros e revistas sdo, em geral, fornecidos pelas instituigdes de ensino, €
possivel afirmar que a fala desse aluno também pode refletir essa situagdo, influenciada pela condigéo
econdmica das familias e pelos habitos de leitura no ambiente familiar.

4 De modo semelhante, durante a entrevista com a participante, nio questionei sobre as linguas utilizadas nos
eventos de letramentos em que Lucia esteve envolvida. Por esse motivo, enviei uma mensagem particular para
esclarecer se o tétum ou o portugués foram usados. A aluna me respondeu que a lingua adotada nas atividades
foi o tétum.
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mesmo ndo sendo o foco principal das questdes abordadas. Esse aspecto sera explorado com

mais detalhes na préxima se¢ao.

4.1.2 As mudancas tecnoldégicas e o desenvolvimento das praticas de letramentos na

atualidade

De acordo com Kleiman (2005), o conceito de “ser alfabetizado” e os usos da lingua
escrita evoluiram significativamente ao longo do tempo, especialmente com o avango das
tecnologias digitais. Historicamente, o acesso aos letramentos institucionais, como o dominio
de praticas formais de leitura e escrita no contexto escolar ou académico, esteve restrito a uma
elite social e econdmica. Em contrapartida, os letramentos vernaculares, vinculados ao
cotidiano e as praticas culturais locais, sempre foram amplamente difundidos entre diferentes
grupos sociais.

Com o tempo, no entanto, os letramentos institucionais deixaram de ser privilégio de
poucos e passaram a ser tratados como um direito de todos. Essa transformacao ampliou as
possibilidades de interacdo com a escrita, especialmente na era digital. Kleiman (2005)
observa que, atualmente, espera-se que os alunos ndo apenas dominem a escrita tradicional,
utilizando lapis e papel, mas também empreguem ferramentas tecnologicas, como
computadores e a Internet, para construir sentidos em textos. Esse avango reflete mudancgas
nas exigéncias educacionais, que agora englobam o uso de multiplas midias e a adaptagdo a
diferentes contextos de leitura e escrita.

Essa mudanca tecnologica ¢ perceptivel nas falas dos participantes da pesquisa, como
Mau Adan (Excerto 1), que observa que “Agora é muito, muito diferente. Tém muitas
coisas”, em contraste com sua infancia, quando o acesso a materiais de leitura era bastante
limitado. Isso sugere que, para ela, o aumento de recursos tecnologicos digitais e materiais de
leitura hoje em dia oferece oportunidades mais amplas para o desenvolvimento dos
letramentos. Kailoi (Excerto 2) também reflete sobre essa transformagdo ao mencionar que
“Atualmente, porém, contamos com uma variedade de recursos”. Contudo, ele expressa
dificuldade em desenvolver um habito de leitura, “No entanto, habito de leitura eu ainda
nio tenho”, reconhecendo as distragdes pelo uso de “teleméveis, WhatsApp e Facebook”,
como barreiras para a leitura aprofundada e o estudo (Rojo, 2009).

Quando Kailoi afirma que ndo tem habito de leitura, ele pode estar se referindo
especificamente a leitura de livros impressos, artigos académicos ou outros materiais mais

longos. Nesse contexto, a leitura em redes sociais mencionada acima pode ndo ser vista por
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ele como “habito de leitura”, talvez, por ser uma atividade mais fragmentada e focada em
entretenimento ou comunicagao.

Conforme defende Rojo (2009), um dos objetivos da escola ¢, justamente, preparar os
alunos para participar de diferentes praticas de letramentos — seja em contextos formais,
como a leitura de textos escolares tanto impresso quanto em algumas plataformas digitais, ou
informais, como a leitura de jornais, revistas, mensagens em redes sociais e etc. Portanto,
inspirando-me nessa visdao, ampliei minha perspectiva para incluir o papel das instituigoes
académicas, que ndo apenas devem promover essas praticas, mas também fomentar a
capacidade dos alunos de transitar entre os diversos contextos de letramentos. Essas
instituicdes devem incentivar a adaptagdo as exigéncias de cada contexto, desenvolvendo nos
alunos competéncias criticas para ler, interpretar e produzir textos de forma significativa
(Fischer, 2008). Para isso, ¢ essencial que a educacdo linguistica leve em consideracdo as
diversas praticas de leitura e escrita presentes no cotidiano, promovendo uma abordagem
“@tica, critica e democratica” (Rojo, 2009, p. 107).

Apesar das dificuldades em estabelecer uma rotina de leitura regular, como a presenga
de distragdes tecnologicas digitais, ou mesmo a falta de interesse inicial por textos mais
longos e académicos, Kailoi demonstra uma consciéncia crescente da necessidade de mudar
esse padrdo. Ele reconhece que praticas diversas e situadas sdo essenciais para seu progresso
académico e pessoal, conforme expressa: “Reconheco a necessidade de mudar esse
padrao”.

Embora Kailoi considere que ndo estd lendo adequadamente, ele, na verdade, ja
realiza praticas de leitura fora do ambiente formal da universidade. Essas praticas, mesmo que
ndo sejam regulares ou sistematizadas, indicam que os letramentos ndo se limitam aos
contextos académicos, mas ocorrem em diferentes espagos e situagdes, contribuindo para sua
formacao critica e desenvolvimento pessoal e profissional. Esse reconhecimento evidencia o
desejo de transformagao e a valorizagao da leitura como uma pratica fundamental.

Por outro lado, Beldan’s (Excerto 3) destaca uma mudanga significativa em suas
praticas de letramentos com a entrada na universidade, observando que “Mudanca
tecnologica, agora através com aquilo que eu tenho aprendendo na universidade, muda
muito, sim, muito”. Esse relato indica que haveria, na visdo dele, uma transi¢do entre
diferentes praticas de letramentos. Na fala anterior, ele menciona um foco em leituras mais
cotidianas, como livros e revistas e, ao longo do tempo, passa a se envolver em praticas de
letramentos académicos, que incluem a producdo de géneros discursivos especificos, como

monografias, resumos, resenhas, artigos, posteres e jornais, com o objetivo de publicacdo em
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revistas. Essa mudanca reflete uma ampliagdo das praticas de leitura e escrita, a medida que
ele passa a participar de novos contextos e exigéncias académicas (Fischer, 2007).

A transformag¢do mencionada por Beldan’s evidencia como a universidade, com o
apoio de professores como a professora X, serve como um espago central para o
desenvolvimento de praticas de letramentos mais complexas, alinhando-se com a perspectiva
de Marinho (2010b) sobre o papel da escola e das instituigdes educacionais na formagao de
competéncias essenciais, como a capacidade de interpretar textos académicos, produzir
géneros discursivos proprios desse contexto (resumos, monografias, artigos, posteres, jornais),
e utilizar a linguagem de forma critica e reflexiva.

J4 a auséncia de uma mengao explicita a influéncia das tecnologias digitais por parte
da participante Lucia (Excerto 4), por sua vez, pode ser vista como um possivel
distanciamento das praticas digitais no desenvolvimento de seus letramentos académicos. Isso
pode indicar que, para Lucia, as tecnologias digitais ainda ndo desempenham uma fun¢do
central em suas praticas de leitura e escrita ou que ela ainda ndo percebe a relevancia dessas
ferramentas em sua rotina universitaria. Mas, sua énfase no papel da oralidade e das tradi¢des
culturais timorenses reflete outro aspecto fundamental dos letramentos. Conforme Kleiman
(1995), praticas orais também sdo formas de letramentos e Lucia descreve o uso de “histérias
ancestrais” e “contos infantis”, que conectam a oralidade ao texto escrito, e refletem a

riqueza cultural do pais. A anélise de Rojo (2009) complementa essa visdo, ao afirmar que

o letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais da linguagem que
envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam elas valorizadas ou
ndo valorizadas, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos
(familia, igreja, trabalho, midias, escola, etc.), numa perspectiva sociologica,
antropologica e sociocultural (Rojo, 2009, p. 11, grifo no original).

Nessa perspectiva, essas multiplas esferas de circulagdo de textos possibilitam a
vivéncia de praticas de letramentos em diferentes dominios da vida social, o que se aplica a
experiéncia de Licia e de outros participantes que transitam entre praticas tradicionais orais €
os letramentos escolares/académicos.

Assim, com base em Rojo (2009), posso afirmar que os participantes do CPFA estdo
imersos em varias praticas de letramentos, seja na familia, na universidade, ou nas midias
digitais. Cada uma dessas esferas contribui, de maneira Unica, para o desenvolvimento
continuo de suas praticas de leitura e escrita ao longo da vida.

Os letramentos, portanto, ndo se restringem apenas ao ambiente académico, mas sao

formados e refor¢ados pelas praticas sociais nas quais esses alunos participam tanto antes



77

quanto depois de ingressarem no CPFA. Essas experiéncias mostram que, apesar das
limitagdes e dos desafios, como o uso de novas tecnologias digitais ou o acesso limitado a
recursos educacionais no passado, os alunos conseguem desenvolver praticas letradas ao

longo do tempo, adaptando-se as demandas de cada contexto.

4.1.3 Letramentos como praticas sociais

Em relacdo a pergunta, Existem lembrangas especificas de professores, colegas ou
atividades que tiveram um papel importante em sua trajetoria de leitura e escrita?, obtive as

seguintes respostas, as quais foram apresentadas nos seguintes excertos abaixo.

Sim, isso ¢ vou recorrer para 0 ano que eu ja frequentava
principalmente, no secundario. No secundario ainda tenho
esse habito de fazer leituras. E dai muitos dos meus
amigos, eles me apreciaram e disseram que, queremos ser
como tu, porque és uma pessoa que curiosa de saber tudo.
Entdo motivei os meus amigos a disseram que a leitura é
uma coisa muito importante. E basta a vossa vontade de
ler sempre em casa, na escola, seja que tenha tempo livres,
ndo pare de ler [...] porque a leitura é muito bem. Muito
Excerto 5 —Mau Adan bom, porque para mim proprio, eu como ¢, aprendi muitas
coisas através da leitura, como eu posso usar, as vezes
consultei as palavras dificeis que encontrei no meu
dicionario e como eu posso ter mais imaginacoes
quando ler os livros, os contos. Sempre andava como...
meu pensamento ja andava no ar.

E as vezes as leituras que fizemos com os amigos
tornamos em drama ou teatro. Através das leituras
fizemos, sim, resumimos e fazemos num teatro e
sempre apresentamos na festa de natalicia, também as
festas dos grupos.

Entrevista realizada em 22 de janeiro de 2024

Uma lembranca que permanece vivida em minha
memoria até hoje é a professora X, ela ¢ uma pessoa
que me introduziu ao mundo académico, ensinando-me
como se fazer uma escrita, como se fazer uma leitura
bom, escrever bom. Ela tem sido uma presenca
constante ao longo de minha jornada educacional,
Excerto 6 — Kailoi desde o inicio at¢ o momento presente. Devo muito do
que aprendi a ela. [...] A professora adota um método que
ndo impde obrigacdes, mas sim desafios que nos
incentivam a explorar a disciplina que ela ensina. Um
desses desafios foi a leitura de um artigo de 15 paginas,
seguida pela tarefa de resumi-lo em apenas 5 linhas. Ela
enfatizou que a qualidade do nosso trabalho
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determinaria nossa nota. Essa experiéncia se tornou
fundamental para mim e influenciou minha decisdao de me
aprofundar ainda mais no estudo da escrita cientifica,
levando-me a participar do curso oferecido pelo
Leitorado Brasileiro*.

Entrevista realizada em 19 de janeiro de 2024

[...] Sim, através com aquilo que eu tenho finalizar da
universidade, entdo por isso com os conhecimentos que
eu tenho no futuro eu poderia aplicar... Sim, eu
Excerto 7 — Beldan’s poderia ensinar bem os alunos e compartilhar com as
familias, os colegas, com todas as entidades.

Entrevista realizada em 23 de janeiro de 2024

Sim, sobre a parte da leitura, a leitura ¢ importante para
nossa vida. E sobre a escrita também é importante.
Quando na sala de aula, nos precisamos de ler e escrever.

Assim como a leitura, alguns dos nossos professores
diziam que ¢ precisamos ler muito para ter mais o
conhecimento. E ao ler, nds podemos, como por exemplo,
quando nés lemos muitas obras, nos ilumina e ajuda-

nos para escrever a nossa monograﬁa.

Excerto 8 - Lucia

Entrevista realizada em 19 de janeiro de 2024

Nesses excertos, podemos visualizar que cada um dos participantes relata lembrancas
especificas que ficam marcadas em suas trajetorias de letramentos. Para isso, suas memorias
funcionam como ponte entre o passado e o presente, revelando como as experiencias vividas
moldaram suas praticas de leitura e escrita ao longo do tempo. Dessa forma, serd discutido a
seguir, o tema em categorias que considero relevante.

A teoria dos letramentos como praticas sociais, conforme Street (2007), orienta as
analises e discussdes dos relatos dos alunos, pois considera que as formas de ler e escrever
estdo profundamente ligadas a contextos sociais, relagdes de poder e ideologias. As falas dos

participantes, Mau Adan, Lucia, Beldan’s e Kailoi, como as descritas nos diarios de escrita

42 Lembransa ida-ne’ebé mak too daudaun ha’u la bele haluha a professora X, ela é uma pessoa que lori ha'u
atu ba korniese mundu akadémiku, como se fazer uma escrita, como se fazer uma leitura bom, escrever bom. Nia
mak sai pesoa ne’ebé iha ha’u-nia perkursu akadémiku hahu hosi primeiru periodu too agora. Hahii hosi ne’e
ha’u bele hatete katak buat sira-ne’ebé ha’u iha daudaun ne’e hosi ninia kontribuisaun. Professora tem um
método que ndo obriga nds, nia hakarak fo traballu ida-ne’ebé koalia kona-ba matéria ne’ebé profesora
hanorin. Traballu ida-ne’ebé ke ba ha’u buat foun ida-ne’ebé atu halo. Ami halo leitura ba artigu ida ho pdjina
15, atu halo rezumu ba iha lifia 5. Nia dehan katak se ita boot sira konsege konstrui traballu ida-ne’e ho di’ak,
valor sei la’o tuir ida-ne’e. Lembransa ida-ne’e mak sai baze bainhira ha’u ba aprende tan eskrita sientifika iha
Leitoradu Brazil**.
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sobre o curso e nas entrevistas analisadas e discutidas ao longo deste capitulo, revelam essas
complexidades e mostram como os letramentos sdo construidos ndo apenas dentro das salas
de aula, mas em varios espagos sociais.

No caso de Mau Adan (Excerto 5), suas memorias sobre a experiéncia no ensino
secundario mostram que as praticas de leituras transcendem o espaco individual e se tornam
praticas sociais. Ao transformar leituras em dramatizacdes com seus colegas, ela ndo apenas
desenvolvia sua capacidade de interpretagdo, mas também promovia um envolvimento
coletivo com o texto. Esse tipo de interagdo mostra o que Street (2007) descreve como o
aspecto social dos letramentos, em que a leitura ndo ¢ apenas uma habilidade técnica, mas
uma pratica cultural e colaborativa e que circula socialmente.

Além disso, a participante enfatiza a relevancia da leitura, afirmando que “a leitura é
uma coisa muito importante”. Ela descreve como o ato de ler contribui para seu
desenvolvimento, ao consultar palavras dificeis no dicionario e explorar diferentes ideias:
“como eu posso ter mais imagina¢des quando ler os livros, os contos”. Essas praticas nao
apenas ampliam seu vocabuldrio, mas também fomentam sua criatividade e capacidade de
pensar de forma abstrata. Conforme Street (2007), a leitura vai além da mera decodificagdo,
sendo uma pratica social que contribui para a construcdo de sentido e para a formagdo de
sujeitos criticos e reflexivos. A afirmagdo da participante de que “meu pensamento ja
andava no ar” demonstra, na perspectiva de Street (2007), como os letramentos possibilitam
a transcendéncia do imediato, abrindo portas para a exploracdo de conceitos, narrativas e
mundos novos. Sua fala evidencia o papel da leitura como meio de crescimento intelectual,
imaginag¢do criativa e expansao cultural.

Da mesma forma, a participante Lucia (Excerto 8) destaca que ‘“a leitura ¢é
importante para nossa vida, e a escrita também é fundamental”. Para ela, os letramentos
sdo vitais, pois guardam lembrancas marcantes de seus professores, que compartilhavam a
visdo de que a leitura expande horizontes e clareia a compreensao, além de ser um auxilio na
elaboragdo de monografias. Como ela relembra: “[...] alguns de nossos professores diziam
que ¢ precisamos ler muito para ampliar nosso conhecimento. [...] quando nds lemos
muitas obras, nos ilumina e ajuda-nos para escrever a nossa monografia”.

Essa perspectiva inicial de Lucia reflete aspectos do modelo auténomo de letramento,
conforme discutido por Street (2007), que vé€ a leitura como uma pratica instrumental, capaz
de levar ao desenvolvimento do conhecimento e da escrita de forma mais técnica e isolada.
No entanto, o modelo ideologico de letramento, também destacado por Kleiman (1995) e

Street (2007), amplia essa visao, enfatizando que a leitura e a escrita sao praticas sociais e
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culturais, conectadas ao contexto e a realidade dos alunos. Dessa forma, o aprendizado vai
além da mera decodificacdo ou leitura extensiva, integrando uma abordagem critica e
reflexiva, essencial para a formacao de sujeitos criticos e participativos.

Portanto, a énfase de Lucia na leitura de “muitas obras” para “facilitar” a escrita
académica esta em sintonia com o modelo de socializa¢do académica de Lea ¢ Street (2006,
2014), que afirma que o aluno, ao ingressar na universidade, deve ser socializado nos
discursos e praticas académicas, internalizando as normas e padrdes de producdo textual
exigidos no ambiente académico. Nesse modelo, o desafio ¢ garantir que a estudante receba a
orientacdo necessaria para transformar essa leitura em uma escrita eficaz. Isso requer uma
abordagem que integre a vivéncia dos alunos, a relevancia cultural dos textos e o
desenvolvimento de praticas criticas (Fischer, 2008). Esses elementos ajudam a situar as
praticas de letramentos em um contexto mais dinamico, onde os alunos nao apenas absorvem
conhecimentos, mas também os aplicam e adaptam conforme suas realidades.

Ja Beldan’s (Excerto 7) inicialmente parece apresentar uma visdo alinhada ao modelo
autonomo de letramento de Street (2007), ao acreditar que os conhecimentos adquiridos na
universidade podem ser aplicados de forma universal. No entanto, suas intengdes revelam
uma compreensdo mais situada, refletida no desejo de usar esses conhecimentos para
“ensinar bem os alunos e compartilhar com as familias, colegas e todas as entidades”.

Essa perspectiva dialoga com o modelo ideologico de letramento de Street (2007), que
enfatiza a relagdo entre as praticas de leitura e escrita e os contextos socioculturais. Em sua
pesquisa no Ira, Street (2010a) mostrou que os letramentos estdo profundamente ligados as
tradicdes e valores locais, o que também se aplica as praticas timorenses mencionadas por
Beldan’s.

Embora o participante ndo mencione explicitamente “letramentos”, sua inten¢do de
adaptar os conhecimentos as necessidades das comunidades reflete a nogdo de que esses
saberes nao sao homogéneos ou descontextualizados. Essa visdo dialoga com o conceito de
Gee (2008) sobre os impactos dos letramentos como praticas sociais que interagem
dinamicamente com os contextos.

Assim, a abordagem de Beldan’s refor¢a a ideia de que os letramentos sdo meios
situados e transformadores, moldados pelas especificidades locais, contribuindo para o
desenvolvimento social e cultural no Timor.

Kailoi (Excerto 6), por sua vez, traz um exemplo especifico de sua experiéncia
académica, destacando a figura de uma professora que utilizava desafios pedagdgicos como

forma de incentivar o desenvolvimento dos alunos. O participante recorda como essa
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educadora "me introduziu ao mundo académico, ensinando-me a desenvolver boas
praticas de escrita e leitura", além de mencionar o processo de avaliagdo de um trabalho
final em uma disciplina ministrada por ela. Embora “o artigo e o resumo" pertengam ao
contexto cientifico, dentro da situacdo descrita por esse aluno, eles servem como ferramentas
pedagdgicas com um propdsito avaliativo, uma vez que foram solicitados pela educadora para
medir o processo de aprendizado dos alunos. Kailoi destaca essa finalidade através de duas
escolhas discursivas. Primeiramente, ele menciona frases como “leitura de um artigo de 15
paginas” ¢ “resumi-lo em apenas S linhas”, sugerindo que a professora exigiu que os alunos
lessem um artigo de 15 paginas e o resumissem em apenas 5 linhas. Em segundo lugar, ele
afirma que “a qualidade do nosso trabalho determinaria nossa nota”, reforcando a
natureza avaliativa da tarefa.

A prética de “desenvolver boas praticas de escrita e leitura” e de resumir artigos
extensos em poucas linhas, mencionado por esse participante, ndo era apenas um exercicio
avaliativo, mas também indica um meio de socializar os alunos nos géneros e nas praticas
discursivas da academia. Esse método, alinhado ao modelo de socializacdo académica,
indicado em Lea e Street (2006; 2014), ajudou Kailoi a aprofundar seu interesse pela escrita
cientifica, levando-o a buscar mais conhecimento através do CPFA oferecido pela FEAH-
UNTL, em parceria com o Leitorado Guimaraes Rosa.

Esses relatos mostram como as praticas de letramentos vividas por esses alunos sdo
variadas e multifacetadas, refletindo diferentes esferas de circulacdo de textos e diferentes
contextos sociais. A importancia de ouvir e dialogar com esses relatos para compreender as
trajetorias de constituicao dos sujeitos letrados ¢ destacada por Fischer (2008, p. 177), que
afirma: “[...] ouvir esses relatos e dialogar com eles, a fim de compreender como esses alunos
constituem-se sujeitos letrados no periodo anterior ao ingresso no meio académico e durante a
permanéncia neste meio”. Assim, as diversas narragdes desses participantes do CPFA, que
participaram da pesquisa, revelam como as perspectivas de letramentos variam para cada um
deles. Essas visoes, de acordo com Fischer (2008, p. 182) “diferenciam-se em virtude do
percurso letrado, seja na familia, na comunidade local e/ou na relagdo com outra atividade em
ambito escolar’’.

Desse modo, na se¢ao seguinte, identifico como os alunos do CPFA enfrentam os
desafios relacionados aos eventos e as praticas de letramentos académicos, que exigem
habilidades especificas de leitura e escrita. As respostas dos cursistas frequentemente indicam
que os desafios enfrentados na leitura e escrita académicas derivam de lacunas em suas

4

trajetorias de aprendizagem. Contudo, € importante ressaltar que essas experiéncias nao
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devem ser vistas como déficit, mas sim como reflexos das particularidades de suas trajetorias
educacionais, que sdo moldadas por contextos multilingues e diferentes praticas de
letramentos. Embora esteja introduzindo elementos de discussdo, minha intencdo aqui ¢

contextualizar as experiéncias dos alunos antes de aprofundar a conversa na proxima sec¢ao.

42 DESAFIOS ENFRENTADOS NOS EVENTOS E NAS PRATICAS DE
LETRAMENTOS ACADEMICOS

Os letramentos académicos, conforme Zavala (2010), referem-se a capacidade dos
estudantes de interagir e participar de maneira apropriada em contextos académicos. Eles vao
além das habilidades de fala, escrita e compreensdo, incluindo também a capacidade de
pensar criticamente, de interpretar e avaliar informacgdes, de integrar conhecimentos de
diferentes disciplinas e de aplicar essas ciéncias em situagdes praticas e colaborativas. Essas
acoes incluem aprender a se comunicar de acordo com as normas culturais, reconhecer e
valorizar diferentes opinides e abordar questdes de cultura e poder. Os letramentos
académicos também exigem que os alunos aprendam novos termos, conceitos e formas de
escrever que ajudem a desenvolver as praticas de leitura e escrita esperadas na universidade.

Dessa forma, levando em consideracao o contexto timorense, onde o portugués nao ¢ a
lingua materna para a maioria dos estudantes, como indicam as falas desses 4 participantes do
CPFA, a exigéncia do dominio do portugués para leitura e escrita académica representa um
obstaculo significativo. Além de aprender novos termos e conceitos, os alunos enfrentam o
desafio de se apropriar de uma linguagem académica, que muitas vezes nao estd
completamente enraizada em seu cotidiano.

Nas entrevistas feitas, questionei: Como é a leitura dos textos académicos para vocé?
Vocé tem alguma dificuldade? Se vocé tem, me fale qual/quais*. A seguir, vemos a fala

desses estudantes, comec¢ando por Mau Adan.

Para mim, as leituras ¢ 100% bom, porque eu
sou uma aluna que gosta de ter curiosa de fazer
leitura. As vezes falhei em algumas partes
como algumas palavras novas. [...] eu gosto
muito dos textos que eu encontrei na escrita
cientifica, mesmo que ha muitas coisas novas,
mas dai eu aprendi muita coisa. Sao textos que
falam muito bem de Timor.

Excerto 9 —a Mau Adan afirma que

B Ba ita, oinsa maka lee testu akadémiku sira? Ita iha difikuldade ruma? Se ita iha, hateten mai ha’u ida/sira
ne’ebé?
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Entrevista realizada em 22 de janeiro de 2024

Percebi que o hdbito de leitura de Mau Adan ja se manifestava desde a infancia,
conforme mencionado nos Excertos I e 5 anteriores. Esse costume de ler permanece presente
até sua vida universitaria. Porém, ela ainda revela que, apesar de gostar de ler textos
académicos e ter curiosidade sobre o contetido, enfrenta dificuldades com palavras novas,
admitindo que “As vezes falhei em algumas partes como algumas palavras novas”. No
Excerto 5, ela também menciona que, durante suas leituras, “as vezes consultei as palavras
dificeis que encontrei no meu dicionario”. Ainda assim, a estudante valoriza os textos por
trazerem novos conhecimentos e por abordarem de temas relevantes para o pais. Em seu

diario de escrita sobre o curso, a participante também relatou

Uma outra coisa que gostei mais no curso ¢ que muitos textos
que encontrei sio muitos favoraveis para mim. Alguns textos
entitulados de «Desafios a educacao em Timor — Leste», «
Excerto 10 — Mau Adan | Lingua portuguesa em Timor — Leste como se ensina e como
se aprende», «Pedagogia critica do lugar: contribuicdes
metodolégicas para o ensino em Timor — Leste». Esses textos
tratam se daquilo que se encontra no contexto de Timor.

Diario de escrita sobre o curso, compilada em 5 de dezembro de 2023

No excerto apresentado, Mau Adan compartilha sua experiéncia de leitura e
aprendizado no contexto do CPFA. Mesmo enfrentando obstaculos com vocabulario e
interpretacdo mencionados anteriormente, a aluna mantém uma postura positiva em relagdo as
leituras e demonstra um forte desejo de aprender. Um dos principais eventos de letramentos
identificados nesse excerto € a leitura de textos académicos que tratam de temas diretamente
relacionados ao contexto de Timor-Leste, como “«Desafios a educacio em Timor — Leste»,
« Lingua portuguesa em Timor — Leste como se ensina e como se aprende», «Pedagogia
critica do lugar: contribuicoes metodolégicas para o ensino em Timor — Leste»”. A
leitura de materiais contextualizados permite a aluna relacionar a teoria com a pratica,
reforcando seu envolvimento com questdes culturais e educacionais do pais. Além disso, ela

enfatiza em seu diario de escrita sobre o curso que apreciou os textos que leu.

Adoro esses textos que li. Mesmo que tenho
dificuldade nas interpretacdes e vocabularios, mas isso
ndo me leva a distrair a minha vontade de aprender. Além
disso coloco a minha dificuldade para a professora.

Excerto 11 — Mau Adan enfatiza
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Diario de escrita sobre o curso, compilada em 5 de dezembro
de 2023

Em termos de praticas de letramentos, a leitura académica com foco no contexto local
destaca-se como uma pratica relevante. A interagdo com textos que abordam a educagdo e o
uso da lingua portuguesa no Timor permite que Mau Adan conecte o contetido tedrico com a
realidade sociocultural do pais, o que aumenta sua compreensao € conexao com oS temas
estudados.

Além de Mau Adan, a participante Lucia também relata enfrentar obstaculos na leitura
de textos académicos, principalmente devido aos “vocabularios”, destacando a presenca de
“muitos sindonimos”. Da mesma forma, a estudante utiliza o “dicionario” para tentar
compreender as palavras, mas ainda depende das explicacdes da professora para obter uma

compreensdo completa dos textos, como se nota em:

Sobre estes textos temho as dificuldades,
. principalmente em vocabuldrios, porque ¢ um texto
Excerto 12 — Afirmando Lucia académico, assim, tem muitos sinénimos das palavras.
Sim, nés usamos dicionario durante no nosso curso.
Mas também preciso da explicacdo da professora.

Entrevista realizada em 19 de janeiro de 2024

Nesse excerto, Lucia evidencia o desafio com o ‘“vocabulario” académico,
especialmente com o uso de “sinénimos”. Esse aspecto torna a leitura mais complexa, pois
requer que a leitora identifique nuances de significado que podem variar conforme o contexto.
Embora ela utilize o “dicionario” como ferramenta de apoio, ainda depende da mediagao
docente para compreender plenamente os textos. Essa necessidade confirma o papel central
do professor como agente de letramento, conforme argumenta Kleiman (2005, p. 53-54): “O
agente de letramento consegue, por meio de sua lideranca, articular novas a¢des, mobilizando
o aluno para fazer aquilo que ndo ¢ imediatamente aplicavel ou funcional, mas que ¢
socialmente relevante, aquilo que vale a pena ser aprendido para que o aluno seja plenamente
inserido na sociedade letrada”. Assim, embora o diciondrio seja uma ferramenta valiosa, o
papel do professor ¢ essencial para auxiliar no entendimento mais amplo dos textos.

Ja no Excerto 13 abaixo, Lucia destaca outra dificuldade frequente entre estudantes: a

leitura de “texto muito cumprido” e “identificar a ideia central”.
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Quando nos ja resolvemos as atividades, passamos para
0 novo exercicio sobre os artigos de forma a estrutura do
resumo cientifico, mas eu nao entendo bem sobre este
exercicio e tenho duvidas, diretamente pergunto ao
professora e cla explicou-me e eu tentou resolver
sozinha, ¢ dificuldade para mim porque leio um texto
muito cumprido e identificar a ideia central, para
mim sinto-me um pouco confundir.

Excerto 13 — O relato de Lucia:

Diario de escrita sobre o curso, compilada em 5 de dezembro de 2023

Sua confusdao ao tentar resolver os exercicios propostos refor¢ca a importancia do
desenvolvimento de pratica de leitura critica, como aponta Fischer (2008). Apesar disso, sua
iniciativa de buscar ajuda da professora demonstra proatividade e engajamento, elementos
fundamentais no processo de aprendizagem. Para superar desafios como esses, seria valioso
incluir praticas pedagdgicas que estimulem a sintese de informagdes e o reconhecimento de
estruturas textuais, facilitando a compreensao e a analise de textos académicos. Em outra fala

nos seus didrios de escrita sobre o curso, Lucia relata que

[...] a nossa tdltima aula, discutimos com os amigos sobre
“Timor-Leste ¢ um pais multilingue” ¢ também sobre as
dificuldades dos alunos na escrita e fala a lingua
portuguesa no ensino aprendizagem, este discurso também
foi ajudada pela professora da disciplina e eu também partilho
a minha ideia sobre estes assuntos.

Excerto 14 — Licia relata

Diario de escrita sobre o curso, compilada em 12 de dezembro de
2023

A leitura de textos académicos sobre o contexto de Timor € uma pratica significativa
para Lucia, pois conecta teoria e realidade. Lucia e seus amigos discutiram sobre a
multilinguismo no pais, evidenciando a relevancia cultural dos textos.

As experiéncias de Mau Adan e Lucia no CPFA revelam desafios comuns
relacionados ao uso do vocabulario e a interpretacao de textos académicos em portugués, uma
lingua que ndo ¢ a materna delas, mas adquirida ao longo da trajetéria escolar. Ambas as
alunas enfrentam dificuldades com “vocabulario” e “sinonimos”, recorrendo ao dicionario e
ao suporte das professoras para compreender os textos. Embora essa abordagem possa sugerir
caracteristicas do modelo de letramento autonomo que, segundo Street (2007), limita os

letramentos a capacidade de decodificar palavras e frases, ¢ importante considerar que o

contexto social e cultural esta sendo levado em conta de outras formas.



86

Os textos discutidos abordam temas relacionados a Timor, e as professoras
demonstram uma compreensdo desse contexto, ajustando a mediagdo de acordo com as
necessidades das alunas para facilitar a aprendizagem. Assim, mesmo diante de barreiras
linguisticas significativas, ¢ possivel identificar elementos que dialogam com a concepgao de
letramento ideoldgico, na medida em que o contexto social e cultural influencia a
compreensdo e produgdo de textos.

Como observam Fischer (2007) e Kleiman (2005), as interagdes em sala de aula, onde
textos académicos sdo discutidos e integrados em contextos sociais e culturais relevantes,
constituem eventos de letramentos nos quais o texto se torna um mediado para a
aprendizagem. No CPFA, essas praticas colaborativas contribuem para o desenvolvimento de
letramentos mais amplos e ideoldgicos, como proposto por Street (2007), que valoriza as
interagOes sociais, culturais e identitarias.

Dessa forma, o que Mau Adan e Lucia necessitam ndo € apenas o dominio técnico da
lingua, mas uma abordagem de letramentos que envolva o reconhecimento de suas
experiéncias culturais e linguisticas. Isso refor¢a a importancia de praticas pedagogicas que
considerem o contexto multilingue do Timor, promovendo letramentos que ndo s6 facilitam o
entendimento dos textos académicos, mas também contribuem para a valorizacdo da
identidade e da cultura dos alunos. Se o CPFA da FEAH-UNTL, em parceria com o Leitorado
Guimaraes Rosa, implementar praticas de letramentos que vao além da simples decodificacao
de palavras — o que ¢ possivel e tem sido promovido em contextos educativos que valorizam
a aprendizagem significativa —, integrando aspectos culturais e sociais, as alunas e os alunos
poderdo reconhecer e valorizar suas proprias experiéncias.

Isso, por sua vez, pode aumentar a confianca deles e melhorar seus desempenhos
académicos. Tais praticas, conforme sugerido por tedricos dos letramentos como Street e os
demais, envolvem a compreensdo dos letramentos como praticas sociais e culturais, nas quais
o contexto e a vivéncia dos alunos sdo parte integrante do processo de aprendizagem. Assim,
a visdo de um déficit na leitura e escrita ¢ substituida por uma perspectiva que valoriza as
multiplas dimensoes dos letramentos (Street, 2010b; Fischer, 2007).

Vemos, a seguir, as complexidades de leitura apresentadas por outros participantes,
comegando por Beldan’s:

Beldan’s menciona sua luta para compreender “textos longos” e “conceitos longos”,

muitas vezes necessitando de explicacdes adicionais dos professores:
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Sim, as dificuldades que normalmente tenho
encontrado, as vezes em alguns contetidos que eu nao
entendi, eu queria pedir a explicacdo pelo professor,
sim, a todos os professores. Sim, textos longos,
conceitos longos, sim.

Excerto 15 — o dizer de Beldan’s

Entrevista realizada em 23 de janeiro de 2024

O suporte dos professores pode, a primeira vista, parecer alinhado a concepgdo de
letramento auténomo (Street, 2007), que enfatiza a decodificacao de palavras e a aquisicao de
habilidades de leitura e escrita de forma independente do contexto social. No entanto, esse
apoio ¢ uma etapa fundamental para ajudar os alunos a desenvolverem praticas de leitura
critica e interpretacdo. No contexto timorense, onde o portugués ndo ¢ a lingua materna, a
mediacao docente facilita uma compreensao mais profunda, preparando os alunos para serem
mais independentes e criticos em suas praticas de leitura.

A partir da concepgdo de letramento ideologico (Street, 2007), percebo que o apoio
docente vai além da decodificagdo, pois cria oportunidades para que os alunos questionem e
reflitam sobre as ideologias presentes nos textos. Dessa forma, a mediacdo dos professores
pode favorecer uma compreensdo da leitura como pratica social situada, envolvendo relagdes
de poder e diferentes perspectivas culturais.

Dessa forma, os estudantes desenvolvem a capacidade ndo apenas de compreender o
conteudo, mas também de identificar relacdes de poder, perspectivas e valores subjacentes,
tornando-se leitores mais criticos e conscientes. Esse tipo de mediagdo foi evidente nas falas
de Mau Adan (Excerto 11) e de Lucia (Excerto 12 e 13), que destacaram como a orientagao
dos professores foi fundamental para superar barreiras linguisticas e interpretativas.

De modo semelhante, o relato de Beldan’s em seu diario reforca a relevancia desse
suporte. Ele mencionou que, com as explicagdes dos professores, conseguiu se engajar mais
ativamente nas atividades do CPFA e aprimorar suas praticas de leitura e escrita académicas.
Esse exemplo evidencia que o apoio docente, dentro da perspectiva de letramento ideoldgico,
ndo apenas facilita o desenvolvimento técnico, mas também promove um envolvimento mais
significativo e critico com as praticas de letramentos. Em outra fala no didrio de escrita sobre

o0 curso, o aluno conta que:

[..] queria relatar tudo aquilo que eu ja aprendi na sala
de aula, na minha turma, como apresenta em seguinte:
aprendi sobre o texto apresentado do autor pelo Professor
X, cujo tema “Dimens3o funcional e factual da Lingua
Portuguesa no mundo ¢ em Timor-Leste”. E entdo através
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do texto apresentado, pela explicacdo do professor, eu
entendi bem sobre os argumentos apresentados e
consegui responder as perguntas do texto também ja sei
como sublinhar ou identificar as palavras chaves ou
ideias centrais do texto. Consegui utilizar as expressoes
nas parafrases para ser um bom lindo texto.

Excerto 16 — Beladan’s narra

Diario de escrita sobre o curso, compilada em 11 de dezembro de
2023

Nesse excerto 16, Beldan’s relata como a interagdo com os textos e as explicagdes do
professor X sobre “Dimensio funcional e factual da Lingua Portuguesa no mundo e em
Timor-Leste” melhoraram sua compreensdo. Ele conseguiu entender os “argumentos”,
“identificar palavras-chave” e desenvolver técnicas como “sublinhar” e “parafrasear”,
evidenciando um progresso em suas praticas de leitura.

Essa experiéncia se alinha ao conceito de eventos de letramentos, conforme Marinho
(2010a), que descreve essas interagdes como normativas e socioculturais. Ao participar das
atividades do CPFA, Beldan’s ndo apenas aprimorou suas praticas académicas, mas também
se integrou as praticas de letramentos que moldam o contexto educacional no Timor.

Assim como Mau Adan e Lucia, Beldan’s enfrenta desafios relacionados a
compreensdo de textos académicos, o que indica uma questdo comum entre os estudantes.
Todos eles manifestam a necessidade de apoio docente para navegar pelos conteudos
complexos que estdo estudando. Essa mediacdo destaca a importidncia do professor nao
apenas como transmissor de conhecimento, mas como facilitador que apoia os alunos no
desenvolvimento de suas praticas de leitura e interpretacao (Kleiman, 2005).

Além disso, essa fungdo ultrapassa o modelo das habilidades de estudo (Lea e Street,
2006; 2014), ao criar um ambiente em que os alunos podem contextualizar e aplicar o que
aprendem. Isso os ajuda a desenvolver competéncias criticas e reflexivas, preparando-os para
praticas mais complexas de letramentos. Esse aspecto pode ser compreendido também a luz
do conceito de letramento auténomo e ideologico, conforme Street (2007). Enquanto o
letramento auténomo enfatiza a aquisicao de habilidades técnicas e independentes de leitura,
o modelo ideologico sugere que a leitura e a escrita sdo praticas sociais, profundamente
enraizadas em contextos culturais e institucionais.

No caso de Beldan’s e seus colegas, essa dependéncia pode sinalizar ndo apenas uma
dificuldade individual, mas uma necessidade maior de apoio e mediacdo docente para o grupo
construir, de forma colaborativa, significados mais profundos em relagdo aos textos

académicos que leem. Esse processo inclui a compreensao nao apenas do contetido explicito,
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mas também das implicagdes, contextos e conexdes mais amplas que os textos apresentam, o
que ¢ fundamental para o desenvolvimento da pratica de leitura critica e interpretagao.
Por outro lado, Kailoi menciona dificuldades relacionadas a estrutura educacional,

como destacado em sua fala

Posso dizer que existem dificuldades porque o sistema
educativo em Timor, o nivel do ensino primario, pré-
secundario e secunddrio, nao é o mesmo que o
universitario. Entdo os textos académicos tém linguagem
diferente e dificultam para nés. Isso é o que eu enfrento, ¢
Excerto 17 - Kailoi afirma | isso que eu enfrento. Quando vou ler textos académicos,
por exemplo alguns artigos que o nosso professor como o
professor X e outros professores que publicam em
portugués*.

Entrevista realizada em 19 de janeiro de 2024

Kailoi acredita que h4a uma diferenca significativa entre niveis de ensino no Timor, o
que, para ele, afeta a capacidade de lidar com textos académicos mais complexos. Ele aponta,
por exemplo, que “os textos académicos tém linguagem diferente e dificultam para nos”.

A fala desse aluno indica uma questdo estrutural no sistema educacional timorense,
onde a transi¢do entre os niveis primario, pré-secundario e secundario para o universitario, na
visdo dele, ndo preparam adequadamente os alunos para enfrentar textos com vocabulério
técnico e académico. Nessa perspectiva, o que quer dizer que isso ndo ¢ exclusivo de um
contexto multilingue como o de Timor. As praticas de leitura sdo diferentes justamente

porque sdo esferas sociais distintas (a escolar x a académica). Como afirma Marinho

A leitura e as escritas de géneros de referéncia na academia - artigos, teses,
monografias, dissertacdes, resenhas académicas, entre outros — sdo
realizadas, de preferéncia, na universidade, porque é nessa instituigdo que
sdo produzidos, por necessidades proprias, esses géneros (Marinho, 2010b,

p.5).

A visdo de Marinho (2010b) acrescenta algo ao que Kailoi pensa, mas também ¢
diferente. Marinho afirma que a universidade € o lugar onde os géneros académicos, como

monografias, artigos e teses, sdo criados e circulam naturalmente. Ja Kailoi percebe que falta

4 Difikuldade ha’u bele dehan iha tanba sistema educagdo em Timor nivel do ensino primario, ensino pré-
secundario, secundario la hanesan ho universidade. Entaun testu akadémiku sira iha linguajen ne’ebé mak la
hanesan no difikulta ita. Isto que eu enfrento, isso que eu enfrento. Kuandu ha’u atu ba lee testu akadémiku sira,
porezemplu artigu ruma ne’ebé ita-nia profesor hanesan profesor X e profesor seluk-seluk ne’ebé sira publika
ho lingua portugeza.
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preparacdo nas escolas para ajudar os alunos a lidarem com a leitura e a escrita mais técnica e
académica. Isso mostra que, mesmo sendo natural que os géneros académicos apare¢gam na
universidade, a falta de uma boa preparacao nas etapas anteriores da educagdo para lidar com
a leitura e a escrita escolar/académica pode dificultar o desempenho e a confianga dos
estudantes no comecgo da vida universitaria.

No entanto, o aluno expressa satisfacdo com sua participagdo no CPFA, ja que a
formagdo proporcionada nesse curso também contribuiu significativamente para o
desenvolvimento de seu conhecimento. Em um dos seus didrios de escrita sobre o curso ele

enfatiza,

O ritmo intenso de trabalho em cada licio contribuiu
significativamente para o desenvolvimento do nosso
conhecimento, tanto na producdo de trabalhos
Excerto 18 — Kailoi cientificos quanto na compreensio da lingua
portuguesa®.

Diario de escrita sobre o curso, compilada em 15 de dezembro de 2023

Portanto, Kailoi menciona sua satisfagdo ao participar do CPFA, onde sente que “O
ritmo intenso de trabalho” contribuiu para sua evolugdo académica. Essa experiéncia pratica
¢ fundamental, pois ndo s6 aprimora suas praticas na producgdo de trabalhos cientificos e na
compreensao da lingua portuguesa, mas também fortalece sua capacidade critica, autonomia e
confianca em contextos académicos. Além disso, permite que ele interaja em um ambiente
colaborativo, trocando ideias e aprendendo com colegas e professores, o que enriquece ainda
mais seu processo de aprendizagem. Isso revela praticas de letramentos ativas e reflexivas,
nas quais ele busca maneiras de superar suas dificuldades.

Mau Adan, Lucia, assim como Beldan’s e Kailoi, enfrentam uma complexidade
comum entre os alunos timorenses: a interpretagdo e compreensao de textos académicos
extensos. O desafio em identificar a ideia central dos textos aponta para a necessidade de
fortalecer as praticas de leitura critica e analitica ao longo da formacdo escolar/académica.
Isso nao significa reproduzir um discurso de déficit, mas sim reconhecer que essas praticas
podem ser cultivadas de maneira progressiva (Fischer, 2007).

Embora as leituras critica e analitica sejam mais sofisticadas e especificas no contexto

académico, os fundamentos para essas praticas podem ser introduzidos nas fases iniciais da

4 Prosesu kada aula intensivu tebtebes taballu hosi kada aula konsege hasa'e ami-nia kofesimentu kona-ba
maneira produsaun ba obra sientifiku sira no liuliu koniesimentu kona-ba dalen portuges.
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educacdo, criando oportunidades para que os alunos desenvolvam praticas de leitura
progressivamente (Fischer, 2008; Oliveira, 2009). No entanto, como Kailoi mencionou
anteriormente, a estrutura educacional no Timor reflete caracteristicas e desafios tnicos que
influenciam o desenvolvimento dessas praticas ao longo do tempo. Isso ressalta a importancia
de investir em estratégias pedagogicas que valorizem as experiéncias dos estudantes,
aproveitem suas praticas locais de letramentos e promovam uma integracao gradual de textos
mais complexos, alinhando-se as necessidades e realidades do contexto timorense.

Além disso, esses desafios relacionados a leitura académica, discutidos na secao,
enfrentados pelos alunos timorenses, sdo comuns também em contextos onde o portugués ¢ a
lingua materna, quanto em ambientes multilingues, como na FEAH-UNTL. Diante deles,
também percebi que os participantes do CPFA enfrentam complexidades semelhantes na
producdo de resumos. Sobre isso, ao perguntar, “Vocé teve alguma dificuldade para produzir

2462

este resumo? Compartilhe comigo qual/quais?*°”, na secdo seguinte, discuto as falas desses

participantes, assim como apresento as produgdes feitas por eles.

4.3 PORTUGUES COMO LINGUA DE CIENCIA: A PRODUCAO DOS RESUMOS NA
FEAH-UNTL

O género discursivo resumo, escolhido para este estudo, desempenha um papel central
no CPFA, especialmente na formagdo de competéncias académicas e cientificas dos
estudantes da FEAH-UNTL, em parceria com o Leitorado Guimardes Rosa. Essa relevancia
justifica sua inclusdo como um dos dados principais desta pesquisa, j& que o resumo ¢ uma
atividade de escrita que exige a capacidade de sintetizar ideias de forma objetiva e clara
(Silva, Botelho e Oliveira, 2021), evidenciando ndo apenas a compreensdo dos textos, mas
também o exercicio de organizagdo do pensamento critico. Para compreender as percepgoes e
as complexidades enfrentadas pelos alunos nesse processo, cruzo as informagdes obtidas nos
diarios de escrita sobre o curso, nas entrevistas onl/ine e nas produgdes realizadas pelos
estudantes.

Observamos, assim, as seguintes falas dos participantes, especificamente sobre as

complexidades que enfrentaram ao elaborar os resumos:

% Ita iha difikuldade ruma atu hekerek rezumu? Fahe ho ha'u ida/sira ne’ebé?
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Tenho um pouco de dificuldade em resumir porque
falta-me vocabulario cientifico. Menos vocabulario
cientifico que pode utilizar para escrever uma
resumo, para organizar uma resumo. Entdo, dentro do
meu resumo que eu ja fiz, eu sempre enfrento
dificuldades. E para escrever uma frase como frase,
como palavra repetida. Entdo este é o meu
dificuldade que eu tenho.

[...] Ahh bem, de forma geral, todos estudante que
frequentam o nosso curso no Departamento de
Excerto 19 — Kailoi menciona que | Tétum, quando escrevem uma escrita cientifica, tais
como monografia ou apresentacio de uma pesquisa,
tudo escreve com a lingua tétum.

Por isso que quando nos vai frequentar outras curso ou
outras matéria, disciplina que ensinam com lingua
portuguesa, nés temos a dificuldade para seguir, ou
participar. E também tarefa que a professora nos deu
para resolver.

Entrevista realizada em 19 de janeiro de 2024

Kailoi menciona que a producdo académica no Departamento de Ensino de Lingua
Tétum ¢ predominantemente realizada em tétum, o que limita seu contato com o portugués,
especialmente em contextos cientificos. Esse relato destaca um desafio comum para
estudantes que estdo em contexto multilingue, ou seja, movendo-se entre o uso do tétum e do
portugués, além de navegar por diferentes tradigdes académicas, cada uma com suas
caracteristicas e exigéncias. A inexperiéncia com o vocabuldrio técnico-cientifico, em
portugués, reflete uma complexidade em adaptar o conhecimento linguistico de uma lingua
(tétum) para outra (portugués). Isso esta ligado a ideia de Guimaraes (2018, p. 50), que se
baseia em Bakhtin (2011) e em seu circulo, ao argumentar que, para que o aluno se constitua
como um ‘“‘autor-criador” de seus textos em uma lingua ndo materna, ¢ necessario que o
conhecimento va além dos aspectos estruturais da lingua.

Kailoi, ao relatar seu obstaculo com o vocabulario cientifico, parece estar focado nos
aspectos mais superficiais e estruturais da linguagem, como o vocabulério e a gramatica. No
entanto, Guimaraes (2018) enfatiza que, para se tornar um autor competente em uma lingua
ndo materna, € preciso desenvolver ndo apenas o dominio dessas estruturas, mas também a
capacidade de estabelecer relagdes dialogicas no plano discursivo. Ou seja, nao basta
conhecer as palavras e regras gramaticais como sugere o modelo de habilidade de estudo de
Lea e Street (2006; 2014). E necessario compreender o contexto discursivo em que esses
textos estdo inseridos e ser capaz de dialogar com outros textos e autores de forma

significativa, em um modelo de socializagdo académica.
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Portanto, Kailoi demonstra entusiasmo com a nova experiéncia académica no CPFA,
Excerto 20 abaixo — em um dos seus didrios de escrita sobre o curso, destacando que “fazer
trabalhos e discutir em portugués” ¢ algo “novo” ¢ “essencial” para ele. Essa vivéncia
oferece uma oportunidade de aprendizado que ele considera fundamental para sua formacao,
visto que em seu curso raramente essas praticas de letramentos do uso de portugués

acontecem.

[...] nds, formandos, conseguimos aprender muita ciéncia
(como fazer os trabalhos e discutir em grupo apenas em
portugués) ¢ uma parte essencial ¢ algo novo para

mim.’.

Excerto 20 — Kailoi afirma

Diario de escrita sobre o curso, compilada em 9 de dezembro de
2023

O interesse desse estudante em participar de novas atividades de letramentos e ampliar
suas experiéncias remete ao modelo de socializa¢do académica de Lea e Street (2006; 2014).
O cursista estd no inicio desse processo, ajustando-se as normas ¢ convengdes académicas
especificas do uso da lingua portuguesa, que envolvem nio apenas regras gramaticais e
estilisticas, mas também expectativas sobre a organizagdo do discurso e a forma de
participagdo em debates académicos.

A partir dessa perspectiva, o participante precisa se apropriar das regras do “Discurso
Académico”, conforme Signorini (1995 apud Oliveira 2016, p. 228), em portugués, para que
possa reproduzi-las adequadamente. A socializagdo académica (Lea e Street, 2006; 2014)
ocorre 2 medida que o estudante se adapta as normas e praticas especificas dessa nova
comunidade discursiva, que incluem convengdes relacionadas a produgdo de conhecimento,
estilo de escrita e participacao em discussdes académicas.

Um ponto interessante relacionado ao desenvolvimento académico e linguistico de
Kailoi surge em outro momento, Excerto 21 - quando ele, em outro diario de escrita sobre o
curso, destaca seu progresso ao afirmar: “aproveitei muita coisa”, especialmente “em criar
resumos cientificos”. Ele reconhece que estd se aprofundando no conhecimento dos
“métodos de elaboraciao de trabalhos cientificos”, enquanto continua aprimorando seu

dominio da “lingua portuguesa”.

47 [...] ami formandu no formanda konsege aprende siensia barak (hanesan halo tarefa no diskusaun grupu ho
lingua portuges de'it) ne'e parte ida esensial no buat foun mai ha'u.
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Minha participagdo nas aulas desta semana
aproveitei muita coisa. Destaco,
especialmente, a habilidade de cada aluno em
criar resumos cientificos, aplicando os
elementos essenciais que aprendemos para
direcionar nossas futuras pesquisas. O processo
de cada aula é um trabalho bastante intenso,
onde cada um de nds conseguimos aprofundar
nosso conhecimento sobre os métodos de
elaboracao de trabalhos cientificos e,
especialmente, sobre a lingua portuguesa®®.

Excerto 21 — Kailoi destaca seu progresso

Diario de escrita sobre o curso, compilada em 15 de
dezembro de 2023

Ao longo de suas reflexdes, Kailoi mostra que estd gradualmente superando os
obstaculos relacionados ao uso do portugués em seu contexto académico. Ele estd em um
processo de transicdo de praticas de letramentos majoritariamente em tétum para uma
experiéncia mais ampla, que envolve portugués e vocabulario técnico, na escrita do género
resumo. Ou seja, o aluno estd passando de um foco limitado em habilidades técnicas e
isoladas de estudo para uma socializagdo académica mais ampla, que envolve a interagdo
com o discurso cientifico, a troca de ideias e o uso de portugués em contextos académicos e
colaborativos.

Dessa forma, essa passagem do didrio indica novas oportunidades de crescimento
académico, ou seja, permite que Kailoi explore diferentes abordagens e meios em “futuras
pesquisas”. Embora ainda enfrente desafios, ele sente que estd avancando significativamente,
o que reflete uma evolucao importante em seu processo de letramentos académicos. Como
exemplo desse progresso, apresento a seguir o Quadro 7, que traz o resumo produzido pelo
cursista como parte da atividade final de escrita cientifica®.

O resumo refere-se ao trabalho de conclusao de curso apresentado no Departamento de

Ensino de Lingua Tétum da FEAH-UNTL. Esse texto foi elaborado para ser submetido a

48 [...] ha'u-nia partisipasaun ba aula semana ida-ne'e nian ha'u aproveita buat lubuk ida. Ida mais importante
mak ami kada formandu/a konsege konstrui rezumu sientifiku ba ami-nia futuru peskiza nian, liuhosi elemntu
importante sira ne'ebe kontein rezumu ida nia laran ne'ebe ami aprende ona. Prosesu kada aula intensivu
tebtebes traballu hosi kada aula konsege hasa'e ami-nia koriesimentu kona-ba maneira produsaun ba obra
sientifiku sira no liuliu koriesimentu kona-ba dalen portugés

49 Vale destacar que, ao compilar este trabalho, tive dividas sobre a natureza da produgio apresentada. Com base
na minha experiéncia como professora, sabia que a tltima atividade desenvolvida pelos cursistas normalmente
envolve apenas a escolha de um tema e a elaboragéo inicial para uma futura pesquisa de monografia, dissertagao
ou tese. No entanto, ao discutir o resumo deste participante, observei que ele apresenta a analise e os resultados
de sua pesquisa de forma completa, sugerindo que o trabalho ja esta finalizado. Para esclarecer essa questao,
entrei em contato diretamente com o estudante, que confirmou tratar-se do resumo de sua monografia, a ser
apresentada ao Departamento de Ensino de Lingua Tétum e 8 FEAH-UNTL
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Faculdade, especificamente no referido Departamento, como requisito para a obtengdo do

titulo de Licenciado.

Quadro 7 - Resumo de Kailoi ap6s a formacio®

Esta monografia em titulada “DEZVIU KONA-BA KOLOKASAUN NUMERAL SIRA
DALEN TETUN-PRASA NIAN, HODI MAKDALEK TETUN-PRASA” o objetivo desta
pesquisa € para saber o desvio de numeragdes que os falantes de Tétum-Prasa cometeram. O
meétodo utilizado nesta pesquisa ¢ um método qualitativo com técnicas descritivas

utilizadas nesta investigacdo sdo técnicas de triangulacdo que tem trés
componentes: 1) Técnicas de observagdo, 2) Técnica de entrevista e 3) Técnica de
documentagdo. E os dados coletados pelo pesquisador foram analisados por mais de quatro
etapas: 1) reduzir os dados, 2) verificar os dados, 3) discussdo dos dados e 4) *
h. O objetivo principal é obter dados coerentes na investigacdo, dados
crediveis ou validos dos participantes. Os dados utilizados nesta pesquisa sdo dados
documentarios dados coletados por fontes escritas nomeadamente os nimeros em Tétum-prasa
utilizado por falantes do Tétum-prasa. Os dados basicos sdo dados obtidos no campo da
pesquisa. O resultado desta pesquisa e¢ analise dos dados, mostra que o desvio numeragdo no
Tetim sdo cometidos ﬁor falantes de Tétum-praca, na classe Proletaria, na classe Burguesia, na

classe Média, e na classe de Elite. Esse acontece por forte influéncia das regras e
caracteristicas das linguas estrageiras como Portugués e Indonésio. ﬁ

que o desvio de numeragdo cometidos pelos falantes do Tétum-Praga, em
geral nos numeros cardinais, nimeros ordinais e numeracdo romana (exceto pelo falante
Tétum-Praga na classe proletario) por desconhecimento ¢ inutilizadas nas suas comunicagdes
diarias.

Palavras-chave: Numerais, Falantes do Tétum-Praca, Lingua Tétum.
Fonte: dado da pesquisa compilado no dia 27 de dezembro de 2023.

Com base na teoria proposta por Lea e Street (2006; 2014) sobre os trés modelos de
producdo académica no ensino superior e de “(Re)escrita e estilo”, em Fiad (2013a) baseada
em Bakhtin (1997), o resumo de Kailoi, assim como dos outros participantes, pode ser
discutido. Vale destacar que as expressdes ou palavras realcadas nos resumos produzidos
pelos alunos refletem tanto inadequacdes gramaticais e estruturais quanto a maneira como as
discussdes abordam as complexidades apresentadas pelos participantes. Para facilitar a
identificacdo, usei cores variadas, escolhidas sem um critério fixo, para destacar expressoes
ou frases que considero inadequadas do ponto de vista gramatical e linguistico. A seguir,
abordarei a discussdo apresentada no texto de Kailoi. Cada modelo contribui com
perspectivas complementares que permitem compreender suas dificuldades, avangos e
potencialidades em um contexto multilingue.

No modelo de habilidades de estudo, o foco recai sobre a capacidade técnica do aluno

de produzir textos conforme as normas gramaticais e estruturais do género académico. Sob

> A figura do resumo consta no anexo deste trabalho
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essa perspectiva, o resumo de Kailoi seria avaliado como insuficiente devido as inadequagdes
gramaticais, como problemas de concordancia verbal e nominal, além de redundancias que
comprometem a clareza do texto. Por exemplo, na frase “os dados coletados pelo
pesquisador foram analisados por mais de quatro etapas”, a redundancia “por mais de
quatro etapas” poderia ser eliminada para garantir maior objetividade. Embora esses
problemas evidenciem a necessidade de aprimoramento técnico, eles também revelam o
desafio enfrentado por ele ao transitar entre o uso cotidiano do tétum e as demandas
académicas do portugués.

Ja o modelo de socializa¢do académica amplia essa visdo ao considerar ndo apenas o
dominio das habilidades técnicas, mas também a capacidade de o participante se integrar as
convengdes discursivas do meio académico. Nesse sentido, observo que o aluno segue a
estrutura bésica de um resumo académico — introdugdo, objetivo, metodologia, andlise de
dados e resultados —, 0 que demonstra sua familiaridade emergente com as praticas do género.
Isso indica que Kailoi esta assimilando as convencdes formais da escrita académica, mesmo
que ainda enfrente desafios relacionados a coesdo textual e a precisdo no uso do portugués.

Por outro lado, o modelo de letramentos académicos propde uma discussdo mais
abrangente, considerando o contexto sociocultural em que o estudante estd inserido. Como
falante nativo de tétum e aprendiz do portugués, sua escrita reflete as particularidades de um
ambiente multilingue, no qual o portugués, apesar de ser uma das linguas oficiais, ¢ pouco
utilizado em seu Departamento de Ensino. Essa abordagem permite compreender que suas
dificuldades ndo se restringem a falta de habilidades técnicas ou desconhecimento das
convencdes académicas, mas estdo profundamente enraizadas nas dindmicas culturais e
linguisticas de seu contexto. Segundo Fiad (2013a), dialogando com Bakhtin (1997), o estilo
¢ inseparavel dos géneros discursivos e resulta de escolhas linguisticas que refletem as
interagOes entre autor, destinatario e contexto. Assim, a escrita de Kailoi demonstra tanto suas
limitagdes quanto seu progresso em articular um estilo académico que seja significativo e
contextualizado.

Ao considerar esses trés modelos de discussdo, percebo que a produgdo académica
desse participante ndo deve ser avaliada apenas como um produto final, mas como parte de
um processo continuo de inser¢ao nas praticas académicas. Suas escolhas estilisticas, mesmo
que ainda marquem a transi¢cdo entre a linguagem cotidiana e a acad€mica, refletem um
esforco significativo para adaptar-se as normas culturais e linguisticas do meio académico.

Por exemplo, sua capacidade de estruturar o resumo conforme as convengdes indicam que ele
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estd se apropriando do estilo académico de maneira gradual, integrando-o as suas vivéncias
em um ambiente multilingue.

Concluindo, Kailoi apresenta particularidades que tornam sua trajetoria académica
unica. Apesar das complexidades com vocabuldrio técnico, coesao textual e organizagdo de
ideias, ele demonstra um avango significativo em sua jornada de letramentos académicos. Sua
producdo reflete ndo apenas a integracdo as convengdes formais do género, mas também o
impacto de um contexto sociolinguistico onde o portugués ¢ uma segunda lingua. Sob a
perspectiva de Lea e Street (2006; 2014) e de Fiad (2013a), embasada em Bakhtin (1997), o
estudante ndo esta apenas adquirindo habilidades de estudo e passando por uma socializagdo
académica, mas também construindo sua identidade como autor académico em didlogo com
um contexto multilingue, evidenciando o carater dindmico e significativo de seu aprendizado.

A seguir, apresento outras complexidades observadas em relagdo a producdo de

resumo, como no relato de Licia.

Ahh as vezes eu tenho algumas dificuldades porque os
vocabuldrios em portugués eu ndo domino bem, entio

Excerto 22 —a aluna relata que | 3 vezes tenho repeticio das palavras.

Entrevista realizada em 19 de janeiro de 2024

Fiad (2016) ressalta que a escrita académica € uma pratica social e discursiva,
influenciada pelo contexto em que ocorre. A autora também critica abordagens que tratam
dificuldades de escrita como falhas individuais, ignorando fatores socioculturais. Essa
perspectiva ajuda a compreender os desafios enfrentados por Lucia, que relata dificuldades
com vocabulario em portugués e producdo de resumos académicos, ilustrando a complexidade
de escrever em uma lingua ndo materna.

No excerto acima, Lucia menciona a “repeticio das palavras” devido a falta de
dominio do “vocabulario”, um reflexo das complexidades que ela encontra ao lidar com a
escrita em uma lingua que nao ¢ sua lingua materna. Além desses desafios, também em um de

seus diarios de escrita sobre o curso ela aponta outros problemas:

Sobre este exercicio eu tenho alguns dificuldade,
porque ¢ dificil de identificar como a textualiza¢do, o
objetivo, a conclusao de um resumo. E também nesta

Excerto 23 — ao dizer que aula nos partilhamos as opinides.

Diario de escrita sobre o curso, compilada em 9 de dezembro de
2023
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Os desafios apontados por ela, no didrio, estdo em identificar as partes importantes de
um resumo cientifico, o que demonstra que as abordagens tradicionais, centradas apenas na
técnica, ndo foram suficientes para ajuda-la a compreender profundamente o processo de
textualizagao.

Essa complexidade inicial de Lucia pode ser lida a luz da critica de Fiad (2016) ao
modelo autonomo de letramento, que invisibiliza aspectos importantes do processo de escrita
dos alunos. No entanto, como veremos nos Excertos 24 e 25 abaixo (excertos do diario de
escrita sobre o curso), a situacdo da cursista melhora significativamente apds a socializacao de

ideias com a turma e a professora:

De seguida saltamos para a nova tarefa que
organizamos uma frase com a estrutura do género
resumo cientifico, resolver individualmente depois
que corrigimos conjunto com a professora e os
amigos. Este exercicio sinto-me mais facil porque
ja dominei bem o texto e mais facil para a
identificar.

Excerto 24 — Lucia relata

Diario de escrita sobre o curso, compilada em 12 de
dezembro de 2023

Com todos os exercicios valeu a pena porque
aumentou mais o meu conhecimento.

Em ultimo exercicio neste manual a professora
pediu cada um de noés irdo pesquisar ou escrever um
Excerto 25— Lucia ainda afirma que | resumo na pesquisa de monografia, dissertacio ou
tese relaciona como o exercicio anteriores.

Durante nesta aula fico muito felizes porque eu
consigo finalizar esse curso.

Diario de escrita sobre o curso, compilada em 12 de
dezembro de 2023

Ao refletir sobre a partilha de opinides e a corre¢do conjunta dos exercicios em torno
do resumo, Lucia afirma ter dominado melhor o género trabalhado e ter mais facilidade em
identificar as partes de um resumo cientifico. Essa mudanga pode ser interpretada como uma
consequéncia do aprendizado de Lucia, que resultou da interagdo dialogica que, segundo Fiad
(2016, p. 208), estd no cerne de “uma abordagem para andlise da lingua escrita, em variados

A . . A . Aan E3]
géneros, incluindo os géneros produzidos no contexto escolar e académico”.
O relato dessa aluna, que inclui excertos de momentos diferentes ao final do curso,

também ¢ significativo. No Excerfo 25 acima, ela expressa satisfagdo ao reconhecer que o
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exercicio “valeu a pena” e contribuiu para o aumento de seu conhecimento, demonstrando
que o processo dialdgico e a colaboracdo no contexto de ensino ajudaram-na a superar as
dificuldades iniciais.

Ao integrar os conteudos e aplicar as praticas adquiridas, Lucia percebe que suas
complexidades ndo sdo limitagcdes individuais permanentes, mas desafios que podem ser
superados com o apoio adequado e praticas de ensino que promovam a participagdo ativa e a
troca de conhecimentos. Isso aponta para um modelo teérico que valoriza a aprendizagem
colaborativa e a constru¢ao conjunta do conhecimento, como as abordagens dialdgicas
defendidas por Bakhtin, como apresentado por Fiad (2016).

Assim, as abordagens dialogicas e colaborativas de ensino, que se referem a métodos
que incentivam a troca de ideias e a constru¢cdo conjunta do conhecimento, frequentemente
defendidas por tedricos como Fiad (2016) em ambientes educacionais, sao fundamentais para
0 sucesso nos letramentos académicos, especialmente para alunos que, como Lucia e os
demais, enfrentam complexidades ao aprender e escrever em uma lingua ndo materna.

Para tanto, no Quadro 8 abaixo, esta o trabalho final produzido por Lucia. Trata-se de
uma tentativa da aluna de aplicar o que aprendeu durante a formag¢do no CPFA. Como
esclarecido na nota de rodapé 48, ao discutir o texto, percebi que a participante apresentou a
discussao e os resultados de uma pesquisa, o que sugere que o trabalho ja esta concluido. Para
confirmar essa questdo, entrei em contato diretamente com a estudante, que confirmou tratar-
se da atividade final solicitada pela professora ao término da formacdo. Segundo a
participante, ela escolheu o tema com base em exemplos trabalhados durante as licdes e

elaborou o texto conforme as orientagdes recebidas.

Quadro 8 - Producio do resumo final de Liicia apos a formacao

A dificuldade da lingua portuguesa no processo de aprendizagem

_ a lingua oficial do nosso pais de Timor-Leste e também

usamos esse lingua no ensino de aprendizagem. Todas as disciplinas nas aulas no ensino basico
até ao Encing superior maioria utilizamos estes linguas, por isso consideramos a lingua muito
importante de aprender, para que mais facil a dominar as areas, porque maioria das disciplinas
ﬁ esse lingua. Mas maioria dos alunos, professores e também alguns dos docentes ndo
comunicam uns aos outros com gsse lingua, é também alguns dos professores ndo encimam aos
alunos com a lingua portuguesa durante no processo de aprendizagem. Portanto quando os
alunos estudam na cadeira da universidade ndo dominam bem a lingua portuguesa porque nao
conhecem bem esse lingua no base, com estes duvidas os alunos também nos conseguem
escrever a defesa da monografia. O objetivo principal € para identificar os alunos e os
professores dominam a lingua portuguesa no de aprendizagem que aprendem e
encimam, a metodologia utilizada na pesquisa foi método de qualitativos, fui intervistar uma
das alunas nas universidades, _ durante no processo de aprendizagem os
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professores ndo encinam com a lingua portuguesa no processo de aprendizagem ou encinam
com outra lingua, em outro lado nos "alunos" também nao praticar a fala-la. Por isso as duvidas
levamos até ao academica. _ para os futuros educadores dominam bem a
lingua portuguesa para encinar os alunos para que no futuro ndo haja mais a dificuldades para
os alunos.

Palavra chave: lingua portuguesa, alunos, Encino de aprendizagem e ducadores.
Fonte: dado da pesquisa compilado no dia 12 de janeiro de 2024.

O quadro acima apresenta o resumo da Lucia que destaca a complexidade da
aprendizagem da lingua portuguesa no Timor-Leste, sublinhando sua importancia como
lingua oficial e ferramenta de ensino.

O texto da aluna em discussdo apresenta caracteristicas que podem ser discutidas a luz
dos trés modelos de letramentos académicos apresentado anteriormente e com base na
abordagem de Fiad (2013a), fundamentada em Bakhtin (1997), como ja feito com Kailoi

Sob a perspectiva do modelo de habilidades, é possivel identificar dificuldades
técnicas, como inadequagdes ortograficas, exemplificadas em “encinam” em vez de
“ensinam” ¢ “utilisam” em vez de “utilizam”, além de inconsisténcias na concordancia
verbal e nominal e redundancias que comprometem a clareza e a precisao do texto. Esses
aspectos indicam que a estudante ainda ndo domina plenamente as regras gramaticais € a
estruturacao basica necessaria para o contexto académico.

Ja na perspectiva da socializag¢do académica, o texto demonstra que a participante esta
em um estdgio inicial de apropriacdo das convengdes do género académico. Apesar das
limitagdes, ela consegue organizar o resumo de maneira basica, apresentando uma estrutura
logica que revela progresso no alinhamento as praticas discursivas esperadas. Essa tentativa
inicial de constru¢do textual ¢ evidéncia de que a aluna comega a entender e incorporar
elementos do discurso académico, embora ainda precise de suporte para aprimorar sua pratica.

Considerando o modelo de letramentos académicos, o contexto sociocultural
multilingue de Timor exerce uma influéncia significativa sobre a producao textual da aluna e
dos outros trés participantes, conforme discutido em seus textos. O portugués, sendo uma
lingua ndo materna e de uso restrito no ambiente académico e social, apresenta desafios
adicionais a escrita, que se refletem em escolhas discursivas e estilisticas marcadas por
limitagdes. No entanto, essas escolhas também demonstram um esfor¢o continuo em negociar
significados e adaptar-se as demandas do contexto académico, mesmo em um ambiente onde

0 acesso ao portugués ainda € restrito.
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Ao dialogar com a perspectiva de Fiad (2013a) e Bakhtin (1997), observo que as
escolhas estilisticas do texto revelam a tentativa da aluna de estabelecer um didlogo com o
leitor académico. Ainda que limitadas por complexidades técnicas e de vocabulario, suas
decisdes refletem a interacao entre o autor ¢ seu destinatario, caracteristica essencial de todo
texto. A repeti¢do de palavras e o uso de conectores, por exemplo, embora possam ser
interpretados como problemas estilisticos, também apontam para uma tentativa de responder
as demandas de clareza e organizag¢ao impostas pelo género académico.

As particularidades dessa estudante, portanto, nao se limitam as complexidades
técnicas e estilisticas. O texto reflete o esforco da aluna para enfrentar os desafios de um
contexto multilingue e as exigéncias do ambiente académico. Ele evidencia um progresso
significativo no desenvolvimento de suas praticas de letramentos académicos. A estrutura do
texto e a tentativa de seguir o formato adequado indicam que, com o apoio continuo dos
professores e atividades colaborativas, a aluna tem potencial para superar dificuldades e
aprimorar suas praticas na escrita académica. Dessa forma, o texto pode ser visto como
resultado das interacdes em sala de aula, das praticas culturais ¢ do esforco pessoal da
estudante para aprender a escrever dentro do ambiente académico.

Por outro lado, Beldan’s também expressa situagdo semelhante a do Kailoi e da Lucia.

Na entrevista feita,

[...] Mas ¢ outra coisa, acho que também na parte da
linguistica é do vocabuldrio. Sim, além mais os

Excerto 26 — Beldan’s afirma conectores.

Entrevista realizada em 23 de janeiro de 2024

O relato de Beldan's mostra que ele tem dificuldades com o vocabulario técnico e com
0 uso de conectores em portugués, aspectos que também considera fundamentais para o
discurso académico. Esses problemas estdo alinhados com as ideias de Guimaraes (2018, p.
52), embasadas em Bakhtin (2011) e seu circulo, discute os desafios enfrentados por
estudantes para se tornarem ‘““autores-criadores” em uma lingua que ndo € a sua materna.

No caso desse participante, seu aprendizado reflete um processo ativo de construgao
de competéncias linguisticas, que requer mais do que estratégias de ensino. Guimaraes (2018,
p. 35) aponta que “ensinar uma lingua ndo materna exige estratégias diferentes daquelas
utilizadas no ensino de uma lingua materna”, mas o aprendizado também envolve esforcos
especificos do aluno, como lidar com as limitagdes iniciais e negociar significados em um

idioma ainda em aquisigao.
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Essa preocupagdo com o vocabulario e os conectores reflete a realidade
sociolinguistica do Timor, onde o tétum ¢ amplamente utilizado no cotidiano e o portugués ¢
restrito ao ambiente escolar. Essa situacao refor¢a a observacao de Guimaraes sobre “como se
realiza a producao de textos em que os alunos ndo dominam a lingua em que devem realizar
suas escritas” (Guimaraes, 2018, p. 35).

Portanto, o desafio de aprender portugués em um contexto multilingue ndo se resume
a questoes técnicas. Como apontam Lea e Street (2006; 2014), os letramentos académicos
requerem a participagdao dos estudantes em praticas sociais que os ajudem a superar barreiras
linguisticas e a se adaptar as demandas da academia. Nesse contexto, o ensino deveria ir além
da abordagem limitada a gramatica e ao vocabulario, incorporando estratégias discursivas que
facilitassem a inclusdo dos alunos no ambiente académico. No curso investigado, ainda que
haja um foco no ensino da lingua, ¢ necessario aprofundar a ado¢ao dessas estratégias para
promover uma insercdo mais efetiva dos estudantes nas praticas académicas. Além disso, €
fundamental considerar as relagdes de poder, autoridade e identidade que permeiam esse
espaco, promovendo uma formag¢ao mais critica e integrada.

Ademais, o cursista também relatou, em um dos seus diarios de escrita sobre o curso,

que

As partes que nds preferimos, eu também prefiro muito,
como na parte da produciio de escrita, entre as frases do
uso de conectores ¢, além disso, como acrescentar bem as
ordens das gramaiticas entre os modos e os tempos
verbais.

Excerto 27 — Beldan’s relata

Diario de escrita sobre o curso, compilada em 11 de dezembro de
2023

O interesse de Beldan’s na organizag¢do gramatical e no uso de conectores reflete um
engajamento positivo com os aspectos técnicos da escrita académica, evidenciando seu
esforco para alcangar clareza e coesdao textual. Esse foco, como apontam Motta-Roth e
Hendges (2010), destaca a importancia dos conectores como marcadores metadiscursivos que
orientam o leitor e contribuem para a organizacdo do texto. No entanto, ¢ importante situar
esse esforgo dentro de um contexto mais amplo, como sugerem Fischer e Dionisio (2011), que
enfatizam a necessidade de alinhar a producao textual as normas e convengdes especificas das
comunidades académicas. Embora as falas desse aluno revelem um estdgio inicial nesse
processo, com énfase em habilidades técnicas, elas também indicam seu progresso no

entendimento das expectativas discursivas e retoricas do ambiente académico.
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Portanto, com aquilo que foi discutido, em um de seus didrios de escrita sobre o curso

o aluno afirma que

Ultimamente, na nossa aula com o professor X, ficou
com o trabalho como escrever um resumo para
entregue no dia seguinte para completar da minha
aula do curso nivelamento no Leitorado Guimaraes Rosa,
Dr. Francisco Machado, FEAH-UNTL.

Excerto 28 — Beldan’s afirma

Diario de escrita sobre o curso, compilada em 18 de dezembro
de 2023

A fala de Beldan’s sobre a entrega de resumo no curso de nivelamento destaca um
aspecto fundamental de sua participacao no CPFA, evidenciando sua capacidade de aplicar na
pratica os conhecimentos adquiridos ao longo da formacdo. No Quadro 9 abaixo, podemos
observar o resumo elaborado por ele.

Beldan’s desenvolveu um texto detalhado que reflete seu trabalho de conclusdo de
curso, destinado ao Departamento de Formagao de Professores do Ensino Bésico da FEAH-
UNTL. O documento foi elaborado como parte dos requisitos para a obtengdo do titulo de
Licenciado, apresentando a pesquisa e seus resultados de forma abrangente. Antes da
discussdo, confirmei com o estudante que o contetido corresponde a sua monografia, que esta
em fase de finalizagdo. Atendendo a solicitagdo para o trabalho final do curso, o participante
optou por entregar essa sintese. Vemos a seguir, como apresentado a discussdo para esse

trabalho.

Quadro 9 - Producio do resumo final de Beldan’s ap6s a formacao

O USO DO VERBO SER E IR NO PRETERITO PERFEITO
SIMPLES DA LINGUA PORTUGUESA AOS ALUNOS DO 82 ANO
NA ESCOLA BASICA CENTRAL 10 DE ABRIL 99 GLENO-
ERMERA

Resumo: O presente deste trabalho cujo tema “o uso do verbo ser e ir no pretérito perfeito
simples da Lingua Portuguesa aos alunos do 8% ano na Escola Basica Central 10 de Abril 99
Gleno-Ermera”. Segundo a opinido por Halliday & Matthiessen (1999, p. 2) afirmam que “o
verbo indica o estado permanente, ¢ um dos principais verbos de ligacdo e como tal a sua
funcdo ¢é ligar o sujeito e suas caracteristicas predicativo do sujeito € o verbo concorda com o
predicativo em vez de concordar com o sujeito”. Baseia-se no tema do estudo apresenta-se o
objetivo geral desenrola-se nos seguintes objetivos especificos: 1. Caracterizar o saber das
capacidades dos alunos no contexto na disciplina da Lingua Portuguesa o uso dominante o
verbo ser ¢ ir; 2 Identificar os problemas que os alunos encontram no uso do verbo ser e ir na

Lingua Portuguesa; 3. Caracterizar o sentido do verbo ser e ir na na Lingua Portuguesa e t€ém I
. Quais sdo os conhecimentos dos alunos na
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aprendizagem do uso do verbo ser e ir na construcdo da frase ? Como definir as posi¢des do
uso do verbo ser e ir no pretérito perfeito simples do indicativo na aprendizagem da lingua ?
No contexto de investigacdo do estudo de caso do tipo de i dados apresentam a
entrevista e questionario, enquanto de acordo com a técnica e analise de dados obtidos enfoque
entre o método qualitativo e quantitativo e reforga com o pressuposto téoricos, assim segundo o
pensamento Trivifios (1987) disse que ““ a abordagem de cunho qualitativo trabalha os dados
buscando seu significado, tendo como a base a percep¢do do fenomeno dentro do seu
contexto” e por ao outro lado a ideia (Biklen, 1994) afirma que “o método quantitativo
preocupa-se com representatividade numérica, isto é, com a medigdo objetiva e a quantificagao
dos resultados”. Os principais resultados do estudo pelos questionarios aos alunos devem
apresentar: o resultado por questionario com percentagem reduzido/baixa entre 3% a 6%, a
percentagem média entre 10% a 16% e percentagem maximos entre 20% a 30%. Portanto nos

seguintes resultados apresentados por entrevistas devem apresentar somente “‘categoria,
caracteristicas, frequéncias e percentagens”.
I - c o fundamento da gramatica, o verbo, o verbo ser, o verbo ir, enquanto por

apoio de contextualizacdo bésica, tedrica e metodologica no estudo de caso apresentado na
Escola Ensino Bésico Central 10 de Abril 99 Gleno-Ermera.

Palavra-chave: Ensino-aprendizagem do verbo ser e ir ; Ensino Bésico Central Gleno-Ermera.

Fonte: dado da pesquisa compilado no dia 26 de dezembro de 2023.

A discussao do resumo produzido por Beldan’s evidencia aspectos importantes de seu
processo de desenvolvimento de letramentos académicos, especialmente no contexto
multilingue do Timor. Observo que, no modelo de habilidades de estudo, o texto apresenta
complexidades relacionadas a concordancia verbal e nominal, redundancias e desafios na
organizagdo textual, que comprometem a clareza e a fluidez da produgdo. Por exemplo,
problemas como a falta de concordancia entre sujeito e verbo ou entre substantivos e adjetivos
refletem que o dominio técnico da lingua portuguesa ainda estd em desenvolvimento. Apesar
disso, noto o esforco do aluno em estruturar suas ideias de acordo com as demandas do
discurso académico, o que representa um avango positivo em seu aprendizado.

Ja considerando o modelo de socializacdo académica, Beldan’s demonstra certa
familiaridade com as convengdes académicas, organizando o texto com base em um tema
central — o uso dos verbos “ser” e “ir” no pretérito perfeito simples — e apresentando
elementos como objetivos, metodologia, resultados e conclusdo. A mengdo a coleta e andlise
de dados, realizada com o uso de entrevistas e questionarios, reflete sua tentativa de estruturar
o texto de acordo com as convengdes do género académico, ao incluir métodos de pesquisa e
organizar as ideias com base nas normas discursivas da area. No entanto, a apropriacdo dessas
praticas ainda estd em um estdgio inicial, exigindo um processo gradual de adaptacdo e

inser¢ao no contexto académico.
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Por outro lado, ao considerar o modelo de letramentos académicos, é possivel
perceber como o contexto multilingue timorense impacta diretamente sua produgdo textual.
Produzir um resumo académico em portugués, uma lingua ndo materna para a maioria dos
estudantes, representa um desafio significativo. Nesse sentido, o texto reflete o esforco do
participante em negociar significados e integrar os padrdes do discurso académico, mesmo
diante das limitacdes linguisticas e metodoldgicas que enfrenta. O contexto educacional,
caracterizado por recursos limitados e uma abordagem de ensino em portugués em
desenvolvimento, contribui para a complexidade desse processo.

A discussdo de Fiad (2013a), em didlogo com Bakhtin (1997), complementa essa
compreensdo, ao destacar a relacdo entre estilo, contexto e destinatario. O texto desse aluno
evidencia a tentativa de adequagdo ao estilo académico, enquanto enfrenta complexidades na
organizagdo e clareza das ideias. Essas complexidades refletem as barreiras linguisticas e a
falta de coesdo textual, mas também apontam para o esfor¢o do estudante em participar do
didlogo académico. A escolha temadtica, centrada no uso de verbos em um tempo verbal
especifico, destaca uma tentativa de alinhar fundamentos teéricos aos desafios praticos do
ensino de portugués no Timor.

Por fim, o resumo produzido por esse estudante apresenta uma combinacao de analise
linguistica e abordagem metodologica que revela sua preocupagdo em contribuir para a
constru¢do do conhecimento no contexto local. A inclusdo de dados quantitativos e
qualitativos demonstra o esfor¢o em atender as demandas académicas. A aten¢do dada aos
conectores e aos tempos verbais reflete sua busca por aprimorar sua escrita, evidenciando um
percurso formativo comprometido com o desenvolvimento académico. Assim, o texto de
Beldan’s demonstra tanto as dificuldades quanto os avancos de um estudante que navega
entre as complexidades de um contexto multilingue e as exigéncias dos letramentos
académicos.

Vemos a seguir, a fala da aluna Mau Adan em relagdo a producdo do resumo
académico.

A participante menciona que a falta de pratica ¢ um dos motivos pelos quais sente
dificuldades, especialmente com palavras novas e constru¢des mais sofisticadas. Como vemos

no excerto a seguir.

Sim, para mim quando fiz alguns resumos tenho
sempre dificuldade [...] € para utilizar algumas como
palavras mais novos, como palavras bem construidas
assim, eu ainda ndo posso, [...], nunca fiz pratica, por

Excerto 29 — Mau Adan conta
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isso para mim € pobre as palavras de glossarios.

Entrevista realizada em 22 de janeiro de 2024

A ideia de Mau Adan, que destaca a falta de pratica como uma das principais razdes
para suas dificuldades com “palavras mais novos” ¢ “bem construidas”, pode ser
diretamente relacionada ao argumento de Oliveira (2016), que afirma que muitos estudantes
universitarios ndo desenvolvem plenamente o dominio sobre a escrita académica devido a
auséncia de ensino especifico e discussdes sobre os aspectos dessa escrita ao longo de sua
formagdo. Além disso, a abordagem limitada sobre os gé€neros académicos durante a
universidade impacta diretamente o processo de aprendizado ¢ o desenvolvimento das
praticas necessarias.

No caso de Mau Adan, sua concepcao de letramentos académicos parece estar sendo
desenvolvida a partir das experiéncias no curso, que lhe oferecem um primeiro contato mais
estruturado com as praticas de escrita académica. Isso se reflete em sua percepc¢ao sobre a
importancia da pratica continua de leitura e escrita para ampliar o vocabulario e desenvolver
habilidades essenciais, como a organiza¢do de ideias, o uso adequado de novos termos e a
compreensdo de sua relagdo com poder, identidade e autoridade na academia (Lea; Street,
2006, 2014).

Entretanto, ¢ importante destacar que, embora o vocabuldrio seja um componente
importante, ele por si sO6 ndo garante uma boa escrita académica. Essa ¢ uma concepg¢ao
pessoal, baseada na minha compreensdo de que a escrita académica envolve ndo apenas o
dominio do vocabulario, mas também a organizagdo das ideias, a coesdo textual e o uso
adequado de estratégias discursivas. Como ja mencionado por Guimaraes (2018, p. 50), em
didlogo com Bakhtin (2011) e seu circulo, para que o sujeito se constitua como “autor-
criador” de seus textos em lingua nao materna, ¢ necessario um conhecimento da lingua que
transcenda os aspectos estruturais, alcangando o plano discursivo.

No curso investigado, os professores fazem um esforco para possibilitar isso,
oferecendo atividades que, além de abordarem a gramatica e o vocabulério, incentivam a
reflexdo critica sobre o uso da lingua em diferentes contextos académicos. No entanto, esse
aspecto do ensino, embora presente, ndo ¢ trabalhado de forma consistente e aprofundada,
limitando o desenvolvimento de uma compreensdo mais profunda das praticas discursivas
necessarias na producdo académica.

A partir dessa perspectiva de Guimaraes (2018), Oliveira (2016) propde que, em vez

de encarar a lacuna nos letramentos dos alunos como um déficit, ¢ fundamental considerar
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suas historias de letramentos anteriores. No caso de Mau Adan, a auséncia de um contexto
imersivo no portugués académico e a falta de recursos, como glossarios, contribuem para sua
inseguranca em relacdo a escrita. Portanto, ao reconhecer as experiéncias prévias de
letramentos dos estudantes e ao criar oportunidades para reflexdo e pratica continua, os
professores podem auxiliar no desenvolvimento das praticas necessarias, ajudando os alunos a
se tornarem mais confiantes em sua escrita académica (Oliveira, 2016).

Assim, em seu diario de escrita sobre o curso, ela relata que

Dentro da aula discutimos com os colegas sobre os
exercicios dos textos, partilhamos nossos conhecimentos
em Portugués, e isso faz nos a ter uma aula divertida e
participada, onde todos se mostram uma socializagdo
mutua, e também a pratica do portugués. As aulas sdo
dadas em portugués. Para os que tém dificuldade em
portugués a professora tenta falar
pormenorizadamente até uja a lingua tétum para
facilitar a sua compreensio.

Portanto, no fim da aula sugerimos a professora para
marcar mais um encontro para podermos finalizar a nossa
ligdo. Assim terminamos a nossa aula com uma tarefa
de escrever um resumo cientifico para a nossa futura
pesquisa.

Excerto 30-Mau Adan relata

Diario de escrita sobre o curso, compilada em 5 de dezembro de 2023

No excerto acima, vemos uma evolugdo no processo de aprendizagem de Mau Adan.
Ela relata que a interagdo com colegas e a participagdo ativa nas discussdes em sala de aula
ajudam a criar um ambiente de socializagdo e pratica do portugués. Essa experiéncia dialoga
diretamente com a concepcao dialdgica da linguagem, conforme discutida por Fiad (2016),
que se baseia nos pressupostos tedricos de Bakhtin. A autora destaca a importancia de
abordagens que tratam a escrita académica como uma préatica social e discursiva, em vez de
uma atividade isolada.

Para isso, no caso de Mau Adan, a utilizagdo de estratégias de mediagdo linguistica
pela professora, como a explicagdo em tétum para facilitar a compreensdo dos alunos, reflete
uma pratica mais inclusiva e contextualizada. Embora Oliveira (2016) ndo estivesse
discutindo o uso do tétum especificamente, sua abordagem aponta para a importancia de
praticas pedagogicas que atendam as necessidades linguisticas, discursivas e culturais dos
alunos. Tais praticas ajudam a criar um ambiente colaborativo e acolhedor, promovendo

maior seguranga no uso do portugués para a escrita académica.
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Ao final do diario, a sugestdo de um novo encontro para finalizar a li¢ao e aprimorar o
resumo cientifico demonstra a importancia do tempo e da pratica continua na escrita. Dessa
forma, no Quadro 10 abaixo, ¢ apresentado o trabalho final elaborado pela Mau Adan.

O texto elaborado pela aluna também foi uma tentativa de colocar em pratica o que
aprendeu durante a formag¢do no CPFA. Como ja esclarecido, ao discutir esse trabalho,
percebi que a participante apresentou a discussdo e os resultados de uma pesquisa, o que
sugere que o documento ja esta concluido. Para confirmar essa questdo, também entrei em
contato diretamente com a estudante, que confirmou tratar-se da sintese da atividade final
solicitada pela professora ao término da formagdo. Assim como a declaracdo de Lucia
apresentada anteriormente, Mau Adan criou o tema com base em exemplos trabalhados
durante as ligdes e desenvolveu o material seguindo as orientacdes fornecidas.

Quadro 10 - Producio do resumo final de Mau Adan apos a formag:éios1

A lingua portuguesa ¢ uma lingueW, se ndo a pratica.
Assim, no caso dos estudantes, a lingua portuguesa ¢ muito dificil.
Portanto, o objetivo do trabalho € para criar um ambiente colaborativo na pratica da lingua
portuguesa no processo de aprendizagem. Almetodologia utilizada BHEGIESE na oralidade que
ocorre na sala de aula, entre professores e estudantes na disciplina da lingua portuguesa. Desta
analise de dados, mostra que a maioria dos estudantes ndo sabem falar em portugués, pois,
dificil de construir frases.

ERISINE, ¢ importante praticar a lingua portuguesa na sala de aula. E os professores também
devem expressar em portugués na sala de aula. Assim, os estudantes também podem aprender e
tém nog¢ao de aprender o portugués.

Fonte: dado da pesquisa compilado no dia 26 de dezembro de 2023.

A discussdo do resumo de Mau Adan revela aspectos distintos de seu percurso nos
letramentos académicos, com particular énfase em sua adaptacdo ao contexto multilingue do
Timor. Ao revisar seu texto, percebo que a aluna enfrenta complexidades ndao apenas
linguisticas, mas também culturais e estruturais, que sdo comuns a estudantes de linguas nao
maternas em contextos educacionais em desenvolvimento. Ao observar o modelo de
habilidades de estudo, o resumo dela demonstra a complexidade de trabalhar com o portugués
como segunda lingua, com falhas na concordancia verbal e nominal. Um exemplo claro disso
¢ a discordancia entre o sujeito e o verbo em expressdes como “a maioria sentem”,
evidenciando um estdgio ainda inicial do dominio técnico da lingua portuguesa. Essas

complexidades sdo comuns a aprendizes que lidam com uma lingua que ndo ¢ sua lingua

>1 A figura do resumo consta nos anexos deste trabalho
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materna, o que exige um processo continuo de adaptacdo e reflexdo sobre o uso linguistico.
Além disso, as redundancias no texto, como “dificil de entender (falar)”, indicam uma
tentativa de reforcar a ideia de maneira repetitiva, um recurso que pode ser visto como um
reflexo de inseguran¢a na organizagao das ideias.

No entanto, ao focar no modelo de socializa¢do académica, é possivel perceber um
aspecto valioso do texto da participante: sua tentativa de se alinhar com as convengdes do
género académico. O resumo segue uma estrutura tipica de apresentagao de tema e objetivos,
e embora a coesdo entre as partes do texto ainda precise de ajustes, ¢ claro que a aluna esta
consciente das expectativas académicas. A introdugdo ao tema e a organizacdo das ideias
indicam que Mau Adan estd buscando compreender as demandas formais do ambiente
académico, tentando seguir um padrdo académico, o que representa um esfor¢o positivo. No
entanto, a falta de coesdo entre a exposi¢do do tema, objetivos e métodos sugere que ela esta
no comego dessa trajetoria de adaptacdo ao discurso académico. A desorganizagdo ¢ a
desconexao entre as secoes do texto revelam uma tentativa de estruturar suas ideias, mas
ainda h4d um longo caminho a percorrer para alcancar a fluidez esperada.

Sob a otica dos letramentos académicos, o texto dessa participante reflete as
especificidades do contexto timorense, onde o portugués ¢ uma lingua ndo materna para
muitos estudantes, como foi discutido nos resumos dos trés participantes. Nesse sentido, o
resumo revela a aluna negociando as praticas académicas com suas proprias experiéncias
culturais e linguisticas. A escrita dela, apesar das complexidades linguisticas evidentes,
expressa seu esforco em integrar os requisitos académicos com o contexto local. Sua
producdo ¢ um reflexo da transicdo entre a comunicacdo cotidiana e a académica, um
movimento complexo que exige a reconfiguracdo do seu discurso conforme as normas do
género académico. O fato de Mau Adan, uma estudante do Departamento de Ensino de
Lingua Portuguesa, tentar produzir um resumo académico seguindo as exigéncias desse
género, sendo o portugués sua segunda lingua, representa um grande avanco em sua jornada
educacional.

A perspectiva teorica de Fiad (2013a) com base em Bakhtin (1997) reforca a
compreensdo de que a escrita académica dessa participe, embora ainda necessite de
refinamento, reflete seu esforco de posicionamento dentro de um didlogo académico que
transita entre sua realidade local e as exigéncias globais. A aluna esta, de forma gradual,
incorporando as expectativas do discurso académico em portugués, uma lingua com a qual ela
tem uma relagdo em constante construcdo. Sua escolha de tema, centrada na lingua

portuguesa no Timor, aponta para a busca por uma reflexao critica sobre as especificidades do



110

ensino dessa lingua no contexto timorense. A tentativa de usar conceitos académicos no
contexto local mostra um esfor¢o real em entender e adaptar as regras de escrita para seu
proprio jeito de se comunicar e para a cultura local.

Em conclusdao, o resumo de Mau Adan mostra seu progresso em enfrentar desafios
linguisticos e culturais ao tentar se adaptar aos padrdes académicos. Embora haja falhas, seu
esfor¢o e comprometimento com o aprendizado sdo claros, refletindo um avango significativo
no processo de adaptagdo. Ela ¢ uma aluna ativa, com grande potencial para continuar se
aprimorando em sua jornada académica.

Em suma, os resultados deste estudo revelam avangos significativos dos alunos do
CPFA da FEAH-UNTL na compreensdo das convengdes académicas, mas evidenciam
também a necessidade de reconfigurar praticas pedagdgicas em parceria com o Leitorado
Guimaraes Rosa. Apesar de progressos na elaboragdo de resumos e no entendimento das
praticas académicas, persistem desafios relacionados ao uso de recursos linguisticos e a
organizagdo textual, reflexos de lacunas na formacao inicial em escrita académica, conforme
apontam Fiad (2011; 2015) e Marinho (2010b).

A produgdao de resumos, no entanto, transcende um exercicio técnico. Os alunos
participam de um processo social e dindmico de negociacdo de significados, alinhado a
perspectiva de Fiad (2013a), embasado em Bakhtin (1997). Essa pratica fomenta o
desenvolvimento da identidade académica e da voz autoral, promovendo uma adaptacao
gradual as exigéncias do género.

O estudo sugere que o CPFA poderia incorporar os principios dos Novos Estudos de
Letramentos (NEL), como a reflexdo sobre relagdes de poder, identidade académica (Lea e
Street, 2006;2014) e o papel do aluno como ‘“‘autor-criador” (Guimaraes, 2018, p. 51) com
base em Bakhtin (2011) e seu circulo. Atividades que conectem experiéncias pessoais €
sociais ao conteudo académico poderiam favorecer a autonomia, o pensamento critico e a

criatividade dos estudantes, transformando o curso em um espago mais inclusivo e reflexivo.



111

CONSIDERACOES FINAIS

Nestas consideragdes, oferecerei algumas reflexdes e sugestdes sobre a pesquisa
apresentada, retornarei aos pontos principais e buscarei responder a pergunta colocada na
introdugdo: como compreender as praticas de letramentos académicos relativas a
producio do género resumo de alunos de gradua¢ao em contexto multilingue, no Timor-
Leste?, bem como objetivos gerais e especificos apresentados.

Em resposta aos objetivos gerais e especificos deste estudo, os resultados evidenciam
que as historias pregressas de letramentos dos alunos timorenses no CPFA da FEAH-UNTL,
em parceria com o Leitorado Guimardes Rosa, tém uma influéncia significativa nas suas
praticas de letramentos académicos, especialmente na producdo do género resumo. A andlise
e discussdo dessas historias revelou que, apesar de estarem em um estagio inicial de
apropriagdo das praticas académicas, os alunos demonstraram uma compreensdo crescente
das convengoes e estruturas exigidas em contextos académicos. Nesse sentido, as praticas de
letramentos académicos, como a leitura e a escrita de resumos, se mostram mais complexas
do que um simples dominio técnico (Silva, Botelho e Oliveira, 2021), envolvendo também
aspectos culturais, familiares e sociais que refletem a realidade multilingue do Timor
(Guimaraes, 2018).

Essa complexidade se revela nas interagdes entre as diferentes linguas faladas no pais
e o contexto social, economico e cultural dos alunos, que sdo determinantes para a constru¢ao
de suas identidades académicas. Assim, a produgdo de resumos vai além do simples exercicio
técnico, refletindo a histéria de letramentos dos alunos e as especificidades do contexto
sociolinguistico local. A andlise e discussdo revelou que, ao usarem o portugués como lingua
ndo materna, os alunos enfrentam desafios, mas também encontram oportunidades de
desenvolvimento académico, destacando o papel da lingua portuguesa como um importante
meio de construcao dessa identidade.

Além disso, os resultados mostram que as praticas de letramentos académicos no
Timor, particularmente na FEAH-UNTL, sdao moldadas pela interagdo entre fatores como
lingua, cultura, economia ¢ métodos de ensino. O multilinguismo da nacdo, em que o
portugués € ensinado como lingua ndo materna, exerce uma influéncia decisiva sobre a forma
como os estudantes abordam a leitura e a escrita académica. Dessa forma, a producao de
resumos se revela como um reflexo ndo apenas das competéncias técnicas adquiridas, mas
também de como as praticas de letramentos estdo imersas em um contexto sociocultural e

linguistico dindmico (Oliveira, 2016), caracteristico de Timor-Leste.
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No entanto, com base na investigacdo realizada, considero que as falas dos
participantes indicam a predominancia de uma abordagem tradicional das praticas académicas
de escrita no curso investigado, com foco em habilidades técnicas de linguagem e pouca
atencao a dimensdes sociais mais amplas, como identidade, relagdes de poder e autoridade no
ambiente académico (Lea e Street, 2006; 2014).

Esta ideia ¢ consistente com o modelo autonomo de letramento descrito por Street
(2007), que assume que a leitura e escrita sdo consideradas como uma competéncia universal
e independente no seu ambiente social e cultural.

As perspectivas dos alunos revelaram que o CPFA da FEAH-UNTL, em parceria com
o Leitorado Guimaraes Rosa, contribui para a educacdo ao oferecer exercicios focados no
desenvolvimento de habilidades técnicas ¢ na promog¢ao da colaboragdao, como debates em
grupo, etc. Essas atividades visam ndo apenas aprimorar as competéncias técnicas, mas
também cultivar uma compreensdo da leitura e da escrita académica como uma pratica social.
No entanto, como o estudo foi realizado de forma online, sem observagao direta das aulas, as
conclusdes baseiam-se exclusivamente nas experiéncias relatadas pelos participantes. Isso
aponta para a necessidade de mais pesquisas para avaliar a implementagdo dessas praticas no
ambiente pedagogico.

Por outro lado, as analises e discussdes indicam que os alunos ainda tendem a
enxergar os letramentos académicos como um meio para adquirir conhecimento linguistico e
cumprir requisitos académicos, sem necessariamente refletir sobre as relagdes de poder e
autoridade que moldam a produ¢do académica. Essas relagdes estdo presentes na forma como
certos géneros académicos sdo legitimados e valorizados dentro da universidade, na
hierarquia entre diferentes tipos de conhecimento € no modo como as normas institucionais
determinam quem pode falar, escrever e ser reconhecido como uma voz autorizada na
academia (Lea e Street, 2006; 2014).

Esse enfoque técnico e normativo na educacao formal pode negligenciar questdes mais
complexas, como a constru¢do da identidade autoral e a negociagcdo de posigdes discursivas
nos textos (Fiad, 2013a), fundamentada em Bakhtin (1997).

Contudo, as praticas pedagogicas relatadas pelos participantes do CPFA da FEAH-
UNTL, em parceria com o Leitorado Guimardes Rosa, mostram um caminho positivo para o
aprimoramento do ensino da escrita académica. Estratégias como debates, leitura orientada e
atividades em grupo tém se mostrado eficazes para ajudar os alunos a encarar a aprendizagem

académica como um processo social. Embora os dados ndo tenham evidenciado reflexdes
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explicitas sobre as relagdes de poder, € possivel reconhecer que o curso contribui para ampliar
as perspectivas dos alunos, promovendo a inclusdo de vozes e ideias no contexto académico.

Integrar o trabalho de Guimaraes (2018, p. 51) em didlogo com Bakhtin (2011) e seu
circulo, que destaca a ideia do “autor-criador”, pode ampliar nossa compreensao das praticas
de letramentos académicos. Para Guimaraes, a escrita ndo ¢ apenas uma técnica, mas também
um processo de criatividade dos alunos que, ao se estabelecerem como escritores, sao
influenciados pelas questdes culturais e sociais que os cercam. A ideia de autor-criador sugere
que a escrita deve ser vista como um espacgo ativo onde os alunos nao apenas produzem, mas
também escrevem e declaram seu papel no campo académico.

Nesse sentido, o trabalho de Fiad (2013a), com base em Bakhtin (1997), sobre
“(Re)Escrita e Estilo”, complementa essa ideia, enfatizando a importancia do didlogo na
aprendizagem. Para Fiad (2013a), fundamentada em Bakhtin (1997), o estilo ndo ¢ um
elemento fixo, mas uma constru¢gdo em constante mudanga, refletindo as relagdes entre
diferentes vozes. Portanto, a aprendizagem académica ndo deve ser vista como um produto
final técnico, mas como um processo continuo de comunicagdo e (re)significacdo no qual os
alunos se envolvem ativamente com textos e vozes dos outros, em um campo de relagdes de
poder, autoridade e identidade (Lea e Street, 2006; 2014).

Concluo, entdo, que, embora as praticas de letramentos académicos analisadas e
discutidas neste estudo evidenciem uma énfase na competéncia técnica, elas possuem um
grande potencial para integrar dimensdes sociais e criticas que enriquecem a experiéncia
académica dos estudantes. Evidéncias mostram que os alunos reconhecem o apoio do
professor e valorizam a participagdo em atividades que os incentivam a refletir sobre a leitura
e a escrita como um processo social. Essa abordagem destaca o papel fundamental dos
mediadores instrucionais na melhoria das praticas de leitura e escrita (Kleiman, 2005).

Finalmente, esta pesquisa destaca a necessidade de desenvolver praticas pedagogicas
que promovam uma melhor compreensdo da leitura e da escrita académica. Esta deve ser vista
ndo apenas como uma questao técnica, mas também como um processo social e dinamico, em
consonancia com a ideia de autor-criador de Guimaraes (2018), ancorada em Bakhtin (2011) e
seu circulo, e a abordagem de Fiad (2013a) com base em Bakhtin (1997), nos ajuda entender
como (Re) escrita ¢ uma forma de conectar e construir conhecimento. A énfase no suporte
instrucional fornecido pelo aluno sugere que interacdes instrucionais bem estruturadas podem
facilitar o desenvolvimento de praticas eficazes e criativas na escrita académica.

Acredito que as ideias propostas podem ser um ponto de partida para novas pesquisas

e trabalhos no contexto da leitura e da escrita académica, especialmente em contextos
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multilingues como o timorense, que requerem uma compreensdo profunda das interrelagdes

entre linguagem, poder, autoridade e identidade.
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APENDICE 1 - Roteiro de entrevista com os participantes

1.

Como vocé descreveria seu nivel de engajamento no curso de escrita cientifica? Oinsad

ita-boot deskreve ita-boot nia nivel envolvimentu iha kursu hakerek sientifiku?

Vocé acredita que o curso de escrita cientifica para este modulo Resumo atendeu as
suas expectativas iniciais? Por que? 2. lta-boot fiar katak kursu hakerek sientifiku ba

modulu Rezumu ida-ne'e kumpre ita-boot nia espetativa inisial sira? Tanba sa?

Como foi o retorno do resumo que vocé fez? 3. Oinsa ho feedback kona-ba rezumu

ne'ebe ita-boot halo?

Vocé teve alguma dificuldade para produzir este resumo? Compartilhe comigo
qual/quais. Ita iha difikuldade ruma atu hekerek rezumu? Fahe ba ha’u ida/sira

ne’ebée?

Que tipo de apoio do professor vocé recebeu para diminuir a(s) dificuldade(s)? Tipu

apoiu saida maka ita-boot simu hosi profesor atu hamenus difikuldade(sira)?

O que ¢ um bom resumo para vocé? Vocé se sente preparado para fazer um bom
resumo? Ba ita Saida mak rezumu ida di’ak? Ita sente preparadu/a hodi hakerek

rezumu ida-ne’ebé di’ak?

O que mais o professor poderia fazer para ajudar em suas dificuldades na produgado de
resumo? Saida tan mak manorin sira bele halo hodi tulun ho ita-nia difikuldade sira

atu produz rezumu?

Como ¢ a leitura dos textos académicos para voc€? Vocé tem alguma dificuldade? Se
vocé tem, me fale qual/quais? Ba ita, oinsd maka lee testu akadémiku sira? Ita iha

difikuldade ruma? Se ita iha, hateten mai ha’u ida/sira ne’ebé?

Quais foram as principais influéncias em seu processo inicial de leitura e escrita?

Saida maka influénsia prinsipal sira iha ita-boot nia prosesu lee no hakerek dahuluk?
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10. Quais tipos de materiais ou atividades de leitura e escrita eram comuns em seu
ambiente familiar durante a infancia e até agora? Tipu materidl ka atividade lee no
hakerek saida maka komun iha ita-boot nia ambiente uma nian durante infansia no

to'o agora?

11. Houve algum evento significativo que marcou positivamente ou negativamente seu
interesse pela leitura e escrita em sua trajetoria? lha eventu signifikativu ruma ne’ebé
fo impaktu positivu ka negativu ba ita-boot nia interese iha lee no hakerek iha ita-boot

nia kareira?

12. Como o ambiente escolar/académico contribuiu para o seu desenvolvimento como
leitor e escritor? QOinsa maka ambiente eskola/akadémiku kontribui ba ita-boot nia

dezenvolvimentu nu'udar lee-na'in no hakerek-na'in?

13. Existem lembrancas especificas de professores, colegas ou atividades que tiveram um
papel importante em sua trajetoria de leitura e escrita? lha lembransa espesifika hosi
manorin sira, kolega ka atividade sira ne’ebé halo papél importante iha Ita-boot nia

trazetoria lee no hakerek?

14. O que vocé costuma fazer fora da universidade que envolve a leitura e escrita? /4.

Saida maka ita-boot baibain halo iha liur universidade nian ne'ebé envolve lee no

hakerek?
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Anexo 1 — Parecer consubstanciado do CEP

‘ PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Praticas de letramentos no curso de portugués para fins académicos numa
universidade publica de Timor-Leste

Pesquisador: Flavia Danielle Sordi Silva Miranda Area Tematica:
Versao: 2

CAAE: 74746923.5.0000.5152

Instituicao Proponente: Instituto de Letras e Linguistica

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.542.296
Apresentaciio do Projeto:

Este parecer trata-se da andlise da resposta da pesquisadora principal ao CEP/UFU, conforme Parecer
Consubstanciado n° 6.468.884, de 28 de outubro de 2023.

As informagdes elencadas nos campos “Apresentagdo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e
“Avaliagdo dos Riscos e Beneficios” foram retiradas dos documentos Informacdes Béasicas da
Pesquisa n° 2126477 e Projeto Detalhado (PROJETO.pdf), postados, respectivamente, em 27/11/2023
e 02/10/2023.

INTRODUCAO

"Este projeto insere-se no Programa de Pos-Graduagdo em Estudos Linguisticos — PPGEL da
Universidade Federal de Uberlandia, UFU. O trabalho também tem apoio do programa Grupo de
Cooperagao de Universidades Brasileiras - GCUB-Mob."

"[...] A leitura e a escrita sdo praticas sociais (Street, 2003) que estdo sempre presentes na esfera
académica. E nesta institui¢do que os géneros académicos — artigos, monografias, teses, dissertagdes,
resumo, resenha e etc — sdo produzidos por necessidades proprias (Marinho, 2010). Por isso a
universidade que € o espago de construgdo dessas praticas precisa desenvolvé-las, pois,
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por meio delas, os alunos podem promover e adquirir um olhar critico para as praticas
contextualizadas de leitura e escrita. O ambiente académico também ¢ o lugar de produg@o de géneros
do discurso (orais e escritos) que t€m suas caracteristicas especificas. Estudantes universitarios
participam todos os dias de muitas praticas de leitura e escrita, contudo, ¢ muito comum que os alunos
universitarios tenham pouco ou nenhum dominio desses géneros, como indica estudo realizado por
Soares (2022) com alunos finalistas, principalmente, na Faculdade de Educagdo, Artes ¢ Humanidades
da Universidade Publica de Timor-Leste. De acordo com esse estudo, estes alunos apresentam
dificuldades nas suas produgdes escritas, pois ndo tém proficiéncia suficiente em lingua portuguesa
para escrever sequer um texto simples devido ao contexto do pais que ¢ multilingue. Dada a
experiéncia como professora convidada no curso de portugués para fins académicos da Faculdade de
Educacdo, Artes ¢ Humanidades da Universidade Publica de Timor-Leste em parceria com o
Leitorado Guimaraes Rosa, tenho observado que nem todos os alunos possuem proficiéncia em lingua
portuguesa para ler e escrever um texto cientifico. Desta forma, como compreender as praticas de
letramentos académicos e ensinar os géneros cientificos a alunos de graduagdo em contexto
multilingue? [...]".

METODOLOGIA

(A) Pesquisa/Estudo — "[...] pesquisa qualitativa, de cunho etnografico."

(B) Tamanho da amostra — "5 alunos de diferentes departamentos das 4 Faculdades as quais sdo
Educagdo, Artes e Humanidades, Medicina e Ciéncias da Saude, Direito e Economia ¢ Gestdo com
seus respectivos departamentos que tém participado desse curso."”

Universidade Publica de Timor-Leste.

"Optaremos por este nimero pois sdo diferentes departamentos representados em cada uma das 4
faculdades, totalizando 100 alunos matriculados, que foram divididos em quatro turmas de 25."

(C) Recrutamento e abordagem dos participantes — "[...] serd enviado aos professores colaboradores o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE, bem como um video gravado pela pesquisadora,
explicando sobre a pesquisa e sobre como preencher o termo."
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(D) Local e instrumento de coleta de dados / Experimento — "Assim que obtermos a autorizagao para
geracdo dos dados, faremos observacdes de aulas usando a ferramenta Skype, durante més de
novembro, periodo de manha (10h-12h) e da tarde (14h-16h) com a duragdo de 2h, que serdo
gravadas/arquivadas para posteriormente serem analisadas."

"[..] Além desta realizaremos a coleta de textos produzidos no curso pelos estudantes e¢ didrios
solicitaremos a eles sobre suas escritas no curso."

"Apos, serdo feitas entrevistas online, ou seja, “conversa sobre o texto — Talk around text” (Lillis,
2008) utilizando linguas oficiais: tétum e portugués com os alunos participantes para saber sobre as
historias pregressas do letramento deles, como também saber sobre como foi o curso, as quais também
serdo gravadas/arquivadas [...] Estima-se que as entrevistas terdo a duragdo de aproximadamente 45
minutos."

(E) Metodologia de analise dos dados — “A andlise estard fundamentada nos estudos de letramentos
académicos (Lea; Street, 1998), lingua(gem) como pratica social (Clarck, 2000), géneros do discurso
(Bakhtin, 1997) e letramento como pratica social (Street, 2003, 2006; 2010). Esse modo de analise ja
foi realizado nos varios estudos, mostrando-se altamente positiva.”

(F) Desfecho Primario — "Com a presente pesquisa, espera-se obter resultados positivos sobre o tema
em estudo, que nos permitissem, numa fase posterior, apresentar estratégias e¢ sugestdes para o
melhoramento do ensino-aprendizagens do curso de portugués para fins académicos para alunos
falantes de portugués como lingua ndo materna no contexto timorense."

CRITERIOS DE INCLUSAO — “Ser ingressante no curso de portugués para fins académicos do 2°
periodo do semestre par de 2023; Possuir mais de 18 anos; Ter sido indicado pelos professores.”

CRITERIOS DE EXCLUSAO — “Ter menos do que 18 anos; Nio ser ingressante no curso de
portugués para fins académicos do 2° periodo de 2023; Quando os alunos, ndo concluirdo o referido
curso; Nao ter sido indicado pelos professores.”

CRONOGRAMA - Recrutamento dos participantes e assinatura dos TCLE de 01/11/2023 a
03/11/2023; Entrevistas online com os participantes utilizando ferramenta tecnologia Skype de
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04/12/2023 a 08/12/2023.
ORCAMENTO - Financiamento proprio R$ 100,00.

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO PRIMARIO — “Relacionar as “histérias pregressas de letramento dos estudantes”
(Oliveira, 2016, 226) do curso de portugués para fins académicos numa Universidade Publica de
Timor-Leste com as praticas de letramentos académicos promovidas naquele contexto multilingue e
analisar como o curso pode contribuir para a escrita autoral de textos cientificos destes alunos de
graduacdo da Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades.”

OBJETIVOS SECUNDARIOS — “» Identificar as histérias pregressas dos estudantes do curso de
portugués para fins académicos;* Realizar entrevistas online com os estudantes, participantes do curso
de portugués para fins académicos em relagdo a produgdo de géneros dos discursos académicos em
lingua portuguesa naquele contexto;* Analisar em que medida a proficiéncia em lingua ndo materna
influéncia o desenvolvimento de letramentos académicos; * Analisar como o curso de portugués
contribui para a escrita autoral de textos cientificos; * Identificar os eventos e praticas de letramentos
académicos dos estudantes, participantes do curso de portugués para fins académicos.”

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:

RISCOS — “Conforme a Resolugdo do Conselho Nacional de Satide (CNS) n°® 446/12 e correlagdo com
a recente Resolugdo do CNS n° 510/2016 que especifica regras posta a Ci€ncias Humanas e Sociais, o
presente projeto atenta-se devido de toda pesquisa que contém riscos, ainda menor, aos participantes ¢
a pesquisadora. Desta forma, os participes desta pesquisa sdo alunos do curso de portugués para fins
académicos em que t€m 4 Faculdades as quais sdo Educacdo, Artes ¢ Humanidades, Medicina e
Ciéncias da Saude, Direito e Economia e Gestdo com seus respectivos departamentos. Os estudantes
vao frequentar formagdo de escrita cientifica durante 4 meses, ler e discutir textos cientificos-
académicos, produzir trabalhos e interagir tanto com os colegas quanto professores. E no final, irdo
desenvolver seus resumos autorais dependendo de qualquer assunto escolhido segundo as suas areas
de estudos. Levando em consideracdo a estas atividades feitas, mostra-se como risco sentimentos de
desconforto daqueles alunos que sentiram dificuldades em seus desempenhos académicos, que lhes
causem constrangimento de ndo querer conversar muito
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durante as entrevistas ou terem vergonha de falar sobre suas capacidades, etc. Além destes riscos, os
alunos terdo liberdade para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento. Ha que se considerar
também a questdo de risco de conexao da rede da internet entre os participantes e a pesquisadora em
que pode interromper no momento das entrevistas. A fim de reparar os riscos, percebemos que, sera
garantido o anonimato dos participantes bem como solicitar para eles utilizaram internet de melhor
qualidade.”

BENEFICIOS — “Conforme a Resolugio do Conselho Nacional de Satide (CNS) n° 446/12 e
correlacdo com a recente Resolugdo do CNS n° 510/2016 que especifica regras posta a Ciéncias
Humanas e Sociais, o presente projeto atenta-se devido de toda pesquisa contém beneficios, ainda
maior, aos participantes, a pesquisadora bem como para a sociedade na qual estou inserido. Para mais,
os dados gerados durante a pesquisa serdo apresentados para eles, com o encaminhamento dos
resultados por meio de publicacdes académicas para que possam refletir sobre os aspectos positivos
dos letramentos académicos.”

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O projeto ndo tem proposta de coleta de dados com participantes brasileiros ou dentro do territorio
nacional.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

1) CARTASOLICITANDORETIRADA . .pdf

Recomendacoes:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes".

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Diante do exposto, o CEP/UFU manifesta-se pela retirada do estudo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento | Arquivo | Postagem Autor Situagdo
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Anexo 2 — Declarag@o da Instituigdo Coparticipante — 1

DECLARACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Declare estar ciente que o Projeto de Pesquisa intitulade “Priaticas de letramentos
académicos no curso de portugudés para fins académicos numa universidade pablica
de Timor-Leste” sera avaliado por um Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
¢ concordar com o parecer ético cmitido por este CEP, conhecer e cumprir as Resolugdes
Eticas Brasileiras, cm especial as Resolugdes CNS 466/12. e 510/16. Esta Institui¢do esta
cicnte de suas corresponsabilidades como institui¢do coparticipante do projeto de
pesquisa, e de seu compromisso na seguranga e bem-estar dos participantes da pesquisa,
nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessdria para garantir a seguranga € o bem-

ostar.

Autorizo a pesquisadora Julinna Soares realizar as etapas de pesquisa como: gravagio
de aulas, coleta de textos e didrios produzidos pelos participantes, entrevistas onfine em
portugués e tétum no periodo de 01/10/2023 a 8/12/2023, utilizando-se da infraestrutura

desta Instituigio.

Liceu, S/ !/ 0? / 2023
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Anexo 3 — Declaraggo da Institui¢do Coparticipante — 2

BECLARALAL DA INSTITUK A0 OOFARTICIPANTE

Declarn cslar cherac que o Projeio de Praguisa intiluledy “Praticas e leimamenios
Quasléniicen nu carse de porlupsts pars Mis scelamics nuna imvenidale poblic
du Tiranr-Lisec” sera gvalinle poc urn Comis de Eiica een Mesgtien con: Sees Hunmnos
¢ vicordar oom o perecer éti culida pur este CEP, cenbecer & cunprie s Resnlugdes
Lajcas Brasileiras, om especial ks Resoligdes CNS 46600 2 S10016, Exia Instiluipho asii
cemiie v suas corrcspursshilidedes come mstlukde vopartipanic e prijsta de
peSpin, & B Sta (Oinpromisss na sepnamanga & hem-esiar i panchens & s,
nelu pocnstadis, dispeindo di: indeacxirulun necessaria para garaniir 2 sagaranyd & o bem.

AL

Avlveieo o pesquisniees Juliana Soares realiar as elapas de pesquiza comn: geovingo
s dalas, oolela de doxlos & digneos produrides pelm padicipsmics. cnémevislas oelive 2m
PIFLERUES @ efgnnie o prewicnb e O L/I0GIAEN o 0 2I0EY, wiilizasdi-ae 5 infie ooy
dexld Insditaigio.

Profa. M= Eupcnes de Jesas Meves
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Anexo 4 — Carta para o Decano da Faculdade de Educagdo, Artes e Humanidades da
Universidade Nacional Timor Lorosa’e

Uberlandia, 24 de agosto de 2023

Ao Senhor. Dr. Teodoro Soares
Decano da Faculdade de Educagao, Artes e Humanidades
Universidade Nacional Timor Lorosa’e

Prezado Sr.,

Venho, por meio desta, solicitar sua autorizagdo para a coleta de dados da pesquisa de
mestrado intitulada “Praticas de letramentos académicos no curso de portugués para fins
académicos numa universidade publica de Timor-Leste”, de minha orientanda Juliana Soares
(mestrado no Programa de Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia), na
Faculdade de Educacdo, Artes ¢ Humanidades da Universidade Nacional Timor Lorosa’e em
parceria com o Leitorado Guimaraes Rosa. A pesquisa € relevante para a formagao académica
dos alunos do curso Portugués para Fins Académicos e se alinha a cooperagdo entre o Brasil e
o Timor-Leste, haja vista a mestranda ser timorense e cursar sua pos-graduacdo em um
programa de pesquisa brasileiro. Assim, estamos certas da fundamental importancia de sua
autorizagdo para o desenvolvimento da pesquisa.

Atenciosamente,

o SR

i Damdle J90i Pl DNisarda,
PWET o : ‘

Assinatura da professora

Programa de Pés-graduagdo em Estudos Linguisticos — Cursos de Mestrado ¢ Doutorado
. E L Avenida Jodo Naves de Avila, n® 2121, Bloco G, Sala 1G256 — Bairro Santa Mdnica — 38408-144 — Uberlandia - MG N
+55 (34) 3239-4102 ou 3239-4355 — secppgel@ileel.ufu.br; atendppgel@ileel.ufu.br — http://www.ileel.ufu.br/ppgel l l e e l
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Anexo 5 — Carta para a Diretora do Departamento de Ensino de Lingua Portuguesa da

Faculdade de Educacao, Artes e Humanidades

Uberlandia, 24 de agosto de 2016

A Ilma. Sra. Professora Eugénia de Jesus Neves
Diretora do Departamento de Ensino de Lingua Portuguesa

Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidade da UNTL

Prezada Sra.,

Venho, por meio desta, solicitar sua autorizagdo para a coleta de dados da pesquisa de
mestrado intitulada “Praticas de letramentos académicos no curso de portugués para fins académicos
numa universidade publica de Timor-Leste” de minha orientanda Juliana Soares (mestrado no
Programa de Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia), na Faculdade de
Educacdo, Artes e Humanidades da Universidade Nacional Timor Lorosa’e em parceria com o
Leitorado Guimardes Rosa. A pesquisa ¢ relevante para a formacdo académica dos alunos do curso
Portugués para Fins Académicos e se alinha a cooperagdo entre o Brasil e o Timor-Leste, haja vista a
mestranda ser timorense e cursar sua pos-graduagdo em um programa de pesquisa brasileiro. Assim,
estamos certas da fundamental importancia de sua autorizacao para o desenvolvimento da pesquisa.

Atenciosamente,

Wonio- s

; S‘&x@’ ﬂ@@ﬁm\.@é

Assinatura da professora

Programa de Pés-graduagdo em Estudos Linguisticos — Cursos de Mestrado ¢ Doutorado
Avenida Jodo Naves de Avila, n® 2121, Bloco G, Sala 1G256 — Bairro Santa Mdnica — 38408-144 — Uberlandia - MG N
+55 (34) 3239-4102 ou 3239-4355 — secppgel@ileel.ufu.br; atendppgel@ileel.ufu.br — http://www.ileel.ufu.br/ppgel l l e e l
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Anexo 6 — Carta para a Leitora do Leitorado Guimardes Rosa da Universidade Nacional
Timor Lorosa’e

Uberlandia, 24 de agosto de 2023

A Tlma. Sra. Dra. Erica Marciano de Oliveira Zibetti
Leitora Guimaries Rosa
Universidade Nacional Timor Lorosa’e

Prezada Sra.,

Venho, por meio desta, solicitar sua colaboragio, na condig¢do de representante do Leitorado
Guimardes Rosa em Timor-Leste, para a coleta de dados da pesquisa de mestrado intitulada “Praticas
de letramentos académicos no curso de portugués para fins académicos numa universidade publica de
Timor-Leste”, de minha orientanda Juliana Soares (mestrado no Programa de Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Uberlandia), na Faculdade de Educagio, Artes ¢ Humanidades da
Universidade Nacional Timor Lorosa’e em parceria com o Leitorado Guimardes Rosa. A pesquisa é
relevante para a formagdo académica dos alunos do curso Portugués para Fins Académicos ¢ estamos

certas da fundamental importancia de sua cooperagio.

Atenciosamente,

Assinatura da professora

Programa de Pés-graduagio em Estudos Linguisticos — Cursos de Mestrado e Doutorado >
E L Avenida Jo3o Naves de Avila, n22121, Bloco G, Sala 1G256 — Bairro Santa Mbdnica — 38408-144 — Uberlandia — MG
+55 (34) 3239-4102 ou 3239-4355 — secppgel@ileel. ufu.br; atendppgel@ileel. ufu.br — http://www.ileel. ufu.br/ppgel ' l e e '
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Anexo 7 — Figura do resumo do participante Kailoi
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Anexo 8 — Figura do resumo da participante Mau Adan
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Anexo 9 — Diarios 1, 2, 3 de Beldan’s

DIARIO 1

Data, 4/12/2023

Ol4 bom dia, professora. Tudo bem consigo por ai? Espero que esteja bem por ai com
o seu labor.

Ora bem, o meu nome completo ||| GG, o2 acrescentar
alguns bocados sobre a nossa aprendizagem durante na aula do curso escrita cientifica no
Leitorado Guimaraes Rosa, Liceu. Por isso, permite-me dizer que as dificuldades encontradas
nesta disciplina no processo de ensino e aprendizagem, muitas vezes tivemos na parte de
interpretagdo de texto, entre o uso das palavras conectores e como ¢ que identificar as ideias
centrais no texto escrito. Além mais dificuldades esta, vimos como na producdo escrita no
texto, entre o uso das palavras para a construgao do texto.

As partes que nos preferimos, eu também prefiro muito, como na parte da producao
de escrita, entre as frases do uso de conectores e, além disso, como acrescentar bem as ordens
das gramadticas entre os modos e os tempos verbais.

Por entanto, as partes que sentimos muito importante € eu proprio gostava muito de
atividade na produgao escrita e interpretagdo do texto quando na aula entre o uso de estilos da
linguagem propria, baseando no contexto e guia pelo professor no ensino e aprendizagem.

Por ultimo, as linguas que utilizamos na atividade de aprendizagem, a maioria
utilizamos bem a lingua portuguesa e, mais raramente, a lingua tétum baseia-se no ambiente

que temos aprender.

Muito obrigado.
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DIARIO 2

Data, 11/12/2023

Ol4 muito bom dia, professora. Tudo bem consigo por ai? Espero que esteja bem por

Com as suas atividades, ora bem, encontramos normalmente no nosso encontro, por
isso queria apresentar a minha aula anterior que eu ja aprendi na aula, na sala de aula, na
disciplina escrita cientifica sobre conteudo da aula, cujo tema aprendendo a resumir um texto
cientifico em foco na diversidade de género. Entdo queria compartilhar o que eu ja aprendi
sobre a diversidade de género apresenta em diferentes tipos, tais como: identidade de género,
orientacdo sexual, sexo bioldgico, expressdo do género e por isso, ja compreendi alguns
poucos sobre o conceito que denuncia por explica¢ao pelo professor.

E, por outro lado, ja4 sei como resolver as perguntas ou dicas que devem ter
relacionado com o conteudo que foi apresentado da diversidade de género em relagdo com a
cultura e costumes timorenses, como heranga e, além do mais, aprendi sobre a identificar os
argumentos do texto e sublinhar as palavras muito importante de cada pardgrafo do texto.
Utiliza a palavra de acordo com os condutores, conforme criatividade em busca do dicionario
para melhoria, essa atividade de aula. Em seguinte, como ¢ que utilizar as palavras ou ideias
centrais para a construcao do texto.

Por ultimo, também ja aprendi sobre o modo de agir da situacdo, que o texto conforme
o conceito que utiliza no contexto, tanto em forma de citagdo direta ou indireta e em vez tem
de a ver concordancia com a lingua portuguesa, tanto a lingua nativas e nao nativas no
contexto escolar.

Isso ¢ a minha breve apresentacdo do meu didrio e mais uma vez, muito boa noite.

Encontramos no nosso encontro no proximo. Tchau, tchau.
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DIARIO 3

Data, 18/12/2023

Ol4 muito bom dia, professora.
Est4 tudo bem consigo por ai? Meu desejo optimo dia do seu trabalho.

Aqui, gostaria apresentar sobre aquilo que eu tinha aprendido na minha aula com o
professor [l na sala do Leitorado Guimardes Rosa, que decorreu na semana passada
entre 2 dias, como foi ontem e anteontem, entre diferentes contetidos apresentados. Por isso,
queria relatar tudo aquilo que eu ja aprendi na sala de aula, na minha turma, como apresenta
em seguinte: aprendi sobre o texto apresentado do autor pelo Professor _, cujo
tema “Dimensdo funcional e factual da Lingua Portuguesa no mundo ¢ em Timor-Leste”. E
entdo através do texto apresentado, pela sua explicagdao do professor, eu entendi bem sobre os
argumentos apresentados e consegui responder as perguntas do texto também ja sei como
sublinhar ou identificar as palavras chaves ou ideias centrais do texto. Consegui utilizar as
expressoes nas parafrases para ser um bom lindo texto.

Por outra parte a seguinte, tive a aula de recapitulacdo dos contetidos anteriores,
deveria apresentar na discussdo e, além dos outros textos, de acordo com a maneira de fazer
na fase anterior, € mesmo.

Alguns textos apresentam em diferentes temas, mas o estudo refere do texto saiba sua
contextualiza¢do, objetivo, metodologia, resultado e conclusdo. Por isso saiba aqui nesta parte
¢ como a maneira de elaborar o projeto e monografia.

E alguns textos apresentam desordenados, mas enfim, eu sei muito bem e reorganizar
de acordo com a frase do texto que eu ja li. E outro apresenta para identificar os nimeros de
cada a sua ordem para completar ser um bom texto. Mas ja consegui a fazer resolver bem-
disposto.

Por ultimo, que eu ja entendi o conteudo dela da professora. O conteudo interessante
cujo “Ensino e Literacia de Lingua Oficiais e Maternas no Curriculo do Ensino Basico do
Timor-Leste”. E entdo, no caso do texto que tinha escrito pela professora, demonstra o caso
desorganizado. Mas eu sei, consegui ler bem e enfim, fui responder em ordem e enumeragao

bem no espago vazio.
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Finalmente, na minha aula aqui, eu aprendi na aula de gravacdo de audicdo na sala de
aula, entre a discussao do professor e o si proprio.

Ultimamente, na nossa aula com o professor _, ficou com o trabalho como
escrever um resumo para entregue no dia seguinte para completar da minha aula do curso
nivelamento no Leitorado Guimardes Rosa, Dr. Francisco Machado, FEAH-UNTL.

Entdo, s6 isso ¢ a minha ultima apresentacdo tinha frequentado na sala de aula. Se a
professora tiver algumas davidas, me esclarega, combinado no proximo dia da nossa conversa

por online, meu desejo e bom dia professora até. Tchau, tchau.
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Anexo 10 — Diarios de escrita sobre o curso, 1 € 2 de Kailoi, escrita em Tétum

DIARIO 1

Data, 09/12/2023

Boa noite profa.

Ha'u hakarak partilla ha'u-nia prosesu aprendizajen kona-ba kursu eskrita sientifiku I
nian hamutuk ho profa. - no Profa -

Prinsipalmente ha'u sente di'ak no orgullu boot tebes tanba bele hetan oportunidade
hodi aprende no aprofunda ha'u'nia kofiesimentu kona-ba dalen portuges liuhosi kursu
referidu.

Kona-ba jeralmente di'ak ami formandu no formanda konsege aprende siensia barak
(hanesan halo tarefa no diskusaun grupu ho lingua portuges de'it) ne'e parte ida esensial no
buat foun mai ha'u. Maibe iha mos difikuldade balun ne'e ha'u rasik no formandu sira seluk
enfrenta mak oras aprende seidauk sufiente, sala de aula dala ruma difikulta mos ami.

No ida-ne'e mak ha'u bele partilla ba profa. Juliana.

obrigadu ba'in.
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DIARIO 2

Data, 15/12/2023

Bom dia profa.

Ha'u hakarak partilla ha'u-nia diariu prosesu aprendizajen nian kona-ba kursu eskrita
sientifiku I nian hamutuk ho - no Profa - tha semana ida ne'e nian.

Prinsipalmente ha'u-nia partisipasaun ba aula semana ida-ne'e nian ha'u aproveita buat
lubuk ida. Ida mais importante mak ami kada formandu/a konsege konstrui rezumu sientifiku
ba ami-nia futuru peskiza nian, liuhosi elemntu importante sira ne'ebe kontein rezumu ida nia
laran ne'ebe ami aprende ona. Prosesu kada aula intensivu tebtebes taballu hosi kada aula
konsege hasa'e ami-nia kofiesimentu kona-ba maneira produsaun ba obra sientifiku sira no
liuliu kofiesimentu kona-ba dalen portuges. Maibe difikuldade balun ne'e ha'u rasik no
formandu sira seluk nafatin enfrenta mak oras aprende seidauk sufiente, sala de aula dala

ruma difukulta mos ami.

No ha'u-nia diariu ba prosesu aprendizajen nian, ne'e deit mak ha'u bele partilla ba profa.

obrigadu.
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Anexo 11 - Diario de escrita sobre o curso, 1 e 2 de Licia

DIARIO 1

Data, 9/11/2023




DIARIO 2

Data, 12/12/2023
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Anexo 12 — Diario de escrita sobre o curso de Mau Adan
Data, 05/12/2023
Querido diario

Curso de escrita cientifica, ¢ um curso que encontrei pela primeira vez nos meus
estudos. Estou muito contente porque aprendi muitas coisas neste curso como: escrever um
resumo cientifico, dicas para fazer um bom resumo e entre outros. Uma outra coisa que gostei
mais no curso ¢ que muitos textos que encontrei sdo muitos favoraveis para mim. Alguns
textos entitulados de« Desafios a educagdo em Timor — Leste», « Lingua portuguesa em
Timor — Leste como se ensina e como se aprende», «Pedagogia critica do lugar: contribuicdes
metodologicas para o ensino em Timor — Leste». Esses textos tratam se daquilo que se
enconta no contexto de Timor.

Adoro esses textos que li. Mesmo que tenho dificuldade nas interpretagdes e vocabularios,
mas isso ndo me leva a distrair a minha vontade de aprender. Além disso coloco a minha
dificuldade para a professora.

Dentro da aula discutimos com os colegas sobre os exercicios dos textos, partilhamos
nossos conhecimentos em Portugués, e isso faz nos a ter uma aula divertida e participada,
onde todos se mostram uma socializagdo mutua, e também a pratica do portugués. As aulas
sdo dadas em portugués. Para os que tém dificuldade em portugués a professora tenta falar
pormenorizadamente até uja a lingua tétum para facilitar a sua compreensao.

No dia 5 de desembro € o nosso ultimo dia do curso. Entrdvamos na sala as 10h e
comecamos a nossa aula com a corre¢do de todos os resumos que ja fizemos. No caso de
termos apenas duas horas, entdo ndo conseguimos corrigir todos os resumos. Portanto, no fim
da aula sugerimos a professora para marcar mais um encontro para podermos finalizar a nossa
ligdo. Assim terminamos a nossa aula com uma tarefa de escrever um resumo cientifico para a nossa

futura pesquisa.

Adoro todas as ligdes que sao dadas na aula da escrita cientifica.
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