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RESUMO

A presente pesquisa tem como fundamento minha experiéncia pessoal como Pessoa com
Deficiéncia (PCD), enfatizando que, embora a formagdo docente seja essencial no sentido de
preparar os professores para atuarem junto aos alunos com deficiéncia, ela deve ser
acompanhada por um compromisso colaborativo entre a sociedade, o governo e as institui¢oes
de ensino para a efetivacdo da inclusdo educacional. A inquietacdo que resultou esta pesquisa
se deve a minha condi¢do de PCD. Apesar de ndo atuar como professora, nem no ensino
basico nem no ensino superior, reconheco a significativa influéncia da formacao inicial no
trabalho docente de suporte aos estudantes com deficiéncia. Vivenciei praticas excludentes,
como Pessoa com Deficiéncia Fisica (PCDF), e percebo que a formacao do professor, na base,
para o trabalho com uma ampla diversidade de alunos pode contribuir para uma
transformacgdo dessas praticas excludentes por meio da educacdo. O desenvolvimento desta
pesquisa visa contribuir para uma reflexdo sobre a formacao inicial de professores de linguas
e o atendimento as legislagcdes nacionais que garantem a “Educag@o para Todos”, sobretudo,
ao publico-alvo da educacdo especial. Esta pesquisa documental tem como propdsito analisar
como os projetos pedagdgicos dos Cursos de Letras de uma universidade federal mineira - a
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) - tratam a inclusio de pessoas com deficiéncia e a
acessibilidade. O estudo evidenciou que a presenga de termos como “inclusdo”,
“acessibilidade” e “deficiéncia” nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC), embora relevante,
ndo garante uma abordagem profunda e consistente. Muitas vezes, esses conceitos aparecem
de forma fragmentada, sem uma articulacdo prética que indique como os professores pré-
servico poderdo desenvolver competéncias para atuar em contextos escolares diversos. A
inclusdo ndo se limita a adocao de discursos normativos; ela exige uma reflexdo critica e um
compromisso institucional com préticas que ultrapassem as barreiras do formalismo e
promovam efetivamente a equidade educacional.

Palavras-chave: PCD; PPC; Inclusao; Acessibilidade; Linguistica Aplicada.



ABSTRACT

This research is based on my personal experience as a Person with Disabilities (PWD),
emphasizing that, although teacher training is essential in the sense of preparing teachers to
work with students with disabilities, it must be accompanied by a collaborative commitment
between society, the government and educational institutions to make educational inclusion
effective. The concern that resulted in this research is due to my condition as a PWD.
Although I do not work as a teacher, neither in primary education nor in higher education, 1
recognize the significant influence of initial teacher education on the teaching work of
supporting students with disabilities. I have experienced excluding practices, as a Person with
Physical Disabilities (PWD), and I realize that teacher education, at the base, to work with a
wide diversity of students can contribute to a transformation of these excluding practices
through education. The development of this research aims to contribute to a reflection on the
initial education of language teachers and compliance with national legislation that guarantees
“Education for All”, especially for the target audience of special education. This documentary
research aims to analyze how the pedagogical projects of the Language and Literature courses
at a federal university in Minas Gerais - the Federal University of Uberlandia (UFU) - address
the inclusion of people with disabilities and accessibility. The study showed that the presence
of terms such as “inclusion”, “accessibility” and “disability” in the program syllabus,
although relevant, does not guarantee a deep and consistent approach. Often, these concepts
appear in a fragmented way, without a practical articulation that indicates how pre-service
teachers can develop skills to work in different school contexts. Inclusion is not limited to the
adoption of normative discourses; it requires critical reflection and an institutional
commitment to practices that go beyond the barriers of formalism and effectively promote
educational equity.

Keywords: PWD; PPC; Inclusion; Accessibility; Applied Linguistics.
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INTRODUCAO

A singularidade tinica ndo pode ser pensada, mas somente vivida de modo
participativo. A razdo teoria em sua totalidade ndo é sendo um momento da
razdo prdtica, isto é, da razdo decorrente da direcdo moral de um sujeito
tinico no evento do existir singular. Este existir ndo é definivel pelas
categorias de uma consciéncia tedrica ndo participante, mas somente pelas
categorias da participacdo real, isto é, do ato, pelas categorias do efetivo
experimentar operativo e participativo da singularidade concreta do mundo
(Bakhtin, 2012, p. 59).

A inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especificas no Brasil é
um desafio complexo que ultrapassa a simples adaptacdo de abordagens e métodos de ensino
em sala de aula. Esse processo exige uma andlise aprofundada da formacdo docente, das
condic¢des estruturais das institui¢des de ensino e do compromisso pedagdgico, institucional e
social na constru¢c@o de uma cultura verdadeiramente inclusiva, que envolva politicas publicas
eficazes, sensibilizacdo da comunidade escolar e implementagdo continua de praticas
acessiveis. A Politica Nacional de Educacao Especial sob a Perspectiva da Educacao Inclusiva
ressalta a importancia da formagdo constante e adequada dos professores, que devem estar
preparados para atender a diversidade de alunos nas salas regulares (Brasil, 2008).

A formacdo inicial e continua dos educadores deve incluir, além da teoria, habilidades
préticas que os permitam aplicar estratégias inclusivas de forma eficaz. Todavia, como aponta
Nascimento (2009), muitos professores ainda ndo estdo preparados para atender as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, mesmo apods terem recebido formacao, o
que indica a necessidade de programas de formagdo mais aprofundados e sustentados ao
longo do tempo. Esse tipo de falta de preparo pode conduzir a priticas pedagdgicas que, de
fato, ndo atendem as necessidades dos alunos, o que resulta na sua exclusdo dentro do
ambiente escolar.

A acessibilidade € uma condi¢do indispensédvel para que a educagdo inclusiva se torne
uma realidade. Além de preparar os professores, é crucial que o ambiente escolar seja
adaptado para atender alunos com diferentes tipos de deficiéncia. Ou seja, a formagdo de
professores, por si sO, ndo garante o €xito da inclusao se outros aspectos estruturais ndo forem
devidamente abordados. Isso inclui desde a estrutura fisica adequada nas institui¢cdes de
ensino, como rampas e banheiros acessiveis, até a disponibilidade de materiais didaticos em
formatos acessiveis, como Braille e Libras. Matos (2008) aponta que a falta dessas adaptagdes
€ uma grande barreira para a inclusdo, uma vez que a inclusdo efetiva requer uma

infraestrutura que permita a aprendizagem para todos.
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A inclusdo dos estudantes com deficiéncia ndo cabe somente aos professores; ¢ um
esforco que envolve toda a comunidade educativa, desde gestores escolares até assistentes
técnicos e pedagdgicos. Barreto (2015) enfatiza o papel de outros profissionais nas escolas na
inclusdo e questiona: Quem serd responsdvel por preencher as lacunas? Discorre sobre
"utilizar o estabelecido", referindo-se a necessidade de um compromisso coletivo para
enfrentar os desafios da inclusdo. Se apenas o professor estiver preparado para atuar junto aos
alunos com deficiéncia e a equipe da escola ndo estiver também devidamente preparada, serd
dificil promover um ambiente verdadeiramente inclusivo e acolhedor.

Em suma, a formagdo de professores para a educacao inclusiva € essencial, mas ndo é
o bastante para garantir que os alunos com deficiéncia sejam plenamente atendidos. E
indispensdvel assegurar a acessibilidade de variadas formas e envolver toda a comunidade
escolar no processo de inclusdo. Sem essas condic¢des, a inclusdo continuard sendo um ideal
distante e os alunos com deficiéncia continuardo enfrentando obsticulos que impedem seu
pleno desenvolvimento e participacao na sociedade.

A presente pesquisa tem como fundamento minha experiéncia pessoal como Pessoa
com Deficiéncia (PCD), enfatizando que, embora a formagdo docente seja essencial no
sentido de preparar os professores para atuarem junto aos alunos com deficiéncia, ela deve ser
acompanhada por um compromisso colaborativo entre a sociedade, o governo e as institui¢oes
de ensino para a efetivacao da inclusio educacional.

A inquietacdo que resultou esta pesquisa se deve a minha condi¢ao de PCD. Apesar de
ndo atuar como professora, nem no ensino bdsico nem no ensino superior, reconheco a
significativa influéncia da formacdo inicial no trabalho docente de suporte aos estudantes com
deficiéncia. Vivenciei préaticas excludentes, como Pessoa com Deficiéncia Fisica (PCDF), e
percebo que a formacao do professor, na base, para o trabalho com uma ampla diversidade de
alunos pode contribuir para uma transformagdo dessas praticas excludentes por meio da
educacdo. Dito isso, apresento o relato a seguir, na tentativa de explicar a motivagcdo para o
empreendimento desta pesquisa.

Era fevereiro de 2013. Acordei e senti um incomodo estranho no meu punho direito,
uma dor semelhante a um dia cansativo de muita digitacdo no escritorio. Nao dei muita
importancia, porque se tratava de uma dor leve, matinal, e que passava em, no maximo, duas
horas. No dia seguinte, voltei a sentir a mesma dor matinal. Estranhei e procurei na memdria

algum evento ocorrido nos ultimos dias que justificasse aquele incomodo. Nada vinha a
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minha mente, entdo parei de relutar e passei a acreditar que aquela dor matinal era causada
por uma postura errada ao dormir.

Alguns dias se passaram, era mar¢o de 2013 e a "sofrida" dor no punho direito ndo
havia melhorado. Os dias se arrastavam, até que, em uma noite, ndo consegui dormir. A dor
era tdo intensa que, apOs digitar muito no computador, em um dia de trabalho, e forgar o
punho no 6nibus, ndo havia posi¢cdo que me permitisse pegar no sono.

No dia seguinte, no final da manha, a dor ndo havia passado, nem aliviado. Pelo
contrdrio, me limitou de tal forma que, quando fui usar o banheiro do escritério, j4 nao
conseguia fechar a calca sozinha. Naquele mesmo dia, fui com a minha mae a um hospital
ortopédico da cidade. O médico ortopedista me diagnosticou com Tendinite de Quervain e
receitou-me um anti-inflamatério.

Fiz uso do medicamento durante dez dias. Senti uma melhora significativa. Nos dias
posteriores, sem o0 uso de remédio, vi o quadro de dor voltar e a sensacdo de impoténcia
também. Uma frustracdo tomou conta de mim. Dias depois, procurei um novo ortopedista,
indicado por uma amiga da familia. Apds realizar um exame de radiografia, fui novamente
diagnosticada com tendinite e fiz tratamento com um anti-inflamatério por mais quinze dias.
Ao final do tratamento, a dor voltou com a mesma intensidade.

Meses se passaram, e, ja no final do ano e sem nenhuma expectativa de melhora,
decidi retornar ao mesmo ortopedista, com a inten¢do de solicitar exames mais completos
para investigar esse quadro de dor que ja havia se prolongado por tempo demais. Porém, foi
tudo em va@o. O médico solicitou outra radiografia, manteve o laudo de tendinite, recomendou
o afastamento do trabalho e o uso de mais anti-inflamatorios.

No Carnaval de 2014, um descuido me fez quebrar um osso do tornozelo. O médico
que me atendeu em um hospital central da cidade, apés eu lamentar que, além de uma dor
constante no meu punho, também havia quebrado o pé, me examinou e ficou intrigado com o
quadro. Solicitou meu retorno em trinta dias e duas radiografias, uma do punho e outra do
tornozelo, as quais, apds avaliagdo por um especialista em maos, indicaram um quadro de
artrose. Uma ressondncia magnética e exames de sangue foram solicitados, os quais
permitiram o diagnodstico de artrose severa causada por uma possivel doenca autoimune. Fui
encaminhada a um reumatologista. Comecava ali um novo ciclo em minha vida.

Com base no resultado dos exames em maos e na andlise clinica das dores, o0 médico

reumatologista diagnosticou-me com artrite reumatoide. Eu havia perdido permanentemente
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os movimentos do punho e iria continuar sentindo dor, pois a cartilagem que protege o atrito
dos ossos foi destruida devido a inflamacao oriunda da doenca.

Fiquei devastada com o diagndstico. Minha mae também ficou muito preocupada, ja
que meu avd paterno havia falecido trinta anos antes em decorréncia do uso de medicamentos
(corticoides) para tratar as dores causadas pela artrite reumatoide. Nao queria acreditar
naquela realidade e me indagava como poderia conviver com uma limitacdo permanente que
me causava tanto sofrimento.

Devido a gravidade da lesdo, era invidvel a instalagdo de uma prétese no punho. O
tratamento da doenca autoimune seria a melhor forma para aliviar as dores e melhorar minha
qualidade de vida. Iniciei o tratamento da doenca no mesmo dia em que fui a consulta, o qual
envolvia o uso de dois tipos de imunossupressores e corticoides.

No segundo dia de tratamento, comecei a sentir as reagdes adversas dos medicamentos
— enjoos, tonturas e muita fadiga. Eu ndo tinha disposi¢do para fazer nada, muito menos para
trabalhar. Considerava que, de todos os efeitos colaterais causados pelo uso dos
imunossupressores, a perda cognitiva era o pior. A sensacdo era de que eu nao conseguia fixar
minha aten¢do em nada; meu cérebro ndo retinha nenhuma informagdo e meu raciocinio
estava cada dia mais lento. Minha autocritica aumentava a cada dia, pois me cobrava para ser
como antes e manter o desempenho cognitivo.

Eu queria ter de volta minha capacidade fisica, mental e intelectual. A dor
incapacitante que sentia prejudicava o meu trabalho no escritério de contabilidade, uma vez
que ndo conseguia ter o mesmo desempenho de antes. A queda no rendimento e os atestados
constantes foram motivos suficientes para gerar descontentamento em meu chefe.

Além disso, havia por parte da chefia a preocupacdo de que eu estivesse com uma
doenca causada por movimentos repetitivos no trabalho. Fui pressionada a pedir a rescisao do
vinculo empregaticio, de forma a eximir a empresa de qualquer responsabilidade, caso viesse
a ser confirmada uma doenga relacionada ao trabalho. A informacgdo de que se tratava de uma
doenca autoimune s6 agravou a pressao para que eu me demitisse.

Foi, entdo, que meu médico sugeriu o afastamento pelo Instituto Nacional do Seguro
Social (INSS). Saber que iria depender desse Orgdo foi um misto de emogdes. Fiquei
tranquila, porque ndo iria mais conviver com a pressao de um chefe desumano, mas fiquei
com a ansiedade exacerbada, porque dependeria do aval de peritos para continuar afastada.

Minhas pericias médicas eram realizadas a cada trés meses. Em uma delas, fui

atendida por um médico que me tratou com hostilidade, como uma pessoa invalida, sugerindo
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que meu punho direito era um problema sem solucio e que eu deveria aprender a trabalhar
apenas com uma mao. Ou, entdo, que meu empregador deveria me transferir para o estoque do
escritério, comentdrio que me deixou arrasada, pois havia acabado de me qualificar
recentemente ao concluir uma pos-graduagdo.

Nos dias de afastamento, li muito sobre minha doenga e descobri que a limitagdo me
enquadrava como PCD. Confirmei o diagnéstico da deficiéncia com meu médico e pedi a ele
um laudo. Ndo queria mais viver sob a pressdao de um chefe desumano, nem sob a ansiedade
de depender do INSS. Decidi, entdo, estudar e prestar um concurso de assistente em
administracdo na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no intuito de sair daquele
cendrio. Consegui vencer uma rotina de estudos drdua, a fadiga, o cansago, a sonoléncia e
minha perda cognitiva, e fui aprovada no concurso.

Depois de passar pela pericia, saiu minha nomeacgdo e, na sequéncia, a posse na UFU.
Sentia que dias melhores viriam, que esse novo cargo traria respeito a minha saude, as minhas
limitagdes, as minhas diferencas. Hoje, nove anos apds a minha posse, vejo que venci varias
batalhas e ainda continuo lutando, pois a inclusdo da PCD exige uma mudanca estrutural na
sociedade. As leis garantem os direitos das PCD, mas ainda caminhamos a passos lentos para
uma inclusio efetiva.

Vejo que a maior dificuldade é vencer a discriminagdo e o preconceito das pessoas,
por mais que elas tentem manifestar o contrario. E uma busca constante por pertencimento e
uma constante demonstracio de capacidade, que nos permite, ainda que diferentes,
desenvolver aptiddes tanto no conhecimento quanto na pratica.

Essas memorias se tornaram necessdrias para tracar o caminho até minha identifica¢do
como PCD e como pesquisadora engajada com a inclusdo. Minhas experi€ncias enquanto
PCD fizeram com que eu pensasse mais em justica social, que percebesse o quanto é
importante o processo de inclusdo, com a possibilidade de, como parte de um Programa em
Estudos Linguisticos, utilizar a linguagem como instrumento de luta. Ou seja, esta pesquisa de
mestrado, ao se debrugar sobre politicas publicas e formac¢ao de professores de linguas, pode
abrir caminhos para entendermos aspectos importantes acerca do processo de inclusio.

No contexto da Grécia antiga, as pessoas que nasciam com deficiéncia eram
condenadas a morte; muitas eram acorrentadas para que nao vivessem em sociedade. Além
disso, muitas praticas profissionais se limitavam a entender a defici€ncia sob o ponto de vista

médico, desconsiderando o social.
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De acordo com Vygotsky (2012), € reconhecida a existéncia da limitacdo (termo mais
apropriado atualmente), mas compreende-se a deficiéncia como um conceito de natureza
social. O individuo com limitacdo assume uma identidade singular em meio as barreiras que
sdo impostas pelos padrdes e obstdculos predominantes. Esse importante pesquisador se op0s
as visdes que biologicamente determinavam ou rotulavam o desenvolvimento de pessoas com
desenvolvimento atipico (Vygotsky, 2012).

Ele argumenta que a limitacdo ndo € apenas uma caracteristica bioldgica, mas também
social — a esséncia humana € a fusdo dessas perspectivas. Sendo assim, para ele, as barreiras
organicas ndo sdo necessariamente pré-requisitos para dificuldades na aprendizagem e no
crescimento. Uma abordagem pedagdgica e social bem estruturada possibilita a inclusdo das
pessoas com limitacdes na vida em sociedade. Essa visdo € amplamente discutida nas
politicas publicas de educacido inclusiva, que afirmam a importancia de adaptagdo das praticas
pedagdgicas para atender a todos os estudantes, independentemente de suas condigdes fisicas
ou cognitivas (Politicas Publicas de Educacdo Inclusiva, 2008).

No Brasil, diversos educadores travam uma luta incessante para buscar melhorias
considerdveis na educacio, visto que acreditam ser ela capaz de gerar mudangas também em
outros aspectos sociais. No entanto, ao se tratar da educacdo especial, os problemas se
agravam, demandando uma abordagem mais direcionada, com o intuito de se buscar
caminhos para que a inclusdo ocorra no ambito escolar (Barretto, 2015; Freitas; Dainez;
Monteiro, 2022). Esses problemas abrangem questdes de infraestrutura, materiais didatico-
pedagdgicos, curriculo, mas também, a formacdo docente (Oliveira, 2004).

Segundo Oliveira (2008), exclusdo é a marginalizacdo da pessoa; € quando esta ndo
participa e ndo goza de todos os beneficios sociais. Embora sejam conceitos opostos, ao
abordar a inclusdo, inevitavelmente, fazemos referéncia a exclusdo, uma vez que apenas é
possivel incluir aquilo ou aquele que previamente foi excluido. Sendo uma questdo de grande
abrangéncia, a inclusdo envolve multiplos aspectos e dimensdes da vida, podendo se
manifestar em diversas formas, como a inclusdo social, escolar, digital, entre outras.

Embora os professores apresentem um vasto conhecimento em suas dreas de atuacio,
muitos se sentem despreparados para trabalhar com alunos com deficiéncia e contribuir com
sua inclusdo. Em se tratando da formacdo inicial de professores, muitos dos futuros
professores sentem-se inseguros e ansiosos diante da possibilidade de receber uma crianca

com necessidades educacionais especificas em sala de aula, conforme aponta Lima (2002). Ha
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uma queixa geral entre estudantes de pedagogia e licenciatura: “Nao fui preparado para lidar
com criangas com deficiéncia” (Lima, 2002).

Lacunas deixadas na formacgdo inicial quanto a habilidades, as técnicas e aos
conhecimentos especificos necessdrios para o atendimento das demandas da educagdo
especial costumam ser uma queixa comum entre os professores, conforme também aponta
Nascimento (2009). A autora ainda explica que a medida que a orientacdo inclusiva implica
um ensino adaptado as diferencas e as necessidades individuais, os educadores precisam estar
habilitados para atuar de forma competente junto aos alunos inseridos nos vdrios niveis de
ensino.

Quanto as mudancas nas legislacdes que pautam a educacdo inclusiva, elas ocorrem
em passos lentos. Uma possivel justificativa para isso é que os documentos se baseiam, em
sua maioria, no modelo médico! de deficiéncia, e ndo no modelo social de deficiéncia. Ou
seja, as transformacgdes na legislacdo que orienta a educacao inclusiva tém ocorrido de forma
gradual, e essa lentiddao pode ser atribuida a predomindncia do paradigma médico na
elaboragdo desses documentos. Ao fundamentar-se principalmente nesse modelo, que enfatiza
as limitacdes individuais decorrentes da deficiéncia, em vez de adotar o modelo social, que
destaca as barreiras e demandas estruturais impostas pela sociedade, as reformas legislativas
acabam sendo mais contidas e menos abrangentes. Dessa forma, a persisténcia de uma
abordagem centrada no individuo contribui para a demora na implementacdo de praticas que

promovam uma inclusdo plena e efetiva. Como explica Francga,

Isso se comprova, pois “o principal documento que cristaliza a conceituagao
e a dinamica envolvida entre os conceitos do Modelo Médico € intitulado
Classificagdo Internacional de Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens”
(Franca, 2013, p. 60).

Ademais, segundo Franca (2013, p. 71),

A manutenc¢ado do distanciamento sociol6gico sobre a questao contribui para
a permanéncia da deficiéncia como um assunto restrito aos especialistas,
com énfase as ciéncias da satiide, o que colabora para invisibilidade e
naturalizag¢do da opressdo vivida pela pessoa com deficiéncia.

1“0 Modelo Médico (ou Biomédico) da Deficiéncia a compreende como um fendmeno biolégico. Segunda tal
concepg¢do, a deficiéncia seria a consequéncia légica e natural do corpo com lesdo, adquirida inicialmente por
meio de uma doenga, sendo uma como consequéncia desta. A deficiéncia seria em si a incapacidade fisica, e tal
condi¢do levaria os individuos a uma série de desvantagens sociais. Uma vez sendo identificada como orgénica,
para se sanar a deficiéncia, dever-se-ia fazer uma ou mais intervengdes sobre o corpo para promover seu melhor
funcionamento (quando possivel) e reduzir assim as desvantagens sociais a serem vividas [...] Quanto ao modelo
social, adota-se uma “concepcdo de deficiéncia tem por objetivo fomentar a emancipacdo das pessoas com
deficiéncia para que percebam criticamente qual o lugar que ocupam na sociedade” (Franga, 2013, p. 61, 64).
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Nesse sentido, as PCD sao classificadas, mas ndo vistas como seres sociais e politicos.
Ha, portanto, uma necessidade urgente de que os profissionais da educagdo sejam preparados
para conhecer as diretrizes e, sobretudo, metodologias inclusivas, de modo a garantir o acesso
e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia, minimizando a exclusio e a evasdo desses
alunos nas escolas e universidades. Isso pode resultar em uma transformacdo social
significativa no que se refere ao processo de inclusiao das PCD (Freitas; Dainez; Monteiro,
2022; Oliveira, 2004).

Diante desse cendrio, entende-se como fundamental que os cursos de formacgdo de
professores, oferecidos pelas universidades brasileiras, promovam uma preparacdo ampla
voltada para as demandas da educacdo especial, incluindo contetdos e disciplinas especificas
que contribuam para a formacdo dos futuros docentes. Dessa forma, eles estardo aptos a
atender, de maneira qualificada e inclusiva, a diversidade dos estudantes, sobretudo aqueles
com deficiéncia.

Neste contexto, € essencial avaliar como 0s cursos t€ém aprimorado essa preparacao,
com o objetivo de garantir que os futuros docentes estejam preparados para atuar em
consonancia com as exigéncias das legislacdes vigentes e as demandas da educacdo especial
(Barretto, 2015; Politicas Publicas De Educacao Inclusiva, 2022).

Considerando tal importancia, este estudo apresenta como objetivo geral analisar
como os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Letras de uma universidade federal mineira - a
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) - tratam a inclusido de pessoas com deficiéncia e a
acessibilidade, avaliando se hd um alinhamento desses documentos com as politicas publicas
de educacdo especial e refletindo sobre o impacto dessas temdticas na formacao inicial de
professores de linguas.

A pesquisa se insere na drea de Linguistica Aplicada (LLA), pois essa se mostra como
um campo amplo e fértil de investigacdo no que se refere a pesquisa cientifica de
desenvolvimento da linguagem em praticas didrias, e na andlise de diferentes problemas
sociais, tal como € a inclus@o. Assim, este estudo pretende responder as seguintes questdes:

1. De que maneira os PPC dos Cursos de Letras abordam e conceituam a inclusdo, a
deficiéncia e a acessibilidade?

2. Em que medida os PPC dos Cursos de Letras estdo alinhados com as politicas ptblicas
de educacao especial e as necessidades dos estudantes com deficiéncia?

3. Como as discussdes em torno da inclusdo, da deficiéncia e da acessibilidade podem

agregar a formacao do futuro professor de linguas?
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Com o objetivo de responder a essas questdes de pesquisa, estabelecemos como
objetivos especificos:

1. Examinar como a deficiéncia e as pessoas com deficiéncia (PCD) sdo abordadas e
conceituadas nos PPC dos Cursos de Letras;

2. Investigar como os PPC dos Cursos de Letras entendem a inclusdo e contemplam as
necessidades dos estudantes com deficiéncia;

3. Awvaliar a integracdo das préticas de acessibilidade nos PPC dos Cursos de Letras,
identificando possiveis lacunas ou avangos em relacdo a preparacdo dos docentes para
seus usos em sala de aula.

4. Discutir a importancia de reflexdes em torno da inclusdo, da deficiéncia e a da

acessibilidade na atuagdo do futuro professor de linguas.

E relevante destacar que jd existem diversas pesquisas em diferentes campos do
conhecimento voltadas para a inclusdo de PCD (pessoas com deficiéncia visual, auditiva,
autismo, deficiéncia fisica, entre outras). Contudo, nenhuma delas aborda o mesmo foco desta
pesquisa em Linguistica Aplicada. Durante a investigacio, foram encontrados cinco estudos,
em forma de artigos e dissertacdes, que sdo importantes mencionar, pois oferecem
contribuicdes significativas para a adocdo de instrumentos e praticas que favorecam o
processo de inclusao.

O primeiro estudo € o artigo de Paolli et al. (2023), que traz um titulo provocativo:
"Cadé a inclusdo das pessoas com deficiéncia na BNCC? A exclusdo comeu!". Nesse
trabalho, as autoras analisam mediacOes com pessoas com defici€éncia no contexto da
Educacgao Especial, sob uma perspectiva histérico-cultural. Elas destacam a escassez de dados
e a necessidade de buscar descritores relacionados a inclusdo e diversidade, bem como
estratégias que promovam a discussdo sobre o tema no contexto da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A pesquisa, de natureza documental, revela que a BNCC nao oferece
orientagdes especificas sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia ou sobre a
interseccionalidade com outras minorias marginalizadas. O documento, segundo as autoras,
foi estruturado para atender ao desenvolvimento psicofisioldgico tipico, sem contemplar uma
perspectiva inclusiva mais ampla. As autoras concluem que, devido as lacunas da BNCC no
que diz respeito ao Atendimento Educacional Especializado, o trabalho pedagdgico deve
incorporar discussdes e prdticas voltadas para a inclusd@o de pessoas com deficiéncia, com

vistas a emancipacao humana.
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O segundo estudo € o artigo "Escolarizacdo de alunos com deficiéncia: o ensino
fecundo como via de possibilidade", de Freitas, Dainez e Monteiro (2022). Esse artigo discute
a educacdo destinada a estudantes com deficiéncia, problematizando a organiza¢do do
curriculo escolar e os processos de ensino-aprendizagem, com base na teoria histdrico-cultural
do desenvolvimento humano. As autoras argumentam que a organizag¢do curricular atual,
pautada em ajustes minimos, ndo tem atendido as necessidades educacionais especificas dos
alunos com deficiéncia. Elas defendem um ensino que seja "fecundo", ou seja, que promova o
desenvolvimento cultural e permita o acesso dos estudantes com deficiéncia aos bens culturais
historicamente produzidos. Por fim, reivindicam um curriculo democratico que possibilite a
apropriacdo do conhecimento por todos.

O terceiro estudo € uma dissertacdo de mestrado realizada por Kleuza Kuhn (2011) na
Universidade Federal do Parand (UFPR), intitulada "Educacdo inclusiva: das agdes
institucionais a formacdo inicial de professores na UFPR". A pesquisa aborda a formacgdo
inicial de professores sob a 6tica da educagdo inclusiva e busca avaliar como a universidade
tem incorporado essa prética, especialmente na educacdo especial. O objetivo principal foi
analisar a formacdo de professores em trés cursos de licenciatura e as iniciativas da
universidade relacionadas as Necessidades Educacionais Especificas (NEEs). A pesquisa, de
carater qualitativo, utilizou a andlise documental e entrevistas com coordenadores e
professores. Os resultados indicam que, mesmo apds a reestruturagdo dos projetos dos cursos,
ainda ha poucas mudancas no que diz respeito a inclusdo.

Como resultados, Kuhn (2011) aponta que, mesmo apos a reestruturagdo dos projetos
dos cursos de licenciaturas analisados, eles demonstram poucas mudancas no que tange a

perspectiva inclusiva. Ainda foi identificado:

[...] que apenas a disciplina de Libras foi incorporada de forma obrigatdria
em todos os cursos, com vista a atender o Decreto n° 5.626/2005 e, que em
um dos cursos analisados, a disciplina de fundamentos da educagado especial
teve sua carga hordria duplicada (Kuhn, 2011, p. 8).

Apesar disso, para a estudiosa, as politicas de inclusdo adotadas pela UFPR indicam
um avango em relacdo ao ingresso e a permanéncia de PCD. Além disso, ela defende, por
meio da andlise dos dados da pesquisa, que hd uma organizagdo de espagos educacionais que
contemplam a formacao continuada no contexto da educagdo inclusiva.

A quarta pesquisa foi desenvolvida por Sirleine Branddo de Souza, em 2013, sob o

titulo: "A formacgdo de professores na perspectiva da inclusdo de alunos com deficiéncia no
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ensino regular: andlises de propostas curriculares de cursos de formacdo de professores no
ensino superior no Estado de Sdo Paulo". Nesse estudo, a autora examinou os curriculos dos
cursos de formacdo docente, considerando as diferentes abordagens tedrico-politicas que
orientam a educag¢do de alunos com defici€éncia. Com base nas diretrizes e acdes que embasam
as politicas educacionais nos curriculos de licenciatura, o objetivo foi verificar se as
universidades contribuem para a formacdo de professores com uma visao inclusiva. A andlise
abrangeu os planos de cursos de licenciatura de quatro universidades paulistas, referentes ao
ano de 2012, com foco em como esses cursos tratavam a inclusdo, levando em consideracdo
tanto as especificidades das deficiéncias quanto os aspectos sociais, politicos e pedagdgicos
da escolarizacdo de alunos com defici€éncia. Souza (2013) destacou que os resultados
evidenciaram a '"diversidade temadtica sobre Educacdo Especial e/ou Inclusiva,
prioritariamente nos cursos de Pedagogia, e a variagdo de enfoque dado a essa drea" (Souza,
2013, p. 6). A pesquisadora argumenta que essa diversidade reflete a ambiguidade do campo,
que oscila entre uma perspectiva pragmatica e uma incorporacdo limitada dos principios das
ciéncias sociais, o que impede um avango tedrico além das abordagens tradicionais da
psicologia e biologia, as quais tendem a restringir a deficiéncia a manifestacdes individuais
(Souza, 2013).

A quinta pesquisa que merece ser mencionada € a dissertagdo de mestrado conduzida
por Wanessa Moreira de Oliveira, em 2017, e que tem como titulo: “Acdes inclusivas no
ambito do IF Sudeste MG: um processo em constru¢do”. O estudo tratou da temadtica da
educacdo especial e inclusiva no ambito da educacdo profissional e tecnolégica, a partir de
uma experiéncia de campo estabelecida na Universidade Federal Fluminense (UFF). O
objetivo primordial foi apreender a realidade institucional por meio da investigacdao
participativa e promover a reflexdo sobre o processo de inclusdo e de atendimento aos
discentes publico-alvo da educagdo especial, possibilitando a (re)constru¢do de préticas e
objetivando produzir um Guia Orientador para o desenvolvimento de a¢des inclusivas na
instituicdo pesquisada. O estudo foi realizado utilizando como base a metodologia da
pesquisa-acdo e os dados foram obtidos a partir de andlise documental, entrevistas,
questiondrios e oficinas. Segundo a autora, o trabalho realizado possibilitou “a identificacao
de fragilidades e potencialidades da institui¢do para o exercicio da educagdo inclusiva”
(Oliveira, 2017, p.12). Para esta pesquisadora, “uma das principais limitagdes identificadas foi
a auséncia de uma politica especifica para direcionar e organizar as praticas de inclusao,

dificultando o estabelecimento de uma cultura inclusiva no IF Sudeste MG” (Oliveira, 2017,
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p.12). Entretanto, foi ressaltada a importancia que o papel social da instituicdo tem ao zelar
pela equidade e pelo exercicio da cidadania. Para Oliveira (2017), sua pesquisa de mestrado
resultou na constru¢do de diretrizes de trabalho para o desenvolvimento de uma politica
inclusiva institucional, apresentadas como um Guia Orientador.

Uma vez que nesta pesquisa focamos em como os Cursos de Letras estdo
considerando a questdo da inclusdo das PCD, a partir da andlise dos projetos pedagdgicos de
cinco Cursos, fiz um levantamento de pesquisas que abordam como a inclusio e a educacao
especial sdo considerados nos curriculos dos cursos de graduacdo. O resultado desse
levantamento € apresentado no quadro a seguir, que traz um recorte de algumas pesquisas

realizadas sobre essa temdtica, assim como em quais conclusdes os pesquisadores chegaram:
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QUADRO 1: Pesquisas realizadas sobre como os PPC tratam a formacao de professores para a educacio especial e para a inclusio

TITULO DO TRABALHO OBJETIVO AUTORIA,
INSTITUICAO, TIPO E
ANO DE PUBLICACAO
Educacdo inclusiva: desafio, Focar na formagao obtida em cursos Gilmar de Carvalho Cruz e

descuido e responsabilidade de de Rosana Glat

cursos de licenciatura

graduacdo no ambito das
Licenciaturas e sua implicagdo na
preparacdo profissional para a
docéncia com vistas a inclusdo
escolar de alunos que apresentam  Universidade Estadual do
necessidades educacionais Centro-Oeste
especificas. e
Universidade do Estado do

Rio de Janeiro

2014

- Ensaio -

Sistematizar e analisar como vem Ana Paula de Souza
sendo planejada a tematica da

inclusdo, nos cursos de Formacgdo

Um Mapeamento da Inser¢ao da
Inclusdo nos Cursos de Formacao

Inicial de  Professores de - Dissertacao de Mestrado-

PRINCIPAIS CONCLUSOES

Enquanto nao superarmos a ideia de curriculo como um amontoado de
contetidos desarticulados, desencontrados, cada qual no seu quadrado,
continuaremos a parecer mais fabrica do que escola. A distribuicao de
informacao durante trés ou quatro anos pode ser considerada mais do
que semiformacio, uma pseudoformacao. Como esperar dos docentes da
educacdo bésica outra atitude, sendo a de resisténcia e falta de investimento
na escolarizagdo de pessoas com necessidades especificas se em alguns
casos nada, ou quase nada, lhes foi apresentado ao longo da graduacdo? E
quando isso ocorre, em grande medida desvinculam-se as questdes da
Educagao Especial ou Inclusiva da formacdo docente em seu sentido mais
amplo. Estamos diante de uma formag¢do que demanda atengdo e
reconhecimento das caracteristicas peculiares de aprendizagem que alguns
alunos apresentam na escola e, a0 mesmo tempo, firmada em aspectos
pedagdgicos inerentes a qualquer processo de ensino-aprendizagem [...]
Formular ideias que perdurem e valham a pena ser coletivamente
perseguidas pode ser o projeto por se materializar nos cursos de
Licenciatura: o projeto de uma formacao profissional afinada com a ideia de
uma Educacdo Inclusiva, circunscrita a cada realidade social e as
idiossincrasias dos atores que compdem as instituicdes escolares. Para além
de desafios e desleixos, cumpre assumir a responsabilidade que lhe cabe.
Projeto de Educagdo Inclusiva, ideia coletivamente construida... Mais
uma ufopia, mas quem sabe uma ufopia necessaria a escola (Cruz; Glat,
2014, p.270-271, grifos nossos).

Observa-se que ainda ha uma grande lacuna nos curriculos dos cursos
de licenciatura em Matematica, tornando-se assim necessdrio enriquecé-lo
com atividades que busquem favorecer os conhecimentos relativos a



Matematica nas Universidades
Federais do Estado de Minas
Gerais e no Instituto Federal do
Sul de Minas Gerais

A Educacdo Especial nos
projetos pedagdgicos dos cursos
de licenciatura da Universidade
Federal de Alfenas

4 A temdtica da educag@o inclusiva
em projetos pedagédgicos de
cursos de licenciatura em ciéncias

Inicial de Professores de
Matematica, por meio do
mapeamento dos Projetos
Pedagégicos de Curso (PPC) de
algumas Universidades Federais do
estado de Minas Gerais e do
Instituto Federal localizado no Sul
de Minas Gerais

Investigar como o tema da
Educagdo Especial é abordado nos
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Educagdao Matemdtica Inclusiva. Essa a¢do pode dar a compreensdo dos
tipos de deficiéncia, do desenvolvimento de experimentos praticos
inclusivos de Matemadtica, da elaboracdo de materiais de Matematica
acessiveis e da criacdo e implantacao de aulas de Matemadtica voltadas aos
alunos com e sem deficiéncia. A formacao dos professores precisa
preparar os licenciandos para lidar com as diferentes situacées do
contexto escolar, porque esta é a realidade da escola de hoje. Sendo
assim, ha uma grande necessidade de repensar a organizacio da matriz
curricular dos cursos de Matematica visando enriquecé-las com disciplinas
que estejam relacionadas a perspectiva inclusiva. Algumas IES investigadas
possuem disciplinas que ja trabalham esta temdtica, porém nada especifico
de Educacio Matemadtica Inclusiva. No ambiente escolar, hd muitos
professores que ndo tiveram esta formacdo inicial e que precisam se
atualizar e procurar fazer uma formagdo continuada para cada vez mais
aprender sobre as necessidades da educacdo de hoje. Para tanto, deve-se
pensar em propostas de formacdo continuada para aqueles que ja se
encontram em exercicio da docéncia, pois muitos ndo se sentem aptos a
trabalhar com alunos com NEE. Neste sentido, as IES podem desenvolver
importante papel na melhoria da formacdo do professor, lembrando que a
atualizacio € uma pratica necessaria ao exercicio da atividade docente.
Observou-se que as referéncias a Educacdo Especial nos documentos
analisados se ddo numa Otica de atendimento a diversidade humana,
revelando uma concepg¢do do sujeito pautada em sua identidade ou atributos
extrinsecos. Porém, a Educacdo Especial na perspectiva da educagdo
inclusiva requer uma abordagem educacional que considere a “diferenca em
si” do sujeito, que ¢ singular e unico, e a diferenca como multipla, e ndo
diversa. Este estudo apresenta provocacoes que pretendem estimular
um repensar das concepc¢oes que sustentam a construcio dos PPC de
licenciaturas. Espera-se que as discussdes aqui apresentadas contribuam
para fomentar debates acerca de propostas que possam melhor responder aos
desafios atuais de formar professores para a Educagcdo Bésica e que sejam
capazes de implementar uma Educacdo Especial verdadeiramente inclusiva
(Oliveira, 2022, p.16, grifos nossos).

Levando-se em conta que ndo basta tecer criticas aos cursos de licenciatura,
apontando que estes ndo tem cumprido o seu papel quando a questdo é
preparar os professores para atuar na perspectiva da diversidade, mas que é
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preciso ir além, apontando para novos desenhos de formacdo, este estudo
pretendeu analisar de que forma a educacdo inclusiva € proposta nos PPC
dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas das universidades federais
do estado de Minas Gerais, consideradas como institui¢des de exceléncia
académica no pais. As andlises obtidas por meio desta pesquisa, que se
caracteriza como uma pesquisa qualitativa e documental, permitiram
verificar que a temdtica da educacdo inclusiva tem sido cada vez mais
reconhecida enquanto conhecimento legitimo a ser trabalhado durante a
formacdo de professores, pois, além dos documentos mencionarem esta
questdo nos fundamentos de seus PPC, também designam diferentes lugares
do curriculo para que esta temdtica seja discutida, sendo eles: os
componentes curriculares obrigatérios, os componentes curriculares
optativos e as atividades extracurriculares. Ao contrario do que se
esperava enquanto resultados para esta pesquisa, tendo em vista as
investigacoes correlatas, a quantidade de disciplinas obrigatdorias que
abordam temas relacionados a educacio inclusiva evidenciou-se de
maneira bastante expressiva, pois a andlise das ementas curriculares dos
17 cursos permitiu a identificacdo de um total de 78 disciplinas, sendo que
destas, 79,5% (62) sdao de cunho obrigatério, enquanto 20,5% (16) sao de
cunho optativo (Oliveira; Ferraz, 2022, local.19, grifos nossos).

Frente as necessidades criadas com a inclusio, muitas instituicoes de
ensino de graduacio ainda nao se adequaram a nova realidade. Ha
escassez de professores especializados em inclusao escolar para suprir
rapidamente a demanda para formacdo de novos professores com
conhecimentos em educacao inclusiva. Além disso, faltam recursos
financeiros para a contratacdo de novos professores em universidades
publicas para os cursos de licenciatura. A repercussdo desse atraso no
cumprimento de algumas recomendacdes e exigéncias da lei € a lentiddo no
processo de inclusdo social, impossibilitando milhares de individuos com
necessidades especificas de terem seus direitos garantidos satisfatoriamente.
Os profissionais que atuam na area da educacdo também se sentem
prejudicados, pois ndo possuem muitas alternativas para aprimorarem seus
conhecimentos na drea de inclusdo escolar e adequarem-se as novas
exigéncias (Silva,
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Dos exemplos apresentados, apenas um, que estd intitulado como A temdtica da
educacdo inclusiva em projetos pedagogicos de cursos de licenciatura em ciéncias
biologicas, apresenta um resultado diferente dos demais. Isso porque as autoras defendem, em
seu artigo cientifico, que as universidades investigadas contemplam a inclusdo nos PPC dos
cursos. Vale ressaltar que foram citadas pesquisas sobre os PPC de diferentes cursos com o
intuito de demonstrar que a lacuna no tratamento da inclusdo dos cursos de graduacdo ndo se
restringe aos cursos de Letras, mas estd presente em diversas dreas do conhecimento.

Todos esses trabalhos contribuem com a presente pesquisa de mestrado, pois versam
sobre a inclusdo e a necessidade de constru¢do de conhecimento que contribua tanto para a
formacdo dos professores, quanto para a aprendizagem do estudante com deficiéncia. No
entanto, eles ndo foram desenvolvidos na drea da Linguistica Aplicada e ndo investigam
detalhadamente sobre as possiveis consequéncias do que ditam os documentos que perpassam
a educagdo na representacdo que os futuros professores podem vir a ter acerca da inclusdo.
Além disso, esses estudos ndo necessariamente tratam da formacao de professores de linguas,
mas foram utilizados para exemplificar a relevancia do tema estudado.

Dito isso, justifica-se o desenvolvimento desta pesquisa, pois ela visa a contribuir para
uma reflexdo sobre a formacdo inicial de professores de linguas e o atendimento as
legislacdes nacionais que garantem a “Educacgdo para Todos”, sobretudo, ao publico-alvo da
educacio especial. E preciso compreender que a Educagio Especial se configura como uma
modalidade especifica da educacdo escolar, preferencialmente oferecida no ambito da rede
regular de ensino, destinada a estudantes que apresentam defici€ncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacao, conforme estabelecido no artigo 58 da Lei
12.796/2013. Assim, esses t€ém direitos a aprendizagem, incluindo a de linguas, mas, para
isso, € necessario investigar como se da a formacgao de professores que estdo cursando Letras,
curso esse que prepara os graduandos para ministrar aulas de linguas na educacdo bésica (e
em outros contextos de ensino) para todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia.

Esta dissertacdo estd estruturada em quatro capitulos, além das consideragdes finais e
das referéncias. No primeiro capitulo, sdo apresentados elementos acerca da histéria e
educagdo das pessoas com deficiéncia, trazendo os marcos legais e politicos da inclusdo e a
evolucdo da legislacdo brasileira voltada a esse publico. O segundo capitulo trata dos
pressupostos tedricos que fundamentam a presente pesquisa. Os estudos sobre inclusdo de
pessoas com deficiéncia (PCD) e a formacdo de professores para o trabalho com esse publico

abrangem perspectivas tanto da educa¢do quanto da linguistica. Na drea da educagdo, Mendes
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(2004), Barreto (2015), Silva (2009), Cruz e Glat (2014), Matos (2008; 2009) e Prieto (2003)
destacam a necessidade de preparar os docentes para trabalhar com a diversidade, enfatizando
aspectos pedagdgicos e formativos. Esses autores analisam politicas publicas, praticas
educativas inclusivas e desafios no cotidiano escolar, com énfase no desenvolvimento de
competéncias docentes para a inclusdo. No mesmo campo, estudos de Teixeira, Barreto e
Nunes (2021), Evangelista e Triches (2014), Barretta e Canan (2012) e Rodrigues e Lima
(2017) abordam metodologias e estratégias que promovem uma inclusio efetiva, focando na
adaptacdo curricular e na formacdo continuada de professores. J4 no campo da linguistica,
Moita Lopes (2006), Gomes (2022), Cavalcanti (1986) e Kleiman (2013) exploram questdes
relacionadas a linguagem e a comunicagdo na inclusdo de PCD, examinando como praticas
discursivas, letramentos e abordagens bilingues ou multimodais podem contribuir para a
inclusdo. Adicionalmente, trabalhos de Junior, Silva e Souza (2015), Brito e Guilherme
(2013), Vinente e Oliveira (2017), Adada e Rosseto (2015), Santos e Meneses (2009) e
Santos, Aradjo e Baumgartem (2016) ampliam a discussdo ao trazer andlises interdisciplinares
que conectam linguistica e educacdo, abordando praticas inclusivas em contextos variados.
Essa diversidade de perspectivas reforca a importancia de um didlogo continuo entre as dreas,
contribuindo para a construcio de uma educacdo mais inclusiva e equitativa. O terceiro
capitulo € dedicado aos pressupostos metodoldgicos, e, por fim, o quarto capitulo apresenta a

discussao e andlise dos resultados da pesquisa documental.
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CAPITULO 1

HISTORIA E EDUCACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA: MARCOS LEGAIS
E POLITICOS DA INCLUSAO

A influéncia das coisas sobre os homens é diversa, jd pelos processos, jd pelos
resultados, daquela que provém dos proprios homens; e a acdo dos membros de
uma mesma geragdo, uns sobre outros [...] (Durkheim, 1955, p. 34).

Neste capitulo, serdo analisados os marcos legais e politicos da inclusdo e da educacao
especial, iniciando pela histdria e o processo educativo das pessoas com deficiéncia. Abordo a
evolucdo das politicas e legislacdes voltadas para esse publico. O capitulo estd dividido em
duas secoes: a primeira trata de mudangas ao longo da historia quanto a visao acerca das PCD,
mostrando como uma perspectiva excludente e segregacionista foi dando lugar a uma
perspectiva mais integradora dessas pessoas. Na segunda secdo, serdo examinados os marcos
legais e politicos que envolvem o atendimento das PCD, com énfase nas legislagdes e
politicas publicas brasileiras que permeiam a inclusdo e a Educacdo Especial.

A educacdo especial é entendida como uma modalidade de ensino transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades da educacdo, voltada para o atendimento de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo.
Conforme estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394/1996, em seu artigo 58, a educagdo especial deve ser oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, garantindo o atendimento educacional especializado (AEE) como um
servico complementar ou suplementar ao ensino regular, conforme as necessidades
especificas de cada estudante (BRASIL, 1996). Sendo assim, ao se delinear diretrizes para
uma educacdo especial, consequentemente, se possibilita o adequado atendimento as PCD e
se favorece a inclusdo de pessoas historicamente marginalizadas na sociedade brasileira.

A discussdo trazida neste capitulo resulta de um mapeamento que realizei dos
regulamentos que regem as instituicdes de ensino brasileiras no que se refere a inclusio e a
Educagdo Especial. Esse mapeamento se faz necessdrio para entender o que orientam as
legislacdes e as politicas publicas brasileiras no sentido de promover a inclusdo escolar. Tal
mapeamento permite identificar como as normas e diretrizes educacionais evoluiram ao longo
do tempo, refletindo as mudancas nas concepgdes sobre a inclusio de pessoas com
deficiéncia. A partir desse levantamento, € possivel perceber avangos e desafios em relacio a

inclusdo efetiva no contexto escolar. Além disso, 0 mapeamento oferece uma visao sobre as
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regulamentagdes que regem as instituicdes de ensino brasileiras, fornecendo subsidios para a
formulacdo de estratégias pedagdgicas mais inclusivas e adaptadas as necessidades dos
estudantes pelas institui¢des de ensino superior. Como a pesquisa se debruca sobre os projetos
pedagdgicos dos Cursos de Letras de uma universidade federal mineira, acredito ser relevante
trazer uma discussdo sobre deficiéncia, a educacdo especial e a inclusdo segundo as
legislagcdes brasileiras para que seja possivel analisar em que medida dos cursos de Letras sob

andlise se adequam a tais normativas.

1.1 As pessoas com deficiéncia ao longo da historia: da segregacao a integracao

O pensador Emmanuel Lévinas (1980-2003) introduziu uma nova perspectiva ética ao
mundo, contestando a ideia de uma concep¢do universal da pessoa. Em sua filosofia, Lévinas
enfatizou a singularidade do sujeito, destacando uma dimensao de universalidade humana que
se manifesta no encontro com o rosto do Outro. Este “novo humanismo”, conhecido como o
humanismo do outro homem, € caracterizado pelos valores éticos da solidariedade e da
responsabilidade, os quais permeiam todas as relacdes intersubjetivas, interpessoais € inter-
humanas (Lévinas, 1980).

Dito isso, alinhando ao contexto das PCD, nesta secdo, serdo apresentados os
caminhos percorridos por esses atores sociais € como eles eram vistos ao longo da histdria,
sobretudo sobre o que diz respeito a educagdo especial inclusiva, a partir da discussdo trazida
por Dechichi (2001), Oliveira (2004), Aranha (2005), Bock, Beche e Silva (2012), Paula e
Loguercio (2021), dentre outros.

Conforme Bezerra (s.d), nos primérdios da humanidade, o principal objetivo do
homem era a sobrevivéncia e essa fase de sua histdria ficou registrada por meio de artefatos e
pinturas em cavernas. Para garantir sua sobrevivéncia, 0 homem necessitava se unir aos seus
demais, a fim de superar obsticulos, como mudangas climéticas, animais predadores e
escassez alimentar.

Lévinas (1980) argumenta que, consequentemente, eles deveriam viver como
ndmades, em constante busca por melhores condi¢des de vida. Em determinado momento da
histéria humana, apresentar deficiéncia era um atestado de morte, uma vez que, se o deficiente
nio conseguia acompanhar o grupo, tornava-se um peso e era abandonado (Bock; Beche;

Silva, 2012).
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Como explicam Bock, Beche e Silva (2012), no periodo da Antiguidade (cerca de
3.000 a.C.), era comum as familias desampararem seus filhos deficientes, uma vez que eles
eram considerados um castigo dos deuses, e manté-los no convivio social era a consolidacao
desse castigo, de forma humilhante. Diante da vontade dos Deuses, ndo cabia ao homem
contestar ou desconsiderar seus propositos. J4 na Grécia Antiga (entre 1.100 e 146 a.C.),
como explicam os mesmos autores, era motivo de orgulho e honra para a familia ter um filho
soldado, uma vez que essa populagdo viveu vdrios periodos de guerras para expansiao
territorial. Os pardmetros de corpos para essa populagdo eram de corpos perfeitos, fortes e
sauddveis, atributos observados desde o nascimento. Para aqueles que nasciam com alguma
debilidade ou malformacdo era recomendado o exterminio (para as criancas nascidas com
anomalias detectadas no nascimento) ou abandono fora dos muros das cidades (para
anomalias percebidas tardiamente).

Consequentemente, para os abandonados fora das cidades, restava conviver com
aqueles que ndo se enquadravam nas regras sociais, como os doentes, ladrdes, assassinos e
outros, sobrevivendo por meio de pequenos furtos ou de mendicancia (Bock; Beche; Silva,

2012). Segundo esses autores,

De 650 a 300 a.C., as antigas explicagdes mitolégicas comecam a ser
questionadas e a razao passou a ganhar espago nas discussdes. Passou-se a
buscar explicagdes légicas para os fatos, iniciando-se, assim, a fase do
pensar com o surgimento dos filésofos. Entretanto, encontram-se algumas
passagens, onde algumas figuras importantes da época, como Platdo,
defendiam a prética de eliminacdo ou exclusdo de pessoas com algum
defeito fisico (Bock; Breche; Silva, 2012, p.19).

Desse modo, durante o periodo da Idade Média, o corpo passou a ser associado aquilo
que era pecaminoso, impuro e cabivel de punicdo, enquanto a alma foi considerada como
tendo conexdo com a divindade, a moral e a possibilidade de redencdo, sendo esta ultima a
unica digna de cuidado (Lévinas, 1980).

Conforme Oliveira (2004), na literatura antiga, aqueles com deficiéncia intelectual,
muitas vezes, desempenhavam papéis como bobos da corte ou palhagos, para entretenimento
de nobres e seus convidados. Mais especificamente no inicio da Era Cristd, os romanos
adotavam algumas praticas cruéis de forma a eliminar aquilo que dificultasse a vida em
sociedade.

Nesse contexto historico, Bock, Beche e Silva (2012) discorrem que em Roma e na

Grécia Antiga a economia da época baseava-se, predominantemente, nas atividades de
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producdo agricola, pecudria e artesanal, bem como no comércio desses produtos. Ademais,
esses paises tinham estrutura sociopolitica dividida em dois grupos sociais opostos: a nobreza,
uma minoria detentora do poder politico, social e econdmico e a plebe.

A plebe era representada pela maioria dependente economicamente, considerada como
sub-humanos, marginalizados, tratados como propriedade dos nobres. A fun¢do atribuida a
classe trabalhadora era a producdo de bens, enquanto a nobreza cabia desfrutar dos bens
produzidos, restando aos trabalhadores as sobras desprezadas pela classe detentora da riqueza
(Bock; Beche; Silva, 2012).

A vida do homem trabalhador era avaliada por suas caracteristicas pessoais € sua
utilidade quanto ao atendimento dos desejos da nobreza, enquanto a pessoa diferente, com
limitagdes funcionais e necessidades diferenciadas era marginalizada, excluida e abandonada
no meio social (Aranha, 2005). Nesse contexto historico, conforme o autor supracitado, com o
advento do Cristianismo durante a Idade Média, entre os séculos V e XV, a Igreja Catdlica
consolidou seu poder. Os membros do clero, gradualmente, adquiriram influéncia social,
politica e econdmica, estabelecendo-se como um novo segmento social. O clero assumiu
rapidamente o comando da sociedade, cabendo aos seus membros o julgamento de quem iria
ou ndo entrar no céu.

Em funcdo das ideias cristas, as pessoas doentes, defeituosas ou mentalmente afetadas
ndo poderiam mais ser exterminadas da sociedade, pois essas pessoas também eram criaturas
de Deus. Nesse cendrio, observa-se uma fase de exclusdao da PCD em razdo da evidenciacao
de suas necessidades especificas, por serem consideradas pela nobreza como “improdutivas” e
“ineficientes”. Como explicam Rodrigues e Lima (2017, p. 23), “A pessoa com deficiéncia
cabia somente a resignacao de sua condi¢ao”.

Da mesma forma como ocorreu na Antiguidade, essas pessoas continuaram sendo
ignoradas e dependentes da caridade alheia, dando prosseguimento a sua fun¢do como fonte
de diversdo de alguns, como bobo da corte, por exemplo. A presenca da pessoa com
deficiéncia na sociedade era fator suficiente para que outros individuos tivessem oportunidade
de praticar caridade, destacando que “assim, a desgraca de uns proporcionava meios de
salvacdo a outros” (Bianchetti, 1998, p. 33).

Segundo Bock, Beche e Silva,

As diferencas das classes sociais eram determinantes no padrdo de vida
também das pessoas com deficiéncia. Aos filhos deficientes das familias
abastadas, pertencentes a classe dos nobres, era reservado o isolamento
nos mosteiros aos cuidados dos padres e freiras. A parte referente as suas
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herangas eram doadas a Igreja em troca desse cuidado. Nesses locais, as
criancas cresciam reclusas, sem conhecer suas familias. Como eram
considerados “pobres seres desafortunados” oportunizavam aos seus
cuidadores angariar méritos, afinal serviam a um planejamento divino,
fazendo a caridade. Aos filhos das camadas mais pobres, do povo, quando
deficientes, eram cuidados pelas proprias familias. Normalmente, era
construido um quarto separado da casa onde eram mantidos, tendo satisfeito
minimamente suas necessidades basicas. Raramente tinham contato social,
mesmo com a propria familia. Quando cresciam eram utilizados para
trabalhos diversos em troca de moradia e comida (Bock; Beche; Silva, 2012,
p. 20, grifo nosso).

Aranha (2005) retrata que, diante da estrutura social da época, que era dividida entre a
classe trabalhadora e o clero e a nobreza que detinha o poder, aconteceram, no decorrer de
cinco séculos, iniciando-se no século XII, momentos de tensdo e gravidade. Esses eventos
resultaram no movimento da Inquisicdo Catolica e na Reforma Protestante, em que foi
possivel observar uma grande expansdo do poder pela igreja e, em contrapartida, um
descontentamento de membros de dentro da prépria igreja e de outras classes sociais,
motivados pelos indmeros abusos e inconsisténcias nos discursos religiosos por parte do
clero.

No intuito de se resguardar das insatisfacdoes e das manifestagdes populares, a Igreja
iniciou uma das fases mais sombrias e tristes da histéria, com indmeras perseguicdes e
execugOes de pessoas que eram julgadas hereges por discordarem das doutrinas eclesidsticas.
Neste contexto, as PCD, especialmente aquelas com deficiéncia mental, foram alvo de
ameacas e perseguicdes. Havia documentos da igreja que orientavam o clero a identifica-las e
interrogé-las sob suspeita de heresia (Bock; Beche; Silva, 2012).

Entretanto, as PCD ndo foram as tinicas a sofrerem persegui¢des e punicdes. Qualquer
pessoa que se posicionasse contra as ideias da igreja, incluindo pessoas que possuiam posses,
eram consideradas traidoras. Diante do exposto, a indignacdo de algumas pessoas perante o
autoritarismo do clero levou a cisdo dentro da prépria Igreja, resultando em um movimento
religioso chamado de Reforma Protestante (Aranha, 2005).

Apés extensos periodos de dominio e consequente insatisfacdo generalizada, a
sociedade presenciou a queda do poder eclesidstico com a Revolu¢do Burguesa no século
XVII, que introduziu o capitalismo mercantil como nova forma de producdo. Nesse cendrio,
surgiu a formagdo dos estados modernos, caracterizados por uma nova divisdo social do
trabalho entre os proprietarios dos meios de produgcdo e os operdrios, que passaram a

sobreviver da venda de sua forga de trabalho.
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Ainda, € mencionado por Aranha (2005) que

No que se refere a deficiéncia, comecaram a surgir novas ideias, referentes a
sua natureza organica, produto de causas naturais. Assim concebida, passou
também a ser tratada por meio da alquimia, da magia e da astrologia,
métodos da entdo iniciante medicina, processo importante do século XVI. O
século XVII foi palco de novos avangos no conhecimento produzido na drea
da Medicina, o que fortaleceu a tese da organicidade, e ampliou a
compreensdo da deficiéncia como processo natural (Aranha, 2005, p. 12-13).

Dessa forma, mesmo que lentamente, as acdes de ensino foram encaminhadas pela
tese da organicidade e do desenvolvimento por meio da estimulacdo. Com a presenca da
medicina em diversas areas do conhecimento, no caso das pessoas com deficiéncia, foi
possivel a busca de explicacdes bioldgicas para compreender a deficiéncia. Portanto, diante
desse cendrio, as teorias oriundas do misticismo e das crengas advindas da religido perderam a
relevancia e a deficiéncia teve sua explicacdo através do modelo médico (Mazzota, 2011).

Os ideais iluministas do século XVIII e a evolu¢do do modelo médico da deficiéncia,
que concebia a defici€éncia como uma anomalia patoldgica, deram origem a uma era de
segregacdo social’> para as PCD. Durante esse periodo, essas pessoas eram frequentemente
encaminhadas para instituicdes assistenciais filantropicas ou religiosas. Apesar da segregacao,
esse periodo foi significativo para as PCD, pois marcou o inicio de sua visibilidade na
sociedade, reconhecendo-as como individuos com direitos e potencial educacional. Foi
garantido que o tratamento dessas pessoas ocorresse em instalagcdes especialmente designadas
para esse fim (Mazzota, 2011).

Embora houvesse avangos nos cuidados especiais, as pessoas com deficiéncia mental
continuavam a ser isoladas em instituicdes residenciais, afastadas da interacdo social. Essa
segregacgao foi justificada pela percep¢ao da deficiéncia como uma "anormalidade" decorrente
de uma patologia, e, portanto, considerou-se adequado que seu atendimento fosse realizado
em ambientes separados dos considerados "normais” (Dechichi, 2001; De Paula; Loguercio,
2021).

O final do século XIX foi caracterizado pelo avanco e consolidacdo do capitalismo,

além de significativas inovacOes e transformacdes cientificas. Durante esse periodo,

2 A segregacio social é o isolamento de individuos ou grupos devido a caracteristicas particulares, como
deficiéncias, o que resulta na sua exclusido de oportunidades e convivéncia social. No campo educacional, isso
ocorre quando os alunos com deficiéncia sdo excluidos das aulas regulares, o que reforca a sua exclusdo. De
acordo com Aranha (2005), esta pratica limita o desenvolvimento integral desses alunos em ambientes que
deveriam ser inclusivos e enriquecedores.
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observou-se uma pequena reducio da segregacio enfrentada pelas pessoas com deficiéncia e
um aumento do incentivo para sua inser¢cao em escolas comunitdrias especiais ou em classes
especiais dentro de institui¢des de ensino publicas (Dechichi, 2001; Rodrigues, 2017).

Apesar da reducdo da segregacdo em alguns contextos educacionais, ainda temos
muito a avancar. Como explicam De Paula e Loguercio (2021), esse modelo segregacionista
coexistiu com o ensino regular e resultou no isolamento das pessoas consideradas “anormais”,
sem proporcionar a elas independéncia e socializacdo adequadas. Consequentemente, esse
modelo passou a ser criticado, considerado como inadequado para a educacio dessas pessoas.

ApOs a rejeicdo de um sistema de atendimento segregacionista, segundo De Paula e
Loguercio (2021), uma nova fase se inicia no século XX, em que foi possivel observar uma
grande mobilizacdo mundial em prol da integragdo social das PCD, uma ressignificacao de
principios, valores e condutas sociais, principalmente no que tange a defesa dos direitos
humanos. Essa fase tinha como meta integrar as PCD em ambientes educacionais que
permitissem a interacdo com as outras pessoas, situacdo essa que presenciamos atualmente.

Uma breve contextualizacdo histdrica foi feita até aqui acerca do tratamento e da
educagdo das PCD, ao longo dos séculos. Trata-se de um contexto marcado pelo preconceito,
pela discriminagdo e pela segregacdo das PCD. Atualmente, existem legislacdes em nivel
internacional e nacional que garantem os direitos das PCD, mediante politicas publicas
responsaveis pelo resgate dos direitos humanos desse publico que viveu por muito tempo a
margem social. Na esfera da educagdo, o resgate dos direitos das PCD deu inicio a uma
caminhada em dire¢do a busca por mudangas no quadro educacional, favorecendo avancos
com vistas a uma educa¢do mais acolhedora, respeitosa e inclusiva.

Na préxima se¢do, serdo apresentados os principais marcos legais e politicos quanto
ao atendimento das PCD, da Educacdo Especial e da inclusdo nas legislagdes brasileiras.
Entendo ser fundamental, para esta pesquisa, contextualizar a evolucdo da legislagcdo
educacional ao longo dos anos no Brasil e como essa trajetdria resultou em politicas publicas

voltadas para as pessoas com deficiéncia.

1.2 Atendimento de PCD e educacio especial: énfase em uma perspectiva inclusiva

A educacdo possui um grande desafio: o de garantir que todas as pessoas, incluindo as

PCD, tenham acesso aos conteidos bdsicos que a escolarizacdo deve promover. O parecer

CNE/CEB 17/2001 estabelece como direito o atendimento das necessidades educacionais de
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todos os estudantes e entende que uma politica nacional de educagdo especial pode contribuir
para garanti-lo:

[...] verificou-se a necessidade de se reestruturar os sistemas de ensino, que
devem organizar-se para dar respostas as necessidades educacionais de todos
os alunos. O caminho foi longo, mas aos poucos estd surgindo uma nova
mentalidade, cujos resultados deverdo ser alcangados pelo esforco de todos,
no reconhecimento dos direitos dos cidaddos. O principal direito refere-se a
preservacdo da dignidade e a busca da identidade como cidaddos. Esse
direito pode ser alcancado por meio da implementacdo da politica nacional
de educacao especial. Existe uma divida social a ser resgatada (Brasil, 2004,
p. 308).

Segundo Januzzi (2004), embora existam outros fatores que foram determinantes para
redirecionar os caminhos da politica social e da educagdo no Brasil, a defesa em favor da
educacdo das pessoas “anormais” foi fundamentada na economia publica e privada, visando
evitar o aumento de manicomios, asilos e prisdes, ao integrd-las ao mercado de trabalho.
Além disso, esse enfoque traria beneficios para os individuos considerados “normais”, uma
vez que o desenvolvimento de métodos e abordagens educacionais para os menos favorecidos
contribuiria para acelerar o processo educacional daqueles cuja necessidade nao era de
corre¢ao, mas de encaminhamento.

Os direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil, “desde o principio, sempre
estiveram associados a politicas publicas que objetivavam garantir a plena integracdo social
das PCD. Devido a realidade social que impde padrdes de normalidade, as pessoas com
deficiéncia eram frequentemente marginalizadas do convivio social” (Brasil, 2006, p. 9).

Observa-se, ao longo dos anos, que o Brasil tem trabalhado em prol da educagdo
especial inclusiva, sempre fundamentando-se em legislacdes, incluindo normativas
internacionais, como forma de reparar violagdes aos direitos humanos, especialmente dos
direitos das PCD.

Gradualmente, essas pessoas tém conquistado e garantido seus direitos, mas, por muito
tempo, foram vistas como individuos “doentes” e incapazes, dignos de pena, marginalizados
na convivéncia social e dependentes de caridade popular e assisténcia social, uma realidade
distante dos principios fundamentais dos direitos humanos, como igualdade e nao-
discriminacao.

Em 1961, foi sancionada a Lei n® 4.024 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), apontando em seu artigo 88, que a educagao dos “excepcionais” deve se
enquadrar no sistema geral de ensino, a fim de integra-los a comunidade. Ou seja, tal lei traz

em seu bojo uma concepcao de integracdo das PCD, ndo de inclusao.
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ApO6s anos de ditadura e periodos de autoritarismo, no Brasil, inicia-se uma nova fase
de garantia aos direitos humanos. Marcando o renascimento de um novo ciclo para a educacao
brasileira, sobretudo para a educacdo especial, em 1988, foi promulgada a Constituicdao
Federal, que, em seu artigo 3°, inciso IV, estabelece em seus objetivos fundamentais a
promoc¢ao do bem de todos sem discriminagdo, incluindo origem, raga, sexo, cor, idade e
outras formas de discriminacao.

O artigo 205, por sua vez, enfatiza a educagdo como direito de todos e dever do
Estado, colaborando com a sociedade para o pleno desenvolvimento da pessoa, preparacdo
para a cidadania e qualificagdo para o trabalho. Ja no artigo 206, inciso I, o principio da
igualdade de condicdes para acesso e permanéncia na escola é mencionado, enquanto no
artigo 208, inciso III, é estipulado o dever do Estado em fornecer atendimento educacional
especializado a estudantes com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

No ano de 1994, a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco) realizaram a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais®. O evento ocorreu em Salamanca, Espanha e nele aconteceu a producdo da
Declaracao de Salamanca, que assume de forma mais efetiva o0 compromisso com a educagao
inclusiva para todos, ressaltando o lugar de direito dos estudantes com deficiéncia em uma
sociedade de constante aprendizagem.

Isso porque, segundo Bueno, a Declaracdo de Salamanca assume que

[...] as politicas educacionais de todo o mundo fracassaram no sentido de
estender a todas as suas criancas a educacdo obrigatdria e de que € preciso
modificar tanto as politicas quanto as praticas escolares sedimentadas na
perspectiva da homogeneidade do alunado (Bueno, 2016, p16).

Assim, com a Declaragdo de Salamanca, a politica educacional brasileira tem
ampliado sua perspectiva sobre a educacdo especial, tentando promover cada vez mais a ideia
de inclusdo. A medida que o nimero de apoiadores e praticantes da filosofia da inclusdo no
campo educacional aumenta, também cresce a controvérsia em relacdo aos beneficios da
inclusdo, o que nos leva a discutir os conceitos de integragdo versus inclusdo, conforme

pontua Sassaki (1997).

3 A expressdo “necessidades educacionais especiais” estd em desuso, mas foi mantida nesse trecho do texto para
preservar a originalidade com que foi mencionada na Declarag¢do de Salamanca.
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O autor explica que a inclusio surgiu com o objetivo de substituir uma pratica que ha
mais de quatro décadas tem gerado exclusdo* e segrega¢io para as PCD: a integragio social.
A integracdo era marcada por medidas de reabilitacdo, que visavam adaptar o deficiente a
sociedade, partindo do pressuposto de que, se devidamente preparadas, as PCD poderiam

integrar-se em todos os setores da sociedade. Nessa esteira, Mantoan (2003) esclarece que

Pela integracdo escolar, o aluno tem acesso as escolas por meio de um leque
de possibilidades educacionais, que vai da insercdo as salas de aula do
ensino regular ao ensino em escolas especiais. [...] Trata-se de uma
concepgdo de inserg¢do parcial, porque o sistema prevé servigos educacionais
segregados. A integragdo escolar pode ser entendida como o “especial na
educagdo”, ou seja, a justaposi¢io do ensino especial ao regular,
ocasionando um inchaco desta modalidade, pelo deslocamento de
profissionais, recursos, métodos e técnicas da educagdo especial as escolas
regulares (Mantoan, 2003, p. 15-16).

z

Em contrapartida, segundo Sassaki (1997) a inclusdo € o processo pelo qual a
sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especificas e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade. Ainda, para este estudioso, “a inclusdo social constitui, entdo, um processo
bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equacionar
problemas, decidir sobre solucdes e efetivar a equiparacdo de oportunidades para todos”
(Sassaki, 1997, p.40).

Em outras palavras, ao contrdrio da integracdo, que € o processo de inserir as pessoas
em contextos sociais maiores, em que elas devem se adaptar as condi¢des do contexto, a
inclusdo é um processo que tem como objetivo assegurar o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem de todos as PCD, sem distin¢ao de suas diferencgas. Precisamos pensar em uma

escola inclusiva, ou seja, em um lugar onde se celebra:

[...] a diversidade, encarando-a como uma riqueza e ndo como algo a evitar,
em que as complementaridades das caracteristicas de cada um permitem
avangar, em vez de serem vistas como ameagadoras, como um perigo que
pde em risco a nossa propria integridade, apenas porque ela é culturalmente
diversa da do outro, que temos como parceiro social (César, 2003, p.119).

4 A exclusio refere-se 4 negacio do direito de acesso e participacio plena de individuos, especialmente aqueles
com necessidades educacionais especificas, na sociedade e no sistema educacional. Isso implica em segregacgio e
falta de recursos e suportes que permitam a convivéncia e o desenvolvimento de todos os alunos em um
ambiente escolar inclusivo. A exclusdo é, portanto, o oposto da inclusdo, que busca garantir que todos tenham
igualdade de oportunidades e acesso aos recursos disponiveis na comunidade e na escola (Aranha, 2005).
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Considerando os acontecimentos mundiais € 0s avancos na educacdo, com destaque a
educagdo especial, em 1996, foi promulgada no Brasil a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394. A sua elaboracdo objetivava garantir o direito de
toda a populagdo a educagdo gratuita e de qualidade, valorizando os trabalhadores da
educacdo e refor¢ando o dever da Unido, do Estado e dos Municipios com a educacdo publica.

Em seu artigo 58, a referida lei define a educacdo especial como uma modalidade de
educagdo escolar, disponibilizada preferencialmente no ensino regular, para estudantes com
necessidades especificas de aprendizagem. Ademais, o artigo 28, paragrafo 1°, estabelece que,
quando necessdrio, haverd servicos de apoio especializado, na escola regular, visando o
atendimento das demandas individuais de cada estudante. No artigo 59, inciso 1, a lei assegura
aos estudantes com necessidades especificas, curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos especificos, que atendam as suas demandas educacionais.

Dessa forma, a Lei n° 9.394/96 (LDBEN) se diferencia da Lei 4.024/61 (LDBEN) por
dar maior énfase na inclusdao de alunos com necessidades especificas e por promover uma
educagdo inclusiva, com a garantia de atendimento educacional especializado. A Resolu¢ao
CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, estabelece as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educagdo Bdsica. Podemos considerar que € o primeiro documento
voltado ao atendimento das PCD, ap0s a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em
1854, que hoje é conhecido como Instituto Benjamin Constant (IBC) e da LDBEN.

De acordo com o artigo 1°, pardgrafo tnico, das Diretrizes Nacionais para a Educacio
Especial na Educagcdo Baésica, o atendimento escolar dos estudantes com necessidades
educacionais especificas deve iniciar na educagdo infantil, em creches e pré-escolas. Deve-se
garantir atendimento educacional especializado quando necessério, através de processos
avaliativos e integracdo com a familia e a comunidade. As unidades de ensino devem
organizar suas estruturas para atender de forma eficaz todas as demandas dos alunos,
assegurando uma educagdo de qualidade para todos.

A questdo "o que € uma educagdo de qualidade?" pode ser respondida com base nos
artigos 20 e 3o da Resolucdo CNE/CEB no 2/2001, que estabelece as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacio Bésica. De acordo com essa resolugdo, a educagdo de
qualidade requer a oferta de condi¢des adequadas de ensino para todos os alunos,
especialmente aqueles com necessidades educacionais especificas. Isso quer dizer que as
escolas devem se organizar para atender as necessidades especificas desses alunos, usando

recursos humanos e materiais adequados.
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Afinal, importa oferecer uma educacgdo especial complementar ou, em alguns casos,
que possa substituir o ensino regular, que tenha como objetivo promover o desenvolvimento
das potencialidades dos alunos em todas as etapas da educacdo bdsica. A proposta pedagogica
deve contemplar nao apenas o acesso a educagdo, mas também o desenvolvimento integral do
aluno, assegurando uma educagdo acolhedora e igualitdria (BRASIL, 2001; 2008). Portanto,
uma educacdo de qualidade, nesse contexto, € aquela que promove a inclusdo, atende as
necessidades individuais dos estudantes e contribui para seu desenvolvimento social,
emocional e cognitivo em conformidade com os principios éticos e de cidadania

Duas outras regulamentacdes voltadas a Educagdo Especial sdo a Lei n° 10.436 de
2002, que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal de
comunicac¢do e expressdo, determinando sua inclusdo nos cursos de formacdo em Educagdo
Especial, Fonoaudiologia e Magistério e, em 2002, a Portaria MEC n°2.678, que estabeleceu
normas para uso, ensino, produ¢do e difusio do sistema Braille’> em todas as modalidades de
ensino, recomendando sua aplicacdo nacionalmente através do projeto da Grafia Braille para a
Lingua Portuguesa, composto por materiais e instru¢des para uso na escrita. Contudo, na
pratica, o Braille tem caido em desuso devido ao avanco das tecnologias assistivas,
especialmente os ledores de tela. Ainda assim, seu uso permanece presente no ensino
fundamental e médio, garantindo acessibilidade a estudantes com deficiéncia visual.

E importante ressaltar que, a partir do ano de 2005, comegou a ser obrigatéria a
disciplina de Libras nos cursos de licenciatura, conforme consta no artigo 3° do decreto n°
5.626:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacgdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005).

Em 2011, um marco significativo para a Educacido Especial no Brasil foi a publicag¢do
do Decreto n° 7.611, que substituiu o Decreto n° 6.571 de 2008. Este decreto estabeleceu a
parceria entre um profissional especializado e um educador para identificar barreiras na

aprendizagem, sem recorrer a reforco ou salas de aula separadas. Definiu o Atendimento

> De acordo com o Ministério da Educacio (2017, local.1) “O sistema Braille de escrita e leitura foi criado h4
cerca de 200 anos na Franca. No Brasil, chegou por meio de José Alvares de Azevedo, que aprendeu a técnica
ainda crianga e se dedicou a dissemind-la, com apoio do Imperial Instituto de Meninos Cegos, hoje Instituto
Benjamin Constant (IBC), no Rio de Janeiro. Para a diretora de politicas de educacgéo especial do Ministério da
Educagao, Patricia Raposo, o Sistema Braille ¢ importante porque possibilita as pessoas com deficiéncia visual
escrever e ler”.
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Educacional Especializado (AEE) como um conjunto de atividades e recursos pedagdgicos e
de acessibilidade, destinados a complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, visando, assim,
eliminar obstdculos a aprendizagem desses estudantes e contribuir para sua participagdo plena
na sociedade. Recursos de acessibilidade incluem mobilidrios, equipamentos, materiais
didéticos, sistemas de comunicagdo e transporte.

Nesse cendrio de politicas que se preocupam com a inclusao social, um grande avanco
foi alcancado, em 2015, com a institui¢ao da Lei n® 13.146/15 - Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Conforme consta em seu artigo
1°, essa lei visa garantir e promover, de forma igualitiria, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, objetivando a sua inclusdo social e
cidadania. Nos artigos 5° e 7°, a lei estabelece que as pessoas com deficiéncia devem ser
protegidas contra toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, tortura,
crueldade, opressao e tratamento desumano ou degradante, e que a sociedade deve comunicar
as autoridades competentes qualquer ameaga ou violagdo desses direitos. Infelizmente, ha
muitos relatos na midia de casos de negligéncia e discrimina¢do com PCD.

Como exemplo, podemos citar o caso de pessoas que vivem em acolhimento, na
cidade do Rio de Janeiro, retratado no artigo “Pessoas com deficiéncia enfrentam isolamento

e negligéncia em institui¢cdes”, de 2018:

Criancas e adultos com deficiéncia que vivem em instituigdes de
acolhimento por longos periodos enfrentam um cotidiano de isolamento,
negligéncia, restricdes fisicas, terapias médicas ndo consentidas, tratamento
desumano e educagdo inadequada. A dentincia estd no novo relatério da
Human Rights Watch, “Eles ficam até morrer”, langado na quarta-feira, 23,
no Rio.

Ainda, segundo o estatuto, é de responsabilidade do poder publico assegurar um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, promovendo aprendizado ao
longo da vida. Ademais, este deve fomentar pesquisas para desenvolver novas tecnologias
assistivas e materiais diddticos, capacitar continuamente os professores em praticas
pedagdgicas inclusivas e oferecer suporte educacional especializado.

Também € incentivado o acesso igualitirio a educacdo superior e profissional, a
inclusdo de temadticas sobre pessoas com deficiéncia nos curriculos e o aumento da

disponibilidade de profissionais de apoio escolar, conforme aponta o artigo 28, incisos I, VI,
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X, XIII, XIV e XVIL E importante salientar que, no campo do direito penal, a lei brasileira de

inclusio:

[...] criminaliza algumas condutas que podem prejudicar, impedir ou anular o
reconhecimento ou exercicio de direitos e liberdades fundamentais das
pessoas com deficiéncia. Para as condutas relacionadas a discriminagdo e ao
abandono de pessoa com defici€ncias as penas sdo de 6 meses a 3 anos de
reclusdo, e multa. A Lei estabelece, ainda, que se a conduta de praticar,
induzir ou incitar a discriminacdo de pessoa com deficiéncia for realizada
por intermédio de meios de comunicacdo social ou de publicacdo de
qualquer natureza, a pena serd de reclusdo de 2 a 5 anos, e multa. J4 para a
conduta de se apropriar de ou desviar bens, proventos, pensio, beneficios,
remunera¢do ou qualquer outro rendimento de pessoa com deficiéncia, a
pena serd de reclusdo de 1 a 4 anos, e multa (LBI, 2015, local.1).

Nos dois organogramas a seguir, vemos um pouco da histéria do atendimento de
pessoas com deficiéncia no Brasil e os marcos legais relevantes ao nosso estudo, retomando

de forma visual o exposto neste capitulo:

Organograma 1: Marcos histéricos do atendimento a PCD no Brasil.

Historico do Atendimento a Pessoas com Deficiéncia no Brasil:
Linha do tempo

Principais Marcos Institucionais

* 1945: Criacdo do
- Foco: Atendimento a primeiro atendimento
pessoas com deficiéncia educacional especializado
intelectual para pessoas com
superdotacdo

 1954: Criagdo da
* 1926: Fundagdo do Associagdo de Pais e
Instituto Pestalozzi Amigos dos Excepcionais
(APAE)

» 1857: Criagdo do
Instituto dos Surdos - Foco: Atendimento a - Foco: Atendimento e
Mudos (atual Instituto pessoas com deficiéncia inclusdo de pessoas com
Nacional da Educag&o dos auditiva deficiéncia
Surdos - INES)

Fonte: MEC/SEESP (2007, 2020)
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#pratodoslerem: A imagem apresenta uma linha do tempo sobre o “Histérico do Atendimento a Pessoas com
Deficiéncia no Brasil”, destacando os principais marcos institucionais.
A linha do tempo estd organizada em blocos coloridos, cada um representando um perfodo histérico e um marco
importante na educacgdo e inclusio de pessoas com deficiéncia no Brasil.
Descri¢ao do conteddo:
1. 1854 (Bloco vermelho) - Criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, que hoje é o
Instituto Benjamin Constant (IBC). Foco: Atendimento a pessoas com deficiéncia visual.
2. 1857 (Bloco vermelho) - Criacao do Instituto dos Surdos-Mudos, atualmente chamado de
Instituto Nacional da Educacio dos Surdos (INES). Foco: Atendimento a pessoas com deficiéncia
auditiva.
3. 1926 (Bloco marrom) - Fundag@o do Instituto Pestalozzi. Foco: Atendimento a pessoas com
deficiéncia intelectual.
4. 1945 (Bloco verde) - Primeiro atendimento educacional especializado para pessoas com
superdotacao.
5. 1954 (Bloco verde) - Criacdo da Associacido de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).
Foco: Atendimento e inclusao de pessoas com deficiéncia.
A estrutura da linha do tempo utiliza cores diferentes para cada periodo, destacando marcos histdricos na criagéo
de institui¢des voltadas a educacdo e inclusdo das pessoas com deficiéncia no Brasil.

Organograma 2: Marcos legais dentro da perspectiva inclusiva.

Perspectiva inclusiva em
Foco: documentos norteadores Foco:

Compromisso Educacdo
internacional com inclusiva como
ainclusao principio
educacional. orientador

LDB - Lei de
Declaracdo de Diretrizes e Bases

Salamanca da Educacao
(1994) Nacional

(1996)

Lei n*13.146/15
Resolucao (Lei Brasileira de

CNE/CEB N2 Inclusao da

Foco: Pessoa com Foco:

Diretrizes (2001 Deficiéncia) Direitos das
nacionais para a pessoas com
educacao deficiénciae

especial garantia de
acessibilidade

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

#pratodoslerem: a imagem apresenta um diagrama com o titulo ""Perspectiva inclusiva em documentos
norteadores'', destacando marcos legais que sustentam a inclusio educacional. No centro, hd um circulo maior,
de cor marrom, com o titulo "Marcos Legais'', do qual partem cinco ramificacdes conectadas a circulos
menores, cada um representando um documento importante.

Descri¢ao dos elementos na imagem:
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1. Declaracao de Salamanca (1994) (circulo bege, a esquerda). Foco: Compromisso
internacional com a inclusdo educacional.

2. Resolucao CNE/CEB N° 2 (2001) (circulo azul, na parte inferior esquerda). Foco: Diretrizes
nacionais para a educagdo especial.

3. LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996) (circulo rosa, na parte
superior direita). Foco: Educacio inclusiva como principio orientador.

4. Lei n° 13.146/15 — Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (circulo bege

claro, na parte inferior direita). Foco: Direitos das pessoas com deficiéncia e garantia de acessibilidade.
A imagem tem fundo cinza escuro e os circulos sdo coloridos em tons suaves. As conexdes entre os elementos
representam a relacio entre esses documentos na constru¢do de uma educacio inclusiva no Brasil.

O despreparo dos docentes e técnicos no atendimento as demandas dos alunos com
deficiéncia é um problema registrado na Politica Nacional de Educa¢do Especial (PNEE).
Embora ndo esteja explicitamente mencionada na PNEE-94, o documento discute a
necessidade de uma reestruturac@o do ensino e a relevancia de um atendimento que respeita as
diferengas individuais, como € mencionado nas diretrizes gerais da Politica Nacional de
Educacao Especial. Nas suas diretrizes gerais, aborda a necessidade de repensar a filosofia
educacional, visando a valorizacdo e o respeito as diferencas. Nesse sentido, a referida

politica estabeleceu a necessidade de:

Produzir, em parceria com 6rgdos de ensino superior, amplo programa de
formacdo e/ou especializagdo de recursos humanos na drea de educacdo
especial (p. 57). Promover articulagdes com os conselhos estaduais de
educacdo, para a inclusdo de disciplinas ou de itens em disciplinas do
curriculo, além de estdgios em educacdo especial, na grade curricular dos
cursos de formacdo de magistério a niveis de 2° e 3° Graus, bem como em
todos os cursos superiores (3° e 4° Graus) (p. 57). Capacitar e apoiar
recursos humanos do ensino regular para o atendimento educacional aos
portadores de deficiéncias, de condutas tipicas e de altas habilidades (p. 58).
Assegurar aos profissionais e/ou académicos, estdgio com atuagdo pratica na
drea de educagdo especial, nas instituicdes educacionais (Brasil, 1994a, p.
59).

A Portaria n°® 1.793/1994 do Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) também
reconhece o despreparo dos docentes e de outros profissionais da educagdo e a necessidade de
aperfeicoamento desses profissionais para atuarem junto aos alunos com necessidades
especificas de aprendizagem. Em seus artigos 1° e 2°, a portaria recomenda que os cursos de
Pedagogia, Psicologia e todas as Licenciaturas, bem como Cursos da area de Ciéncia da
Saude, Servico Social e demais cursos superiores, tendo em vista suas especificidades,
incluam a disciplina “Aspectos ético-politico-educacionais da normalizacdo e integracdo da
pessoa portadora de necessidades especiais” em suas grades curriculares. Ainda, a referida

portaria, em seu artigo 3°, faz a seguinte recomendacdo: “a manutenc¢ao e expansao de estudos
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adicionais, cursos de graduagdo e de especializacdo ji organizados para as diversas areas da
Educacao Especial”.

Nos trés artigos citados da portaria, usa-se o verbo “recomendar”. Por ter cardter de
recomendacdo, a portaria ndo obriga as instituicdes de ensino superior a inserir a disciplina
“Aspectos ético-politico-educacionais da normaliza¢do e integracdo da pessoa portadora de
necessidades especiais” na grade curricular dos cursos de graduacio.

De acordo com Dechichi, Silva e Gomide (2008), € crucial discutir o apoio académico
aos estudantes com deficiéncia, a fim de assegurar a eles as condicdes minimas para o seu
acesso e permanéncia no ambiente universitario. Este debate é imprescindivel, uma vez que os
obstaculos enfrentados, frequentemente, incluem barreiras arquitetOnicas, sociais e
pedagdgicas que impedem o seu pleno desenvolvimento e integracdo ao sistema educacional.
Portanto, em se tratando dos estudantes com deficiéncia, é preciso reforcar que a inclusao
precisa acontecer tanto na educagdo bdsica, com professores com formacgdo inicial adequada
para o atendimento de alunos com necessidades educacionais especificas, quanto no contexto
dos variados cursos de graduacao das universidades publicas.

A formacdo de professores, especialmente apés a ado¢do do Estatuto das Pessoas com
Deficiéncia, enfrenta dificuldades significativas. Em primeiro lugar, € crucial a preparacio de
profissionais capazes de atender um numero crescente de alunos com defici€ncias. Isso requer
ndo apenas a adaptacdo dos curriculos e métodos de ensino, mas também a conscientiza¢io
dos futuros professores da relevancia da inclusao e acessibilidade (Brasil, 2015).

A necessidade de uma educagdo que contemple as particularidades dos alunos com
necessidades educacionais especificas apresenta-se como prioridade pedagdgica e social.
Outro desafio relevante € a crescente presenca de estudantes oriundos de programas de acao
afirmativa, como o sistema de cotas.

Os alunos apresentam uma grande diversidade cultural, social e econdmica que requer
atencdo dos formadores. Além de assegurar o acesso das pessoas com deficiéncia ao ensino
superior, é crucial implementar politicas pedagdgicas que promovam a sua permanéncia e
reduzam o risco de evasdo escolar. A nova realidade requer que as institui¢des de ensino se
adequem para oferecer uma educacdo mais integradora e justa (Brasil, 2015).

E importante salientar que a formagdo constante dos professores é crucial para que
eles possam contribuir significativamente no enfrentamento dos desafios da educagdo
especial. A formagdo inicial, em geral, ndo contempla toda a complexidade envolvida no

ensino de alunos com deficiéncia e na promog¢do da inclusdo social. Portanto, é fundamental
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investir em programas de formagdo que abordem tanto os aspectos técnicos quanto as
sutilezas pedagdgicas do apoio especializado, considerando também a importancia de uma
estrutura institucional adequada e do apoio de politicas publicas inclusivas (Mendes, 2006).

Todavia, faz-se necessario também compreender que ndo apenas de formacao depende
o sucesso dos processos envolvidos na inclusdao de PCD, em vista de que ha outras questdes
que precisam ser consideradas, como, por exemplo, a estrutura institucional que, de modo
geral, ndo costuma estar adequada para atender tais demandas. Ao tratarmos sobre o assunto,
entendemos que haveria uma necessidade de refletir sobre qual a estrutura encontrada na
universidade pesquisada para atender as PCD, questdes logisticas e de curriculo. Ou seja,
apesar de sugerimos a importancia de um olhar atento para a formacdo dos professores, em
busca de melhor prepard-los para tais atendimentos, ndo excluimos a existéncia das demais
varidveis que influenciam nos processos inclusivos, compreendendo, assim, a complexidade
deste tema.

No préximo capitulo, serdo apresentados os pressupostos tedricos que fundamentam
esta pesquisa, abordando a importancia da formacgao docente e das politicas educacionais para
a inclusdao das PCD. Serd destacada a relevancia de uma formacdo que capacite o professor a
adotar uma abordagem atenta as diversidades, essencial para a promo¢ao de uma educagdo

inclusiva.



45

CAPITULO 2

PRESSUPOSTOS TEORICOS

Este capitulo apresenta os fundamentos tedricos que constituem a base para a andlise
dos dados desta pesquisa, e se encontra dividido em duas secdes. A primeira se¢cao aborda a
relevancia da formagdo docente e das politicas educacionais, com énfase nos desafios
enfrentados para que a inclusdo se efetive. A preparacdo dos professores € destacada como um
elemento crucial (apesar de ndo ser Unico) para a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especificas. Considerando que esta € uma pesquisa que se insere na drea de
Linguistica Aplicada (LA) e que se volta para o contexto dos Cursos de Letras, a segunda
se¢do trata de Educacdo inclusiva no ambito da LA, com destaque a formacao do professor de
linguas. Enfatizo as perspectivas trazidas pelas Epistemologias do Sul, que valorizam
conhecimentos que emergem de diferentes contextos culturais e sociais, o que pode ampliar a

compreensdo sobre préticas inclusivas na LA.

2.1 As politicas educacionais voltadas a inclusao de PCD e a importancia da formacao

docente

A formagao docente voltada para o atendimento das demandas da educacgdo especial
precisa ser discutida sempre, uma vez que a existéncia de leis e politicas especificas de
inclusdo ndo € suficiente para garantir um atendimento justo, humano, responsavel e
respeitoso aos estudantes com deficiéncia. Por esse motivo, acredito que a educacdo dos
professores com énfase em uma postura de acolhimento da diferenca pode ser um dos
caminhos para o favorecimento da inclusao. Mendes (2004, p. 227) afirma que “uma politica
de formacao de professores é um dos pilares para a constru¢ao da inclusdo escolar”. Concordo
com o autor de que se trata de “um dos pilares” e ndo o unico pilar.

De acordo com Barreto,

[...] o preparo para a profissdo docente exige ir além do equacionamento
racional-instrumental emprestado aos objetos de investigacdo da academia,
com vistas a enfrentar problemas derivados de outra ordem de demandas e
submetidos a outros constrangimentos, como aqueles que acontecem na
escola (Barreto, 2015, p. 688).
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Dentre os “problemas derivados de outra ordem”, est4 o trabalho docente voltado para

as PCD. Essa pesquisadora explica, ainda, que ha muitos obstdculos para a

criacdo de espacgos hibridos de formacdo que propiciem a integracdo de
componentes académicos, tedricos, pedagdgicos e de saberes construidos no
exercicio da profissdo, a despeito da énfase que lhe tem sido conferida nos
documentos normativos dos curriculos e nas politicas oficiais (Barreto, 2015,
p-688).

Em outras palavras, € necessdrio investir em ambientes de aprendizagem
caracterizados pela interseccao de diferentes tipos de saberes, criando oportunidades para que
futuros docentes relacionem teoria e prética de forma mais integrada e significativa. Nao basta
inserir nos cursos de graduacdo discussdes sobre préticas inclusivas, ou seja, ndo basta
fornecer apenas uma base tedrica sobre inclusdo aos professores, se nado houver apoio das
diversas esferas sociais para assegurar a inclusdo, na pratica. De acordo com Silva (2009), é
crucial investir na pritica docente, como também nos pré-requisitos necessdrios para a
inclusdo, o que requer o engajamento de diversos niveis sociais, o que, por sua vez, auxiliard
na qualificacdo dos professores para as diversidades. Para que a inclusdo seja efetiva nas
institui¢cdes de ensino, € indispensavel garantir apoio por meio de materiais e ferramentas
pedagdgicas adequados, acessibilidade plena e tecnologias assistivas, assegurando condi¢des
concretas para a prdtica inclusiva

Apesar de haver uma legislacdo que assegure a inclusdo, o governo, muitas vezes, nao
fornece o suporte necessdrio para sua implementagcdo prética, como materiais acessiveis e
tecnologias especificas. Sem esse apoio, conforme pontua Barreto (2015), os esfor¢os dos
professores podem ser reduzidos, dificultando, assim, a eficdcia das politicas inclusivas nas
escolas. A autora questiona quem abrird as fendas e quem ird problematizar sobre a
necessidade de uma acdo critica e proativa na busca de solu¢des para os desafios da inclusao
na educacdo. Para lidar com esses desafios, é crucial que os educadores assumam um papel

ativo como mediadores entre a segregacdo e a integracio®. Isso ndo se limita a reflexdo sobre

® Conforme abordado anteriormente, a segregagio e a integraciio representam etapas histéricas na trajetéria da
educacdo especial e da inclusdo de pessoas com deficiéncia (PCD). A segregacdo caracteriza-se pela exclusdo de
PCD dos espacos escolares regulares, restringindo sua educacdo a institui¢des especializadas, marcadas pela
separacdo fisica e social. Por sua vez, a integragdo surge como um avango ao possibilitar o ingresso de PCD na
escola regular, porém sem garantir adequacgdes suficientes no ambiente escolar para atender plenamente as suas
necessidades. Essas abordagens contrastam com a perspectiva inclusiva contemporinea, que enfatiza a
construcio de um sistema educacional acessivel e equitativo, com praticas que eliminem barreiras e promovam a
participagdo de todos, conforme defendido na Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil,
2009).
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as praticas pedagdgicas, mas também diz respeito a vontade de questionar e modificar as
estruturas que perpetuam a exclusao.

Cruz e Glat (2014) abordam que as instituicdes de ensino superior devem se envolver
nesse processo em prol da inclusdo, criando espacos de formagdo que integrem teoria e
pratica, permitindo que os futuros educadores adquiram habilidades que atendam a
diversidade em sala de aula. Essa integracdo é fundamental para possibilitar que os futuros
educadores sejam preparados para trabalhar com a pluralidade nas salas de aula (de
abordagens e metodologias de ensino e de sujeitos), promovendo préticas educativas que
acolham a diferenca.

Dessa forma, Barreto (2015) propde que tanto as instituicdes de ensino quanto o0s
educadores tém a responsabilidade de abrir essas "fendas" e problematizar as questdes
relacionadas a inclusio, ajudando a promover um ambiente educacional mais justo e acessivel

para todos. Conforme questiona a autora,

Por que nao tentar abrir fendas no modelo tnico do MEC, de modo que se
permita que emerjam mdltiplas e mais ambiciosas formas de ensino
colaborativo? As IES tém em suas maos um laboratério vivo e possuem
alguns recursos para trabalhar com sujeitos que foram postos, pela educagao
basica, a disposi¢do para pensar junto com a academia os embates da
profissdo a que estdo expostos cotidianamente. Talvez ndo caibam nesses
cursos, por exemplo, estdgios concebidos como nos cursos de formacgdo
inicial. Sequer o PIBID constitui um modelo adequado a formacdo em
servigo, porque nao se trata de inserir os sujeitos formados na escola basica.
Eles ja estdo la! Trata-se antes de alimentar nesses espacos, com o auxilio
das ferramentas tedricas produzidas nas universidades, a reflex@o ativa sobre
a prética docente que estd sendo efetuada, seus fundamentos, suas condicdes
e possibilidades de mudancga, suas implica¢cdes mais amplas no contexto
social. S6 o esforco conjunto de melhor fundamentacdo da acdo docente
pode oferecer apoio a autonomia de que necessitam os profissionais da
educacgdo bdsica para ensaiar novos caminhos e criar alternativas com vistas
a enfrentar os indmeros desafios para os quais nem a escola nem a
universidade tém respostas prontas (Barreto, 2015, p. 691).

A educacdo desempenha um papel vital na transformacdo social dos sujeitos,
transformacgdo essa que pode ser atingida por meio de uma educa¢do inclusiva, conforme
pontua Matos (2009), voltada para a cidadania e para a diversidade. A reconfiguracdo das
praticas pedagdgicas para atender a diversidade encontrada nas salas de aula e para
estabelecer uma educacdo genuinamente inclusiva se faz, portanto, necessaria. Isso inclui,

dentre diversas acoes, a preparacdo de professores na/para a inclusao.
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A formacdo de professores para a diversidade constitui um dos principais desafios da
educacdo contemporanea, especialmente num contexto social marcado por profundas
desigualdades e por exigéncias diversas provenientes de alunos com diferentes origens,
necessidades e expectativas. A sala de aula atual € um espaco plural, que exige dos
educadores ndo apenas conhecimentos pedagédgicos sdlidos, mas também sensibilidade,
empatia e habilidades especificas para lidar com a multiplicidade de situacdes e contextos que
emergem no ambiente educacional (Barreto, 2015). Nesse sentido, refletir sobre uma
formacdo docente voltada para a diversidade € essencial para promover uma educacgdo

inclusiva e democratica.

Embora existam legislacdes voltadas para a inclusdo no Brasil, as pessoas com
deficiéncia continuam, historicamente, a enfrentar marginalizacdo no contexto escolar. Por
décadas, esse grupo esteve desprovido de politicas educacionais governamentais que
efetivamente garantissem e operacionalizassem seu direito a educacdo. Além disso, as praticas
escolares tendem a ser homogeneizadoras e, por isso, excludentes, conforme pontua Matos
(2009): o descaso das autoridades competentes com a educacdo brasileira e as politicas
publicas que impedem que as escolas se mobilizem para rever suas praticas
homogeneizadoras e excludentes sdo uma das principais barreiras para uma inclusio eficaz.

A criagdo do Estatuto da PCD representa um avanco no Brasil, ao especificar normas
que visem assegurar e promover os direitos das pessoas com deficiéncia. O Estatuto garante
direitos fundamentais como inclusdo social e acessibilidade e prevé a criacdo de politicas
publicas voltadas a necessidade das pessoas com deficiéncia. A lei também define crimes e
infracOes administrativas que visam proteger os direitos das pessoas com deficiéncia.

Percebe-se que o atendimento as PCD, por meio de leis e politicas inclusivas, constitui
uma preocupacgio central do governo brasileiro. Como vimos na se¢do anterior, no Brasil, ha
legislacOes especificas voltadas a inclusdo das PCD. Além do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, do PNE, da BNCC, existem decretos, portarias, resolu¢des, notas técnicas e leis
que dispdoem sobre o assunto, que refletem a evolucdo (ou retrocesso) na discussdo de
inclusdo e integracao social das PCD.

As politicas publicas desempenham um papel crucial, embora ndo sejam suficientes,
na recuperacdo dos direitos humanos e na devolug¢do da dignidade humana (Brasil, 2013;
Rodrigues; Lima, 2017). Entretanto, ndo apenas a proposi¢do de normas basta. O que é
importante € a implementacao das politicas publicas, indo além do que estd materializado nos

documentos que regem a educacgdo inclusiva.
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A Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015)
estabelece, em seu artigo 28, que cabe ao Poder Publico aprimorar os sistemas educacionais
inclusivos, providenciando acessibilidade, praticas pedagoégicas inclusivas, tecnologias
assistivas e formacao especializada para professores, garantindo, assim, a plena inclusdo em
todos os niveis educacionais. Ou seja, a lei estabelece a necessidade de acdes especificas nas
escolas que possam possibilitar a inclusdo, as quais se encontram divididas em trés eixos:
tecnologias que podem promover a acessibilidade nas escolas, préiticas de ensino a serem
adotadas pelos professores, que podem promover a inclusio e acdes de formacgdo aos
professores para que consigam implementar priticas pedagdgicas inclusivas em suas
disciplinas.

Apesar de ser um dever do Poder Publico providenciar que tais acdes aconte¢cam, nem
tudo vem sendo cumprido, inclusive o fornecimento de tecnologias assistivas e a oferta de
formacdo especializada para professores. E comum ouvir relatos de professores que nio se
sentem qualificados ou que temem atender as diferentes necessidades educativas dos
estudantes. Os professores, diante dos desafios que lhe sdo impostos, podem sentir-se
inseguros e despreparados em relacdo ao atendimento educacional dos alunos com deficiéncia
(Matos, 2008; Vinente, 2012).

Nesse contexto, a efetivagdo da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia enfrenta
desafios que incluem, entre outros fatores, a necessidade de aprimoramento na formacao
docente em relacdo aos principios da educacgdo inclusiva. Em seus estudos, Vinente e Oliveira
(2017) trazem informagdes sobre a disponibilidade de salas de recursos multifuncionais’ e

sobre a formacdo de professores:

A pesquisa foi de abordagem qualitativa, de cariter documental, na qual
foram analisados documentos publicados entre 2008 e 2014. Os dados
apontaram que o numero de salas de recursos multifuncionais ainda ¢é
insuficiente para atender a demanda de estudantes ptiblico-alvo da educacio
especial matriculados. Verificou-se que dos 487 gestores, 24% sdo do género
masculino e 76% do género feminino. Destes, 93% sao servidores
estatutarios, 1% tempordario e ndo foi possivel obter informagdes dos outros
6%. Quanto a formagdo dos gestores para atuacdo em sistemas de ensino
mais inclusivos, verificou-se que ha crescente demanda tendo em vista que
parte destes ndo possuem formagdo inicial ou continuada na 4rea da
educacio e educacdo especial (Vinente; Oliveira, 2017, p. 507).

7 De acordo com o Decreto N° 7.611/11, as salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional
especializado.
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De acordo com Adada e Rosseto (2015), a portaria n® 1.793/1994 do Ministério de
Educacgao e Cultura (MEC), que trata sobre a formac¢do docente para atuarem junto aos alunos
com necessidades especificas, ¢ um ato administrativo emitido pelo MEC que ndo tem
caracteristica coercitiva € ndo gera sancdo para as instituiches que ndo seguirem tais
recomendacdes. Sobre a portaria, Prieto (2003) destaca que a inclusdo de disciplinas ou
conteddos voltados para alunos com necessidades educacionais especificas as classes comuns
deveria fazer parte de todos os cursos de licenciatura, de saide e demais cursos superiores,
chamando a aten¢do para o fato de que se trata de uma recomendacido sugerida em tal
documento. Além disso, a autora questiona qual a forma mais adequada para qualificar
docentes com conhecimentos sobre o ensino e aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especificas, em outras palavras, qual seria o melhor caminho para formar
docentes qualificados: através da inclusdo de disciplinas nos cursos de graduagdo ou através
da insercdo de conteudos relacionados a esse tema em diversas disciplinas? (Prieto, 2003)

Quanto a inser¢do de conteidos nas disciplinas dos cursos de graduagdo, a autora
problematiza quais seriam esses conteidos e qual a forma de assegurar que esses sejam
incorporados nas ementas das disciplinas, j& que ndo hd obrigacdo do professor de
desenvolvé-los. Em relacdo a inclusdo de disciplinas nos cursos de gradua¢do, como seriam
definidos seus conteudos, objetivos e ementa? O professor que ird lecionar a disciplina ou tais
conteddos estaria habilitado para desenvolvé-los?

Compartilho da inquietacao de Prieto (2003) e entendo que as perguntas do autor nos
fazem pensar o quanto a discussdo sobre inclusdo é complexa e envolve aspectos que vao
além do preparo tedrico-pedagdgico dos graduandos em seus cursos de licenciatura. Questdes
de ordem mais pritica e burocrdtica na definicdo do curriculo dos cursos de licenciatura
também estdo em jogo. Para tais reflexdes, primeiramente, trago a figura 1 para melhor
elucidar as ideias de Bueno (1999) sobre as necessidades na formacdo de professores da
Educacdo Especial, necessidades essas que podem ser estendidas também a outros cursos de
formacdo. Em seguida, trago pontos de convergéncia entre as necessidades apontadas pelo
autor com as demais fontes analisadas a partir desta problemaética.

Segundo Bueno (1999), a formacdo de professores para a Educagdo Especial deve
priorizar o desenvolvimento de competéncias especificas que habilitem os docentes a atender
as demandas da inclusdo de alunos com deficiéncia. Ele destaca a importancia de uma
formacdo inicial e continuada que promova o conhecimento tedérico sobre as diferentes

deficiéncias, aliado ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas e reflexivas. Além
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disso, Bueno enfatiza que a formagdo deve contemplar ndo apenas aspectos técnicos, mas
também uma mudanca de atitude dos professores, visando a valorizacdo da diversidade e ao

fortalecimento de uma educacdo que respeite as singularidades de cada estudante.

FIGURA 1: Necessidades na formacao de professores da Educacdo Especial

N eces Si d a d es na Em segundo lugar, enfatiza a relevdncia de uma formagdo

inicial que promova o pensamento critico do educador,
et qualificando-o a analisar, acompanhar e contribuir para o
fo rma ‘;a 0) d S aprimoramento do processo de escolarizacdo voltado a

professores da ‘Cis

Ed u Ca gé (9) Em terceiro lugar, o autor ressalta a necessidade de uma
formacgdo especifica para atender as especificidades dos

H alunos com deficiéncia, transtornos globais de
E S peCI a | desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagao.

Em quarto lugar, ele indica uma proposta de formagao que
aborde as caracteristicas, necessidades e procedimentos
pedagdgicos especificos para incluir esses alunos. Essa
inclusdo pode se dar ndo apenas por meio de uma
abordagem transmissora de conhecimentos

Fonte: Bueno (1999)

#pratodoslerem: a imagem apresenta um slide intitulado ''Necessidades na formacdo de professores da
Educacio Especial'', com fundo azul escuro e detalhes graficos em tons mais claros. O contetido esta disposto
em quatro caixas de texto coloridas, cada uma destacando uma necessidade para a formag@o docente na drea da

Educacao Especial.

Descri¢do do conteddo textual das caixas de texto:
1. Caixa azul (primeira no topo). Destaca a necessidade de uma formacio teérica sélida para
os professores, incluindo procedimentos pedagdgicos voltados tanto para o "saber" quanto para o "saber
fazer".
2. Caixa verde clara (segunda posicao). Ressalta a importincia de uma formacao inicial que

promova o pensamento critico do professor, qualificando-o para analisar, acompanhar e aprimorar
o processo de escolarizacao, especialmente no contexto da diversidade.

3. Caixa verde escura (terceira posicdo). Indica a necessidade de uma formacio especifica
para atender alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacio.

4. Caixa laranja (dltima no final). Propde uma formacdo que aborde caracteristicas,
necessidades e procedimentos pedagogicos voltados a inclusdao desses alunos, indo além de uma
abordagem meramente transmissora de conhecimento.
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Tal como Prieto (2003), Cruz e Glat (2014) também trazem reflexdes sobre a
formacdo de professores para a inclusdo. Os autores afirmam que os cursos de formacao
inicial apresentam uma estrutura curricular ainda insuficiente em relacdo aos contetidos e
disciplinas voltados a educac¢do inclusiva. Eles argumentam que a preparagdo para a educacao
inclusiva nos cursos de licenciatura tem sido tratada de forma fragmentada, com disciplinas
especificas relacionadas a educacdo especial, muitas vezes isoladas do restante do curriculo.
Além disso, ha a confirmacgao de que os conteidos da educacao inclusiva nao estdo integrados
com as demais disciplinas incluidas dos cursos de licenciatura. Isso cria uma lacuna na
formacdo dos docentes, o que compromete a qualificacdo desses profissionais para atuarem
em contextos educacionais inclusivos, lacuna essa também comentada por Teixeira, Barreto e
Nunes (2021).

Os autores sustentam que, apesar de os estudantes de diferentes cursos de licenciatura
terem acesso aos conteidos sobre Educacgdo Inclusiva, eles ndo conseguem adequé-los com as
outras disciplinas. Isso ocorre pelo fato de existirem muitos professores nas universidades que
ainda ndo tiveram acesso aos conhecimentos necessdrios para trabalhar em prol de uma
educagdo inclusiva. Em outras palavras, a questdo da inclusdao também estd associada a
insuficiente preparacdo dos professores formadores para abordar esse tema em suas
disciplinas, uma vez que, durante sua propria formacao, também enfrentaram lacunas no que
diz respeito a educagdo especial.

De acordo com Evangelista e Triches (2014), para explicar a falta de preparo dos
professores em relacdo a educacio especial durante sua formacao inicial, foi deliberadamente
criada uma narrativa que responsabiliza o proprio professor. Essa narrativa promove a ideia
de "formacdo ao longo da vida", sugerindo que o exercicio continuo da profissdo é o que
realmente ensina ao professor como ser um educador, diariamente, ou seja, a partir da prética
pedagdgica, em contato com alunos com necessidades especificas, € que o professor aprende a
promover a inclusdo.

E possivel inferir que a noc¢do de que o professor aprende a ser professor através da
pratica responsabiliza o individuo pelos seus sucessos e fracassos, a0 mesmo tempo que
exime o governo e as instituicdes de ensino superior de suas responsabilidades em relagdo a

qualidade da formacdo inicial docente para atender as demandas da educagdo especial.

2

E importante que os futuros docentes sejam preparados para compreender a
deficiéncia e, assim, valorizar o conhecimento dos educandos que apresentam algum tipo de

necessidade especifica. Barretta e Canan (2012) salientam que:
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[...] o importante [...] é trabalhar para que a politica aconteca, contemplando
de forma efetiva o processo de desenvolvimento e aprendizagem do [...]
aluno. Dessa maneira, os educadores, sejam eles professores de linguas ou
de outras disciplinas, devem estar cientes e familiarizados com a
heterogeneidade que caracteriza qualquer sala de aula, especialmente
daqueles estudantes com deficiéncia (Barretta; Canan, 2012, p. 03).

Evangelista e Triches (2014) questionam o papel atribuido ao professor de educacao
especial, trazendo reflexdes que acredito serem importantes para pensarmos o papel de

qualquer docente na promogdo da inclusdo em suas aulas:

Que tipo de professor é necessdrio formar para dar conta de um cendrio
amplificado, com tantas demandas, atuante para tornar sua escola (e a sua
comunidade, sociedade) um espaco inclusivo, e consentir ativamente que de
fato essas sdo suas responsabilidades? Serd necessario um professor super-
her6i? Um professor missiondrio que considere seu trabalho associado a uma
“profissdo de fé”? Um professor salvador da patria? Um super professor?
(Evangelista; Triches, 2014, p. 205).

E imperativo reconhecer que a formacio docente voltada para a educacdo inclusiva
demanda uma abordagem continua e critica, que vai além da mera formalizacdo tedrica. As
reflexdes de Barreto (2015) e Silva (2009) ressaltam a importancia de uma formacdo que una
teoria e prética, além do compromisso de diversas esferas sociais em apoiar essa inclusdo. A
legislacdo, por si s, ndo € suficiente se ndo for acompanhada de agdes concretas que
garantam 0S recursos necessarios para que a inclusdo se materialize efetivamente nas salas de
aula. E necessdrio um comprometimento coletivo para transformar o cendrio educacional e
garantir que a inclusdo se torne uma realidade efetiva e duradoura. Entendo que a
responsabilidade pelo insucesso ndo recai exclusivamente sobre os docentes, mas também
sobre a auséncia de um suporte sistémico adequado para a efetivacdo da inclusdo, como o
provimento de recursos de acessibilidade, tecnologias assistivas € 0 cumprimento, por parte
do Poder Publico, das obrigacdes estabelecidas pela Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015).

Tomo emprestadas as palavras de Juanior, Silva e Souza (2015), quando estes
asseveram que muito ainda precisa ser feito em vdrias cidades brasileiras, mas isso ndo sera
alcancado até que as politicas publicas educacionais se concretizem na pratica didria dos
professores, na formacdo continuada, na remuneracgao justa e, principalmente, no investimento
na qualidade da educagdo dessa geragdo, que influenciard a outra e transmitird esse idedrio

inclusivo a todas as geracoes.
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2.2 Educacao inclusiva e Linguistica Aplicada: perspectivas para a formacao do
professor de linguas

E consenso que vivenciamos hoje um acelerado processo de globaliza¢do, marcado
por transformagdes em escala mundial que intensificam a interdependéncia entre culturas e
sociedades. Contudo, é também amplamente reconhecido que essa globaliza¢do tem ocorrido
de forma irregular, com resultados nem sempre positivos.

Paralelamente, a essas mudancgas globais, surgem preocupagdes especificas dentro do
contexto educacional, especialmente em relagdo ao desenvolvimento das PCD. Tais
preocupacdes abrangem desde a aquisi¢do da fala, questdes de agressividade e problemas de
motricidade até a promoc¢ao da autonomia. Conforme Vieira (2017), uma das maiores
preocupacdes que afligem as familias de PCD € sobre o momento em que os pais ou
responsaveis nao mais estardo tao presentes no cotidiano de seus filhos: estardo essas criangas
preparadas para viver de maneira autdnoma na sociedade?

A Declaracio de Salamanca (UNESCO, 1994) esclarece que jovens com necessidades
educacionais especificas devem ser devidamente assistidos para realizar uma transi¢ao eficaz
da escola para o mercado de trabalho. As instituicdes de ensino devem proporcionar suporte
para que se tornem economicamente ativos, capacitando-os com as habilidades necessdrias
para o cotidiano, por meio de uma formagdo que atenda as exigéncias sociais, de comunicagao
e as expectativas da vida adulta. Tal processo requer o uso de metodologias e tecnologias
apropriadas de formacdo, incluindo vivéncias préiticas em situacdes reais, fora do ambiente
escolar.

Segundo Vieira (2017), a escola deve buscar consolidar a autonomia de alunos que
apresentem necessidades especificas relacionadas ao seu processo de aprendizagem,
oferecendo formagdo e acesso aos letramentos necessdrios para sua interagdo em condicdes de
igualdade. No entanto, essa meta € dificil de alcangar devido as limitacdes individuais, a falta
de preparo dos professores e a escassez de materiais e infraestrutura adequados nas
institui¢des de ensino. A atuacdo autdonoma e reflexiva dos professores, com a elaboracdo de
materiais apropriados para esse publico, pode contribuir para promover a autonomia € 0
empoderamento desses alunos.

Para reverter o atual cendrio de desinformacdo e inseguranca entre os educadores,
torna-se imprescindivel ampliar a realizacdo e a divulgacdo de pesquisas que dialoguem

diretamente com suas prdticas e se alinhem aos desafios cotidianos enfrentados por eles.
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Conforme destacado na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), é essencial incentivar a
comunidade académica a fortalecer a pesquisa, promover redes de trabalho e estabelecer
centros regionais de informac¢do e documentacdo. Além disso, a Declaracdo serve como
modelo para a disseminag@o dos resultados especificos e dos avancos alcancados em cada
pais, visando a concretizaciao de seus objetivos, visto que trata diretamente sobre a educagdo
de pessoas com deficiéncia (PCD) e a necessidade de promover sistemas educacionais
inclusivos. Esse documento é um marco no debate sobre a inclusio, reafirmando o direito de
todas as criangas a educacdo, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais,
emocionais ou sociais.

A declaracdo enfatiza que escolas regulares devem acolher todas as criangas,
promovendo a inclusdo de PCD e reconhecendo a diversidade como uma riqueza para o
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, defende a adaptacdo dos curriculos, a
formacdo de professores e o desenvolvimento de politicas publicas que assegurem o acesso, a
permanéncia e o sucesso educacional de PCD em ambientes escolares inclusivos. Assim, a
Declaracao de Salamanca é um guia fundamental para a constru¢do de sistemas educacionais
mais equitativos e democréaticos.

Dessa forma, destaca-se novamente a importancia de um maior volume de pesquisas
na area de educacdo inclusiva, que contemplem a relagdo entre teoria e prética, especialmente
no campo da Linguistica Aplicada (LA) e das perspectivas a partir das Epistemologias do Sul
(ES).

Moita Lopes (2006) propde que a LA seja "uma drea que explora a relagdo entre teoria
e pratica", ao afirmar que, em uma LA voltada para a vida contemporanea, ndo se deve
privilegiar uma teorizacdo abstrata e desconectada da pratica, mas sim uma abordagem em
que teoria e pratica sejam consideradas conjuntamente. Dessa forma, se viabiliza a construgao
do conhecimento que funcione como uma bricolagem, capaz de refletir a multiplicidade dos
contextos sociais e daqueles que neles vivem.

A LA estuda o uso da linguagem, ndo se restringindo, portanto, ao ensino e
aprendizagem de linguas. Abarca também diferentes contextos sociais, assim como o0s
problemas enfrentados na utilizacdo da linguagem. Hé alguns anos, ela era entendida apenas
como a aplicacdo de teorias linguisticas, porém, atualmente e, apés vdrias reformulacoes, €
vista como uma ciéncia com metodologias e conceitos proprios. Envolve ndo sé a pratica do

ensino de linguas, mas também a preservacdo de textos antigos, a decodificacdo de
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mensagens, o aperfeicoamento das técnicas de traducdo e as praticas sociais, a fim de trazer
beneficios para a sociedade (Moita Lopes, 2006).

Portanto, com o passar dos anos, a LA se tornou uma ciéncia imensamente produtiva
com aplicagdes transdisciplinares, trazendo respostas as mudangas da modernidade e
repensando, em outras bases, a lingua, a linguagem e os sujeitos sociais, problematizando,
assim, as suas proprias bases filoséficas e suas concepcdes de linguagem e de sujeito. As
evolucdes nas bases tedricas e metodoldgicas nas pesquisas levaram a LA a uma ampliacdo de
seu escopo de atuacdo, sendo considerada na atualidade uma ciéncia “hibrida”, “mesti¢a”,
“transgressiva”, “indisciplinar”, “ideologica” e “contemporanea”, a qual reinventa as formas
de produzir conhecimento, considerando as vozes daqueles que antes eram silenciados (Brito;
Guilherme, 2013; Cavalcanti, 1986; Kleiman, 2013), dentre os quais, se encontram as PCD.

Segundo Moita Lopes (2006), a LA destina-se a producdo de conhecimento que
contribua para a compreensdo da vida contemporanea, envolvendo situagdes da vida em que a
linguagem tem um papel central. Além disso, colabora para a abertura de alternativas sociais
baseadas nas vozes daqueles que estdo a margem, como os pobres, moradores de favelas,
negros, indigenas, homens e mulheres homoafetivos, ou seja, aqueles em situacdo de
vulnerabilidade social, compreendendo-os ndo como categorias especializadas, mas como
identidades complexas e multifacetadas.

Assim, na LA, tornam-se pertinentes, a0 menos, dois principios: a critica social e a
confluéncia com outros campos de conhecimento, além dos estudos linguisticos, para o
entendimento das questdes relacionadas a linguagem, mantendo no cerne de seus interesses €
atividades questdes também relacionadas as desigualdades sociais, politicas, étnicas e
culturais das diversas comunidades de aprendizes de lingua (Kleiman; Vianna; Grande, 2019).

O respeito as experiéncias, as condicdes e aos saberes do sujeito, assim como na sua
forma de falar e agir sdo agdes necessdrias para a constru¢do de uma proposta de linguistica
inclusiva. Ao refletirmos sobre isso e sobre as metodologias ja desenvolvidas e aplicadas nas
instituicdes educacionais, mas também fora delas, enriquecemos nossas experiéncias e
interacdes humanas. Sendo assim, reconhecer a LA como um instrumento de responsividade
social € uma excelente ferramenta para a educacdo e valorizagdo dos propositos que os textos
assumem socialmente na vida das pessoas, promovendo também as qualidades e capacidades
do ser humano, nunca nas suas limita¢des (Souza, 2017).

A relagdo entre a LA e a educacdo inclusiva € uma questdo importante no contexto da

globalizacdo atual, onde hd uma intensificacdo da interdependéncia entre as culturas, embora
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essa dinamica ndo seja uniforme. A LA, na visdo de Moita Lopes (2006), apresenta-se como
um campo voltado para a busca de solugdes para os problemas reais do mundo, dentre eles
aqueles que dizem respeito a inclusdo educacional.

Uma vez que estou tratando, neste estudo, de inclusdo de pessoas com deficiéncia
(PCD), considero relevante trazer aqui para a discussdo o conceito de Epistemologias do Sul,
termo cunhado pelo sociélogo Boaventura de Sousa Santos (1995). De acordo com Medeiros
(2019, p.37), o conceito foi criado para amplificar as vozes de populacdes historicamente
marginalizadas, dentre as quais podemos incluir as PCD. Sua abordagem enfatiza a
necessidade de "falar do Sul, do Sul", restaurando os conhecimentos e experi€ncias excluidos
pela modernidade ocidental e unindo o conhecimento académico a sabedoria popular.

Santos e Meneses (2009) explicam as origens do conceito de Epistemologias do Sul,
enfatizando como a dominacdo colonial e capitalista impds uma hierarquia de saberes,
relegando os conhecimentos ndo ocidentais a uma posicao inferior. Com esse conceito,
pretende-se possibilitar o didlogo entre diferentes dreas do conhecimento, promovendo uma
justica cognitiva que valorize as experiéncias e saberes locais dos povos colonizados. O
conceito pode ser, assim, vinculado as discussdes sobre inclusdo e Linguistica Aplicada.
Santos, Aratjo e Baumgartem (2016) argumentam que o conhecimento produzido pelo Sul
Global®, muitas vezes marginalizado, pode oferecer novas perspectivas e solugdes para a
educacgdo inclusiva.

Ao ampliar seu escopo para além do ensino de linguas, a LA abragou questdes de
identidade, género, raca e classe, tornando-se uma ferramenta crucial para promover a
educacdo inclusiva. Moita Lopes (2006) argumenta que a LA deve ser vista como uma ciéncia
social comprometida com préticas sociais e transformadoras de conhecimento para beneficiar
grupos historicamente marginalizados. Assim, a LA apresenta-se como um campo
interdisciplinar que questiona normas estabelecidas e busca solug¢des préticas para problemas
contemporaneos (Moita Lopes, 2006).

No contexto da educacdo inclusiva, a LA desempenha um papel fundamental na

formacdo de professores, sobretudo na adaptacdo e proposi¢do de metodologias que atendam

8 Segundo Santos, Aradjo e Baumgartem (2016), na perspectiva decolonial, o Sul Global ndo se refere apenas a
uma localiza¢do geografica, mas a um espaco simboélico e politico que redne os territrios, povos e culturas
historicamente marginalizados pelos processos de colonialismo, imperialismo e globalizacdo capitalista. Esse
conceito destaca as desigualdades estruturais entre o Norte e o Sul, onde o Norte simboliza os centros de poder e
conhecimento hegemonico, enquanto o Sul representa os locais de resisténcia, saberes subalternos e
epistemologias alternativas. Na perspectiva decolonial, o Sul Global ¢ um espago de luta por justica social,
cultural e epistémica, buscando superar as hierarquias impostas pelo colonialismo e valorizar a pluralidade de
vozes e experiéncias.
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as necessidades dos alunos com deficiéncia. Gomes (2022) defende que a formacdo docente
deve adotar uma perspectiva de letramento que reconheca a pluralidade e o significado das
situacdoes de aprendizagem, ressaltando que a LA fornece ferramentas essenciais para uma
educacgdo transformadora e equitativa, na qual os estudantes com deficiéncia sdo incluidos de
maneira significativa.

Contudo, a efetivacdo da educacdo inclusiva ndo depende somente da preparacdo dos
professores, mas também de uma acessibilidade ampla — fisica, tecnoldgica e pedagdgica —
que permita a plena participacdo dos alunos com deficiéncia no processo educativo. Sem
essas condicdes, mesmo os docentes mais bem formados enfrentardo dificuldades para
atender adequadamente a esses estudantes, como apontam estudos que evidenciam as
limitagdes estruturais das escolas e a insuficiéncia de preparo de outros profissionais da drea
(Vieira, 2017).

Assim, a formacao dos professores precisa ser repensada para que a capacitacdo nao se
limite ao aspecto técnico, mas também os sensibilize epistemologicamente para as diversas
realidades sociais e culturais presentes em sala de aula. Gomes (2022) refor¢ca que a LA
contribui para o desenvolvimento de uma formagao que incorpore multiplos letramentos e
estimule a reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas, promovendo uma educagdo
transformadora e plural, que ultrapassa a mera transmissdo de conteidos e valoriza a
constru¢do coletiva do conhecimento.

Além da formacdo inicial nos cursos de licenciatura, é imprescindivel que os
professores participem de programas continuos de desenvolvimento profissional. Esses
programas devem oferecer tanto conhecimentos técnicos quanto uma abordagem
epistemoldgica que priorize a inclusdo e a diversidade. Santos, Araijo e Baumgartem (2016)
sugerem que o conceito de Epistemologias do Sul pode fortalecer essa abordagem ao propor
uma ecologia de saberes que valorize diferentes formas de conhecimento e incentive o didlogo
entre saberes cientificos e locais.

Dentro dessa perspectiva, as Epistemologias do Sul enriquecem as discussdes na LA
ao advogarem a favor da convivéncia e interacdo entre diversas formas de conhecimento. Essa
ecologia é crucial para a promocio da educacdo inclusiva, pois possibilita que o saber dos
alunos com deficiéncia, de suas familias e comunidades seja integrado ao processo
educacional, desafiando a ideia de que o professor € o Unico detentor do conhecimento e

incentivando a construgdo coletiva (Santos, 2016).
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Ao considerar as praticas escolares cotidianas, a abordagem da LA, combinada com o
conceito de Epistemologias do Sul, oferece solucdes que reconhecem a diversidade cultural e
social das comunidades escolares. Conforme Moita Lopes (2006), a natureza inter, multi e
transdisciplinar da LA permite que os educadores adaptem suas praticas, criando um ambiente
mais inclusivo e acessivel para todos.

A inclusado escolar deve ser entendida como um esfor¢o coletivo que envolve toda a
comunidade, como ressaltam Santos, Aratjo e Baumgartem (2016). A transformagdo da
educagdo inclusiva requer a valorizagdo dos saberes locais e a construgdo de redes
colaborativas entre professores, alunos e familias. As Epistemologias do Sul fornecem uma
base tedrica para essa mudanca, enfatizando que as solugdes para os desafios educacionais
devem ser desenvolvidas de forma colaborativa, a partir das experi€éncias e conhecimentos de
todos os envolvidos.

No ambito pratico, a LA propicia a adaptacdo de materiais didaticos e metodologias
que considerem diferentes formas de comunicagdo e os desafios especificos enfrentados pelos
alunos com deficiéncia. Gomes (2022) destaca que essa abordagem permite a criacdo de
situacOes de aprendizagem significativas, nas quais os multiplos letramentos sdo valorizados e
todos os alunos participam ativamente das atividades escolares, independentemente de suas
limitagdes.

Ao mesmo tempo, as Epistemologias do Sul incentivam a superagdo da hegemonia do
pensamento eurocéntrico, dando voz a conhecimentos historicamente marginalizados (Santos;
Aradjo; Baumgartem, 2016). Essa perspectiva pode ser aplicada no ambiente escolar por meio
da valorizacdo dos saberes locais e das experiéncias dos alunos com deficiéncia, bem como
dos professores que os acompanham, promovendo uma participacdo ativa no processo
educativo, tanto na recep¢ao quanto na produgdo de conhecimento.

Essas ideias podem ser operacionalizadas em diversas atividades escolares, como o
desenvolvimento de projetos pedagdgicos que envolvam toda a comunidade, estimulando a
interacdo entre alunos com e sem defici€éncia. Tais projetos, que podem incluir atividades
colaborativas, favorecem o aprendizado mutuo e a valorizagdo das diferencas individuais.
Ademais, o uso de tecnologias assistivas — como softwares de leitura de tela e materiais
acessiveis — facilita a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, promovendo sua inclusao
(Vieira, 2017).

Em sintese, ha uma convergéncia entre a LA, enquanto drea que aborda questdes de

linguagem, e as Epistemologias do Sul, que valorizam os saberes plurais e as vozes dos
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grupos marginalizados. Enquanto a LA oferece ferramentas metodoldgicas para adaptar o
ensino as diversas necessidades, as Epistemologias do Sul propdem uma reflexdo profunda
sobre os fundamentos epistemoldgicos que sustentam as praticas educativas. Juntas, essas
abordagens podem colaborar para a construcdo de uma educacdo inclusiva que respeite as

particularidades de cada aluno e promova a justica social.
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CAPITULO 3

PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

O presente capitulo versa sobre a sustentacdo tedrico-metodolégica da presente
pesquisa, na Linguistica Aplicada (LA), bem como sobre o tipo de pesquisa desenvolvida, a
pesquisa documental. Descrevemos o corpus analisado na pesquisa e discorremos sobre a
andlise de contetido de Bardin (1977/2011), empregada como procedimento para a analise dos
dados. A secdo 3.1 versa sobre a escolha das categorias de andlise, também baseada no
método de andlise de contetido de Bardin (1977/2011).

O tema da presente pesquisa foi investigado com base nos estudos em LA, que é
definida por Moita Lopes (2006, p. 14) como “um modo de criar inteligibilidade sobre
problemas sociais em que a linguagem tem um papel central”. Entendemos a inclusao de PCD
como um problema social que merece ser investigado na LA.

Considerando que esta pesquisa tem como propdsito analisar como 0s projetos
pedagdgicos dos Cursos de Letras de uma universidade federal mineira - a Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) - tratam a inclusdo de pessoas com deficiéncia e a
acessibilidade, a andlise considera o que os documentos norteadores da educacgdo bésica (leis,
decretos, portarias, diretrizes) orientam sobre a educacdo inclusiva e sobre a adequacdo
curricular, e como os principios desses documentos sdo transpostos nos projetos pedagdgicos
dos Cursos de Letras investigados. Cabe entdo esclarecer que serdo considerados os projetos
especificamente da UFU, entendendo que, ao mencionar a instituicdo investigada, os
resultados gerados poderdo servir de subsidio a referida institui¢io para futuras reflexdes

acerca da temaética da inclusdo e da formacao de professores de linguas.

3.1 Natureza da pesquisa

A pesquisa qualitativa nos fornece um caminho capaz de responder aos objetivos
propostos na presente pesquisa, pois, segundo Gil (2018), ela tem enfoque interpretativista em
que

O mundo e a sociedade devem ser entendidos segundo a perspectiva
daqueles que o vivenciam, o que implica considerar que o objeto de pesquisa
é compreendido como sendo construido socialmente. Dessa forma, a
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pesquisa qualitativa passou a ser reconhecida como importante para o estudo
da experiéncia vivida, dos longos e complexos processos de interagdo social
(Gil, 2018, p. 39).

A énfase na abordagem qualitativa reflete o objetivo interpretativo da investigacao,
que busca revelar e interpretar mensagens, significados e implicagdes, considerando o
contexto social e institucional (MINAYO, 2002; 2007). Assim, esta analise ndo se limita a
descricdo; ela assume um compromisso critico com a compreensdo das politicas e praticas
educacionais, ressaltando as complexidades e especificidades do campo educacional e seu
papel fundamental na formagao docente.

O tipo de pesquisa adotada neste estudo € a pesquisa documental, que possui como
corpus coletado o material interno a organizagao ou ao documento institucional (Gil, 2018). O
corpus desta pesquisa € constituido pelos projetos pedagégicos dos Cursos de Letras da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Foram analisados os projetos pedagdgicos dos

cursos aduzidos a seguir:

FIGURA 2: PPC analisados

Os PPP

andalisados

Curso de Licenciatura em Letras: Lingua
Portuguesa com Dominio de Libras

Fonte: A autora

#pratodoslerem: a imagem com o titulo ""Os PPP analisados", localizado no lado esquerdo da tela, em um
fundo roxo. No lado direito, hé seis retangulos coloridos empilhados, listando os cursos de Licenciatura em
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Letras que foram analisados na pesquisa. Cada retangulo tem uma cor diferente, facilitando a distin¢do entre os
Cursos.
Lista de cursos apresentados no slide:

1. Retangulo vermelho (no topo): Curso de Licenciatura em Letras: Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa.

2. Retangulo roxo: Curso de Licenciatura em Letras: Espanhol e Literaturas de Lingua
Espanhola.

3. Retangulo azul: Curso de Licenciatura em Letras: Francés e Literaturas de Lingua Francesa.

4. Retangulo verde escuro: Curso de Licenciatura em Letras: Inglés e Literaturas de Lingua
Inglesa.

5. Retangulo verde claro: Curso de Licenciatura em Letras: Lingua Portuguesa com Dominio de
Libras.

6. Retangulo laranja (dltimo da lista): Curso de Licenciatura em Letras Inglés — Licenciatura, na

modalidade a distancia.

Para facilitar a leitura, optei por utilizar os seguintes cédigos para me referir a cada

projeto pedagdgico dos cursos de Letras:

QUADRO 2: PPC de Letras

NOME POR EXTENSO CODIGO

Projeto Pedagégico do Curso de Graduacao em Letras — PPCL-PORT/LITLP
Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa

Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacao em Letras — PPCL-ESP/LITLESP
Espanhol e Literaturas de Lingua Espanhola

Projeto Pedagégico do Curso de Graduacao em Letras — PPCL-ING/LITLING
Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa

Projeto Pedagégico do Curso de Graduacao em Letras — PPCL-FRAN/LITLFRAN
Francés e Literatura de Lingua Francesa

Projeto Pedagégico do Curso de Graduacao em Letras — PPCL - LP/DL
Lingua Portuguesa com Dominio em Libras

Curso de Licenciatura em Letras Inglés - Licenciatura, na PPCL — ING/EAD

modalidade a distancia
Fonte: a autora

3.2 Contexto da pesquisa

Uma vez que o corpus da pesquisa € composto pelos projetos pedagodgicos de seis
cursos de Letras oferecidos pelo Instituto de Letras e Linguistica (ILEEL) da Universidade
Federal de Uberlandia, apresento aqui algumas informacdes sobre o contexto investigado.
Desde sua fundacdo em 1999 (Portaria N° 682/99 do MEC?), o ILEEL unidade académica
vinculada a Universidade Federal de Uberlandia, que abriga, atualmente: cursos de graduagao

em Letras e suas respectivas Literaturas em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Espanhol,

o Informagdes retiradas no Regimento Interno do ILEEL - RESOLUCAO N° 12/2020, DO CONSELHO
UNIVERSITARIO e do PPCL - LP/DL - http://www.portal.ileel.ufu.br/graduacao/letras-libras
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Francés, Lingua Portuguesa com Dominio de Libras e Bacharelado Tradugdo; dois programas
de pds-graduacdo académicos: Programa de Pods-Graduagdo em Estudos Linguisticos e
Programa de P6s-Graduagao em Estudos Literdrios; um programa de mestrado profissional:
Mestrado Profissional em Letras; dois cursos de graduacdo a distincia: Curso de Letras e suas
respectivas Literaturas em Lingua Inglesa e em Lingua Espanhola; e duas especializagdes:
Ensino de Lingua Inglesa, Letramentos e Tecnologias na Educacio Bésica; e Portugués como
Lingua Estrangeira e Cultura Brasileira.

O ILEEL tem como finalidade promover atividades de ensino, pesquisa e extensao nos
campos de Letras e Linguistica. Sua missdo social € garantir uma formacdo académica
robusta, aliada ao desenvolvimento das competéncias e habilidades necessdrias para o
exercicio da docéncia. Esse compromisso inclui uma reflexdo critica sobre a inser¢do do
individuo no contexto social em que estd inserido e sobre seu papel como cidadado global, cuja
identidade € construida na e por meio da linguagem'©.

Além disso, os estudantes do ILEEL tém acesso a diversos laboratérios que apoiam
suas atividades académicas, incluindo laboratérios de estagio, graduacao, linguas, multimidia
e pesquisa, todos projetados para atender as normas de seguranca e acessibilidade, como a
NBR n° 9050/1994 e suas atualizagdes. Esses espagos, gerenciados por técnicos
administrativos, respeitam regulamentagdes especificas para seu funcionamento e garantem a
inclusdo de todos os usudrios. Ao priorizar a acessibilidade em suas instalagdes e recursos, a
UFU promove um ambiente educacional mais inclusivo e alinhado as demandas da educagao
especial, assegurando que as pessoas com deficiéncia tenham condi¢des plenas de
participagdo e aprendizado!!.

Em parceria com o Instituto de Letras e Linguistica (ILEEL), o DEPAE!?
(Departamento de Ensino, Pesquisa, Extensdao e Atendimento em Educacdo Especial) da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), antigo CEPAE, criado em 2004, busca atender a
necessidade de um espacgo destinado a discussdes e reflexdes sécio-politico-educacionais no
ambito da UFU. Essa colaboracdo reflete um esforco conjunto para promover a inclusio
educacional e assegurar o cumprimento das normas de acessibilidade. O DEPAE desempenha
um papel essencial na criacdo de espacos para discussdo e producdo cientifica em Educagdo

Especial, integrando ensino, pesquisa e extensdo. Além disso, oferece cursos de capacitagdao

10 Informagdes retiradas do site do ILLEL - http://www.portal.ileel.ufu.br/unidades/unidade-academica/instituto-
de-letras

1" As informacdes descritas em relagdo a estrutura e aos espagos de atendimento foram inspirados no contetido
da pagina do ILEEL.

12 Informagdes retiradas do PPCL - LP/DL - http://www.portal.ileel.ufu.br/graduacao/letras-libras
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docente e promove eventos, como congressos € semindrios, para fomentar o debate e a
formacdo na 4rea. Apesar dos avancos, como infraestrutura adaptada e recursos tecnolégicos
para alunos com deficiéncia, desafios como a escassez de profissionais e a adaptacdo de
prédios antigos ainda limitam a plena inclusdo. Essa colaboracio reforca o compromisso da

UFU com a acessibilidade e o desenvolvimento de praticas inclusivas.

3.3 Procedimentos na analise do corpus

O corpus foi analisado por meio do método da anédlise de conteido (Bardin, 2016),
procedimento esse que considera importantes a descricdo e a interpretacdo do contetido de
uma mensagem. De forma ampla, a andlise do conteido refere-se a toda iniciativa de
interpretar ndo s6 o texto, mas também todo tipo de material qualitativo (Mattar; Ramos,
2021). Bardin (2016) define anélise de conteiido como um conjunto de técnicas de andlise da
comunicacdo, com o objetivo de, por meio de procedimentos sistemdticos e objetivos de
descricdo do conteido das mensagens, definir indicadores (quantitativos ou qualitativos) que
permitam a inferéncia de conhecimento referente as condi¢cdes de produgdo e recepcao dessas
mensagens.

O método de andlise de conteido, proposto por Bardin (2016), oferece um quadro
sistemdtico e detalhado para descrever e interpretar as mensagens nos documentos,
respeitando as especificidades dos dados sem visar generalizagdes estatisticas. Esse método
ndo s6 organiza e categoriza os dados minuciosamente, mas também possibilita inferéncias
sobre as condi¢des e os contextos histdricos, culturais e institucionais que influenciam a
producido dos contetdos analisados.

E importante explicar que os dados da pesquisa qualitativa precisam ser analisados de
uma maneira diferente dos dados obtidos nos estudos de abordagem quantitativa, que
empregam ferramentas estatisticas, testes de hipdteses, estatistica descritiva e multivaridvel.
Portanto, a andlise de conteido tem sido amplamente popular e utilizada para compreender
dados gerados e coletados em pesquisas qualitativas. Ndo se pode esquecer que had a
necessidade de rigor na utilizacdo da andlise de contetido, haja vista que € preciso ultrapassar
as incertezas e descobrir o que realmente estd sendo questionado (Bardin, 1977). Contudo,
como pontuam Mozzato e Grzybovski (2011) e Oliveira (2008), a diversidade de conceitos e

objetivos em sua aplicacdo ndo colabora para o avanco da pratica de andlise. Essa situagdo
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pode tornar a técnica pouco clara e impedir o devido cuidado metodolégico necessario para

uma pesquisa cientifica, especialmente entre pesquisadores iniciantes, que tendem a aplica-la

de forma intuitiva e ndo sistematizada. Para evitar esse problema, procurei seguir as

recomendacdes e etapas necessdrias propostas pelos especialistas na drea na andlise do corpus

da presente pesquisa, as quais sdo descritas a seguir.

A andlise de conteiddo, pautada nos estudos de Bardin (2016), compreende trés fases:

1) pré-andlise; 2) exploracdo do material; 3) tratamento dos resultados, inferéncia e

interpretacdo. No quadro a seguir, organizo essas fases para uma melhor explicacdo e para

servir de orientacdo durante minha anélise

FASE
Pré- analise

Exploracao do
material

Interpretacao

QUADRUO 3: Fases da analise de conteido

CONCEITO

E desenvolvida com o objetivo de
sistematizar as ideias iniciais apontadas
pelo referencial tedrico e busca também
estabelecer quais sdo os indicadores para
interpretacdo das informacdes coletadas e
geradas.

Envolve 0 desenvolvimento das
operagoes, de codificacdo, quando o texto
¢ dividido em unidades de registros, a
defini¢do de procedimentos para contagem
e classificacdo e agregacdo de dados em
categorias simboélicas ou temas.

Consiste em captar os conteidos
manifestos e salientes contidos em todo o
material coletado.

ETAPAS \

Leitura flutuante: Trata-se do primeiro contato
com os documentos da coleta/geracdo de dados.
E o momento de conhecer os textos e de
organizar fontes que serdo analisadas.

Escolha dos documentos: Trata-se da selecdo do
corpus de andlise (o que serd analisado?).
Formulacao das hipéteses e objetivos: Trata-se
da leitura inicial dos dados.

Elaboracio de indicadores: Trata-se da
interpretacdo do material coletado. A escolha
dos dados a serem analisados

O texto das entrevistas ou de outro material
coletado/gerado € recortado em unidades de
registro.

Unidades de registro: pardgrafos de cada
entrevista, textos de documentos, anotacdes de
didrios de campo.

Paragrafos: retiram-se as palavras-chaves, faz-se
o resumo de cada pardgrafo e estard pronta a
primeira categorizagao.

Categorizagdo: sdo agrupadas de acordo com os
temas correlatos e diao origem as categorias
iniciais. As categoriais iniciais sdo agrupadas
por temas, o que d4 origem as categorias
intermedidrias. Essas sdo aglutinadas em funcao
da ocorréncia dos temas e resultam nas
categorias finais.

Aspectos salientes em: entrevistas, documentos
e observagao.

A andlise comparativa é realizada por meio da
justaposicdo das diversas categorias existentes
em cada andlise, ressaltando os aspectos
considerados semelhantes e os que foram
compreendidos como diferentes.

Fonte: A autora. Com base em Bardin (2016).
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Na figura a seguir, apresento um resumo do processo de anélise de conteudo, proposta

por Bardin (1977, 2011):

FIGURA 3: Organizagéo do processo de andlise de contetdo.

Ftapas de Andlise de Dados

Fonte: Elaborada pela autora. Com base em Bardin (2016).

#pratodoslerem: a figura tem como titulo ''Etapas de Analise de Dados', escrito em branco no topo, sobre um
fundo roxo. O conteddo da figura esta distribuido em diversos blocos coloridos, organizados em uma estrutura
de topicos para apresentar as etapas do processo de andlise de dados.

Descri¢ao das Etapas da Analise de Dados:

1. Bloco vermelho (a esquerda): "Leitura geral do material coletado."
2. Bloco laranja (ao lado do primeiro): "Codificag@o para formulacio de categorias de andlise."
3. Bloco amarelo (central): "Recorte do material em unidades de registro (palavras, frases,
pardgrafos) compardveis e com 0 mesmo contetido semantico."
4. Bloco lilas (a direita): "Criacdo de categorias de assunto distintas nas unidades de registro."
Critérios para defini¢do das categorias (dispostos em pequenos blocos abaixo das etapas principais):
. Bloco roxo: "Exclusdo mutua."
. Bloco vermelho-claro: "Homogeneidade."
. Bloco laranja: "Relevancia.”
. Bloco laranja-claro: "Fertilidade."
. Bloco lilas-claro: "Objetividade."
Blocos adicionais que complementam as etapas:
5. Bloco rosa: "Agrupamento das unidades de registro em categorias comuns."
6. Bloco vermelho-escuro: "Agrupamento progressivo das categorias (iniciais — intermediarias
— finais)."

7. Bloco vermelho-claro: "Interpretacio sustentada no referencial tedrico."
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Tendo definido o problema e objetivos da pesquisa, parti para a coleta dos dados da
referida dissertagc@o. Fiz o recorte do material e, tendo em vista que estou desenvolvendo esta
pesquisa no ambito de um Programa de Pds-graduagdo em Estudos Linguisticos, escolhi
analisar a formacao inicial de professores de linguas e como esta esta sendo desenvolvida no
que tange ao atendimento das demandas da educacdo especial, no contexto da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU).

Primeiramente, fiz um levantamento de documentos oficiais brasileiros, tais como leis,
decretos, portarias, diretrizes, no intuito de mapear os regulamentos que regem as institui¢oes
de ensino brasileiras para o atendimento da educacdo especial. O resultado desse mapeamento
foi apresentado no capitulo 1. No capitulo 2, foi trazido o referencial tedrico no qual se
sustenta esta pesquisa. Este também foi importante para orientar o processo de andlise do
corpus, quanto aos conceitos de inclusdo, exclusdo, segregacdo e integracdo no que se refere
as PCD, a formagdo docente, a formacao do professor de linguas, a educagdo inclusiva.

Em seguida, me debrucei na andlise dos projetos pedagdgicos dos Cursos de Letras da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Nesta pesquisa, sdao utilizados, portanto,
conjuntos de dados existentes publicados em: periddicos, livros, jornais, sites governamentais,
legislacdes, entre outros, sobre o tema da inclusdo e da educagdo especial e inclusiva, como
também foi feita a andlise documental dos projetos pedagdgicos dos Cursos de Graduagdo em

Letras da universidade investigada.

3.3.1 Elaboracao das categorias de analise

Com o objetivo de responder as questdes de pesquisa, os projetos pedagogicos dos
Cursos de Letras foram analisados por meio da formulagdo de categorias, conforme
orientagdes de Bardin (2016). O processo de formulacdo de categorias foi feito apds a selecao
do corpus e da leitura flutuante. A exploragdo do material se deu através da codificacdo e esta,
por sua vez, ocorreu considerando a frequéncia de certas palavras no corpus, constituindo-se
em unidades de registro. A interpretacdo dos dados se dard a partir da categorizacdo dos PPC

analisados e seu contraste com os fundamentos tedricos que embasam esta dissertacao.

3.3.1.1 Categorias iniciais
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As categorias iniciais configuram-se como as primeiras impressdes acerca do tema
pesquisado. Elas resultaram do processo de codificacdo de excertos dos PPC selecionados. De
acordo com Bardin (2016), ndo existem “regras” fechadas tanto para nomeagdo das
categorias, quanto para determinacdo do nimero de categorias. Tudo isso vai depender da
dimensao do corpus coletado/gerado.

Urung (1974) afirma que existem dois tipos de classificagdo para as unidades de
registro: formais e semanticos. Se o pesquisador escolher a unidade de registro para classificar
a palavra de acordo com critérios formais, ele deve considerar o grupo gramatical ao qual a
palavra pertence: substantivo, adjetivo ou verbo. Esse € um processo estilistico quantitativo
que € usado em algumas andlises ideoldgicas de discurso. Se o investigador decidir classificar
a palavra de acordo com critérios semanticos, ele se interessard por seu sentido (polissémico,
sinonimico, mudancas de sentido, relagdes), reunindo as unidades significantes.

Na figura 4, apresento as palavras-chave, que foram definidas com base em critérios
semanticos, identificadas nas unidades de registro selecionadas para esta pesquisa. Com base
no arcabougo tedrico e considerando a temadtica desta pesquisa, defini as seguintes categorias

a priort:

FIGURA 4: Categorias iniciais.

1. Pessoas com deficiéncia

2. Alunos/estudantes com deficiéncia

3. Deficiéncia/Deficiente

4. Acessibilidade/ Acessivel

5. Tecnologia assistiva | C O .I-e g O ri O S
| iniciais

7. Inclusiva/ inclusivo

8. Educacdo Inclusiva

9. Educacdo especial

10. Atendimento Educacional
Especializado/Atendimento em Educacdo

Especial

Fonte: Categorias iniciais elaboradas pela autora.

#pratodoslerem: a figura tem como titulo "Categorias iniciais'', posicionado no lado direito da tela sobre um
fundo roxo.
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No lado esquerdo do slide, hd uma lista numerada de categorias dentro de caixas retangulares com bordas
vermelhas e fundo branco. Os itens listados sdo:

1.

SO XN kWD

Pessoas com deficiéncia

Alunos/estudantes com deficiéncia

Deficiéncia/Deficiente

Acessibilidade/Acessivel

Tecnologia assistiva

Inclusao

Inclusiva/inclusivo

Educacio inclusiva

Educacio especial

Atendimento Educacional Especializado/Atendimento em Educacao Especial

Com base nas categorias iniciais apresentadas na figura 3, realizei a leitura dos PPC

em busca de tais palavras-chave nos textos. Considerei o contexto (secdo e pardgrafo do PPC)

em que tais palavras apareceram nos documentos. Cada PPC foi analisado separadamente,

iniciando pelo PPC do Curso de Graduacdo em Letras — Portugués e Literaturas de Lingua

Portuguesa, seguido pelos Cursos de Licenciatura em Letras — Espanhol e Literaturas de

Lingua Espanhola, Licenciatura em Letras — Francés e Literaturas de Lingua Francesa,

Licenciatura em Letras — Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa, Licenciatura em Letras —

Lingua Portuguesa com Dominio de Libras, e, por ultimo, Curso de Licenciatura em Letras

Inglés — Licenciatura, na modalidade a distancia.

A partir da juncdo de determinadas categorias iniciais, apontadas na figura 4, delimitei

tré€s temas como unidades de analise:

TEMA 1
TEMA 2
TEMA 3

QUADRO 4: Temas definidos para a anélise dos PPC
UNIDADES DE ANALISE - TEMAS
Como as PCD e a deficiéncia sdo tratadas nos PPC de Letras
Como a acessibilidade € tratada nos PPC de Letras
Como a inclusio € tratada nos PPC de Letras

Fonte: A autora

Com base na andlise documental, busquei discutir a relevancia de reflexdes acerca da

inclusdo, da deficiéncia e da acessibilidade na atuacio do futuro professor de linguas, com o

objetivo de contribuir para a formacdo inicial desse profissional, especialmente no que diz

respeito ao atendimento das demandas da educacdo especial.
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CAPITULO 4

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo estd destinado a apresentacdo e discussdo dos resultados da andlise do
corpus, composto pelos projetos pedagdgicos de seis cursos de licenciatura em Letras,

ofertados pelo ILEEL/UFU:

° Curso de Licenciatura em Letras: Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa;
° Curso de Licenciatura em Letras: Espanhol e Literaturas de Lingua Espanhola;

° Curso de Licenciatura em Letras: Francés e Literaturas de Lingua Francesa;

° Curso de Licenciatura em Letras: Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa;

° Curso de Licenciatura em Letras: Lingua Portuguesa com Dominio de Libras;

° Curso de Licenciatura em Letras Inglés: Licenciatura, na modalidade a distancia.

O capitulo contempla trés se¢cdes. Na primeira secao, apresento resultados da andlise
quantitativa dos PPC, em torno da busca de categorias iniciais definidas a priori (palavras-
chave) em cada documento. Com essa andlise, mostro que hd pouca incidéncia dos termos nos
documentos analisados. Todavia, importa dizer que entendemos que apenas com estes dados
ndo € possivel apontar uma conclusdo. Na segunda secdo, retomo dados da andlise
quantitativa, os quais sio acrescidos de uma andlise qualitativa dos contextos de ocorréncia
das palavras-chave (categorias iniciais). Essa secdo € subdividida em trés temas principais:
deficiéncia, acessibilidade e inclusio.

Nas duas primeiras seg¢des deste capitulo, procuro responder aos trés objetivos
especificos da pesquisa: 1) Examinar como a deficiéncia e as pessoas com deficiéncia (PCD)
sao abordadas e conceituadas nos PPC dos Cursos de Letras; 2) Investigar como os PPC dos
Cursos de Letras entendem a inclusdo e contemplam as necessidades dos estudantes com
deficiéncia e 3) Avaliar a integracdo das praticas de acessibilidade nos PPC dos Cursos de
Letras, identificando possiveis lacunas ou avancos em relacdo a preparacdo dos docentes para
seus usos em sala de aula. Na ultima secdo, discuto a importancia de reflexdes em torno da
inclusdo, da deficiéncia e a da acessibilidade na atuacdo do futuro professor de linguas,

atendendo, assim, ao quarto objetivo especifico da presente pesquisa.
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4.1 Analise quantitativa dos PPC dos Cursos de Letras: as categorias iniciais

Nos quadros a seguir, apresento as categorias iniciais (palavras-chave) que foram
buscadas nos Projetos Pedagégicos de Curso (PPC), incluindo fichas de disciplinas dos cursos
de Licenciatura em Letras analisados. Como informado no capitulo de metodologia, a andlise
foi conduzida com base em palavras-chave definidas a priori, considerando a temdtica desta
pesquisa. As fichas de disciplinas dos cursos de Licenciatura em Letras: Portugués e
Literaturas de Lingua Portuguesa, Licenciatura em Letras: Inglés e Literaturas de Lingua
Inglesa e Licenciatura em Letras Inglés - Licenciatura, na modalidade a distancia, ndo estao
anexadas ao PPC, por isso elas foram analisadas separadamente.

Os quadros apresentam a frequéncia de ocorréncia dessas palavras-chave em cada PPC
analisado, acompanhada do numero das pédginas onde sao mencionadas nesses documentos,
permitindo uma visualizacdo de como determinadas temadticas, como a inclusdo, sdo
textualizadas nos referidos documentos. Além disso, os quadros também contabilizam a
ocorréncia das palavras-chave nas fichas de disciplinas dos cursos analisados.

Os gréficos elaborados a partir desses quadros s@o instrumentos visuais importantes
para o estudo, pois permitem algumas interpretacdes a partir das informacdes apresentadas.
Eles destacam as categorias com maior € menor frequéncia, evidenciando lacunas e areas ou
questdes contempladas nos documentos analisados no que diz respeito a inclusdao e ao
atendimento das PCD. Por exemplo, os graficos possibilitam identificar como e com que
intensidade certas palavras (por exemplo, inclusio) e outras relacionadas (inclusiva, inclusivo,
educacdo inclusiva) aparecem nos PPC e nas fichas de disciplinas. Dessa forma, os graficos
ndo apenas sintetizam os dados numéricos, mas também contribuem para a interpretacio
critica e a construcao dos argumentos centrais deste estudo, os quais serdo feitos na secio 2
com a andlise qualitativa dos contextos de ocorréncia das palavras-chave, reforcando a
compreensdo sobre o tratamento dado as tematicas nos diferentes cursos € modalidades.

Apresento quadros referentes a andlise das palavras-chave em cada PPC, seguidos de
graficos, que apresentam a frequéncia das categorias iniciais no PPC de cada curso e nas
fichas de disciplinas. Cada barra dos graficos representa o nimero de vezes que as palavras-

chave associadas a uma categoria especifica aparecem no corpus analisado.

Saliento que alguns termos encontrados nos PPC ndo estdo relacionados ao tema da
educagdo especial, principalmente as palavras-chave “acessivel” e “inclusao”. Ou seja, por

mais que eu tenha contabilizado todas as ocorréncias desses termos nos documentos, nem
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sempre eles estdo tratando sobre a tematica relacionada a inclusdo e/ou a educacdo especial.
Um termo como "acessivel" pode estar relacionado a diferentes dimensdes da educagdo, como
recursos fisicos ou materiais didaticos, mas sua relevancia para a educagdo especial s6 pode
ser confirmada por meio de uma andlise contextualizada. Esse detalhe tem relevancia para
compreender que apenas se atentar aos numeros que resultam do levantamento quanto a
frequéncia das palavras encontradas no texto ndo explicita a real frequéncia destes dentro do
contexto que importa neste estudo. Por esse motivo, na se¢do 2, apresento uma andlise
qualitativa de ocorréncia desses termos, trazendo excertos dos PPC que permitam vislumbrar
como a deficiéncia, a inclusdo e a acessibilidade sdo tratadas nesses documentos. A analise
quantitativa, quando desvinculada de uma leitura qualitativa, corre o risco de perpetuar uma
visdo reducionista dos processos formativos nos Cursos em tela. A inclusio de PCD na
educacdo depende de uma abordagem integrada que combine politicas educacionais, praticas
pedagdgicas e uma formagdo docente que valorize a diversidade. Para alcangar esse objetivo,
€ necessdrio que os PPC reflitam uma compreensdo aprofundada da temdtica e apresentem

estratégias claras para sua implementacao.

QUADRO 5: Categorias iniciais no corpus e sua frequéncia no PPCL-PORT/LITLP
PPCL-PORT/LITLP

Categorias Iniciais/ Palavras-Chaves Frequéncia/ Ndmero das paginas
correspondentes

Pessoas com Deficiéncia 0

Deficiéncia/Deficiente 2-p. 19,21

Alunos/estudantes com deficiéncia 0

Acessibilidade/Acessivel 6 - p. 19, 20 (2x), 21, 22, 66

Tecnologia Assistiva 0

Inclusao 8 - p. 33, 37, 49, 50, 65 e 66, fichas de
disciplinas (2x)

Inclusiva/Inclusivo 8 - p. 22 (2x), 32 (3x); 48, 67, fichas de
disciplinas (1x)

Educacao inclusiva 2 - p. 32 e ficha de disciplinas

Educacao Especial 7 - p. 32,33,48, 66 (2x), fichas de
disciplinas (2x)

Atendimento Educacional Especializado/ 1-p.66

Atendimento em Educaciao Especial
Fonte: A autora
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GRAFICO 4: Quantitativo das palavras-chave presentes no PPCL - PORT/LITLP.

Frequéncia de Categorias Iniciais no Corpus (PPCL-PORT/LITLP)

Atendimento Educacional Especializado -
Educacao Especial |

Educacédo inclusiva f

Inclusiva/Inclusivo |

Incluséo |

Tecnologia Assistiva |
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Alunos/estudantes com deficiéncia |

Categorias Iniciais / Palavras-Chaves

Deficiéncia/Deficiente |

Pessoas com Deficiéncia |
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Fonte: A autora

Mengdes a “inclusdao” (8 ocorréncias) e a “acessibilidade” (6 ocorréncias) sdo feitas no
PPCL- PORT/LITLP. Apesar disso, hd lacunas no documento, como a auséncia de mencoes
diretas a "Pessoas com Deficiéncia" e "Tecnologia Assistiva", além de referéncias bastante
pontuais a "Educagdo Inclusiva" (2 ocorréncias) e ao "Atendimento Educacional
Especializado” (1 ocorréncia). Sendo assim, demandas especificas das pessoas com
deficiéncia precisariam ser incorporadas no PPC. Isso reflete a necessidade de alinhar o curso
a uma visdo mais abrangente e prdtica das politicas de inclusdo e acessibilidade,
potencializando a formacdo de professores aptos a atuar em contextos educacionais
diversificados e equitativos. Importa, entdo, incorporar demandas alinhadas as politicas de
inclusdo em documentos normativos, como os Projetos Pedagégicos de Curso (PPC), como a
oferta de disciplinas especificas sobre Educacdo Especial e inclusdo, a abordagem de
tecnologias assistivas, a formacao em praticas pedagdgicas inclusivas e o desenvolvimento de
competéncias para a identifica¢do e atendimento das necessidades educacionais de estudantes
com deficiéncia. Além disso, é fundamental prever estdgios supervisionados em contextos de
inclusdo, incentivar a producdo de materiais didaticos acessiveis e promover formacoes
continuadas que integrem aspectos legais, pedagdgicos e culturais da acessibilidade,

garantindo uma formacao docente comprometida com a equidade e a diversidade.
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QUADRO 6: Categorias iniciais no corpus e sua frequéncia no PPCL-LITLESP
PPCL-ESP/LITLESP

Categorias Iniciais/ Palavras-Chaves Frequéncia/ Niimero das paginas
correspondentes

Pessoas com Deficiéncia 0

Deficiéncia/Deficiente 1-p.58

Alunos/estudantes com deficiéncia 1-p.58

Acessibilidade/A cessivel 4 -p.58 (2x), 61, 64

Tecnologia Assistiva 0

Inclusio 11-p. 11 (2x), 15, 16, 20, 57 (4x), 71, 114
Inclusiva/Inclusivo 0

Educacao inclusiva 0

Educacio Especial 9-p.31, 34,42, 43,57 (2x), 58 (2x), 115
Atendimento Educacional Especializado/ 1- p- 57

Atendimento em Educacao Especial

Fonte: A autora
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Fonte: A autora

O gréfico 5 se refere a andlise do PPC do Curso de Letras Espanhol e revela
recorréncia da palavra “inclusdo”, com 11 mencdes e da educagdo especial, com 9
ocorréncias. Contudo, temas relacionados diretamente as pessoas com deficiéncia e tecnologia
assistiva mostram-se pouco explorados, com frequéncias de 0 ou apenas 1 ocorréncia em

categorias como "Pessoas com Deficiéncia", "Deficiéncia/Deficiente" e "Atendimento
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Educacional Especializado". A acessibilidade, mencionada 4 vezes, sugere uma preocupagao
em tornar o ambiente educacional mais acessivel, mas ainda aparece de forma limitada. Esses
dados refletem um PPC que aborda amplamente aspectos gerais de inclusdo, mas carece de
detalhamento e aprofundamento em questdes especificas de acessibilidade e suporte
educacional especializado, o que destaca a necessidade de maior alinhamento entre a
formacdo docente e as demandas inclusivas da PCD, conforme orientam as legislacdes.
Lembramos, entdo, que as legislacdes brasileiras, como a Lei Brasileira de Inclusio
(Lei n® 13.146/2015) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008), orientam que as questOoes de acessibilidade e suporte educacional
especializado devem ser incorporadas de forma efetiva nos cursos de formagao docente. Isso
inclui a adaptacdo de curriculos e materiais didaticos, o uso de tecnologias assistivas, a
promocdo de ambientes fisicos acessiveis, como a adequacdo de espagos e mobilidrios e a
formacdo de profissionais para o acompanhamento de alunos com defici€éncia. Além disso,
destaca-se a necessidade de garantir recursos como intérpretes de libras, leitores e tutores
especializados, além de um atendimento individualizado e personalizado para assegurar a
plena participagdo dos alunos com deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem. Tais
medidas visam ndo apenas o acesso fisico, mas também a igualdade de oportunidades

educacionais para todos os estudantes.

QUADRO 7: Categorias iniciais no corpus e sua frequéncia no PPCL-FRAN/LITLFRAN

PPCL-FRAN/LITLFRAN |
Categorias Iniciais/ Palavras-Chaves Frequéncia/ Numero das paginas correspondentes

Pessoas com Deficiéncia 0

Deficiéncia/Deficiente 1-p.54

Alunos/estudantes com deficiéncia 1-p.54

Acessibilidade/A cessivel 5-p. 24,25, 54, 56, 60

Tecnologia Assistiva 0

Inclusao 15-p. 8,9, 35, 37, 39, 54 (3x), 55, 56 (2x), 58
(2x), 103, 112

Inclusiva/Inclusivo 5-p. 34 (2x), 35, 157, 219

Educacdo inclusiva 2-p. 35,157

Educacio Especial 4 - p. 35 (2x), 104, 157

Atendimento Educacional 0

Especializado/
Atendimento em Educacao Especial

Fonte: A autora
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GRAFICO 6: Quantitativo das palavras-chave presentes no PPCL-FRAN/LITLFRAN

Frequéncia das Categorias nos PPC de Letras (PPCL-FRAN/LITLFRAN)
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Fonte: A autora

O Grifico 6, referente a analise do PPC do Curso de Letras Francés, aponta um maior

foco na “inclusdo”, com 15 ocorréncias. Além disso, termos relacionados a “acessibilidade”,

mencionada 5 vezes, "Educacdo Especial”, mencionada 4 vezes, "Inclusiva/Inclusivo” (5

vezes) e "Educacgao Inclusiva" (2 vezes), sugerem que € necessdrio um maior aprofundamento

sobre educacdo inclusiva e sobre as formas de transpor barreiras que impedem a participacao

de todos os discentes no ambito institucional. Termos como "Pessoas com Deficiéncia",

"Tecnologia Assistiva" e "Atendimento Educacional Especializado" nao foram mencionados,

indicando uma lacuna no tratamento especifico desses aspectos no PPC, tal como se observa

nos PPC anteriormente analisados.

QUADRO 8: Categorias iniciais no corpus e sua frequéncia no PPCL-ING/LITLING
PPCL-ING/LITLING

Categorias Iniciais/ Palavras-Chaves Frequéncia/ Numero das paginas correspondentes
Pessoas com Deficiéncia 3 - p. 76, fichas de disciplinas (2x)
Deficiéncia/Deficiente 8 - p. 76, 135, fichas de disciplinas (6x)
Alunos/estudantes com deficiéncia 0

Acessibilidade/A cessivel 7 - p. 40, 43 (3x), 76, 88, 125

Tecnologia Assistiva 2 - fichas de disciplinas

Inclusao 24 - p. 15, 37 (2x), 74, 76, 88, fichas de disciplinas (18x)
Inclusiva/Inclusivo 8 - p. 38, fichas de disciplinas (7x)

Educacao inclusiva 0

Educacao Especial 6 - p. 34, 36 (3x), 37, fichas de disciplinas (1x)
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Atendimento Educacional Fichas de disciplinas (1x)
Especializado/
Atendimento em Educacao Especial

Fonte: A autora

GRAFICO 7: Quantitativo das palavras-chave presentes no PPCL-ING/LITLING

Frequéncia das Categorias nos PPC de Letras (PPCL-ING/LITLING)
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Dos 6 PCs analisados, o PPC do Curso de Letras Inglés é o segundo com maior
nimero de ocorréncias da palavra “inclusdo”. A “acessibilidade” ¢ mencionada 7 vezes,
indicando uma preocupacdo com o tema e com as barreiras que impedem a efetiva
participacdo de todos os alunos no ambito educacional. As categorias relacionadas a pessoas
com deficiéncia aparecem de forma pontual: "Pessoas com Deficiéncia" € mencionada 3
vezes, refletindo atengdo ainda limitada a esse publico no documento; ja
"Deficiéncia/Deficiente" figuram 8 vezes. No entanto, lacunas sdo identificadas no texto,
como a auséncia de mengdes a "Educacdo Inclusiva" e a baixa frequéncia de "Tecnologia

Assistiva" (2 ocorréncias).



QUADRO 9: Categorias iniciais no corpus e sua frequéncia no PPCL-LP/DL

PPCL -LP/DL
Categorias Iniciais/ Palavras-Chaves Frequéncia/ Numero das paginas correspondentes
Pessoas com Deficiéncia 21 - p. 14 (2x), 16 (2x), 56, 59, 62, 72, 79,
fichas de disciplinas (12x)
Deficiéncia/Deficiente 67 - p. 14 (4x), 15, 16 (2x), 56, 59, 62,72, 79

(3x), 80 (2x), 82 (3x), 83, 84, fichas de
disciplinas (46x)

Alunos/estudantes com deficiéncia 10 - p. 79 (2x), 82 (2x), 84, fichas de
disciplinas (5x)

Acessibilidade/A cessivel 19 - p. 9 (2x), 14, 32, 79 (4x), 81, 82, 83 (2x),
fichas de disciplinas (7x)

Tecnologia Assistiva 5 - p. 81, fichas de disciplinas (4x)

Inclusdo 55 -p. 9 (2x), 10(2x),14, 17,27, 28, 29 (2x), 30,

31 (2x), 74(3x), 75,78,79 (2x),81, fichas de
disciplinas (34x)

Inclusiva/Inclusivo 33 - p. 32, fichas de disciplinas (32x)

Educacio inclusiva 18 — Fichas de disciplinas (18x)

Educacio Especial 71 -p.29,43,47, 58, 61, 72 (3x), 79, 80 (6x),
81 (2x), 82, fichas de disciplinas (53x)

Atendimento Educacional 37 —p. 56,59, 62,72, 81 (2x), 82, (3x), fichas

Especializado/ de disciplinas (28x)

Atendimento em Educacio Especial
Fonte: A autora

GRAFICO 8: Quantitativo das palavras-chave presentes no PPCL-LP/DL
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O grafico 8, referente a analise do PPC do Curso de Letras Portugués com Dominio
em Libras, evidencia uma abordagem ampla das temadticas relacionadas aos discentes com
deficiéncia auditiva, incluindo repetidas mengdes a “inclusdo”, “acessibilidade” e “educacdo
especial”. Com 55 mengdes a “inclusdao” e 71 a “educacdo especial”, o curso demonstra um
forte alinhamento com praticas pedagdgicas inclusivas e aten¢do as necessidades educacionais
especificas. A “acessibilidade” é mencionada 19 vezes, embora a "Tecnologia Assistiva"
tenha apenas 5 ocorréncias. O tratamento dispensado as pessoas com deficiéncia € relevante,
com 67 mengdes a "Deficiéncia/Deficiente”, 21 mengdes as "Pessoas com Deficiéncia" e 37
ocorréncias do termo “atendimento educacional especializado”, refletindo a importancia
atribuida as especificidades desse publico. Esses dados revelam uma preocupagdo em
promover a inclusdo da PCD, preparando professores para esse fim, mas que ainda pode
ampliar seu enfoque em tecnologias assistivas, especialmente no que se refere aos educandos
com deficiéncia auditiva. Considerando que os dados se referem ao PPC de um curso de
graduacao que se volta para a formacao de “professores bilingues na perspectiva do ensino de
Lingua Portuguesa tanto para surdos, quanto para ouvintes”, conforme consta na pagina
virtual do Curso'?, é esperado que, de todos os PPC analisados, seja o que mais demonstra

preocupacio com questdes de inclusdo e acessibilidade. Trata-se de um curso que visa formar

professores para atuarem junto a alunos com defici€ncia, nesse caso, auditiva.

QUADRO 10: Categorias iniciais no corpus e sua frequéncia no PPCL-ING/EAD
PPCL - ING/EAD

Categorias Iniciais/ Palavras-Chaves Frequéncia/ Numero das paginas correspondentes

Pessoas com Deficiéncia 4 - p. 64, 65 (2x), fichas de disciplinas (1x)

Deficiéncia/Deficiente 10 - p. 26, 64 (4x), 65(4x), fichas de disciplinas (1x)

Alunos/estudantes com deficiéncia 2 - p. 64 (2x)

Acessibilidade/A cessivel 10 - p. 23, 64 (3x), 65 (5%), 68

Tecnologia Assistiva 1-p. 64

Inclusao 13 - p. 12, 16, 21, 23, 59, 63, 64, fichas de disciplinas
(6x)

Inclusiva/Inclusivo 6 - p. 23, 26, 31, 64, ficha de disciplinas (3x)

Educacao inclusiva 4 - p. 31, ficha de disciplinas (3x)

Educacao Especial 8 —30, 31 (3x), 64 (3x), fichas de disciplinas (1x)

Atendimento Educacional 5 - p. 64 (5x)

Especializado/

Atendimento em Educacao Especial
Fonte: A autora

13 http://www.portal.ileel.ufu.br/unidades/curso/curso-de-letras-lingua-portuguesa-com-dominio-de-libras
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GRAFICO 9: Quantitativo das palavras-chave presentes no PPCL-ING/EAD

Frequéncia das Categorias nos PPC de Letras (PPCL - ING/EAD)
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Fonte: A autora

Da mesma forma que os outros PPC analisados, “inclusdo”, “acessibilidade” e
“deficiéncia” sdo termos recorrentes no PPC do Curso de Letras inglés na modalidade EaD. A
inclusdo € a palavra mais mencionada, com 13 ocorréncias, muitas delas ligadas as fichas de
disciplinas, evidenciando a integracdo do tema nas praticas pedagdgicas. A acessibilidade é
mencionada 10 vezes, indicando preocupacdo em criar condicdes adequadas para a
participacdo de todos, enquanto a "Educagdo Especial" aparece com 8 mencdes, refletindo
atencao as necessidades especificas de aprendizagem. No entanto, hé limita¢des na exploracao
de categorias como "Tecnologia Assistiva", com apenas uma ocorréncia, € um tratamento
pontual a "Pessoas com Deficiéncia" e "Alunos com Deficiéncia", registrando 4 € 2 mencdes,

respectivamente.

Os dados aqui analisados relacionados a frequéncia de palavras que abordam a
deficiéncia, a educacdo especial e a inclusio de PCD nos PPC dos cursos de Letras da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) oferece uma oportunidade importante para refletir
sobre a formacao de professores e sua relacdo com os processos de inclusdo. A frequéncia de
termos como “inclusao”, “acessibilidade” e “educagdo especial” nos PPC pode indicar em que

medida essas questdes estdo sendo incorporadas aos curriculos visando a preparag¢do formacgao

do professor de linguas. Kleiman et al. (2019) reforcam que o letramento deve ser entendido



82

como uma préatica dinamica e plural, que leva em consideragdo as necessidades especificas de

grupos marginalizados, incluindo as PCD.

A inclus@ao de PCD nos contextos educacionais ¢ um desafio que exige mudancgas
significativas nos processos de formacao docente. A andlise de documentos normativos, como
os PPC, possibilita entender como essas mudancas estdo sendo implementadas nos curriculos.
Autores como Cavalcanti (2013), Kleiman (1995), Moita Lopes (2006) e Silva Jr. (2019)
destacam a importancia de uma educacdo linguistica critica, inclusiva e decolonial. Ao
promover uma formacdo docente que reconheca a diversidade e desafie as estruturas de
exclusdo, os cursos de formagdo em linguas da UFU podem se tornar agentes de

transformacao social.

As disciplinas dos cursos de Letras, como Estdgios Supervisionados de Lingua
Portuguesa I e I, Estdgios Supervisionados de Literatura I e 11, os médulos PROINTER I, 11,
IIl e 1V e Psicologia da Educacdo, que compdem o curriculo de todos os cursos, incluem
conteddos que abordam a educacdo especial. A disciplina de Libras, obrigatdria por lei para
todos os cursos de licenciatura, estd presente em todos os cursos de Letras. No Curso de
Graduagdo em Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa, destaca-se a disciplina Tecnologias
Digitais e Assistivas no Curso de Lingua Inglesa, voltada para a educagdo especial. Da
mesma forma, no curso de Lingua Portuguesa com Dominio em Libras, encontram-se
disciplinas especificas relacionadas a educacdo especial, como Atendimento Educacional
Especial para Pessoas com Deficiéncia, Processos de Escolarizacdo da Pessoa com
Deficiéncia, Educagdo, Cidadania e Diversidade, Educagdo Especial na Perspectiva da

Educagdo de Surdos e Atendimento Educacional Especializado para Surdos.

Ao tratar sobre Educacdo linguistica e formacgdo docente, Cavalcanti (2013) destaca a
importancia da educacao linguistica na formacdo de professores de linguas, enfatizando que
ela ndo deve ser vista apenas como um processo técnico, mas como um ato politico e social.
Isso € especialmente relevante ao considerar a inclusdo de PCD nos contextos educacionais,
pois requer dos docentes uma compreensao critica das relagdes de poder e das dindmicas de
exclusdo que permeiam a sociedade. Sendo assim, acredito que discussdes sobre educagao,
cidadania e diversidade, incluidas no curso de Lingua Portuguesa com Dominio em Libras,
por exemplo, podem ser pertinentes na problematiza¢do do que significa uma educacio para a

cidadania e para a inclusao.
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Entretanto, a andlise dos dados relacionados a frequéncia de palavras que abordam
educacgdo especial e inclusdao de pessoas com deficiéncia (PCD) em documentos normativos
de cursos de formacdo de professores de linguas da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) requer problematizacdo: termos como ‘“acessivel” e “inclusdo” nem sempre estdo
relacionados diretamente a tematica de educacdo especial ou a inclusdo de PCD. Sendo assim,
por mais que esses termos tenham sido contabilizados no levantamento quantitativo inicial,
isso ndo garante que estejam inseridos em contextos pertinentes a este estudo, o que levanta
questionamentos sobre a validade de uma anélise baseada exclusivamente em frequéncias de

palavras.

Cavalcanti (2013) aponta que a formacdo de professores de linguas deve estar
ancorada em uma compreensdo critica das relacdes de poder e das estruturas sociais,
considerando as dindmicas de exclusido que permeiam o campo educacional. Quando palavras
como “inclusdo” aparecem em documentos normativos, ¢ necessario contextualizd-las para
verificar se realmente tratam da promog¢do de um ensino inclusivo para PCD ou se estdo sendo
utilizadas de forma genérica, desvinculadas do tema da educagdo especial. Essa distincdo €
essencial para evitar interpretacdes equivocadas sobre o comprometimento dos cursos com as

demandas da educacao inclusiva.

Kleiman (1995) introduz a ideia de que o letramento deve ser compreendido como
uma prética social situada, com significados que variam conforme os contextos em que
ocorre. Essa perspectiva destaca a relevancia de analisar ndo apenas a presenca de termos
especificos nos documentos normativos, mas também os contextos em que esses termos sao
empregados. Por exemplo, a palavra “acessivel” pode ser utilizada em discussdes sobre
acessibilidade digital, mobilidade urbana ou infraestrutura, sem qualquer relacio com as
necessidades educacionais de PCD. Portanto, uma andlise superficial baseada apenas na

frequéncia de palavras ndo captura a complexidade do discurso presente nos documentos.

Moita Lopes (2006) pode ser mobilizado para abordar o problema aqui levantado, ao
propor que a andlise de documentos normativos ndo se limite a métricas quantitativas, mas
inclua uma leitura critica que investigue os significados e as implicagdes do uso de termos
relacionados a inclusdo. Moita Lopes e Fabricio (2019) defendem uma proximidade critica
nos estudos, o que implica a necessidade de ir além dos niimeros para compreender como 0s

discursos sdo construidos e mobilizados em contextos educacionais.
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Silva Jr. e Matos (2019), ao discutir praticas decoloniais na educagdo linguistica,
ressaltam a importincia de desafiar epistemologias hegemdnicas e promover uma educagdo
inclusiva que valorize a diversidade. A presenca de termos como “inclusdo” nos documentos
normativos, sem um vinculo claro com a educacdo especial, pode refletir uma adesio
superficial a essas ideias, mais relacionada a reproducao de discursos politicamente corretos
do que a um compromisso efetivo com a inclusdo de PCD. Identificar e problematizar essas
situacdes € fundamental para compreender o verdadeiro impacto dos documentos na formagao

de professores de linguas.

A questdo levantada aqui tem implicacOes importantes para a pesquisa e a pratica
educacional. Por um lado, mostra a necessidade de refinar os métodos de andlise de
documentos normativos, incorporando estratégias que combinem dados quantitativos e
qualitativos. Por outro, aponta para a relevancia de uma formacio docente que capacite os
professores a identificar e desafiar discursos superficiais sobre inclusdao, promovendo uma

educacgdo verdadeiramente inclusiva e transformadora.

Apesar dessas limitagdes, acredito que trazer essa andlise de cunho quantitativo,
quanto a ocorréncia de palavras-chave nos documentos, pode ser relevante para se perceber
lacunas nos PPC em relacdo a preparagdo dos docentes para uma educacgdo inclusiva ou no
atendimento a estudantes nesses cursos de graduacdo, que apresentam algum tipo de
deficiéncia. No entanto, € fundamental adotar uma abordagem critica que investigue nao
apenas a frequéncia, mas também os significados e as implicacdes do uso desses termos. Essa
reflex@o contribui para o campo da Linguistica Aplicada ao evidenciar a complexidade das
praticas discursivas e a necessidade de uma formagdo docente que esteja alinhada aos

principios de justica social e equidade.

Portanto, a andlise da frequéncia de termos relacionados a educacao especial nos PPC
dos cursos de Letras da UFU deve ser complementada por uma investigacdo qualitativa que
examine os contextos e os significados desses termos. Como mostram as reflexdes de Adada e
Rossetto (2015), Barreto (2015), Evangelista e Triches (2014), Oliveira (2004, 2008) e Prieto
(2003, 2006), a formagdao docente para a inclusio requer um compromisso real com a
transformacdo das préaticas educacionais, o que s6 pode ser alcancado por meio de uma analise
critica e contextualizada. Essa abordagem ndo apenas contribui para uma compreensao mais
completa dos processos formativos, mas também promove uma educacdo mais inclusiva e

igualitaria.
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4.2 Analise qualitativa dos PPC dos Cursos de Letras: deficiéncia, acessibilidade e

inclusao em trechos dos documentos

Nesta secdo, examino como o0s Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de Letras
tratam temas como defici€ncia, acessibilidade e inclusdo, a partir da analise da ocorréncia de
termos como ‘“‘Pessoas com deficiéncia”, ‘“deficiéncia”, ‘“acessibilidade”, “inclusdo”,
“educacdo especial” a “atendimento educacional especializado” e seus contextos de emprego
nos textos dos PPC. Portanto, a andlise foca na presenca e no contexto das mencdes a esses
termos nos documentos, buscando entender a integracao desses topicos ao curriculo, alinhada
com as diretrizes pedagdgicas e prioridades institucionais na formagdo dos futuros professores
de linguas.

A investigacdo dos PPC mostra variagdes considerdveis entre os cursos no que diz
respeito ao destaque dado a inclusdo de PCD e a educacdo especializada. Verifica-se que os
cursos de Letras diferem em relacdo ao grau de detalhamento e atengcdo ao acolhimento e
praticas inclusivas voltadas aos alunos com deficiéncia. Essas diferencas se refletem tanto no
nimero de referéncias quanto na concep¢ao do atendimento educacional especializado e da
inclusdo.

A andlise dos trechos de ocorréncia de tais termos nos PPC permite identificar como
cada curso constréi sua abordagem sobre inclusdo e acessibilidade no contexto educacional,
na formacdo de professores de linguas. Essa abordagem é fundamental para avaliar o
compromisso dos cursos em preparar os futuros docentes para atender, com sensibilidade, as
necessidades especificas dos alunos, promovendo uma educagdo mais inclusiva e justa.

A secdo € subdividida em trés topicos/temas, definidos a partir da andlise quantitativa
dos PPC de Letras, conforme apresentado no Quadro 3. Cada tema foi analisado para avaliar

como os Projetos Pedagdgicos lidam com aspectos relevantes relacionados a deficiéncia, a

o

acessibilidade e ao atendimento especializado para Pessoas com Deficiéncia (PCD) e
inclusdo e/ou educagdo inclusiva. Os tépicos em questdo sdo: (1) Como as PCD e a

deficiéncia sdo tratados nos PPC; (2) como a acessibilidade € tratada nos PPC; (3) como

o

inclusdo € tratada nos PPC.

Ao explorar esses temas, observa-se o nivel de integracdo das diretrizes e recursos que
incentivam uma educacdo mais acessivel e igualitdria, permitindo uma formacdo docente
sensivel as demandas da educacdo inclusiva. A presenca de orientacdes especificas sobre

acessibilidade, tecnologias assistivas e atendimento especializado € um indicativo de como
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cada curso compreende seu papel na formacdo de professores para atuar em ambientes
educacionais diversos, onde todos os alunos, independentemente de suas condi¢des, possam
ter oportunidades de aprendizado.

Assim, a andlise dos PPC ndo apenas revela a abordagem dos cursos de Letras para
atender as demandas da inclusdo, mas também permite avaliar o potencial desses programas
em formar docentes comprometidos com uma educacdo transformadora e inclusiva, em
sintonia com os principios de equidade e acessibilidade que permeiam a educagdo

contemporanea.

4.2.1 Como as PCD e a deficiéncia sdo tratadas nos PPC de Letras

As palavras-chaves a seguir tiveram poucas ocorréncias nos PPC analisados e vale

ressaltar que consideramos todas as variagdes semanticas da palavra deficiente:

a)  “pessoas com deficiéncia”: 11 mencdes no PPC de Lingua Portuguesa com Dominio de
Libras; 4 menc¢des no PPC do Curso de Letras Inglés EAD, sem incidéncia nos demais
PPC;

b) “alunos com deficiéncia”: 2 mengdes no PPC de Lingua Portuguesa com Dominio de
Libras; 1 mencao no PPC do Curso de Letras Inglés EAD; 1 men¢ao no PCC do Curso
de Letras Espanhol; 1 mencdo no PPC do Curso de Letras Francés; sem incidéncia nos
demais PPC;

c) “deficiéncia/deficiente”: 62 mencdes no PPC de Lingua Portuguesa com Dominio de
Libras; 10 men¢do no PPC do Curso de Letras Inglés EAD; 3 ocorréncias no PPC do
Curso de Letras Inglés; 2 ocorréncias no PCC do Curso de Letras Portugués; 1
ocorréncia no PPC do Curso de Letras Espanhol; 1 ocorréncia no PPC do Curso de

Letras Franceés.

A seguir, apresento excertos extraidos dos PPC para exemplificar as situagdes de

ocorréncia de tais palavras-chave:

(Excerto 1) Até o presente momento, as aulas da habilitacdo Letras: Portugués e suas Literaturas, utilizam o
espago comum da universidade, sendo alocadas principalmente nos blocos 50 e 5S, que sdo prédios de
construcao recente, iluminados, amplos, arejados e com acessibilidade (rampa e elevador); os banheiros também
sdo adaptados para deficientes (PPCL-PORT/LITLP, grifos nossos, p.19).
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(Excerto 2) Os recursos de informdtica disponibilizados em todos os locais supracitados sdo novos e a uma boa
velocidade de acesso a internet. Os alunos também podem utilizar os servicos de rede Wi- Fi no Campus Santa
Mbnica e tomar por empréstimo os equipamentos disponibilizados pelo Sistema de Bibliotecas: netbooks, tablets
e e-readers. Os prédios da Universidade contém elevadores para garantir a acessibilidade de todos, e hd a
conservacdo e manutencio preventiva destes equipamentos, os banheiros sdo adaptados para deficientes (PPCL-
PORTY/LITLP, grifos nossos, p. 21).

(Excerto 3) Quanto a acessibilidade dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, o campus Santa Monica
e, mais particularmente, o Instituto de Letras e Linguistica vém passando por um processo de adequagdo
estrutural de modo a garantir a permanéncia segura e confortdvel desses alunos (PPCL-ESP/LITLESP, grifos
nossos, p.58).

(Excerto 4) Mais especificamente quanto a acessibilidade de alunos com deficiéncia motora ou mobilidade
reduzida, destaca-se que o aluno do Curso de Letras dispde de um elevador nos blocos 1G e 1U que garante sua
mobilidade as salas de aula, coordenagdes, secretarias, laboratdrios e gabinetes de professores (PPCL-
FRAN/LITLFRAN, grifos nossos, p.54).

(Excerto 5) Mais especificamente quanto a acessibilidade de alunos com deficiéncia motora ou mobilidade
reduzida, destaca-se que o aluno do Curso de Letras dispde de um elevador nos blocos 1G e 1U que garante sua
mobilidade as salas de aula, coordenagdes, secretarias, laboratérios e gabinetes de professores (PPCL-
FRAN/LITLFRAN, grifos nossos, p.54).

(Excerto 6) Dessa forma, para que se consolide uma cultura de inclusdao educacional na Universidade, torna-se
imprescindivel que as pessoas com deficiéncia construam sua autonomia. Na UFU, preconizam-se o apoio e
acompanhamento irrestrito dos estudantes com deficiéncia desde sua inscricdo no processo seletivo ao
acompanhamento permanente no decorrer do curso de graduacdo, por meio do DEPAE e da DIASE - Divisao de
Assisténcia ao Estudante (PPCL — ING/EAD, grifos nossos, p.64).

Percebe-se, pelos excertos apresentados, que a preocupagcdo com a deficiéncia e o
atendimento das PCD aparece atrelada a acessibilidade, principalmente fisica dos estudantes,
quando os PPC mencionam adequacdes no mobilidrio e nas dependéncias da universidade
para melhor atender aos/ds estudantes com deficiéncia. No entanto, conforme pontua o artigo
2°, da LBI, considera-se pessoa com deficiéncia “aquela que tem impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢des com as demais pessoas” (Brasil, 2015, local.1). Ou seja, a lei ndo considera apenas
deficiéncias de ordem fisica. J4 nos PPC dos Cursos de Letras s@o essas as deficiéncias que
sd0 mencionadas.

A andlise da maneira como as PCD e a deficiéncia sdo abordadas nos PPC de
Letras revela importantes aspectos da formacgao docente, principalmente sobre a importancia
de preparar o futuro profissional de Letras para atuacdo na escola e para que este se oriente
pelo modelo social de deficiéncia e ndo no modelo médico tdo presente em vdrias praticas
sociais no que se refere ao atendimento a PCD (Cf. Francga, 2013). Alguns questionamentos se
tornam pertinentes: quais contribuicdes esses cursos tém trazido para a formacdo dos futuros

professores de linguas no que tange a Educacdo Especial? Por que a maioria dos cursos de
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licenciatura ndo atendem de forma proficua as recomendacdes das portarias do governo
federal sobre formacao para o Ensino Especial?
Adada e Rosseto (2015, n.p.) nos auxiliam a responder essas questdes, apontando a

ndo obrigatoriedade de os cursos de licenciatura acatarem as recomendacdes do MEC:

Contamos com a Portaria n° 1.793/1994 do MEC, a qual reconhece a
necessidade de aperfeicoamento da formagdo de profissionais que trabalham
com alunos com deficiéncia. A referida Portaria é estruturada em quatro
artigos, sendo que em seu Artigo 1° aponta a necessidade de mudangas nos
curriculos dos cursos de nivel superior, recomendando a inclusio nos
cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas, a disciplina
“Aspectos ético politico educacionais da normalizacio e integracio da
pessoa portadora de necessidades especiais”. Entende-se que por ter um
carater de recomendacfo, a portaria ndo vincula as instituicoes de
ensino a realmente inserir tal disciplina na grade curricular desses
cursos. Trata-se de um ato administrativo emitido pelo Ministério da
Educag@o que ndo possui a caracteristica coercitiva, pois ndo traz nenhum
tipo de sang¢do a instituicdo que ndo observar tais recomendacdes. Apds mais
de duas décadas de sua publicacio € visto que a presenca desta disciplina
na formacio inicial de professores nao tem se efetivado na pratica, pois
grande parte dos cursos de graduagdo, no Brasil, que s@o voltados para as
licenciaturas, ndo possuem, de forma sistematizada, disciplinas que venham
atender as necessidades dos professores quanto a formagao voltada para uma
pratica pedagdgica frente ao trabalho com os alunos com algum tipo de
deficiéncia.

Ja Prieto (2006, p. 136-137) apresenta argumentos em defesa das universidades, pois
alega que a referida portaria do MEC apresenta falta de especificidade quanto a maneiras

possiveis de adequar os curriculos dos cursos graduacao:

N

Uma refere-se a propria implantacdo de estratégias para assegurar que
disciplinas ou conteidos sobre o acesso de alunos com necessidades
educacionais especiais as classes comuns facam parte de todos os cursos de
licenciatura, de saide e demais, posto que se configuram como
recomendagdes. Outra pendéncia diz respeito a indicacdo da forma mais
adequada a ser adotada para formar os professores com conhecimentos sobre
o ensino e a aprendizagem de alunos com necessidades educacionais
especiais, ou seja, se por meio da inserc¢do de disciplinas ou contetddos sobre
esse tema nos diversos cursos (Prieto, 2006, p.136-137).

Dessa forma, independentemente das discrepancias sobre as portarias e documentos
que regem o ensino especial, € importante compreender que a formacao inicial do professor
de linguas € crucial em se tratando desse ensino por vdrias razdes. Essa formacdo especifica

pode dar suporte aos futuros educadores quanto ao desenvolvimento de habilidades e os
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conhecimentos relevantes ao atendimento das necessidades dos alunos com deficiéncias,
contribuindo, assim, para a promog¢ao de uma educa¢do mais inclusiva.

Entendo, entdo, que a garantia de uma preparacdo adequada para o atendimento de
pessoas com deficiéncia (PCD) nas instituicdes de ensino ndo pode ser atribuida
exclusivamente a formagdo inicial dos professores. Conforme destacado na Resolugdo
CNE/CEB n° 2/2001, a formacdo docente deve ser um processo continuo, em que a formacao
inicial oferece os fundamentos tedricos e praticos, mas ndao € suficiente para abarcar a
complexidade das demandas inclusivas. Esse processo demanda formagdo continuada que
permita aos professores atualizarem suas préticas e lidarem com os desafios impostos pela
diversidade no ambiente escolar. Assim, a formacdo inicial precisa estar articulada a
estratégias continuas de aperfeicoamento e reflexdo para atender plenamente as exigéncias da
educacdo inclusiva.

Além disso, a Declaracdo de Salamanca (1994) e a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015) ressaltam que a inclusdo educacional depende de uma abordagem institucional
que vai além do preparo individual dos professores. E necessdrio que as escolas se tornem
espacos acessiveis, com suporte pedagdgico, recursos especializados e politicas publicas que
promovam a inclusdo de maneira ampla. Essas normativas reforcam que a inclusdo é uma
responsabilidade coletiva, envolvendo ndo apenas os professores, mas também gestores,
familias e a comunidade escolar como um todo. Dessa forma, a formagdo docente precisa ser
complementada por agdes institucionais e politicas educacionais que assegurem condi¢des
adequadas para a efetivacdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva, preocupada com os

estudantes com deficiéncia (ndo apenas de ordem fisica).

4.2.2 Como a acessibilidade ¢é tratada nos PPC de Letras

Com relacdo as unidades de registro “acessibilidade/acessivel”, temos:

a) 6 ocorréncias no PPC do Curso de Letras Portugués;

b) 12 meng¢des no PPC do Curso de Letras Lingua Portuguesa com Dominio de Libras;
c) 8 mencdes no PPC do Curso de Letras Inglés EAD;

d) 7 ocorréncias no PPC do Curso de Letras Inglés;

e) 4 ocorréncias no PPC do Curso de Letras Espanhol;

f) 5 ocorréncias no PPC do Curso de Letras Francés.
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Percebe-se um nimero mais significativo de frequéncia dessas palavras-chave quando
comparado com o termo “tecnologia assistiva” (3 mencdes no PPC de Lingua Portuguesa com
Dominio de Libras; sem ocorréncias nos demais PPC), sendo esta tdo importante no contexto

da acessibilidade. Entende-se como tecnologia assistiva,

[...] instrumentos, meios ou equipamentos criados especificamente para
compensar os efeitos de uma deficiéncia e ampliar, manter ou melhorar a
capacidade funcional na interface com o ambiente. Como tecnologia
assistiva, equipamentos de mobilidade como muletas, bengalas, cadeira de
rodas e seus acessorios eletronicos passam a ser esse elo dessa relacdo. Uma
cadeira de rodas motorizada pode permitir a um tetraplégico a passagem por
uma porta ampla ou a utilizagdo de uma rampa suave com conforto e
seguranca. Acessorios eletrdnicos podem ser acoplados a cadeira motorizada
para que a pessoa amplie seu poder de controle a distancia. Caso a
combinacdo entre solucdes universais e tecnologia assistiva ndo seja eficaz,
o desenvolvimento de acessibilidade especializada pode ser necessario para
ambientes particulares [...] O tamanho, localizacdo e formato de barras de
apoio incomuns podem prover acessibilidade especializada. Um mecanismo
de abertura de porta ou de elevacdo em desnivel especialmente preparado
para engate em uma cadeira de rodas sao também recursos de acessibilidade
especializada (Guimaraes, 2013, grifos nossos, local.1).

Nos excertos a seguir, verifica-se a materializagdo das escolhas lexicais
“acessibilidade” e “acessivel” nos PPC, sendo que esta tultima aparece em dois PPC (dos
Cursos de Espanhol e de Francés), em contextos sem relacdo com inclusdo e acessibilidade. A
frequéncia mais significativa da palavra “acessibilidade” nos PPC traz uma visibilidade maior

para o tema discutido neste estudo:

(Excerto 7) Até o presente momento, as aulas da habilitacdo Letras: Portugués e suas Literaturas, utilizam o
espago comum da universidade, sendo alocadas principalmente nos blocos 50 e 5S, que sdo prédios de
construcao recente, iluminados, amplos, arejados e com acessibilidade (rampa e elevador); os banheiros também
sdo adaptados para deficientes (PPCL-PORT/LITLP, grifos nossos, p.19).

(Excerto 8) Quanto as normas de seguranca, os laboratérios do ILEEL, assim como todas as constru¢des da
Universidade, seguem as normas da prefeitura municipal e a norma de acessibilidade: lei complementar n°
524/2011 Cédigo de Obras do Municipio de Uberlandia que revogou a Lei n® 4808/1988 Cddigo de Obras
anterior e NBR n°® 9050/1994 Acessibilidade a Edificacdes, Mobilidrio, Espacos e Equipamentos Urbanos e suas
atualizacdes (PPCL-PORT/LITLP, grifos nossos, p.20).

(Excerto 9) Os recursos de informatica disponibilizados em todos os locais supracitados sdo novos e a uma boa
velocidade de acesso a internet. Os alunos também podem utilizar os servigos de rede Wi-Fi no Campus Santa
Mbnica e tomar por empréstimo os equipamentos disponibilizados pelo Sistema de Bibliotecas: netbooks, tablets
e e-readers. Os prédios da Universidade contém elevadores para garantir a acessibilidade de todos, e hd a
conservacdo e manutencdo preventiva destes equipamentos, os banheiros sdo adaptados para deficientes (PPCL-
PORT/LITLP, grifos nossos, p.21).

(Excerto 10) Nesse sentido, este 6rgdo disponibiliza atendimento e informagdes sobre a Moradia Estudantil, o
Restaurante Universitdrio, o Transporte Intercampi, Esporte e Lazer, Saide do Estudante (por meio da Diretoria
de Qualidade de Vida do Estudante e da Divisdo de Saude), Promocdo a Igualdade (com apoio pedagdgico,
atendimento ao estudante estrangeiro, atendimento em psicologia escolar e educacional, atendimento
psicoeducacional e inclusdo digital), Apoio Educacional e Bolsas de Assisténcia (acessibilidade, alimentac?o,
Central de Linguas, creche, material didatico, mobilidade académica, moradia, permanéncia e transporte). Ha,
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ainda, o Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educagdo Especial (CEPAE), que desenvolve
projetos que permitem a pesquisa e a atencdo sobre a educacdo especial (PPCL-PORT/LITLP, grifos nossos,
p.65-66).

(Excerto 11) Infelizmente, as tristes experiéncias das duas guerras mundiais e das diversas politicas de
exterminio vividas no século XX parecem ndo ter sido suficientes para ensinar que as conquistas cientifico-
tecnoldgicas e a racionalidade econdmica ndo sdo, por si s6, promotoras de sociedades mais justas, inclusivas e
pacificas. Comprometido com a tradicdo humanista e com a missdo do ensino publico acessivel e de qualidade,
este PPC sustenta que a formagdo do professor passa necessariamente pela formagao ética e cidada, em que o
saber se coloca a servico de uma sociedade mais igualitéria e inclusiva (PPCL-PORT/LITLP, p. 22).

(Excerto 12): Quanto a acessibilidade dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, o campus Santa
Mbnica e, mais particularmente, o Instituto de Letras e Linguistica vém passando por um processo de adequagao
estrutural de modo a garantir a permanéncia segura e confortdvel desses alunos (PPCL-ESP/LITLESP, grifos
nossos, p. 58).

(Excerto 13) Nesse sentido, ndo apenas a acessibilidade ¢ garantida nos espacos fisicos (por meio de rampas,
elevadores e logistica direcionada), mas também o cuidado com a formacgado discente, haja vista que € possivel
contar com profissionais tradutores e intérpretes de LIBRAS, laboratérios de informética com equipamentos que
atendam as necessidades desse publico, entre outras acdes desenvolvidas em parceria com a PROAE (PPCL-
ESP/LITLESP, grifos nossos, p.58).

(Excerto 14) O terceiro e mais novo periddico, A Margem (2175-2516), € uma revista da graduagdo, com
periodicidade semestral, acessivel em meio eletronico, responsdvel por veicular textos elaborados por
graduandos em Ciéncias Humanas, Letras e Artes (PPCL-ESP/LITLESP, grifos nossos, p.58)'“.

(Excerto 15) Sendo assim, também € um dever do professor zelar para que o entendimento do saber necessdrio e
planejado seja acessivel aos alunos, garantindo-lhes as condi¢des de aprendizagem. A nota ndo pode ser
encarada como um fim, cujo alcance justifica todos os meios (PPCL-ESP/LITLESP, grifos nossos, p.64).

(Excerto 16): Mais especificamente quanto a acessibilidade de alunos com deficiéncia motora ou mobilidade
reduzida, destaca-se que o aluno do Curso de Letras dispde de um elevador nos blocos 1G e 1U que garante sua
mobilidade as salas de aula, coordenacgdes, secretarias, laboratérios e gabinetes de professores (PPCL-
FRAN/LITLFRAN, grifos nossos, p.54).

(Excerto 17) A 4rea Assisténcia disponibiliza as seguintes agdes: Bolsa Acessibilidade (PPCL-
FRAN/LITLFRAN, grifos nossos, p.56).

Nao podemos esquecer que as PCD precisam ter condicdes de acessibilidade, ter
condi¢des de participagdo nas esferas sociais, ainda mais se considerarmos o contexto da
educacdo. De acordo com o Conselho Nacional do Ministério Publico (2024, s/p), a

acessibilidade pode ser definida como:

a possibilidade e condi¢do de alcance, percep¢do e entendimento para a
utilizacdo, em igualdade de oportunidades, com seguranca e autonomia, do
meio fisico, do transporte, da informacdo e da comunica¢do, inclusive dos
sistemas e tecnologias de informagdo e comunicagdo, bem como de outros
servigos e instalacdes.

Destaca-se que, a fim de possibilitar as PCD viver de forma independente e participar

plenamente de todos os aspectos da vida,

14 Este excerto, bem como o excerto 14, foi materializado na andlise, porque ele aparece na contagem da
frequéncia. Mas, percebe-se que nio tem relacdo direta com a acessibilidade no sentido de inclusdo.
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os Estados Partes tomardo as medidas apropriadas para assegurar as pessoas
com deficiéncia o acesso, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informag¢do e comunicagdo,
inclusive aos sistemas e tecnologias da informacdo e comunicacdo, bem
como a outros servicos e instalacdes abertos ao publico ou de uso publico,
tanto na zona urbana como na rural (Brasil: Decreto 6949 de 2009, p.1).

E perceptivel que hd uma preocupacio nos PPC com a acessibilidade, mas em grande
medida, referente a acessibilidade fisica, conforme vemos nos excertos apresentados. Nao
podemos esquecer que existem barreiras de acessibilidade que se referem a obsticulos que
impedem ou dificultam a participacdao plena das PCD ou com mobilidade reduzida em
diversas esferas sociais. Essas barreiras podem ser fisicas, comunicacionais, atitudinais ou
tecnolégicas. As barreiras fisicas sdo as que impedem o acesso a edificios, ruas, transportes e
ambientes publicos. Como exemplos, tem-se a auséncia de rampas ou elevadores que podem
impedir que pessoas cadeirantes ou com dificuldades de mobilidade acessem determinados
locais. Nos PPC de Letras, foi possivel notar essa preocupacdo com a acessibilidade fisica dos
graduandos, quando fazem mencdo a estrutura fisica do Instituto de Letras e Linguistica para
atender pessoas com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida.

As barreiras comunicacionais afetam a capacidade de compartilhar informagdes.
Como exemplo, podemos citar a falta de intérpretes em Libras para auxilio aos surdos, ou a
falta de informagdes em Braille para aqueles que sdo deficientes visuais. H4 também as
barreiras atitudinais que se referem as praticas discriminatdrias ou falta de sensibilizacdo com
as PCD. E, por fim, tém-se as barreiras tecnoldgicas, ao nao se oferecer softwares que sejam
compativeis com leitores de tela e a auséncia de legendas em videos ou dispositivos
eletronicos sem configuracdes de acessibilidade.

Nesse sentido, € preciso trazer a discussdo a importancia das tecnologias no contexto
da educacdo, incluindo a especial, ainda mais se considerarmos a Tecnologia Assistiva (TA)
como um recurso para promover acessibilidade. Apesar de o Estado ndo amparar,
especialmente a rede publica, com recursos tecnoldgicos - problema social escancarado

durante a pandemia da Covid-19'3, é preciso salientar em todas as esferas a importancia de

1> Como pontua Janone (2021), 93% das escolas publicas sofreram com falta de tecnologia na pandemia.
Mais de 94 mil instituicdes de ensino no Brasil relataram dificuldades para levar o ensino remoto a seus
estudantes. Todas essas institui¢des publicas de ensino apontaram a falta de dispositivos tecnoldgicos —
computadores e celulares — como o principal impeditivo para a realizagdo de aulas online durante a crise

sanitiria. A falta de acesso a internet também foi citada pela mesma quantidade de escolas (Janone, 2021,
local.1).
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ofertd-los aos diferentes atores sociais, inclusive aqueles com deficiéncia, ja que eles podem
ser essenciais para garantir a acessibilidade dessas pessoas.

Observo que os PPC ressaltam a importancia do uso das novas tecnologias e o quanto
¢ importante formar professores capacitados para trabalhar com essas tecnologias. No entanto,
quanto a unidade de registro “tecnologia assistiva” nada foi encontrado nos PPC. Buscamos
sindbnimos ao termo, tal como tecnologia de apoio, mas ndo houve materializacdo dessa
escolha linguistica. A TA € necessdria para garantir a acessibilidade as PCD. No entanto,
precisamos avangar muito em relacdo a elaboracido de materiais que orientem o professor em
formagdo. Nas salas de aula, ao atuar, o futuro professor ird trabalhar com uma grande
diversidade de estudantes, como aqueles com deficiéncia. Desse modo, retomamos
Nascimento (2009, p. 2), quando este explica que “[...] @ medida em que a orientagdo
inclusiva implica um ensino adaptado as diferencas e as necessidades individuais, os
educadores precisam estar habilitados para atuar de forma competente junto aos alunos
inseridos nos varios niveis de ensino”.

Sendo assim, nas diversas esferas sociais, seja por meio de documentos, ou outras
formas de garantir acessibilidade, € preciso incluir as PCD, ainda mais no contexto da
educacdo, onde se preza a formacdo inicial de professores que atuardo em sala de aula,
trabalhando com o ensino de linguas. Ademais, € preciso elucidar sobre o que € a tecnologia
assistiva (TA), pois ela representa recursos e servicos que buscam promover autonomia,
independéncia, bem-estar e integracdo social para individuos com alguma deficiéncia. Ela
engloba diversos itens como produtos, aparelhos, dispositivos, estratégias, métodos, praticas e
Servicos.

O intuito da TA € aprimorar a comunicac¢do, locomoc¢do, controle do ambiente,
capacidades de aprendizado e atuacdo profissional da PCD. Pensando nisso, ha um longo
caminho a se percorrer, com o intuito de atender as necessidades dos estudantes com
deficiéncia e de preparar tanto os professores em formacdo inicial quanto os demais
profissionais da educagdo para dar conta das diferentes demandas nos contextos educacionais.

Assim, ndo podemos esquecer de que durante a trajetoria da evolugdo da educagio no pais

verificou-se a necessidade de se reestruturar os sistemas de ensino, que
devem organizar-se para dar respostas as necessidades educacionais de todos
os alunos. O caminho foi longo, mas aos poucos estd surgindo uma nova
mentalidade, cujos resultados deverdo ser alcangados pelo esfor¢o de todos,
no reconhecimento dos direitos dos cidaddos. O principal direito refere-se a
preservacdo da dignidade e a busca da identidade como cidaddos. Esse
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direito pode ser alcancado por meio da implementacdo da politica nacional
de educacdo especial. Existe uma divida social a ser resgatada (Brasil, 2004,
p- 308).

Entendo que a formagdo inicial dos professores, embora essencial, ndo € suficiente
para garantir a habilidade e o conhecimento necessarios para o uso eficaz de tecnologias
assistivas (TA) no atendimento as PCD. A Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 destaca que a
educacgdo especial requer estratégias pedagdgicas especificas e adaptadas as necessidades dos
estudantes, o que inclui a utilizacdo de recursos tecnoldgicos em constante evolucdo.
Contudo, o cendrio dindmico das tecnologias assistivas exige que os docentes estejam
continuamente atualizados sobre novas ferramentas e préticas. A formacgao inicial oferece
apenas um ponto de partida, mas € na formagdo continuada e no contexto das préticas didrias
que os professores desenvolvem competéncias para selecionar, adaptar e integrar as TA de
maneira significativa no processo de ensino-aprendizagem.

A Lei Brasileira de Inclusao (Lei n°® 13.146/2015) enfatiza a acessibilidade como um
direito fundamental, o que inclui o uso de tecnologias assistivas que promovam a participagdo
plena e efetiva dos estudantes com deficiéncia. Para isso, é indispensdvel que os docentes
recebam suporte institucional, tanto em termos de formagdo continuada quanto de
infraestrutura adequada, que permita o acesso e a experimentacdo dessas tecnologias. A
auséncia de uma politica educacional que priorize a formagdo permanente no uso de TA pode
levar a defasagem no atendimento as necessidades dos estudantes, comprometendo os
objetivos da inclusdo escolar. Assim, a constante atualizacdo e formacdo dos professores em
relacdo as tecnologias assistivas sdo, ndo apenas uma necessidade, mas uma condi¢do
indispensavel para a efetivagdo de uma educacio inclusiva e de qualidade.

Diante desse cendrio, as universidades podem desempenhar um papel ativo na
promocao da inclusdo e no preparo dos futuros professores para o uso de tecnologias
assistivas. A disponibilizacdo de TA no espaco universitdrio, além de garantir o acesso de
estudantes com deficiéncia ao ambiente académico, também possibilita que os licenciandos
obtenham conhecimento e tenham contato direto com essas ferramentas durante sua
formacdo, como forma de serem preparados para o exercicio de sua futura profissdo. Esse
contato € essencial para desenvolver habilidades préticas e ampliar a compreensao sobre a
importancia das TA no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, ao integrar as TA e
saberes sobre as TA em sua estrutura pedagdgica e curricular, as universidades podem

contribuir para a consolidacio de uma cultura de inclusdo, formando profissionais mais
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preparados para atuar em contextos educacionais diversos e tecnologicamente desafiadores.
Dessa forma, a articulagdo entre formacao inicial, formacao continuada e acesso as TA nas

institui¢des de ensino superior pode fortalecer o compromisso com uma educacao inclusiva.

4.2.3 Como a inclusio é tratada nos PPC de Letras

As unidades de registro que formam o tema 3 aparecem materializadas em maior
medida quando se refere a palavra “inclusao”, que aparece 8 vezes no PPC do Curso de Letras
Portugués, 55 vezes no PPC do Curso de Lingua Portuguesa com Dominio de Libras, 13
vezes no PPC do Curso de Inglés EAD, 24 vezes no PPC do Curso de Letras Inglés, 11 vezes
no PPC do Curso de Letras Espanhol e 15 vezes no PPC do Curso de Letras Francés. Quanto
as escolhas lexicais a seguir, elas tiveram uma menor frequéncia, conforme podemos
observar:

a) “Inclusiva/Inclusivo”: 8 menc¢des no PPC do Curso de Letras Portugués; nenhuma
meng¢do no PPC do Curso de Letras Espanhol e 5 men¢des no PPC do Curso de Letras
Francés;

b) “Educacdo Inclusiva”: 2 menc¢des no PPC do Curso de Letras Portugués; nenhuma
mencdo no PPC do Curso de Letras Espanhol e 2 men¢des no PPC do Curso de Letras
Francés);

c¢) “Educagdo Especial”: 7 men¢des no PPC do Curso de Letras Portugués; 9 mengdes no
PPC do Curso de Letras Espanhol e 4 meng¢des no PPC do Curso de Letras Franceés;

d) “Atendimento Educacional Especializado/Atendimento em Educagdo Especial”: 1
meng¢do no PPC do Curso de Letras Portugués; 1 mencao no PPC do Curso de Letras

Espanhol e nenhuma meng¢do no PPC do Curso de Letras Francés.

A questdo da inclusdo € urgente em se tratando de politicas publicas, considerando
todas as mudangas globais que enfrentamos. A unidade de registro “inclusdo” apareceu em
medida consideravel nos PPC dos Cursos de Letras analisados, mas, na maioria das
ocorréncias, ndo se refere ao contexto da educacdo especial, conforme € possivel observar nos
exemplos a seguir. Sdo quatro os sentidos da palavra inclusdo que podem ser depreendidos
nos PPC dos Cursos de Letras: 1) inclusao socioecondmica ou social; 2) inclusdo de minorias;

3) inclusdao de cardter académico/curricular e 4) inclusdao digital. No quadro a seguir,
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apresento excertos dos PPC das graduagdes em Letras que exemplificam cada sentido de

inclusdo identificado nos dados:

QUADRO 11: Exemplos retirados dos PPC das graduacdes em Letras

Inclusao de
socioeconomico/social

carater

Inclusao de minorias: mulheres,

negros e homossexuais

Inclusao de
académico/curricular

carater

(Excerto 18) Assim sendo, pelo menos 30 horas da carga horaria total de
cada componente do PROINTER (a saber, PROINTER I, PROINTER
II, PROINTER III, PROINTER IV e Seminario Institucional das
Licenciaturas - SEILIC) e de cada componente dos Estdgios
Supervisionados (a saber, Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa
I e II; Estdgio Supervisionado de Literatura I e II) deverd ser efetivada
na forma de desenvolvimento de projetos e/ou programas de extensao;
atingindo assim um total de 150 horas de carga extensionista no
PROINTER e 120 horas de carga extensionista nos Estdgios; dando-se
prioridade a sua execu¢do no ambito da educacdo publica ou em
projetos e programas com viés de inclusdo socioeconomica (PPCL-
PORT/LITLP, p. 33).

(Excerto 19) Esse €, sem ddvida, um principio de natureza politica e a
sua implementacdo se desdobra na proposi¢do de um curso preocupado
com a formacdo humanistica, critica e ética de profissionais
comprometidos com processos de inclusdo social (PPCL-
ESP/LITLESP, grifos nossos, p.20).

(Excerto 20) As questdes referentes a inclusao social, foram igualmente
contempladas por meio dos componentes curriculares, a saber: Novas
Tecnologias: Letramento digital - EaD e Linguagem Brasileira de Sinais —
LIBRAS I (PPCL-FRAN/LITLFRAN, p.9).

(Excerto 21) DIPAE — Divisdo de Promogao de Igualdades e Apoio
Educacional: € um 6rgao subordinado a Diretoria de Inclusao, Promogao «
Assisténcia Estudantil (DIRES) que tem como foco implementar program:
projetos e acdes que atendam a comunidade discente em suas dificuldades
educacionais e seus reflexos na vida pessoal e académica por meio de agd¢
preventivas, de apoio pedagdgico, de atendimento em psicologia educacio
que contribuam para o desenvolvimento das potencialidades do estudante,
promovendo acdes afirmativas de igualdade de género, étnico-racial e de
diversidade sexual, desenvolvendo atividades de acolhimento e afiliacdo a
universitaria e combate sistematico a toda forma de racismo, violéncia co
a mulher e homofobia, dentre outras, promovendo a permanéncia materi:
simbdlica no ensino superior (PPCL-FRAN/LITLFRAN, p.55).

(Excerto 22) Ofertada no primeiro semestre, Escrita de Géneros
Académicos visa promover a inclusdo do ingressante no campo dos
métodos e géneros discursivos proprios da reflexao teérico-cientifica
da pesquisa em Letras (PPCL-PORT/LITLP, p. 49).

(Excerto 23) O livro oferece um panorama da situagdo da lingua
espanhola, enquanto componente curricular que passaria a ser de oferta
obrigatéria na educagdo bdsica para a formacdo dos alunos no pais.
Alguns dos desdobramentos derivados da aprovagdo da lei foram: o
aumento dos cursos de graduagdo em Letras: Espanhol no pais, 11 com
consequentes concursos € processos seletivos para preenchimento de
vagas de professor; a formagao de professores nos cursos de licenciatura
em Letras: Espanhol, nas universidades brasileiras; os concursos e a
selecdo de professores de espanhol nos diferentes estados brasileiros; a
inclusdo da lingua espanhola no Exame Nacional do Ensino Médio
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(ENEM) e vestibulares para ingresso nas universidades do pafs; a
publicacdo de materiais diddticos para ensino de espanhol nas escolas
publicas, como € o caso do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), para citar alguns exemplos mais proximos (PPCL-

ESP/LITLESP, grifos nossos, p.10).

(Excerto 24) O curso poderd solicitar, de acordo com sua necessidade e
interesse a inclusdo de novas disciplinas optativas relevantes para a
area, oferecidas por outras unidades académicas da UFU, desde que: (i)
sejam 4reas afins a formagdo em Letras e (ii) sejam aprovadas pelo
Colegiado do Curso de Graduacdo em Letras: Francés e Literaturas de
Lingua Francesa (PPCL-FRAN/LITLFRAN, p.37).

(Excerto 25) Nesse sentido, este 6rgdo disponibiliza atendimento e
informagdes sobre a Moradia Estudantil, o Restaurante Universitario, o
Transporte Intercampi, Esporte e Lazer, Saide do Estudante (por meio
da Diretoria de Qualidade de Vida do Estudante e da Divisdo de Satide),
Promocao a Igualdade (com apoio pedagdgico, atendimento ao
estudante estrangeiro, atendimento em psicologia escolar e educacional,
atendimento psicoeducacional e inclusao digital), Apoio Educacional e
Bolsas de Assisténcia (acessibilidade, alimentagdo, Central de Linguas,
creche, material didatico, mobilidade académica, moradia, permanéncia
e transporte) (PPCL-PORT/LITLP, p. 66).

(Excerto 26) Juntas, as duas diretorias proporcionam, entre tantos outros
projetos e atividades, bolsas de assisténcia (alimenta¢do, creche,
material diddtico, moradia estudantil, permanéncia, transporte urbano e
intermunicipal), atendimento em psicologia escolar e educacional, apoio
pedagogico (avaliagdo da situagdo académica, planejamento de estudos,
apoio a pesquisa), atendimento a estudantes estrangeiros, orientacdo
social, moradia estudantil, inclusao digital, atividades esportivas
regulares e restaurante universitirio (PPCL-ESP/LITLESP, grifos

nossos, p.57).

(Excerto 27) Dessa forma, as acdes da Universidade Federal de
Uberlandia, direcionadas ao atendimento ao discente, podem ser assim
compreendidas: atendimento pedagdgico, apoio educacional e promocao
de igualdades, inclusao digital, acdes psicoeducativas, reorientacido
profissional, atendimento psicoeducacional, atendimento ao aluno
estrangeiro, rede de apoio as acdes promotoras das diversidades, dentre
outras (PPCL-FRAN/LITLFRAN, p.58).

Fonte: Elaborado pela autora com base nos PPC dos Cursos de Letras da UFU

97

Em todos esses excertos, apresentados no quadro acima, consta a materializacdo da

unidade de registro “inclusdo” em contextos apartados do atendimento a PCD. Todavia,

compreendemos a possibilidade de exce¢des, como seria o caso de recortes relacionados a

inclusdo social, visto que esta pode, em certa medida, incluir a inclusdo de PCD. E preciso

lembrar que o processo de inclusio vem de longa data e ¢ uma forma de superacdo aos

tratamentos desumanos que as PCD eram/sdao submetidas. Sem querer atribuir toda a

responsabilidade para a educacdo, € inegavel o seu papel na garantia de direitos desses atores

sociais. A propria LBI, em seu artigo 27, versa que
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A educacio constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, art.
27).

Nao se trata de afirmar que os outros tipos de inclusdo — socioeconOmica, digital,
curricular, dentre outras -, ndo sejam importantes. O que almejei nesta pesquisa foi analisar
em que medida a inclusdo de PCD e o AEE sao tratados nos PPC dos cursos de formacao de
professores, e, no caso em tela, escolhemos os cursos de Letras da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). A partir de lacunas identificadas, serd possivel que esses cursos pensem
em reformulacdes em seus curriculos que possam contribuir para a formagao do futuro
professor de linguas no que diz respeito ao trabalho com alunos com deficiéncia. Para isso,
esse profissional, ao atuar na educacdo bdsica, precisa assumir a inclusdo como principio, o
que significa:

construir e implementar um projeto coletivo de reinvencdo da escola, em
suas dimensdes pedagdgica e organizacional, e das relacdes estabelecidas
entre os integrantes do nosso sistema de ensino. A inclusao escolar é, neste
sentido, uma utopia necessaria. Uma utopia capaz de mobilizar atitudes
profissionais e institucionais na direcdo da transformacio de nossas criticas
em agOes coerentes com nossos discursos e comprometidas com a
escolarizacdo de todos os alunos, inclusive aqueles com necessidades
educacionais especiais. E imprescindivel que se conduzam processos
formativos alicercados em consensos construidos a partir da superacao
de conflitos inerentes as especificidades de area(s) dos professores
formadores e em dialogos francos, capazes de considerar distintas

perspectivas na construcao coletiva do agir escolar e da propria escola
(Cruz; Glat, 2014, p.270, grifos nossos).

Os autores asseveram que “nos cursos de formagdao de professores em nivel de
Licenciatura acumulam-se criticas, de todas as ordens, a consisténcia da preparacao oferecida
para a intervengdo profissional na educagdo basica” (Cruz; Glat, 2014, p. 258). Para eles,
“esta tematica ganha um contorno deveras peculiar quando a ela agregamos a escolarizacdo de
alunos com necessidades especificas oriundas de algum tipo de deficiéncia ou transtorno de
desenvolvimento” (Cruz; Glat, 2014, p. 258). Como vimos por meio da andlise dos PPC dos
Cursos de Letras da UFU, o problema apontado por Cruz e Glat (2014) no que diz respeito a
preparacdo dos futuros professores para atuarem junto aos alunos PCD pode ser observado,
quando se identifica a ndo inser¢do de uma discussdo aprofundada sobre inclusio no curriculo

dos Cursos de Letras.
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Nesse contexto, € preciso trazer a cena as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial, que colocam em destaque uma formacgao docente que dé conta de reflexdes
acerca da diversidade humana. Sendo assim, damos destaque para orientagdes constantes no

artigo 13°, pardgrafo 2°, dessa resolugdo:

Os cursos de formagao deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos
da respectiva drea de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos
e metodologias, bem como contetidos relacionados aos fundamentos da
educacido, formagdo na drea de politicas publicas e gestdo da educacio, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial,
de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), educacao especial e direitos educacionais de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas (Brasil, 2015, Art. 13,
grifo nosso).

Percebe-se mais uma vez que as resolucoes/leis reforcam que os cursos de formagao
de professores precisam ofertar um preparo para atuagdo que respeite todas as diversidades,
criando metodologias adequadas, respeitando os direitos humanos e contribuindo na formagao
dos diferentes atores sociais.

Sendo assim, € importante refor¢car que mesmo com o vasto arcaboucgo legal que
regulamenta a Educacdo Especial e inclusiva no Brasil, é importante destacar que a
implementacdo efetiva dessa modalidade de ensino depende, também, dos profissionais que
trabalham diariamente nas instituicdes de ensino, incluindo os professores. Por essa razao, é
fundamental analisar como a legislacdo trata a formagdo de professores para atuarem com
alunos da Educacdo Especial no ensino regular. A Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI)'® estabelece em suas diretrizes para a

formacao do professor que

Para atuar na Educacdo Especial, o professor deve ter como base da sua
formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da 4rea. Essa formacdo possibilita a
sua atuacdo no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o
cardter interativo e interdisciplinar da atuacfo nas salas comuns do ensino
regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos niicleos de acessibilidade das institui¢cdes de educagio

16 Apesar de o Curso de Letras ndo ser direcionado para a formagdo — e preparagdo — de profissionais para
atuacdo especifica na Educacdo Especial, é importante refletir sobre a preparacdo do professor,
independentemente de sua drea de formacdo, para atuar junto as PCD. As classes regulares hoje na educacio
basica e no ensino superior acolhem um ntiimero considerdvel de PCD. Ou seja, ndo cabe mais apenas ao
profissional especifico da Educa¢do Especial o atendimento a este publico, mas sim, a todos os docentes.
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superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta
dos servigos e recursos de Educacdo Especial (Brasil, 2008, local. 2).

Estao claros os desafios de garantir um processo de inclusdo efetivo nas escolas, por
1ss0 a insisténcia da contribui¢io das universidades na formacdo dos professores, entendendo
que esta depende de um esfor¢o conjunto. Temos consciéncia que o tema gera polémica nos
debates, ainda mais considerando que hd uma tensdo entre o ensino regular € o ensino
especial. Parece-nos que sdo sistemas totalmente diferentes e que nao precisam se comunicar
entre si. Nesse sentido, ndo se pode ignorar o papel dos professores formadores, bem como
daqueles responsdveis por elaborem os PPC dos cursos de licenciatura nessa intensa
caminhada em busca da efetivacdo de direitos de acesso e permanéncia de PCD, neste caso,
nas instituicdes de ensino. Nao se pode ignorar toda uma luta histérica vivida pelas PCD e
nao se pode ignorar o modelo social de deficiéncia. Para isso, € exigida uma responsabilidade
que importa ser assumida nos processos formativos realizados nos cursos de graduagdo, pois
esta pode auxiliar na preparagao os futuros profissionais para atuarem na educagao bdsica.

Pensando nisso, ndo é possivel falar de inclusdo de PCD sem fazer relacio com a
educagdo especial. Por esse motivo, investiguei nos PPC selecionados dos Cursos de Letras se
e como esses tratam a educagdo especial e trago a discussao de excertos do PPC nesta secao,
atrelada a discussd@o sobre inclusdo. Nao podemos esquecer que a educagio especial é

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza

0S recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacao no processo de ensino
e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008, p. 7).

Somente nas fichas da disciplina Lingua Brasileira de Sinais dos Cursos de Letras
Espanhol e Letras Francés € que se percebe a menc¢do a inclusdo com referéncia a educagdao

especial, como mostram os excertos a seguir, referentes aos objetivos da referida disciplina:

(Excerto 28) Compreender os principais aspectos da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, lingua oficial da
comunidade surda brasileira, contribuindo para a inclusao educacionais dos alunos surdos (Ficha da disciplina
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS I, do PPCL-ESP/LITLESP, grifos nossos).

(Excerto 29) Compreender os principais aspectos da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, lingua oficial da
comunidade surda brasileira, contribuindo para a inclusao educacionais dos alunos surdos (Ficha da disciplina
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS I, do PPCL-FRAN/LITLFRAN, grifos nossos).

No entanto, hd uma questdao muito relevante abordada no PPCL-PORT/LITLP. Entra

em cena, nesse documento, questdes referentes a justica social, que sempre t€m relacdo com
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as minorias, que, no caso em tela, sdo representadas pelas PCD. Reconhece-se, no texto do
PPCL-PORT/LITLP, a dificuldade em promover uma educacio mais justa na

contemporaneidade e o abismo social que separa os diferentes sujeitos:

(Excerto 30) A sociedade contemporinea tem vivido um momento histérico especialmente conturbado, em que
multiplas convulsdes socioculturais, politicas e econdmicas vém desmentindo sistematicamente as previsdes de
que uma era mais harmoniosa, ainda que homogeneizada, seria o resultado do processo de globalizagao dos
mercados. Nem o imenso avanco tecnoldgico, especialmente aquele aplicado a producio e ao
gerenciamento da informacio, o qual se imaginava parceiro da implantacio de uma cultura global,
reduziu o fosso das diferencas sociais e econémicas entre os homens, muito menos favoreceu a ampliacao
do dialogo entre os diferentes. Assiste-se hoje, com alguma perplexidade, o recuo de posicdes de paises que, no
inicio do milénio, marchavam e for¢avam a marcha da corrida rumo ao mercado global, cujo ponto de chegada
anunciava um mundo sem fronteiras apds o fim da Guerra Fria, simbolizado pela queda do muro de Berlim.
Ironicamente, hoje se fala em erguer novos muros e em reforcar fronteiras. E, no entanto, as mais recentes
reformas propostas para o ensino brasileiro ainda t€m sido fortemente pressionadas pela visdo de uma educacio
publica que devesse ser colocada principalmente a servico do mercado global (PPCL-PORT/LITLP, p.2, grifos
Nnossos).

E relevante descortinar que a educacio especial estd prevista nos documentos e leis hd
mais de 30 anos. No entanto, ela continua sendo um grande desafio. Sdo comuns relatos de
professores, principalmente em inicio de carreira, sobre a dificuldade em trabalhar a inclusdo
em sala de aula. E essa é uma das razdes para que, nos cursos de graduagdo, nos quais se
prepara o futuro professor para a sua pratica docente, haja um olhar mais atento sobre essa
demanda. A seguir, trago excertos dos PPC dos Cursos de Letras que mencionam a educacao

especial:

(Excerto 31): Além disso, componentes curriculares centrados na prética dos futuros docentes, a saber, os
Estigios Supervisionados de Lingua Portuguesa I e II, Estdgios Supervisionados de Literatura I e Il e os
PROINTER 1, II, IIT e IV, contemplam, de modo articulado com a formagdo profissional, contetidos voltados
para uma educag¢do inclusiva, abordando as diversidades de género, sexual, religiosa e de faixa geracional, a
educacio especial e os direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas; atendendo assim ao disposto na Resolucdo CNE 02/2015, Artigo 3, § 2°: (PPCL-PORT/LITLP,
p-32, grifos nossos ).

(Excerto 32) Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos contetdos especificos da respectiva drea de
conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como conteiddos relacionados aos
fundamentos da educacdo, formag@o na drea de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educac¢io especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas (PPCL-PORT/LITLP, p.33, grifos nossos).

(Excerto 33) A formacdo para uma prética docente inclusiva, abordando reflexdes sobre as diversidades de
género, sexual, religiosa e de faixa geracional, a educacgao especial e os direitos educacionais de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas (PPCL-PORT/LITLP, p.48, grifos nossos).

(Excerto 34) Ressalta-se que as temdticas relacionadas ao meio ambiente, as novas tecnologias, aos direitos
humanos, as diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e a educacio especial
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serdo especialmente abordadas nos componentes de estdgio supervisionado e nos Projetos Interdisciplinares
(PROINTER) (PPCL-ESP/LITLESP, p.31, grifos nossos).

(Excerto 35) Além disso, os encontros referentes as atividades de estdgio poderdo propiciar a reflexdo sobre
conteddos relacionados aos direitos humanos, meio ambiente, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, educacido especial e direitos educacionais (PPCL-ESP/LITLESP, p.43, grifos
NOoSS0S).

(Excerto 36) Além disso, componentes curriculares centrados na pratica dos futuros docentes, a saber, os
Estagios Supervisionados de Lingua Francesa I e II, e os PROINTER I, II, IIT e IV, contemplam, de modo
articulado com a formagdo profissional, conteidos voltados para uma educagdo inclusiva, abordando as
diversidades de género, sexual, religiosa e de faixa geracional, a educacio especial e os direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas; atendendo assim ao disposto na Resolugdo
CNE 02/2015, Artigo 3, § 2° (PPCL-FRAN/LITLFRAN, p.35, grifos nossos).

(Excerto 37) Os cursos de formacao deverdo garantir nos curriculos conteddos especificos da respectiva drea de
conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como contetidos relacionados aos
fundamentos da educagdo, formacdo na drea de politicas publicas e gestdo da educagdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de gé€nero, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacao especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas (PPCL-FRAN/LITLFRAN, p.35, grifos nossos).

(Excerto 38) SKLIAR.C. (Org). Educagdo e exclusdo: abordagens socioantropolégicas em Educacao Especial.
4 ed. Porto Alegre: Mediacdo, 2004 (Ficha da disciplina Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS I, do PPCL-
ESP/LITLESP - referéncia em anexo do PPC, grifos nossos).

(Excerto 39) Identidade do professor de Francesa e suas Literaturas. Integracdo ensino, pesquisa e extensao no
contexto do ensino de francesa. Direitos Humanos e as Leis 10.639 e 9.795. Educacgdo inclusiva: diversidades de
género, sexual, religiosa e de faixa geracional, a educacio especial e os direitos educacionais de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. Elaboracdo de memorial. Participagdo em semindrio
institucional (Ficha da disciplina Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS I, do PPCL-ESP/LITLESP - ementa em
anexo do PPC, grifos nossos).

Os excertos dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) apresentados tratam a Educagdo
Especial de maneira integrada aos principios de uma educacdo inclusiva e diversificada,
evidenciando sua presenga no contexto formativo dos futuros docentes. Em diversos
momentos, a Educacdo Especial é abordada como parte do conteddo programdtico de
disciplinas e atividades de estdgio supervisionado, com o objetivo de sensibilizar os alunos
para a realidade das pessoas com deficiéncia (PCD). Essa abordagem reflete a necessidade de
capacitar os professores para trabalhar com as diversas demandas educacionais, incluindo
aquelas relacionadas as deficiéncias, em uma perspectiva interdisciplinar que abrange ndo
apenas os aspectos pedagdgicos, mas também os direitos humanos, as diversidades étnico-
racial, de género, sexual, religiosa e de faixa geracional. Além disso, a Educa¢do Especial é
frequentemente alinhada as temadticas de politicas publicas, com a formacao de professores
sendo estruturada para garantir a inclusdo de todos os estudantes, especialmente aqueles em
situacdo de vulnerabilidade, como adolescentes e jovens em cumprimento de medidas

socioeducativas. O foco, portanto, é preparar os docentes para uma pratica pedagdgica que
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respeite a diversidade e promova a equidade, conforme estabelecido pela legislacdo e as
normativas educacionais.

Sabe-se que hd uma série de contetdos que precisam ser inseridos nos curriculos dos
cursos de Letras para atender as normativas do MEC e o curso ser aprovado. Citamos, como
exemplo duas resolucdes. A Resolucio CNE/CP N° 4, DE 29 DE MAIO DE 2024 define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educagdo
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao
Bésica. Essa resolucdo estabelece os pardmetros para a formagdo de professores, abrangendo
tanto a educacgdo infantil quanto o ensino fundamental e médio, com €nfase na importancia da
inclusdo e da diversidade no ambiente educacional. Ela orienta a formagdo de professores
para que contemplem, em seus curriculos, conteidos relacionados aos direitos humanos, a
educagdo especial, a educacdo inclusiva e a abordagem das diversas dimensdes de
diversidade, como étnico-racial, de género, sexual, religiosa, e de faixa etdria, além da
aprendizagem de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para a garantia do acesso e permanéncia
de alunos com deficiéncia nas escolas regulares. A resolu¢@o busca assegurar que a formacao
inicial de professores seja ampla e suficiente para a atuagdo em contextos educacionais
diversos, promovendo a equidade e a inclusdo de todos os estudantes. Além disso, ela
estabelece um minimo de carga hordria a ser cumprida nos cursos de Licenciatura, a saber:
3.200 horas, sendo 1.600 horas dedicadas a contetidos especificos da 4rea de Letras e
Linguistica e 800 horas voltadas a pratica pedagdgica.

Ainda, ha a Resolugdo N° 7, de 18 de dezembro de 2018, que estabelece as Diretrizes
para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e, em seu Artigo 5°, determina que 10% da
carga hordria total dos cursos de graduacdo deve ser dedicada a atividades de extensdo, o que
corresponde a cerca de 320 horas da carga hordria minima. Essas atividades t€ém como
objetivo promover a interacdo entre a universidade e a sociedade, contribuindo para a
formagdo académica dos estudantes e para o desenvolvimento de projetos que atendam as
necessidades da comunidade. A resolu¢do enfatiza a importancia da extensio como um
componente formativo que complementa a educagao formal, incentivando a aplicacdo pratica
do conhecimento e a reflex@o critica sobre questdes sociais, culturais e educacionais. Diante
das exigéncias estabelecidas por tais resolucdes, questiono: como tratar especificamente de
inclusdo de PCD nos curriculos?

Nao causa espanto, portanto, que em se tratando do Atendimento Educacional

Especializado ou Atendimento em Educacgdo Especial, termos buscados nos PPC dos Cursos
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de Letras analisados, ha poucas ocorréncias dessa unidade de registro, com exce¢do do curso
de Portugués com Dominio de Libras, por uma questdo que nos parece clara, haja vista a
€nfase de sua propria proposta.

Antes de apresentar os excertos com as frequéncias, é importante definir o que ¢é
Atendimento Educacional Especializado (AEE). A definicdo do AEE, a partir da publicacdo
do Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, € o “[...] conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente [...]” (Brasil, 2011,
art. 2°, §1°), podendo ser prestado de forma complementar aos estudantes com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento) e suplementar (aos estudantes com altas habilidades
ou superdotagdo”.

Quanto aos objetivos do AEE, eles se baseiam em

(a) prover condi¢bes de acesso, participacdo e aprendizagem dos estudantes
PAEE e a garantia de servicos de apoio especializado; (b) garantia da
transversalidade da educacdo especial no ensino regular; (c)
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos para eliminacdo das
barreiras; e (d) assegurar condicdes para a continuidade dos estudos nos
demais niveis, etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011, art. 3°, incisos I
alv).

Vejamos agora os dois excertos dos PPC em que hd mencdo ao Atendimento em
Educaciao Especial:

(Excerto 40) H4, ainda, o Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educaciao Especial
(CEPAE), que desenvolve projetos que permitem a pesquisa € a atencdo sobre a educacdo especial (PPCL-
PORT/LITLP, p. 66, grifos nossos).

(Excerto 41) Outro servigo de atengdo ao estudante promovido pela UFU que merece ser destacado é o Centro de
Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educacao Especial (CEPAE), niicleo de ensino que visa atender
as necessidades de educagdo especial dos alunos e servidores dessa universidade (Dados coletados de (Dados
coletados de PPCL-ESP/LITLESP, p.57, grifos nossos).

Os dois excertos fazem referéncia ao AEE apenas quando citam o DEPAE! da
universidade. Todavia, caberia problematizar nao ser unicamente do DEPAE, e ndo aos cursos
de Letras, a preocupagdo com a inclusdo. Apesar da pouca atencdo dada ao tema, € preciso

lembrar que o AEE € assegurado em diferentes dispositivos legais, tais como: na Constituicao

70 CEPAE - Centro de Atendimento em Educacéo Especial se transformou, atualmente, em DEPAE
- Divisdo de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educacdo Especial.
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Federal do Brasil de 1988, que € o documento juridico de maior relevancia do pais, no
Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 — ECA, na Lei de Diretrizes e Bases de 1996,
na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008, no
Decreto 7.611 de 2011, no Plano Nacional de Educacao — PNE — de 2014, no Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia de 2015.

Com a pouca aten¢do dada ao AEE nos PPC analisados, reitero a necessidade de
preparo dos professores para atuar com alunos com deficiéncia, a qual ja € apontada pela
Politica Nacional de Educacdo Especial desde o ano de 1994:

Produzir, em parceria com 6rgdos de ensino superior, amplo programa de
formagdo e/ou especializacdo de recursos humanos na drea de educacdo
especial (p. 57). Promover articulacdes com os conselhos estaduais de
educagdo, para a inclusdo de disciplinas ou de itens em disciplinas do
curriculo, além de estdgios em educacdo especial, na grade curricular dos
cursos de formagdo de magistério a niveis de 2° e 3° Graus, bem como em
todos os cursos superiores (3° e 4° Graus) (p. 57). Capacitar e apoiar recursos
humanos do ensino regular para o atendimento educacional aos portadores
de deficiéncias, de condutas tipicas e de altas habilidades (p. 58). Assegurar

aos profissionais e/ou acad€micos, estdgio com atuagdo pritica na drea de
educacdo especial, nas institui¢des educacionais (Brasil, 1994, p. 59).

Faz-se importante compreender ainda que, mesmo que os PPC ndo mencionem
especificamente o AEE, é possivel preparar minimamente os professores de linguas em
formag¢do ao se inserir conteddos e/ou disciplinas que abordem inclusdo e diversidade.
Considerando a relevancia do tema 3, materializado como unidade de andlise, evoco aqui os
dizeres de Vinente e Oliveira (2017, p.510), que chamam a atenc¢do para que “estudos sejam
desenvolvidos para pesquisar sobre a execu¢do das acdes, bem como avaliar e monitorar tais
aspectos da inclusdo escolar que se implementam de formas distintas em cada contexto
escolar”. E inegavel a necessidade de avancos na formagio inicial de professores de linguas
para atuacdo junto aos alunos com deficiéncia, pois um modelo de educacdo inclusiva vem
ocupando lugar de destaque em todos os niveis de ensino. Assim, o desenvolvimento de
praticas efetivas, a necessidade de reflexdes sobre os desafios da inclusio, além do aumento
de ingresso de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino e nas universidades nao

podem ser ignorados.

A ideia de que hd uma necessidade urgente de avancos na formacgdo inicial de
professores de linguas para atuar com alunos com deficiéncia se alinha diretamente com as

abordagens defendidas por diversos autores em producdes anteriores. De acordo com a
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legislacdo brasileira, como a Resolugdo CNE/CP N° 4 (2024) e a Lei Brasileira de Inclusao
(2015), a formacao de professores deve ser pautada por uma educagdo inclusiva que garanta o
acesso, permanéncia e participacao de todos os alunos, independentemente de suas condigdes.
Isso implica, no caso da formacdo de professores de linguas, a inclusdo de conteudos
especificos sobre educacdo especial e acessibilidade no curriculo pedagdgico, como ¢é
indicado por autores como Bueno (1999), que destaca a importancia da preparagdo docente
para lidar com a diversidade em sala de aula. Além disso, como apontado por autores como
Adada e Rossetto (2015) e Santos e Meneses (2009), € fundamental que as praticas
pedagdgicas para alunos com deficiéncia sejam permeadas por uma formacao tedrica e prética
que ndo apenas reconheca a diversidade, mas também promova recursos e metodologias que
atendam as especificidades dessas populacoes.

No contexto da educacdo de linguas, a capacitacdo dos professores deve englobar a
aprendizagem de Libras e o uso de tecnologias assistivas, conforme as orientacdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores (Resolu¢io CNE/CP n°
2/2019), permitindo, assim, a superagao do modelo segregacionista e a consolida¢do de uma

educacgdo inclusiva que respeite e valorize as diferencas.

4.3 Sobre inclusdo, deficiéncia e acessibilidade: reflexoes para a atuacdo do futuro

professor de linguas

A pesquisa sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia na formacao inicial em linguas
propde repensar as praticas pedagdgicas para atender as diversas necessidades dos alunos.
Oliveira (2016) enfatiza a importincia de relatos sobre atendimentos a alunos com
necessidades educacionais especificas, apontando para a necessidade de praticas inclusivas
que considerem as especificidades de cada estudante. Vital (2023) complementa essa
perspectiva ao demonstrar como os recursos de tecnologia digital assistiva podem transformar
a experiéncia de leitura dos alunos com deficiéncia visual, promovendo uma aprendizagem
mais acessivel e significativa. J4 Almeida (2015) destaca que a formagao de professores para
o ensino de linguas deve contemplar estratégias especificas para o letramento de alunos
surdos, considerando as particularidades da comunicagdo visual.

Nesta dissertacdo, busquei analisar a relevancia atribuida a inclusdo das PCD, da
acessibilidade e da educacdo especial na formacgdo inicial de professores de linguas, bem

como a frequéncia desses termos e de conceitos correlatos nos PPC de seis Cursos de Letras.
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Considero que, embora o PPC seja um documento fundamental para orientar a formagao
docente, a efetivacao de praticas inclusivas ndo se limita as diretrizes formalmente expressas
nesse instrumento. Ou seja, mesmo que termos como PCD, inclusio, acessibilidade, educacao
especial e AEE ndo aparecam de maneira explicita nos PPC analisados, isso ndo significa que
tais questdes ndo sejam abordadas nas disciplinas, por meio de projetos de pesquisa e
extensdo ou pelas acdes dos professores formadores — aspectos que, contudo, fogem ao
escopo desta pesquisa de mestrado.

Ao reconhecer que os futuros professores de linguas atuardo em contextos marcados
pela diversidade, especialmente no atendimento aos estudantes com deficiéncia, torna-se
imprescindivel que os PPC incorporem os pressupostos pedagdgicos que norteiam essa
formacdo. Nesse sentido, alguns elementos merecem destaque: a) a oferta e obrigatoriedade
de disciplinas especificas para o ensino especial, como a de Braille (sendo Libras ja
obrigatdria); b) a promocgdo de debates e atividades — por meio de féruns, oficinas e similares
— que esclarecam os conceitos de inclusdo, acessibilidade e atendimento educacional
especializado; c¢) orientagdes para a adaptacdo das abordagens de ensino visando as
necessidades das PCD; d) a realizacdo de congressos e coléquios que evidenciem a
importincia da inclusdo e da acessibilidade; e) incentivos, como bolsas e cursos voltados para
Libras, pictogramas e tecnologias assistivas; f) o intercdimbio produtivo entre professores de
linguas, gestores e a DEPAE, a fim de elaborar PPC que preparem os docentes para uma
atuacdo integrada com outros profissionais — como terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos,
psicologos e assistentes sociais; g) a avaliagdo e o monitoramento continuo dos PPC,
acompanhando as transformagdes e demandas sociais.

A formacdo de professores de linguas, que deve responder as exigéncias e desafios da
educagdo bdsica, requer uma aten¢do permanente as tematicas da inclusdo, deficiéncia e
acessibilidade. Oliveira (2004) destaca que a inclusdo vai além da mera presenca de alunos
com perfis diversos na escola, envolvendo a criacio de um ambiente que valorize as
diferengas e possibilite o desenvolvimento pleno de cada estudante. Para tanto, é necesséario
que os professores estejam aptos a reconhecer e respeitar as singularidades de seus alunos,
adotando praticas pedagdgicas adaptadas as necessidades especificas — uma preparacdo que,
segundo Oliveira (2008), ndo se resume a aquisi¢do de técnicas, mas também a mudanca de
atitude e a0 compromisso com a equidade.

Disciplinas como a LA podem estimular a reflexao critica dos futuros professores,

incentivando uma postura que favoreca a justica social e a sensibilidade epistemoldgica para
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as realidades culturais e sociais presentes na sala de aula. Essa ideia encontra respaldo na
reflexdo de Prieto (2003, 2006), que argumenta que a formacdo docente para atender alunos
com necessidades especificas deve ser pautada por diretrizes claras e por uma abordagem
integrada, capaz de romper com praticas excludentes.

Adada e Rossetto (2015) ressaltam os desafios enfrentados na formacao de professores
para a educacgdo especial no ensino superior, apontando que a simples inser¢do de conteidos
sobre deficiéncia ou acessibilidade nao € suficiente. A transformagdo desejada demanda a
integracdo de valores e praticas que promovam a equidade. Nesse contexto, a andlise dos PPC
dos Cursos de Letras pode revelar uma lacuna entre o discurso sobre inclusdo e as acoes
concretas que preparam os futuros docentes para trabalhar com alunos com deficiéncia.
Barreto (2015) observa que, muitas vezes, os discursos sobre inclusdo permanecem no campo
retérico, sem se traduzirem em praticas ou disciplinas especificas que realmente capacitem os
professores.

No ensino de linguas, a implementacao de estratégias pedagdgicas voltadas a inclusdo
envolve, por exemplo, adaptacdes de materiais didaticos, o uso de tecnologias assistivas e a
criacdo de ambientes que promovam a participacdo ativa de todos os alunos. Oliveira (2008)
destaca que tais praticas exigem uma formacgdo docente que v além da técnica, preparando os
professores para identificar barreiras e desenvolver solucdes inclusivas. Prieto (2003) reforca
que essa formacdo deve ser ampla e contextualizada, integrando conhecimentos sobre
deficiéncia e acessibilidade as competéncias pedagdgicas gerais, o que € essencial para
romper com padrdes excludentes.

A dimensao afetiva e emocional do processo educativo também merece atencao.
Barreto (2015) enfatiza que a empatia e a escuta ativa sdo habilidades fundamentais para a
promocao da inclusdo, permitindo que o professor compreenda as experiéncias dos alunos e
crie um ambiente de respeito mutuo. Ademais, Evangelista e Triches (2014) ressaltam que a
responsabilidade pela inclusdo é compartilhada entre a instituicdo, a comunidade escolar € os
formuladores de politicas ptblicas, sendo os PPC um instrumento estratégico para orientar
essa formacao.

No caso dos Cursos de Letras, a presenca ou auséncia de referéncias a educacio
especial e a inclusdo nos PPC evidencia a necessidade de se repensar o curriculo. A inclusdo
de disciplinas especificas, de orientagcdes para o uso de tecnologias assistivas e de
metodologias adaptadas € fundamental para que os futuros professores estejam preparados

para enfrentar os desafios da diversidade em sala de aula. Nascimento (2014) alerta para o
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fato de que muitas escolas ainda ndo oferecem uma educacdo de qualidade e que, em muitos
casos, as praticas pedagdgicas sdo mais excludentes do que inclusivas, o que reforca a
urgéncia de transformar esses espagos desde a formacao inicial dos professores.

Por fim, Evangelista e Triches (2014) reforcam o papel central do professor na
promocao da diversidade, mas destacam que muitos se sentem despreparados para lidar com
essa realidade, o que evidencia a necessidade de investir em formac¢do continuada. Concluir
uma reflexdo sobre a educacdo especial no Brasil implica reconhecer os desafios para a
implementagdo de um atendimento educacional especializado efetivo, mesmo com avangos
legislativos, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) e a Declaragdao de
Salamanca (1994). Superar barreiras estruturais, pedagdgicas e atitudinais requer o
comprometimento de diversos atores — da comunidade escolar as politicas publicas — para
assegurar que os direitos de acessibilidade sejam efetivamente cumpridos e que a constru¢ao
de uma educacdo inclusiva seja um esforco coletivo e permanente.

Em suma, a analise dos PPC dos Cursos de Letras evidencia a necessidade de uma
abordagem integrada e consistente sobre inclusdo, deficiéncia e acessibilidade na formagao de
professores. A revisdao continua dos curriculos, com a inclusdo de estratégias concretas para a
adaptacao de praticas e a utilizacdo de tecnologias assistivas, € crucial para preparar os futuros
docentes para uma atuagdo ética, critica e comprometida com uma sociedade mais justa e

inclusiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa visa contribuir para uma reflexdo sobre a formagao
inicial de professores de linguas e o atendimento as legislacdes nacionais que garantem a
“Educagao para Todos”, sobretudo, ao publico-alvo da educagdo especial. Tendo tal objetivo
como ponto de partida, a seguir seguem os resultados a partir das andlises realizadas neste
estudo.

A andlise dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) dos Cursos de Letras da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) permitiu identificar pontos significativos sobre
inclusdo, acessibilidade e deficiéncia na formacdo de futuros professores. A investigacio
revelou aspectos importantes acerca do papel desses documentos na construcdo de praticas
pedagdgicas alinhadas as demandas sociais contemporaneas, especialmente no que se refere a
preparacdo docente para lidar com a diversidade em sala de aula.

O estudo evidenciou que a presenca de termos como “inclusdo”, “acessibilidade” e
“deficiéncia” nos PPC, embora relevante, ndo garante uma abordagem profunda e consistente.
Muitas vezes, esses conceitos aparecem de forma fragmentada, sem uma articulagdo prética
que indique como os professores em formacdo poderdo desenvolver competéncias para atuar
em contextos escolares diversos. A inclusdo ndo se limita a ado¢do de discursos normativos;
ela exige uma reflexdo critica € um compromisso institucional com préaticas que ultrapassem
as barreiras do formalismo e promovam efetivamente a equidade educacional.

Uma das questdes centrais identificadas ao longo da andlise foi a necessidade de uma
articulagdo mais robusta entre o que os PPC propdem em termos de diretrizes € o que €
efetivamente implementado em praticas formativas. A simples men¢do de conceitos
relacionados a inclusdo ndo € suficiente se ndo houver uma estrutura curricular que contemple
disciplinas especificas, atividades praticas e momentos de reflexdo que integrem essa temética
de forma transversal. Essa lacuna entre discurso e pritica € preocupante, pois pode
comprometer a formagdo de professores capazes de responder as miltiplas demandas
encontradas no ambiente escolar.

Outro ponto relevante foi a identificacio de que os PPC, muitas vezes, tratam a
acessibilidade e a inclusdo de maneira isolada, sem abordar sua interse¢do com outras
dimensdes da formagdo docente. Para formar professores aptos a lidar com a diversidade, é
essencial que essas questdes sejam integradas as competéncias pedagdgicas gerais,

considerando o ensino de linguas como uma drea que requer inovacio e adaptabilidade. A
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formacdo para a inclusido deve ser compreendida como um processo continuo, que permeia
toda a trajetdria formativa e ndo apenas momentos especificos.

A andlise também destacou a importancia de compreender a inclusdo como um
processo que transcende a implementagdo de recursos ou adaptacdes pontuais. Mais do que a
oferta de materiais acessiveis ou tecnologias assistivas, a formagdo docente deve considerar a
criacdo de ambientes de aprendizagem inclusivos, que valorizem a diversidade e incentivem a
participacao ativa de todos os estudantes. Nesse sentido, os PPC devem ser estruturados para
incentivar préticas pedagdgicas que estimulem a criatividade e a reflex@o critica dos futuros
professores, permitindo que desenvolvam estratégias adaptadas as realidades de suas salas de
aula.

Além disso, o estudo ressalta a relevancia da acessibilidade como elemento integrador
na formagdo de professores de linguas. A constru¢do de uma prética pedagdgica acessivel
requer ndo apenas recursos tecnoldgicos ou adaptacdes fisicas, mas também uma abordagem
diditica que promova o didlogo e a inclusdo de diferentes formas de expressio e
comunicacdo. Para isso, € fundamental que os PPC incentivem o desenvolvimento de
competéncias voltadas para a criagdo de materiais didaticos diversificados e para a utilizacao
de metodologias que favorecam o aprendizado de todos os estudantes.

Outro ponto que merece atencdo € a importancia de promover uma visdo ética e
politica da inclusdo no ensino de linguas. Os professores devem ser preparados para atuar
como agentes transformadores, capazes de questionar praticas excludentes e propor solugdes
que contribuam para uma sociedade mais justa e equitativa. Essa perspectiva demanda que os
PPC vao além do cumprimento de exigéncias normativas € incorporem uma visdo critica e
emancipatdria, que permita aos futuros professores reconhecerem a diversidade como um
recurso € ndo como um obstaculo.

Em termos praticos, € essencial que os cursos de Letras desenvolvam estratégias para
preencher as lacunas identificadas. Isso pode incluir a reformulacdo de componentes
curriculares, a inclusdo de disciplinas que abordem diretamente a inclus@o e a acessibilidade,
a promogdo de atividades interdisciplinares e o fortalecimento de parcerias com escolas e
instituicdes que atendam a alunos com deficiéncia. Tais acdes podem contribuir para uma
formagdo mais completa e alinhada as demandas contemporaneas do ensino de linguas.

Ainda, apesar do foco deste estudo estar diretamente associado a formacgdo de
professores, reitero que nao ignoro o fato de que a complexidade dos processos relacionados a

educagdo especial e a inclusdo de PCD vai muito além. Afinal, entendo que hd outras questoes
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relacionadas, como a logistica, a (re)constru¢do curricular e, até mesmo, questdes
relacionadas a acessibilidade, neste caso, das universidades.

Por fim, é importante enfatizar que a inclusao na formagdo docente ndo é uma meta
que possa ser alcancada de forma isolada ou linear. Trata-se de um processo dindmico e
continuo, que exige revisdo constante, didlogo entre os diferentes atores envolvidos e um
compromisso permanente com a construcdo de uma educagdo inclusiva. A andlise dos PPC
dos cursos de Letras da UFU representa um passo importante nessa direcdo, mas também
evidencia a necessidade de aprofundar a investigacdo e de ampliar as discussdes sobre o tema
em outras institui¢cdes e contextos educacionais.

Assim, as reflexdes aqui apresentadas contribuem para a compreensdo das
potencialidades e limitagdes dos PPC no que diz respeito a formacao para a inclusdao. Mais do
que uma analise critica, este estudo busca estimular o debate e contribuir para a promogado de
mudancas que fortalecam o papel dos cursos de Letras na construcdo de praticas pedagdgicas
inclusivas e transformadoras. A educacdo inclusiva nio é apenas um direito, mas também um
caminho para a constru¢do de uma sociedade que valorize a diversidade em todas as suas
dimensoes.

A andlise dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) dos Cursos de Letras apresenta
algumas limitacdes evidentes, principalmente pela dificuldade de avaliar a implementacao
efetiva das diretrizes propostas e a concretizacdo das praticas pedagdgicas inclusivas. Embora
os PPC, frequentemente, mencionem a importancia da inclus@o e da acessibilidade, muitas
vezes nao ha detalhamento suficiente sobre como essas diretrizes serdo aplicadas de maneira
pratica e efetiva na formacao docente. Além disso, a andlise realizada se limita ao conteudo
explicito nos documentos, o que ndo reflete totalmente as nuances da formacdo oferecida,
como a preparacdo pratica nos estdgios supervisionados ou as estratégias adotadas pelos
docentes para trabalhar com a diversidade em sala de aula.

Pesquisas futuras poderiam aprofundar a relagcdo entre o que é proposto nos PPC e a
implementacdo real dessas préticas nos estdgios e na formacao dos professores. Uma andlise
mais empirica, que investigue a experiéncia dos estudantes e a atuacdo dos docentes no
cotidiano da sala de aula, poderia fornecer uma visao mais clara das lacunas entre a teoria e a
pratica. Também seria relevante investigar como as politicas de inclusdo estdo sendo
discutidas e integradas em disciplinas especificas, como a de Lingua Brasileira de Sinais

(Libras), e o impacto dessas abordagens na formac¢ao do futuro docente.
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Procurei destacar nesta dissertacdo a necessidade de uma reflexdo mais aprofundada
sobre as politicas de inclusdo nos curriculos e sobre a implementacdo de estratégias mais
claras para atender a diversidade dos alunos. Ao identificar falhas na articulacdo entre os
contetidos tedricos e a pratica pedagdgica, esta pesquisa pode oferecer subsidios para a
reestruturacdo de componentes curriculares e a integracdo de metodologias inclusivas nos
cursos de formagao de professores.

No campo da Linguistica Aplicada, os resultados desta pesquisa podem estimular o
debate sobre como as teorias linguisticas podem ser aplicadas na pratica de uma educacao
inclusiva. Ao incorporar abordagens que considerem a diversidade de habilidades e
necessidades dos alunos, a Linguistica Aplicada pode oferecer subsidios para a adaptacdo de
materiais didaticos, métodos de ensino e avaliagdo. Os Cursos de Letras, portanto, t€m um
papel crucial na formacdo de professores de linguas que sejam capazes de trabalhar com a
inclusdao de alunos com deficiéncias, uma 4rea que, embora tenha avancado, ainda exige
maior aprofundamento tanto na formagao inicial quanto nas praticas pedagdgicas efetivas.

Essas contribui¢des mostram que os Cursos de Letras nao apenas formam professores
de linguas, mas também desempenham um papel central na formacdo de educadores para a
inclusdo, desafiando-os a repensar suas abordagens pedagdgicas e a se comprometer com um
ensino que verdadeiramente atenda a diversidade dos alunos. A inclusao no ensino de linguas,
portanto, ndo é apenas uma questdo de adaptacdo curricular, mas de transformacgdo na forma

como a educacdo € concebida e aplicada no contexto das novas demandas sociais.
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