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RESUMO

Esta tese apresenta os resultados de uma pesquisa desenvolvida no Programa de Pds-
Graduacdo em Educagao da Universidade Federal de Uberlandia (PPGED/UFU), na linha
Saberes e Praticas Educativas. O estudo tem como temdtica de pesquisa o Programa
Escola da Terra— UFU e a Educagdao do Campo, abordando questdes de formacao, saberes
e praticas educativas. A pesquisa investiga como as/os docentes egressos/as do I Curso
de Aperfeicoamento em Educa¢do do Campo do Programa Escola da Terra — UFU (2018-
2019) avaliam e refletem sobre sua prética docente a partir dos estudos, conhecimentos e
experiéncias desenvolvidos durante o Curso, levando em consideracdo um conjunto de
politicas educacionais voltadas para a formagao de professoras/es que atuam em escolas
localizadas no meio rural. Delimitou-se como objetivo geral analisar as contribuicdes do
I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo do Programa Escola da Terra —
UFU (2018-2019), para a formacao e saberes docentes, a partir da percepc¢ao das/dos
professoras/es egressas/os, que atuam em escolas da zona rural na regido do Tridngulo
Mineiro. Como objetivos especificos, definiu-se: I - analisar o histérico da constitui¢do
da educacdo rural no Brasil e das organizagdes educativas no campo; Il - compreender e
analisar o processo histérico da Educagcdao do Campo no Brasil, evidenciando avancgos e
retrocessos; III - apresentar e contextualizar o I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo
do Campo, desenvolvido na UFU; IV - identificar e analisar a formacgdo e os saberes
pedagdgicos de professoras/es, que atuam em escolas localizadas no meio rural,
egressas/os do I Curso de Aperfeicoamento em Educa¢cdo do Campo - Programa Escola
da Terra-UFU (2018 — 2019). A abordagem metodoldgica estd ancorada na pesquisa
qualitativa (Flick, 2004). Como estratégia utilizou-se a pesquisa documental (Ludke e
André,1986) para acessar dados relacionados ao Curso, as leis, instrucdes e normas
correlatas. A Histéria Oral (Meihy, 2002; Portelli, 1997) foi empregada para acessar e
analisar o impacto do Curso na formagao, nos saberes e nas praticas pedagégicas das/dos
professoras/es. A tese estd organizada em quatro secdes. A partir da pesquisa concluiu-se
que o Curso contribuiu para a formacao continuada das/dos egressas/os, promovendo o
desenvolvimento da autonomia docente e de praticas pedagdgicas conectadas com a
realidade das/os estudantes das escolas localizadas no meio rural.

Palavras-chave: Programa Escola da Terra. Formagdo continuada de professores.
Praticas pedagogicas. Escolas no meio rural. Educagao do Campo.



ABSTRACT

This thesis presents the results of research developed in the Postgraduate Program in
Education at the Federal University of Uberlandia (PPGED/UFU), in the line of
Knowledge and Educational Practices. The study's research theme is the Escola da Terra
Program — UFU and Rural Education, addressing issues of training, knowledge and
educational practices. The research investigates how teachers who graduated from the I
Course of Improvement in Rural Education of the Escola da Terra Program — UFU (2018-
2019) evaluate and reflect on their teaching practice based on the studies, knowledge and
experiences developed during the Course, considering consideration of a set of
educational policies aimed at training teachers who work in rural schools. The general
objective was to analyze how teachers, working in schools in the rural area of Triangulo
Mineiro, perceive and evaluate their pedagogical practice in the Course. As specific
objectives, the following were defined: I - analyze the history of the constitution of rural
education in Brazil and educational organizations in the countryside; II - understand and
analyze the historical process of Rural Education in Brazil, highlighting advances and
setbacks; III - present and contextualize the I Improvement Course in Rural Education,
developed at UFU; IV - identify and analyze the training, knowledge and pedagogical
practices of teachers from rural schools, graduates of the I Improvement Course in Rural
Education - Escola da Terra Program -UFU (2018 —2019). The methodological approach
is anchored in qualitative research (Flick, 2004). As a strategy, documentary research was
used (Ludke and André, 1986) to access data related to the Course, laws, instructions and
related standards. Oral History (Meihy, 2002; Portelli, 1997) was used to access and
analyze the impact of the course on the training, knowledge and pedagogical practices of
teachers. The thesis is organized into four sections. From the research it was concluded
that the Course contributed significantly to the continued training of graduates, promoting
the development of teaching autonomy and pedagogical practices connected with the
reality of students in rural schools.

Keywords: Escola da Terra Program. Continuing teacher training. Pedagogical practices.
Schools in rural areas. Rural Education.



RESUME

Cette theése présente les résultats de la recherche développée dans le Programme de
Troisiéme Cycle en Education de I'Université Fédérale d'Uberlandia (PPGED/UFU), dans
la ligne des Connaissances et Pratiques Educatives. Le théme de recherche de I'étude est
le programme Escola da Terra — UFU et éducation rurale, abordant les questions de
formation, de connaissances et de pratiques éducatives. La recherche étudie comment les
enseignants diplomés du I Cours de Perfectionnement en Education Rurale du
Programme Escola da Terra— UFU (2018-2019) évaluent et réfléchissent sur leur pratique
pédagogique en se basant sur les études, les connaissances et les expériences développées
pendant le cours, en prenant compte tenu de I'examen d'un ensemble de politiques
éducatives visant a former les enseignants qui travaillent dans les écoles rurales. L'objectif
général était d'analyser comment les enseignants travaillant dans les écoles de la zone
rurale de Tridngulo Mineiro pergoivent et évaluent leur pratique pédagogique avant et
apres leur participation au cours. Comme objectifs spécifiques, les suivants ont été définis
: I - analyser I'histoire de la constitution de I'éducation rurale au Brésil et des organisations
éducatives dans les campagnes ; II - comprendre et analyser le processus historique de
I'éducation rurale au Brésil, en mettant en évidence les avancées et les revers ; III -
présenter et contextualiser le I Cours de Perfectionnement en Education Rurale,
développé a 'UFU ; IV - identifier et analyser la formation, les connaissances et les
pratiques pédagogiques des enseignants des écoles rurales, dipldomés du I Cours de
perfectionnement en €ducation rurale - Programa Escola da Terra-UFU (2018 — 2019).
L'approche méthodologique est ancrée dans la recherche qualitative (Flick, 2004).
Comme stratégie, la recherche documentaire a été utilisée (Ludke et André, 1986) pour
accéder aux données liées au Cours, aux lois, aux instructions et aux normes associées.
L’histoire orale (Meihy, 2002 ; Portelli, 1997) a été utilisée pour accéder et analyser
I’impact du cours sur la formation, les connaissances et les pratiques pédagogiques des
enseignants. La thése est organisée en quatre sections. De la recherche, il a été conclu que
le cours a contribué de manicre significative a la formation continue des diplomés, en
favorisant le développement de 1'autonomie pédagogique et des pratiques pédagogiques
liées a la réalité des éleves des écoles rurales.

Mots-clés: Programme Escola da Terra. Formation continue des professeurs. Pratiques
pédagogiques. Escolas no meio rural. Education du terrain.
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1. INTRODUCAO

A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag¢do para o trabalho”.

(Art. 205, CF)

Inspirados' no Art. 205 da Constitui¢io Federal Brasileira (1988), consideramos
que para pensar em uma proposta de Educacdo como politica publica das escolas
brasileiras, é importante refletir sobre a transformacdo do curriculo escolar ainda tdo
impregnado das praticas disciplinares da modernidade. O processo educativo, que se
dinamiza na vida social contemporanea, ndo pode continuar sustentando a certeza de que
a educacdo € uma tarefa restrita ao espago fisico, ao tempo escolar e aos saberes
sistematizados na concep¢do moderna do conhecimento universal. Também ndo € mais
possivel acreditar que o sucesso da educacdo estd em uma proposta curricular homogénea
e descontextualizada da vida do estudante.

A educacgdo escolar engloba os processos de ensinar e aprender presentes em
diferentes espacos e momentos da vida social. Nesse sentido, compreendemos ser
importante problematizar conceitos e concepcdes sobre o que poderia ser considerado
uma educacdo de qualidade, que considere uma proposta intercultural. A proposta da
Educacdo do Campo, concebe o campo como espago de vida e resisténcia, onde os
trabalhadores lutam por acesso a terra e pela oportunidade de permanecer nela. Um
espaco marcado pela diversidade de sujeitos tais como agricultores, assentados,
ribeirinhos, caigaras, extrativistas, pescadores, indigenas, remanescentes de quilombos,
enfim, de todos os povos do campo brasileiro. Valoriza a importancia da agricultura
familiar ao reconhecer a diversidade do campo brasileiro. A efetivacdo desse modelo

fortaleceu com as lutas e a organizacdo dos movimentos sociais, como, por exemplo, o

! Reconhecemos e consideramos legitimo o debate acerca das questdes de género, razdo pela qual, para
demarcar essa importancia, optamos pela alternincia de género nos elementos pré-textuais desta tese. No
entanto, essa escolha ndo se mantém, pois, observamos que a alternincia entre os géneros, estava
comprometendo a fluidez e a uniformidade do texto, em funcio das numerosas flexdes de artigos, adjetivos,
substantivos, pronomes, verbos e numerais.
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Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, MST, cuja agenda de reivindicagdes
prevé a extensao dos direitos, como a educacao.

A Educacdo do Campo vem sendo debatida pelos movimentos sociais na
perspectiva de construir uma nog¢ao de educagdo publica pautada nos interesses da
sociedade civil organizada, em contraponto a educagdo publica estatal que,
historicamente, marca a gestdo e a pratica pedagdgica no Brasil. A trajetéria do MST,
particularmente na luta pela educacdo, expressa sinais e forcas na conflituosa e
contraditdria relagdo com o Estado, na construcdo de uma politica publicade Educacao
do Campo. Esse paradigma possibilita o debate acerca das praticas pedagdgicas nas
escolas do campo, expressando divergéncias politicas entre a concepcao de educacio
rural pautada na politica publica estatal e a concep¢dao de campo pautada no debate
empreendido pelos movimentos sociais de trabalhadores.

Nesse processo, o Programa Nacional de Educacdo e Reforma Agraria
(PRONERA), criado em 1998, pode ser considerado o principal programa destinado as
parcerias de educacdo na Reforma Agrdria. Por meio do PRONERA, foram
implementados projetos educacionais de jovens e adultos visando a alfabetizacdo,
escolarizacdo e formagdo de trabalhadores dos assentamentos da reforma agraria.
Desenvolveram também projetos de formacao inicial como a Pedagogia da Terra e a
Licenciatura em Educacdo do Campo; projetos de formacdo continuada com a
especializacdo lato sensu em Educagdo do Campo; cursos de Letras, Historia, Geografia
e Agronomia. Destacamos também o Programa Escola da Terra desenvolvido na
Universidade Federal de Uberlandia no ano de 2018-2019. Este Curso € o objeto de nossa
investigacdo, em particular os saberes e as praticas dos professores que participaram do
Curso.

Esta primeira secdo estd organizada em seis partes. Na primeira, registramos a
trajetoria de vida da pesquisadora; na segunda, a delimitacdo da pesquisa; na terceira,
apresentamos algumas produgdes académicas referentes a Educacdo do Campo e os
objetivos da pesquisa; na quarta, a perspectiva metodoldgica; na quinta, destacamos o

perfil dos professores que foram entrevistadas e, por fim, a organizagdo da tese.
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1.1. Trajetorias de vida: tornando-me pesquisadora?®

Partindo da premissa de que somos sujeitos constituidos historicamente (Foucault,
1999), esclareco que este tpico inicial serd redigido na primeira pessoal do singular, pois
aqui me proponho a fazer uma abordagem acerca da minha trajetdria pessoal, profissional
e académica, demonstrando como essas trajetérias em algum momento se cruzam com a
questdo da Educa¢dao do Campo no Brasil.

A Educagdo do Campo € uma modalidade de ensino que considera as
singularidades e as especificidades dos sujeitos que ndo estdo inseridos na ldgica
urbanocéntrica: agricultores familiares, trabalhadores rurais sem-terra, quilombolas,
indigenas, assalariados rurais, povos da floresta, ribeirinhos, pescadores, extrativistas e
outros. Essa modalidade de ensino consiste na abordagem de conteidos, metodologias e
estratégias pedagdgicas que facam sentido e dialoguem com a realidade do campo, assim
como a flexibilizacdo da organizacdo do tempo, do calendério escolar e dos curriculos,
de modo a garantir o direito de acesso, permanéncia e sucesso escolar desses estudantes.

Considerando o campo como lugar de vida (Fernandes, 2011) e de produgdo
cultural (Santos, 2008), a Educac¢do do Campo no Brasil, enquanto modalidade de ensino,
comeca a se delinear a partir da constituinte de 1988, por meio de movimentos da
sociedade civil organizada e de movimentos sociais. Feitas essas incursdes iniciais, peco
licenca para falar um pouco sobre minha trajetoria.

Meu nome Michele Maria e pertenco a uma familia de sobrenome Silva, assim
como tantos outros brasileiros que ajudaram e ajudam a construir esta nagao tao bela. A
natureza do lugar de onde eu venho nem sempre foi tdo gentil com seus filhos. Nasci no
outono de 1984, e desde muito pequena tive que aprender a lidar com as adversidades e
com as batalhas que a vida, em seu curso natural, nos impde. Assim como muitos outros
filhos da seca, minha familia se viu na necessidade de sair de seu lugar de origem para
buscar melhores condicdes de vida. E foi nessa busca que na década de 1990 deixamos o
semidrido mineiro, mais especificamente o pequeno municipio chamado Mato Verde,
situado ao Norte do estado de Minas Gerais, e nos mudamos para a cidade de Sao Paulo,

a maior cidade do Brasil e da América Latina.

2 Foi utilizada a primeira pessoa do singular nesta primeira se¢fio por se tratar das experiéncias pessoais da
autora, nas demais secdes o texto foi redigido na primeira pessoa do plural, por considerarmos as
interlocucdes entre a pesquisadora e o orientador, os sujeitos da pesquisa e os referenciais tedricos.
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Naquele inicio de vida na cidade grande tudo era novo, diferente e despertava
minha curiosidade. Os sons da estagdo do metr0, os sabores das comidas, os cheiros e a
belissima arquitetura e a monumentalidade da cidade grande atraiam minha atencdo e
despertavam minhas emocdes, € 0 meu desejo e anseio por uma vida melhor do que aquela
que eu tinha no interior de Minas Gerais. No entanto, como nem tudo € como nés
pensamos e idealizamos, logo no inicio a minha familia comecou a enfrentar alguns
desafios. Logo no inicio, houve dificuldades de encontrar vaga em uma boa escola para
minha irma e eu estudarmos. Apesar de serem pessoas muito simples e humildes, meus
pais valorizavam a educagdo e a percebiam como um meio para uma vida melhor.
Posteriormente, meu pai que deixara de trabalhar como agricultor e comerciante no
interior, para trabalhar como pedreiro na maior metrépole do pais, comegou a encontrar
dificuldades para conseguir trabalho que provesse o sustento de nossa familia.

Com o passar do tempo comecei a perceber que aquela cidade que achava tao
bonita, acolhedora e cheia de possibilidades também ndo era tdo gentil, como eu havia
pensado logo na chegada, sobretudo com aqueles cidaddos vindos de outras cidades ou
estados da federacdo. Entdo, no inicio dos anos 2000 a possibilidade de uma vida estdvel,
segura e mais tranquila deu lugar a frustacao e a desilusdo, abrindo a porta para um novo
recomeg¢o em nosso estado de origem: Minas Gerais. Com a ajuda de familiares e amigos,
a cidade escolhida para minha familia e eu nos reestabelecermos e recomecarmos foi
Uberlandia, situada no Tridngulo Mineiro.

Obviamente, essa ndo era a minha cidade natal, no entanto o fato de estar residindo
na unidade da federacdo na qual nasci, tornava tudo mais familiar e possivel de acontecer.
Tanto é que foi aqui em Uberlandia que recomecei minha histéria de vida pessoal, e dei
inicio a construcdo de minha carreira profissional e académica que serd apresentada em
linhas gerais nesta sec¢ao.

No ano de 2004, realizei o grande sonho de ingressar no curso de Letras em uma
universidade federal, a Universidade Federal de Uberlandia. Assim que conclui minha
formagdo como professora de Lingua Portuguesa/Inglesa, no ano de 2009, comecei a
ministrar aulas e a me sentir realizada no exercicio de minha profissao. Isso me motivou
a buscar novos campos de atuacdo na educagdo, experi€éncias € um conhecimento mais
amplo e aprofundado acerca do funcionamento da educacdo. Para isso, inicialmente, optei
por realizar dois cursos de especializagdao: Supervisdo Escolar e Inspe¢do Escolar. Tal
escolha possibilitou que eu atuasse como Analista Educacional — Inspetora Escolar na

Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, € a partir disso o meu intento de
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aprofundar meus conhecimentos nas dreas administrativa, pedagdgica e financeira da
educacgdo tornara-se uma realidade do ano de 2013 ao ano de 2019.

A experiéncia na drea de inspecdo escolar foi muito importante para 0 meu
desenvolvimento profissional e intelectual, pois contribuiu para evidenciar, na pratica, os
desafios que a educacdo enfrenta em nossa regido. Acredito que essa vivéncia profissional
somada a minha experiéncia académica e de vida, despertou em mim um interesse
especial pela temdtica da inclusdo e da diversidade na educagdo. Desse modo,
especializei-me em Educacdo em Direitos Humanos (2014) e em Educag¢do do Campo
(2016).

As pesquisas e os estudos desenvolvidos em Educacdo do Campo foram
especialmente importantes. Primeiro por uma questdo de identificacdo pessoal com a
minha trajetoria de vida. Segundo, porque pude acessar de forma mais aprofundada e
critica: as politicas educacionais para a educagdo e a Educacdo do Campo; as ideias do
pensador e educador Paulo Freire; bem como, a importincia e o protagonismo de
movimentos sociais como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), um
dos mais importantes movimentos sociais de nosso pais, na busca pela garantia do direito
a educacao.

A partir da percepcao do histérico de lutas, resisténcias e conquistas, em torno da
Educagdo do Campo, entendi que poderia avangar um pouco mais em minha trajetdria
académica e concomitantemente contribuir para o crescimento e o fortalecimento da
Educacdo do Campo em nossa regido, qui¢d em nosso pais. Nesse sentido, no ano de
2017, ingressei no Programa de Pés-graduacdo da Universidade Federal de Goids -
Regional Catalao (UFG-Regional Cataldao), atualmente denominada Universidade
Federal de Catalao (UFCat), na qual delimitei como objeto de estudo o Ensino Médio
oferecido aos jovens do campo na regido de Uberlandia’.

No dia 13 de mar¢o de 2019, defendi minha Dissertacdao de Mestrado intitulada
“O Ensino Médio para as Juventudes Rurais na Regido de Uberlandia — MG”, cujos
resultados da investigagcdo foram os seguintes:

e O ensino médio se configura ora como propedéutico, criando as condic¢des

necessarias para que “alguns” deem continuidade aos estudos, ora como

3 De acordo com organizagio da Secretaria de Estado de Educa¢io-MG, foi compreendido no referente
estudo a Regido de Uberlandia como aquela que abarca os municipios agrupados na Superintendéncia
Regional de Ensino de Uberlandia. Sao eles: Araguari, Prata, Indianépolis, Tupaciguara, Nova Ponte,
Monte Alegre, Arapora, Campina Verde e Uberlandia.
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profissionalizante, preparando e criando condigdes necessarias para que “outros”
assumam os postos de trabalho em fung¢do do processo de modernizacido e
desenvolvimento. Essa dualidade que caracteriza a etapa final da Educacgdo Bésica
se mantém.

Na regido de Uberlandia, apesar do rural se fazer presente objetivamente, o campo
ndo se integra ao modelo de desenvolvimento pensado para a regido. H4 no campo
da Regional Uberlandia uma demanda educacional real para a Educacdo Basica,
em especial para o ensino médio, mas que na atualidade se frustra justamente em
func¢do da precariedade das unidades de ensino, apesar da legislacdo vigente. Essa
precariedade é gerada pelo descaso, abandono, fechamento de escolas e falta de
investimento, conforme ja apontado por Lima (2012) em seu trabalho sobre a
histéria do ensino rural no municipio de Uberlandia.

Os docentes enxergam nesses jovens a imagem do aprendiz de trabalhador rural,
e para além disso o uso de adjetivos como “honestos”, “sofridos” e “esforgados”
€ recorrente ao se referir a esses jovens estudantes.

Falta formacao aos docentes que atuam em escolas situadas no campo, conforme
ja sinalizado por Molina (2015). Nao estd claro para esses professores o que vem
a ser a Educagdo do Campo e isso chega a se confundir com estudar a realidade
do campo.

As distancias percorridas pelos jovens até chegarem as escolas, e os imprevistos
didrios na utilizacdo do transporte escolar, sdo fatores que interferem
decisivamente na qualidade da educacao oferecida.

Na observancia das praticas pedagdgicas dos docentes, hd algumas aproximagdes
sutis com as especificidades dos jovens do campo, contudo sdo préticas
desvinculadas dos Projetos Politicos Pedagdgicos das institui¢des de ensino e das
politicas para a Educacdo do Campo, denotando que tais praticas sdo fruto do
dinamismo e improviso dos docentes.

Na percep¢ao dos jovens do campo, ao ingressarem no ensino médio trazem
consigo a expectativa de aquisi¢ao do “conhecimento poderoso” que os possibilite
deixar a situacdo de invisibilidade para alcancar o reconhecimento de uma
sociedade que desvaloriza o campo e enaltece o estilo de vida nos espacos

urbanos.
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e Esses jovens veem ainda no ensino médio a possibilidade de ampliar seu campo
de possibilidades na busca desse reconhecimento, no entanto veem suas
expectativas frustradas ao se depararem com as condi¢des objetivas desfavordveis
impostas pela ma formac¢ado dos professores, pelas dificuldades geradas em funcao
das longas distancias percorridas pelos estudantes, pela auséncia de conteidos e

metodologias especificas para as escolas do campo.

Face a pesquisa realizada foi possivel perceber que para os jovens do campo da
regido de Uberlandia, o ensino médio se constitui como um importante campo de
possibilidades com vista a consolidacao de seus projetos de vida. No entanto, esse campo
de possibilidades € estreitado ao se depararem com as condi¢des objetivas desfavoraveis
impostas por lacunas na formac¢do dos professores, pelas dificuldades geradas em fungdo
das longas distancias a serem percorridas pelas (os) estudantes, pela auséncia de
conteddos e metodologias especificas para as escolas do campo, bem como pela

insuficiéncia de politicas publicas e de investimentos para essa modalidade de ensino.

Concomitantemente ao ultimo ano da Pesquisa de Mestrado fui convidada a atuar
como Tutora do I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), promovido pelo Programa Escola da Terra do Ministério
da Educacao (MEC). A realizacdo da pesquisa de Mestrado, paralelamente a experiéncia
como Tutora junto aos docentes das escolas situadas na zona rural do Tridngulo Mineiro,
despertou meu olhar para a importancia da formagao dessas e desses docentes, tendo em

vista as previsdes legais para a Educacdo do Campo™.

1.2. Tema, problemas e a configuraciao da pesquisa

Nessa trajetdria, algumas questdes tornaram-se recorrentes: Quem sao os docentes
egressos do I Curso de Aperfeicoamento em Educagdo do Campo do Programa Escola da
Terra — UFU, e onde eles atuam? Quais sdo os seus saberes e praticas? O Curso em

questao foi proposto em conformidade com as politicas para a Educacdo do Campo? Ha

4 A questdo sintatica envolvendo a utilizagdo das preposi¢des “do” e “no” — Campo, em Educacdo do
Campo sdo conceituais e distintas. Nessa perspectiva a “Educacdo no Campo” se insere na logica de
urbanizagdo e industrializacdo da sociedade e se apresenta como um referencial prético e ideoldgico de
adequacao e subordinacdo ao modo urbano de vida. Ja o conceito de “Educacdo do Campo” tem sua génese
nas lutas dos movimentos sociais populares contestatérios a ordem capitalista e que lutam pela construgdo
de um projeto educacional por seus proprios sujeitos, priorizando a formacgao integral dos camponeses,
valorizando o didlogo, os saberes e as praticas sociais nas quais se inserem.
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aproximacodes da pratica de docente desses professores em relacdo ao que estd previsto
legalmente para a Educacdo do Campo?

Tais questionamentos resultaram nesta Pesquisa de Doutorado que tem como
titulo “O Programa Escola da Terra-UFU e a Educacdo do Campo: formacao, saberes e
praticas educativas”, na qual nos propomos a responder a seguinte questao: Pensando em
um conjunto de politicas publicas educacionais voltadas para a formacao de professores
que atuam em escolas localizadas no meio rural, como os docentes egressos do I Curso
de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo do Programa Escola da Terra — UFU (2018-
2019), pensam e avaliam as contribui¢des para sua formagao e sua prépria pratica docente
a partir dos estudos, conhecimentos e experiéncias desenvolvidos durante o Curso? Essa
questao de pesquisa nos levou ao seguinte objetivo geral: - analisar as contribuicdes do |
Curso de Aperfeicoamento em Educacao do Campo do Programa Escola da Terra — UFU
(2018-2019), para a formagdo e prética docente, a partir da percep¢cdo dos professores
egressos, que atuam em escolas da zona rural na regido do Tridngulo Mineiro. Esse
objetivo geral se desdobrou nos seguintes objetivos especificos: I - analisar o histérico de
constituicdo da educagdo rural no Brasil e das organizacdes educativas no campo; II -
compreender e analisar o processo historico da Educacdo do Campo no Brasil,
evidenciando possiveis avangos e retrocessos; III - Apresentar e contextualizar I Curso
de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo desenvolvido na UFU; IV - identificar e
analisar a formacao e os saberes pedagdgicos de professores que atuam em escolas no
meio rural, egressos do I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo-Programa
Escola da Terra-UFU.

De modo a contextualizar o nosso campo de estudos, destacamos no préximo

tépico algumas produgdes académicas que aproximam da nossa proposta de pesquisa.

1.3. Estudos referidos a Educaciao do Campo

Tendo em vista a questdo de pesquisa que ¢ “Como os docentes egressos do I
Curso de Aperfeicoamento em Educac¢do do Campo do Programa Escola da Terra — UFU
(2018-2019) refletem e avaliam a propria pratica docente a partir dos estudos,
conhecimentos e experiéncias desenvolvidos durante o Curso, face a um conjunto de
politicas publicas educacionais voltadas para a formagao de professores que atuam em
escolas localizadas no meio rural?”’; e objetivando elucidar os estudos que abordam este

problema, utilizamos como estratégia inicial de investigacdo a busca de teses e
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dissertacdes no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
- BDTD, Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, no
Sistemas de bibliotecas da Unicamp-SBU, e no Sistema de Biblioteca da UFU — SISBI.
Para acessarmos textos de divulgagao cientifica acerca do tema, realizamos buscas
na Scientific Electronic Library Online - Scielo. Por outro lado, para averiguarmos
legislacdes e documentos legais acessamos os sites dos 6rgdos governamentais. Essa
primeira etapa do processo investigativo se faz imprescindivel, pois buscamos a

constru¢ao de um conhecimento novo e socialmente relevante, conforme Gil (2008, p.75):

Qualquer que seja a pesquisa, a necessidade de consultar material
publicado é imperativa. Primeiramente, hd necessidade de se consultar
material adequado a definicao do sistema conceitual da pesquisa e a sua
fundamentagio teérica. Também se torna necessaria a consulta ao
material ja publicado tendo em vista identificar o estagio em que se
encontram os conhecimentos acerca do tema que esta sendo
investigado (grifo nosso).

O trabalho de busca por teses e dissertacdes foi direcionado por meio dos
seguintes descritores “Educacdo do Campo e formagao docente” e “Programa Escola da
Terra”. Dessa forma, foi possivel selecionar para estudo as producdes que mais se
aproximam da tematica em questao. Feita essa selecao, conseguimos visualizar o recorte
temporal estabelecido nos ultimos dez anos (2012-2022). Por conseguinte, optamos por
realizar uma leitura atenta do resumo de cada obra encontrada, bem como apresentar um
compilado dos principais elementos que a compde. Com base nessa acdo objetivamos
averiguar o estdgio na qual se encontra o conhecimento sobre a questdo de pesquisa:
“Como os docentes egressos do I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo do
Programa Escola da Terra — UFU (2018-2019) refletem e avaliam a propria pratica
docente a partir dos estudos, conhecimentos e experiéncias desenvolvidos durante o
Curso, face a um conjunto de politicas publicas educacionais voltadas para a formacgao de

professores que atuam em escolas localizadas no meio rural?”.

Elencamos, por ordem cronoldgica decrescente, na tabela um, um total de seis
dissertacdes e na tabela dois um total de cinco teses que mais se aproximam da temadtica

de estudo.
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Tabela 1 — Dissertacdes sobre a Forma¢ao Docente e o Programa Escola da Terra no
contexto da Educacdo do Campo (2012-2022)

Autor Titulo Tipo Ano 1IES Area
TUSSET, A formacdo interdisciplinar na  Dissertacdo 2022 Universidade Programa de
Cristiane. prética docente de egressos do Federal do Pés-Graduagdo
curso de Licenciatura em Rio Grande em Educacgado
Educacdo do Campo — do Sul em Ciéncias:
Ciéncias da Natureza do quimica da vida
Campus Litoral Norte da e saude
UFRGS.
ELIAS, Expectativas formativas dos Dissertacio 2017 Universidade Programa de
Adriana professores da multissérie: um Federal de P6s-Graduagdo
Soares de olhar a partir da formacao Pernambuco  em Educagio
Carvalho. do Programa Escola da Terra Contemporanea
— Pernambuco. / CAA
SILVA, Educagdo do Campo: um Dissertagdo 2017 Universidade Programa de
Janini Paula  olhar sobre as politicas Federal de P6s-Graduagao
da. publicas, o Programa Escola Pernambuco  em Educacio
da Terra (no estado de Contemporinea
Pernambuco) e a formagdo / CAA
docente.
FERREIRA, Programa escola da terra no Dissertacio 2016 Universidade Mestrado em
Silmar da estado do Amazonas: Federal de Gestdo e
Silva. possibilidades e desafios da Juiz de Fora ~ Avaliacdo em
formacgdo docente. Educagéo
Publica.
LOVATTI, Formacdo e docéncia na Dissertacdo 2014 Universidade Programa de
Renata educacdo infantil do Campo: Federal do pos-graduacao
Rocha dizeres docentes. Espirito em Educacgao
Grola. Santo
DIAS, Representagdes sociais da Dissertacdo 2014 Universidade Departamento
Alessandra  educacdo do campo: formacao de Taubaté de Ciéncias
Cabreira. e identidade docente. Sociais e
Letras,
Pedagogia e

Servico Social

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e dissertacdes-BDTD, Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, Sistemas de bibliotecas da Unicamp-SBU, Sistema de Biblioteca da

UFU - SISBIL.

Apresentamos a seguir, seguindo a ordem cronoldgica decrescente, o compilado

dos resumos das dissertacoes de mestrado dos autores. Tusset (2022) cujo titulo da

dissertacao ¢ “A formacao interdisciplinar na pratica docente de egressos do curso de

Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza do Campus Litoral Norte

da UFRGS.” O trabalho teve como objetivo analisar os impactos da formacdo docente

interdisciplinar, na prética docente dos egressos do referido curso. Foram realizadas

entrevistas com as egressas do curso na qual constatou-se que a formacdo docente

interdisciplinar se reflete na pritica docente de seus egressos. Contatou-se que a

perspectiva do trabalho interdisciplinar provoca alteracdes na pratica docente, na postura
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e na atitude do educador. A pesquisa evidenciou também que os egressos tiveram uma
melhor compreensdo do seu papel na estrutura social do pais, da relevancia da
participacdo na vida cultural, politica e social como forma de transformar a realidade e
promover a melhoria de condi¢des de vida de um coletivo, seja global ou comunitério.

Elias (2017) na dissertagao intitulada “Expectativas formativas dos professores da
multissérie: um olhar a partir da formagao do Programa Escola da Terra — Pernambuco”,
analisa as expectativas formativas dos professores da multissérie, em relacao a formacgao
da 2* edi¢do do Programa Escola da Terra desenvolvido pela UFPE-CAA em
Pernambuco. A pesquisa conclui que as expectativas formativas dos professores
contribuiram para sua formacgdo continuada, despertando um compromisso politico e
reflexdes criticas sobre a educacdo no contexto da Educacao do Campo.

Silva (2017) em sua pesquisa de mestrado que se intitula “Educagdo do campo:
um olhar sobre as politicas publicas, o Programa Escola da Terra (no estado de
Pernambuco) e a formagdo docente.” tem como foco principal analisar a politica de
formacdo docente para educadores do campo implementada no Curso de aperfeicoamento
em Educacdo do Campo — Programa Escola da Terra/PE, no Centro Académico do
Agreste — UFPE. O estudo busca nas articulagcdes discursivas e nos documentos legais
que normatizam a Educacdo do Campo no Brasil, bem como nas percepg¢des dos cursistas
do programa Escola da Terra, verificar se a politica publica tem contribuido para melhoria
de suas praticas e atendimento das demandas educacionais do campo. O estudo constatou
um avancgo estrutural do Programa Escola da Terra/PE, frente ao reconhecimento e a
valorizagdo das diferencas que caracterizam os coletivos que constituem o Movimento da
Educagdo do Campo.

Ferreira (2016), autora da dissertacdo intitulada “Programa escola da terra no
estado do Amazonas: possibilidades e desafios da formagdo docente.” buscou analisar a
formacdo continuada de professores que atuam nas classes multisseriadas do 1° ao 5° ano
nas escolas da Educacdo do Campo, no estado do Amazonas, no ano de 2014,
desenvolvida pelo Programa Escola da Terra. A partir dos resultados obtidos foi possivel
perceber que o Programa Escola da Terra se constitui em uma conquista no que se refere
a oferta de formacao continuada as escolas do campo, no entanto nao se basta. Os estudos
indicam que € preciso expandir o alcance de suas a¢des com vistas a um futuro mais
promissor para os povos do campo.

Lovatti (2014), em sua dissertagdo de mestrado “Formacdo e docéncia na

educacao infantil do campo: dizeres docentes” focaliza a formagao e atuagdo docente na
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Educagdo Infantil do Campo. A pesquisa, de abordagem qualitativa, de tipo exploratdria,
utiliza como procedimentos a aplicacdo de questiondrio, a realizacdo de entrevistas
individual e coletiva e o desenvolvimento de observacdo. Os resultados da pesquisa
apontam para avangos relacionados aos aspectos de acompanhamento pedagdgico das
institui¢des, manutencdo dos espagos fisicos e proposta de formacdo continuada,
demonstrando o fortalecimento das politicas voltadas as institui¢des do campo.

Dias (2014) em sua pesquisa de mestrado intitulada “Representagdes sociais da
educagao do campo: formagdo e identidade docente”, estuda as representagdes sociais,
sobre o professor do campo, pelos licenciandos matriculados no Programa de
Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo), oferecido por uma IES do estado do
Pard. Os resultados dessa pesquisa mostraram que essas representacdes influenciaram a
constru¢do de uma identidade valorizada do professor do campo, baseada na crenca da
centralidade social do professor, que possui a capacidade de contribuir para a melhoria
das condi¢des de vida dos moradores do campo, sobretudo os aspectos econdmicos. Ficou
constatado também que os sujeitos verificam que o mesmo deve possuir atributos
excepcionais.

Os estudos de Elias (2017), Silva (2017), Ferreira (2016), Lovatti (2014) e Dias
(2014) convergem para um mesmo objeto de andlise: o Programa Escola da Terra e seu
impacto na formacao de professores para a educagao do campo. No entanto, cada pesquisa
apresenta um foco especifico, contribuindo para um entendimento mais aprofundado
sobre a temdtica. As pesquisas analisadas demonstram a relevancia do Programa Escola
da Terra para a formagdo de professores e para a melhoria da qualidade da educacio no
campo. Ao abordarem diferentes aspectos da temdtica, as pesquisas contribuem para um

entendimento mais aprofundado sobre os desafios e as potencialidades desse programa.

Tabela 2 — Teses sobre a Formacdo Docente e o Programa Escola da Terra no contexto
da Educacao do Campo (2012-2022)

Autor Titulo Tipo Ano IES Area
MACEDO, Politicas publicas em Tese 2022 Universidade Proerama de
Pedro Clei educacgdo do campo na Federal g
Sanches. Amazonia Amapaense: 0 Rural do Rio  Pés-Graduacdo
Programa Escola da Terra de Janeiro ~
~ . em Educacao,
na formacdo continuada de
professores de escolas com Contextos

classes multisseriadas "
Contemporaneo
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s e Demandas

Populares

ARAUIJO, Necessidades formativas Tese 2022 Universidade Programa de
Telma Maria como eixo da formagado Federal do Pés-Graduagiio
de Freitas. docente para alfabetizar Rio Grande

letrando na educacio do do Norte em Educacgdo

campo, em Espirito

Santo/RN (2019-2021)
SOUZA, Uma proposta de educagdo ~ Tese 2020 Universidade Doutorado em
Josiane de. cientifica para a formacdo Federal do Ensino de

do docente do campo. Rio Grande

do Sul Fisica

ANDRADE, Educagdo do campo [recurs  Tese 2016 Universidade Programa de
Elizete o eletrdnico]: narrativas de Estadual de P6s-Graduagio
Oliveira de. professoras alfabetizadoras Campinas

de classes multisseriadas em Educacgao
LELIS, Ursula  As atuais configuragdes do ~ Tese 2014 Universidade Programa de
Adelaide de. Estado e os processos de Federal de Pés-Graduacio

multirregulacdes das Uberlandia ¢

politicas de formacao de

em Educacgdo

professores da Educacédo do
Campo - Pedagogia do
Campo/PRONERA.

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e dissertacdes-BDTD, Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, Sistemas de bibliotecas da Unicamp-SBU, Sistema de Biblioteca da
UFU - SISBI).

Em continuidade a exposicdo dos trabalhos averiguados, apresentamos na
sequéncia as teses de doutorado que dialogam com a tematica de pesquisa proposta.

A tese de doutorado de Macedo (2022) cujo titulo ¢ “Politicas publicas em
educagdo do campo na Amazonia Amapaense: o Programa Escola da Terra na formacgao
continuada de professores de escolas com classes multisseriadas” aproxima-se bastante
da nossa temdtica de pesquisa, visto que buscou analisar o processo de implementagdo
do Programa Escola da Terra, enquanto politica de formacao de professores que atuam
em escolas com classes multisseriadas e escolas quilombolas, identificando os caminhos
percorridos e os principais desafios na consolidacao de politicas publicas de Educacao do
Campo na Amazodnia amapaense. Tratou-se de uma pesquisa socio-historica de
abordagem qualitativa, de cariter exploratéria, que apresentou como resultado a
proposicao de novos olhares sobre a Educa¢do do Campo no territério amapaense para
educadores, pesquisadores e gestores, além de oferecer subsidios de acao-reflexdo sobre
a formacdo de professores para as classes multisseriadas no contexto educacional
brasileiro.

Jaatese de doutorado de Araujo (2022) tem como titulo “Necessidades formativas

como eixo da formagdo docente para alfabetizar letrando na educacdo do campo, em
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Espirito Santo/RN (2019-2021)”. A pesquisa objetiva analisar as necessidades da
formacdo de professores para alfabetizar letrando em turmas multisseriadas do Ciclo de
Alfabetizagdo de escolas do campo, considerando as politicas de formacgao de professores
implementadas no pais (1996-2020) e o ambiente da pandemia causada pelo virus SARS-
CoV2, a Covid-19. Os resultados mostraram que sdo necessdrias acdes de formacio
continua para que os docentes reflitam sobre suas proprias necessidades formativas,
contribuindo para a superacdo das dificuldades encontradas no desenvolvimento da
pratica alfabetizadora, em turmas multisseriadas da Educacdo do Campo, em tempos
pandémicos. As atuais politicas de formacdo docente ndo tém possibilitado de forma
satisfatoria que professores alfabetizadores, atuantes nessas turmas, alfabetizem letrando,
com €éxito na aprendizagem dos alunos.

Souza (2020), em sua tese de doutorado intitulada “Uma proposta de educagao
cientifica para a formacao do docente do campo”, busca compreender como a Educagao
em Ciéncias e a Educacdo do Campo se desenvolveram e com quais vozes t€ém dialogado
ao longo de sua histéria. Com base na teoria da filosofia da linguagem de Bakhtin,
evidencia a perspectiva critica como voz comum entre os pesquisadores em Educagdo do
Campo e alguns pesquisadores da Educacdo em Ciéncias. Como resultado, a pesquisa
ressalta os principais aspectos da constru¢do da educacdo cientifica do campo para a
formacdo no ambito das Licenciaturas em Educag¢do do Campo, e os desafios relacionados
a questdes pedagdgicas e a conjuntura politica atual, na qual se diagnosticou estarem na
contramdo da concep¢do apresentada.

Andrade (2016) em sua tese de doutorado “Educagdo do campo [recurso
eletronico]: narrativas de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas”,
objetivou compreender e analisar, através das narrativas orais e escritas, os saberes-
fazeres das professoras alfabetizadoras no cotidiano das classes multisseriadas. As
principais contribuicdes do estudo dizem respeito as "li¢des" apreendidas dos saberes-
fazeres dessas professoras como possibilidade de sistematizacdo e producdo de um
conhecimento académico potente para a formulacdo e para o desenvolvimento de
politicas publicas condizentes com a realidade das escolas situadas em comunidades
rurais.

Lélis (2014) em sua pesquisa de doutorado que resultou na tese “As atuais
configuragdes do Estado e os processos de multirregulacdes das politicas de formacdo de
professores da Educagdo do Campo - Pedagogia do Campo/PRONERA”, problematiza

as consequéncias da parceria entre Estado e movimentos sociais para a dindmica social.
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Os resultados evidenciam que o PRONERA vem sendo constantemente reconfigurado,
especialmente no que tange a sua estrutura organizacional (nicleo de poder e decisdes).
Nesse processo, —captura as subjetividades dos sujeitos para acoplar os movimentos
sociais e sindicais as atuais determinacdes necessdrias a manuten¢do do controle
hegemonico da sociedade pelo sistema do capitalista.

Todas as pesquisas utilizam o Programa Escola da Terra como objeto de estudo,
analisando seus impactos na formacdo de professores e na educagdo do campo. Abordam
a especificidade da educacdo do campo, destacando a importancia de politicas publicas e
préticas pedagdgicas que considerem as particularidades desse contexto. O foco central
das pesquisas € a formacdo de professores que atuam ou se preparam para atuar na
educagdo do campo. A maioria das pesquisas utiliza metodologias qualitativas para
compreender a complexidade do fendmeno estudado.

Demonstram o papel do programa na formacgdo de professores e na melhoria da
qualidade da educacdo no campo. Apresentam os desafios enfrentados pela
implementagdo do programa e as possibilidades de melhoria. Os resultados das pesquisas
podem subsidiar a formulagdo de politicas publicas mais adequadas a realidade da
educagdo do campo. As pesquisas contribuem para a valorizacio da profissdo e para a
constru¢cdo de uma identidade profissional especifica.

Em continuidade a busca por trabalhos académicos que tém relacdo préxima com
a nossa tematica de pesquisa, procuramos por textos publicados em periddicos. Para isso
recorremos a plataforma da Scientific Electronic Library Online — Scielo, na qual
localizamos e selecionamos por meio do resumo as produgdes apresentadas na tabela a

seguir:

Tabela 3 — Periddicos sobre a Formac¢ao Docente e o Programa Escola da Terra no
contexto da Educacdo do Campo (2012-2022)

Autor Titulo Tipo Ano Periodico

GERKE, Janinha; Narrativas biograficas na Artico 2022 Revista Brasileira de
FOERSTE, Erineu; SOUZA, formacdo docente do g Educacio

Adriano Ramos de campo: memorias e

experiéncias do curso

Escola da Terra

Capixaba
MOLINA, Monica A produgdo do Artigo 2019 Revista Brasileira de
Castagna; ANTUNES- conhecimento na Educacao
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ROCHA, Maria Isabel; licenciatura em
MARTINS, Maria de Fitima Educag¢do do Campo:
Almeida. desafios e possibilidades

para o fortalecimento da
educacdo do campo
MOLINA, Mbnica Castagna.  Contribuigdes das Artigo 2017 Educacdo & Sociedade
licenciaturas em
educagdo do campo para
as politicas de formagao
de educadores
HAGE, Salomdo Antdnio Educagdo superior do Artigo 2016 Educacgdo em Revistas
Mufarrej; SILVA, Hellen do campo: desafios para a
Socorro de Aradjo; BRITO, consolidagdo da
Mircia Mariana Bittencourt  licenciatura em
educacdo do campo

Fonte: Scielo Brasil -Scientific Electronic Library Online, Biblioteca Digital desenvolvida em software
livre — Dominio Piblico.

Gerke e Forte (2022), no artigo intitulado “Narrativas biograficas na formacao
docente do campo: memorias e experiéncias do curso Escola da Terra Capixaba”, se
propdem a debater a Educacdo do Campo e a formagdo docente a partir das narrativas
biogréficas, na formacao de professoras-educadoras do campo por meio do curso Escola
da Terra Capixaba, ocorrido em sua segunda edi¢do nos anos 2017 e 2018, no Espirito
Santo. Os resultados evidenciaram que as narrativas biogréaficas das professoras-
educadoras do campo visibilizam os saberes e fazeres de suas experiéncias e fertilizam as
aprendizagens a partir das reflexdes e tensionamentos que provocam no sujeito narrador
e no coletivo da escuta. Para além disso, propulsionou outras racionalidades tedrico-
metodoldgicas no ambito da formacao continuada de professoras-educadoras do campo.

Molina, Antunes-Rocha e Martins (2019), no artigo intitulado “A produgdao do
conhecimento na licenciatura em Educacdo do Campo: desafios e possibilidades para o
fortalecimento da educag¢do do campo”, objetivaram discutir a produg¢do do conhecimento
no ambito das licenciaturas em Educagdo do Campo buscando compreender sua
contribuicao para ampliar e fortalecer os principios, conceitos e praticas articulados pelo
Movimento da Educacdo do Campo. Os resultados dos dados pesquisados indicam a
presenca de pesquisas desenvolvidas em todas as regides do pais, abordando tematicas
que tratam tanto das especificidades da formacdo docente ofertada por esses cursos aos
sujeitos camponeses, quanto de questdes relacionadas a formacao e pratica docente como
um todo.

Molina (2017) no artigo “Contribui¢des das licenciaturas em educac¢do do campo

para as politicas de formacdo de educadores” estuda a partir do projeto politico
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pedagogico original dos cursos de Licenciatura em Educagdao do Campo, as potenciais
contribuicdes para as politicas de formacdo de educadores vindos desses cursos.

Hage, Silva e Brito (2016) no artigo intitulado “Educag@o superior do campo:
desafios para a consolidacdo da licenciatura em educagdo do campo” propdem uma
reflexd@o acerca da educag@o superior em meio as lutas protagonizadas pelo Movimento
da Educacdao do Campo, a partir da trajetoria do Programa de Apoio as Licenciaturas em
Educagdo do Campo (Procampo) no Brasil e no Estado do Pard. A produgdo académica
teve como objetivo analisar as dificuldades, os desafios e as expectativas demandadas
pelos discentes para a consolidacao do curso em questao. Os resultados apontaram como
dificuldades: a precarizacdo da infraestrutura no desenvolvimento do curso e a pouca
aproximacao da universidade com os movimentos sociais; como desafios: a importancia
de os sujeitos compreenderem e assumirem as especificidades do curso e a auto-
organizacdo dos estudantes como requisito para sua consolidacdo; e como expectativas:
a necessidade de uma formacao diferenciada das praticas convencionais, com &énfase nas
experiéncias socioculturais, e o reconhecimento institucional e social do curso.

A compreensdo do estado do conhecimento acerca da temdtica de pesquisa, a
partir da combinagdo dos descritores “Educacdo do Campo”, “Formagao Docente” e
“Programa Escola da Terra”, possibilitaram-nos perceber que a década de 2010 foi um
periodo de producdo de conhecimento referente as questdes relacionadas a formacgdo
docente, e as politicas educacionais voltadas para a Educagdo do Campo. Em certa
medida, podemos inferir que tais producdes indicam avancos nessa drea de pesquisa, €
que os mesmos sao em decorréncia de um conjunto de politicas publicas voltadas para o
fortalecimento da Educacdo do Campo, que por sua vez foram tensionadas por
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil, que defendem a educagdo publica
e de qualidade para todos.

Se por um lado as produgdes académicas mostram que as pesquisas em Educacao
do Campo tém caminhado no sentido de demonstrar e contribuir para o seu
fortalecimento. Por outro, evidenciam que muitos desafios ainda precisam ser superados,
como problemas de infraestrutura, formacgdo especifica e qualificada dos profissionais,
transporte escolar, dificuldade de aprendizagem entre outras questdes. A sintese sobre os
trabalhos encontrados ajuda a evidenciar que durante governo Bolsonaro (2019-2022)
houve um retrocesso nas politicas publicas educacionais de um modo geral,
especialmente daquelas voltadas para a Educagdao do Campo. Mais adiante pontuaremos

melhor essa questao.
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Quando verificamos as produgdes académicas que tratam especificamente do
Programa Escola da Terra constatamos que ainda s@o poucos os trabalhos que tratam do
assunto. O levantamento realizado mostrou um total de trés dissertacdes de mestrado,
uma tese de doutorado e um artigo publicado em peridédico que tratam especificamente
ao Programa Escola da Terra, que é uma politica puiblica direcionada a formacio
continuada dos docentes que atuam junto aos alunos do campo. Ndo encontramos
trabalhos académicos que tratassem da formacgdo continuada de docentes do Triangulo
Mineiro por meio do Programa Escola da Terra.

Conforme exposto, cabe destacar que o quantitativo de pesquisas realizadas na
ultima década (2012-2022), acerca da Educag¢do do Campo, da Formacao Docente, e do
Programa Escola da Terra, apesar de importantes e imprescindiveis, ainda sdo bastante
incipientes para a superacdo dos desafios que a Educacdo do Campo apresenta. Desse

modo, assim como Minayo (2009, p. 16), entendemos que a pesquisa:

(...) é atividade bésica da ciéncia na sua indagacdo e construcdo da
realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma prética tedrica,
a pesquisa vincula pensamento e acdo. Ou seja, nada pode ser
intelectualmente um problema se ndo tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida prdtica (Grifos da autora).

Ainda cumpre pontuar que o levantamento realizado nos possibilitou confirmar a
hipdtese acerca do ineditismo da pesquisa que estamos propondo, pois nio hé trabalhos
publicados que tratem da formacdo continuada de professores que atuam em escolas
situadas na zona rural, na regido do Tridngulo Mineiro, sobretudo por meio do Programa

Escola da Terra.

1.4. O percurso metodolégico e os instrumentos de pesquisa

Antecedendo o tratamento da trilha metodolégica adotada, consideramos
pertinente trazer uma discussdo acerca dos pressupostos tedrico-metodologicos que
conduziram nossa pratica durante esse percurso investigativo. Como pesquisadores, nds
entendemos a importancia dos pressupostos tedrico-metodoldgicos na conducio desta
pesquisa, pois eles subsidiaram a constru¢do e a andlise da nossa proposta de estudo,
permitindo-nos relacionar de forma clara as informacdes coletadas e as teorias e conceitos

existentes na area de estudo.
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Sendo assim, entendemos que o processo de defini¢ao do itinerdrio metodolégico
visando a produgdo e a sistematizacdo do conhecimento cientifico € um passo muito
importante para atingirmos os objetivos desta proposta de pesquisa. Trata-se do caminho
que serd percorrido pelo pensamento, bem como da prética que serd exercida para a
abordagem da realidade. = Assim, para que esse passo seja seguro € exitoso, nds
pesquisadores precisamos assumir um compromisso preliminar com a busca pela verdade
acerca do que pretendemos pesquisar. Para Derrida (2003) a questio da verdade e da luz
sempre esteve ligada a questdo do homem e sua busca pelo conhecimento, pelo saber e
pela descoberta.

A construgdo do conhecimento cientifico é uma necessidade essencialmente
humana para explicar e conhecer a realidade. Desse modo, é por meio da ciéncia que a
sociedade ocidental moderna conhece e constréi a realidade. De acordo com Minayo
(2009) a cientificidade surge tradicionalmente no contexto das ci€ncias da natureza
denominada de pesquisa quantitativa. Conforme Creswell (2007), essa abordagem
cientifica busca coletar e analisar dados numéricos para obter resultados objetivos,
todavia a pesquisa quantitativa nao satisfaz as necessidades investigativas no campo das
ciéncias sociais.

A pesquisa em ciéncias naturais segue modelos e padrdes uniformes de
cientificidade. Tais modelos rigidos e precisos de pesquisa, tipicos das ciéncias naturais,
acabam dificultando a pesquisa em ci€ncias sociais, pois ndo conseguem lidar com sua
totalidade e complexidade. De acordo com Minayo (2009, p.14), esses modelos sdo
"incapazes de abranger toda a vida social". Desse modo, a pesquisa qualitativa trata-se de
uma atividade cientifica que, por meio da formulacdo de uma hipdtese ou problema,
almeja compreender a realidade que transcende o dominio do pensamento para ingressar
em uma esfera de acdo que envolve investigacdo, reflexdo, andlise e ampliacdo do
conhecimento.

Sendo assim, a pesquisa em ciéncias sociais se fundamenta na ideia de que cada
sociedade € singular e unica, constituindo-se em um espaco especifico e organizando-se
de forma particular. Os apontamentos de Trivifios (1987), indicam que a pesquisa social
requer uma interpretacdo ampla e profunda, que ultrapasse a mera observacio do objeto
em si. Isso significa que o pesquisador deve levar em conta as diversas dimensdes do
fendmeno social estudado, bem como as relacdes e interacdes que se estabelecem entre

elas. Além disso, o pesquisador deve estar atento as diferentes perspectivas tedricas e
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metodoldgicas que permeiam o campo das ciéncias sociais, a fim de ampliar sua
compreensdo do objeto de estudo.

Face ao exposto e tendo em vista a questdo de pesquisa que nos propomos
responder que ¢ “Pensando em um conjunto de politicas publicas educacionais voltadas
para a formacao de professores que atuam em escolas localizadas no meio rural, como os
docentes egressos do I Curso de Aperfeicoamento em Educa¢do do Campo do Programa
Escola da Terra — UFU (2018-2019) refletem e avaliam a prépria pratica docente a partir
dos estudos, conhecimentos e experiéncias desenvolvidos durante o Curso?”, assumimos
a pesquisa qualitativa como opc¢ao metodoldgica mais apropriada, pois acreditamos que
podemos obter informagdes ricas e detalhadas sobre as experiéncias e perspectivas dos
docentes, o que nos permitird entender melhor suas motivagdes, atitudes, crengas, praticas
de ensino-aprendizagem e comportamentos.

Os postulados de Flick (2004) evidenciam que a pesquisa qualitativa permite
apropriar métodos e teorias, considera a perspectiva dos participantes e sua subjetividade,
bem como a reflexividade do pesquisador e da pesquisa, e a variedade de abordagens dos
dados levantados. Isso nos possibilita uma andlise mais rica, socialmente fidedigna,
profunda e contextualizada do nosso objeto de estudo.

No intento de compreender — como os docentes egressos do I Curso de
Aperfeicoamento em Educacdo do Campo do Programa Escola da Terra — UFU (2018-
2019) refletem e avaliam a propria pratica docente a partir dos estudos, conhecimentos e
experiéncias desenvolvidos durante o Curso — constatamos a necessidade inicial de
identificar e conhecer de forma mais detalhada os egressos do Curso a partir do
levantamento de informagdes importantes como nome, formacgdo académica, escola de
atuacgdo, tempo de atuag@o na docéncia, avaliacdo que faz do I Curso de Aperfeicoamento
em Educacdo do Campo e aspectos relacionados a pratica docente.

Nesse sentido, amparados em Gil (2008) adotamos como estratégia metodolégica
a aplicacdo de questiondrios, pela possibilidade de atingirmos um grande ndmero de
professores pesquisados, e alcancarmos alguns objetivos de pesquisa por meio de
perguntas direcionadas. A partir desse fundamento e objetivando conhecer melhor esses
profissionais, elaboramos um questionario (apéndice A) contendo dez questdes fechadas,

direcionado aos egressos do I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo do
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Programa Escola da Terra-UFU. Realizamos o por meio da Plataforma Google Forms’ e
enviamos para o e-mail dos egressos do Curso em questdo. A lista contendo 0os nomes e
os enderecos eletronicos dos concluintes do Curso foi obtida junto a coordenacdo do
Curso mediante requerimento.

Nessa etapa, realizamos o envio de um total de noventa e sete questiondrios por
e-mail, da qual obtivemos um total de dezessete questiondrios respondidos, o que
corresponde 18% do total de questiondrios enviados. Considerando nosso intento
investigativo essa amostragem se mostrou razodvel e suficiente. Assim, os dados obtidos
com a aplicac@o dos questiondrios nos permitiram realizar um mapeamento dos docentes
egressos do Curso em questdo na regido do Tridngulo Mineiro, ajudando-nos a distinguir
os docentes que ministravam aulas em escolas situadas na drea urbana e os docentes que
ministravam aulas em escolas situadas na drea rural. Essa distingdo foi fator
preponderante para que pudéssemos prosseguir com o trabalho de pesquisa, mais
especificamente para a fase de entrevistas.

Levando em conta a inten¢do de, compreender as contribuicdes do I Curso de
Aperfeicoamento em Educacdo do Campo do Programa Escola da Terra — UFU (2018-
2019), a partir da percep¢ao dos docentes egressos, que atuam em escolas da zona rural
na regido do Tridngulo Mineiro, decidimos utilizar a entrevista com roteiro
semiestruturado como abordagem metodoldgica para acessar as experiéncias, os saberes,
as praticas de ensino-aprendizagem, as motivacdes, os desafios, os comportamentos
desses docentes. Segundo Gil (2008), a entrevista consiste em uma conversa entre o
pesquisador e o entrevistado, com o objetivo de obter informagdes relevantes e
significativas acerca do tema de pesquisa. Através da entrevista, € possivel conhecer as
percepgoes, crengas, valores e experiéncias do entrevistado, bem como compreender
como ele percebe e interpreta determinada situagdo ou fendmeno.

Segundo Flick (2004), a entrevista € uma técnica que permite ao pesquisador
estabelecer um didlogo direto com o entrevistado, possibilitando a obtencdo de
informacdes ricas e detalhadas acerca do tema de pesquisa. Destaca ainda que uma das
principais vantagens da entrevista como técnica de pesquisa, € a possibilidade de se obter

informacdes em profundidade sobre o objeto de estudo. Isso ocorre porque a entrevista

5 O Google Forms € um servigo gratuito para criar formuldrios online. Nele, o usudrio pode produzir
pesquisas de multipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliacdes em escala numérica, entre
outras op¢des. A ferramenta € ideal para quem precisa solicitar feedback sobre algo, organizar inscri¢des
para eventos, convites ou pedir avaliagdes.


http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-forms.html
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permite ao pesquisador explorar as percepcoes, opinides e experiéncias dos entrevistados
de forma mais aprofundada do que em outros métodos de pesquisa.

Considerando a poténcia dessa técnica de pesquisa, elaboramos um roteiro de
entrevista com dois blocos de perguntas: o primeiro bloco tratou da “Formagao e atuagao
profissional; ja as perguntas do segundo bloco foram focadas nas “Praticas de ensino-
aprendizagem”. Os dois blocos perfizeram um total de dezenove perguntas.

A selecdo dos professores entrevistados ocorreu por meio da andlise dos
questiondrios respondidos na primeira etapa, e de acordo com os seguintes critérios pré-
definidos:

v" Ser concluinte do I Curso de Aperfeicoamento em Educagio do Campo -
Programa Escola da Terra-UFU (2018-2019);

v' Estar em exercicio no magistério em escola situada na zona rural;

v" Ter mais de 21 anos;

v' Aceitar participar da pesquisa.

Com base nesses critérios selecionamos um total de cinco professores para
participarem dessa fase da pesquisa. O convite para participacdo da fase de entrevista foi
realizado por e-mail, e todos os participantes selecionados aceitaram conceder a
entrevista. Em decorréncia da pandemia causada pelo novo Coronavirus (SARS-CoV-2)°
que teve inicio no ano de 2020, e se manteve presente durante o ano de 2022, as
entrevistas foram realizadas no segundo semestre do ano de 2022, de forma remota em
funcdo do distanciamento social. Em funcdo das limita¢des de conectividade, até mesmo
porque alguns entrevistados residiam no campo, a plataforma digital utilizada foi o
aplicativo de mensagens instantaneas whatsapp. As entrevistas foram realizadas a partir
de hordrio previamente combinado entre entrevistadora e entrevistado, e tiveram um
tempo médio de duracdo de sessenta minutos.

O processo de submissio da proposta de pesquisa ao Comité de Etica da
Universidade Federal de Uberlandia, teve inicio no més de janeiro do ano de 2022, com
o identificador CAAE n° 56053022.5.0000.5152, e encerrou em vinte de marco de 2022,

com a aprovagdo do protocolo de pesquisa pelo CEP/UFU, por meio do Parecer n°

6 De acordo com a Organiza¢io Pan-Americana da Satide (OPS), o novo Coronavirus SARS-Cov-2 foi
responsdvel por causar a doenga COVID-19. Em 30 de janeiro de 2020, devido ao surto do novo
Coronavirus, a Organizacio Mundial da Satide (OMS) declarou Emergéncia de Saide Publica de
Importancia Internacional. Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma
pandemia. Segundo dados da OMS, até 21 de janeiro de 2024, a COVID-19 ceifou um total de 774.395.593
vidas em todo mundo.
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5.310.103, em decorréncia do atendimento as Resolu¢des CNS n°® 466/12 e n° 510/16 e
suas complementares. Ao final deste Relatdrio, anexamos o Parecer Consubstanciado do
CEP.

O I Curso de Aperfeicoamento em Educa¢do do Campo do Programa Escola da
Terra — UFU atendeu professores atuantes em escolas localizadas no meio rural de
diversas localidades do municipio de Uberlandia e da regido do Tridngulo Mineiro,
tivemos como participantes dessa pesquisa um professor do municipio de Uberlandia,
duas professoras do municipio de Santa Vitéria, um professor do municipio de Monte
Alegre e uma professora do municipio do Prata. Em fun¢do dos diferentes locais de
atuacdo, e de vida desses egressos, optamos pelo uso da denominacao Tridngulo Mineiro
para nos referirmos a area de abrangéncia do Curso.

Para realizacdo das entrevistas recorreremos a Historia Oral, como abordagem
metodoldgica. A Histéria Oral tem sua génese na valorizacdo das fontes orais € na voz
dos excluidos, sendo uma forma de aproximar, a partir das narrativas orais e escritas, 0s
acontecimentos histéricos e o impacto desses na vida das pessoas. Para Santos (2001)
uma das finalidades da Historia Oral, como método de pesquisa, € investigar problemas
e questdes que requerem uma abordagem histdrico-sociolégica. Nesse sentido, €
fundamental que as colaboradoras assumam o protagonismo e a autoria necessdria para
apresentar suas trajetérias de vida e de profissdo que condicionam os movimentos de
constru¢do identitaria dos professores que atuam no campo.

A Histéria Oral, conforme propde Meihy (2002), busca evocar da memoria
situagdes vividas por meio de narrativas, considerando os siléncios, os esquecimentos, a
linguagem ndo-verbal e as reiteracdes que irdo compor os dados de andlise.
Fundamentados no autor utilizamos um roteiro semiestruturado, sendo dividido em trés
etapas: pré-entrevista, entrevista (propriamente dita) e pds-entrevista, conforme
apregoado por Meihy (2002).

De um modo geral, a pré-entrevista consiste na aproximagcdo com OS
colaboradores e seu contexto, momento em que serdo informados sobre os propdsitos da
investigacdo desde o inicio do projeto e poderdo optar por aderir, ou ndo, a pesquisa.
Mediante a satisfacdo dos critérios estabelecidos, op¢do por participar da entrevista, e
cumprimento dos tramites formais e legais, procederemos as entrevistas propriamente

distas com base em roteiro semiestruturado.
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Em seguida procedemos com a pds-entrevista, momento em que organizamos e
tratamos as entrevistas. Para Meihy (2002) o tratamento das entrevistas compreende trés
etapas distintas, sendo: transcri¢do, textualizacdo e transcriagao.

Na transcrigdo, realizamos a passagem inicial do texto oral ao texto escrito. E um
processo rigoroso, pois € a partir dessa fase que se constrdi e se analisa as historias de
vida, principalmente por sua natureza reiterativa. Na etapa de textualizacdo, primamos
para a organizacdo da narrativa, de modo a contemplar uma compreensdo encadeada da
fala do participante. E nessa etapa também que se busca conformar o texto transcrito as
regras gramaticais vigentes e de suprimir expressdes repetitivas, sem valor analitico,
tipicas do discurso oral. J4 na fase de transcriacdo, incorpora-se elementos percebidos
pela pesquisadora que vao além da narrativa. Nesse sentido, procuramos recriar o
contexto da entrevista no documento escrito.

Todo o processo depois de finalizado foi encaminhado para apreciacdo da
participante. H4, assim, colaboracdo significativa da pesquisadora e da participante da
entrevista no texto, que € sempre refeito a partir de sugestdes, alteracdes e acertos
combinados entre ambas nos momentos de conferéncia da narrativa textualizada.

Para além dos elementos metodolégicos apresentados até aqui, € visando uma
compreensdo mais abrangente acerca do contexto pedagdgico, politico e legal, na qual se
insere o I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo - Programa Escola da
Terra-UFU, adotamos como estratégia metodoldgica a pesquisa documental. Segundo

Ludke e André (1986, p.39):

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem
ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaracdes do
pesquisador. Representa, ainda uma fonte “natural” de informagao. Nao
sao apenas uma fonte de informacgao contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo
contexto.

Amparados nessa vertente metodoldgica, tomamos como objeto de andlise os
seguintes documentos: o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), o Relatério Final de Curso,
as leis e as Resolugdes que se relacionam direta e indiretamente com objeto de pesquisa
estudado.

A tabela a seguir apresenta uma sintese do percurso metodoldgico:
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Tabela 4 - Sintese da perspectiva metodoldgica da pesquisa

Tipo/Técnica Instrumentos Sujeitos/Material
da Pesquisa metodolégicos
Pesquisa Levantamento Livros, periddicos, dissertacdes, teses
exploratdria bibliografico e Estado do
Conhecimento
Analise Leis e Diretrizes e Projeto Instituicdes, 6rgdos governamentais
documental Politico Pedagdgico do
Curso
Histéria Oral Producdo de narrativas Professores

As técnicas de pesquisa apresentadas foram fundamentais para o desenvolvimento
da tese. Na continuacdo dessa secdo, apresentamos as participantes da pesquisa que

concederam as entrevistas.

1.5. Os participantes da pesquisa

Como afirmamos anteriormente, a primeira etapa do trabalho foi constituida a
partir da aplicacdo de questiondrios. Foram considerados como participantes da pesquisa
os professores que concluiram o I Curso de Aperfeicoamento em Educagdo do Campo -
Programa Escola da Terra-UFU. J4 na segunda etapa, foram estabelecidos critérios
especificos, registrados no topico anterior, e selecionados os professores para fase de
entrevista. Visando contextualizar o cendrio de pesquisa, bem como conhecer melhor os

participantes, apresentamos na sequéncia a tabela contendo dados preliminares acerca dos

entrevistados:
Tabela 5 — Dados Preliminares dos docentes entrevistados
N°de Pseudd Municipio Sexo Formacio Ano de Tempo Nivel de
Entrev  -nimo de realizacao de escolaridad
istadas Atuacio do curso  atuacdo e em que
(0s) no atua
Magistér
io

1 Maria Prata - MG Fem. Licenciaturaem  2018/2019 06 anos Ensino

Laura Biologia e Fundamenta

Geografia - 1
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UNITRI
2 Mariza  Santa Fem. Licenciaturaem  2018/2019 05 anos Ensino
Vitéria - Educacao do Fundamenta
MG Campo — 1

Ciéncias Sociais
e Humanidades

- UFMG
3 Laura Santa Fem.  Pedagogia 2018/2019 06 anos Ensino
Vitéria - UEMG Fundamenta
MG 1
4 Tadeu Monte Masc. Histéria e 2018/2019 15 anos Ensino
Alegre de Geografia — Fundamenta
Minas - Faculdade 1 e Ensino
MG Catdlica de Médio
Uberlandia
5 Sévio Uberlandia Masc. Educacao 2018/2019 32 anos Ensino
Artistica — UFU Fundamenta

1

Na sequéncia apresentamos uma descricdo dos professores que aceitaram
participar da fase de entrevistas. As entrevistas foram realizadas no segundo semestre do
ano de 2022, de forma remota em funcdo do distanciamento social da pandemia causada
pelo novo Coronavirus (SARS-CoV-2), que teve inicio no ano de 2020, e se manteve
presente nos anos de 2021 e 2022. A plataforma digital utilizada foi o aplicativo de
mensagens whatsapp.

Ressaltamos ainda que em observancia ao compromisso assumido com o Comité
de Etica em Pesquisa (CEP), referente 2 protecio de dados pessoais por sigilo, utilizamos
pseuddnimos para nos referirmos aos docentes entrevistados.

A primeira docente entrevistada chama-se Maria Laura, possui formagao inicial
em biologia pela Universidade do Triangulo (UNITRI) e uma segunda graduacdo em
geografia na modalidade a distancia. Atua como docente desde o ano de 2016. Do ano de
2017 aos dias atuais trabalha como professora de geografia dos anos finais do Ensino
Fundamental, na Escola Municipal Mariana Clara de Gouveia situada no distrito de
Jardinésia, zona rural do municipio do Prata — MG.

A segunda docente entrevistada chama-se Mariza, possui licenciatura em
Educacao do Campo na area de ciéncias sociais € humanidades pela Universidade Federal
de Minas Gerias (UFMG). Mariza iniciou a carreira na educagdo no ano de 2017, como
vice-diretora escolar, atuando na Escola Municipal Nossa Senhora das Gragas, situada no
Assentamento Paulo Freire, municipio de Santa Vitéria — MG, comunidade da qual faz
parte desde o ano de 1999. Nos anos seguintes atuou como professora de geografia nos
anos finais do Ensino Fundamental, e atualmente estd como vice-diretora na mesma

escola. Mariza faz parte do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).
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A terceira professora que entrevistamos chama-se Laura, é formada em pedagogia
pela Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG). Atualmente Laura esta na dire¢do
da Escola Municipal Nossa Senhora das Gracas, situada no Assentamento Paulo Freire,
municipio de Santa Vitéria— MG. Atuando também como professora eventual na mesma
escola.

O quarto docente entrevistado chama-se Tadeu, é graduado em histdria e geografia
pela Faculdade Catélica de Uberlandia. Exerce a docéncia desde o ano de 2007, e
atualmente ministra aulas de histéria e sociologia na Escola Estadual Eufrausina da Costa
Aradjo que fica na drea urbana de Monte Alegre de Minas. Atua também na Escola
Municipal José Cabral Vieira que fica localizado no Povoado dos Garcias, que é um
distrito do municipio de Monte Alegre.

O quinto e ultimo docente entrevistado chama-se Savio, e concluiu a graduacao
em educacdo artistica com habilitacdo em artes plasticas no ano 1988. Possui mestrado
profissional em artes, pela UFU. E no momento da entrevista estava cursando doutorado
em Educacdo pela Universidade de Uberaba (UNIUBE) com conclusdo prevista para o
ano de 2023. Savio iniciou a carreira no magistério como professor de artes no ano de
1990, e no ano de 1992 ingressou em um segundo cargo como professor de geografia.
Sendo assim, no periodo da manha atua na Escola Municipal Sebastido Rangel como
professor de geografia, e no periodo da tarde atua como professor de artes com aulas na
Escola Municipal Sobradinho e na Escola Municipal Emilio Ribas na Floresta do Lobo.
As escolas em que Savio atua sdo todas situadas na zona rural do municipio de

Uberlandia.

1.6. A organizacio da tese

A tese foi organizada em quatro se¢des, em conformidade com os objetivos
especificos propostos pela investigacdo. A primeira secdo € a Introdugdo, ja apresentada,
que registrou aspectos da histoéria da pesquisadora, a delimitacdo da temética, producdes
que dialogam com o tema da pesquisa, a perspectiva metodoldégica, os participantes da
pesquisa e a organizacao da tese.

A sec¢do dois, intitulada ‘Um olhar historico sobre a Educagdo do Campo no
Brasil’ teve como objetivo compreender e analisar o processo historico da Educacao do
Campo no Brasil, evidenciando possiveis avancos e retrocessos. Previamente a essa

discussao, foi necessario adentrar a questdo da educacgao rural brasileira. A se¢do dois estd
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organizada em quatro tépicos que tratam acerca das concepcdes de educacao, do processo
histérico de constituicdo da educagdo rural no Brasil, das organizacdes educativas no
campo e da trajetéria da Educacdo do Campo no Brasil.

A secdo trés, tem como titulo ‘O Programa Escola da Terra - UFU e a Educacio
do Campo’, cujo objetivo consiste em apresentar e contextualizar o I Curso de
Aperfeicoamento em Educacdo do Campo, ministrado pela Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia no ano de 2018-2019. Sendo assim, os dados
levantados nessa secdo foram organizados em cinco topicos intitulados da seguinte forma:
contextualizando a proposta do Curso, como o Curso foi desenvolvido, os participantes,
organizagdo curricular e processo avaliativo.

A secdo quatro intitulada ‘O que dizem os egressos sobre as contribui¢cdes do
Programa Escola da Terra na formagdo, nos saberes e nas praticas educativas’, tem como
objetivo analisar por meio de questiondrios e entrevistas como os professores de escolas
localizadas no meio rural, egressos do I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do
Campo-Programa Escola da Terra-UFU, refletem e avaliam a prépria pratica docente.
Assim, a secao quatro estd organizada em quatro topicos: os desafios da formacao inicial
de professores; a importincia dos saberes docentes na acdo formativa e educativa; a
formacdo continuada de professores; o que dizem as narrativas dos participantes. No
ultimo tépico dedicamo-nos a analisar as narrativas dos docentes com enfoque nas
seguintes categorias de analise: avaliacdo geral do Curso; avaliagdo das praticas
pedagdgicas antes e a partir do Curso, planejamento das aulas e produgdo de atividades
especificas.

Concluindo, findamos com as Consideracdes Finais que objetivam apresentar um
levantamento dos pontos importantes que foram identificados a partir do trabalho de

pesquisa e da andlise de dados.
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2 UM OLHAR HISTORICO SOBRE A EDUCACAO DO CAMPO NO
BRASIL

Por onde passei, plantei a cerca farpada, plantei a queimada.

Por onde passei, plantei a morte matada.

Por onde passei, matei a tribo calada, a roca suada, a terra esperada...
Por onde passei, tendo tudo em lei, eu plantei o nada.

Pedro Casalddliga (Confissdo do Latifiindio)

Recorremos como epigrafe para abrir essa secdo o poema do Bispo Pedro
Casaldaliga, “Confissdo do Latifindio”, por entendermos que revela a gravidade da
questdo agriria no pais. Compreendemos que uma educacdo escolar critica e
emancipatdria pode contribuir para amenizar os problemas referentes a questao da terra.
Nesse sentido, o objetivo dessa secdo consiste em compreender e analisar 0 processo
histérico da Educacdo do Campo no Brasil, evidenciando possiveis avangos e retrocessos

Compreender a educagdo rural e a Educacdo do Campo no Brasil perpassa pelo
entendimento prévio do que € educagdo, sua importancia, seus principios, seus objetivos
e suas finalidades. Esse entendimento pode acontecer tanto no campo legal por meio das
legislacdes que tratam e regulamentam este tema, quanto no campo conceitual a partir das
pesquisas e estudos realizados pelos estudiosos do assunto nas diversas dreas do
conhecimento. Trataremos neste topico dessas duas vertentes e posteriormente
adentraremos na questao da educacao rural no Brasil. Esse predmbulo inicial serd nosso
ponto de partida para chegarmos a discussao sobre o histérico da Educa¢do do Campo no

Brasil.

2.1 Concepcoes de educacio

No campo legal, a Constituicdo Federal de 1988, também conhecida como
Constituicio Cidada, trouxe avangos importantissimos na drea da educagdo,
consolidando-a como um direito fundamental e estabelecendo diretrizes para a sua
implementagdo. O artigo sexto desse documento legal traz a educacdo como um direito
fundamental, e o artigo 205 a considera “direito de todos e dever do Estado e da familia,

serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao
para o trabalho”.

Reconhecer a educagcdo como um direito publico e subjetivo de todos, implica em
compreendé-la ndo como um “privilégio” para poucos, mas sim pensar na defesa da
universalizacio da escola publica gratuita e de qualidade no Brasil. Isso nos leva a assumir
o entendimento de que faltando esse atendimento, o cidaddo pode exigir o acesso a
educacgdo, por meio de ferramentas juridicas e processuais, para que seja respeitado seu
direito protegido. A Constituicdo assegura a sociedade civil como espago consciente de
poder e de controle democratico do préprio Estado, a fim de que nenhum cidadao fique
sem o beneficio da educacgao escolar.

A Constituicdo Cidada estabelece como um dos principios da educagdo, a
igualdade de condi¢Oes para o acesso e permanéncia na escola, a fim de que todos possam
usufruir do direito a educacao em condi¢des de igualdade, ou seja, em uma perspectiva
democratica todos devem ter acesso a mesma qualidade de ensino. Para isso, prevé a
adocdo de politicas publicas que garantam a inclusdo educacional de pessoas com
deficiéncia, com necessidades especiais e em situacao de vulnerabilidade social.

Mesmo com esses, entre outros avancos no campo legal, ainda hd muitos desafios
a serem superados no campo pratico. Um dos principais problemas a ser superado € a
desigualdade na oferta e na qualidade do ensino, especialmente nas regides mais pobres
e periféricas do pais. Concordamos com Candau (2012) ao chamar a atengdo sobre a
polissemia do termo ‘“qualidade”. Para alguns, o termo qualidade tem como objetivo
formar sujeitos empreendedores e consumidores. Outra perspectiva entende a qualidade
da educacdo como uma volta a concepgdes tradicionais da educacdo (contetdos
concebidos como universais, disciplina e autoridade do educador). Entendemos o
conceito de qualidade de ensino aquele que reconheca a multiculturalidade presente no
espaco escolar, e que promova uma interculturalidade possibilitando a todas e todos os
estudantes uma educacdo transgressora, que permita ir além, que contribua para uma
formacao critica de sujeitos que possam transformar a realidade.

Outro grande desafio € garantir o acesso, a permanéncia € o sucesso escolar de
grupos historicamente excluidos da educacdo, como os povos indigenas, as comunidades
quilombolas, ribeirinhos, caigaras, enfim todos os povos do campo e os alunos com
deficiéncia.

Em funcdo desses desafios temos um sistema educacional excludente a servico da

reproducdo da desigualdade econdmica e social, que impossibilita o acesso a melhores
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oportunidades de trabalho e renda, e inviabiliza a justi¢a social. Um estudo realizado pela
Fundacgdo Getulio Vargas (Feij6, 2022) aponta que a escolaridade € o principal fator que
influencia o acesso a empregos formais e com saldrios mais elevados no Brasil.

Outro arcabougo legal, e ndo menos importante, que rege a educagdo e estabelece
as diretrizes para a organizagao e o funcionamento do sistema educacional é a Lei n®9.394
de 1996, denominada Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional — LDB. No art. 2°

do titulo II que trata dos principios e fins da educacdo nacional estd expresso:

A educacido, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacio para o trabalho (Brasil, 1996).

7z

Esse artigo estabelece que a educacdo é um direito de todos, € reforcada a
importancia de garantir que todas as criangas, jovens e adultos tenham acesso a educagao,
independentemente de sua origem social, geogréfica, idade, raga, género, orientagdo
sexual ou qualquer outra caracteristica. Outro ponto crucial deste dispositivo legal € o
reconhecimento de que a educacdo € um dever da familia e do Estado. Isso denota que
tanto a atuacdo dos pais e dos responsaveis pelos estudantes, quanto as politicas publicas
e os investimentos por parte do Estado sdo indissocidveis e fundamentais para garantir
uma educacao de qualidade para todos.

E mister observar que hd um intersticio de oito anos entre a promulgacio da
Constitui¢do Federal de 1988 e da LDB de 1996, e que tanto o texto constitucional, quanto
a LDB, convergem ao expressar que a educagdo se trata de um direito de todos, no
entanto, a0 mencionarem os responsdveis pelo dever de assegurar tal direito, é possivel
notar que na LDB ha uma inversdao na ordem dos termos: “Estado” e “familia” que
aparecem no texto Constitucional. Essa inversao € questionada por Saviani (2019) — que
retoma o episddio da tramitacdo do projeto de LDB, posteriormente aprovada em 1961
— e pontua a polémica instaurada a época, entre os defensores da escola publica e da
escola particular. Na ocasido, a Igreja Catélica entra em cena, ao lado dos interesses
privados, e defende o protagonismo da familia em matéria educacional, posicionando o
Estado subsidiariamente.

O autor aponta ainda o posicionamento dos tedricos do neoliberalismo
“coincidéncia ou ndo, o fato ¢ que o grande mentor, ao lado de Hayek, do neoliberalismo,

Milton Friedman, também defende explicitamente a precedéncia da familia sobre o
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Estado em matéria de educagdo.” (Saviani, 2019, p.352). Assim, essa diferenca que pode
passar despercebida entre os dois textos legais, sinaliza as dimensdes do embate politico
e ideoldgico envolvidos na relacdo Estado-familia-escola, evidenciando os interesses
neoliberais de atuacao minima do Estado, e responsabilizacdo individual do cidadao pelas
préprias mazelas e obstaculos.

Outro importante instrumento juridico, que tem entre seus objetivos a garantia do
direito a educacgdo, é a Lei n° 8.069, de treze de julho 1990, denominada Estatuto da
Crianga e do adolescente, doravante ECA, que expressa em seu Art.53: “A crianga € o
adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho (...)”. Publicado
posteriormente a CF e a LDB, o ECA ganha relevancia e importancia em ambito
educacional, pois tem como proposta um conjunto de garantias e diretrizes que
contribuem para a criacdo das condi¢Oes essenciais, para que o direito a educacdo seja
assegurado e mantido, visto que vislumbra em seu horizonte a educacdo inclusiva,
integral e de qualidade.

Como resultado do ECA, ainda no ano de 1990, foram criados os Conselhos
Tutelares, que sdo 6rgdaos municipais destinados a garantir o cumprimento dos direitos da
crianca e do adolescente. Nesse sentido, os Conselhos Tutelares desempenham um papel
muito importante, no intuito de ajudar a subsidiar as condi¢des concretas e objetivas para
a garantia do direito a educacao de criangas e adolescentes.

Desse modo, quando consideramos o que trazem os documentos legais acerca da
educagdo e observamos os desafios que se apresentam, constatamos que 0 nosso sistema
educacional ainda é bastante excludente, e em grande medida ineficiente, pois ndo
consegue atender de forma plena — oferecendo acesso, permanéncia e sucesso escolar —
aqueles que dele dependem. Isso acaba inviabilizando que os sujeitos de transformem de
forma positiva sua propria realidade, e consequentemente a realidade do préprio pais.

Chaui (2021) em um estudo intitulado “Democracia e a educacdo como direito”,
apresenta por meio da exposicao dos resultados de uma pesquisa realizada em 2018, o
entendimento da populacdo brasileira acerca dos direitos do cidaddo, e quais sdo os
direitos considerados por ela como os mais fundamentais. Os resultados revelaram que
apenas 11% dos entrevistados consideram a educa¢do como um direito do cidaddo, sendo
que desse percentual apenas 5% consideram que o direito a educacgdo deve ser assegurado

pelo Estado por meio da escola publica gratuita.
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Esses dados sdo bastante preocupantes, pois ao nao reconhecer, ou desconhecer a
educagdo como um direito, o cidaddo deixa de cumprir o seu papel de tensionar o Estado
por uma educacdo inclusiva, de qualidade e universalizada. Apesar dessa constatacdao
estarrecedora, nessa mesma pesquisa, 60% dos entrevistados consideraram a instrugao,
juntamente com o emprego, como uma de suas principais aspiragdes, sendo que ao cruzar
os dados dessa pesquisa com outras duas outras pesquisas apresentadas, ficou constatado
que o desejo de instrugdo € forte, pois vem atrelado a possibilidade de um futuro melhor.
Ou seja, a populacdo entende que a educagdo de qualidade € primordial para a melhoria
da prépria qualidade de vida, por outro lado nao a percebe como um direito que deve ser
assegurado pelo Estado. Face ao exposto concordamos com Gadotti (2000) ao afirmar
que,

Neste comego de um novo milénio, a educagio apresenta-se numa dupla
encruzilhada: de um lado, o desempenho do sistema escolar ndo tem
dado conta da universalizacdo da educacdo bdsica de qualidade; de
outro, as novas matrizes tedricas ndo apresentam ainda a consisténcia
global necessdria para indicar caminhos realmente seguros numa época
de profundas e rdpidas transformacdes (Gadotti, 2000, p. 6).

Para além disso, cabe ainda o exercicio de reflexdo sobre o que vem a ser essa
educagdo a qual tanto falamos, aspiramos, idealizamos e objetivamos, cuja qualidade é
mensurada quantitativamente por meio de avaliacdes internas e externas. Desse modo,
surgem alguns questionamentos como: O que € educag¢do? Qual a importincia da
educacgdo para o desenvolvimento de cada sujeito e do proprio pais? A quais interesses a
educacgdo tem servido? Esses interesses sdo realmente legitimos?

A semiologia da palavra educacgdo € bastante rica e complexa, e ao longo do tempo
foi ganhando diferentes conotacdes e significados, que variam de acordo com o contexto
histdrico, social, politico e cultural. De acordo com Romanelli (1959) a palavra educagao
veio do verbo latim educare. Com base na origem da palavra, podemos dizer que
educagdo deriva do verbo educar, e refere-se a “trazer a luz a ideia”, que em termos
filos6ficos € fazer a crianca passar da poténcia ao ato. Em outras palavras, a educagdo
estd associada a ideia do processo de formacao e desenvolvimento do sujeito, que envolve
a constru¢do de conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades e valores que sao
imprescindiveis para a vida em sociedade, bem como para o desenvolvimento do ser
humano em todas as suas dimensdes.

A concep¢do moderna de educacdo que conhecemos atualmente e na qual

acreditamos, € fruto de um longo processo histérico que envolveu mudancgas
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significativas nas ideias e praticas educacionais ao longo do tempo. Desde a Antiguidade
até os dias atuais, diversos filésofos, educadores e pensadores se dedicaram a refletir
sobre o papel e a importincia da educacdo na formacgdao do individuo e da sociedade.
Paulo Freire em sua obra intitulada Pedagogia do Oprimido (1987) faz uma importante

reflexdo acerca do papel educa¢do como uma forma de libertagao e transformacao:

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens
como seres “vazios” a quem o mundo encha de contetidos; ndo pode
basear-se numa consciéncia especializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na
consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depdsito de
contetdos, mas a da problematiza¢io dos homens em suas relagdes com
o mundo (Freire, 1987, p.38).

Nesse sentido, para Freire (1987) a educacdo se torna um instrumento de
transformacgdo social, na medida em que os educandos se tornam sujeitos ativos e
conscientes da sua prépria realidade, e consequentemente capazes de atuarem de forma
ativa por mudancas em beneficio de toda a sociedade. Nessa mesma perspectiva, Gadotti

(2000) argumenta:

Seja qual for a perspectiva que a educacio contemporinea tomar, uma
educacdo voltada para o futuro, serd sempre uma educacio
contestadora, superadora dos limites impostos pelo Estado e pelo
mercado, portanto, uma educacdo muito mais voltada para a
transformacao social do que para a transmissao cultural (Gadotti, 2000,
XIII).

Na visdo de Gadotti (2000), essa postura contestadora se faz necesséria porque o
sistema educacional ndo pode estar a servico dos interesses politicos e econdmicos
dominantes, mas sim ser uma forca de transformacao social. Valendo-nos dos escritos de
Libaneo (2013):

(...) A educacdo — ou seja, a pratica educativa — € um fend6meno social
e universal, sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e ao
funcionamento de todas as sociedades. Cada sociedade precisa cuidar
da formagdo dos individuos, auxiliar no desenvolvimento de suas
capacidades fisicas e espirituais, prepara-los para a participagfo ativa e
transformadora nas vdarias instincias da vida social. Ndo ha sociedade
sem pratica educativa nem prética educativa sem sociedade. A pratica
educativa ndo € apenas uma exigéncia da vida em sociedade, mas
também o processo de prover os individuos dos conhecimentos e
experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e a
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transforma-lo em fungcdo de necessidades econOmicas, sociais e
politicas da coletividade (Libaneo, 2013, p. 14-15).

Libaneo (2013) destaca a importancia da educacdo em um contexto mais amplo,
apontando-a como um fendmeno social e uma atividade essencialmente humana de
necessaria existéncia e ao funcionamento de todas as sociedades. Desse modo, na visio
do autor, a educagdo precisa preparar os sujeitos a participar e a transformar a sociedade
em que vivem.

Nesse contexto, podemos depreender que a educagdo se apresenta como um
elemento crucial para o desenvolvimento de uma sociedade e de um pais, pois sem a
educagdo nao ha desenvolvimento cientifico, econdmico, industrial, politico e o principal
que € o desenvolvimento humano, ético e moral. Os autores Freire (1987), Gadotti (2000)
e Libaneo (2013) defendem que a educacdo deve ser uma forca transformadora e
emancipatdria, capaz de promover a formacado de sujeitos criticos e conscientes sobre sua
realidade, bem como prepard-los para atuarem de forma ativa por mudangas e
transformagdes visando a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitdria.

Tendo em vista essa importancia da educagdo como fator de transformacao social
e humana, abordaremos no préximo tépico o processo histérico da educagdo rural no
Brasil e seus desdobramentos na realidade atual dessas populacdes. Compreender esse
processo € fundamental para entender as particularidades da educagdo no meio rural,
considerando que essa modalidade de ensino deveria ser diferente daquela ofertada nas

areas urbanas.

2.2 O processo historico de constituicio da educac¢io rural no Brasil

Para compreendermos a educacao rural no Brasil, primeiro € preciso fazer uma
contextualizagdo socioecondmica e historica. A educacdo rural estd intrinsecamente
relacionada com a estrutura social e fundidria brasileira, que se caracteriza pela
concentracdo de grandes extensdes de terras nas maos de poucos, e pelo pensamento
latifundista empresarial, de controle politico sobre a terra e as pessoas que nela vivem.
Historicamente € sabido que o poder sobre a concentracdo de terras no Brasil foi
alcancado, em boa parte, por meios ilegitimos como a grilagem, a expropriacdo de
pequenos agricultores e o uso da violéncia no campo, ou seja, uma légica na qual
prevalece o abandono, a subalternizacdo, o poder econdmico e a lei do mais forte sobre o

mais fraco.
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Tais apontamentos nos exigem indicar algumas questdes histéricas que nao podem
ser negligenciadas, para pensarmos a educacio que se efetivou no meio rural brasileiro.
O Brasil, a partir do século XVI, foi vitima do colonialismo, ou seja, foi invadido,
explorado e subtraido pelos portugueses que impuseram aqui, seu modelo econdmico,
politico e cultural. Tal fato foi possivel por meio do maior genocidio da histéria, que
vitimou milhares dos povos origindrios que viviam no continente americano. Dessa
forma, podemos compreender, com base em Quijano (2005) que a modernidade s6 foi
possivel a partir da exploragdo dos metais preciosos recorrendo a mao de obra dos povos
origindrios e dos negros escravizados, vitimas da didspora africana. A populagdo,
transformada em camponeses iletrados precisava de uma “educacgao”.

A questdo educacional brasileira surge ainda no periodo colonial com a presenca
dos jesuitas, porém, € a partir da Proclamacdo da Republica em 1889 que a educagdo
passa a ter importincia e assume um novo contorno. A coexisténcia de setores sociais e
politicos antagdnicos como o agrario-exportador em oposi¢ao ao urbano-industrial, com
seus respectivos interesses politicos e econdmicos, ensejaram a pretensao de insercdo do
Brasil na “modernidade” no inicio do século XX. Para isso, o processo escolar era visto
como ponto crucial para o progresso e para a instalacdo de um novo projeto de sociedade
e de desenvolvimento. Era preciso divulgar um novo padrao, o modelo de sistema mundo
que Grosfoguel (2008) denominou de patriarcal, heterossexual, branco, cristao, militar e
capitalista.

No inicio desse processo, a educacdo formal era um privilégio das classes
elevadas, as elites dominantes foram impelidas a oferecer escolarizacdo formal as classes
emergentes. Um exemplo disso foi o Colégio Pedro II, convertido em 1837 sob o
reconhecimento do governo imperial, que foi a primeira escola oficial de instrucdo
secundaria do Brasil que tinha entre seus objetivos oferecer “a cultura basica necessaria
as elites dirigentes”, a “boa sociedade” formada por aqueles que eram brancos, livres e

proprietérios de escravos e terras.

Foi com a vinda da Corte portuguesa para o Brasil, em 1808, que o
ensino realmente comegou a se alterar mais profundamente(...). O
ensino no Império foi estruturado em trés niveis: primdrio, secundario
e superior. O primdrio era a “escola de ler e escrever” (...). O secundario
se manteve dentro do esquema das “aulas régias”, mas ganhou uma
divisao em disciplinas nos estados de Pernambuco, Minas Gerais e Rio
de Janeiro (Ghiraldelli, 2008, p.28).
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Assim, o ensino primdrio tinha um cardter mais geral, ja o ensino médio se destinava as
elites dirigentes do pais, bem como a “boa sociedade” formada por aqueles que eram
brancos, livres e proprietarios de escravos e terras. (Ghiraldelli, 2008).

A criag¢do dos Liceus e do modelar Colégio Pedro II ndo foi suficientemente o
bastante para o estabelecimento de um modelo educacional que se pretendia naquele
momento, um reflexo disso € a sucessdo de reformas educacionais pela qual o ensino
passou desde meados do século XIX até as trés primeiras décadas do século XX.

Em meio a esse contexto de profundas transformacdes sociais, politicas,
econOmicas e cientificas, inspiradas especialmente pelo positivismo, (Durkheim, 1955;

Comte, 1978) com vistas ao progresso, a escola se faz presente no meio rural:

As revolucdes agroindustriais e suas consequéncias no contexto
brasileiro, principalmente a industrializagdo, provocaram alteracdes
que obrigaram os detentores do poder no campo a concordar com
algumas mudangas, como por exemplo a presenca da escola em seus
dominios. Assim, a escola surge no meio rural brasileiro tardia e
descontinua (Calazans, 1993 apud Leite, 1996, p. 61).

Segundo Leite (1996), mesmo sob forte influéncia do positivismo, e evidenciada
a importancia da educagdo com vistas a inser¢do do Brasil no cendrio da modernidade
mundial, ndo houve por parte dos dirigentes o interesse em desenvolver uma politica
educacional voltada para a educagdo rural. Além disso, ja nas primeiras décadas do século
XX, devido ao empenho das elites nacionais, consolida-se no Brasil a visdo urbano-
industrial, acentuando ainda mais a falta de importancia da educagao rural, visto que na
visdo das elites dirigentes, a realidade rural se vincula ao atraso, e a realidade industrial
se associa a modernidade e ao desenvolvimento.

Todavia, a educagdo rural passa a ser o foco das ateng¢des por volta da década de
1920, em funcdo de um grande fluxo migratério de pessoas que deixavam a zona rural
em direcdo a zona urbana, em decorréncia do processo de industrializacdo. Em meio a
esse contexto de movimento populacional acentuado e desordenado, bem como suas
consequéncias, surge o ruralismo pedagdgico, que tinha como proposta fixar o homem
no campo. (Maia, 1982). Para Fonseca (1985) o “ruralismo pedagdgico” tinha como
proposta uma escola integrada as condi¢des locais, regionalistas.

Assim, o ruralismo pedagdgico tinha como mote a ideologia do colonialismo que
exaltava as virtudes do campo, romantizava a vida campesina, e representava uma forte

oposi¢do do setor agroexportador ao movimento progressista, respondendo de forma
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oculta aos anseios de esvaziamento populacional das dreas rurais e enfraquecimento
social e politico do patriarcado.

Por sua vez, o ruralismo pedagdgico também recebe o apoio das elites industriais,
que veem a fixac¢do do agricultor no campo, como uma boa oportunidade de amenizar os
problemas sociais gerados devido a explosdao populacional nos centros urbanos, ou seja,
uma chance de levar seu projeto desenvolvimentista em frente. Assim, percebemos que
esse movimento ndo se trata de um projeto educacional genuino de ruptura com a ordem
social vigente, voltado para o desenvolvimento do campo e da vida das pessoas que nele
vivem. Ocultado pelas questdes educacionais, sua verdadeira face politico-ideolégica
consiste na manuten¢ao do poder e do status quo das elites dirigentes e das forcas politicas
e econdmicas dominantes (Maia, 1982 apud Leite, 1996).

A ruralizagdo do ensino, enquanto proposta educacional, perde for¢a na década de
1930 com a Revolugdo Liberal e a instauracdo de uma nova ordem politica e produtiva,
com reflexos na cultura e na educagdo. Segundo Romanelli (1982), as mudancas se
fizeram necessdrias em ocasido da alta demanda educacional impulsionada pelo ritmo
acelerado do processo de industrializacdo depois da I Guerra Mundial e acentuado depois
de 1930.

No texto constitucional de 1934, mais especificamente no artigo 156, é feita
men¢do direta ao financiamento do atendimento escolar na zona rural, formalizando a

responsabilidade da Unido e legitimando a existéncia de uma demanda:

Paragrafo dnico — Para realizacdo do ensino nas zonas rurais, a uniao
reservarda, no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educacdo
no respectivo orcamento anual (Brasil, 1934).

Durante o periodo de 1930 a 1945 o pais foi liderado por Getilio Vargas, e sua
politica estava voltada para a modernizagdo do pais e a promog¢do do desenvolvimento
econdmico. A educacdo rural nio era o foco principal, mas sim o ensino profissional que
foi regulamentado por meio de Leis Organicas voltadas para o ensino industrial, o ensino
secunddrio e o ensino comercial. Em 1946, a Lei Orgénica do Ensino Agricola foi

promulgada com o objetivo de preparar profissionalmente os trabalhadores da agricultura.

Ao buscar organizar a "vida rural", o governo Vargas nao procurou
fazer uma revolugdo para emancipar os camponeses de uma espécie de
sistema feudal de latifindios e miniftindios, mas para ajustar a
economia politica e assim fortalecer o capitalismo agrario. A crise
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econdmica mundial dos anos 1930, um movimento incipiente de
trabalhadores rurais, a formagao da burguesia agroindustrial, a Segunda
Guerra Mundial e o Estado construido por Vargas foram fatores que
colaboraram para iniciar o "reajustamento” das relacdes sociais no
campo até 1945 (Welch, 2016, p.101).

Em andlise, a Lei Orgénica do Ensino Agricola evidencia a falta de preocupagao
com os valores humanos e o reconhecimento da importancia da cultura geral e da
formacao cientifica. Essa falta de preocupagdo impossibilita a equivaléncia entre o ensino
profissional agricola e as modalidades de ensino que davam condicdes para continuidade
dos estudos no ensino superior. Isso porque o ensino superior nao era destinado a pessoas
pobres e muito menos aquelas provenientes do meio rural, conforme é possivel constatar

nas palavras de Branddo (1991, p. 82-83) ao tratar da temética educacao.

Este progressivo ingresso da crianca pobre nas salas das escolas,
associado a uma redefini¢do do ensino escolar em dire¢do ao trabalho
produtivo, ndo fez mais do que trazer para dentro dos muros do colégio
a divisdo anterior entre o aprender-na-oficina para o trabalho subalterno
e o aprender-na-escola para o trabalho dominante. (...) Uma rede é a de
tipo PP, primario-profissional, limite dos estudos para os filhos do povo
destinados, também por ela, aos padrdes do trabalho operario. Outra
rede € a de tipo SS, secundario superior, destinada aos filhos dos ricos,
enviados, também por ela, as pontes-de-comando do trabalho
"superior”.

Conforme exposto ao longo deste tépico, compreendemos que o processo de
constituicdo da educacgdo rural no Brasil é marcado por muitos desafios, e teve como
prioridade a satisfac@o aos interesses politicos e econdmicos das elites dirigentes, e do
grande capital visando a manutencdo do status quo. Ao longo desse processo,
evidenciamos que as iniciativas politicas do Estado se organizaram no sentido de atender
os trabalhadores do campo em consondncia com os interesses do capital. A educacdo
rural, diferentemente da Educacdo do Campo, em nenhum momento se tratou de um
projeto educacional voltado para desenvolvimento do campo e das pessoas que nele
vivem, muito menos para a valorizacdo de sua cultura e de suas tradi¢des.

Nessa perspectiva, a educacdo rural € precariamente estabelecida dentro dos
padrdes de uma “educagdo domesticadora”, vinculada a concepgdes pedagdgicas
hegemonicas provenientes do mundo urbano e com infimas utilidades aos interesses dos
trabalhadores do campo, e de tal modo é marcada pelo preconceito, pela ideia de atraso,

desvalor e submissdo. Congruentemente Silva Junior (2022, p.67) assevera que:
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Nessa dptica, faz-se necessdrio romper com a visdo preconceituosa de
que o meio rural € um espago atrasado, de ignorancia, sem cultura, sem
vida, sem identidade. Nessas circunstincias, mais do que fazer um
“remendo”, € preciso humanizar e legitimar as dimensdes politicas e
pedagdgicas da educagdo bésica no meio rural.

Posto isso, é importante notar que, apesar dos desafios enfrentados na constituicao
da educacdo rural no Brasil, houve diferentes formas de organizacdo educacional no
campo. No préximo tdpico, exploraremos essas diferentes abordagens e como elas

buscaram atender as necessidades e demandas das comunidades rurais.

2.3 As organizacoes educativas no campo

A vida no campo possui uma dindmica diversa da vida no meio urbano. Assim,
quando pensamos na organizacao educacional das escolas situadas no campo, € preciso
observar e considerar as suas peculiaridades e varidveis, para que o processo educacional
ocorra de modo coerente e atinja os objetivos propostos. Ao longo do percurso histérico
da educacgdo rural/do campo, diferentes esforcos e experiéncias de praticas educativas
foram empreendidos em funcio de necessidades proprias da realidade da vida no campo.

A pedagogia da alternancia é uma experiéncia educativa, mais precisamente uma
metodologia de organizagdo do ensino escolar, criada no contexto rural da Franga, no ano
de 1935. Teve origem a partir da iniciativa dos proprios camponeses franceses — pais,
agricultores e sindicalistas atuantes — que se preocupavam com o futuro de seus filhos
em relacdo a profissao, a agricultura e a vida rural. Esses pais buscavam alternativas para
que seus filhos, passassem a ter interesse em dar continuidade aos estudos. Assim, criaram
uma escola na qual ndo fosse necessario que esses jovens passassem tanto tempo
confinados em uma sala de aula, e que a0 mesmo tempo permitisse a0s mesmos que
aprendessem tanto os ensinamentos da escola, quanto os ensinamentos da vida cotidiana.

Na avaliacdao de Gimonet (2007, p.23):

Tudo isto parecia bem simples. S6 em aparéncia, porque atrds daquilo
tudo se escondem processos bem mais complexos. Mesmo assim, isto
pareceu evidente para estes pais inventores de uma nova férmula.
Representava para eles, simplesmente, 0 bom senso porque eram eles
mesmos pessoas da complexidade, confrontadas diariamente com esta
na relacdo com a terra, com os elementos climaticos, com a vida, aquela
das culturas e das criagdes, na relacdo com o contexto local, fisico,
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humano e cultural, econdmico, politico... Tratava-se, para eles, de criar
“uma escola da terra, pelas pessoas da terra e para as pessoas da terra”
segundo esta expressdo encontrada no Québec.

Posto isso, € importante evidenciar que a pedagogia da alternancia ndo se restringe
auma ideia, ou a mera organizacdo do tempo entre a escola e o meio de vida do estudante.
Trata-se de uma ideia mais ampla e coerente na qual demanda inclusive a
criacdo/aplicacdo de instrumentos pedagdgicos apropriados a realidade dos estudantes a
qual se destina. Para uma compreensdo mais clara, podemos ilustrar essa adaptacdo
pedagdgica por meio do Caderno de Vida ou Caderno da Realidade como instrumento
fundamental da pedagogia da alternancia utilizado nos Centros Familiares de Formacao
por Alternancia (CEFFA), na Franca, Gimonet (2007, p. 31 e 40), que nas palavras do
autor “permite efetivamente de considerar e utilizar o espago-tempo da vida
socioprofissional como componente real da formagao”.

A pedagogia da alternancia € um importante mecanismo pedagdgico, pois
possibilita que o ensino seja organizado de acordo com as especificidades do campo, e
conforme suas varidveis como o clima, os ciclos agricolas, a cultura entre outros fatores.
Desse modo, apds a sua criacdo, a pedagogia da alternancia é disseminada e chega a
outros paises, incluindo o Brasil, perpassando por diferentes iniciativas de organizacdo
do processo educativo no campo.

Historicamente, no Brasil, as popula¢des do campo enfrentaram e enfrentam, um
conjunto de desafios para terem o seu direito a educagdo, previsto na Carta Magna,
garantido. Dentre esses desafios, a distancia percorrida e o tempo de deslocamento entre
a casa dos estudantes e a escola, € um dos fatores que mais dificultam e prejudicam o
acesso, a permanéncia e o sucesso escolar desses estudantes. A partir desse, entre outros
contextos desafiadores, umas das agdes educativas desenvolvidas para superar essas
dificuldades e oferecer formacdo e escolariza¢do aos estudantes rurais, foi a criacdo das
Escolas Familia Agricola (EFA).

As EFA comecaram a ser criadas no Brasil, a partir de meados da década de 1960,
mais precisamente no estado do Espirito Santo. De acordo com dados do Movimento de
Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES, 2014), “em 1966 foi criada em
Péadova, na Italia, a Associagdo dos Amigos do Estado Brasileiro do Espirito Santo (AES),
com o objetivo de promover o intercambio cultural reciproco entre pessoas da Itdlia e do

estado do Espirito Santo para o desenvolvimento deste ultimo” (Chaves e Foschiera,
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2014, p.76). Por volta de 1988 expandiram-se para outras unidades da federagdo e regides

brasileiras. De acordo com Silva, Morais e Bof (2006, p. 79-80):

As EFA tém suas raizes histéricas vinculadas as experi€ncias francesas
de Maisons Familiales Rurales, originadas no sudoeste da Franca, em
1935, por meio da mobilizacdo e organizacdo de um grupo de familias
de pequenos agricultores, na busca de alternativa de formacao para seus
filhos. Da Francga, a proposta expandiu-se gradativamente para outros
paises e continentes, e, na década de 60, chegou & América Latina.

Ainda de acordo com as autoras supracitadas, o ensino nas EFA era destinado aos
jovens do meio rural e ndo havia limita¢do de idade e de escolaridade. Inicialmente, os
cursos tinham duracdo de dois anos e adotavam o regime de alternancia de quinze dias na
escola e quize dias na familia, sendo que, o tempo na escola se destinava ao aprendizado
de conhecimentos gerais e técnicos voltados para a realidade agricola; e o tempo com a
familia, nas propriedades rurais, era voltado para o exercicio e socializacio do
conhecimento recebido durante o tempo na escola.

Os primeiros cursos ministrados pelas EFA, eram cursos livres cuja formacao
correspondia ao titulo de ‘agricultor técnico’ (Begnami, 2003, p.32-33), assim o
certificado oferecido ndo tinha valor legal perante o Estado. Em 1972 os cursos de 5* e 6*
série foram regulamentados como curso bésico de técnico agricola, no entanto, mesmo
assim, o certificado expedido ndo era reconhecido legalmente pelo Estado, evidenciando
assim uma despreocupacdo com a educacdo formal, e por outro demonstrando uma
preocupacdo especial em relacio ao preparo profissional desses individuos, em
atendimento aos interesses do setor da agricultura e da pecudria.

Além da organizacdo do tempo escolar, a pedagogia da alternincia, praticada
pelas EFA, previa a organizacdo de instrumentos didatico-pedagdgicos como Plano de
Estudo, Caderno da Propriedade e Visitas de Acompanhamento as Familias. Nesse
contexto, Begnami (2003) aponta que a medida em que o tempo foi passando, os pais
comecaram a exigir um diploma escolar e que os alunos mais jovens e pequenos
comecassem a frequentar as EFA. Como ndo havia outras opcdes de escolarizacdo no
campo, as EFA assumiram a responsabilidade de integrar os conteidos curriculares
oficiais formais aos Planos de Estudo.

De acordo com Silva, Morais ¢ Bof (2006) somente no ano de 1974 o ensino

fundamental (5% a 8* série) foi reconhecido legalmente pelo Estado como curso Supletivo
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Regular’ cujo certificado de primeiro grau, atual ensino fundamental, passou a ser aceito
formalmente para fins de prosseguimento dos estudos. Embora o ensino ministrado pelas
EFA tenha sido regulamentado, recorremos a relevancia do apontamento de Begnami

(2003, p. 34):

E importante ressaltar que a escolarizacio é uma reivindicacdo dos
agricultores e se coloca no campo do direito, e na época a
universalizagdo obrigava apenas as quatro séries primdrias, garantido
pela Constituicdo Federal. As Comunidades rurais sem escola bésica
“do campo” e sem politica definida, apropriada a educacdo rural,
colocam esta demanda para a EFA como “salvadora” de uma situagao
que é cadtica em todo o pais. Frente a escassez de escolas e a auséncia
de politicas publicas voltadas para a educacdo do campo a EFA surge
como uma alternativa quase que tnica de escolarizagdo na maioria das
comunidades onde se instala e isto se torna um fator de risco para a sua
proposta politico-pedagdgica diferenciada.

A partir disso, € possivel constatar que ndo houve um planejamento de politicas
publicas educacionais, para que os filhos das populacdes que viviam no campo pudessem
estudar. Frente as transformacdes sociais, culturais e econdmicas pelas quais o pais estava
passando, e diante do aspecto legal da universalizacdo dos anos iniciais do ensino
fundamental, bem como da inércia do préprio poder publico, os préprios agricultores se
viram impelidos a reivindicarem o acesso a educagdo bdsica para as criangas pequenas.
Diante da falta de resposta do poder publico e da tensdo criada pelos préoprios agricultores,
as EFA acabaram sendo incumbidas de assumir a demanda pela primeira etapa do
processo de escolarizagdo das criangas no meio rural.

Outra experiéncia educativa voltada para as pessoas que viviam campo, sao as
Casas Familiares Rurais (CFR), que assim como as EFA tém suas origens vinculadas as
Maisons Familiales Rurales nascidas na Franga, ainda na primeira parte do século XX.
As primeiras CFR foram implantadas no Brasil na década de 1980, momento em ocorria
a plena expansdo das EFA. Apesar de ambas terem a mesma origem e adotarem a
pedagogia da alternincia, trataram-se de experi€ncias distintas e desvinculadas.

Conforme Silva, Morais e Bof (2006) as primeiras Casas Familiares Rurais foram
implementadas primeiro no Nordeste brasileiro. No final da década de 1980 e no inicio

da década de 1990 expandiram para os trés estados do Sul, posteriormente foram

7 Atualmente, conforme a nova LDB - Lei 9.394/96, corresponde 4 Educagdo de Jovens e Adultos — EJA.
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implantadas em estados do Norte e outros estados da federacdo. Na compreensdo das

autoras:

A Casa Familiar apresenta-se como uma instituicao educativa de ensino
organizada por uma Associacdo de Familias, destinada a uma formacgao
geral e profissional dos jovens agricultores. Trés principios orientam o
processo de formacao: a utilizacdo da alternancia e seus instrumentos
pedagdgicos, a consideracdo da realidade de vida desses jovens como
ponto de partida da formagdo e o envolvimento e participacdo das
familias no processo de formacao (Silva, Morais e Bof, 2006, p. 97).

Amparados em Chaves e Foschiera (2014) apresentamos o Quadro um que elucida

as principais caracteristicas entre essas duas organizacdes educativas:

Quadro 1 — Sintese das principais caracteristicas das EFA e CFA

Escolas Familia Agricola (EFA) Casas Familiares Rurais (CFR)
- Originou-se no Brasil a partir das escolas - Tem origem francesa;
italianas;

trabalha em parceria com o poder publico e
- tem forte ligacdo com a Igreja Catdlica, em alguns  demais 6rgaos da comunidade;

casos, como no Espirito Santo, também com a
Igreja Luterana, com sindicatos e movimentos
sociais;

- a duracdo das atividades € de trés anos em
regime de internato: duas semanas na
propriedade, no meio profissional rural e uma
- 0 Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) € ofertado semana na CFR;

em periodo seriado, com duracdo de quatro anos; o ~ . .
- 0 publico alvo sdo jovens a partir de 14 anos

- o periodo de alternancia é de quinze dias na de ambos o0s sexos;
propriedade, “tempo familia” e quinze dias na

« » - a maioria destas institui¢des estd no sul do
escola, “tempo escola”;

Brasil e ndo estdo, necessariamente, ligadas
- acentua a formagao intelectual, apesar de existira  aos movimentos sociais;

formacao técnica. . . .
- recebem suporte financeiro das prefeituras

locais e, no caso do Parand, a CFR esta
regulamentada junto a Secretaria de Estado
da Educacdo, enquanto as CFR que estdo na
regido Nordeste do pais estdo ligadas
diretamente aos movimentos sociais;

- asegunda fase do Ensino Fundamental é
ofertada em regime de supléncia, com
duracdo de trés anos;

- o periodo de alternancia é de uma semana na
escola e duas semanas na familia;

- acentua a formacao técnica do agricultor.

Conforme foi possivel constatar nessa exposicdo, a implementacao das propostas
educativas ocorridas no meio rural e voltadas para o meio rural, tiveram inicio em meados

da década de 1960, por meio de parcerias e convénios com a Franca, e se estenderam até
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o inicio da década de 1990. Historicamente esse periodo foi marcado pelo golpe militar
de 1964 que durou cerca de vinte anos. Nesse contexto, cumpre pontuar que em 1967 foi
criado o Plano Decenal de Desenvolvimento Econdmico e Social referente ao periodo de
1967-1976, pelo entdao governo Castelo Branco.

De acordo com Leite (1996), esse plano previa o processo educativo, tanto o
urbano como o rural, como um instrumento de preparo minimo do cidaddo, para atuagcdo
no mercado de trabalho, contribuindo assim para o processo de elevagdo de sua qualidade
de vida, e consequentemente para o desenvolvimento do pais. Desse modo, cabe
compreender que ao vincular educacao/trabalho/desenvolvimento na educagao rural, fez-

se necessdria uma estruturagdo curricular coerente com o meio rural:

Um curriculo, proposto a partir das bases da prépria comunidade rural,
com muita consciéncia por parte dos educadores e dos lideres das
comunidades, certamente colocard a educacdo na condicdo de
participante do processo de desenvolvimento do meio rural. Esta escola
estard preocupada, entre outras coisas, em preparar os organizadores da
sociedade de amanha. Nela, o trabalho agricola serd considerado um
problema pedagégico, excluindo-se a possibilidade de exaustdo das
criancas em trabalhos manuais, prejudicial ao ensino tedrico, a medida
que estas duas formas de trabalho escolar ndo se ligam entre si (Viana,
1988, p.51 apud Leite, 1996, p. 84).

Portanto, € necessdrio ressaltar que essas organizagdes educativas no meio rural
foram muito importantes para o desenvolvimento e aperfeicoamento da educacdo

oferecida para as pessoas desse meio.

2.4 Atrajetoria da Educacio do Campo no Brasil

Inicialmente ¢ importante elucidar que a expressdo ‘do campo’, como parte da
expressao ‘Educacdo do Campo’, que serd objeto de estudo e reflexdo ao longo deste
texto, nao se refere a uma mera substituicao, reformulacao, qui¢d atualizagao do termo
‘rural’. Cumpre delimitar que ao qualificarmos a educa¢do com o termo “rural” —
educagdo rural —, referimo-nos a uma pratica educacional idealmente e materialmente
desvinculada dos valores culturais € humanos do campo, cujo compromisso principal é
atender e satisfazer aos interesses hegemonicos do grande capital, para a manutengdo de
seu status quo. Assim, a expressdo ‘do campo’ — educacdo do campo — deve ser

compreendida como um novo paradigma educacional, em contraposi¢cdo as estruturas
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curriculares, metodoldgicas, fisicas e de praticas educativas cristalizadas em escolas
localizadas no meio rural ao longo do tempo, que por sua vez consistiram na mera
transposicdo dessas estruturas e praticas educacionais do meio urbano para o meio rural,
sem qualquer tipo de preocupacdo em estabelecer um projeto pedagdgico préprio e
apropriado, ou entdo adequacgao a respectiva realidade em questao.

Concordamos com Silva Juinior (2022) ao afirmar a educacdo, como um direito
social e uma politica de Educacdo do Campo, requer o reconhecimento da necessidade
de ruptura com a dicotomia rural/urbano. Com essa compreensao, € preciso impor novas
relacdes baseadas na horizontalidade e solidariedade entre campo e cidade € primordial.
O campo €, acima de tudo, espaco de cultura singular, rico e diverso.

Portanto, a expressdo ‘do campo’ abrange em seu significado uma resposta as
demandas e especificidades “do conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo,
sejam os camponeses incluindo os quilombolas, sejam as nagdes indigenas, sejam os
diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural”. (Fernandes,
Cerioli, Caldart, 2011, p.25). Trabalhadores esses excluidos e marginalizados
historicamente dos processos educacionais. Sendo assim, a expressao ‘do campo’ amplia
a compreensdo da educacdo para além dos limites geogréficos e inclui a diversidade de
sujeitos e realidades presentes no campo.

Nesse sentido, quando mencionamos educadores do campo, estamos nos referindo
aos profissionais da educagdo comprometidos com a luta dos movimentos sociais,
especialmente dos movimentos camponeses, que buscam a mudancga da realidade em prol
de politicas de educagdo que atendam aos interesses das comunidades campesinas. Esses
movimentos incluem uma variedade de grupos sociais que foram privados de seus direitos
como cidaddos. Alguns exemplos desses movimentos sd@o: 0 movimento negro, indigena,
sem terra, dos povos ribeirinhos e caicaras, dos extrativistas.

Para além disso, a expressao ‘do Campo’ incorpora em seu significado, ndo sé o
espaco rural, mas sobretudo os espacos da floresta, da pecudria, das minas, das dguas e
da agricultura, porém os ultrapassa ao acolher em si os espagos pesqueiros, caigaras,
ribeirinhos e extrativistas. “O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro nio-
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligacido dos seres humanos com
a propria producdo das condi¢des da existéncia social e com as realiza¢des da sociedade
humana.” (Brasil, 2012, p.7-8). Fernandes (2011, p.137) traz importantes apontamentos

que ajudam nessa compreensao:
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O campo ¢ lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar,
estudar com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade

7z

cultural. O campo ndo é s6 o lugar da producdo agropecudria e
agroindustrial, do latifindio e da grilagem de terras. O campo € espago
e territério dos camponeses e dos quilombolas. E no campo que estio
as florestas, onde vivem as diversas na¢des indigenas. Por tudo isso, o
campo € lugar de vida e sobretudo de educagdo.

Desse modo, a demanda por uma modalidade educacional, voltada
especificamente para as pessoas do campo, surge no final da década de 1980, apds o
processo de redemocratizagao do Brasil, e a partir das reivindicagdes do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Nas areas de assentamento conquistadas pelo
MST, através de um intenso processo de luta, havia a compreensao de que as escolas e 0s
profissionais que delas faziam parte, deveriam estar comprometidos com um projeto
educativo de libertacdo e conscientizagdo da classe trabalhadora (Freire, 1987). Caldart

(2012, p.232) na citacao abaixo nos ajuda a compreender melhor esse processo:

Em resumo, se no Brasil a escolarizacido do povo fosse uma prioridade
e se as discussdes pedagdgicas incluissem como preocupacdo a
realidade especifica dos trabalhadores e trabalhadoras do campo,
tratando-os efetivamente como sujeitos da educacio no pais, talvez o
MST nio tivesse tomado para si a tarefa de garantir escola para as
familias que o integram e nem de entrar na discussdo especifica sobre a
pedagogia escolar. Ou pelo menos talvez tivesse demorado um pouco
mais a perceber essa tarefa como sua.

Ainda de acordo com a autora menciona, a necessidade de se pensar em um tipo
especifico de educagao, no ambito do MST, pode ser compreendida pelo fato de “a grande
maioria do sem-terra tem um baixo nivel de escolaridade e uma experiéncia pessoal de
escola que ndo deseja para os seus filhos: discriminacdo, professores despreparados,
reprovagao, exclusdo” (Caldart, 2012, p. 232).

A preocupagdo com a oferta educacional nas dreas de assentamento, se fez
presente na medida em que aumentou o ndmero de criancas sem acesso a escolarizacio,
e na qual se evidenciou o descaso do poder puiblico em relacdo a garantia do direito de
acesso a educagdo dessas criancas. Esses fatores levaram o MST a reivindicar, junto ao
poder publico, a garantia do direito de acesso a educacdo para suas criancas,

possibilitando a seus integrantes que refletissem sobre o tipo de educac¢do que queriam

para seus filhos.
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Na criacdo das chamadas equipes de educacdo pode ser identificado o
inicio da discussdo do que seria depois a proposta pedagdgica do MST.
A equipe (de educacdo) surgiu por iniciativa de algumas professoras
que estavam iniciando seu trabalho nas recém-criadas escolas dos
acampamentos e assentamentos, tendo necessidade de discutir sua
prdtica com as companheiras. O que moveu o grupo (umas dez
professoras) foi a certeza de que uma escola de assentamento e ligada
ao MST ndo pode ser igual as escolas tradicionais. Ela deve ser
diferente. Foi exatamente pretendendo definir qual é essa diferenca que
a equipe comecou a se reunir® (Caldart, 2012, p. 237) (Grifos da
autora).

Nesse contexto de génese da Educacdo do Campo, a promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988, representa um importante ganho em relacdo as demandas apresentadas
pela equipe de educacdo do MST, pois subsidia as condi¢Oes juridicas necessarias para a
criacdo de politicas publicas voltadas para a Educacdo do Campo. Ao determinar que a
educagdo seja promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, sinaliza para a
participacao dos movimentos da sociedade na promog¢do da educagdo, e na luta por uma
educacgdo voltada para o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacd@o para o trabalho.

Outro marco normativo muito importante ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (9.394/96), promulgada em dezembro de 1996, que também se
apresenta como um importante instrumento legal, para os movimentos sociais
reivindicarem a escola apropriada para os sujeitos do campo, conforme premissa dada

pelo artigo 28:

Na oferta de educacdo basica para a populacio rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

II - organizacdo escolar prépria, incluindo adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes climéticas;

III - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996)
(Grifo nosso).

Sendo assim, é possivel observar que a LDB introduz alguns elementos
imprescindiveis para a Educacdo do Campo. Um dado importante disso é a mengdo do

termo ‘rural’, mesmo que no lugar do termo ‘campo’. Outro ponto importante trazido

8 Trata-se de um registro realizado pela prépria autora, de uma exposicao feita pela equipe de educagio,
posteriormente Setor de Educacdo do MST, na abertura do I Encontro Estadual dos Professores de
Assentamento do RS, ocorrido de 9 a 11 de dezembro de 1988.
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pelo dispositivo, € com relagdo as adaptacdes das praticas educativas as peculiaridades da
vida rural e de cada regido. No entanto, € preciso pontuar que se trata de meras adaptacgdes,
e ndo da proposi¢do de praticas oriundas de um projeto educacional diferenciado que
contemplasse a realidade do campo em suas localidades e especificidades.

Nesse sentido, Leite (1996) na observancia da LDB, avalia que a partir desse
marco normativo houve a promociao da desvinculacdo da escola rural dos meios da
performance escolar urbana e isso exigiu da escola rural um planejamento ligado a vida
rural e, de certo modo desurbanizado. O desafio, porém, ultrapassa a dimensao da politica
educacional ou da legislagcdo educacional, e parte de condi¢des concretas que deem conta
da condi¢do do jovem do campo, que € marcada pelo trabalho, bastante diferenciada e de
certo modo desigual, se comparada aos jovens do meio urbano.

Em 2005, o Grupo Permanente de Trabalho e Educacdo no Campo (GPTE), a
partir de seus estudos, passou a defender os seguintes principios pedagdgicos para a
Educacdo do Campo: 1) é formar sujeitos, e isso deve articular-se a um projeto de
emancipacdo humana; 2) € valorizar os diferentes saberes oriundos da diversidade dos
sujeitos no processo educativo; 3) é reconhecer os diferentes espacos e tempos de
formacdo dos sujeitos da aprendizagem, pois a educagdo no campo ocorre tanto em
espacos escolares quanto fora deles; 4) € vincular a escola a realidade dos sujeitos;
5) é ter a educacadocomo estratégia para o desenvolvimento sustentdvel; 6) € desenvolver
a autonomia e a colaboragdo entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino.

A partir desses principios, Silva Junior (2022, p.76) ressalta:

[...] a discussdo em torno do ensino e aprendizagem em escolas
localizadas no meio rural ganhou releviancia nos movimentos sociais.
Discutir sobre o que ensinar e a quem, na escola, sempre demanda
novas andlises, novos angulos e perspectivas. Nesse sentido, ¢é
importante que a escolaridade rural tenha como objetivo principal
proporcionar conhecimentos, cidadania e continuidade cultural. [...]
Nessa 6ptica, faz-se necessario romper com a vis@o preconceituosa de
que o meio rural € um espago atrasado, de ignorancia, sem cultura, sem
vida, sem identidade. Nessas circunstancias, mais do que fazer um
“remendo”, € preciso humanizar e legitimar as dimensdes politicas e
pedagdgicas da educagdo bdsica no meio rural.

O desafio de uma educacgdo que possibilite uma formacao critica para sujeitos do
campo ainda € uma realidade. A luta pela escola do campo € marcada por avangos e
retrocessos. E importante destacar, sobre a LDB, que no ano de 2014 houve uma

adaptacgdo no artigo 28 que incluiu o seguinte texto:
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Pardgrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas serd precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerard a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacgdo, a andlise do diagnédstico do
impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar (incluido pela
Lei n° 12.960, de 2014) (Brasil, 2014).

A inclusdo desse texto por meio da Lei n° 12.960/2014 representa um ganho, pois
estabelece critérios relevantes para o fechamento de escolas do campo e garante que a
comunidade escolar tenha voz ativa frente as decisdes que afetam diretamente suas vidas
e educacdo. E importante notar também a utilizacdo da expressdo ‘Educacio do Campo’,
€ algo inédito nesse texto normativo.

Para além das questdes de ordem legal e normativa nessa trajetdria historica, e de
forma correlacionada, estd o debate acerca da Educacdo do Campo que comega a se
aprofundar com a realizacdo do I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agréria (I ENERA), que aconteceu em Brasilia, de 28 a 31 de julho de 1997.
Esse encontro foi promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), e se tornou um marco histérico para a Educacao do Campo, pois possibilitou a
producdo de sinteses acerca da situagdo educacional das populacdes do campo nas areas
de assentamento, referente aos udltimos dez anos. Além disso, o I ENERA viabilizou as
articulagdes necessarias que resultaram na I Conferéncia Nacional por uma Educacdo
Baésica do Campo, realizada em Luziania — GO no ano de 1998. De acordocom Lucini
(2007), o MST € um dos movimentos sociais do campo que, na histéria do Brasil,
sobressai pelas suas acdes, conquistas e, sobretudo, pela sua organiza¢io. E um
movimento que cresceu e fortaleceu-se de tal forma, que suas agdes t€ém desafiado a
suposta “ordem” social, economica e cultural. Tem tido a capacidade de reinventar-se
politicamente. A autora define o MST como grupo da sociedade civil que se organiza e
assume a historia no sentido de fazé-la acontecer. Conduz, pela sua forca social, os
processos de transformagdo, ndo espera solugdes do Estado, mas faz a histoéria.

A T Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo, realizada em
Luziania-GO em 1998, liderada pelo MST, € outro marco histérico para a Educacio do
Campo e contou com a parceria de entidades como a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB), através de seu setor Educagdo e das Pastorais Sociais, 0 Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia

(UNICEF), a Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacao e Cultura (UNESCO) e a
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Universidade de Brasilia (UNB). Sobre os objetivos da conferéncia Fernandes, Cerioli e

Caldart (2011, p.22) pontuam que:

E neste contexto que estamos realizando a Conferéncia Nacional “Por
uma Educacao Basica do Campo”, tendo como principal objetivo ajudar
arecolocar o rural, e a educagdo que a ele se vincula, na agenda politica
do pais. Todos que participamos da promogao deste evento partilhamos
da convicgdo de que € possivel e necessdrio pensar/implementar um
projeto de desenvolvimento para o Brasil, que inclua milhdes de
pessoas que atualmente vivem no campo, e de que a educacio, além de
um direito, faz parte desta estratégia de inclusao.

Com importantes contribuicdes no campo das politicas, a I Conferéncia Nacional
por uma Educagdo Bésica do Campo teve como um de seus resultados a definicdo dos
principios que fundamentam e norteiam a Educacao do Campo e a criagdo da Articulacao
Nacional Por Uma Educacdo Basica do Campo com sede em Brasilia, cujo objetivo foi
dar continuidade as questdes levantadas durante a conferéncia. Hage et. al. destacam que
os marcos regulatorios da Educacio do Campo devem ser compreendidos como

conquistas do Movimento da Educa¢do do Campo, pois:

O Movimento da Educacdo do Campo, desde sua criagcdo no final dos
anos de 1990, empenha esforcos para garantir que as especificidades
culturais, sociais, ambientais e econdmicas dos territérios do campo
sejam visibilizadas nas politicas publicas educacionais € nos marcos
legais, de modo que o direito a educagdo seja assegurado aos sujeitos
do campo e o atendimento educacional plenamente efetivado. Uma das
intencionalidades do movimento é romper com a concepgdo que
permeia a educagdo rural, fundada em um modelo verticalizado e
assistencialista que resulta da alianca entre os diversos segmentos do
capital, e avancar na afirmagdo da concepc¢do de educagdo do campo,
que possui uma demarcagdo ideoldgica contriria a educagdo rural
(Hage et. al., 2022, p.190).

Outra conquista histérica do Movimento da Educacao do Campo é o Parecer n.
36/2001, que propde medidas de adequacdo a vida no campo. Outro avango foi a
institui¢do das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bdsica nas Escolas do Campo,
aprovada pelo Conselho Nacional de Educacido — Resolugdao CNE/CEB, n. 1, de trés de
abril de 2002. O documento € fruto da acdo do Grupo Permanente de Trabalho de
Educacio do Campo (GPTE), que consolidou reivindicacdes histdricas das
organizacdes e dos movimentos sociais que lutam por uma educacio de qualidade para

os diversos sujeitos, com identidades diversas, que vivem no campo, como: agricultores
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familiares, trabalhadores rurais sem-terra, quilombolas, assalariados rurais, povos da
floresta, ribeirinhos, pescadores, extrativistas e outros.

Essas diretrizes se constituem como um importante marco no plano normativo e
politico, pois diferentemente das legislagdes anteriores a terminologia ‘Educagdo do
Campo’ ¢ utilizada no lugar de ‘educagdo rural’. De acordo com Pimenta e Bicalho (2022,
p.16) “nestes documentos oficiais a Educagdo do Campo ¢é reconhecida como modalidade
de ensino”, sendo assim, sdo fundamentais para que as escolas do campo comecem a
pensar efetivamente em um projeto educacional e pedagédgico direcionado para os povos
do campo, que esteja genuinamente em consonancia com sua realidade e voltados para a
valorizagdo e inclusdao do campo, bem como da identidade dos povos do campo enquanto

sujeitos de direitos. Na compreensdo de Fernandes (2011, p.137):

A aprovacdo das Diretrizes representa um importante avango na
construgdo do Brasil rural, de um campo de vida, onde a escola € espaco
essencial para o desenvolvimento humano. E um novo passo dessa
caminhada de quem acredita que o campo e a cidade se complementam
e, por isso mesmo, precisam ser compreendidos como espagos
geograficos singulares e plurais, autbnomos e interativos, com suas
identidades culturais e modos de organizacdo diferenciados, que nio
podem ser pensados como relagdo de dependéncia eterna ou pela visao
urbanoide e totalitaria, que prevé a intensificacdo da urbaniza¢do como
o modelo de pais moderno.

Segundo as Diretrizes Operacionais para a Educacdo basica nas Escolas do
Campo (2002), a identidade desse tipo de escola é definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade. E fundamental ancorar-se na temporalidade e nos
saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva, que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na comunidade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva do Pais.

Antes de prosseguirmos, € fundamental pontuarmos que € a partir do governo do
Presidente Luiz Indcio Lula da Silva (2003-2011) que o Estado brasileiro se propde a criar
politicas publicas mais expressivas, visando atender aos préprios principios
constitucionais que regem a Constitui¢ao Federal de 1988, entre eles o direito subjetivo a
educacgdo de todos os brasileiros e brasileiras. Nesse contexto, a prerrogativa de que os
sujeitos do campo também sdo sujeitos de direitos, assim como qualquer outro brasileiro,
comeca a se fazer presente na sociedade brasileira. Ressaltamos que, em fevereiro de

2004, no contexto do governo Lula, por demandas dos Movimentos Sociais, criou, na
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estrutura do Ministério da Educacdo (MEC), a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdao(SECADI), que contava com a Coordenacdo
Geral da Educag¢dao no Campo.

Essa mudanga na postura e na condugdo das politicas publicas nacionais, em
relacdo aos sujeitos do campo e a educacdo a eles ofertada, contribuiu para o
fortalecimento e o estabelecimento de uma modalidade educacional voltada
especificamente para os sujeitos do campo. Para os movimentos sociais, essa mudanca
no texto normativo representa uma conquista importante, ao passo que reconhece o campo
como espaco de vivéncia, troca, luta e de inter-relacdes entre os seres humanos.

Ainda no campo normativo, outro passo importante para o fortalecimento das
politicas voltadas para a Educa¢do do Campo, € o Decreto n° 7.352 de novembro de 2010,
que reforca a Educacdo do Campo enquanto modalidade de ensino (Pimenta e Bicalho,
2022). Esse dispositivo dispde sobre a politica de Educa¢do do Campo e o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), instituindo um conjunto de
medidas necessdrias para ampliacdo e qualificacdo da oferta de educagdo basica e superior
para as populagdes do campo. Nessa perspectiva, a unido firma um compromisso na busca
da superacdo das desvantagens educacionais as quais as populacdes do campo foram
submetidas ao longo do processo de constituicdo do estado brasileiro. Recorremos ao

artigo 3° do referido decreto para pontuar algumas incumbéncias da Unido:

Art. 3° Cabera a Unido criar e implementar mecanismos que garantam
a manutencdo e o desenvolvimento da educagdo do campo nas politicas
publicas educacionais, com o objetivo de superar as defasagens
histéricas de acesso a educagdo escolar pelas populacdes do campo,
visando em especial:

I - reduzir os indicadores de analfabetismo com a oferta de politicas de
educacdo de jovens e adultos, nas localidades onde vivem e trabalham,
respeitando suas especificidades quanto aos horarios e calendario
escolar;

II - fomentar educagdo bdsica na modalidade Educagdo de Jovens e
Adultos, integrando qualificagdo social e profissional ao ensino
fundamental;

IIT - garantir o fornecimento de energia elétrica, dgua potdvel e
saneamento bdsico, bem como outras condi¢cdes necessdrias ao
funcionamento das escolas do campo; e

IV - contribuir para a inclusio digital por meio da ampliagao do acesso
a computadores, a conexdo a rede mundial de computadores e a outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populacio
préxima as escolas do campo (Brasil, 2010).

Conforme esté explicitado no texto da lei, esse dispositivo legal tem como intuito
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estabelecer medidas objetivas para reparacdo das defasagens historicas de acesso a
educacgdo escolar pelas populacdes do campo. Tratam-se de medidas importantes, pois
tétm no horizonte a promoc¢do da igualdade de oportunidades educacionais para as
populagdes do campo, e a superagdo das desigualdades histdricas.

Os estudos de Souza (2008) destacam a importincia do PRONERA como o
principal programa destinado as parcerias de educacdo na Reforma Agrédria. Segundo a
autora, por meio do PRONERA, foram implementados projetos educacionais de jovens e
adultos visando a alfabetizacdo, escolarizacdo e formacdo de trabalhadores dos
assentamentos da reforma agriria. Desenvolvem também projetos de formagado inicial
como a Pedagogia da Terra e a Licenciatura em Educacdo do Campo; projetos de
formacdo continuada com a especializacdo lato sensu em Educacdo do Campo; cursos
de Letras, Historia, Geografiae Agronomia.

Quando falamos em formagdo de professores do campo, € essencial falarmos do
PRONACAMPO, criado também em decorréncia do Decreto n° 7.352/2010, objetivando:
a melhoria da qualidade do ensino nas escolas do campo, a formagdo de professores, a
producdo de material didético especifico para a realidade do campo, bem como o acesso
e a recuperacdo de infraestrutura das escolas e qualidade da Educacdo do Campo em seus
niveis e modalidades (BRASIL, 2012).

No que se refere a formacgao de professores, o referido programa tinha como meta
oferecer cursos de Formacao Inicial, Continuada e de Pds-graduagdo. As a¢des propostas
foram: oferta de cursos de Licenciatura em Educag¢do do Campo, expansao de polos da
Universidade Aberta do Brasil - UAB, cursos de aperfeicoamento e especializacio,
financiamento de pesquisas voltadas para o desenvolvimento da Educacdo do Campo e
quilombola.

Para efetivar essas acOes contou-se com o0s seguintes instrumentos: a
Universidade Aberta do Brasil, o Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educagdo Béasica — PARFOR, e a rede de formacdo PROCAMPO (Licenciatura em
Educacdo do Campo - LEdoC). Ressaltamos que no ano de 2015 a Faculdade Educagao
da UFU, desenvolveu a primeira edicdo do curso de pods-graduagdo lato-sensu em
Educacdo do Campo, sendo que nove anos mais tarde, mais precisamente do més de
marco ao més de outubro no ano de 2024, foi realizada a segunda edicdo do referido
curso. J4 no ano de 2018-2019 foi desenvolvido o Curso de Aperfeicoamento em
Educacdo do Campo. Esses cursos entraram em funcionamento por meio de convénio

com a SECADI, ligado as ac¢Oes formativas do PRONACAMPO.
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De acordo com Silva Junior (2022), na agenda de conquistas da politica Educacao
do Campo, ¢ importante destacar o programa Projovem Campo - Saberes da Terra,
implementado em 2005, que oferecia qualificacao profissional e escolariza¢io aos jovens
agricultores de dezoito a vinte e nove anos que ndo haviam concluido o ensino
fundamental. Desse projeto, resultou a Colecdo de cadernos pedagdgicos como Projovem
Campo — Saberes da Terra, sendo que havia uma cole¢do para os educandos e educandas
e outro para os educadores e educadoras. O autor ressalta que em 2009, foram langcados
os Cadernos: Cidadania, organizagdo social e politicas ptiblicas e Construgdo coletiva:
sistemas de produgdo e processos de trabalho no campo. A produgdo da coletinea
consolida o fortalecimento do Programa Projovem Campo - Saberes da Terra, na
perspectiva de construi-lo numa politica publica. Os cadernos partem do principio de
que a educagdo tem papel importante na formacgao de cidaddos multiculturais.

Em maio de 2011, foi lancado o edital de convocacdo para o processo de
inscri¢do e avaliagdo de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro Didético do
Campo — 2013. O objetivo foi de convocar editores para o processo de inscricdo e
avaliacdo de obras didaticas, para atendimento as escolas situadas ou que mantivessem
turmas anexas em dreas rurais que oferecessem os anos iniciais do ensino fundamental
em turmas organizadas, sob a forma multisseriada, seriada e por segmento de
aprendizagem, que integrassem as redes de ensino estaduais, municipais e do Distrito
Federal e que eram participantes do PNLD.

Esse edital, por um lado, pode significar conquistas do movimento pela Educagdo
do Campo, ao garantir que sejam consideradas as especificidades do campo, por outro
lado, desperta-nos inquietacdes, tais como: no processo de “adequacdo” pode ocorrer a
simplificacdo e a reducdo do conhecimento e da aprendizagem por meio do livro
especifico? Dessa forma, o autor reforca que o processo da produg¢do do material
didatico proposto pelo edital seja acompanhado atentamente, bem como sua distribui¢io
e utilizac@o nas escolas localizadas no meio rural.

Os desafios para a efetivagdo do paradigma da educagdo se fazem presentes, mas
consideramos relevante ressaltar algumas iniciativas que ocorreram no meio rural
mineiro. O Programa Nacional de Educacdona Reforma Agraria, em Minas Gerais
(PRONERA/MGQG), que, segundo os dados do MEC, atendeu, em 2008, a quase onze mil
jovens e adultos em doze projetos que tem garantido a educagdo nas dreas de Reforma
Agraria.

Outro registro necessdrio € o projeto educacional “Formacdo de Jovens
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Assentados”, do Instituto de Terra de Minas Gerais (ITER), em parceria com a Animacao
Pastoral no Meio Rural (APR), que foi desenvolvido em 2004. Destacaram-se tematicas
como Agroecologia, Desenvolvimento Rural Sustentdvel e Gestdo Ambiental de Projetos
de Assentamento, que colaboraram para formatar esse projeto educacional. Silva Junior
(2022) ressalta que em 2005, deu-se inicio, na Faculdade de Educagao da Universidade
Federal de Minas Gerais, ao curso de formacdo de educadores do campo, na modalidade
de Educacdo a Distancia (EAD). A Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
passou a oferecer, a partir de 2009, com o apoio do Ministério da Educagdo, o curso de
licenciatura em Educac¢do do Campo, que inclusive se mantém ativo até a presente data
(Brasil, 2024).

Conforme apresentado, as politicas educacionais para a Educa¢do do Campo sao
instrumentos importantes, pois subsidiam a garantia do direito a educacdo e de sua
qualidade. Apregoamos que as iniciativas voltadas para a formacao inicial de professores,
a partir do Decreto n°® 7.352/2010 (Brasil, 2010), resultaram na expansdo da oferta de
cursos de licenciatura em Educagcdo do Campo. Atualizando as informagdes acerca da
Educacgdo do Campo apresentamos nas tabelas cinco, seis, sete, oito € nove os cursos de
licenciatura em Educacdo do Campo em funcionamento nas IES das regides Norte,
Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul do pais. Optamos pela categorizacao por regioes

geograficas, vislumbrando uma maior clareza e organizacdo para andlise dos dados.

Tabela 6 — A expansdo dos cursos LEdoC nas IES brasileiras — Regido Norte

IES Cursos N°de Vagas Data de
cursos __ anuais inicio

Universidade Federal do Amapad — Educagdo do Campo - 1 60 14.07.2009
INIFAP Fisica e Biologia
Universidade Federal do Amapad — Educagdo do Campo - 1 120 29.09.2014
INIFAP Ciéncias Agrarias e

Biologia
Universidade Federal do Pard — Educacdo do Campo 3 120 01.01.2009
UFPA
Instituto Federal de Educacdo, Educacdo do Campo 6 60 20.07.2009
Ciéncia e Tecnologia do Pard —
IFPA
Universidade Federal do Sul e Educagdo do Campo 1 40 03.08.2009
Sudoeste do Pard
Universidade Federal de Roraima — Educacdo do Campo - 1 30 09.08.2010
UFRR Ciéncias da Natureza e

Matematica
Universidade Federal de Roraima — Educacido do Campo - 1 30 09.08.2010

UFRR Ciéncias Humanas e Sociais
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Fundagdo Universidade Federal do Educagdo do Campo - 2 120 22.04.2014
Tocantins — UFT Linguagens e  Cddigos
(Artes e Musica)
Universidade Federal de Ronddnia— Educacdo do Campo 1 60 14.09.2015
UNIR
TOTAL 17 640

Fonte: Ministério da Educagdo — Sistema e-MEC.

De acordo com a tabela seis, podemos identificar que a Regido Norte do Brasil
oito Universidades Federais e um Instituto Federal oferece o curso de Educacdo do
Campo. Todos na modalidade presencial. Nao foram encontrados cursos de Educagdo do
Campo nas Unidades Federativas do Acre e no Estado do Amazonas. Verificamos que
ha uma variedade de areas especificas tais como Fisica e Biologia, Ci€ncias Agrérias e
Biologia, Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas e Sociais e Linguagens
e Codigos (Arte e Musica). Os cursos mais antigos comecaram em 2009 e o mais recente
em 2014. Em toda Regido Norte sdo dezessete cursos de Educacdo do Campo que

oferecem, no total, seiscentos e quarenta vagas.

Tabela 7 — A expansao dos cursos LEdoC nas IES brasileiras — Regido Nordeste

IES Cursos N°de Vagas Data de
cursos anuais inicio
Universidade Federal da Bahia - Educag@o do Campo 1 50 11.08.2008
UFBA
Universidade do Estado da Bahia — Educacido do Campo 1 60 Nao
UNEB** iniciado
Universidade Federal do Reconcavo Educacdo do Campo - 1 120 11.11.2013
da Bahia — UFRB Ciéncias Agrarias
Universidade Federal do Reconcavo Educacdo do Campo - 1 120 10.06.2013
da Bahia — UFRB Ciéncias da Natureza e
Matematica
Universidade Federal do Maranhdo Educacdo do Campo 1 30 14.04.2009
- UFMA
Universidade Federal do Maranhdo Educagdo do Campo - 1 30 14.04.2009
- UFMA Ciéncias Agrarias
Universidade Federal da Paraiba — Pedagogia — Educacdo do 1 100 08.09.2009
UFPB Campo
Universidade Federal do Piaui - Educacdo do Campo - 3 120 15.04.2014
UFPI Ciéncias da Natureza
Universidade Federal do Piaui - Educacdo do Campo - 1 120 15.04.2014
UFPI Ciéncias Humanas e
Sociais
Universidade Regional do Cariri — Educagdo do Campo - 1 30 Nio
URCA** Ciéncias da Natureza e iniciado
Matematica
Universidade Regional do Cariri — Educagdo do Campo - 1 30 Nio
URCA** Linguagens e Cédigos iniciado
TOTAL - 13 690

Fonte: Ministério da Educagao — Sistema e-MEC.



72

Na Regido Nordeste estao em funcionamento dez cursos e trés ainda nao iniciados.
Estdo sediados no Estado da Bahia quatro cursos, sendo que um ainda ndo estd em
funcionamento, no Estado do Maranhao dois, no Piaui quatro, no Estado da Paraiba um.
Os cursos da Universidade Regional do Cariri, que sdo dois, ainda nfo iniciaram as
atividades. Nao encontramos oferta de curso de licenciatura em Educacao do Campo nas
IES das seguintes unidades da federagcdao: Alagoas, Pernambuco, Rio Grande do Norte e
Sergipe. Alguns cursos abordam dreas especificas tais como: Ciéncias Agrarias, Ciéncias
da Natureza e Matemadtica, Pedagogia, Ciéncias Humanas e Sociais e Linguagens e
Cddigos. Os treze cursos oferecem seiscentos e noventa vagas. O curso mais antigo

iniciou seu funcionamento em 2008 e os mais recentes em 2014.

Tabela 8 — A expansao dos cursos LEdoC nas IES brasileiras — Regido Centro-Oeste

IES Cursos N°de Vagas Data de
cursos anuais inicio
Universidade Federal de Goids - Educag¢do do Campo 01 60 06.03.2014
UFG
Universidade Federal de Catalao — Educag¢ao do Campo 01 60 06.03.2014
UFCAT
Fundacdo Universidade Federal da ~ Educacao do Campo — 01 120 20.01.2014
Grande Dourados — UFGD Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas
Universidade Federal de Mato Educagdo do Campo 01 150 28.11.2013
Grosso do Sul — UFMS
Universidade Brasilia— UNB Educagdo do Campo 01 60 27.08.2007
TOTAL --- 05 450

Fonte: Ministério da Educagéo — Sistema e-MEC.

Na regidao Centro-Oeste estdo em funcionamento cinco cursos de Educacdo do
Campo. No Estado de Goids sdo dois cursos, sendo um em Goiania e um em Cataldo, dois
cursos no Mato Grosso do Sul e um em Brasilia. Os cinco cursos disponibilizam
quatrocentos e cinquenta vagas. O mais antigo € o da UnB, que iniciou em 2007 e os mais
recentes em 2014. Apenas o curso da UFGD aborda a Educagdo do Campo na éarea
especifica de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Nao encontramos oferta de curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo no Estado do Mato Grosso. Todos os cursos

funcionam na modalidade presencial e estdo em atividade.
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Tabela 9 — A expansao dos cursos LEdoC nas IES brasileiras — Regido Sudeste

IES Curso N° de Vagas Data de
cursos anuais inicio
Instituto  Superior de Educacdo Educagio do Campo — 01 60 Nao
Professor Aldo Muylaert - ISEPAM Ciéncias da Natureza e iniciado
Matematica
Universidade Federal Rural do Rio de Educagdo do Campo 02 70 09.08.2010
Janeiro - UFRRJ
Universidade Federal Fluminense - Interdisciplinar em 01 120 12.11.2014
UFF Educagdo do Campo
Universidade Federal do Espirito Educacido do Campo 02 120 11.07.2014
Santo — UFES
Instituto Federal de Educacdo, Educacido do Campo 01 40 01.03.2017
Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas
— IF Sul de Minas
Universidade Federal de Minas Gerais Educagdo do Campo 01 60 22.10.2005
— UFMG
Universidade Federal dos Vales do Educagdo do Campo 01 60 01.03.2010
Jequitinhonha e Mucuri - UFVIM
Universidade Federal do Tridngulo Educacio do Campo 01 60 01.07.2014
Mineiro — UFTM
Universidade Federal de Vigcosa Educagdo do Campo — 01 120 17.03.2014
Ciéncias da Natureza
TOTAL 11 650

Fonte: Ministério da Educagado — Sistema e-MEC.

Na Regido Sudeste, ndo encontramos oferta de curso de Licenciatura em Educacado
do Campo nas IES do estado de S@o Paulo. Sdo onze cursos espalhados nos estados do
Rio de Janeiro, Espirito Santo e Minas Gerais. Os cursos mencionados funcionam na
modalidade presencial e estdao em atividade, exceto o curso de licenciatura do Instituto
Superior de Educagdo Professor Aldo Muylaert (ISEPAM), que até a data da consulta
ainda ndo havia iniciado o funcionamento. Trés cursos abordam a Educagdo do Campo
com temadticas especificas: Ciéncias da Natureza, Interdisciplinar e Ciéncias da Natureza
e Matematica. Na regido sdo ofertadas seiscentos e cinquenta vagas. O curso mais antigo,

da UFMGQ, iniciou seu funcionamento em 2005 e o mais recente em 2017.

Tabela 10 — A expansdo dos cursos LEdoC nas IES brasileiras — Regido Sul

IES Cursos N° de Vagas Data de
cursos anuais inicio
Universidade Federal de Santa Educagdo do Campo 01 120 03.08.2009

Catarina — UFSC
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Universidade Estadual do Oeste Educacdo do Campo — em 01 30 01.02.2010
do Parand - UNIOSTE Ciéncias Agrarias
Universidade Federal da Interdisciplinar em Educacgao 01 40 20.12.2013
Fronteira Sul — UFFS do Campo: Ciéncias Sociais e

Humanas
Universidade Federal da Interdisciplinar em Educag@o 02 40 04.03.2019
Fronteira Sul — UFFS do Campo: Ciéncias da

Natureza
Universidade Estadual do Oeste Educacdo do Campo — em 01 60 18.05.2009
do Paranda - UNIOSTE Ciéncias da Natureza e

Matematica
Universidade Federal do Parand Educacdo do Campo — 01 120 12.09.2014
— UFPR Ciéncias da Natureza
Universidade Federal do Rio Educag@o do Campo 01 40 31.03.2014
Grande — FURG
Fundacdo Universidade Federal Educagdo do Campo 01 60 01.07.2014
do Pampa - UNIPAMPA
Universidade Federal do Rio Educacdo do Campo — 02 120 16.08.2014
Grande do Sul — UFRGS Ciéncias da Natureza
Universidade Federal de Santa Educagdo do Campo 01 150 06.03.2017

Maria — UFSM*
TOTAL - 12 780 -

Fonte: Ministério da Educagdo — Sistema e-MEC.

A Regido Sul é a que oferta o maior nimero de vagas: 780. Sdo doze cursos
ofertados por diferentes Universidades. Funcionam na modalidade presencial, exceto o
curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo (LEdoC) da UFMS, que funciona na
modalidade a distancia. Todos os cursos estdo atividade. Conforme identificamos nas
outras regioes, alguns cursos aliam a Educacdo do Campo com tematicas especificas. No
caso da Regido Sul, Ciéncias da Natureza, Ci€ncias da Natureza e Matematica, Ci€ncias
Sociais e Humanas e Ciéncias Agrarias. Os mais antigos iniciaram o funcionamento em
2009 e o mais recente em 2017.

Mediante a exposi¢cdo do conjunto das principais politicas educacionais e das
acOes voltadas para o fortalecimento e a consolida¢do da Educacdo do Campo no Brasil,
durante a vigéncia dos governos Lula (2003-2006 e 2007-2010) e Dilma Rousseff (2011-
2014 e 2015-2016), € importante elucidar que esse foi um periodo marcado por grandes
avancos e conquistas para a Educacdo do Campo e consequentemente para os sujeitos do
campo, bem como para a melhoria da qualidade da educacdo em nosso pais. Acerca da
formacao especifica de professores para atuarem na Educa¢do do Campo, apresentamos
o Grafico um que corrobora essa afirmag¢ao, mostrando a evolu¢do da expansao dos cursos
de licenciaturas em Educacdo do Campo (LEdoC) ofertados nas IES brasileiras a partir

do ano de 2005 até o ano de 2022.
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Grafico 1 — A expansdo dos cursos de LEdoC nas IES brasileiras
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Fonte: Ministério da Educagio — Sistema e-MEC.

Por outro lado, e conforme enunciado previamente, ndo podemos deixar de
mencionar o desmonte articulado nas estruturas educacionais que o Brasil sofreu, a partir
do golpe de 2016 (Saad Filho e Morais, 2018) — que empossou a Presidéncia da Repiblica
o entdo Vice-Presidente Michel Temer (2016-2018) — e se estendeu pelos anos seguintes,
durante o mandato de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022), representante politico e
ideol6gico da extrema direita conservadora no pais. Para além do desmonte
protagonizado por esses dois governos, a sociedade brasileira testemunhou ataques
constantes ao legado de Paulo Freire, o desprezo politico pela educagdo, principalmente
pelas universidades publicas federais, e o fortalecimento do agronegécio.

Logo nos primeiros dias de seu mandato, o governo Bolsonaro (2019-2022) por
meio do Decreto 9.465 de janeiro de 2019, dissolveu a Secretaria de Educacio
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusio (SECADI), responsdvel pelo
desenvolvimento de programas e politicas relacionados a Educacdo Especial, Educacio
de Jovens e Adultos, Educagdo Escolar Indigena, Educag¢do Escolar Quilombola,
Educagio para as relacdes Etnico-Raciais, Educacdo em Direitos Humanos e Educacio
do Campo.

Cumpre ressaltar que a imposi¢do desse cendrio enfraqueceu as condigdes
politicas objetivas e subjetivas de desenvolvimento e melhoria da qualidade da educagio
brasileira, comprometendo a continuidade de a¢des e politicas educacionais voltadas para

ya

a Educagdo do Campo, que vinham sendo desenvolvidas nos dltimos vinte anos. E
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importante evidenciar que a SECADI foi recriada logo nos primeiros dias do terceiro
mandato do governo Lula (2023-2026).

Para além desse ato normativo no campo educacional, destacamos também o
Decreto n°® 9.759 de abril de 2019 e o Decreto n° 10.525 de fevereiro de 2020. Com
reflexos e desdobramentos no campo dos direitos do campesinato, o Decreto n°
9.759/2019 revogou todas as portarias que instituiam comissdes, conselhos e outros
mecanismos de debate e participagdo social nos processos decisérios em 6rgdaos do
governo, extinguindo assim a Comissdo Pedagdgica Nacional (CPN) do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) — instincia de assessoramento
e consultoria de gestdio do PRONERA, que reunia instituicdes de ensino, movimentos
sociais e sindicais do campo e o Incra.

Em janeiro de 2023, o Decreto 11.371 de janeiro criou as condi¢Oes legais para
recriacdo da CPN, o que significou uma retomada importante no fortalecimento do
PRONERA e na promog¢ao da educag@o no contexto da reforma agréria.

Na mesma direcdo e em continuidade ao Decreto n°® 9.759, o Decreto n°® 10.252 de
fevereiro de 2020 alterou a estrutura regimental e competéncias do Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agraria — Incra, e promoveu a extingdo da Coordenagao-Geral de
Educagdo do Campo e Cidadania, responsavel pela gestdo do Programa Nacional de
Educagio na Reforma Agraria-PRONERA havia vinte anos. A época o Férum Nacional
de Educacdo do Campo - FONEC (2020), em um ato de protesto ao referido decreto,

falou sobre a importancia do PRONERA para o campesinato:

O PRONERA ¢ uma politica publica forjada pelo protagonismo dos
sujeitos coletivos do campo. Até sua criagdo, ndo havia registro, na
histéria deste pafs, dos camponeses protagonizando uma politica
publica de educacdo cuja caracteristica fundamental é a articulacdo
entre trés sujeitos de territérios diferenciados, mas que materializam
uma nova acdo do Estado: os movimentos sociais, sindicais de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, o corpo dos servidores do
INCRA e as Universidades. (...)

De acordo com a Pesquisa Nacional sobre Educagcdo na Reforma
Agraria -PNERA, publicada em 2015 pelo IPEA, o Programa foi
responsdvel pela alfabetizacdo, escolarizacdo fundamental, médio e
superior de 192 mil camponeses e camponesas nos 27 estados da
Federacao (FONEC, 2020).

E se posicionou frente a atitude deliberada de desmantelamento, promovida por

meio da publicacido do Decreto n° 10.252, pelo entdo governo:
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A partir da vigéncia do Decreto, nenhum 6rgdo governamental estara
responsdvel pela execucdo do Programa. O Decreto simplesmente
extinguiu a instincia até aqui responsdvel. Diante deste quadro é
relevante que o Governo responda a sociedade e aos assentados pelo
Incra, aos assentados pelo crédito fundidrio e as populagdes
remanescentes de quilombos, como se fard, a partir da vigéncia do
Decreto, a gestdo dessa politica: Com quais instincias se dialogard em
relacdo aos desafios administrativos dos convénios e projetos em
andamento? Que instdncia serd responsivel, na Autarquia, pela
resolucdo, destinagdo e execugdo orcamentdria dos convénios e projetos
em andamento?

Que 6rgdo do Governo se responsabilizard pelas centenas de Projetos
de educagdo que jazem nos arquivos do Incra a espera de alguma
resolucdo? (...)

O Decreto extinguiu uma parte fundamental da politica, porém, nao
extinguird a divida que o Estado brasileiro tem em relacdo ao direito de
acesso dos camponeses a educacdo. Tampouco extinguird nossa
disposicdo de seguir lutando por esse direito, componente de um projeto
de Reforma Agraria no Pais como condi¢fo basilar de uma sociedade
democrética que busque superar as aterradoras desigualdades sociais
que hoje o caracterizam (FONEC, 2020).

Assim como no Decreto n° 9.759, as agdes desordenadas praticadas por meio do
Decreto n°® 10.525, foram revertidas no inicio do mandato do governo subsequente, porém
estd posto que quatro anos de descontinuac@o de politicas educacionais cruciais para o
bom andamento das a¢Oes da Educacdo do Campo, possuem consequéncias irreparaveis
e irrecuperdveis em relacao ao tempo perdido, principalmente porque a educagdo voltada
para essas populacdes, ja vinha sendo negligenciada historicamente.

Por fim, outra acdo cadtica do governo Bolsonaro (2019-2022) e que merece
destaque, foram os cortes orcamentdrios na area educacional. De acordo com o Decreto
10.686 de abril de 2021 (DOU, Brasil, 2021), o MEC teve R$ 2,7 bilhdes bloqueados,
equivalente a 30% do or¢amento total bloqueado, sendo que desse mesmo montante, R$
2,2 bilhdes foram vetados, totalizando quase R$ 5 bilhdes a menos no or¢camento da
educacgdo daquele ano.

Congruentemente a isso pontuamos a auséncia de politicas educacionais
indutoras, bem como as constantes mudangas no comando do Ministério da Educagdo,
que totalizaram cinco no periodo em questdo, sendo que a maior parte desses ministros
ndo possuiam sequer experiéncia na drea educacional. Desse modo, compreendemos que
essa sequéncia de medidas desastrosas, somadas ao advento da pandemia da Covid-19 e

seus desdobramentos, acentuaram ainda mais as desigualdades educacionais, aumentando
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ainda mais a pobreza e a injustica social.

Face ao exposto acerca da trajetdria da Educagcdao do Campo no Brasil, realizada a
distin¢@o entre Educac¢do do Campo e educacdo rural, e seu contexto de surgimento em
meio ao MST, bem como o levantamento de seu arcabouco tedrico, legal e normativo,
consideramos como legitima a demanda por uma modalidade educacional especifica para
as pessoas do campo, assim como a urgéncia de uma reparacdo histérica da negligéncia
praticada pelo Estado brasileiro, para com os sujeitos do campo, que por tanto tempo
foram invisibilizados e subalternizados pelo poder hegemonico vigente durante a maior
parte da histéria desse pais.

Ao longo do percurso desta secdo, buscamos evidenciar que o processo de
constituicdo da Educac¢ido do Campo no Brasil, enquanto modalidade de ensino, envolveu
a participacdo de diferentes segmentos sociais brasileiros como as Casas Familias
Agricolas, o Movimento da Educacdo do Campo, e especialmente o Setor de Educagdo
do MST e os movimentos sociais de luta pela terra.

Conforme explicitado, sabemos que houve avancos do ponto de vista normativo,
legal, prético e politico, no entanto, e conforme explicitado, também houve retrocessos,
especialmente na vigéncia do mandato presidencial do governo de Jair Messias Bolsonaro
(2019-2022). O grande desafio que se coloca agora € a viabilizacdo, e a garantia de
condic¢des concretas, que sejam capazes de viabilizar as especificidades educacionais dos
sujeitos campo, do ponto de vista pragmatico. Portanto, fundamentados nessas questoes,
entre outras, € que nos propomos a apresentar e contextualizar, na proxima secao, o I
Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo ministrado pela Faculdade de

Educac¢do da Universidade Federal de Uberlandia no ano de 2018 a 2019.
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3 PROGRAMA ESCOLA DA TERRA - UFU E A EDUCACAO DO CAMPO

E nao hd melhor resposta

que o espetdculo da vida:

vé-la desfiar seu fio,

que também se chama vida,

ver a fdbrica que ela mesma,
teimosamente, se fabrica,

vé-la brotar como hd pouco

em nova vida explodida;

mesmo quando é assim pequena,
a explosdo, como a ocorrida;
mesmo quando é uma explosdo
como a de hd pouco, franzina;
mesmo quando é a explosdao

de uma vida severina.

Morte e Vida Severina de Jodo Cabral de Melo Neto.

O trecho do poema do escritor Jodo Cabral de Melo Neto € o ponto de partida
desta secao, justamente por fazer uma alusdo ao nascimento da vida, assim como de sua
fluidez e renovacdo. Essa passagem nos ajuda a compreender que a vida € movimento, e
que a transformacdo e o (re)nascimento do novo se fazem presentes e possiveis, mesmo
nas situacdes mais adversas e desfavordveis. A nossa caminhada até aqui nos possibilitou
perceber que a trajetoria da Educacdo do Campo no Brasil, foi marcada, na maior parte
de seu percurso histérico, pela negacio de direitos aqueles que dela dependem e precisam
para vislumbrar um futuro melhor e mais digno para si, € consequentemente para o
desenvolvimento do pais como um todo.

Para além disso, € importante destacar que nas primeiras duas décadas do século
XXI, houve avancos significativos no campo das politicas educacionais € no campo

pratico da Educa¢ao do Campo:

As politicas publicas que tangem a Educacdo do Campo voltadas aos
professores  das escolas com classes multisseriadas e escolas
quilombolas € uma grande conquista dos movimentos sociais do campo,
com participacdo intensa do Férum Nacional de Educa¢do do Campo—
FONEC no acompanhamento e andlise critica da execugdo dos
programas desenvolvidos pelo governo federal, especialmente, o
Programa Escola da Terra (Pimenta e Bicalho, 2023, p. 13)

Conforme explicitado na secdo anterior, um exemplo de politica educacional

nesse sentido e com efeitos préticos, € o Programa Nacional de Educac¢do do Campo
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(PRONACAMPO), que foi instituido em 20 de mar¢o de 2012 com o objetivo de
disciplinar as a¢des especificas de apoio a Educa¢do do Campo e a educagdo quilombola,
em consideracdo as reivindicacdes histéricas destas populacdes quanto a efetivacdo do
direito a educagdo. (Brasil, 2003, p. 2). Estruturado a partir do Decreto n°® 7.352 de 2010,
o PRONACAMPO:

Constitui-se de um conjunto de agdes voltadas ao acesso e a
permanéncia na escola, a aprendizagem e a valorizacdo do universo
cultural das populagdes do campo, sendo estruturado em quatro eixos:
Gestdao e Praticas Pedagégicas; Formacgdo Inicial e Continuada de
Professores; Educagdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional;
Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica (Brasil, 2013, p. 3).

Desse modo, dentro das agdes propostas pelo PRONACAMPO, mais
precisamente no Eixo 1 — Gestdo e Praticas Pedagdgicas — foi concebido o Programa
Escola da Terra, que consiste na promog¢do da melhoria das condi¢des de acesso,
permanéncia e aprendizagem dos estudantes do campo em suas comunidades, por meio
do apoio a formagdo de professores visando o fortalecimento da escola como espago de
vivéncia social e cultural.

No préximo tdpico, conheceremos um pouco mais sobre o Programa Escola da

Terra.

3.1 O Programa Escola da Terra

O Programa Escola da Terra, faz parte do Programa Nacional de Educacao do
Campo (PRONACAMPO) - vinculado a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusio (SECADI-MEC) — trata-se de um importante
desdobramento da politica nacional de formacdo continuada para os educadores do
campo, e tem como objetivo central a promog¢do da melhoria das condi¢des de acesso,
permanéncia e aprendizagem dos estudantes do campo e quilombolas em suas
comunidades.

Instituido pela Portaria n® 579, de 2 de julho de 2013, o Programa Escola da Terra
foi implementado operacionalmente por meio da oferta de cursos de aperfeicoamento,
com no minimo cento e oitenta horas, e atualmente oferta também cursos de
Especializacdo, evidenciando assim um avango significativo na formagao dos professores

e consequentemente na qualidade da educacdo ofertada (Pimenta e Bicalho, 2023). Ainda
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de acordo com a referenciada Portaria, nos Artigos 2° e 3°, a implementacao das acdes do
Programa Escola da Terra ocorre por meio do regime de colaboracdo entre os entes
federativos e institui¢des publicas de ensino superior, mediante a pactuacdo do Termo de
Adesdo com o MEC.

Segundo Collares, Albuquerque e Xavier (2019), as atividades iniciais do
Programa Escola da Terra comecaram a ser desenvolvidas no ano de 2013, ocasido na
qual a SECADI-MEC indicou sete Universidades Federais brasileiras, para a composi¢ao
de um projeto piloto. Cabe mencionar que essa politica piblica se manteve em expansao,
e hoje se encontra em todas as regides do pais. Para além disso, “o Programa Escola da
Terra, inicialmente uma politica de governo, consolida-se como uma politica de Estado,
uma vez que desde 2013 a formacao acontece, independente do governo em exercicio.”
(Pimenta e Bicalho, 2023, p.15).

As autoras Collares, Albuquerque e Xavier (2019, p.141), colocam em relevo que
“o diferencial da Escola da Terra, em relagdo a outros cursos convencionais, desde sua
origem, € a diversidade das propostas e atividades politico-pedagdgicas e metodoldgicas
com as quais foram implementadas nos diferentes estados.” Nessa mesma perspectiva,
Pimenta e Bicalho na apresentacdo do dossi€ "Politica Publica em Contexto Pandémico
em Escolas localizadas no meio rural: o Programa Escola da Terra como Afirmagao do

Direito a Educacao", sinalizam que:

A riqueza deste Programa, entre outras coisas, encontra-se em sua
diversidade e em sua liberdade no ambito das formulagdes de propostas
pedagégicas que partem das realidades locais e a elas voltam
ressignificadas, considerando a formagao recebida pelos cursistas. Isso
o difere de diversas propostas de formagdo de professores advindas
tanto das esferas federal, como estadual ou municipal, nas quais, nio
em raros casos, as formacdes jd vém elaboradas em sua totalidade e,
também, contendo perspectivas de homogeneidade o que desconsidera
as peculiaridades de cada estado ou localidade (Pimenta e Bicalho,
2023, p.14).

As pesquisas e as producdes académicas acerca do Programa Escola da Terra,
possibilitam-nos perceber a sua importancia e o papel crucial que tem desempenhado, no
sentido de consolidar a Educacdo do Campo enquanto modalidade de ensino,
evidenciando o protagonismo do Movimento da Educacdo do Campo e dos movimentos
sociais, principalmente daqueles de luta pela terra, no processo de constru¢ao de melhoria

da qualidade educacional brasileira e sua universalizacao.
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Ainda é importante observar que o Programa Escola da Terra, tem como ponto de
partida uma proposta formativa estruturada, conforme explicitaremos nos proximos
paragrafos, no entanto, distingue-se justamente por priorizar a sinergia entre teoria e
prética, considerando a realidade local de seus sujeitos, as suas singularidades, as suas
culturas e as suas identidades entre outros aspectos.

A organizacdo operacional do Curso, conforme o Documento Orientador do
PRONACAMPO, (Brasil, 2013, p.9), prevé a constitui¢cdo da Coordenacao da Institui¢do
Formadora que por sua vez designa o coordenador do Curso, o supervisor, os professores
pesquisadores, professores formadores e tutores para a execucdo e acompanhamento da
formacdo. H4 também a previsdo de coordenadores das redes de educacdo e para
professores em fun¢do de assessoria pedagdgica.

Metodologicamente a formacao de professores no Programa Escola da Terra tem
como principio a Pedagogia da Alternincia, que preve dois tempos distintos de formagao:
o Tempo Universidade (de 90h a 120h) e o Tempo Comunidade (60h a 90h). Desse modo,
no Tempo Universidade (TU) é propiciada a formagdo tedrica contextualizada
desenvolvida na prépria universidade. J4 no Tempo Comunidade (TC) € realizada a
articulacdo entre aquilo que foi aprendido/discutido na universidade e sua aplicacdo na
realidade das escolas em que os professores estdo atuando.

Apesar dessas politicas propositivas para a Educacdo do Campo terem sido
publicadas em janeiro de 2013, e considerando a existéncia de onze escolas de ensino
fundamental situadas na zona rural, apenas no municipio de Uberlandia, (Silva, 2019,
p.66), somente no ano de 2017 houve a autorizagdo do MEC para a implementacdo do |
Curso de Aperfeicoamento em Educagdo do Campo pela Faculdade de Educacao da UFU.
De acordo com Costa e Silva, (2019, p.569), isso se deve ao fato de que na UFU, o
Programa Escola da Terra s6 pdde ser desenvolvido em carater experimental, uma vez
que na UFU ndo ha nenhum curso de licenciatura em Educacdo do Campo em
funcionamento.

Ao passo que as universidades que possuem cursos de licenciatura em Educacado
do Campo em funcionamento, receberam trezentas vagas para a formagao, a UFU recebeu
somente cento e vinte vagas. O levantamento realizado previamente pela equipe gestora
do projeto a época, constatou que sé no municipio de Uberlandia existia trezentos e
cinquenta profissionais atuando em escolas localizadas no meio rural, sem nenhuma

formacdo para trabalhar articuladamente com os principios da Educagdo do Campo.
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O Programa Escola da Terra, no contexto das acdes do Programa Nacional de
Educagdo do Campo, representa uma importante politica de formacdo continuada de
professores que atuam em escolas e turmas multisseriadas, em comunidades e territorios
camponeses e quilombolas, e tem se afirmado de forma exitosa como mecanismo objetivo
de enfrentamento de uma realidade marcada pelo analfabetismo, escolas em condi¢des
precdrias de infraestrutura fisica e pedagdgica, e por baixos indices de desenvolvimento
humano.

Feita essa incursdo inicial acerca do Programa Escola da Terra, estabelecemos
como objetivo dessa se¢do apresentar e contextualizar o I Curso de Aperfeicoamento em
Educagdo do Campo desenvolvido na UFU. Para isso, recorremos ao Projeto Pedagégico
do Curso (PPC) e a andlise do Relatério Final de Curso. Elegemos como categorias a
proposta do Curso, a organizacdo, 0os participantes, a estrutura curricular € o processo

avaliativo. A secdo foi organizada seguindo as categorias eleitas.

3.2 Contextualizando a proposta do Curso’

Primeiro € preciso esclarecer que o estudo que apresentaremos ao longo deste
topico, foi realizado a partir de producao académica publicada, conforme explicitado em
nota de rodapé; e em observancia ao ‘Relatorio Final do Curso de Aperfeicoamento em
Educac¢ao do Campo’, desenvolvido no ambito da UFU, na qual a avaliagdao pedagdgica
reflete a perspectiva da préopria equipe de formagdo, especialmente a analise do professor
que esteve a frente da coordenacdo do Curso — o Prof. Dr. Antdnio Cldudio Moreira Costa.

A proposta para o I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo, na
Faculdade de Educacdo da UFU, apresenta-se no ano de 2017, a partir da constatacdo de
uma demanda de profissionais da educagdo pela formacdo, isso, em funcdo da existéncia
de escolas localizadas no meio rural no municipio de Uberlandia. Assim, conforme Costa
e Silva, (2019, p.569), em virtude de uma demanda de aproximadamente trezentos e

cinquenta profissionais atuando nessas escolas localizadas no meio rural, somente no

° Os dados apresentados nesta se¢do, que contextualizam a cria¢cdo do Curso em tela, baseiam-se no relato
de experiéncia: A formagdo de educadores do campo: a experiéncia do Programa Escola da Terra
desenvolvida pela FACED/UFU, produzido pelo Prof. Dr. Antdnio Claudio Moreira Costa, coordenador
do Programa Escola da Terra/UFU, e por Michele Maria da Silva que atuou como tutora no Curso em
questdo. Os dados produzidos foram publicados nos anais do 9° Simpdsio Internacional: O Estado e as
politicas educacionais no tempo presente, da Universidade Federal de Uberlandia, 2019, Uberlandia/MG,
p- 563-572.
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municipio de Uberlandia, e considerando a disponibilizagcao de cento e vinte cento e vinte
vagas pelo MEC, para professores de ensino fundamental atuantes em escolas localizadas
no meio rural, o referido Curso foi planejado para ser realizado somente com os
professores das escolas municipais de Uberlandia.

Todavia, inicialmente essa expectativa ndo se concretizou, haja vista que a
Secretaria Municipal de Educacdo de Uberlandia (SME), ndao manifestou interesse em
aderir ao Programa Escola da Terra, alegando comprometimento com outros processos
formativos do governo federal, entre eles o Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC) (Costa e Silva, 2019, p.560).

Mediante o desinteresse manifestado pela SME-Uberlandia, a coordenacio do I
Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo, buscou parcerias com outros
municipios da regido, que por sua vez ja haviam manifestado interesse pela formacao, a
saber: Araguari, Monte Alegre, Santa Vitoria e o distrito de Chaveslandia, Honordpolis e
Prata. Dentre esses municipios, somente o municipio de Honorépolis ficou inviabilizado
de participar da formacao. Isso, objetivamente, devido ao nimero insuficiente de cursistas
necessdrios para a formacgao da respectiva turma.

No entanto, é importante pontuar que um dos fatores que desmotivaram o interesse
de possiveis cursistas, mesmo diante da necessidade formativa, foi a falta de apoio por
parte dos gestores escolares, na liberacdo desses profissionais das atividades de trabalho
para frequentar o Curso. Fato esse que se explica pela inexisténcia de uma politica
publica, direcionada a suprir a auséncia desses profissionais nos periodos de formagao
continuada. E importante esclarecer que apesar das aulas terem sido realizadas s sextas-
feiras a noite, e aos sdbados durante o dia, o tempo de trajeto entre Honorépolis e
Uberlandia dura aproximadamente quatro horas, por isso a necessidade especial de
liberacdo.

Dessa maneira, para que um curso de aperfeicoamento em Educacdo do Campo,
dada sua importancia, atinja o objetivo proposto, é imprescindivel que haja didlogo,
articulacdo e colaboracdo entre todos os entes envolvidos, de modo a garantir as
condi¢des necessdrias para que a politica publica proposta se materialize na pratica,
cumprindo assim o seu papel. Assim, diante dos esfor¢os empreendidos pelo MEC por
meio da UFU, a inviabilizacao da participagcao de professores no Curso, por falta de uma
politica de formacao continuada coerente com a realidade da escola e de seus educadores,
€ um fato que precisa ser verificado e avaliado, como um ponto de oportunidade para os

proximos cursos.
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Com relag¢do ao municipio de Uberlandia € importante mencionar que mesmo sem
a formalizacdo da adesio da SME-Uberlandia, o Curso contou com a
inscri¢do/participacdo de cerca de cinquenta e seis professores, lotados em escolas
municipais de Uberlandia, Araguari, Monte Alegre, Prata e Santa Vitdria, totalizando
uma abrangéncia de cinco municipios do Tridngulo Mineiro.

Conforme dados expressos no Projeto Pedagégico de Curso de Aperfeicoamento
em Educacdo do Campo PET/FACED/UFU (2017), doravante PPC (2017), a formacao
foi conduzida a partir do principio da Pedagogia da Alternancia. Sendo assim, a respectiva
carga hordria foi composta por um total de cento e oitenta horas, distribuidas da seguinte
forma: cem horas tedricas destinadas ao Tempo Universidade, sessenta horas préticas
destinadas ao Tempo Comunidade e vinte horas destinadas ao Semindrio Integrador,
desenvolvido durante o Tempo Universidade. Ainda de acordo com o PPC (2017) é
importante destacar que:

O Curso de Aperfeicoamento em Educagao do Campo apresentado pela
Faculdade de Educacao de Uberlandia — FACED se propde a propiciar
aos profissionais da educa¢do que atuam em escolas localizadas no
meio rural do municipio de Uberlandia e regido (servidores municipais,
estaduais, movimentos sociais do campo) um processo formativo
voltado a construgdo de praticas educativas comprometidas com as
demandas das comunidades rurais. A carga hordria total do curso serd

de 180 horas (FACED/UFU, 2017, p.4).

O documento explicita que a proposta para o Curso, estd ancorada nas premissas
dadas pelas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica das Escolas do Campo —
aprovadas no ano de 2001 e publicadas no ano de 2002 —, reafirmando o alinhamento em
relagcdo as prerrogativas legais dadas pela LDB, e as questdes conceituais referentes a

Educacao do Campo:

O Curso em tela estd inserido no dmbito da Formagdo do Escola da
Terra SECADI/MEC e estd conectado com os principios educativos
expressos nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das
Escolas do Campo aprovada em 2001 pelo Conselho Nacional de
Educacgao, e refletem um conjunto de preocupacdes conceituais e
estruturais presentes historicamente nas reivindica¢des dos movimentos
sociais do campo, a saber: o reconhecimento e a valorizacdo da
diversidade das diferentes formas de organizacdo da escola, a
adequacdo dos conteidos as peculiaridades locais, a utilizacdo de
praticas pedagdgicas contextualizadas, da gestdo democritica, de
tempos pedagdgicos diferenciados e a promogao, através da escola, do
desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens econdmicos, sociais
e culturais. (...) O Curso tem como preocupagdo central contribuir para
a melhoria da educag@o nas areas rurais do municipio de Uberlandia e
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regido em consondncia as necessidades culturais, aos direitos sociais e
a formacdo integral das criancas, jovens e adultos do campo,
agricultores familiares, assentados da reforma agrdria e acampados,
sujeitos histéricos que compde o cendrio camponés da regido do
Triangulo Mineiro (FACED/UFU, 2017, p.4).

Podemos identificar que a proposta do Curso busca romper com as marcas da
educagdo rural que entende o campo como atraso e que a educacio efetiva no meio rural
va além de um simples arremedo da educag@o urbana. Ou seja, um modelo de educagao
que considere as especificidades do campo.

E importante elucidar que a proposta do Curso é constituida ndo sé em
observancia as questdes legais e normativas, mas também considerando as reivindicacdes
histéricas dos movimentos sociais ligados ao campo. Sendo assim, a forma como as
atividades do Curso foram planejadas, evidenciam um movimento de busca pela ruptura
com o modelo educacional urbanocéntrico, que vigorou por muito tempo a partir de uma
mera transposi¢do do modelo educacional existente no meio urbano para o meio rural,
desconsiderando sumariamente as especificidades do campo e de seus sujeitos.

Podemos citar como exemplo disso a ado¢do da Pedagogia da Alternincia como
alternativa metodoldgica, dadas as condi¢des para realizacdo do Curso. Outro exemplo
que ilustra bem essa busca, é a organizacao curricular por meio de eixos articuladores e
eixos temdticos, que privilegiam questdes que dialogam com a realidade do campo, como
por exemplo a agroecologia, os movimentos sociais ligados ao campo, a questdo agraria
brasileira, entre outros temas'°.

A organizagdo das turmas foi realizada a partir de demanda disponibilizada pela
Plataforma Freire!!, que recebeu a inscricdo dos docentes interessados. Desse modo, a
selecdo dos municipios participantes da formacdo, ficou condicionada ao nimero de
professores interessados inscritos. Convém destacar que o PPC (2017) previu um nimero
minimo de vinte professores para formacao das turmas.

Sobre a infraestrutura para realiza¢do das atividades, o PPC (2017) indicou que
nos municipios onde existisse unidade da UFU, ou no entorno, as atividades pedagogicas

ocorreriam nas dependéncias da prépria universidade. E nos municipios onde nao h4 sede

10 No tépico 3.4 apresentaremos mais dados acerca da proposta curricular do Curso.

! A Plataforma Freire é um sistema gerido pela CAPES com o objetivo subsidiar a formulagio de politicas
e a gestdo de programas e a¢des destinados a formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério
da educacdo basica. O sistema retine uma série de informagdes sobre a execucgdo dos projetos apoiados pela
CAPES e permite a gestdo das acdes pelos diferentes atores envolvidos nos programas, como secretarias
de educacdo e coordenadores das institui¢des de ensino superior. (BRASIL, 2023)
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da universidade, as instalagdes utilizadas seriam de instituicdes parceiras, ou seja,
SEE/MG e SME. Sendo assim, as atividades do Tempo Universidade ocorreram nas
dependéncias do campus Santa Monica da UFU. E as atividades do Tempo Comunidade
ocorreram nas dependéncias das préprias institui¢des parceiras.

Dadas as dificuldades de deslocamento e manutencao dos profissionais que atuam
em localidades rurais, outro ponto relevante apresentado pelo PPC (2017), e que se
materializou, objetivando a participacao efetiva dos cursistas nas atividades pedagégicas
de formacdo do Tempo Universidade, o bom andamento dessas atividades e a
permanéncia dos cursistas na formacgao, foi o financiamento dos custos referentes ao
deslocamento, alimentacdo e alojamento. A UFU se responsabilizou por essas acdes em
parceria com os demais entes envolvidos no processo (SEE-MG e as respectivas SME).

Essa iniciativa se fez necessdaria em func¢do dos cursistas residentes fora do
municipio de Uberlandia, com domicilio em outros quatro municipios diferentes, da
regido do Triangulo Mineiro, a saber: Araguari, Monte Alegre, Prata, Santa Vitéria e o
distrito de Chaveslandia. Sendo assim, para termos uma ideia das distancias, o municipio
geograficamente mais préximo a Uberlandia € o de Araguari, com aproximadamente 30
km de distancia, e o mais distante € o distrito de Chaveslandia, situado no municipio de
Santa Vitéria, com aproximadamente 270 km de distancia. Desse modo, as Secretarias
Municipais de Educagdo se responsabilizaram pelo transporte dos cursistas, e a UFU se
responsabilizou pela articulacio e o fornecimento de alojamento e alimentagao.

Apesar dos esfor¢os empreendidos no sentido de possibilitar o apoio logistico e
financeiro, e da articulacdo entre diferentes entes, o Relatério Final (2019) do Curso
aponta que a liberacdo de parte considerdvel dos profissionais das atividades escolares,
para participarem de atividades formativas, foi inviabilizada por alguns gestores escolares
sob a alegacdo de que ndo poderiam prescindir dos profissionais no cotidiano escolar,
mesmo que de forma planejada e pontual na vigéncia do Curso.

A proposta para o I Curso Aperfeicoamento em Educacdo do Campo
PET/FACED/UFU (2017) se desenvolveu a partir de uma demanda de profissionais da
educagdo, e por se tratar de uma importante politica publica, que teve como objetivo a
melhoria da qualidade educacional nas escolas situadas no campo. Por outro lado, é
importante colocar em relevo que apesar da legitimidade dessas justificativas, a
consolidagdo da viabilizacdo do Curso enfrentou desafios, que remontam a negagao dos

direitos educacionais, historicamente vivenciados pelas populagdes do campo.
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Na sequéncia, apresentaremos de forma detalhada como o Curso foi desenvolvido

e as op¢Oes metodoldgicas adotadas.

3.3 Como o Curso foi desenvolvido

A construgdo do I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo
PET/FACED/UFU ocorreu de forma coletiva, por meio da articulacdo de um grupo de
professores da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Universidade Federal do
Tocantins — Campus Arraias (UFT) e da Universidade Federal de Catalao (UFCat),
envolvidos com trabalhos e pesquisas em Educacdo do Campo. (Relatério Final, 2019).
Conforme mencionado na secdo anterior, cumpre destacar que tanto a UFT, quanto a
UFCat oferecem o Curso de licenciatura em educag¢do em Educagdo do Campo desde
2014. A UFU nao oferece licenciatura em Educacdo do Campo, contudo em 2015 ofertou
o I Curso de Especializacdo em Educag¢dao do Campo.

Dadas as demandas do Curso, e buscando a viabilizacdo das atividades propostas
no PPC, foi formada uma equipe de trabalho, composta por dezessete docentes das IES
envolvidas no processo, com as seguintes funcdes/titulagdes: um coordenador adjunto
com doutorado; um supervisor com doutorado; quatro formadores, sendo dois com
especializacdo, um com mestrado e um com doutorado; onze pesquisadores, sendo trés
com especializacdo, dois com mestrado e seis com doutorado. Além dos docentes, uma
equipe formada por oito tutores/cursistas fez parte da composi¢do da equipe de trabalho.

Pontuamos que a formacao de uma equipe de trabalho € fator imprescindivel para
a viabiliza¢do de um trabalho qualificado. A formag¢ao da equipe supramencionada € uma
premissa dada pelo Documento Orientador do Programa Nacional de Educagdo do

Campo — PRONACAMPO, conforme excerto:

(...) sob a coordenagdo da Instituicio Formadora que designard o
coordenador do Curso, o supervisor, os professores pesquisadores,
professores formadores e tutores para a execug¢do e acompanhamento
da formagdo. A agdo disponibilizard também bolsas para coordenadores
das redes de educagdo e para professores em funcdo de assessoria
pedagdgica (...) (Brasil, 2013, p. 9).

Nesse sentido, de acordo com o PPC (2017), o planejamento metodologico do
Curso teve como ponto de partida o processo de formagdo dos docentes formadores da

UFU, UFT e UFCat, IES parceiras. Para isso, o processo de formacdo foi composto por
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uma carga hordria total de cento e vinte horas, nas quais foram realizados estudos tedricos
para fundamentacdo da constru¢do do PPC e dos processos formativos, bem como o
planejamento das atividades do Tempo Universidade/Tempo Comunidade, e a preparagao
do material didético de forma coletiva e individual.

De acordo com o PPC (2017), as atividades pedagdgicas do Curso foram
planejadas para acontecerem de agosto de 2017 a maio de 2018. No entanto, de acordo
com o Relatério Final (2019) as atividades foram executadas de 01.06.2018 a 30.03.2019.
Ainda conforme o Relatdrio Final (2019), a inviabilizacdo do cronograma inicial ocorreu
em decorréncia de dificuldades organizacionais e operacionais (protocolos e acordos),
que se fizeram necessdrias durante as articulacdes dos trabalhos com o MEC, os
municipios e o Estado.

Sobre os dias e horarios das aulas, de acordo com o PPC (2017) a mesmas foram
planejadas para acontecerem, conforme a necessidade dos eixos em estudo, de quinta-
feira a sdbado. Sendo no periodo noturno (19h as 22h30min) nas quintas-feiras e sextas-
feiras, e no periodo diurno aos sdbados (8h as 18h). Porém, na préatica as atividades
aconteceram as sextas-feiras, contemplando uma carga hordria de quatro horas aulas, no
periodo noturno e aos sdbados, contemplando uma carga horaria de oito horas aulas, no
periodo diurno.

As atividades pedagoégicas do I Curso de Aperfeicoamento em Educac¢do do
Campo, tiveram como principio metodoldgico a Pedagogia da Alternancia, com base nos
termos do Parecer CNE/CEB n° 1/2006, que trata dos dias letivos para a aplicacdo da
Pedagogia da Alternancia, em consonancia com o cumprimento dos dispositivos legais
que regem a educagdo nacional em todos os seus niveis e modalidades de ensino.

Ressaltamos que o Parecer CNE/CEB n° 1/2006 trata-se de um importante amparo
legal e metodologico em relacdo as agdes pedagdgicas desenvolvidas durante o Curso, ao
passo que também indicou os instrumentos pedagdgicos apropriados ao regime de
alternancia proposto: Plano de Formacdo; Plano de Estudo; Colocacio em Comum —
socializacdo e organizagdo dos conhecimentos da realidade do aluno e do seu meio, que
servem de base para o aprofundamento articulado nas vérias dreas do saber;
interdisciplinaridade; Caderno de Sintese da Realidade do Aluno (VIDA); Fichas
Didaticas; Visitas de Estudo; Caderno de Acompanhamento da Alternancia e Avaliacao
— continua e permanente. Destacamos que tais instrumentos pedagdgicos encontram
correspondéncia nos instrumentos pedagdgicos especificos do método da alternéncia,

postulados por Gimonet (2007) e Queiroz (2004).
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Nessa perspectiva, o Curso foi composto por uma carga hordéria total de cento e
oitenta horas, destinadas a atividades de ensino e aprendizagem que ocorreram em dois
tempos diferentes, sendo: 100 horas destinadas ao Tempo Universidade (TU), sessenta
horas para o Tempo Comunidade (TC), e vinte horas para o Semindrio Integrado (TU).
Desse modo, foram contabilizadas cento e vinte horas para o TU, e sessenta horas para o
TC, perfazendo uma carga hordria total de cento e oitenta horas. Nesse sentido, o PPC
(2017) preve a articulacdo entre o TU e o TC. Sobre a questdo da articulacio, recorremos

a Queiroz (2004) que a coloca em evidéncia:

Numa concep¢do de alternancia formativa, ndao € suficiente a
aproximacdo ou a liga¢do de dois lugares com suas légicas diferentes
contraditdrias, ou seja, a escola e o trabalho. E necesséria uma sinergia,
uma interpenetracio rompendo com a dicotomia teoria e prética,
abstrato e concreto, saberes formalizados e habilidades (saber — fazer),
formagdo e producido, trabalho intelectual e trabalho fisico (manual)
(Queiroz, 2004).

Conforme o Relatério Final (2019), as atividades referentes ao TU consistiram
nos encontros presenciais realizados nas dependéncias da UFU, onde os professores
cursistas tiveram a oportunidade de construir os conhecimentos epistemoldgicos da
formacgdo, possibilitando o processo de reflexdo acerca da realidade vivenciada nas
escolas nas quais atuam. As atividades desenvolvidas no TU, propiciaram aos professores
cursistas experiéncias pedagogicas em variadas dreas do conhecimento constantes na
proposta curricular, que sd@o fundamentais para a formacdo dos profissionais que atuam
em escolas do campo.

O TC consistiu em um periodo de atividades que ocorrem apds o TU. Trata-se do
momento em que o professor em formacao, a partir dos pressupostos tedricos constituidos
no TU, vivencia a realidade do campo em que vive e trabalha, a partir de uma légica
diferente. Concordamos com Gimonet (2007, p.43) em seus postulados acerca da
pedagogia da alternancia diz que “a formagdo alternada supde, para o alternante,
passagens e transi¢oes de um lugar de vida a outro, de um tipo de experiéncia a outro, de
um campo de conhecimento a outro, do individual ao coletivo do grupo”. Sendo assim, a
proposta metodologica do Curso considera os diferentes locus em que transitam os
cursistas, tanto durante sua atuacao profissional, quanto durante seu processo de formacgao

académica, sendo que ambos as atividades t€m o seu papel durante o processo formativo.
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Posto isso, cumpre destacar que de acordo com o PPC (2017) e o Relatério Final
(2019, p. 5), “a articulacdo entre TU e o TC deve ser pensada na perspectiva
interdisciplinar, objetivando atender o principio da formacdo de professores para a
Educagao do Campo”. Desse modo, todas as disciplinas sao compostas pelo TU e TC.
Cabe mencionar que segundo o Relatério Final (2019), o trabalho de acompanhamento
pedagdgico, orientacdo e sistematizacdo dos tempos formativos, foram realizados por
professores orientadores vinculados ao Curso.

Em sintese, de acordo com os documentos analisados, o desenvolvimento do
Curso se deu a partir de uma construgdo coletiva de um grupo de professores, que adotou
como principio metodoldgico a Pedagogia da Alternincia, indicando instrumentos
pedagdgicos apropriados, bem como a perspectiva interdisciplinar no sentido de atender
o principio da formacao de professores para a Educacdo do Campo.

No proximo topico faremos uma contextualizacdo acerca dos participantes do

Curso de Aperfeicoamento em Educac¢ao do Campo.

3.4  Os participantes

O I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo — PET/FACED/UFU,
conforme dados do Relatério Final (2019), contabilizou um total de cento e vinte € uma
matriculas, superando a meta de cento e vinte vagas pactuadas inicialmente, sendo que a
taxa de aprovacao foi de 100%. Objetivando uma compreensao mais clara acerca do perfil
dos cursistas que compuseram o Curso, apresentaremos na sequéncia oito graficos
divididos nas seguintes categorias: escolaridade, rede de atuagdo, vinculo com a rede de

ensino, sexo, faixa etdria, raga/etnia, pessoas com deficiéncia, funcdo exercida.

Grafico 2 — Perfil dos cursistas - Escolaridade



92

Especializacdo
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Fonte: Ministério da Educagfo — Sistema Integrado de Monitoramento, Execucfo e Controle do Ministério
da Educacgio — SIMEC (2019).

N

De acordo com o grafico dois, quanto a escolaridade, podemos verificar que
quarenta e oito cursistas possuiam curso superior completo, dezessete eram formados em
pedagogia, vinte e trés com formagdo superior em alguma licenciatura, vinte e nove
cursistas com pos-graduagdo a nivel de especializagdo, dois cursistas com ensino superior
incompleto e dois somente com ensino médio. Esses dados mostram que a formagédo
continuada dos docentes, a nivel de pos-graduacio, ainda € bastante deficitaria, visto que

aproximadamente apenas 25% dos cursistas possuiam pos-graduagdo lato sensu.

Grafico 3 — Perfil dos cursistas — Rede de ensino em que atuam
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Fonte: Ministério da Educagfo — Sistema Integrado de Monitoramento, Execucfo e Controle do Ministério
da Educacgio — SIMEC (2019).

Acerca da rede de atuagdo, o grafico trés mostra que noventa cursistas atuavam na
rede municipal, vinte e dois na rede estadual, trés na esfera federal e seis cursistas ndo

informaram ambito de atuacdo profissional. Nesta categoria podemos perceber que a

60
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maior parte dos cursistas € proveniente da rede municipal de ensino. Isso devido ao fato
de o Curso ter como foco o Ensino Fundamental (Brasil, 2013), e considerando que de
acordo com a LDB (Brasil, 1996) a rede municipal tem como prioridade o atendimento

ao Ensino Fundamental.
Grafico 4 — Perfil dos Cursistas — Tipo de vinculo com a rede de ensino
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Fonte: Ministério da Educagfo — Sistema Integrado de Monitoramento, Execucfo e Controle do Ministério
da Educacgio — SIMEC (2019).

Com relacdo ao vinculo com a rede de ensino, o grifico quatro mostra que setenta
cursistas eram concursados/efetivos/estaveis, quarenta e cinco eram vinculados por meio
de contrato tempordrio, dois possuiam como vinculo o contrato CLT, um cursista
vinculado como estudante e trés informaram outra situa¢do. O ntimero de cursistas com
vinculo efetivo/concursado/estavel € considerdvel, no entanto quase 40% ainda eram

vinculados por meio de contrato tempordrio.

Gréfico 5 — Perfil dos Cursistas — Sexo
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Fonte: Ministério da Educagfo — Sistema Integrado de Monitoramento, Execucfo e Controle do Ministério
da Educacgio — SIMEC (2019).

No grafico cinco podemos verificar que cento e seis cursistas, ou seja, a maioria,

declaram-se do sexo feminino e quinze declaram-se do sexo masculino.
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Grafico 6 — Perfil dos Cursistas — Faixa etaria
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Fonte: Ministério da Educagfo — Sistema Integrado de Monitoramento, Execucfo e Controle do Ministério
da Educacgio — SIMEC (2019).

Em relacdo a faixa etdria, o grafico seis evidencia que a maior parte dos cursistas,
mais especificamente sessenta e um, possuiam de quarenta a cinquenta anos, vinte e sete
cursistas possuiam de cinquenta a sessenta anos, vinte e seis com faixa etdria de trinta a
quarenta anos, quatro cursistas na faixa etdria de vinte a trinta anos e trés cursistas com

mais de sessenta anos.

Grafico 7 — Perfil dos Cursistas — Raga/Etnia
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Fonte: Ministério da Educagfo — Sistema Integrado de Monitoramento, Execucfo e Controle do Ministério
da Educacgio — SIMEC (2019).

Acerca da raga/etnia, o grdfico sete esclarece que sessenta e sete cursistas se
declararam pardos, ou seja, a maior parte, trinta e nove se autodeclaram brancos, dez se

declaram pretos e cinco ndo declararam. O grafico confirma a multiculturalidade que

80

70
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marca a sociedade brasileira. Um dado interessante, pois revela que os docentes, sdo na

maioria negras (setenta e sete).

Gréfico 8 — Perfil dos Cursistas — Pessoas com deficiéncia
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Fonte: Ministério da Educagfo — Sistema Integrado de Monitoramento, Execucfo e Controle do Ministério
da Educagio — SIMEC (2019).

Em relacdo a deficiéncia, o grifico oito mostra que cento e doze cursistas ndo
possuiam deficiéncia, um possuia deficiéncia auditiva, um possuia baixa visdo, um com

surdez e seis cursistas ndo declararam.

Grafico 9 — Perfil dos Cursistas — Fungio escolar exercida
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Fonte: Ministério da Educagfo — Sistema Integrado de Monitoramento, Execucfo e Controle do Ministério
da Educagio — SIMEC (2019).



96

Sobre a func¢do exercida nas escolas, o grafico nove mostra que noventa e cinco
cursistas eram docentes, cinco eram diretores, dois eram vice-diretores, dois eram
profissionais de assisténcia, um auxiliar de educacdo infantil e um coordenador
pedagdgico.

A partir dos dados levantados, a demanda proposta para o Curso foi atendida, e o
indice de aprovacgado foi de 100%. Podemos depreender que os cursistas do I Curso de
Aperfeicoamento em Educacdo do Campo apresentavam um perfil diversificado em
termos de escolaridade, rede de atuagdo, vinculo profissional e faixa etaria. A maioria
possuia curso superior completo, porém apenas 25% possuiam pds-graduagdo. A maior
parte atuava na rede municipal de ensino, que € a responsavel pelo Ensino Fundamental,
sendo que quase 60% eram concursados ou efetivos, no entanto havia uma parcela
significativa de contratados tempordarios.

As pessoas do sexo feminino predominavam entre os cursistas, assim como a faixa
etiria de quarenta a cinquenta anos. Além disso, apresentavam uma variedade de
caracteristicas em relacdo 2 raca/etnia, deficiéncia e fungdo exercida nas escolas. E
importante destacar que a maioria se declarou parda, seguindo a tendéncia da populagdo
brasileira, e apenas trés possuiam algum tipo de deficiéncia.

A andlise dos dados revela que a maioria dos participantes do Curso possui
formagdo superior completa, o que indica um elevado nivel de escolaridade entre os
profissionais da educacdo do campo. No entanto, a baixa representatividade de pds-
graduados lato sensu chama a atengdo, sugerindo a necessidade de ampliar as
oportunidades de formacdo continuada nessa modalidade. Essa lacuna pode estar
relacionada a diversos fatores, como a dificuldade de conciliar estudos com a vida
profissional e a falta de oferta de cursos de pds-graduacdo especificos para a educacao do
campo.

No préximo tépico falaremos sobre a organizagdo curricular do Curso.

3.5 A organizacio curricular

Antes de nos deter na organizacao curricular, nos dedicamos em algumas linhas
em refletir sobre a complexidade do curriculo. De acordo com Silva (2010) o curriculo
pode ser compreendido como uma constru¢do cultural, como um modo de organizar uma
série de préticas educativas. O conhecimento corporificado no curriculo nao € algo fixo,

mas um artefato social e histdrico, sujeito a mudancas e flutuagdes. O curriculo deve ser
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percebido como um processo constituido de conflitos e lutas entre diferentes tradicoes e
diferentes concepgdes sociais. O autor ressalta que o curriculo ndo € constituido de
conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente validos. Nesse
sentido, podemos afirmar que o curriculo ¢ um campo de disputa, de embates. No
processo de efetivacdo da educacdo escolar oferecida no meio rural, prevaleceu,
historicamente, um curriculo que era uma adaptac@o do curriculo urbano, silenciando e
subalternizando as especificidades e as identidades das pessoas que vivem no meio rural.

Segundo Apple (1982), participa do processo de constru¢do das identidades que
dividem a esfera social, ajudando a produzir, entre outras, determinadas identidades
raciais, sexuais e nacionais. Sendo assim, podemos argumentar que, nas discussdes
criticas sobre o curriculo, se evidenciam andlises que focalizam a produ¢do de identidades
sociais. Esse foi o desafio do Curso, em promover uma formagdo que evidenciasse as
diversas identidades que vivem no campo. Nesse sentido, auxiliar na constru¢do de
identidades afirmativas.

Sobre a organizacdo curricular do Curso, conforme exposto anteriormente, o
processo de concepgao da proposta do Curso em estudo, deu-se de forma coletiva a partir
da articulacdo de um grupo de professores da UFU, UFT — Campus Arraias e da UFCat,
ja envolvidos com trabalhos e pesquisas em Educacdo do Campo. Desse modo, é
importante ressaltar que a organizacdo curricular também parte desse processo
constitutivo.

Sendo assim, a Proposta Curricular do Curso foi estruturada em cinco moédulos
tematicos, sendo que o primeiro médulo € denominado Mdédulo Introdutério I. Os demais
quatro moédulos foram compostos por um Eixo Articulador e seus respectivos Eixos
Tematicos. Por conseguinte, os quatro Eixos Articuladores sdo: Introdugdo a Educacio
do Campo, Préticas Pedagogicas em Educacdo do Campo, Politicas e Gestdo da Educagdo
do Campo e Eixos Transversais em Educacdo do Campo. Tendo em vista o regime
pedagoégico de alternancia adotado como metodologia, a carga hordria de cada Eixo
Articulador foi dividida entre as atividades do Tempo Universidade e do Tempo
Comunidade, salvaguardada a carga hordria de cinco horas referentes ao Seminario
Integrador, desenvolvido durante o TU.

Cumpre ressaltar que os quatro Eixos Articuladores tem em comum o eixo
tematico Seminario Integrador, que segundo o PPC (2017) “terd o papel integrar os eixos
articuladores, que discutirdo a intencionalidade de cada eixo, para efeito de contribui¢do

para o didlogo interdisciplinar, socializando as experiéncias de ensino, pesquisa €
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extensdo.” (UFU, 2017, p.10). Os cinco Eixos Tematicos foram trabalhados ao longo de

nove meses de Curso, ou seja, de 01.06.2018 a 30.03.2019, contemplando uma carga hora

composta por cento e oitenta horas de atividades de ensino e aprendizagem. Vejamos

esses dados representados na tabela onze:

Tabela 11 — Estrutura curricular do Curso de Aperfeicoamento em Educagdao do Campo

Moédulo

Eixos Articuladores

- UFU

Eixos Tematicos

TU TC

Carga
horaria do

moédulo

II

III

v

Introdutério I

N

Introducio a
Educagdo do Campo

Eixos transversais em
Educacgdo do Campo

Politicas e Gestdo em
Educac¢do do Campo

Préticas Pedagdgicas
em Educacdio do
Campo

Projeto Politico Pedagégico do Curso
e os Processos Formativos propostos
para o Curso;

Pesquisa como Principio Formativo;
Orientagdo para a construcdo do
Diério de campo interdisciplinar;
Concepcoes e Conceitos de Educagido
do Campo;

A Questdo Agraria Brasileira;
Educagdo do Campo e Movimentos
Sociais;

Seminario Integrador: Introdugio a
Educag¢do do Campo

Agroecologia;

Histéria e cultura Afrobrasileira;
Histéria e cultura indigena

Educac@o e sexualidade

Seminario Integrador: Priticas
Pedagégicas em Educagdo do Campo

Politicas de Educacdo do Campo:
Diretrizes e Programas em
andamento;

Avaliacdo Educacional em Escolas do
Campo;

Organizacdo curricular na Educacdo
do Campo;

Seminario Integrador: Politicas e
Gestao em Educagdo do Campo
Trabalho como principio Educativo;
Metodologias das escolas da Reforma
Agriria;

O livro didatico e a Escola no/do
Campo

Seminario  Integrador: Eixos
transversais em Educa¢@o do Campo

16h  --

18h

12h

Sh

32h  24h

5h

18h 12h

Sh

18h 12h

Sh

Fonte: Ministério da Educacdo (MEC) — Projeto Pedagégico de Curso (UFU, 2017).

16h

35h

61h

35h

35h
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De acordo com a tabela onze, a Estrutura Curricular do Curso é formada por cinco
modulos que estdo divididos nos seguintes Eixos Articuladores:  Introdutério I,
Introdugdo a Educag¢do do Campo; Eixos transversais em Educacdo do Campo, Politicas
e Gestao em Educacido do Campo e Praticas Pedagégicas em Educacdo do Campo. Os
Eixos Articuladores por sua vez se subdividem em diversos Eixos Tematicos.

Em andlise, observamos que o curriculo apresentado se conecta com a realidade
dos povos do campo e dos movimentos sociais de luta pela terra, na medida em que aborda
temdticas como A Questdo Agrdria Brasileira, a Educagdo do Campo e Movimentos
Sociais, a Agroecologia e o Trabalho como Principio Educativo, que sdo temadticas
proprias da construgdo histdrica e da realidade dos sujeitos do campo. Concordamos com
Sacristdn (2013) ao advogar que os conteidos ndo sdo neutros, sendo assim, a proposta
apresentada possibilita a contraposi¢c@o aos saberes hegemonicos, que t€m em perspectiva
os sujeitos do campo como atrasados, subalternos, submissos e incapazes de construirem
a propria historia.

Para além disso, essa opcao curricular possibilita a promog¢do de uma formacao
politica, critica e emancipatoria, dos sujeitos inseridos no processo formativo, por meio
da participacdo ativa e reflexiva acerca dos conteudos, com o devido amparo na proposta
metodoldgica da pedagogia da alternincia. Recorremos a Young (2010) para ressaltar a
ideia de que “o curriculo sempre ¢ um sistema de relacdes sociais e de poder com uma
historia especifica”, ou seja, trata-se de uma constru¢@o social, histérica e cultural que
reflete as lutas e contradi¢des da sociedade na qual estd inserido.

Tematicas como ‘Historia e Cultura Afro-brasileira’ e ‘Historia e Cultura
Indigena’, obrigatorias no curriculo escolar desde 2003 e 2008, respectivamente, pelas
leis 10.639 e 11.645, fazem parte do eixo articulador Eixos Transversais em Educagao do
Campo, que sdo temdticas educacionais atuais e relevantes, que fazem parte da educagao
das relacdes étnico-raciais, que visam reconhecer, valorizar e respeitar a diversidade
cultural e histérica do Brasil, presentes também no campo, e sobretudo combater o
preconceito e o racismo, muitas vezes praticados contra os povos do campo,
historicamente marginalizados e silenciados pelas classes hegemonicas.

Face ao exposto, podemos asseverar que a forma como a proposta curricular foi
constituida, remete-nos aos postulados de Freire (1987) em Pedagogia do Oprimido, na

qual afirma que:
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Dai que, para esta concep¢do como pratica da liberdade, a sua
dialogicidade comece, ndo quando o educador-educando se encontra
com os educandos-educadores em uma situacdo pedagdgica, mas antes,
quando aquele se pergunta em torno do que vai dialogar com estes. Esta
inquietagdo em torno do contetido do didlogo é a inquietagdo em torno
do contetddo programético da educagdo (Freire, 1987, p. 47).

Nesse sentido, as temdticas que dialogam com a realidade histérica e
contemporanea dos povos do campo sdo previamente consideradas como objeto de estudo
tanto no TU quanto no TC. A op¢do por tais temdticas acontece com base nas experiéncias
praticas e tedricas de aprendizagem desses sujeitos, visando promover uma educagdo
mais significativa e condizente com os valores e préticas tradicionais do campo.

Outro ponto importante a ser observado € a estruturacdo da proposta curricular a
partir de Eixos Articuladores e Eixos Temadticos. Encontramos na teoria de Freire (1987)
um ponto de convergéncia entre a ideia de Tema Gerador, por ele expressa, € a proposta
de Eixo Articulador presente na estrutura curricular. Desse modo, na proposta curricular
apresentada, a partir do Eixo Articulador, que emerge da realidade concreta dos
estudantes do campo, ocorre o desdobramento em eixos temdticos que dialogam com o

respectivo Eixo articulador. Para Freire (1987, p.59) o Tema Gerador:

Numa visdo libertadora, ndo mais “bancaria” da educacdo, o seu
conteido programético ja ndo involucra finalidades a serem impostas
ao povo, mas, pelo contrério, porque parte e nasce dele, em didlogo com
os educadores, reflete seus anseios e esperancas. Daf a investigacdo da
tematica como ponto de partida do processo educativo, como ponto de
partida de sua dialogicidade.

Nesse sentido, para Freire (1987) o Tema Gerador surge da realidade concreta dos
estudantes e tem potencial de gerar reflexdo critica voltada para a transformacao social.
Sendo assim, mediado pelo professor, o Tema Gerador € trabalhado na perspectiva
dialégica, ou seja, discutido coletivamente pelos educandos, que devem trocar suas
experiéncias, seus saberes, seus sentimentos e seus valores, buscando compreender
melhor a realidade para poder transforma-la.

Para ampliar nossa visdo acerca do Curso em tela, abordaremos no proximo topico

como foi o processo avaliativo do Curso.
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3.6 O processo avaliativo

A avaliagdo do Curso foi conduzida a partir da perspectiva da avaliagc@o processual

e considerou a participacdo dos cursistas nas discussdes dos modulos, realizacdo das

atividades propostas e o compromisso dos mesmos com o préprio processo formativo

(leitura prévia, assiduidade e pontualidade). Nesse sentido, o PPC (2017) expressa que:

A proposta avaliativa do Curso € permitir que o cursista seja sujeito no
seu processo de formacdo, ao passo que serd possivel articular o
conhecimento tedrico apresentado nas disciplinas, com a realidade
vivenciada em sua comunidade. Nesta perspectiva o regime de
alternincia serd um impulsionador deste processo, pois permitird que
essa troca de experiéncias seja realizada (UFU, p. 11, 2017).

A préatica de examinar a aprendizagem ao longo do percurso formativo € uma

op¢do vidvel, pois permite acompanhar a constru¢do do conhecimento, identificar

eventuais problemas e dificuldades e corrigi-los antes de avancar. Segundo Libaneo

(2013, p.195):

A Avaliagdo € uma tarefa didética necessdria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e
aprendizagem. Por meio dela, os resultados que vao sendo obtidos no
decorrer do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados
com 0s objetivos propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades,
e reorientar o trabalho para as corre¢des necessarias.

Nessa perspectiva, € importante destacar que a op¢do metodoldgica pelo regime

de alterndncia perpassa a proposta avaliativa, e sendo assim € preciso considerar os

diferentes espacos em que a formacao se sucedeu, ou seja, no espaco da universidade e

no espaco das escolas de atuacdo dos cursistas. Dessa maneira, Begnami (2003, p.110-

111) apregoa que:

Neste contexto podemos afirmar que a alterndncia vai se definindo
como um processo formativo continuo entre dois espagos interagindo
educadores e educandos, escola e familia, teoria e pratica, estudo e
trabalho, o pessoal e o coletivo, os saberes experienciais € os saberes
cientificos, os saberes pedagdgicos com os saberes disciplinares... De
forma que a experiéncia, ou seja, o contexto do aluno ¢ tratado com
prioridade, se tornando ponto de partida e chegada, no processo ensino-
aprendizagem.

De forma mais especifica, a proposta avaliativa teve como ponto de partida o

Diério de Campo Interdisciplinar, instrumento pedagdgico e avaliativo apresentado aos

cursistas no Mdédulo Introdutério I (ver tabela onze). De acordo com o PPC (2017):
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O Didrio de Campo deverd descrever as experiéncias vivenciadas
durante o TC e articuladas com as discussdes do TU. O aluno devera
refletir sobre sua experiéncia buscando fazer uma andlise critica do
processo, destacando os aspectos que podem ser relacionados com a
concepcdo de educacdo aprofundada no Tempo Universidade (UFU,
2017, p.11).

Nesse sentido, o Didrio de Campo Interdisciplinar foi eleito o instrumento de
operacionalizacdo da articulacdo entre a teoria e a pratica, que possibilitou ao cursista o
registro dos conhecimentos adquiridos durante os tempos e a sistematiza¢ao por meio de
seus relatos que foram transcritos para o didrio e apresentados ao final de cada médulo
durante o Semindrio de Integracdo. Assim, esse material sistematizado durante o Curso e
apresentado ao final de cada moddulo, teve como proposta subsidiar a constru¢do do
“Livro de Registros”, que apresentado como proposta de Trabalho Final de Curso, sob a
orientacdo de um professor formador do Curso.

Assim sendo, essa proposta avaliativa foi elaborada durante a concepcao do Curso
e expressa no PPC, entretanto durante o percurso formativo foi reavaliada pela equipe
gestora, que chegou a conclusao de que seria mais proficuo propor uma a¢do pedagdgica
que contribuisse de forma mais efetiva no cotidiano escolar dos cursistas, € a0 mesmo
tempo fortalecesse a Educacdo do Campo enquanto um novo paradigma educacional.
Desse modo, a nova proposta avaliativa final consistiu na andlise e na reformulacdo do
Projeto Politico Pedagdgico das unidades escolares de atuagcdo dos cursistas, partindo dos
conhecimentos construidos durante as atividades do Curso, e apresentada no udltimo
Seminario Integrador.

Mediante os objetivos expostos no inicio desta secdo, de apresentar e
contextualizar o I Curso de Aperfeicoamento em Educagcdo do Campo, desenvolvido pela
UFU, verificamos que foi realizado em carater experimental, contando com a participacao
de cento e vinte cursistas de diferentes municipios da regido proximas da cidade de
Uberlandia-MG. As pesquisas aos documentos nos possibilitaram saber que a proposta
do Curso foi constituida de forma coletiva, e ancorada nas premissas dadas pelas
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica das Escolas do Campo, indicando uma
proposta de ruptura em relacdo as marcas da educacao rural, que entende o campo como
atraso.

Desse modo, a exposi¢do e andlise dos documentos, possibilitou-nos assumir a

hipétese de que a proposta pedagdgica do Curso foi elaborada e reuniu elementos



103

coerentes com os principios da Educacdo do Campo. Partindo disso, objetivamos na
proxima se¢do, por meio de questiondrios e entrevistas e a partir da percepcao dos
docentes egressos, que atuam em escolas da zona rural na regido do Tridngulo Mineiro,
analisar as contribuicdes do I Curso de Aperfeicoamento em Educagdao do Campo do

Programa Escola da Terra — UFU (2018-2019).
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4 O QUE DIZEM OS EGRESSOS SOBRE AS CpNTRIBUIC()ES DO
PROGRAMA ESCOLA DA TERRA NA FORMACAOQO, NOS SABERES E
NAS PRATICAS EDUCATIVAS

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento,

mas criar as possibilidades para a sua propria

producdo ou a sua construcdo.

Quando entro em uma sala de aula

devo estar sendo um ser aberto a indagacoes,

a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibicoes;

um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho
— a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento.

Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire.

Iniciamos esta secao inspirados pelas palavras do autor e educador Paulo Freire
(1987), em torno do ato de ensinar — da obra Pedagogia da Autonomia — por acreditarmos
que suas ideias coadunam e fundamentam a proposta da Educacdo do Campo, justamente
por privilegiar a dialogicidade, a problematizacdo e a emancipacdo dos educandos. No
excerto que apresentamos, € feita uma contraposicao entre a educa¢do bancéria e a edu-
cacdo libertadora. A educacdo bancdria, entre outras questdes, desconsidera o conheci-
mento prévio e a historicidade que o sujeito traz consigo, percebendo-o como individuo
esvaziado na qual se depositard todo conhecimento necessario para a sua atuagao na so-
ciedade.

J4 a educacdo libertadora, vertente tedrica freireana de educacdo da qual compar-
tilhamos e defendemos, percebe o individuo como um sujeito constituido historicamente,
que traz consigo uma carga de experiéncias, vivéncias, conhecimentos prévios, questio-
namentos, duvidas e indaga¢des. Diante disso, a educagdo escolar libertadora tem como
papel estabelecer o didlogo entre os diferentes saberes, correlacionando-os com o conhe-
cimento escolar e criando as condi¢des necessdrias para que esse sujeito protagonize ati-
vamente o seu processo de aprendizagem, por meio da mediacao docente.

Por outro lado, conforme apresentamos na se¢do dois, durante uma boa parte da
nossa historia, a educagdo voltada para os sujeitos do campo, teve como pressuposto ba-
silar a educagdo bancdria, o utilitarismo e a satisfacdo aos interesses materiais do capital
econdmico e financeiro, colocados em prética por intermédio do poder do Estado. Nesse
contexto, o campo brasileiro ndo havia sido objeto, por parte desse mesmo Estado, de um

projeto educacional que visasse a libertacdo de seus sujeitos, para que eles
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protagonizassem a prépria transformagao social, bem como o desenvolvimento do campo
enquanto lugar de vida, de experiéncia humana, de manifestacio cultural e artistica, e de
desenvolvimento humano e tecnolégico.

Conforme ja explicitado, os primeiros passos para modificar essa realidade, co-
mecaram a ser dados no final da década de 1990, a partir da realizacdo da I Conferéncia
Nacional Por uma Educagdo do Campo. A realizacdo desse evento foi de suma importan-
cia, uma vez que foi construida uma agenda educacional, com vistas a constru¢do de um
projeto de desenvolvimento para a Educacdo do Campo no Brasil. Foi a partir dessa,
entre outras iniciativas e acdes dos movimentos sociais, especialmente do MST, que se
iniciou um processo, que comecou a dar visibilidade a essa parcela da populacao de bra-
sileiros e brasileiras, até entdo negligenciados e invisiveis aos olhos do Estado brasileiro.

De modo a viabilizar e registrar a nossa compreensao acerca disso, apresentamos
no Infogréfico abaixo, uma sintese da cronologia dos principais marcos normativos e po-
liticas publicas, no ambito da Educacdo do Campo, abordados ao longo deste trabalho de

pesquisa.

Infogréfico 1 — Marcos normativos e politicas publicas - Educacao do Campo

Promulgagéo da Publicago da Llei de | Encontro Nacional de

Constituigao Cidada por  uma

Diretrizes e Bases da Educadoras e Educadores

Basica do Campo

* | Conferéncia Nacional
Educagdo

-G

Criag&o do PROCAMPO

Publicag&o

* Decreto n° 7.352 de

novembro de 2010
* Institucionalizaga@o

PRONERA

do

das Diretrizes

Educagdo Nacional - LDB
(Art. 28)

¢ Primeira Licenciatura em

da Reforma Agréria - ENERA
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Nesse percurso historico que contabiliza mais de trinta e cinco anos, e de acordo

com os estudos e pesquisas desenvolvidos, € possivel afirmar que a Educagdao do Campo
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se consolida enquanto modalidade de ensino, passando de uma politica de governo para
uma politica de Estado. Dentro do contexto dos marcos normativos e das politicas na
Educagdo do Campo apresentamos no Infografico a seguir, um breve histérico da Forma-

¢do Continuada em Educa¢ao do Campo desenvolvida pela UFU.

Infogréfico 2 — Histdrico de formagdes continuadas e eventos em Educagdo do Campo —
UFU

B e L) e L

| Curso de Aperfeioamento em

* | Curso de Especializagdo (lato * |l Curso de Especializagéio em

Educagdo do Campo - Programa
Escola da Terra - UFU

sensu) em Educagdo do Campo Educagdo do Compo -

o | Seminario Internacional  de Programa Escola da Terra

Educagéo do Campo da UFU * |l Semindrio Internacional de

Educagéo do Campo da UFU

A sintese dos dados acerca da trajetoria da formacao continuada em Educacio do
Campo, ofertada pela UFU, apresenta um historico de aproximadamente dez anos dedi-
cados a trabalhar e a desenvolver essa temdtica, enquanto modalidade de ensino, junto
aos profissionais da educacdo, que atuam em escolas situadas na zona rural do municipio
de Uberlandia e regido. Mesmo a UFU ndo ofertando a formagao inicial em Educagado do
Campo, € importante ressaltar que o trabalho realizado, faz parte de uma politica nacional
de fortalecimento, desenvolvimento e consolida¢do da Educacao do Campo.

Em meio a esse contexto, o percurso deste trabalho de pesquisa converge para o
intento de analisar por meio de questiondrios e entrevistas, como os professores de escolas
localizadas no meio rural, egressos do I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do
Campo-Programa Escola da Terra-UFU, refletem e avaliam a sua pratica docente, haja
vista que esses docentes passaram por um processo de formacdo continuada especifica
para atuarem frente a Educacdo do Campo.

No entanto, antes de adentrarmos a essa andlise, consideramos oportuno fazer uma
breve discussao acercada da Formacgdo de Professores, especialmente sobre a Formagao
Continuada, de modo a subsidiar a analise dos dados coletados. Posteriormente, conforme
jé explicitado, partiremos para a analise dos dados obtidos a partir dos questiondrios e
entrevistas, que se pautou na metodologia da historia oral, e se organiza com base nas

seguintes categorias de andlise: avaliagdo geral do Curso; avaliagdo das préticas



107

pedagogicas antes e a partir do Curso, planejamento das aulas e produgao de atividades
especificas.

Dessa forma, buscamos correlacionar a proposta formativa apresentada e desen-
volvida pelo I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo - Programa Escola da
Terra-UFU, com a pratica educativa apresentada pelos docentes por meio de suas narra-
tivas, buscando analisar as contribuicdes do I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo
do Campo do Programa Escola da Terra — UFU (2018-2019) para a formacao e prética

desses docentes.

4.1 Os desafios da formacio inicial de professores

Quando pensamos em um projeto educacional que atenda as necessidades e as
especificidades educacionais dos estudantes do campo, uma das principais questdes a
emergir € a formacao de professores. Durante todo o percurso histérico da Educacdo do
Campo no Brasil, tracado no decorrer desta pesquisa, ficou evidente que a formacao de
professores € objeto recorrente de formulacdo e reformulacdo de politicas publicas.
PROCAMPO, PRONERA, PRONACAMPO e Programa Escola da Terra, sdo exemplos
de politicas publicas educacionais, que foram formuladas com o objetivo de melhorar a
qualidade da educacdo em escolas situadas no campo, por meio da formacdo e
qualificacdo de professores.

Sobre os desdobramentos de politicas publicas educacionais, Gatti (2010) aponta
dois motivos principais que desafiam os efeitos esperados de programas e politicas de
formacdo de professores. O primeiro motivo € a descontinuidade nas implementacdes ou
reformulacdes sucessivas, o segundo € a fragmentacdo de acOes entre varios Orgaos
governamentais. Questdes ainda como falta de monitoramento das politicas educacionais,
de avaliacao dos modelos de gestdo e de verificacdo do papel dos agentes, entre outras
questdes, também sao obstaculos desafiadores apontados pela autora em seu estudo.

Segundo Gatti (2010), a formagdo de professores, em cursos especificos, para
atuarem no ensino das “primeiras letras”, deu-se com a criacdo das Escolas Normais, no
final do século XIX. A preocupacdo com a formagdo de professores no Brasil, ganhou
novos contornos no inicio do século XX, a partir do manifesto de preocupacdo com a
formacdo de professores para o ensino secunddrio - atuais anos finais do Ensino
fundamental e Ensino Médio. Essa preocupacio se fez presente, porque até entdo esse

tipo de docéncia era exercida por profissionais liberais ou autodidatas.
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Novoa (1999) afirma que o trabalho docente por muito tempo, foi desempenhado
de forma ndo especializada por leigos de diversas origens e religiosos. De acordo com
Gatti (2010) somente no final da década de 1930, € que comecaram a ser formados os
primeiros bacharéis, no Brasil. Desse modo, a partir do titulo de bacharel, era dada a
possibilidade de cursar um ano de disciplinas de didatica da drea da educagdo, visando a
obtencdo da autorizacdo para o exercicio da licenciatura.

Nao obstante, apesar dos avancos e de politicas voltadas para a formacgao inicial
de professores, e de valorizacdo do pessoal do magistério, conforme prerrogativa dada
pela LDB (1996), essa prética ainda € recorrente atualmente, recebendo a denominagao
de Formacdo Pedagégica, que é quando graduados nado licenciados, ou seja, bacharéis,
recebem uma formacgdo especifica que os habilitam a atuar nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio (Brasil, 2024).

Aqui, fazemos um paréntese, e ressaltamos que durante o processo de constru¢ao
desta tese (2021-2024), houve a vigéncia de duas resolugdes distintas, referentes as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério da Educag@o Escolar Bésica, a saber: a Resolu¢do CNE/CP
n° 2, de 20 de dezembro de 2019'2, e a Resolu¢do CNE/CP n° 4, de vinte e nove de maio
de 2024. Cabe destacar que as Diretrizes Curriculares publicadas em 2019, na vigéncia
do governo Bolsonaro (2019-2022), imprimiram um cardter instrumental e tecnicista, e
abarcaram um conjunto de retrocessos em relacdo a formacdo inicial de professores,

dentre eles:

(...) a retomada de um projeto de formacdo voltado as questdes de
conteddo e metodologias circunscritas ao espaco da sala de aula,
indicando que as competéncias para a formacao inicial devem ter como
referéncia as competéncias requeridas aos estudantes na BNCC da
Educacgao Bésica (Portelinha, 2021, p. 233).

Olhando para a questdo da Formagdo Pedagdgica, o documento delimita uma
carga hordria bésica de setecentos e sessenta horas, cerca de menos de um ano, para que
um graduado nao licenciado seja habilitado para o magistério. Ao passo que na vigéncia
do governo Lula (2023-2026), com a publicagdo das novas Diretrizes Curriculares

(Resolugdao CNE/CP n° 4, de vinte e nove de maio de 2024), passa a ser exigida uma carga

12 Alterada pela Resolu¢io CNE/CP n° 2, de 30 de agosto de 2022, e pela Resolu¢io CNE/CP n° 1, de 2 de
janeiro de 2024. Revogada pela Resolu¢cdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024.
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horéria de mil e seiscentas horas para integralizacdo da Formacdo Pedagdgica, ou seja,
mais que o dobro do estabelecido no ano de 2019'* pela Resolucio CNE/CP n° 2, de vinte
de dezembro, evidenciando assim um viés de cunho qualitativo em comparacdo com a
Resolucao de 2019, em relacdo a formacgao de professores.

De acordo com a Resolucdo n° 4 de 2024, a carga hordria dos cursos de
licenciatura vigentes atualmente € distribuida da seguinte forma: oitocentas e oitenta
horas para formagdo geral, que abrange conhecimentos sobre o fendmeno educativo e a
educagdo escolar, comuns a todas as licenciaturas e que podem ser ofertadas de modo
presencial ou remoto; mil e seiscentas horas para conhecimentos especificos, que
correspondem aos contetidos das dreas de atuacdo profissional, dos quais ao menos
oitocentas e oitenta horas devem ser realizadas de forma presencial, nos casos de cursos
ofertados em modalidade a distancia; trezentas e vinte horas de atividades académicas de
extensdo, que devem ser ofertadas, necessariamente de forma presencial; quatrocentas
horas de estdgio supervisionado, que também serdo, obrigatoriamente, realizadas em
modalidade presencial.

Vamos ao que o Art. 62 e 63 da LDB de 1996, asseveram acerca da formacao

inicial de professores:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacao bdsica far-se-4
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacio plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educacio infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educagdo manterdo: (Regulamento)
I - Cursos formadores de profissionais para a educacao bésica, inclusive
o Curso normal superior, destinado a formagdo de docentes para a
educacio infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental; II -
programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacdo superior que queiram se dedicar a educacdo bdsica; III -
programas de educacgdo continuada para os profissionais de educacio
dos diversos niveis (Brasil, 1996).

E importante destacar que a LDB (1996), em seu Art. 62 traz como condi¢io
precipua, para a atuacao como docente na Educagdo Basica, a formacao em nivel superior,

salvaguardada a exigéncia de forma¢do minima em nivel médio, na modalidade Normal,

13 E importante esclarecer que hd outras questdes a serem analisadas e discutidas de forma critica, em
relacdo as Diretrizes Curriculares. Todavia tratamos especificamente da Formacgao Pedagdgica, em virtude
da relacdo histérico-textual de modo a exemplificar.
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para o exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nas quatro'* primeiras séries do

1.1 E apropriado observar que a formacio inicial de professores ainda

ensino fundamenta
enfrenta desafios, apesar de decorrido um século do manifesto de preocupacdo com a
formacdo de professores, e cerca de trinta anos da publicagdo da udltima, LDB, essa
preocupacio ainda persiste.

Essa preocupacdo se faz tdo mais latente a partir do inicio dos anos 2020, que
levou a Associacao Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo — Anfope,
criada em 1980, a publicar uma Nota de Repudio na qual expressa seu profundo repuidio
em relacdo a Resolucao CNE/CP n° 4, publicada em vinte e nove de maio de 2024, bem
como, pelo fato do Conselho Nacional de Educacio ter desconsiderado o movimento pela
revogacdo das Resolucdes CNE/CP 02/2019 e CNE/CP 01/2020.

Desse modo, a Anfope defende que a Resolucdo CNE/CP 02/2015 — que na
ocasido do ano de 2015, definiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial
de professores — seja retomada, justamente pelo fato de terem sido resultado de um
amplo debate democratico, com a participacdo de mais quarenta entidades nacionais, e
com o apoio de dezenas de outras entidades e fOruns nacionais, regionais, estaduais,
cursos, programas e colegiados, associagdes sindicais e estudantis, entre outros coletivos.

Nessa breve contextualizacdo acerca da formacgdo inicial de professores, foi
possivel constatar que os debates acerca da definicdo de Diretrizes Curriculares para a
formacao inicial de professores, ainda continuam. Posto isso, € possivel perceber que ha
uma tensao provocada pelo embate politico em torno de concepcdes distintas de projetos
educacionais, e consequente de projeto de pais.

Se por um lado, hd um movimento dos educadores, de entidades, de associagdes,
e de movimentos da sociedade civil, em defesa de uma formacdo inicial de professores
de qualidade, construida de forma democréatica e voltada para uma educagdo que seja
genuinamente emancipadora, libertadora, transformadora, conforme proposicao de Freire
(1987), e indissociavelmente atrelada a valorizagdo dos profissionais da educacgdo

(Anfope, 2024). Por outro lado, e antagonicamente, hd um grupo social e politico,

14 A Lein® 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o Ensino
Fundamental deixa de ter duracdo de oito (8) anos, e passa a durar nove (9) anos, com matricula obrigatéria
a partir dos seis (6) anos de idade. Assim os anos iniciais do Ensino Fundamental passam a ter duracio de
cinco (5) anos.

15 Desde a publica¢io da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, passou a ser exigida a formagio
minima em Pedagogia, para atuar como docente na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.
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conservador, que defende a manutenciao de um modus operandi, que visa a manutengao
do status quo. Esse tltimo segmento da sociedade se ancora em uma proposta neoliberal
(Saad Filho e Morais, 2018) de desmantelamento da educacgio publica, pois percebe que
a proposta educacional de transformagao social defendida pelos educadores nao se adequa
aos interesses materiais e objetivos da reproducao do capital.

Até aqui abordamos questdes historicas e politicas que permeiam a temética da
Formacao Inicial de Professores, no entanto, e para além disso, faz-se mister indagar quais
sa0 os saberes e fazeres que sdo necessarios a prdxis docente, € que constituem o ‘ser
professor’? Assim, no préximo tépico, objetivamos responder a esta e a outras questdes,
no sentido de delimitarmos esses saberes e praticas docentes, de modo a pavimentar o

caminho que possibilitard a analise dos dados e das narrativas dos professores.

4.2 Aimportancia dos saberes docentes na acao formativa e educativa

No tépico anterior foi possivel observar que a temética da Formacao Inicial de
professores € objeto de interesse, de disputa e de embate politico. Isso, justamente por se
tratar de um tema que reflete diretamente na qualidade da educacio que € ofertada nas
escolas, e que consequentemente refletird no projeto de pais e de nacdo que se deseja
construir para o futuro. Nesse contexto, o professor tem um papel fundamentalmente
importante, porque € ele que estd no “chdo” da escola diariamente, atuando diretamente
junto aos estudantes, e colocando em pritica a proposta pedagdgica e curricular
planejadas, por meio de seus saberes docentes.

Assim, € necessdrio trazer a baila que a atividade docente ndo se trata de uma
atividade técnica, restrita a formagdo inicial, a formagdo continuada, a transmissao de
conteudos, ou quem sabe uma atividade social, mas sim de uma atividade profissional
dindmica e multifacetada, que demanda desse profissional um conjunto de
conhecimentos, vivéncias, experiéncias e saberes necessdrios que vao viabilizar sua
pratica no contexto da sala de aula. Em face disso, podemos verificar no excerto abaixo

que o exercicio da docéncia é compreendido como

acdo educativa, a partir da conducdo de processos pedagdgicos
intencionais e metddicos, os quais baseiam-se em conhecimentos e
conceitos proprios da docéncia e das especificidades das diferentes
dreas do conhecimento, incluindo o dominio e manejo de contetddos e
metodologias, diferentes linguagens, tecnologias, evidéncias cientificas
e inovagoes (Brasil, 2024, p. 2).
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Essa compreensdo acerca do exercicio da docéncia, dada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacdo Escolar Bésica, de vinte e nove de maio de 2024, leva-nos a
indagar: quais seriam os “conceitos proprios da docéncia” necessdrios a conducdo dos
processos pedagdgicos?

Para compreender melhor a questao que se apresenta, € importante considerarmos
inicialmente as expectativas em relagdo aos docentes em processo de formacgao. De

acordo com Pimenta (1996):

[...] espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos
e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente
irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das
necessidades e desafios que o ensino como prética social lhes coloca no
cotidiano. Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da
educacdo e da didatica necessdrios a compreensdo do ensino como
realidade social, e que desenvolva neles a capacidade de investigar a
prépria atividade para, a partir dela, constituirem e transformarem os
seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de construgéo de
suas identidades como professores (Pimenta, 1996, p.75).

Assim como Pimenta (1996), entendemos que € fundamental promover nos
docentes em formacdo, o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes,
experiéncias e valores que os subsidiardo no enfrentamento dos desafios que se
apresentarem no contexto da sala de aula. Nesse sentido, espera-se que o docente
desenvolva a habilidade de refletir e investigar criticamente sua propria pratica docente,
para, entdo, construir, desconstruir, reconstruir seus saberes docentes, enquanto sua
identidade profissional é formada.

Nessa mesma perspectiva, para Tardif e Lessard (2014) a docéncia ¢é
compreendida “[...] como uma forma particular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma
atividade em que o trabalhador se dedica ao seu ‘objeto’ de trabalho que € justamente o
outro ser humano, no modo fundamental da interagdo humana” (Tardif; Lessard, 2014,
p-8). E é também nesse processo, baseado na interacdo humana, que o professor enquanto
sujeito historico, constitui sua identidade profissional, suas experiéncias, seu

conhecimento e seus saberes, conforme explica Tardif (2002, p. 57):
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Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente
alguma coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade
carrega marcas de sua propria atividade, e uma boa parte de sua
existéncia é caracterizada por sua atuacio profissional. Em suma, com
o passar do tempo, ela vai-se tornando — aos seus proprios olhos e aos
olhos dos outros — um professor, com sua cultura, seu ethos, suas
ideias, suas funcgdes, seus interesses, etc. (grifos do autor).

O referido autor pontua que, no processo de constituicao dos saberes docentes,
estdo presentes fatores adquiridos em contextos que antecedem a escolha pela
profissionalizacdo. Entre esses fatores, destacam-se a influéncia da familia, as
experiéncias escolares como aluno durante toda a educagio bdsica e o ensino superior,
bem como valores e principios transmitidos os professores durante a formacdo
educacional.

Concordamos com Tardif (2002) ao afirmar que os saberes docentes ndo se
restringem ao dominio especializado dos conteidos que se deseja ministrar, nem mesmo
aos conhecimentos tedricos obtidos na universidade e produzidos pela pesquisa na area

da educacdo. Na visdo do referido autor

para os professores de profissdo, a experiéncia de trabalho parece ser a
fonte privilegiada de seu saber-ensinar. Notemos também a importancia
que atribuem a fatores cognitivos: sua personalidade, talentos diversos,
o entusiasmo, a vivacidade, o amor as criancas etc. Finalmente, os
professores se referem também a conhecimentos sociais partilhados,
conhecimentos esses que possuem em comum com o0s alunos enquanto
membros de um mesmo mundo social, pelo menos no ambito da sala de
aula (Tardif, 2002, p. 61).

Confluimos com Tardif (2002) ao apresentar e valorizar a experiéncia de trabalho
docente como fonte do fazer pedagdgico, uma vez que promove a autonomia dos
professores em seu fazer docente, contribuindo para a elaboracao de métodos e estratégias
de ensino, mais coerentes e condizentes com a realidade e as reais necessidades de um
dado grupo de estudantes, especialmente quando pensamos nos estudantes do campo.

Endossamos a afirmac¢do de Tardif, ao destacar a preponderancia dos fatores
cognitivos pessoais — personalidade, talentos diversos, entusiasmo, vivacidade e
afetividade — como meio eficaz e capaz de despertar a aten¢do, o interesse, O
engajamento e o entusiasmo dos estudantes, contribuindo assim de forma positiva para o
desenvolvimento do processo educativo.

Para além dos fatores cognitivos pessoais e da experiéncia profissional como fonte

do saber-ensinar, Tardif menciona que os saberes docentes sdo sociais, uma vez que o
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professor os constitui a partir do contexto de interagdo social com alunos e com o préprio
meio, incluindo os profissionais que fazem parte de seu convivio no contexto de trabalho.
Magalhdes e Azevedo corroboram essa ideia afirmando que “para alguns estudiosos da
formacdo docente, o ensino pode ser entendido como um oficio que se apoia em saberes
construidos pela experi€éncia acumulada na pratica social e coletiva dos professores
(Magalhaes e Azevedo, 2015, p. 28).

Segundo Griitzmann (2019) os saberes docentes sao sociais por diferentes razdes.
Primeiro, por serem adquiridos de forma progressiva no contexto de socializacio
profissional. Além disso, sdo partilhados por um grupo de profissionais, que pertencem a
um mesmo nucleo no ambiente escolar, determinado pela formacao inicial comum em
dreas afins. A legitimacdo dos saberes docentes por sistemas, também lhe conferem
cardter social.

E, por fim, sdo sociais, pois os ‘objetos’ de trabalho sdo objetos sociais, que
interagem por meio de relagdes complexas. Desse modo, os estudantes fazem parte do
processo de construgcdo dos saberes docentes dos professores, pois é também na relagio
com eles que o professor aprende sua profissdo e constréi a propria identidade
profissional.

Aprofundando essa compreensao, recorremos a Griitzmann (2019), acrescentando

que os saberes docentes sdo intrinsecamente socias:

A evolucio dos contetddos e conceitos assim como do saber ensinar
também fazem os saberes docentes serem sociais, pois esta evolugao
advém de caracteristicas sociais, sendo que algo pode ser bom hoje e ja
nio ser tdo bom amanha. Isso € facil de ser percebido quando nos
referimos a alimentagdo: hoje determinado alimento é 6timo para a
saide e, em seguida, transforma-se num vilao, apds a descoberta de
alguma caracteristica que até entdo havia passado despercebida.

Desta forma, considerando os saberes docentes como sociais, procura-
se evitar o mentalismo, que tende a reduzir os saberes a processos
mentais do préprio individuo, sua atividade cognitiva, como
representagdes, crencas e esquemas, por exemplo (Griitzmann, 2019,

p.11).

Reconhecer a natureza social dos saberes docentes, evita a restricio e
engessamento dos conteudos, dos conceitos e do saber docente, ao passo que inviabiliza
uma visao que se atem aos processos mentais individuais de cada professor, € promove o
desenvolvimento de abordagens de ensino mais dinamicas, flexiveis e comprometidas

com a transformacao social.
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Mediante o exposto, foi possivel observar que a constru¢do do saber, do fazer e
do ser docente ndo se limita a formacdo inicial. Pelo contrario, fatores adquiridos em
contextos que antecedem a opcdo pela profissionalizacdo, assim como a propria
experiéncia do fazer docente, fatores cognitivos, pessoais e sociais fazem parte do
processo formativo desse profissional. Desse modo, € importante enaltecer a
complexidade trabalho docente, uma vez que esse trabalho requer o dominio e a
articulacdo de saberes conceituais, intelectuais, pessoais, sociais € experienciais.

No proximo tdpico ressaltamos a importancia da formacdo continuada de
professores, para o desenvolvimento e o aperfeicoamento dos saberes e das praticas

educativas.

4.3 A formacao continuada de professores

A formacdo de professores é um processo formal, dindmico e continuo,
perpassado por dimensdes de ordem tedrica, pratica, cientifica, intelectual, politica,
humana, tecnoldgica, pedagdgica, social, ética, cultural, pessoal, interpessoal etc. No
tépico anterior, foi possivel perceber que o processo formativo de um professor é
complexo, tem inicio antes mesmo do ingresso na academia e se mantém ao longo da
carreira docente, mesmo apds a formacao inicial, inclusive durante o fazer docente na
qual “ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, nao se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 1996, p.12).

A manuten¢do do processo formativo de um professor faz-se necessario em
virtude da producdo de novos conhecimentos, das mudangas, dos avangos, das
descobertas e das transformagdes que ocorrem constantemente na sociedade, nas relacdes
humanas, na ciéncia, na tecnologia etc. Considerando que o trabalho de um professor se
desenvolve a partir do proprio ser humano em um dado contexto social, é essencial que o
docente estude, se planeje e se atualize, de modo a estar preparado para lidar e enfrentar
os desafios da educacao de seu tempo.

Desse modo, para que o processo de formagdo docente tenha continuidade apds a
formacao inicial, € imprescindivel que o professor seja detentor de autonomia. Magalhaes
e Azevedo fazem questdo de pontuar que “[...] a demanda pela continuidade de formacgao

ao longo do exercicio profissional sé encontra sentido uma vez alcangada a autonomia
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conforme nos lega Freire [...] (Magalhaes e Azevedo, p. 21-22, 2015). Os postulados de

Freire (1996, p.37) corroboram essa afirmacao:

Posso saber pedagogia, biologia como astronomia, posso cuidar da terra
como posso navegar. Sou gente. Sei que ignoro e sei que sei. Por isso,
tanto posso saber o que ainda ndo sei como posso saber melhor o que ja
sei. E saberei tdo melhor e mais autenticamente quanto mais
eficazmente construa minha autonomia em respeito a dos outros.

A autonomia para Freire € ponto central e largamente discutida na obra Pedagogia
da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, principalmente na perspectiva do
educando. Desse modo, no excerto extraido dessa obra, evidencia-se que o “ser” e o “vir
a ser” de um professor tem relagdo com a constru¢do de sua propria autonomia.

Avancando um pouco mais € preciso pontuar que a continuidade do processo
formativo docente ndo se atém somente ao professor. Magalhdes e Azevedo (2015)

defendem que a formacdo continuada

seja oferecida aos professores como atualizacdo/complementacdo ao
longo de sua carreira, constituindo-se em parte da organizacao dos
sistemas de educacdo nacional sem, contudo, prescindir de que a
formagao inicial confira aos futuros professores “[...] a universalizagdo
de conhecimentos cientificos explicativos dos processos naturais e da
sociedade [...] (Grifo nosso) (Leher, 2014 apud Magalhies e Azevedo,
2015, p. 17).

Desse modo, os grifos sinalizam que os sistemas que organizam o ensino, seja em
nivel municipal, estadual ou nacional, tem a incumbéncia de oportunizar formacoes
continuadas aos docentes em exercicio, ao longo se sua carreira, ndo s6 em atendimento
as demandas legais, mas também objetivando o aperfeicoamento e o aprofundamento dos
conhecimentos constituidos na formacgdo inicial. Sendo assim, as politicas publicas
educacionais de formacdo de professores, dos sistemas de ensino, t€m um papel
fundamental na atualizacdo/complementacdo da formacao ao longo da carreira docente.

A criacdio de  politicas publicas visando atender aos principios legais
constitucionais, como por exemplo a publicacdo das leis 10.436/02; 10.639/03;
11.645/08, que tratam da necessidade de incluir na formacao de professores tematicas que
historicamente foram ignoradas pelas politicas educacionais e de formacdo de
professores: Linguagem de sinais; Histdria e Cultura Afro-Brasileira; Historia e Cultura
Indigena; respectivamente, sdo exemplos de mudangas/avancos ocorridos na sociedade

brasileira contemporianea, que exigem do docente em exercicio uma
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atualizacao/complementacdo de sua formacdo, para que os preceitos legais e as
necessidades educacionais dos estudantes sejam atendidos.

Outra mudanga ocorrida recentemente que demandou uma revisdo da formacao
inicial e continuada de professores foi a homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular, no ano de 2017, que “define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Basica [...] (Brasil, 2024).

No caso da Educagdo do Campo, a criacdo e a implementagao de politicas publicas
educacionais como o PROCAMPO e o Programa Escola da Terra, apresentados na se¢io
dois, que tratam de acdes voltadas respectivamente para a formacdo inicial e continuada
de professores, foram imprescindiveis para o estabelecimento e o fortalecimento da
Educagdo do Campo, enquanto modalidade de ensino na Educagdo Bésica, bem como
uma perspectiva de formagao mais humana para as populagdes do campo.

Cumpre destacar que como parte das acdes voltadas para a formacdo continuada
de professores, o Ministério da Educacao (MEC) dispde da Rede Nacional de Formacgao
Continuada de Professores (Renafor), que foi criada em 2004 e tem como objetivo
melhorar a formagdo de professores e estudantes, e, consequentemente, a qualidade da
Educagdo Bésica no Brasil. Para isso, as institui¢des de ensino superior publicas, federais
e estaduais que integram a Renafor, produzem materiais de orientacdo para cursos a
distancia e semipresenciais, com carga horéria de 120 horas (Brasil, 2024).

A Secadi € outra estrutura importante do MEC, que também desenvolve agdes
voltadas para a formagdo continuada de professores, respondendo especificamente pelo
desenvolvimento de programas e politicas relacionados a Educagdo Especial, Educacdo
de Jovens e Adultos, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola,
Educacdo para as relagdes Etnico-Raciais, Educagio em Direitos Humanos e Educacio
do Campo.

Concluindo, podemos afirmar que a formagdo continuada de professores € um
mecanismo essencial para manutencdo da qualificacdo docente e discente, podendo,
consequentemente, contribuir para elevacao da qualidade da educacdo. No entanto, para
que a formagdo continuada de professores se concretize, € fundamental que tenham
autonomia e que os sistemas de ensino oferecam oportunidades de formagao continuada
ao longo de suas carreiras, por meio de politicas publicas educacionais que emergem do

proprio contexto social e educativo na qual a sociedade esta inserida.
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No préximo topico apresentamos as narrativas dos docentes detendo nas seguintes

categorias: formacao, saberes e contribui¢des do Curso na formacao.

4.4 O que dizem as narrativas dos participantes

Acessar as vozes dos docentes egressos do I Curso de Aperfeicoamento em
Educacdo do Campo, atuantes em escolas situadas na zona rural da regido do Triangulo
Mineiro, foi imperativo para compreendermos como esses profissionais avaliam as
contribuicdes da formacao para sua pratica docente, a partir dos estudos, conhecimentos
e experiéncias desenvolvidos ao longo do I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do
Campo - Programa Escola da Terra-UFU (2018 — 2019).

Nesse sentido, adotamos a Historia Oral como metodologia de pesquisa mais

apropriada, por concordarmos com Portelli (1997, p. 27) ao afirmar que:

Muito mais que documentos escritos, que frequentemente carregam a
aura impessoal das instituicdes que o editaram — mesmo se,
naturalmente, compostos por individuos, de quem sabemos pouco ou
nada — as fontes orais envolvem o relato inteiro em sua prépria
subjetividade.

Esse enfoque € especialmente relevante ao considerarmos o processo histérico de
constituicdo da Educagao Campo, conforme discutido nas se¢des anteriores, permeado
pela negacdo de direitos e pela sobreposi¢do dos interesses da classe dominante em
detrimento aos interesses da classe trabalhadora.

Posto isso, focamos nossas reflexdes buscando identificar padrdes, diferencas e
mudancas nas praticas pedagoégicas dos professores, com foco na influéncia do I Curso
de Aperfeicoamento em Educagdo do Campo, doravante Curso.

As narrativas revelaram que a formacao inicial dos professores € bem variada. Sdo
docentes formados em Pedagogia, Biologia, Histéria, Educacdo Artistica e apenas uma
como formacdo especifica em Educacdo do Campo - Ciéncias Sociais € Humanidades.
Todos os participantes destacaram a importancia do Curso de aperfeicoamento, que
proporcionou uma nova perspectiva sobre a educacido a ser efetivada no meio rural.

Reforcaram o interesse em se manterem atualizados e buscar novas oportunidades de

formacdo. Desse modo, ressaltamos as seguintes narrativas:
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O meu interesse no Curso foi porque ele abordava a Educacdo do
Campo, e eu vi uma ligacdo da Educagdo do Campo com a zona rural.
Sou docente em uma escola rural (professora Maria Laura).

O Curso contribuiu para que eu pudesse refletir sobre toda a minha
histéria de estudo e formagdo, e em cada pritica que eu tenho
oportunidade na escola, eu reflito sobre o todo (professora Mariza).

O que me levou a fazer o I Curso de Aperfeicoamento em Educacio do
Campo foi a minha vivéncia e experiéncia em escola rural. Por estar
trabalhando 14 na escola do assentamento na época, e por trabalhar tam-
bém em outra escola, que ndo € uma escola do campo, mas é uma escola
de drea rural. Entdo eu queria buscar subsidios que auxiliassem na mi-
nha prética docente (professor Tadeu).

As narrativas corroboram a prerrogativa dada por Costa e Silva (2019) sobre um
contingente de docentes atuando em escolas situadas na zona rural, do municipio de
Uberlandia e municipios circunvizinhos, sem a formacio apropriada para atuar nessas
escolas.

Importante observar que, em 2002, as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo jd tratavam da formacdo continuada de professores,
conforme o pardgrafo tnico do Art. 12: “Os sistemas de ensino, de acordo com o artigo
67 da LDB desenvolverao politicas de formacao inicial e continuada, habilitando todos
os professores leigos e promovendo o aperfeigoamento permanente dos docentes.”
(Brasil, 2002, p.2). Ainda assim, convém destacar que, mesmo apds mais de 20 anos, essa
politica de formacdo continuada se faz necessaria.

Cumpre observar que o motivo que levou esses docentes, especialmente o
professor Tadeu, a fazerem o Curso emerge da propria vivéncia, experiéncia profissional
e social em unidades de ensino situadas em dreas rurais, nas quais professores percebem,
em sua pratica, a necessidade de uma formagdo complementar que contemple a realidade
educativa em que atuam. A iniciativa do professor Tadeu, assim como dos demais
docentes entrevistados, remonta aos postulados em que Freire (1996) aborda a
importancia da autonomia no processo de constru¢do na qual “o ser” e o “vir a ser” de um
professor tém relacdo com a construcao de sua propria autonomia.

Nesse sentido, essas narrativas encontram amparo nos estudos de Tardif (2002),
que apontam e valorizam a experiéncia do trabalho docente como mote do fazer
pedagogico, promovendo a autonomia de docentes em relac@o ao seu fazer.

Ao concluirem as atividades propostas ao longo do Curso constatamos que as
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experiéncias académicas possibilitaram uma mudang¢a no olhar, na postura e na
autonomia, sensibilizando os professores em relagdo as especificidades demandadas pelos

estudantes da zona rural, conforme podemos averiguar nas narrativas a seguir:

E logo ap6s o Curso, eu tive um olhar diferente, renovador dentro de
sala de aula. Um olhar diferente com esses alunos. Também levo muito
em consideracdo as vivéncias que tivemos nesse Curso, levei isso para
dentro de sala de aula, levei autoconfianca. Eu sabia o que estava
fazendo. Falando com mais confianca (Maria Laura).

O Curso contribuiu para que eu pudesse refletir sobre toda a minha
histéria de estudo e formagdo, e em cada pritica que eu tenho
oportunidade na escola, eu reflito sobre o todo. Portanto, o Curso
contribuiu significativamente para o meu desenvolvimento, como
mencionei anteriormente, foi um passo a mais nessa jornada (Mariza).

Ressaltamos que a apropriacdo do conjunto de conhecimentos tedricos e praticos,
possibilitados pela proposta curricular do Curso, proporcionou a constru¢do de novos
conhecimentos, autonomia, dominio e seguranga aos professores em sua pratica
pedagégica, como quando a professora Maria Laura afirma que passou a ter “um olhar
diferente com esses alunos”.

Essa narrativa sugere que a professora Maria Laura possuia um conjunto de ideias
pré-estabelecidas em relacdo aos estudantes da zona rural, possivelmente constituidas
historicamente e ligadas a concepcdes de atraso educacional, desinteresse, falta de
motivacao, entre outros motivos atribuidos culturalmente aos estudantes do campo. Essas
ideias ndo consideram, por exemplo, as especificidades e a complexidade proprias do
contexto cultural, social, escolar etc. dos estudantes da zona rural.

Retomando Sacristdn (2013) que defende que os conteidos ndo sdo neutros,
ressaltamos que a concepcao curricular do Curso se contrapde aos saberes hegemodnicos
que estigmatizaram os sujeitos do campo como atrasados, subalternos, submissos e
incapazes de construir a propria histéria. Nessa mesma perspectiva, Silva Junior (2022)
corrobora que € necessario superar essa visdo preconceituosa em relacdo ao campo.
Assim, observamos por meio da narrativa da professora Maria Laura que as atividades do
Curso contribuiram para a promog¢ao da ruptura desses estigmas e para o enaltecimento
de uma identidade mais positiva em relacdo ao campo e aos sujeitos que nele vivem
(Fernandes, 2011).

Observamos também que a formagdo significou uma mudanga de paradigma para

uma professora que nao percebia a distingdo entre uma escola situada na zona urbana e
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uma escola situada na zona rural:

(...) mesmo tendo consciéncia da realidade do campo e dos moradores
rurais, ndo conseguia separar a escola do campo da escola urbana,
acreditando que o funcionamento se limitava as paredes da sala de aula.
Mas agora, depois do Curso, o meu entendimento sobre o assunto
melhorou bastante (professora Luana).

Notemos que essa percep¢ao da escola rural como uma extensdao ou transposi¢ao
da escola urbana esté relacionada a ideia de que o campo ndo tem identidade propria,
relacionando-se ao atraso, a ignorancia, e a auséncia de cultura (Silva Jdnior, 2022), haja
vista a existéncia de um modelo urbanocéntrico que tenta desconsiderar as especificida-
des do campo e de seus sujeitos.

As narrativas evidenciam que nao estava elucidado para essas docentes, com ex-
cecdo da professora Mariza, que a atuagdo em escolas situadas na zona rural demandava
metodologias, conhecimentos e estratégias didatico-pedagdgicas apropriadas a realidade
desses estudantes. E importante frisar que a demanda por adaptacdes na educagio bésica,
ofertada as populagdes da zona rural, foi legalmente estabelecida pelo artigo 28 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96), promulgada em dezembro de 1996,
e que ainda assim muitos docentes desconhecem essa peculiaridade.

Por meio das narrativas, podemos perceber que houve uma sensibiliza¢do na per-
cepcao desses docentes em relacdo aos estudantes da zona rural, bem como a apropriagdo
de conhecimentos e caracteristicas proprias da educacdo campo, que antes nao faziam
parte do campo de conhecimento desses professores.

Pimenta e Bicalho (2023) assinalam que o éxito na formagao docente, propiciada
pelo Programa Escola da Terra, deve-se a “diversidade e em sua liberdade no ambito das
formulacdes de propostas pedagdgicas que partem das realidades locais e a elas voltam
ressignificadas, considerando a formacao recebida pelos cursistas”. Os autores ressaltam,
ainda, que essa formacao se difere de outras propostas de formativas justamente por nao
ser previamente elaborada em uma perspectiva de homogeneidade.

Os participantes enfatizaram a importancia de conectar os conteudos escolares a
realidade dos estudantes, utilizando exemplos do cotidiano e do contexto rural. Todos os
professores relataram dificuldades em adaptar o curriculo e o PPP a realidade da zona

rural, devido a rigidez dos conteddos e a falta de materiais didéticos especificos. O Curso
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influenciou na elaboracdo de um PPP mais adequado a realidade da escola rural, com foco

na cultura local e nas necessidades dos estudantes. Ressaltamos algumas narrativas:

O calendario escolar por exemplo, adaptamos dentro do mesmo calen-
dario escolar de todo o municipio. As vezes, conseguimos adaptar al-
gumas atividades e coisas para a nossa realidade, mas nem tudo pode
ser ajustado. O curriculo ndo € adaptado, trata-se de um curriculo seme-
lhante ao de uma escola urbana mesmo (professor Tadeu).

A proposta pedagdgica da escola ndo tem aspectos de adaptagdo para a
zona rural, o contetido também ndo. Mas nés inserimos isso... (profes-
sor Savio)

Observamos que a adequagdo dos conteidos e metodologias no planejamento pe-
dagégico das aulas, € uma atividade desenvolvida autonomamente de forma pontual por
esses docentes. Nao foi possivel identificar, por exemplo, a coordenagdo de um trabalho
pedagdgico mais amplo e abrangente voltado para as especificidades relacionadas a Edu-
cacdo do Campo, partindo da gestao pedagdgica escolar, ou até mesmo do proprio sistema
de ensino.

As narrativas nao sinalizaram qualquer tipo de acesso a recursos didéticos, peda-
gbgicos, culturais e literarios com contetdos relacionados aos conhecimentos das popu-
lagdes do campo, oferecidos pelas escolas/sistemas de ensino, conforme prevé o Decreto
n°® 7.352/2010. Contudo, os docentes relataram vivéncias realizadas durante o Curso,

acesso a internet e a livros diddticos como fonte de pesquisa:

Para a preparacio de minhas aulas, eu sempre considerei diversas fontes
de pesquisa, e ndo uma tnica apenas. Depois que passamos a ter acesso
a internet e a tecnologia, melhorou bastante a realizacdo de pesquisa.
Entio, eu utilizo muito do acesso a internet... (professora Mariza).

Para preparar minhas aulas, tenho pesquisado muito e buscado infor-
magcdes na internet, buscando agregar conhecimento. Além disso, tenho
utilizado alguns livros disponiveis na escola. Tenho tentado incorporar
muitos conteidos que a internet oferece em minhas aulas (professora
Laura).
E importante lembrar que em 2011 houve a expansio do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) para a Educacao do Campo, o PNLD Campo, no entanto em 2018
houve o encerramento dessa politica (Brasil, 2018), o que significou um retrocesso em

termos qualitativos e no campo politico.
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Os docentes relataram a implementagao de projetos praticos, como hortas escola-
res e atividades de coleta seletiva, que contribuem para a aprendizagem e para a melhoria
do ambiente escolar. Afirmaram recorrer a metodologias mais ativas, como aulas praticas,
projetos e trabalhos em grupo, que favorecem a participagdo e a constru¢do do conheci-
mento. Praticas como essas encontram amparo nas Diretrizes Operacionais para a educa-
cdo bdsica nas escolas do campo (Brasil, 2002).

Demonstraram interesse em valorizar a cultura local e os saberes tradicionais, in-
tegrando-os ao curriculo escolar. Os participantes utilizam diversos recursos didaticos,
como livros didaticos, internet, materiais concretos e o proprio ambiente escolar. Desta-
camos trechos das narrativas:

Eu busco estabelecer essa conexdo, inclusive quando ensino matema-
tica, utilizando exemplos concretos que se relacionem com a realidade
dos alunos. Para preparar minhas aulas, tenho pesquisado muito e bus-
cado informacdes na internet, buscando agregar conhecimento (pro-
fessora Laura).

Eu penso que considerar a vivéncia de cada um dos alunos é um aspecto
muito importante a ser considerado no planejamento de minhas aulas.
Eu utilizo muito o desenho com eles. Por exemplo, no 6° ano vamos
trabalhar paisagem, e utilizo o desenho. Eu acho importante desenvol-
ver isso durante as aulas de geografia (professor Savio).

Trabalho também com sites de pesquisa e as vezes alguns videos. E
conforme também o contetdo trabalho com algum filme (professor Ta-
deu).

Podemos afirmar que a Pedagogia da Terra, a Educagdo Popular e a Intercultura-
lidade sdo importantes perspectivas para consolidar uma Educagdo do Campo e no Campo
e ndo para o Campo.

A Pedagogia da Terra parte do principio de que € importante que o didlogo se
estabeleca entre os seres humanos e a natureza. E preciso aprender a "ouvir" a Terra, a
perceber suas necessidades e a responder a elas de forma respeitosa e sustentdvel. A pe-
dagogia da terra, proposta por Paulo Freire, enfatiza a importancia de conectar a educagao
a realidade dos alunos, valorizando os saberes locais e promovendo a conscientizacao
critica.

A Educacido Popular desafia as epistemologias tradicionais, valorizando os sabe-
res populares e a construcao coletiva do conhecimento. Ela questiona a hierarquia entre
o conhecimento académico e o saber popular, buscando a horizontalidade na producao e
validacdo do conhecimento. Destaca a importancia da participacdo e da autonomia dos

sujeitos na construcdo do conhecimento. As narrativas evidenciam como o Curso
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contribuiu para que os docentes adotassem praticas mais participativas e democraticas em
suas aulas.

Em relacdo a Interculturalidade, retomamos Walsh (2013) que defende que a in-
terculturalidade critica € um projeto que aponta a reexisténcia e a vida mesma no imagi-
ndrio do outro e uma agéncia outra de convivéncia de viver com e de sociedade. A autora
propde a interculturalidade critica como ferramenta pedagégica que questiona de maneira
continua a racializacdo, subalternizacio, inferiorizacao e seus padrdes de poder, visibiliza
maneiras distintas de ser, viver e saber e busca o desenvolvimento e a cria¢cao de compre-
ensdo e condi¢des que ndo somente articulam e fazem dialogar as diferencas em um
marco de legitimidade, dignidade, igualdade e respeito, mas também atenta-se a outros
modos de pensar, ser, aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam fronteiras.

A interculturalidade na educacdo do campo valoriza a diversidade cultural e os
saberes tradicionais. As narrativas demonstram como os professores passaram a valorizar
a cultura local e a integra-la ao curriculo escolar.

Em relacdo a avaliacdo revelaram uma preferéncia pela avaliagdo formativa, que
permite acompanhar o progresso dos estudantes e ajustar as praticas pedagogicas. Depois
do Curso, a avaliacdo passou a ser mais focada no processo de aprendizagem do que nos
resultados. Os professores passaram a utilizar uma variedade maior de instrumentos de
avaliacdo, como portfélios, apresentacdes e autoavaliacdo e oferecer um feedback mais
constante e personalizado aos alunos, auxiliando-os no processo de aprendizagem.

Nem todos os professores conseguiram incorporar diferentes ideias e préticas
aprendidas no Curso, devido a resisténcia de alguns colegas ou da gestdo escolar. A falta
de apoio institucional, como a oferta de recursos materiais e formagao continuada, limitou
a implementacdo de algumas das propostas apresentadas no Curso. Os professores en-
frentaram dificuldades em conciliar as demandas do curriculo oficial com as necessidades
e interesses dos alunos da zona rural. Os cursistas que participaram da pesquisa revelaram
avangos e desafios em relagdo ao processo escolar efetivado nas escolas localizadas no
meio rural, na perspectiva da Educa¢do do Campo. Ressaltamos a narrativa do professor
Tadeu:

Eu penso que ainda hd muito espaco para avancarmos, especialmente
no que se refere a Educacdo do Campo. No entanto, ¢ importante reco-
nhecer que jd progredimos bastante e conseguimos inserir algumas me-
lhorias, por menores que sejam. Mas ainda se constitui um desafio, por-
que a nossa escola segue um curriculo semelhante ao das escolas urba-
nas. Eu gostaria de ver esse trabalho ser realizado com atencdo a todas
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as perspectivas, como calenddrio, curriculo e adaptagdes, de forma a
atender de fato as necessidades do campo (professor Tadeu).

A narrativa do professor vai ao encontro com a literatura sobre Educacdo do
Campo que destaca a resisténcia de algumas instituicdes escolares em implementar mu-
dancas pedagdgicas que valorizem a cultura local e a experiéncia dos estudantes. A lite-
ratura sobre Educacdo do Campo aponta para a necessidade de flexibilizar o curriculo de
modo que atenda as necessidades dos estudantes do meio rural.

Narrativas como a do professor Tadeu nos revelam como ainda precisamos
caminhar e que, embora esta discussdo esteja acontecendo desde a década de 1980, o que
se entende por Educacdo do Campo ainda é muito fragil. Isso evidencia flagrantemente
que muitos professores sO t€ém acesso a esta discussdo por ocasido do interesse em realizar
o processo de formagdo continuada, em especial o Programa Escola da Terra. A partir
desses relatos podemos afirmar que existe especificidade e saberes no campo.

Para além dos desafios, podemos evidenciar que o Curso proporcionou aos pro-
fessores uma nova lente para observar a cultura local, valorizando os saberes e as vivén-
cias dos estudantes da zona rural. Isso se refletiu em praticas como a utilizacao de mate-
riais locais, a valorizacio de festas e tradicdes e a criagdo de projetos que envolvem a
comunidade. Os cursistas passaram a questionar a educagao tradicional e a buscar alter-
nativas mais significativas para os alunos do campo.

O Curso os incentivou a refletir sobre o papel da escola na vida dos estudantes e
na comunidade. Contribuiu para o desenvolvimento da empatia e do respeito pela diver-
sidade cultural dos estudantes, levando os professores a valorizarem as diferentes experi-
éncias e conhecimentos que os alunos trazem para a sala de aula. O processo formativo
proporcionou aos professores um conhecimento mais aprofundado sobre a educaciao do
campo, suas especificidades e desafios. Aprenderam a planejar aulas mais significativas
e contextualizadas, considerando a realidade dos estudantes, que estudam em escolas lo-
calizadas no meio rural.

Podemos ressaltar que o I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo —
Programa Escola da Terra UFU (2018-2019) teve um impacto significativo nas préticas
pedagdgicas dos professores. Os participantes demonstram um maior conhecimento sobre
arealidade rural e utilizam essa compreensao para desenvolver atividades mais significa-
tivas e relevantes para os alunos. Além disso, contribuiu para a constru¢do de um PPP
mais adequado a realidade da escola rural e para a implementacdo de projetos que valo-

rizam a cultura local e a participagdao dos estudantes. Podemos ressaltar os seguintes
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pontos: conexdo com a realidade local; utilizagao de diversas metodologias; valoriza¢ao
da cultura local; desenvolvimento de projetos praticos.

As transformacgdes nas praticas pedagdgicas dos docentes, sdo legitimadas pela
ideologia de Paulo Freire, ao defender a necessidade de conectar a educagao a realidade
dos estudantes. Ao valorizarem os saberes locais e a experi€ncia dos estudantes, dos pro-
fessores demonstram um movimento em direc@o a pedagogia da terra, buscando construir
conhecimentos a partir da realidade concreta dos sujeitos. Como afirma Freire (1996), a
educagdo deve ser um ato politico de libertacdo, e os professores entrevistados demons-
traram um compromisso com essa perspectiva, buscando transformar a realidade social

por meio da educacio.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo partiu do interesse em investigar como os docentes egressos do
I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo do Programa Escola da Terra —
UFU (2018-2019), refletem e avaliam a propria prética docente a partir dos estudos, co-
nhecimentos e experiéncias desenvolvidos durante o Curso, a luz de um conjunto de po-
liticas publicas educacionais voltadas para a formacdo de professores que atuam em es-
colas localizadas no meio rural. Ancorada na pesquisa qualitativa e utilizando a Histéria
Oral como metodologia, a investiga¢do buscou compreender as contribui¢des do Curso
na formacdo e saberes pedagdgicos de professores que atuam em escolas do meio rural
na regido do Tridngulo Mineiro.

A andlise histdrica da educacdo rural no Brasil, com foco na pedagogia da
alternincia e nas experiéncias das Escolas Familia Agricola (EFA) e Casas Familiares
Rurais (CFR), evidenciou os desafios e as conquistas na busca por uma educagdo que
atenda as especificidades do campo. A trajetéria da Educacdo do Campo no Brasil,
marcada pelas lutas dos movimentos sociais, como o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), revela a importancia da constru¢cdo de um projeto educativo
que valorize a diversidade e promova a transformacao social.

Ao longo do processo investigativo, foi necessario ampliar o escopo e aprofundar
a compreensao sobre a constituicao da educacio rural e da prépria trajetéria da Educagdo
do Campo no Brasil, bem como apresentar e contextualizar o I Curso de Aperfeicoamento
em Educac¢do do Campo, desenvolvido na UFU, pois as experiéncias dos professores
egressos do Curso fazem parte de um contexto mais amplo, complexo, multifacetado e
interconectado, marcado por avangos e retrocessos.

Assim, ao nos debrugarmos sobre o historico de constituicao da educacdo rural e
a trajetoria da Educag@o do Campo no Brasil, compreendemos que a demanda por uma
modalidade educacional especifica para os sujeitos do campo se justifica pelas especifi-
cidades que o préprio contexto de vida e existéncia desses sujeitos requer. Essa justifica-
tiva torna-se mais contundente ao considerarmos a negligéncia histérica do Estado brasi-
leiro, que negou a esses sujeitos o direito a educagdo, invisibilizando-os e subalterni-
zando-os ao longo de grande parte da histdria deste pais.

Nesse sentido, o percurso investigativo evidenciou avancos do ponto de vista nor-

mativo, legal, pratico e politico. Esses avancos influenciaram o estdgio do conhecimento,
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na qual foi possivel constatar que a década de 2010 foi um periodo proficuo na produgdo
de conhecimento relacionado as questdes de formac¢do docente e as politicas educacionais
voltadas para a Educacdo do Campo. Em relacdo ao Programa Escola da Terra, verificou-
se que sdo poucos os trabalhos académicos que tratam dessa tematica.

No campo politico-normativo, destacou-se que o Programa Escola da Terra se
configura como uma politica de formacdo continuada de professores essencial para a
manutencdo, o desenvolvimento e a consolidacio da Educacdo do Campo como
modalidade de ensino. Por essa razdo, tem se afirmado de forma exitosa como mecanismo
concreto de enfrentamento de uma realidade marcada pelo analfabetismo, por escolas em
condi¢cdes precdrias de infraestrutura fisica e pedagdgica, e por baixos indices de
desenvolvimento humano. Dada essa importancia, o Programa Escola da Terra consolida-
se como politica de Estado, tendo em vista que a formacao estd em vigéncia desde 2013,
independente do governo em exercicio.

Além disso, no ambito da formagdo inicial, o estudo mostrou uma expansao da
oferta de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo pelas IES brasileiras, especial-
mente em 2009, quando foram criados dezesseis cursos, € em 2014, com a criacio de
vinte novos cursos.

Por outro lado, durante a vigéncia do mandato presidencial de Jair Messias Bol-
sonaro (2019-2022), foram observados retrocessos nas politicas publicas educacionais
voltadas para a Educacdo do Campo, os quais comprometeram qualitativamente a educa-
cdo oferecida aos sujeitos do campo.

Os estudos empreendidos acerca do I Curso de Aperfeicoamento em Educacao do
Campo do Programa Escola da Terra — UFU (2018-2019), fundamentados na pesquisa
documental, evidenciaram que a proposta formativa do Curso foi construida de forma
coletiva, em consonancia com as Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica das
Escolas do Campo, aprovadas em 2001, e com os principios da Educa¢ao do Campo,
indicando uma ruptura em relacdo as marcas da educacdo rural, que tradicionalmente
entende o campo como atraso.

O I Curso de Aperfeicoamento em Educagdo do Campo da UFU buscou dialogar
com essa realidade, proporcionando aos docentes uma formagdo que articula
conhecimentos tedricos e praticos, com foco na realidade das escolas do campo. A
pesquisa demonstrou que o Curso contribuiu para a formagao continuada dos egressos,
promovendo o desenvolvimento da autonomia docente e de préticas pedagdgicas mais

conectadas com a realidade dos estudantes.
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A andlise da estrutura curricular do Curso revelou a preocupacdo em conectar o
curriculo com a realidade dos povos do campo e dos movimentos sociais. A abordagem
de temadticas como a questdo agrdria, a agroecologia e o trabalho como principio
educativo demonstra o compromisso com a construcao de uma educacao que valorize os
saberes e as experiéncias dos sujeitos do campo.

Evidenciamos que a proposta curricular do Curso privilegiou temdticas como a
Questdo Agraria Brasileira, a Educacao do Campo e Movimentos Sociais, a Agroecologia
e o Trabalho como Principio Educativo. Esses temas dialogam com a realidade dos povos
do campo e dos movimentos sociais de luta pela terra, assim como a ado¢@o da pedagogia
da alternancia, como proposta metodoldgica, conectada a realidade desses sujeitos. Isso
evidencia, no processo de formacgdo continuada dos docentes, a constru¢do de praticas
educativas comprometidas com as demandas dessas comunidades.

O processo avaliativo do Curso, baseado na avaliacdo processual € no uso de
instrumentos como o Didrio de Campo Interdisciplinar, permitiu acompanhar a
aprendizagem dos cursistas e promover a articulacdo entre a teoria e a pratica. A
reformulacio do Projeto Politico Pedagdgico das escolas como proposta avaliativa final
estimulou a aplicacio dos conhecimentos adquiridos no Curso na realidade concreta das
escolas do campo.

Mediante os pressupostos tedricos, pedagdgicos e metodoldgicos propiciados pelo
Curso, e a analise das narrativas dos docentes entrevistados, verificamos que a formacao
proporcionada foi fundamental no processo de desenvolvimento continuo desses
professores, conferindo-lhes maior autonomia e seguranga para enfrentar os desafios da
educacdo.

A pesquisa também destacou a importancia da formacido continuada como um
processo permanente e articulado com a realidade das escolas do campo. Essa formacgao
se mostrou essencial para a atualizacdo dos saberes docentes, em um contexto de
constantes transformacdes sociais, cientificas e tecnoldgicas.

As narrativas dos participantes revelaram o impacto positivo da formagdo em sua
prética. Os professores mencionaram uma mudanca de perspectiva em relacio aos alunos
e a realidade do campo, maior seguranca e autonomia na pratica pedagdgica, e a ado¢do
de novas metodologias e estratégias de ensino mais adequadas a realidade dos estudantes
da zona rural.

Inspirada nas ideias de Paulo Freire sobre a educacdo libertadora, a pesquisa

evidenciou que o Curso, ao romper com o modelo da educacdo bancéria, estimulou a
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reflexdo critica e a construcdo de conhecimentos relevantes para a transformacdo da
prética docente e da realidade social.

O estudo também identificou desafios na implementacao da Educacdo do Campo,
como a resisténcia 2 mudanga em algumas escolas, a falta de apoio institucional para a
adaptacdo do curriculo e do PPP a realidade rural, e a descontinuidade de politicas
publicas importantes, como o PNLD Campo.

A partir das narrativas, evidenciamos que o Curso foi capaz de promover
mudancgas pontuais nas praticas pedagdgicas no dmbito da sala de aula, como a conexao
dos contetidos abordados em sala com a realidade dos estudantes. As narrativas
demonstraram como os professores passaram a valorizar a cultura local e a integra-la ao
curriculo escolar. No entanto, percebe-se que essas transformacdes ainda sdo bastante
incipientes em relacdo ao arcabouco legal da Educacdo do Campo, e que ha desafios a
serem superados.

Entre esses desafios, o estudo permitiu identificar que a participacdo de alguns
professores no Curso foi inviabilizada devido a falta planejamento e apoio institucional.
Outro obstaculo identificado foi a auséncia da oferta de materiais didaticos especificos
para a Educacdo do Campo, em decorréncia da descontinuidade do PNLD Campo em
2018, além da dificuldade em conciliar as demandas do curriculo oficial com as necessi-
dades e os interesses dos estudantes da zona rural.

Cabe ressaltar que esses profissionais precisam responder a avaliagdes em larga
escala, adequar-se aos materiais didaticos disponiveis, adequar-se a BNCC e ainda
precisam continuar a lecionar e ensinar. Dessa forma, os estudos empreendidos nesse
trabalho de pesquisa corroboram que os docentes e toda a equipe pedagdgica escolar
precisam de formacgdo e de didlogo com o contexto complexo no qual os estudantes e a
escola estdo inseridos.

Desse modo, podemos concluir que o I Curso de Aperfeicoamento em Educacao
do Campo — Programa Escola da Terra — UFU contribuiu para a formagao continuada de
seus egressos e, consequente, para a elevacdo da qualidade da educacdo ofertada as co-
munidades rurais, chamando a atencdo e ampliando a percep¢do sobre as questdes que
permeiam a Educacdo do Campo.

Os estudos realizados levam a defender que o Programa Escola da Terra seja
fortalecido e ampliado, garantindo a oferta de formagao continuada para os professores
que atuam em escolas do campo em todo o pais. Além disso, investir na formagdo inicial

de professores para a Educacdo do Campo, por meio da criacdo de cursos de licenciatura
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especificos e da inclusdo de conteudos sobre a realidade do campo nos cursos de formagao
geral.

As escolas do campo e no campo precisam produzir um curriculo que considere a
realidade local, valorizando a cultura e os saberes tradicionais, e promovendo a
participacdo da comunidade na construcdo do projeto educativo. A educacdo do campo
deve valorizar a cultura e a identidade do campo, combatendo o preconceito e a
discriminacio, e problematizar a construgdo social da diferenca.

E importante que as pesquisas sobre a Educacio do Campo tenham continuidade,
visando a producdo de conhecimentos que possa subsidiar a formulacao de politicas
publicas e praticas pedagdgicas mais adequadas a realidade do campo e de seus sujeitos.

Por fim, consideramos que a pesquisa contribua para o debate sobre a formacao
de professores e para a consolida¢do da Educa¢cdo do Campo como uma politica publica
que assegure o direito a educacdo transformadora, independentemente do local de
vivéncia. E importante que a Educagdo do Campo seja entendida como um direito de

todos e um instrumento para a transformacao da realidade social.
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7 APENDICES

APENDICE A - Roteiro de entrevistas com as/os professoras/es

Roteiro de Entrevista

Gostaria que vocé falasse um pouco sobre sua trajetoria e pratica docente a partir da
conclusdo do I Curso de Aperfeicoamento em Educagdo do Campo do Programa Escola
da Terra — UFU.

Participante n°

Formacao e atuacao profissional

Qual a sua formagdo e onde se formou?

Ministra qual conteddo disciplinar?

Vocé € professora/professor (a) desde quando?

Em qual(is) escola(s) da zona rural atua?

Desde quando atua nesta(s) escola(s)?

Como ficou sabendo do I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do
Campo oferecido pelo Programa Escola da Terra - UFU?

Explique o(s) motivo (s) que o levou a fazer o I Curso de
Aperfeicoamento em Educagdo do Campo oferecido pelo Programa
Escola da Terra - UFU?

Além do I Curso de Aperfeicoamento em Educacao do Campo, vocé fez
algum outro Curso (especializagdo, extensao, aperfeicoamento)? Quais?

Praticas de ensino-aprendizagem

Vocé sente que estd preparado (a) para trabalhar com alunos da zona
rural?

Como vocé avalia a sua pratica pedagogica antes e a partir do I Curso de
Aperfeicoamento em Educacdo do Campo?

Como vocé planeja suas aulas? Durante o planejamento vocé considera
as diferentes realidades e vivéncias dos alunos?

Qual € a sua principal fonte de pesquisa na preparagao de suas aulas?
Que tipo de material didatico vocé utiliza para planejar suas aulas?
Quais estratégias e metodologias de ensino utilizas em suas aulas?
Como € o processo avaliativo?

Com base nos conhecimentos constituidos durante o I Curso de
Aperfeicoamento em Educag¢do do Campo, vocé desenvolveu alguma
atividade especificamente direcionada para os alunos do campo? Se sim,
como foi?

H4 alguma adaptacao do curriculo e ou Proposta Politico-Pedagdgica de
sua escola especifica para zona rural?
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e Sendo professora/professor, como pensa a questao da Educacdo do
Campo na escola?

APENDICE B - Questiondrio aplicado as/aos professoras/es

Questionario professoras/es

Esse questiondrio € o primeiro instrumento a ser aplicado junto as/aos cursistas-
egressas/os e tem como objetivo possibilitar um panorama geral do Curso, bem como
identificar as/os professoras/es atuantes em escolas situadas na zona rural para
posteriormente desenvolvermos as entrevistas de roteiro semiestruturado.

e Participante n°
¢ Qual a sua formacao?
() Graduagao ( ) Especializacdo ( ) Mestrado () Doutorado

¢ Em que ano se formou?

e Onde atua?
() Escola situada na zona Urbana () Escola situada na zona Rural

e Ha quanto tempo atua como professora/professor?
( )l a3anos ( )3 a5 anos ( )5al0anos ( )Mais de 10 anos

¢ Como voceé avalia o Curso de Aperfeicoamento em Educa¢ao do Campo do
Programa Escola da Terra - UFU?
() Insuficiente ( ) Razoavel ( )Bom ( )Muito Bom

¢ Como vocé avalia o material didatico abordado no Curso de Aperfeicoamento
em Educacao do Campo do Programa Escola da Terra — UFU?
() Insuficiente ( ) Razoavel ( )Bom ( )Muito Bom

e Como vocé avalia os médulos presenciais realizados no Curso de
Aperfeicoamento em Educacao do Campo do Programa Escola da Terra —
UFU?

() Insuficiente ( ) Razoavel ( )Bom ( )Muito Bom

e Como vocé avalia os modulos realizados a distancia no Curso de
Aperfeicoamento em Educacao do Campo do Programa Escola da Terra —
UFU?

() Insuficiente ( ) Razoavel ( )Bom ( )Muito Bom

e A conclusao do Curso contribuiu para sua pratica docente?
( )Sim ( )Nao ( )Um pouco

e Se contribuiu, registre as possiveis contribuicoes
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “O Programa
Escola da Terra — UFU e a Educacio do Campo: uma analise da formacao
docente”, sob a responsabilidade dos pesquisadores Astrogildo Fernandes da Silva
Junior-Orientador e Michele Maria da Silva-Doutoranda.

Nesta pesquisa nos estamos buscando compreender como os professores de es-
colas localizadas no meio rural, egressos do I Curso de Aperfeicoamento em Educagcdo
do Campo-Programa Escola da Terra-UFU, pensam e avaliam a prépria pratica docente
a partir dos estudos, conhecimentos e experiéncias empreendidos durante a realizagdo
do referido Curso.

O Termo/registro de Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido pelos
pesquisadores responsaveis pela pesquisa, na qual enviardo por e-mail, sendo que o(a)
convidado(a) terd o tempo que necessitar para aceitar ou ndo a participar da pesquisa
proposta. Assim, voc€ tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar da
pesquisa.

Lembramos que os responsdveis pela pesquisa assumem o0 compromisso de
utilizar os dados coletados somente para esta pesquisa, ou publicacdes cientificas
decorrentes dela. Deixamos claro que os dados pessoais serdo protegidos por sigilo e
naoserdo divulgados de nenhuma forma. Na sua participacdo, voc€ serd entrevistada por
meiode plataformas digitais, devido ao distanciamento social da pandemia causada pelo
novoCoronavirus (SARS-CoV-2) no inicio de 2020, presente ainda em 2022, para
assegurar protocolos de seguranca.

Desse modo, serd enviado um convite por e-mail, mediante a confirmacao de
aceite como participante na pesquisa € sua assinatura no TCLE, sera definido a data e
hordrio das entrevistas que serdo gravadas. A pesquisa sera realizada de forma
online,por isso, ressaltamos a importancia de vocé guardar em seus arquivos uma
via destedocumento. Além disso, garantimos a disponibilidade que vocé tem de
solicitar a copia do seu TCLE posteriormente, assinada pelos pesquisadores, pois
esse documento ficara arquivado.

Assim, o(a) participante dialogard com um roteiro de entrevista
semiestruturado composto por 15(quinze) questdes pertinentes ao estudo no tempo
estimavel de 1 (uma) hora. Os dados construidos a partir desses procedimentos
adotados serdo analisados buscando alcangar os objetivos de analisar como os
professores de escolas localizadas no meio rural, egressos do I Curso de
Aperfeicoamento em Educacdo do Campo-Programa Escola da Terra-UFU, pensam e
avaliam a sua pratica docente. Os dados da pesquisa serdo mantidos em arquivo
digitais sob a guarda e responsabilidade dos pesquisadores por um periodo minimo de
5 (cinco) anos. Valorizar as representacoes que um grupo de professores possui sobre
sua pratica docente poderd contribuir com a educagao do campo, viabilizando a critica,
a reflexao e a proposi¢do de novas a¢cdes. Em nenhum momento vocé serd identificada
ndo terd suaimagem/voz revelada. Os resultados da pesquisa serao publicados e
ainda assim a suaidentidade sera preservada. Os pesquisadores firmam o
compromisso de divulgaros resultados da pesquisa, em formato acessivel ao
grupo ou populaciao que foi pesquisada (Resoluciao CNS n° 510 de 2016, Artigo
3° Inciso IV).



144

Rubrica do Pesquisador Rubrica da Pesquisadora Rubrica da Participante

Vocé ndo terd nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.
Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé terd direito a solicitar indenizag¢do

através das vias judiciais (Cédigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).

Os riscos que os (as) participantes poderdo sofrer é o de serem identificados
(as). Para diminuir esse risco serdo criados pseuddonimos para citar os depoimentos dos
(as) participantes. Além disso, haverd o compromisso dos pesquisadores com o sigilo
absoluto de suas identidades, conforme declarado no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Os beneficios serdo que os (as) participantes da pesquisa irdo profissionalmente
ter a possibilidade de contribuir nos estudos da tematica e nas reflexdesretratadas por
meio de sua prética docente.

Vocé € livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem
qualquer prejuizo ou coagdo. Até o momento da divulgacdo dos resultados, vocé
tambémé livre para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa. Uma via original
deste Termode Consentimento Livre e Esclarecido ficard com voceé.

Em caso de qualquer didvida ou reclamagao a respeito da pesquisa, vocé€ podera
entrar em contato com: Astrogildo Fernandes da Silva Junior - Pesquisador
Orientador/PPGED-UFU/ Fone: 99121-9727 /E-mail:
silvajunior_af@yahoo.com.br ,Michele Maria da Silva-Doutoranda Pesquisadora
/PPGED-UFU/Fone:(34)99172-1051/E-mail: michelems3 @hotmail.com.

Para obter orientacdes quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse
a cartilha no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_Direitos

Eticos_2020.pdf. Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica
na Pesquisacom Seres Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na
Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica —
Uberlandia/MG,  38408-100; telefone: 34-3239-4131 ou pelo e-mail
cep @propp.ufu.br. O CEP é um colegiado independente criado para defender os
interesses dos participantes das pesquisasem sua integridade e dignidade e para
contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme
resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, de de 2022

Dr. Astrogildo Fernandes da Silva Junior-Orientador

Michele Maria da Silva — Doutoranda
Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido
devidamenteesclarecida.

Assinatura participante da pesquisa


mailto:silvajunior_af@yahoo.com.br
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_Direitos_E%20ticos_2020.pdf
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_Direitos_E%20ticos_2020.pdf
mailto:cep@propp.ufu.br.
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APENDICE D — Entrevistas textualizadas

Entrevista 1 — professora Maria Laura
Entrevista realizada de forma online em 03.07.2022 com a primeira participante

com nome ficticio de Maria Laura.

Boa noite! E um prazer conversar com vocé e realizar esta entrevista. Gostaria de
compartilhar sobre minha formag¢ao académica. Eu me licenciei em biologia pela UNITRI
em Uberlandia, e logo em seguida fiz uma segunda licenciatura em geografia a distancia.
Trabalho como professora desde 2016 e atualmente estou atuando como professora de
geografia. Trabalho em apenas uma escola da zona rural que se chama Escola Mariana
Clara de Gouveia, no distrito de Jardinésia na cidade de Prata — Minas Gerais. Trabalho
nessa escola desde 2017, ministrando aulas no Ensino Fundamental 2, do sexto ao nono
ano.

Fiquei sabendo do I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo,
oferecido pelo Programa Escola da Terra-UFU, através de um amigo. Fizemos um Curso
juntos na UFU, e ele ficou sabendo desse Curso e me informou. Fizemos a inscri¢do
juntos.

O meu interesse no Curso foi porque ele abordava a Educagao do Campo, € eu vi
uma ligacdo da Educacdo do Campo com a zona rural. Entdo, eu tive o interesse de
aprender mais e me aprofundar mais no assunto, para eu poder levar um conhecimento a
mais para os meus alunos e meus colegas de trabalho. Logo apds o Curso, eu fiz também
um outro Curso na Universidade de Uberaba, a distancia, tendo a inclusao como tematica.

“Hoje, eu sinto que estou preparada para trabalhar com os alunos da zona rural.
Antes do Curso de aperfeicoamento em Educac¢ido do Campo, eu ndo me sentia confiante.
Eu tinha medo. Eu ndo tinha a experiéncia que eu tive logo apés o Curso. Entdo, a minha
avaliacdo antes do Curso é que ndo estava preparada. E logo apds o Curso, eu tive um
olhar diferente, renovador dentro de sala de aula. Um olhar diferente com esses alunos.”

“Também levo muito em consideragdo as vivéncias que tivemos nesse Curso,
levei isso para dentro de sala de aula, levei autoconfianca. Eu sabia o que estava fazendo.
Falando com mais confianga. Entdo eu tenho uma consideragao relevante pelo I Curso de
Aperfeicoamento em Educacdo do Campo. Ajudou-me muito. Foi muito valido para

minha formagdo como professora, e também como pessoa, o lado pessoal.”
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“A mudanga no olhar a qual me refiro, essa mudanga logo apds o Curso, foi
principalmente em relacdo a realidade desses alunos, que ndo € a mesma que a gente tem
aqui na cidade. A vivéncia deles, como por exemplo, acesso ao conhecimento, acesso a
internet. A vivéncia deles didria, eu notei muito isso. Hoje em dia eu coloco isso em
pratica. Essa vivéncia deles, explorar essa vivéncia deles ali mesmo dentro de sala de
aula, que também € um recurso importante, eu estar explorando isso deles. Porque aquela
ali é a realidade deles.”

“No caso, onde eu leciono ¢ zona rural, muitos que terminam o nono ano ficam
ali mesmo na regido. Trabalham ali mesmo. Entdo eu apresentei outras possibilidades
para eles crescessem profissionalmente, ali mesmo, na regido deles, ali mesmo na
vivéncia deles, ver algum outro tipo de renda para eles.”

“Meu planejamento de aulas ¢ baseado no plano de Curso de Minas Gerais, além
do uso de um livro didatico e da internet como recursos auxiliares. Durante esse
planejamento, levo em consideragdo a realidade e a vivéncia dos alunos. Os ultimos dois
anos da pandemia foram um exemplo dessa realidade, ja4 que muitos alunos da zona rural
ndo tinham acesso 2 internet e acabaram sendo prejudicados. E por isso que sempre
procuro incluir em minhas aulas a realidade e a vivéncia dos alunos, mostrando a eles
diferentes perspectivas.”

Na maioria das minhas aulas, utilizo o livro didatico como recurso de ensino. No
entanto, em algumas aulas praticas, uso pontos especificos, dependendo do tema e da
unidade tematica que estamos estudando.

Minha estratégia de ensino na sala de aula, juntamente com o uso do livro didatico,
consiste em trazer exemplos praticos e vivéncias para os alunos. Realizo aulas préticas e
exercicios em sala de aula para que os alunos possam vivenciar na prética aquilo que estio
aprendendo. Gosto de trabalhar com eles sempre mostrando como € possivel aplicar na
realidade o que estd no livro diddtico e na metodologia de ensino. Na escola em que
leciono, o tipo de avaliacdo adotada € baseada em avaliacdes qualitativas.

Desenvolvi atividades mais aprofundadas em aulas praticas, com o objetivo
principal de mostrar aos alunos a realidade em que vivem, em suas comunidades e meios
familiares. Essa atividade foi desenvolvida com base no direcionamento dado pelo Curso,
bem como nas vivéncias que tive. Durante essa atividade, consegui ajudar os alunos a
superarem preconceitos e a enxergarem uma visdo diferente da que tinham antes, que
muitas vezes envolvia sentimentos de inferioridade. Para mim, essa atividade foi

extremamente valiosa.
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Essa atividade que desenvolvi com os alunos foi uma aula pratica, realizada no
campo. Eles conduziram uma pesquisa na comunidade rural préxima a escola, analisando
as mudancas ocorridas ao longo dos anos. Eles trouxeram essa experiéncia para a sala de
aula, e compartilharam com a comunidade os impactos dessas mudancas. Foi um processo
muito proveitoso tanto para os alunos como para a comunidade local. Esse trabalho
continuou ao longo do ano, e os alunos levaram suas conclusdes aos responsdveis pela
comunidade, sugerindo possiveis melhorias. E o trabalho ndo se encerrou no primeiro
ano, mas sim continua sendo realizado anualmente, com coleta de dados e a continuagcao
do trabalho de campo.

N3ao h4 adaptacao especifica do curriculo ou proposta politico-pedagdgica para a
zona rural na minha escola. Eu até levei essa proposta para minha supervisora e diretora,
mas ndo houve uma implementacdo especifica para a realidade da zona rural. Quando
comecei o Curso, fiz alguns questionamentos e descobri que a escola estava passando por
mudancas, incluindo uma mudangca na gestdo. Portanto, ndo tenho informacoes
detalhadas sobre essas mudancgas e nao houve adaptacdo especifica para a zona rural na
época em que fiz os questionamentos. Eles estavam formulando uma nova proposta
pedagdgica.

Na Educacido do Campo, hd diferencas em relagdo a zona rural. No entanto, a
vivéncia e a realidade desses alunos sdao pontos que eu levo para dentro da sala de aula.
Ao invés de fugir da realidade, eu os incentivo a aproveitar e aprender com ela, para que
possam transformar sua comunidade. Acredito que, por meio de praticas e vivéncias, €

possivel mudar essa realidade.

Entrevista 2 — professora Mariza

Entrevista realizada de forma online em 14.07.2022 com a segunda participante com

nome ficticio de Mariza.

Boa tarde. Eu agradeco a oportunidade de contribuir com este trabalho de
pesquisa. Para mim é um prazer poder participar. Minha formacdo é licenciatura em
Educagdo do Campo, na drea de ciéncias sociais e humanidades, na Universidade Federal
de Minas Gerais - UFMG. Eu iniciei minha atividade enquanto educadora no ano de 2017.

Comecel trabalhando como vice-diretora, na gestdo escolar. No ano seguinte assumi as
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aulas de geografia, mas este ano eu estou somente na gestao, como vice-diretora. Eu ndo
estou ministrando aulas de geografia, mas fiquei alguns anos com esse componente
curricular

Eu atuo na Escola Municipal Nossa Senhora das Gragas, localizada no
assentamento da minha comunidade, o Assentamento Paulo Freire. Estou nela desde o
ano em que iniciei minha atividade como educadora, em 2017, no municipio de Santa
Vitéria-MG.

Fiquei sabendo do I Curso de Aperfeicoamento em Educagao do Campo oferecido
pelo Programa Escola da Terra - UFU, porque sempre tivemos proximidade com algumas
pessoas da universidade por sermos do movimento social, do MST. Ja realizamos diversas
atividades em conjunto com alguns membros da universidade, entre eles o professor
Antonio Cldudio. Ele coordenou um curso de pos-graduagdo que realizamos, e
mantivemos contato com ele desde entdo. Procurando por mais capacitagdo para nds, que
trabalhamos na escola do campo, entrei em contato com o Prof. Antonio Cldudio e
manifestei o meu interesse, e de meus colegas, em cursos especificos sobre Educagdo do
Campo. Foi assim que ficamos sabendo do Curso de aperfeicoamento que ele estava
organizando.

Sobre a nossa relagdo pessoal com a comunidade € importante esclarecer que a
escola e a comunidade fazem parte de toda nossa histéria. N6s nos formamos enquanto
comunidade no ano de 1999 e quando eu fui trabalhar na escola, j4 tinha quase 20 anos
de comunidade. Entdo, eu participei desde o inicio de toda a luta, de todos os desafios
para a gente se formar enquanto essa comunidade do Assentamento Paulo Freire. E a
escola foi uma das nossas bandeiras de luta logo apds a conquista da terra. A gente lutou
pela escola dentro do assentamento, entdo fez parte de toda a nossa historia.

Durante o processo de divisdo dos lotes, nds fizemos questdo de que a casa-sede,
um imdvel grande e de qualidade, fosse destinada como érea coletiva, e lutamos para que
ali se tornasse uma escola. Realizamos um trabalho de base com a comunidade vizinha,
a secretaria de educacdo e tudo o que fosse necessdrio para que isso acontecesse.
Antigamente, quando a terra ainda era do fazendeiro, existia uma pequena escola numa
casinha de muro, com estrutura precdria, igual as outras escolas localizadas no meio rural.
Era pequena e destinada apenas aos moradores mais proximos. Durante o processo de
divisdo dos lotes do assentamento, nds decidimos destinar a casa-sede, um imdvel grande
e de boa qualidade, como uma drea destinada ao funcionamento da escola. Através de um

trabalho conjunto com a comunidade vizinha e a secretaria de educagdo, foi possivel
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transformar o local em uma escola que atendesse ndo s6 os filhos dos assentados, mas
também os pequenos produtores da regido.

ApO6s a conquista da escola dei continuidade aos meus estudos, seguindo um dos
principios do MST de lutar ndo apenas pela terra, mas também por uma vida digna que
inclua acesso a educacgdo e capacitacdo. A partir do que foi conquistado, ou seja, a terra e
a estrutura da escola, surgiu o desafio de encontrar educadores da comunidade que
tivessem vinculo e proximidade para atuar na escola. Isso ja estava previsto no
planejamento e, por isso, decidi continuar meus estudos até me tornar uma educadora.
Atualmente, trabalho na escola do assentamento, contribuindo com a comunidade e com
a minha prépria histéria e dos meus companheiros.

Sobre a minha formacdo académica, os cursos mais pertinentes sdo a graduacao
em licenciatura em Educa¢do do Campo, a pds-graduacdo também na drea da Educagdo
do Campo e o Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo, todos com foco na
Educagdo do Campo.

Desse modo, considerando tudo que ja mencionei, as oportunidades de formacao
que tive, ndo sO nas universidades, mas também no Curso de aperfeicoamento e nas lutas
€ movimentos sociais, que também considero como uma forma de preparagdo, sinto-me
capaz de enfrentar o desafio da educacdo com os alunos do campo. No entanto, sei que
ainda ha muito a ser aprendido, pois a nossa aprendizagem € infinita e eterna. Mesmo
assim, sinto-me preparada para trabalhar junto com meus colegas nessa atividade, embora
saiba que ainda hd muito a ser feito. Posso afirmar que esse Curso foi mais um passo na
minha jornada de estudos, preparacdo e capacita¢do. Ele contribuiu para melhorar as
minhas habilidades e me deu mais condi¢des de trabalhar de forma mais eficiente com os
educandos. Foi um degrau a mais nessa constru¢do que ja vinha sendo feita anteriormente.

Acerca do planejamento de minhas aulas, eu posso dizer que esse Curso me fez
refletir sobre mim mesma, sobre o conhecimento e minha trajetéria de estudos, desde
antes de eu participar de qualquer Curso até depois de ter concluido a graduacgdo, pds-
graduacao e minha experiéncia no movimento social. Ele contribuiu para que eu pudesse
refletir sobre toda a minha histdria de estudo e formagdo, e em cada prética que eu tenho
oportunidade na escola, eu reflito sobre o todo. Portanto, o Curso contribuiu
significativamente para o meu desenvolvimento, como mencionei anteriormente, foi um
passo a mais nessa jornada.

Durante o planejamento de minhas aulas eu considero sim as diferentes realidades

e vivéncias dos alunos. N6s temos uma proposta que vem da grade curricular e dos nossos
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especialistas. Buscamos estar alinhados com as propostas da BNCC e com todas as leis
da educagdo, mas a0 mesmo tempo ndo deixamos isso tdo engessado. Tem muito a ver
com a questdo de refletir a realidade. Como estd o dia? Como estdo os alunos? O que eles
estdo passando? O que estd acontecendo de novo na escola? Até mesmo comigo enquanto
educadora. Nao podemos deixar essa realidade de fora de toda a situagdo. Por isso,
procuro sempre trazer essa realidade para meus planos de aula e nao deixé-los engessados.
Muitas coisas ndo ddo para prever. Vocé€ pode ter planejado uma coisa, mas no dia
seguinte, a realidade pode mudar completamente. Pode acontecer qualquer fato que nao
d4 para ignorar. E preciso ter respeito e entendimento para conduzir qualquer aula. Entdo,
mesmo tentando elaborar um plano de aula, ele pode se tornar diferente de acordo com a
hora e com tudo o que estd ocorrendo na sala de aula e na escola.

Gostaria de esclarecer que os relatos sobre o planejamento das aulas referem-se a
minha pratica docente desenvolvida durante o ultimo ano, na qual eu estava ministrando
aulas do conteido de geografia. Dessa forma, estou respondendo de acordo com o ano
anterior, pois neste ano estou atuando na vice-direcao.

Para a preparacdo de minhas aulas, eu sempre considerei diversas fontes de
pesquisa, € ndo uma unica apenas. Depois que passamos a ter acesso a internet € a
tecnologia, melhorou bastante a realizacao de pesquisa. Entdo, eu utilizo muito do acesso
a internet, documentdérios, filmes. Também utilizo o livro didatico com a qual trabalhamos
na escola. Eu costumo explorar todas as possibilidades que tenho a disposicao para buscar
materiais de apoio. Nao me prendo a um tnico recurso, mas uso materiais elaborados pela
secretaria e pelos especialistas, além de buscar por conta propria na internet. Por exemplo,
quando houve o desastre em Brumadinho, eu pesquisei textos e fotos para complementar
o material do livro didatico. Participo de grupos escolares que também orientam sobre
cartilhas e outros materiais. Enfim, utilizo tudo que € possivel para oferecer suporte aos
meus alunos.

Sobre as estratégias metodoldgicas eu tento seguir ao maximo a metodologia e as
estratégias de ensino de Paulo Freire. Certa vez, durante uma aula que estava ministrando,
um especialista me observava a distancia. Depois, ele foi até a secretaria para conversar
comigo e disse: "Mariza, sua aula € freireana". Fiquei muito feliz, pois as vezes € dificil
conseguir reconhecimento e avaliacdo do nosso trabalho. Eu utilizo muito o método de
aulas dialogadas em diferentes espagos. Eu costumava levar meus alunos para fazer um
circulo debaixo das arvores maravilhosas da escola. Temos um espaco muito bonito na

escola, com drvores grandes e frutiferas e uma paisagem maravilhosa. Adorava utilizar
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essa dindmica e percebi que funcionava muito bem. Eles gostavam muito e participavam
bastante. Pegdvamos as cadeiras e famos para debaixo das drvores com algum texto ou
coisa que tinhamos escrito no quadro para dialogar, ou até mesmo para ler um texto. La
era nosso espaco para ter uma fala participativa, uma rodada de fala, interpretagdo,
opinido e posicdo. Percebi que os alunos participavam bastante com essa dindmica e
estratégia. Essa foi uma das minhas marcas e acredito que sempre serd, porque Vi o
resultado e os alunos elogiavam muito. Mal entrava na sala de aula e eles perguntavam:
"Vamos sair da sala de aula?".

Para meu especialista foi uma surpresa ver um trabalho desse tipo. Ele nunca tinha
visto algo assim antes. Anteriormente ele entendia que, se saisse da sala de aula, a
qualidade da aula diminuia, os meninos perderiam o interesse, a aula ficaria sem
qualidade e eles comegariam a baguncgar. Esse tipo de coisa. Ele fez questdo de dizer que
estava dando muito certo e até participou em alguns momentos. Ele sentou 14 com a gente
e puxou uma discussao com 0s meninos para ver como estava o nivel dessa dinamica. Ele
fez questdo de dizer que estava dando muito certo e me parabenizou. Fiquei muito feliz.
E sobre o mundo das dindmicas, métodos e estratégias que estdo mais ligados a Paulo
Freire. A escola € rotulada como aquele espaco de concreto que € a sala de aula, e 14 é
onde se apropria do conhecimento, onde voce se relaciona com a escola e com a educagao.
Se vocé sai dali, vocé perde isso. Entdo, quebramos esse paradigma, quebramos essa
rotina, esse tradicionalismo. Eu vi que outros educadores comecaram a utilizar essa
mesma dindmica porque perceberam o quanto os alunos gostavam, o quanto ficavam
felizes, e os resultados positivos. Entdo, fizemos muitas e muitas aulas maravilhosas
debaixo das arvores com um didlogo dos melhores, e muito participativo.

Falando sobre a avaliacdo, confesso que ndo gosto de utilizar essa abordagem
somativa de notas, mas infelizmente nem tudo € como nés desejamos. Em muitos casos,
€ necessdrio seguir as exigéncias da educacio e das leis educacionais. Porém, eu prefiro
trabalhar com abordagens diagndsticas e formativas. Apesar disso, também € necessario
trabalhar com a questdo das notas somativas, mas eu tento evitar a0 maximo.

Gostaria de relatar uma atividade especificamente voltada para os alunos do
campo, que desenvolvi com base nos conhecimentos construidos durante o I Curso de
Aperfeicoamento em Educagao do Campo. Nao sé eu, mas varios outros educadores que
realizaram o Curso, que conseguiram desenvolver atividades mais especificas com os
alunos do campo. Decidimos realizar atividades que estivessem dentro da proposta

curricular, como o trabalho com a horta e as hortalicas da escola.
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Nés também realizamos o plantio de mandioca com os alunos, e embelezamos a
escola com drvores frutiferas, além de cuidarmos do espaco em geral e do meio ambiente.
Tudo isso foi sempre conciliado com alguma proposta de conteido ou tema que
precisdvamos trabalhar em nossa grade curricular. Entdo, ndo foi s6 eu, mas todos os
educadores que participaram do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo
trabalharam nessa questdo. Por exemplo, como eu lecionava geografia, abordamos
bastante a questao dos agrotéxicos e o cuidado com o solo e a natureza em geral.

No6s também fizemos diversas receitas utilizando ingredientes naturais e sauddveis
que foram cultivados na escola. E tudo isso estava dentro dos temas que estivamos
trabalhando. Eu lembro muito bem de ter abordado essa questao com meus alunos quando
estdvamos falando sobre os perigos dos agrotdxicos. N6s enfatizamos a importancia de
cuidar do solo e ensinamos como fazer aduba¢do natural utilizando folhas e outros
materiais organicos. Uma das questdes com a qual trabalhamos diretamente com os
alunos durante as atividades na horta da escola foi: como que vamos acabar com os
bichinhos que vao dar na couve, na pimenta, sem utilizar o veneno? Este é um exemplo
de como colocamos em pratica os temas que faziam parte da nossa grade curricular. Além
disso, a professora de matemdtica também utilizou medidas no plantio de mandioca,
assim como outros educadores abordaram diferentes temas relacionados a Educagdo do
Campo. Todas essas atividades foram desenvolvidas de forma integrada, buscando
conciliar a proposta curricular com as demandas e particularidades do contexto do campo.

Em relagdo a adaptacdo do curriculo e da proposta pedagdgica-pedagdgica de
nossa para nossa realidade na zona rural, posso dizer que o resultado final do nosso Curso
de aperfeicoamento foi justamente a elaboracio do nosso PPP (Projeto Politico
Pedagdgico) de acordo com as questdes do campo, bem proximo da proposta da Educagdo
do Campo. Conseguimos refletir, construir e fazer mudangas em muitas coisas que eram
anteriores, o que resultou na constru¢do de um novo PPP baseado na reflexao da Educacao
do Campo.

Com base no Plano Politico-Pedagégico (PPP), a equipe escolar esta
constantemente fazendo ajustes em seus hordrios, incluindo o horério de almoco. Antes
da elaboracdo do PPP, algumas criangas saiam de casa muito cedo e s conseguiam
merendar as 2h30 da tarde, o que era o equivalente ao almoco para elas. No entanto,
depois de avaliar a situagdo, a equipe decidiu alterar o horario de alimentagdo,
especialmente para as criangas que estudam no periodo da tarde, para 11h30, que € um

horério mais adequado para o almogo. Além disso, a reflexdo continua sobre mudancas
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de horérios de lanche e até mesmo sobre as avaliacdes em dias chuvosos, isso € resultado
da reflexao que surgiu ao construir o PPP.

A compreensdo de que € preciso considerar a realidade do ambiente em que as
criancas vivem foi fundamental para nds da equipe gestora. Questdes como horérios de
chegada na escola, meios de transporte e condi¢cdes climdticas foram analisadas
cuidadosamente. Por exemplo, se o veiculo de transporte quebra ou se o clima estd ruim,
€ preciso considerar como isso afeta a presenca e o desempenho das criancas na escola.
Além disso, a equipe considerou se era justo exigir atestado médico nessas situacdes. A
reflex@o continua sobre esses temas tem trazido melhorias significativas na prética
educativa da escola, especialmente quando se leva em conta a realidade de uma escola no
campo.

E importante esclarecer que ndo tivemos nenhum problema no momento da
aprovacao do PPP pelas instituicdes competentes, € nem mesmo para realizar o Curso de
Aperfeicoamento em Educacdo do Campo. Isso, em grande parte porque a Secretaria de
Educagdo foi uma grande parceira. Ela colaborou conosco, permitindo que muitos
professores participassem do Curso e providenciando o transporte necessario. Ja havia
um entendimento entre a Secretaria € a Educacdo do Campo, e isso se refletiu
positivamente na realizacdao do Curso.

E para finalizar, para mim enquanto gestora, professora e ativista do MST, € dificil
imaginar trabalhar em uma escola que ndo valorize, fomente e reflita sobre a Educacdo
do Campo. Na minha opinido, a Educa¢cdo do Campo € extremamente necessdria e digna
para todos que vivem e estudam nesse espaco. E importante que haja uma escola que
promova a Educacdao do Campo e dé aos alunos a oportunidade de compreender e
valorizar a sua cultura e realidade. Nao € apenas para nos, professores, pais e alunos, mas
para todos que vivem e trabalham no campo.

Hoje em dia, a Educac@o do Campo é uma necessidade nao apenas para aqueles
que vivem e trabalham nesse espaco, mas para toda a sociedade. E tdo importante que é
praticamente impossivel pensar em escolas para pessoas que moram no campo sem
oferecer a Educacdo do Campo. Todos devem ter a oportunidade de aprender sobre a
realidade, a cultura e as necessidades desse espacgo, independentemente de onde vivam.

Agradeco pela oportunidade de conversarmos sobre a Educacdo do Campo. Foi
um prazer compartilhar minha perspectiva com vocé. Muito obrigada pelo convite.

Entrevista 3 — professora Luana
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Entrevista realizada de forma online em 01.09.2022 com a terceira participante com

nome ficticio de Luana

Sou formada em pedagogia pela Universidade do Estado de Minas Gerais -
UEMG, e pds-graduada em gestdo escolar, psicopedagogia e alfabetizacdo e letramento.
Gestao escolar pela Universidade de Sdo Luiz. Sou professora desde 2016, e atualmente
estou como gestora escolar na Escola Municipal Nossa Senhora das Gragas desde o ano
de 2017, tnico e exclusivamente. Eventualmente atuo como professora nessa mesma
escola. No momento nao atuo diariamente como professora, mas havendo necessidade na
escola estou sempre a disposicdo para isso, mas que seja como algo pontual. Quando é
necessdrio, eu atuo em sala de aula como professora, da educagdo infantil ao 5° ano com
todo conteudo, pois ndo hd uma separacdo do conteudo. Ja do 6° ao 9° ano, eu prefiro
trabalhar com matemadtica. E um contetido que eu trabalho com mais frequéncia e tenho
mais dominio.

Eu fiquei sabendo do Curso de Aperfeicoamento em Educacido do Campo através
de uma colaboradora aqui da escola, que também € minha parceira e colega de trabalho,
Mariza. Ela trouxe a ideia do Curso e nos apresentou, e nds formalizamos a ideia para
podermos ter acesso ao Curso.

Sobre os motivos que me levaram a fazer o Curso de Aperfeicoamento em
Educacdo do Campo, eu penso que ao estar presente nesta escola e compreender a
importancia de nos conectarmos com o contexto social do nosso ambiente, percebi a
necessidade de buscar uma formacgao que pudesse agregar conhecimento e contribuir para
o desenvolvimento do local onde estou inserida. Assim, surgiu a oportunidade de buscar
conhecimento sobre a Educagdo do Campo e compreender suas particularidades, o que se
tornou um requisito essencial para essa fomentacao.

Para além do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo, infelizmente,
até o momento, ndo tive a chance de encontrar uma nova oportunidade de formacao. Estou
constantemente procurando por possibilidades que estejam em conformidade com minha
carga hordria e que eu possa agregar valor. Estou disposta a considerar novas formagdes,
desde que elas possam ajudar-me a contribuir de maneira positiva. Até o momento,
porém, ndo tive a oportunidade de me capacitar novamente.

Eu me sinto preparada para trabalhar com alunos da zona rural. Além do meu

conhecimento pedagdgico adquirido durante a graduacdo, o Curso do Programa Escola
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da Terra me preparou ainda mais para lidar com as particularidades do ensino em areas
rurais. Além disso, minha vivéncia aqui tem contribuido significativamente.

Sobre minha prética pedagdgica antes e depois do Curso de aperfeicoamento em
Educacao do Campo, posso afirmar que tive um grande ganho de conhecimento, algo em
torno de 100%, depois de participar do Curso de aperfeicoamento do Programa Escola da
Terra, e estudar sobre a importancia da Educacdo do Campo. Antes disso, mesmo tendo
consciéncia da realidade do campo e dos moradores rurais, ndo conseguia separar a escola
do campo da escola urbana, acreditando que o funcionamento se limitava as paredes da
sala de aula. Mas agora, depois do Curso, o meu entendimento sobre o assunto melhorou
bastante.

Quando preciso dar aulas na escola, faco o planejamento das minhas aulas com
cuidado. Sempre tento trazer para a realidade vivida aqui na escola do campo, trabalhando
ideias relacionadas a vida cotidiana dos alunos. Exploro temas como os meios de
transporte usados na regido, a forma como o comércio funciona e as vendas que ocorrem
por aqui. O objetivo é sempre relacionar os conteddos as experiéncias e a realidade dos
alunos. Eu busco estabelecer essa conexdo, inclusive quando ensino matematica,
utilizando exemplos concretos que se relacionem com a realidade dos alunos. Por
exemplo, uso conceitos de positivo e negativo para discutir situacdes como vendas e
compras, e de quanto sobrou depois das transacdes. Além disso, também abordo temas
como cultivo, meio ambiente e questdes relacionadas a terra, sempre puxando os alunos
para essa realidade e mostrando como as li¢des se aplicam diretamente em suas vidas.

Para preparar minhas aulas, tenho pesquisado muito e buscado informacdes na
internet, buscando agregar conhecimento. Além disso, tenho utilizado alguns livros
disponiveis na escola. Tenho tentado incorporar muitos conteidos que a internet oferece
em minhas aulas. Acredito que ndo sou a unico professora da escola que faz isso.
Atualmente, trabalho muito com foco nessa midia € em um mundo interativo. Minha
abordagem € bem pautada nas comunicagdes mesmo.

Para além disso, estou sempre me pautando na BNCC, no curriculo do meu
municipio e do meu estado. Eu busco agregar o que temos na escola, em relacdo ao
material fisico. Atualmente, o municipio dispde de material apostilado para os anos
iniciais. Portanto, acabamos planejando com base nesse material e apenas acrescentamos
um pouco mais que esteja de acordo com a realidade em que estamos inseridos. Quanto
aos demais materiais pedagdgicos, buscamos aqueles disponibilizados pela escola e pelo

municipio para auxiliar nesse trabalho.
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Em relacdo as estratégias metodoldgicas, eu gosto muito de aula expositiva,
discursiva, em que argumentamos e debatemos sd0 aspectos que aprecio bastante,
pois contribuem para desenvolvermos habilidades importantes. Gosto muito desse tipo de
aula, mesmo que o uso de um material dourado, de um material pedagdgico seja
necessdrio para fomentar. Desde que haja espaco para o didlogo e a discussao a respeito,
com uma apresentacdo do porqué e para qué. E a parte discursiva da aula que mais me
agrada. Nao gosto muito de aulas que se concentram apenas no conhecimento do
professor. Gosto de ouvir os alunos, que também possam colocar suas ideias e objetivos,
e participar interativamente da aula.

Durante o processo avaliativo tenho o habito de observar diariamente o progresso
dos meus alunos. Eu prefiro uma abordagem avaliativa que ndo seja focada em punir, mas
sim na formativa, naquela que nos permite observar as dificuldades e encontrar maneiras
de ajustar a metodologia para atingir nossos objetivos. Para mim, a avaliacdo de area
construida, que considera todo o processo e todas as pessoas envolvidas na sala, € a mais
adequada, pois ajuda a construir uma formacao sélida para os alunos, sem o objetivo de
puni-los.

Ap6s a conclusio do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo,
iniciamos um projeto em nossa escola chamado "Nossa Escola Produz", que estd
relacionado a nossa horta. Hoje nossa horta estd muito bem estruturada e organizada, com
a participagdo dos alunos na construcdo, cuidado, plantio e manutencao. Esse processo
teve um impacto muito positivo aqui na escola. Agora, com a volta das atividades apds a
pandemia, ainda ndo conseguimos dar continuidade e prosperar com o projeto "Nossa
Escola Produz", que faz parte do nosso Projeto Politico Pedagégico. No entanto, é uma
experiéncia bem-sucedida que estd inspirando e dando suporte a outros projetos aqui na
escola.

Neste ano, tive a oportunidade de realizar uma 6tima atividade com os alunos dos
anos finais aqui na escola, em comemoracao ao dia do meio ambiente. Eles tiveram aulas
com a professora de ci€ncias sobre o meio ambiente e a importancia de cuidar dele. Como
parte dessa experiéncia, saimos da sala de aula e fizemos uma prética ao ar livre:
caminhamos por um certo trecho da estrada que vai da escola até uma cagamba, coletando
todos os residuos que encontramos pelo caminho. Essa atividade foi parte de um projeto
maior que busca incentivar os alunos a zelar e valorizar o campo. O fato de estarmos em
uma regido isolada, fora do centro urbano, ndo significa que podemos descuidar dos

cuidados necessarios.
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Gostaria de compartilhar mais uma experiéncia. Dentro do contexto da educacao
no campo, ja tinhamos o habito de separar o lixo, entre outras praticas. No entanto, houve
uma conscientizagdo maior sobre a importancia disso. Como resultado, atualmente, a
escola realiza uma separacdo seletiva, com destinagdo adequada dos residuos organicos
para compostagem.

Os residuos soélidos sdo vendidos e o dinheiro € revertido para a escola. Esse
processo € repetido com todos os materiais descartdveis. J4 o lixo que ndo pode ser
reaproveitado € colocado em sacos especificos e destinado para uma cagamba, sem ser
mais enterrado.

Sobre as adaptacdes do curriculo e do PPP especificamente para a zona rural Nos
tentamos fazer as adaptacdes do curriculo, calendario e PPP para a zona rural de acordo
com a realidade. O calendario escolar por exemplo, adaptamos dentro do mesmo
calenddrio escolar de todo o municipio. As vezes, conseguimos adaptar algumas
atividades e coisas para a nossa realidade, mas nem tudo pode ser ajustado. Entdo, ainda
ndo temos um calenddrio ou curriculo especifico para nos.

Eu penso que ainda ha muito espago para avancarmos, especialmente no que se
refere 2 Educacdo do Campo. No entanto, é importante reconhecer que ja progredimos
bastante e conseguimos inserir algumas melhorias, por menores que sejam. Apesar dos
desafios, eu sou otimista e acredito que € possivel continuar avancando nessa area, ja que
€ crucial reconhecer sua importancia.

Para ser sincera, meu posicionamento € o de desejar ver melhorias acontecerem
aqui. Quero ver esse trabalho ser realizado com atencdo a todas as perspectivas, como
calenddrio, curriculo e adaptacdes, de forma a atender de fato as necessidades do campo.

No entanto, € importante destacar que ainda precisamos continuar lutando, com
esperancga e nao apenas esperando, mas buscando sempre parcerias e o entendimento das
pessoas responsaveis pelos setores. Eu acredito que os professores precisam de formagdes
continuadas, e neste ano em particular, recebemos muitos profissionais, ndo apenas
professores.

Eu acredito que todos os profissionais que atuam na Educagdo do Campo
deveriam passar por formacdes especificas para compreender melhor a realidade legitima
do campo. Isso possibilitaria uma atuacdo mais efetiva e um desempenho melhor em todas
as atividades propostas, alinhadas a ideologia da Educacdo do Campo. No entanto, ainda
hé muito a ser feito para conscientizar todos os envolvidos nesse processo. E necessario

um esfor¢o conjunto para garantir que a Educacdo do Campo seja vista como uma
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prioridade e que todos os profissionais estejam capacitados para atuar de forma adequada

nesse contexto.

Entrevista 4 — professor Tadeu

Entrevista realizada de forma online em 12.11.2022 com o quarto participante com

nome ficticio de Tadeu

Sou graduado em geografia e também em histéria pela Faculdade Catdlica de
Uberlandia. Ministro aulas de histéria de sociologia. Eu atuo na Escola Estadual
Eufrausina da Costa Araijo que fica na drea urbana de Monte Alegre de Minas. E trabalho
na Escola Municipal José Cabral Vieira que fica localizada no Povoado dos Garcias,
municipio de Monte Alegre, na verdade é um distrito de Monte Alegre localizado a 40
km de distancia da mesma. Eu atuo como professor desde o ano de 2007.

Bom, eu fiquei sabendo, do I Curso de Aperfeicoamento em Educagdo do Campo,
oferecido pelo programa Escola da Terra através da UFU, por intermédio do professor
Vander e de sua esposa Mariza de Santa Vitéria-MG. Naquela ocasido nés trabalhdvamos
na mesma escola que era uma extensdo da escola Eufrausina, que ficava no assentamento
sem-terra Roselino Nunes 3, por isso eu fiquei sabendo.

O que me levou a fazer o I Curso de Aperfeicoamento em Educagdo do Campo
foi a minha vivéncia e experiéncia em escola rural. Por estar trabalhando 14 na escola do
assentamento na época, e por trabalhar também em outra escola, que ndo é uma escola do
campo, mas é uma escola de drea rural. Entdo eu queria buscar subsidios que auxiliassem
na minha prética docente.

Além do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo, eu fiz uma
especializa¢do em ensino de histdria. J4 fiz cursos rdpidos em outras dreas, mas nao cursos
de extensdo. Esse foi o unico até agora.

Pensando um pouco sobre a minha preparagdo para trabalhar com alunos da zona
rural. Se eu afirmar que j4 me sinto completamente preparado, posso transmitir a
impressdao de que ndo tenho interesse em me aprimorar € que considero que ja atingi a
perfeicdo. No entanto, levando em conta as limitacdes que caracterizam a educacdo em
dreas rurais, bem como os desafios inerentes a pratica docente, considero que estou

relativamente preparado para atuar nesse contexto.
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A minha prética pedagdgica, antes de participar do Curso de Aperfeicoamento na
Educagdo do Campo, com certeza € diferente, um pouco diferente, do que ela se tornou
depois. Porque o Curso abre nossos horizontes, ele mostra novos caminhos € novas
possibilidades. Ele amplia de modo geral as possibilidades de se trabalhar com o aluno
do meio rural, tentando aproximar a nossa pratica da realidade deles. Entao, eu acho que
o Curso contribuiu muito com essa questao.

Em se tratando do modo como eu planejo as minhas aulas, o principal referencial
hoje € a BNCC, que € a base nacional curricular comum, e também o livro didético.
Porque hoje quando as editoras mandam os livros para o Ministério da Educac¢io - MEC
fazer a avaliacdo, eles ja t€ém que estar mais ou menos de acordo com o que os curriculos
nacionais, no caso a BNCC, prezam. Entdo, eu posso afirmar que a gente se baseia no
livro, também sites na internet. Agora sobre a realidade do aluno, nds tentamos, dentro
das possibilidades, contemplar as diferentes realidades, embora os planejamentos ainda
sejam, assim, um pouco engessados. Na verdade as praticas de ensino, elas ainda sdo
assim muito tradicionais, elas ndo contemplam necessariamente todas as realidades, mas
a gente tenta ir adequando dentro do que € possivel.

O material didatico que eu mais uso € o livro, apostilas xerocadas que eu monto,
ou eu pego ja alguma pronta na internet. Trabalho também com sites de pesquisa e as
vezes alguns videos. E conforme também o contetdo trabalho com algum filme.

Em relacdo as estratégias e metodologias utilizadas na sala de aula, durante as
minhas aulas, eu tento mesclar algumas delas. Como nés temos o livro didético, entdo,
fazemos um estudo dirigido, resumos, andlise, interpretacdes de textos, aula expositiva,
apresentacao de trabalhos pelos alunos, aula dialogada onde eu falo, e eles falam também,
trabalhos extraclasse. Acontece mais ou menos em torno disso.

O processo avaliativo é continuo, no dia a dia, através de atividades em sala,
participacdo, caderno, trabalhos e semindrios. E existe uma parte que ainda tem um viés
mais tradicional, que € o teste e a prova.

Com os conhecimentos constituidos durante o Curso, digamos que eu desenvolvi
parcialmente uma atividade especifica direcionada para os alunos da zona rural, porque
nos aprendemos durante o Curso que escola do campo € diferente de escola rural. Que a
escola do campo tem uma grade curricular mais flexivel, os contetidos sdo diferentes, ou
seja funciona conforme a realidade da comunidade. J4 a escola rural, € uma escola que
estd no meio rural, mas que segue uma grade padrdo da rede. Mas na escola em que eu

trabalho, a diretora tem uma certa flexibilidade, e a comunidade também da um certo
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respaldo. NG@s ja trabalhamos, inclusive esse ano, com uma hortalica na escola. Nao
envolveu a escola toda, mas envolveu algumas turmas. Tinha uma turma que coordenava
mesmo, que tomava conta, e as outras turmas, do ensino fundamental 2 e do ensino médio,
ajudavam na capina e a regar as plantas. Entdo, de certo modo nds estamos tentando
adequar parte do que nds aprendemos no Curso.

Em relacdo a adaptacao do curriculo ou do préprio Projeto Politico- Pedagdgico
da escola. O curriculo ndo é adaptado, trata-se de um curriculo semelhante ao de uma
escola urbana mesmo. A unica diferenca que tem € o hordrio de aula. Como 14 € uma
escola que fica relativamente longe da cidade, s6 tem um turno, e € um turno
intermedidrio. Ele pega tanto parte da manhd, quanto parte do hordrio da tarde.
Geralmente as escolas urbanas ja comecam das sete as onze e meia. L4 vai das nove as
treze e trinta, por conta de muitos alunos morarem longe. Para eles ndo terem que acordar
muito cedo. Entdo, a aula inicia um pouco mais tarde, terminando também mais tarde.

Pensar a Educag¢do do Campo na escola em que eu trabalho ainda é um desafio.
Eu penso que seria um lugar que teria muitas possibilidades. Pela regido em que se
localiza, pelo modo como as pessoas vivem. Mas ainda se constitui um desafio, porque a
nossa escola segue um curriculo semelhante ao das escolas urbanas. E claro que mesmo
assim, sé a questdo locacional, o espaco rural, ele j4 se torna mais propicio, mais atrativo,
para o projeto da Educacdo no Campo. Mas infelizmente muita coisa ainda tem que ser

feita, e adequada para a gente conseguir colocar isso em prética.

Entrevista 5 — professor Savio

Entrevista realizada de forma online em 14.11.2022 com o quinto participante com

nome ficticio de Savio.

Eu sou graduado em educagdo artistica- artes pldsticas, e me formei no ano de
1988. Tenho pos-graduacdo em psicopedagogia pela UFU e tenho mestrado profissional
em artes, pela UFU. E agora estou doutorando em Educagdo pela Universidade de
Uberaba - UNIUBE com conclusao prevista para o ano de 2023.

Tenho dois cargos efetivos na prefeitura de Uberlandia: um cargo efetivo de
professor de geografia no periodo da manha, e outro cargo efetivo de arte no periodo a

tarde. Estou efetivo no cargo de arte desde 3 de agosto de 1990, e no cargo de geografia
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efetivei em primeiro de marco de 1992. No periodo da manha estou na Escola Municipal
Sebastido Rangel com o cargo de professor de geografia completo. E no periodo da tarde,
como professor de artes, eu estou atuando na Escola Municipal Sobradinho com nove
aulas, e na Escola Municipal Emilio Ribas, na Floresta do Lobo, com sete aulas.

Olha uma das questdes de trabalhar na zona rural, é gostar muito das criangas,
porque eles tém um perfil que me agrada. Eu gosto de trabalhar os temas relacionados a
arte, a cultura, a diversidade, e esse didlogo com aluno, tanto para a arte, quanto para a
geografia. Por exemplo, geografia a gente estuda agricultura, solo. E eles tém essa
vivéncia. E € tdo bom, percebermos as experiéncias que os alunos trazem da roga, da zona
rural, para dentro da escola. E tdo gratificante, porque mesmo lecionando os contetidos
ligados a cada disciplina, a gente faz uma relacdo com a realidade deles. Tanto na
geografia, como na arte, porque na arte nds trazemos a sua cultura, e na zona rural a
cultura deles € muito forte. Por exemplo, a festa da Folia de Reis, e até mesmo a festa
junina. Outros aspectos culturais sdo tdo importantes. E eu trago isso para sala de aula,
esse didlogo com esses alunos, eu acho importante. E eu sempre quis, mesmo trabalhando
algumas poucas vezes na zona urbana, eu quis trabalhar na zona rural, por causa desses
aspectos mesmo dos alunos. Dessa bagagem que esses alunos trazem para sala de aula.
Na Escola Municipal Sebastidio Rangel eu trabalho desde 1992, e na Escola Emilio Ribas
eu trabalho desde 1990. Em 1992 eu fui para zona urbana, ndo gostei, e acabei voltando
em 1996 para a Escola Municipal Emilio Ribas, e até hoje permaneco 14. Eu tinha mais
aulas e fui perdendo as aulas por motivo de fechamento de turmas, e devido a isso peguei
aulas na Escola Municipal Sobradinho e estou 14 desde 2016.

Eu fiquei sabendo sobre o Curso de aperfeicoamento em Educacdao do Campo em
minha escola e fui liberado para realizar o Curso. Somente alguns professores que foram
liberados.

Um dos motivos que me levaram a fazer o I Curso de Aperfeicoamento em
Educagdo do Campo foi o fato de estarmos sempre nos aperfeicoando nessa drea. Porque
sempre tive interesse pela educacdo, dessa educacdo que é destinada ao campo, desses
alunos que vivem na zona rural, e ver como que a universidade esté tratando esse assunto.
Entdo esse foi o maior interesse em fazer esse Curso.

Além do I Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo, a minha
dissertacao de mestrado teve como tema “O Ensino de Arte e Ruralidade: apontamentos

e reflexdes interculturais”. E atualmente continuo pesquisando no doutorado sobre o
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ensino de arte na zona rural do municipio de Uberlandia-Minas Gerais. O tema da tese é
“Ensino de Arte nas Escolas localizadas no meio rural de Uberlandia-MG”.

Sado temas que na dissertacdo foquei em uma unica escola, € o meu trabalho foi mais
direcionado para o aluno, e agora no doutorado eu iria também trabalhar com alunos e
professores, mas devido a pandemia nds tiramos os alunos, porque ndés nao sabiamos que
no ano de 2022 a situagdo poderia estar normalizada. Entdo nés optamos por entrevistar
somente os professores.

Eu sempre estive preparado para trabalhar com os alunos da zona rural, porque
sempre foi essa minha vontade, de trabalhar com eles, observar e ter esse didlogo com
eles, na zona rural. Pois de acordo com meu histérico eu vim da zona rural para cidade.
Entdo, apesar dos meus pais terem nascido no meio urbano, eu tenho essa ligagdo com o
rural. Por exemplo, meus avds vieram de um trabalho em fazendas para a cidade. Entao
eu era muito pequeno, eu tinha essa ligacao muito forte com os aspectos rurais. Com a
crescente urbaniza¢do nds ndo tivemos mais essa relacdo tdo préxima, porque meus avos
morreram. As fazendas foram vendidas e acabamos ficando somente na cidade. Entéo,
nesses aspectos da minha vivéncia desde pequeno, essa vontade de ver essa realidade
desses alunos, observar, dialogar e trabalhar com esses alunos. Eu penso que estou assim
preparado para lidar com esses alunos. Aquilo que ndo sabemos ou dominamos
procuramos pesquisar, e depois levamos uma resposta para aquelas perguntas que eles
fazem em relacdo aquilo que temos duvidas. Procuramos esclarecer por meio da pesquisa.
Entdo, eu acho muito importante e gosto muito de trabalhar com essas criangas da zona
rural.

O Curso de aperfeicoamento em Educacdo do Campo nos possibilitou perceber a
nova realidade dos alunos da zona rural mais vivida. Entdo, acredito que o Curso auxiliou
bastante esse movimento de perceber essa necessidade que esses alunos t€ém de conhecer,
e nds de levarmos para eles esse conhecimento. Eu penso que o Curso ajudou bastante
em relacdo a essas conotacdes relacionadas a realidade dos alunos. De nds tentarmos
observar e melhorar também os nossos aspectos pedagdgicos em sala de aula.

Eu penso que considerar a vivéncia de cada um dos alunos € um aspecto muito
importante a ser considerado no planejamento de minhas aulas. Assim, percebemos
aqueles que trabalham, ajudam os pais em casa e aqueles que nao. Percebemos isso bem
nitidamente. Os alunos que querem estudar de verdade, e ajudar até mesmo o pai. Aquele
que quer ser agrimensor, quer ser agronomo. Entdo, eles querem alguma coisa, ajudar,

ficar no campo. Mas ha outros, que nio t€m interesse nenhum. Hé outros, que nao tém
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interesse em permanecer no campo. Ele quer ser médico e vir morar na cidade. Mas eu
tento planejar minhas atividades, muitas vezes, de acordo com a realidade deles. Claro
que tem contetddos rigidos a serem disciplinados, mas nds fazemos uma relagdo, um
desdobramento, e tentamos relacionar, tanto na matéria de geografia, como na de arte.

Inicialmente eu nao tinha fonte para preparar minhas aulas. No inicio da minha
carreira eu ficava um pouco perdido, porque ndo tinha nada escrito sobre a escolas
localizadas no meio rural. Entdo, isso foi uma construc¢do. Pelas experi€éncias buscamos
sempre informacdes. E no Curso de aperfeicoamento em Educacdo do Campo, e em
outros cursos de aperfeicoamento que a UFU ofereceu, nés estamos sempre buscando e
tentando.

Um dos estudiosos, também educador, que eu busco muito € Paulo Freire. Apesar
de que o Paulo Freire ndo fez parte da minha dissertacdo de mestrado, € nem agora no
doutorado com a tese, mas tem algumas citacdes dele, pouca coisa mas tem. Uma das
fontes que eu tive que pesquisar foi Paulo Freire, e me ajudou muito a ver essa nova
realidade, a perceber a importancia de considerarmos a realidade, a observar, e a dialogar
com esses alunos. Agora, realmente Paulo Freire foi um grande educador e teve um
reflexo muito importante em minha vida.

O material didatico que eu utilizo para preparar minhas aulas sdo os livros
didaticos oferecidos pelo MEC. As vezes eu procuro alguma coisa na internet, algumas
pesquisas, algumas referéncias. O direcionador infelizmente ainda € o livro didatico,
porque o conteido vem muito engessado, sem poder fugir. Mas durante as aulas, pela
experiéncia que eu tenho, e pelo que vou observando e pelas pesquisas que a gente faz
hoje na internet. O Google é tdo importante. Por meio dele acessamos outras experiéncias.
E recentemente eu me inseri em alguns grupos de WhatsApp. E € muito interessante estar
em contato com algumas experiéncias vividas pelos proprios professores que vivem na
zona rural. Entdo é uma troca de experi€éncia muito grande e produtiva.

Tratando das estratégias e metodologias de ensino que utilizo para ministrar
minhas aulas, além da explanagdo explicativa do contetido, eu utilizo muito o desenho
com eles. Por exemplo, no 6° ano vamos trabalhar paisagem, e utilizo o desenho. Eu acho
importante desenvolver isso durante as aulas de geografia. Outra estratégia também ¢é
pedir para os alunos trazerem algumas pesquisas que eles fazem com os pais deles, com
a familia relacionada a cultura, a vivéncia em relacao a casa. E agora com os laboratdrios
de informatica, a gente leva esses alunos para pesquisa. Damos um tema e eles pesquisam

no laboratdrio de informaética.
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Com a insercd@o dos tablets em sala de aula, ficou super legal, porque a gente pode
ver aquele contetido bem mais explicado, direcionado, cada um na sua carteira com seu
tablet. E n6s direcionamos aquele conteddo para ser trabalhado em sala de aula.

Bom, essas sdo as estratégias que eu utilizo. Gosto muito de fazer a feira do
conhecimento. Gosto muito de trabalhar com maquete. Essa semana, nés vamos trabalhar
na Feira do Conhecimento da Diversidade Cultural, trazendo a semana de arte. Antes
trazemos a semana de arte moderna, e depois trazemos a realidade vivida com os alunos
e com os trabalhos, e alguns artistas negros que a gente também tem no nosso peito. E
isso que nds trabalhamos, essa diversidade de metodologia e diversidade de ministrar as
aulas.

No que se refere ao processo avaliativo a escola cobra o processo e o produto.
Sendo 60% da nota para o processo e 40% da nota para o produto. O produto € enrijecido
J4 vem pronto. Tem que aplicar uma prova bimestral. Tem que ser prova, ndo € aceito
outro tipo de avaliacdo. Eu questiono muito esse processo, mas vem de cima para baixo,
e a gente acaba aceitando. Ja tentamos modificar esse processo avaliativo, mas sempre
acaba sendo cobrado do aluno essa parte escrita. De estudar em casa, do conhecimento
que ele aprendeu durante os meses do bimestre. Bom, em relagc@o ao processo na geografia
a gente utiliza muito trabalho de pesquisa, trabalho sobre a realidade deles, muito
relatério, muito desenho. E eu cobro também outros trabalhos como realizacdo de
maquete. Esses sdo trabalhos do processo, e com isso a gente verifica o que o aluno
aprendeu durante todo o bimestre. Entao, nds avaliamos esse que seria o procedimento, o
processo que € o maior. E o produto, a prova, a gente nao tem como fugir dela, é uma
coisa mais enrijecida pelo sistema. Muitas vezes € cobrado o contetddo que foi lecionado
nos meses, que foi trabalhado. Em artes a gente trabalha o aspecto de criatividade, de
interesse, de envolvimento que o aluno tem. Entdo a gente ndo tem nota, mas as vezes
pede algum relatério. A gente fica preso mais nessa questdo da criatividade e
desenvolvimento que a crianga teve durante o ano em relagdo ao desenho, as relagdes com
as artes.

Anteriormente ao Curso de aperfeicoamento em Educacdo do Campo, eu j4 fazia
muito essa prética de ir a campo com as criancas. Eu gostava de ir ver a realidade. Tanto
€ que pediamos o transporte para a escola, e famos a campo vivenciar o que os pais dos
alunos vivenciavam, ver a realidade. Um exemplo que posso dar € a paisagem do cerrado.
Muitas vezes falamos muito sobre ela, mas os alunos apenas observam e ndo

compreendem a importancia desse ambiente. Foi por isso que eu aproveitei muito o Curso
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de aperfeicoamento em Educacdo do Campo, pois aprendi a vivenciar esse tipo de
situacdo junto com as criangas.

Eu ja praticava isso antes do Curso, mas com a participagdo no Curso de
aperfeicoamento em Educacdo do Campo, essa pratica foi enfatizada ainda mais. Foi
muito interessante aprender a sair um pouco da sala de aula e observar a realidade junto
com os alunos. Esse foi um dos aspectos do Curso que achei mais interessante e que
contribuiu bastante para o meu trabalho como educador.

A proposta pedagdgica da escola ndo tem aspectos de adaptacdo para a zona rural,
o contetido também nado. Mas nds inserimos isso, porque os livros didaticos nao trazem
isso. Por exemplo, se vai tratar da zona rural, trata como se fosse um outro mundo, parece
que ndo esté inserido dentro do contexto da crianca, principalmente aquela que vive na
zona rural. Entdo, foge muito, trata muito de urbanizagdo, dos aspectos positivos, das
profissdes e outras coisas a mais. Trata muito desses aspectos de urbanizagdo. Entao, os
livros didéticos ndo trazem esses aspectos. Sdo raros! Vocé vé uma ou outra coisa. Pode
ser entdo alguma outra atividade que pode inserir nesse contexto, mas sdo raros. E muitas
vezes nao da, nesses trabalhos, terem todo contexto. As vezes a gente tem o transporte,
as vezes nao tem, entdo ndo tem trabalho de campo.

Sobre a questdo da Educacdo do Campo eu pensaria de uma maneira mais
diferente, mas como os conteidos sdo bem rigidos, fica dificil a gente tentar. Mas eu
penso em uma educacdo em que os livros didédticos poderiam vir especificamente, para
as escolas urbanas e livros didéticos para os alunos da zona rural, sem perder a esséncia.
Eu acredito que isso seria um grande avango para o Brasil. No entanto, penso que se trata
de um sonho que nunca vai se realizar, pois os livros didaticos ja vém com os contetidos
programdticos todos certinhos. Mas, eu acho que o livro didatico deveria abordar essa
realidade do Brasil que é um pais muito grande. Apesar de que nds sabemos que tem uma
maioria que € da zona urbana, mas ainda assim temos alunos na zona rural. Entdo, na
confeccdo desses livros didaticos, deveriam pensar na realidade dos alunos do campo,
esse seria um dos aspectos. Outro aspecto seria que eu tento dialogar o maximo que posso,
desenvolver préticas que envolva os alunos, para que esses alunos tenham um maior
interesse em ficar no campo. Porque eles pensam que a vida na cidade € as mil maravilhas,
que € um lugar que tem emprego e tudo. Mas nos sabemos que chegando aqui, ele nao
vao realizar o sonho que tiveram. Entdo, seria importante trabalhar isso com as criangas,
eles terem a formacao, mas permanecer no campo. Eu acho que seria um sonho maior. E

eu tento isso na minha pratica didria de professor, eu tento mostrar esse outro lado. Tanto
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no contetido de geografia, como no conteudo de artes. Como que ele teria que trabalhar
artes nessa realidade do campo? Os materiais que eles t€ém, os materiais naturais, os tipos
de solo que ddo cores diferentes, que podem ser retratados. Podem ser pesquisados

também, como tinta tanto do solo, como dos vegetais. Eu acho isso importante.
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8 ANEXOS

A — Parecer consubstanciado do Comité de Etica — CEP

@ U Fu UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plotoforma
_ _ UBERLANDIA/MG %ﬂl‘l

DADOE DO PROJETO DE PESRLASA

Truio da Pesquiza: O PROGRAMA ESCOLA DM TERRA UFU E A EDUCACAD DO CAMPO. wna andisa
da formagdin docenta

Pasquisadar:  Asirogido Femandes da Silva Kmnior
Area Tematica:

viersio: 2

CAAE: S6043027 50N 5157

inatiuigle Propomenta: Facuidads de Educacia - UFU
Patrocinador Princlpal; Financamenlo Prigio

DADOE DO PARECER

Homero oo Parecer: 5310103

Apresentagio da Projeta:

O prigeln de pesguess podaw Tmancigrmenlo progmd com o Hedo ® O PROGRAMA ESCOLA DA TERRA LUFL
E A EDUI:.I'L!;F.-EI D0 CAMPO: ume andlise da formacio docende™. A pesguisa esi sendo execuiada no
curso de doutormmenio em Educagio pele Programe de Pds-graduacao em Educagao da Unversdmxdo
Fedaral do Uhnrldndia. Oua visa imeesigar como os prfessares de esoolas rums, pgressas do | Cursede
fparfricnamenio am Educacan do Campo-Pogmema Escola da Tema-LIFL, pensam & avaliam sua pratica
docanta @ partir das ashudns, conhscimentos & sepeaénclas smpreandidos dursnie a redlizacio oo rederido
cursa

METODCLGIA: A pagduess qualitative; & compreandar coma 0% profagsores sqressos 4o | Cursn da
Aperfeipoaimenio e Educacie do Campa - Programa Esoola da Terra-UFL, parsaim e dalam asa pratica
docane a parlit Gou esludos, conheamenlos & experigncias empreandidos durdnls & reaizacio & referida
cursa. Iniciztmenis, sed realizada pesquisa bibliografica acerca do processo hisbdrico da edecacho do
campa na Hrasd, avidenciandn os avangos & a5 passiveis retrocassas. Para condextualizar o | Gurso da
Aparfnicosmento am Educacao do Campa - Programa Escola da TomallFU mealzaremos ama: pasquisa a
astuta dos prncipais dociemanics coma Progein Pedrgigicn de Curso, poranas, msolichas @ AreCares
qus 280 o ambasamenta legal Em saguida, serd realizada wma entravizis com codrdenadar de cuersn
abiabieanto compresnder o processs de plans|jemanto, execuiio & evaiacan do maemo.
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Fratanomenie, 8efa 8 realZao0 um mapeamsanin dos profieseores que concluiram | Curso de
Aperfeipoamenio em Educaiia do Campo - Programa Escola da Tera-UFU, & de suas respeciivas asoolas
de aluscas. |se0 sera fetda a partin da aplicaiid de quastionanios par maeo da leramenta Godge Foims gue
serao enviades por correio eleindnico. Com esse mapeamenio em maos e a pariir do universo de
professores elencados, sera defnida uma amosiragem de 20% a 3% de dooamies a serem enlrevisiados:
As entravistas sario onepiadas por mbeine semesiruiurado & ealizadas com professores alocados am
ASpACOS Qua constiuam o canano da pesguisa, qua a0 as esoolas siluadas em draas nuroes.

AMOSTRAGEM: Esta pesqusa consiarara como parbcipantss os professonss qua conduirem | Curss da
Aparessnemento em Educacao do Camps - Pmprama Eecola da Terrs-UFL, gue scetaram participar da
peaquea. O limde 08 panicipacss & de 20 profiasionas.

Objetive da Pasgquisa:

Cinjstvn Primann:

Compreancer coma o professones de ascokas rurale, egressos do | Curso de Aperferonamento am
Educacan do Campo-Programa Eacola da Tema-LIFL, pensam @ avelam & prapria pratica docenta & parir
dos esfudos. conbecimenlos & expengncias ampreandidos durants a realizadEo do refendda curso.

Otyjetivo Secunddno

Compreendar e snalisar o processo histdrico da educagan do campa na Brasil, evidenciando possiveis
AVRNCOS B MRITDORSSOS,

Apmsentar n contexhmlzar o | Cursa de Aparrigoamanin am Educacan do Campo desamvabado nm LEFLL
Bnalisar por melo . QUASEONANDS & aniEVisias COMD 05 PORRSSONS (9 ARCHAS MRS, ROTRSS0S do | Curso
de Aparegeamanio am Educacan do Campo-Programs Escola da Tera-UFL, pensam & svallem & sua
pratcas docanie

Avalkagio dos Riscos 8 Banaficies:

Ripcos.

& possiblidede Haoss gque o= pedtoipantes padem dalrar & 4 de sepem idenlificades. Par gue 50 nio
ochnd sarks criados pesuddmmod pars cisr od depoimenlos dos parlcipantes. Al disgd, haverd o
mmpromissa dos pesquisadores com o sigia absoluta de suas identidades, tonforme declarsdo o Termo
de Cormentimams Livre & Esdarecido (TCLE)

Endersres  Aw Jdnfin Mwess s Al 3750 - s 7147, wein 234 - Canpue fim. Wines
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ar: wg Muniipro:  UBEALARDIS
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Benslicns:

O parlicirantes da pesduss irfo ge benelitis pesseabmeanie o profiesionsEments por meo 0s processe da
reflendo, pos senss levedos o acessar os conhecmenios spreenddos durande | Cusa de Aperdecoamento
om Educagie da Campo - Programa Esoola da Tarra-UFL, bem coma a evidenciar 2 prdpna pratica de
ansine am sala de sula. Com isso; os dooantes. por intarmédio desta trahalho de pesguesa poderdo
colaborar pafa & promogio oo F-:]rtabu-n-rn-nnln da mducacin do campo o Brasil

Comentarios & Conekderagies aobre 3 Pesquisa;

Crdérino da Inclisfo; Sardo participantes da pasquisa os profassores que conclulram | Cursn da
Agartegoamendt em Edueiacao do Tampd - Programa Esdie da Terre-UFL, gue aceilarem parlicipar da
pesquesa. O limie o8 parficipacso & de 20 profissions:s

Critério de Exclusio. A parlicipsids ne pestuisa & de cardler volunlare, partanto, eeris exduides da
mesmt a5 professores gue nio manifesiarem o desejo de participar

da invesiigardo. Pralessores com idade inferior 2 vinle & um znos e pposeniados serio excluides da

pREOUEE.

Conelderagies sobre oa Termos da aprasantagio obrigataria:
Em alendimemo &s solictaghes do CEFUFU no Perecer Consubstanciado Mimero 5.285.187, de 10 de

Marga de 2072, 2 pquipn de pesquisa ApesENOU A5 sagunies aleraces:

1) O pesquisador nae asclarecau de forme dara como sera fefo o recrutaments dos participanta junto |
Cursn de Aperdegramenta am Educacin do Sampo - Programa Escola da Teera-UFLL apontou am sau
projeto apenas gue aerd fallo um convite por a-midl, mada mais O CEPUFU sobcits Informeqies
detalbades, de como o pesguisador fard aceEsD acs e-mals dos paricipares, embrands que o a-mails
dos parlicpantss niéo pode sar Farmecido por beresros.

RESPCETA DOS PESOUISADODRES:

A fista condenda os endempos de e-mail dos pofessores particpanies ds | Curse de Apedeicoamenta em
Educacan do Campn - Programa Escnla da Tarra-LIFL, serd abtida oficialmenta por meo do ragueimenio
[unic an Brt-raior de pasquiss & pos-graduagia, o Sr. Sarles Hanmque de Canadno, com mspaido na
(Maclpracan da Instituican coparicipanta que consta
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noB documentos anexos. O gevido detalhamanto fol reafizedo no hpico Metodoiogia do Formukanio
Plaisforma Brass e mo Projeia Detalhado sm cor difemsnte

AMALISE DO CEPUFL: Pendinoa stendida.

#) O CEPAIFU salivita qus & [ushBicalvg pars o nUmern ds paropanies (por refarBncis bikiografics au
litaratura da Arma de pasquisa ou calculo amostral) saja mearida na sacan Matodsiogla do Formulanio
Flataiorma Bragll & Projetn Detalhedo.

RESPOETA D05 PESAUNSADORES:
A justificaliva para o mimemn okl de paricpantes anio na fase de guestiondrios guanio ma fase de
entrevista ol devidements explicitada com bose am pesquisa prévie, e Hemalura daarea de pesguisa. O
dmnda iralamantia dessas imformagoes cansta secan Metodoiogia do Formulano Platadorma: Brasil o Propaio
Detalhads destacado em wor ddarenia,

ANALISE DO CEPUFLE Pandéncia stendids,

31 Irformar o N aEnosiral 22 el e hirdle de 20 |:l-h|"|.|-|‘.;|'|1Ei'||IEI'.°| o 1090, wina e gl conels exs diverghissEa
ni Farmubing da pletafonma Berasd & Folha de rosto tambesm prssrsa constar o mesmo nimen,

RESPCETA DOS PESOLIEADDRES:

2 symento 6o niEma de paricipanias peomesl poes o momanin da formalacan desse quanhitativa Lt A
Plataforma Brasil, & pesquisadons desconsidernu o intal da participantes na fase dos questionanos & 56
consderou 8 potencied de pericipantes possiveis @ vidvels na 1858 de enbrevizies, Portanio, em funcas da
solCitacan do CEFUFL damos o devdo gatamamanio & asclaracimanin dagses procedimanios confoma
canela na secio Metodologia do Farmuldrio Platatormes Brasil & no Projelo Detalhado
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Il (3433754101 Fax:  (RRZIRALEE E-mu  crpdSpeopp ki be
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Duitres alleelies

- Fizeram-ge necessirias adequagies lexluss ne cape e na fofs de osto do Projeto Delalhads. Cass
procadimento ndo allers o projeto, pois @ trals somente de um compsamento de informagio.

ANALISE DO CEPYUFLY Pandénoia atendida.

Conciusdes ou Pendédncias o Lista de Inadequagies:
fla acordo com as atnbuigtas definidas nas Resoluptas CHE n° 46617, CHE r® 51V1E & suRs
complamantaras, o CEPIUFU manifeata-ge pela BproveCao do protocolo d9e esgiiss

0 projocedo ndo apresenis problersas de Sics nas condules de pesquss com Sanes humanes, mos Smiles
da redscss & da mefodddogia,

Frzo paris a enbega do Relabdna Finad ao CEPYUFU: MARDIA034",

™ Tolerincs rmaama de (7 més para o atrasn na antrega do reladno firal

Conakdsrages Finale a critério da CEP:
O CEPUFU LEMBRA SUE QUALOUER MUDANCA NO PROTOCOLO DE PESCUISA DEVE S5ER
IHFORMADA, IMEDIATAMENTE, A0 CEP PARA FING DE AMALISE ETICA

D CERAUFL ghana que;

a) Sapunda as Resplucdes CHE 6° 6612 & n® 51078, o pesguigador dae manbs o Eados da peaquiss
ein sguivg, fishco ou digtsl, seb sus gusrds e responsabilidacs, por wn petiods minim e 5 (circh} snos
apds o ErmEno da pesg s,

b} O CERFUFU podera, por ascolha alaaitdra, visdar o pesguisador para zonderfincia do milalkdrio g
dorumentagan partmanta Ao progedn;

Endmrete: A Jolio Meees de Ldls TLEE- Diaen V&, s T34 - Dempee Sin WS

Berrn: - Sanls Biecs CEI™ 5§ 408 148
uF: &0 Mumicipio:  UBEALENLLE
Iwlmbone:  (WE238-2131 p TR ERRE e E-muk  capdiipeopn b
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Cantinaagei do Parooar, S 10T

nitres Alteraglies.

- Fizetam-ge necessirigs sdequaches lexusn na caps & na lodha de moabo o Pmjels Delathads. Egea
procedimanio ndo allera o projelo, peis <= ireis sorments de um complamenio de idomagso.

ANALISE DO CERUFLE: Pendénca mtendida.

Conclustes ou Penddncias @ Lista de Inadequagdes:
O acordn com as Atnbuichas dafinddas nas Resoluchas GHES n* 46612 CHE n® 5UNE & suRs
cEmolemantaras, o CEPMUFL manasis-ga psla gprove(sn do proiooolo 48 pesguses.

0 prolocslo ndo apresenls polblemas de Slica nas coisdulEs de pesquess cam s2mes huiraneg, moe Fmilss
da redacas & da metododops,

FPraro para a enbrega do Relsidno Finel ap CEPUFLL BMARKIEZ03L".

* Talariincia maixma de 01 més pam o atrass na ertrega do ralasina firal,

Congideragoes Finate a critarlo do CEP;
O CEPIUFU LEMBRA GUE OUALOQUER MUDANCA NO PROTOCOLC DE PESGUISA DEVE SER
INFORMADN, IMECHATAMENTE. AD CEP PARA FINS DE ANALISE ETICA

2 CERFL gana que;

&) Sepundo a8 Resalugies CHS n® 466/12 & n° 51016, o pesquissdor deve manler o dadas da pesgquiss
& Ay, fisico ou digital, sob sus guarda & responsabilidada, por e peiodd minimd e 5 {cincd) snos
apds o Mrmno fa pesgusa;

b O CEPUFU podera, por sscolha alnatina, visdar o pesguisador para conferénoia do ralakirio a
documentagan partmanta ao projein;

Encmmoe: An oo Meess s Aol 31 75 lliean 7147, mals 279 - Cenms . Binea

Herro: Sanis Binrs CEI 28 408 1l
(3] R Munmcipa:  UBERLENDA
Islabons: 432382139 Fex:  (3AZIRANTE E-meE  capdpeapnii e
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Contramacio o Parmoar 6.5 102

Ci A Bpovacsn do profocolo de pasguiss palo CERFUFY da-g& em decirancia do abardimentn &3
Resolugies CHE n" 46812 & n® S10ME & suas complementanes, rbo implicando pa gualidade dentilice da

peaglisa.

QRIEENTACOFES AQ PESOLESADOR-

- {1 participanta da pesquisa tam a hardade de recizsar-s8 @ partizipar o0 nativar 80 consantimantn am
qualguer fass da pesdulas, sem panallzacss & sam prejulzo (Rescducdes CNS ™ AGEM2 & n 51046 &
deve racaber Uma 3 anginal do Tarma de Conaenlimenta Live & Esclatecide — TCLE. ma Infegra, por &l
asginada,

0 pesquisador deve desenvolvar a pasguisa conforma delimeada no prolocola aprovada pela CEPILUFL &
drsoontinuar o estudo spos a analsa, poln CEP qua aproven o protocoio (Resolucan CHES n® $86013), das
razies B dos molivos para a descontinuidade, aguardando a amissio do parocer, excein quands perosbar
FisCO ol dano naa presisis ao participants ou guando constatar a supanonidads da regme ofenscida a um
d0s prUpas de PREQINEA qUE PAUAIRM BGA0 IMmacata

- (2 CEP deve g infoimacks de 1odoe 0f elelbop sdveracs ou Talos relavenias que alerem o cunsd nammsal 4o
ealuds (Resoluglo NS o 466112]. E papel do pesquisades sssegurar meddas imedialas ¢ adeguedss
Branile g syehld adverso grave ooormdo [ifsame due lenke sido &in Gulfo ceilia), & eivaia & pollfcacss go
CEP e a Apincia Macional de Vigildncia Sanitana — ANVISA - apresentando o seu posicionamesia,

Ewventumis modificagtes ou emandas a0 protocoln devem sar apresantadas an CEP da forma clam a
sacinta, dastacanda a parta oo protocols 8 sar modificada & suas stficativas. Mo cass o8 pradeios da

Grupa | W, apresaniados 3 ANVISA, o peequisadar ou patrocinador fembém deva informe-a, enviando o
parasar sorobadrio do CEF. para sar anaxads 80 prolsse milsal (ResolucEo n® 251087 dem 11LLa).

Esfe para<er fol elaborado beseado nos documentos abal:o relachonados:

Exdmmeces  An drdio flsees ds Aviie 71 EF- Diecn 15", sale 2348 - Campue 5o, BSnen

Bmrm: Sails Mdiecs CEI™: 58 40E. 1y
gF: HE Mumicipa: LWHERLERDIA
Imbwtoom  CIA37EAE 13 Fax: [2AZIRA1RE [ L T T
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Tipa Datirneslo ARG Poetagem Hibod Shuacdn
Infarmagtes Bescaa| PR INFORMACDES BASICAS DO P | 2OUD3E0Z2 ACain
do Projeto ROJETC 1855862 pdf 101 336
Recurso Anexada | Resposl=aoParecerCansubsianciadobs | MTAA0E | Astrogldo Fermandes|  Acoio
pein Pesgquesador FRRVUT doox c1d4n  {da Siea i
Prajta Detalhado | |__ProjetnDiatalhado. doox A2 |Asimgloo Femandes]  Acodn
Brochiira 10547 |da Siva Jongr
Enlha iR %:hj FrlhaRaRnsio. pdt 1@ se | asirogion Femandes| Acain

104B10 | da Siva Jisior
[Oitros CUMCLIGLATEaP e EE00Faa J00 TT@I2022 |ASUOpIOD FETANIes| ACSAD
294624 | da Siva Jlner
Chfrizs RoleFoEmnpk{aPrlesan dok OTIO2r2022 | Asinygloo Fespaindes] Adsils
FMAXY | da Sikea Jimior
Oulros CuaslioharioProfessomns. docx ITr20E2 | Astrogldo Fermandes|  Acoiio
DAY {da Shea Jimar
Deciamcaa de TermolnCompromissa. pdf FOI0E | Asimglda Femandes|  Acoin
Pasquipedpres OF 3254 |da Siva Jimgr
Daciaragao oa Declarsean_Instuicen_Co_Pamapara] #017077 | asrogleo Femandes|  Acann
Inalibicio & pudl AT |da Siva Jimior
1
it RotsroEmravisiaCoordenador docs 122022 | Astrogico Femandes| Acsio
1122258 |da Sikva Jimiw
TCLE { Tapmwars de | TCLEadequadaCovid docx 120172022 | Aslrglca Fesmandes| Adaip
Assantimamig | 112055 |da Siva Jomiar
Jashficeéna fa
JAusRcis
SHuagha o0 PefaCET:
AOTOVEGS
Hecasalia Apraciacao da CONEP:
UE Ty

Encderece: A5 Jodn Meess de S0 JT3E- Olees ™ AT, meis 704 - Cempe Gin. BSnk=s

Bmrmo: Senis Kimcs CEI": &F dijE-fag
Wk W Murnicipsn:;  UHEALEROIA
Immfone: (2S00 Fex:  BEIAZIGRAE B

E-mei - oS P ik e

Figgien 77 uin 08
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@ UFU UNIVERSIDADE FEDERAL DE g% Plataforma
UBERLANDIA/MG %ﬂﬂ
Commiin e Ebirm wm P pwpesem

Cormineangabs oo Paseoor 5300100

LHERLANDLY, 24 de Mano de 2022

Asslnada por

ALEANDRA D4 3ILVA FIGUEIRA SAMPAKD
[Coordanadoraj)

Endemeccc  Aw Jdrdin Meess de Al 7100 - Do ™14, aade 278 - Compoe Sin. BASnes

Bwrro: Sails Wiiecs CEI 58 08 rdid

ar: Wi Mumcipem:  UBERALARDIA

Immlone:  MOI2EE-E1510 I SR T b L Ry Ermmd - oo oo b
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