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RESUMO

A pesquisa investigou as concepcdes de cultura nos discursos de professores de inglés na
educacdo bilingue, em um contexto de crescente demanda por ensino de lingua inglesa no
Brasil, impulsionada pela globalizacdo e questdes socioecondmicas. Diante do aumento de
escolas bilingues, a necessidade de compreensdo critica da cultura no ensino se torna
evidente. O objetivo geral desse estudo foi investigar as concepg¢des de cultura subjacentes
aos discursos de professores de inglés na educacdo bilingue, e a relagdo com sua praxis. A
metodologia adotada foi um estudo de caso relacional-exploratério, utilizando questionarios e
entrevistas com professores de diversas regides do pais, e a andlise de dados foi realizada com
base na Analise de Contetdo de Bardin (1977). Os resultados indicaram que os participantes
percebem a cultura como fixa e homogénea, o que limita a compreensdo da diversidade
cultural. Em contraponto, foram discutidos conceitos de cultura e lingua ndo-hegemonicos,
com énfase na heterogeneidade e dindmica cultural, fundamentados em autores como
Canagarajah (2013), Garcia e Wei (2014), Said (2011), Kramsch (1998; 2017) e Kubota
(2001; 2004; 2020). A pesquisa também abordou as relagdes de poder presentes nas
interacOes culturais e linguisticas, propondo uma visdo de educacdo linguistica critica do
ensino de linguas. Essa criticidade € sustentada pelas reflexdes de Menezes de Souza (2011;
2019), Freire (1983) e Pennycook (1998; 2021). Assim, o estudo visou contribuir para a
formacdo de professores e praticas pedagodgicas que reconhecam e valorizem a complexidade

cultural na educacdo bilingue.

Palavras-chave: educacido bilingue; cultura; educacao linguistica; ensino de lingua inglesa



ABSTRACT

The research investigated the concept of culture in the discourses of English teachers in
bilingual education, within a context of increasing demand for English language teaching in
Brazil, driven by globalization and socioeconomic issues. Given the rise of bilingual schools,
the need for a critical understanding of culture in education becomes evident. The overall
objective of this study was to investigate the underlying conceptions of culture in the
discourses of English teachers in bilingual education and their relation to their praxis. The
methodology adopted was a relational-exploratory case study, utilizing questionnaires and
interviews with teachers from various regions of the country, and data analysis was based on
Bardin's Content Analysis (1977). The results indicated that participants perceive culture as
fixed and homogeneous, which limits the understanding of cultural diversity. In contrast,
concepts of non-hegemonic culture and language were discussed, emphasizing cultural
heterogeneity and dynamism, grounded in authors such as Canagarajah (2013), Garcia and
Wei (2014), Said (2011), Kramsch (1998; 2017), and Kubota (2001; 2004; 2020). The
research also addressed the power relations present in cultural and linguistic interactions,
proposing a critical view of language education. This criticality is supported by the reflections
of Menezes de Souza (2011; 2019), Freire (1983), and Pennycook (1998; 2021). Thus, the
study aimed to contribute to the training of teachers and pedagogical practices that recognize

and value cultural complexity in bilingual education.

Keywords: bilingual education; culture; language education; English language teaching.
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1 INTRODUCAO

Minha primeira experiéncia com a Educacdo Bilingue se deu em 2020, enquanto ainda
cursava a Graduacdo em Letras/Inglés. Trabalhei por um ano como professora de inglés em
uma escola regular privada de Educacdo Infantil, com alunos de dois a seis anos de idade, a
qual havia implementado um programa bilingue externo que fornecia manuais e materiais
didaticos para as aulas. No inicio, fiquei encantada com a metodologia proposta, visto que a
Educacgdo Bilingue era algo novo para mim. Vi nela a oportunidade de trabalhar com a lingua
de forma contextualizada, sem preocupacdes estruturalistas, de forma a levar em consideracao
os conhecimentos prévios dos alunos. No entanto, a realidade se mostrou um pouco diferente.
Ministrei aulas online durante esse ano, devido a pandemia, e essas eram gravadas e
observadas em tempo real pela coordenacdo da escola. Existiam exigéncias em relacdo ao
método: seguir fielmente os planos de aula ja prontos, e falar inglés sempre. Lembro-me de
uma aula especifica na qual um incomodo surgiu em mim — e que resultaria futuramente na
realizacdo dessa pesquisa de Mestrado. O plano dessa aula era baseado em Geografia, e os
objetivos eram ensinar o nome, as bandeiras e a localizagdo geografica de alguns paises.
Havia um mapa que deveria ser mostrado aos alunos focado em alguns paises: todos os paises
da Europa, Estados Unidos, Austrdlia, Japao e Brasil. Naquele momento, me perguntei: qual
seria a motivagdo de ensinar para aquelas criancgas do interior de Minas Gerais onde ficava a
Noruega e ignorar todos os paises da América do Sul? Por que escolher um mapa centrado na
Europa, especificamente? O que aquelas criangas levariam para si a partir daquela aula?
Ignorei o incomodo e segui o plano, afinal, estava sendo constantemente observada e nao
gostaria de arriscar ficar desempregada durante uma pandemia global.

Em 2021, sai da primeira escola para trabalhar em uma escola bilingue privada de
metodologia canadense. Trabalhei como professora regente durante dois semestres com
criancas de dois a trés anos, e um semestre com criancgas de cinco a seis. Novamente, a escola
exigia que as aulas fossem ministradas apenas em inglés — apesar de nds professores
burlarmos esse sistema constantemente quando ndo estavamos sendo observados. Por adotar a
metodologia canadense, deviamos seguir algumas exigéncias: comemorar o dia do Canada,
Saint Patrick’s Day, Halloween, cantar o hino canadense, entre outras. Aquele incomodo que
Ja existia cresceu. Apresentivamos aquele pais norte-americano como modelo a seguir
seguido: como se o Canadd fosse apenas vantagens, comemoracdes, exemplo de

comportamento. Nao trabalhdvamos o contexto local dos alunos, ndo liamos literatura



10

brasileira, ou faziamos qualquer trabalho que envolvesse outro ponto de vista que ndo o
canadense. Eu me perguntava — e ainda me pergunto — como isso afetaria a perspectiva
daqueles alunos sobre sua propria realidade. Sentia que estava participando e contribuindo em
um processo de coloniza¢do pela lingua.

Comecei a me indagar sobre minhas prdoprias concepcdes sobre lingua e cultura. Como
esses conceitos se relacionam? Qual a relevancia dessa relacdo para a educagdo bilingue?
Como meus colegas de profissdo entendem isso? Tais indaga¢cdes motivaram o presente
estudo. Para contextualizar a discussdo, farei uma contextualizacdo sobre a educagdo bilingue.

O fendmeno da globalizagdo € responsavel pela grande expansdo do ensino de lingua
inglesa como lingua adicional (LA) pelo mundo nas ultimas décadas. O idioma j4 havia sido
disseminado mundialmente no século XIX, com a coloniza¢do de paises da Asia, da Africa,
da Oceania e da América do Sul por poténcias europeias (RAJAGOPALAN, 2005). No
entanto, o grande crescimento econdmico, € o poder assumido pelos Estados Unidos na
sociedade capitalista apds a Segunda Guerra Mundial, foram os responsaveis por fazer do
inglés a lingua franca mundial. Segundo a edi¢do de 2021 do Ethnologue, o idioma € falado
por mais de 1.348 bilhdo de pessoas globalmente, e mais de 70% destas ndo sdo falantes
nativos. Essa expansido desenfreada é frequentemente acompanhada por um pensamento
monolitico e hegemdnico sobre a lingua inglesa e seus falantes. Muitas vezes, aprender a
lingua inglesa, em paises como o Brasil, resulta em alunos que acreditam que cresceram
culturalmente gracas a ela, e que sua prdpria cultura nio lhe ofereceu o suficiente para
“enfrentar o mundo globalizado” (RAJAGOPALAN, 2005, p.44).

Seguindo as demandas globais, cresce um interesse da popula¢do, motivado por
questdes socioecondmicas, politicas e culturais, no ensino de lingua inglesa ainda na
juventude, comecando desde a primeira infincia. A vista disso, surge, no Brasil e no mundo, a
denominada “educacdo bilingue”. A educa¢do bilingue diferencia-se do ensino tradicional de
idiomas a medida que, neste, a aprendizagem da lingua adicional € um fim em si mesmo,
enquanto naquele, a lingua adicional é o meio de instru¢do de um conteido (GARCIA, 2009).

Antes de tudo, para fins de compreensdo dos nossos objetivos de pesquisa, faz-se
necessario discorrer sobre a terminologia utilizada neste projeto, em especial sobre os termos
Escola Bilingue, Escola Regular com Programa Bilingue e Cursos Livres de Idiomas com
Programa Bilingue.

Em 2020, o Conselho Nacional de Educa¢io (CNE) instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Plurilingue (parecer CNE/CEB n° 2/2020, aprovado em 9 de julho

de 2020). Nesse documento, Escolas Bilingues sdao definidas “por promover curriculo tnico,
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integrado e ministrado em duas linguas de instrucdo, visando ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades linguisticas e académicas dos estudantes nessas linguas”
(BRASIL, 2020). Utilizaremos a definicdo estabelecida neste parecer ao nos referirmos a
escolas bilingues.

A escolha pelo termo Escola Regular com Programa Bilingue tem a fungdo de
diferenciar as escolas que se encaixam na definicdo de Escola com Carga Horéria Estendida
em Lingua Adicional do Art. 3° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Plurilingue. A Escola com Carga Horaria Estendida em Lingua Adicional se caracteriza “por
promover o curriculo escolar em lingua portuguesa em articulagdo com o aprendizado de
competéncias e habilidades linguisticas em linguas adicionais, sem que o desenvolvimento
linguistico ocorra integrada e simultaneamente ao desenvolvimento dos conteudos
curriculares” (Brasil, 2020). Nesta pesquisa, iremos nos referir como Escola Regular com
Programa Bilingue aquelas escolas regulares (da Educacdo Infantil ao Ensino Médio) que
autodenominam sua carga hordaria em lingua adicional como educacdo bilingue ou que
utilizam metodologias de ensino bilingue nas aulas de linguas adicionais.

Os Cursos Livres de Idiomas com Programa Bilingue sdo cursos livres de linguas
adicionais oferecidos por instituicdes privadas e que utilizam de metodologias de ensino
bilingue.

O nimero de escolas bilingues no Brasil cresce exponencialmente: segundo dados do
Ministério da Educacdo (MEC), em 2021, o pais ja contava com mais de 1,2 mil escolas
bilingues. Todavia, o acesso a essas escolas ainda € privilégio quase exclusivo de uma elite
socioecondmica brasileira. Uma pesquisa realizada por Quadros (2013), na cidade de Belo
Horizonte, analisou o perfil social de familias de criancas matriculadas em algumas das
escolas bilingues da cidade, e constatou que a maioria possui alto volume de capital
econdmico, com renda familiar mensal frequentemente maior que 20 saldrios-minimos.
Megale e Liberali (2017) denominam esse modo de ensino como “Ensino Bilingue de Elite”,
em que a instrucdo se da através de uma lingua de prestigio, concomitantemente com a lingua
materna.

Por outro lado, surgem, nos ultimos anos, escolas municipais com curriculo bilingue.
A iniciativa publica tem valorizado esse modelo de educagdo, e hi noticias de escolas
inauguradas em Jodo Pessoa/PB, no Rio de Janeiro/RJ, em Campina Grande/PB, e em
Manaus/AM (COSTA, 2018). Ao passo que a educacdo bilingue se torna cada vez mais
popular, ela se torna mais acessivel a uma parcela maior da populacdo. Assim, fazem-se

necessarias pesquisas que a analisem criticamente, buscando encontrar as melhores formas de
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construir uma educacao bilingue inclusiva, que considere o contexto sécio-histdrico-cultural
dos sujeitos nele envolvidos.

Levando em consideracdo a necessidade de mais estudos na area da educacio bilingue,
a qual ja ocupa o curriculo de diversas escolas e tem se expandido, e entendendo o potencial
desta forma de ensino em diversos contextos no século XXI, o objetivo geral desta pesquisa €
investigar as concepcdes de cultura subjacentes aos discursos de professores de inglés na
educacdo bilingue, e a relacdo com sua praxis. Logo, iremos iniciar essa discussdo trazendo
algumas questdes relacionadas aos conceitos mencionados.

Adotaremos aqui o uso do termo Lingua Adicional (LA), por acreditar que este é um
termo que menos opera a separacdo entre os falantes de linguas entre o eu (o conhecido) e o
outro (o estrangeiro). A visdao de lingua como algo estrangeiro pode resultar na ideia de que
linguas sdo pertencentes a certos grupos ou comunidades ligados a nacdes-estado, quando, na
verdade, a lingua pertence a todos, ndo existindo relacdo de superioridade ou inferioridade
entre linguas. Segundo Iralla e Leffa (2014), o termo lingua adicional no ensino de linguas
pressupde a existéncia de uma lingua ja falada pelo aluno, além de trazer as vantagens de ndo
discriminar o contexto geografico. Em outras palavras, o processo de ensino-aprendizagem
parte daquilo que o aluno ji conhece, visto este ndo se tratar de uma tabula rasa, e permite que
ele se aproprie dessa outra lingua, uma vez porquanto aprendé-la € um direito de todos,
independentemente de onde o individuo esteja localizado.

Jordao (2004) debate a temdtica do direito ao aprendizado de linguas. Conforme a
autora, a defesa da primazia da lingua materna sobre outras linguas no contexto escolar é
parte de um discurso nacionalista que acredita na existéncia de uma identidade nacional que
pressupde a existéncia de uma identidade nacional uniforme, privilegiando o compatriota e
relegando o estrangeiro a uma posicdo secundéria. Essa abordagem negligencia o fato de que
todos os individuos compartilham direitos iguais, independentemente de estarem circunscritos
por fronteiras imagindrias. Em oposi¢cdo a essa perspectiva, a autora defende o ensino-
aprendizagem de linguas na formagao de todos os cidaddos como algo a ser priorizado, pois
“s0 se pode perceber a si mesmo quando existe o confronto com o outro [...], s6 entendemos
nossos procedimentos de significagdo e construcdo de sentidos quando aprendemos os
procedimentos dos outros e os utilizamos, transformando assim os nossos” (J ORDAO, 2004,
p- 9). No entanto, esse direito ao aprendizado de linguas ndo pode se restringir
exclusivamente ao ingl€s, a fim de evitar a submissdo as tendéncias imperialistas que o tratam

como commodity.
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Apesar de concordamos com a premissa de que a lingua deveria pertencer a todos, de
forma que ndo exista hierarquia na relacdo entre linguas, € necessario reconhecer que essa
visdo pode ser utdpica ou ing€nua. Linguas sdo “construtos ideoldgicos e sociais”
(PENNYCOOK, 2021, p.44), logo, € inviavel ignorar os fatores politicos, ou, notadamente, as
relagdes de poder que as permeiam. Fendmenos como o imperialismo linguistico mantém a
lingua inglesa no topo de uma relagdo hierarquica entre linguas, e resulta na “troca desigual e
direitos comunicativos desiguais entre pessoas ou grupos definidos em termos de sua
competéncia em idiomas especificos, com beneficios desiguais como resultado, em um
sistema que legitima e naturaliza tal explora¢ao” (PHILLIPSON, 2010, p. 57). Dessa forma,
os falantes de outras linguas acabam sendo obrigados a se submeter a lingua dominante para
conseguirem se comunicar, realizar transacdes, ou se posicionar no mundo globalizado,
enquanto falantes nativos conseguem fazer o mesmo na sua lingua materna, sem o
investimento na aprendizagem de outras linguas (PHILLIPSON, 2010). Em suma, as relacdes
linguisticas atuais sdo desiguais e dissonantes.

Pennycook (2021) argumenta que a discussdo sobre a teoria do imperialismo
linguistico ndo pode ser ignorada em funcdo de outras teorias mais utdpicas como World
Englishes e English as Lingua Franca. Adicionalmente, para o autor, o foco da discussao
deve ser voltado para politicas linguisticas situadas ou locais. Ele afirma que é preciso
compreender como o ingl€s se insere “nas economias locais do desejo, e das maneiras pelas
quais a demanda pelo inglés faz parte de um quadro mais amplo de imagens de mudanca,
modernizagao, acesso e anseio” (PENNYCOOK, 2021, p. 74). A questdo do desejo € central
no entendimento da posicdo de poder ocupada pela lingua inglesa globalmente. O inglés —ou
certas variedades do inglés- carrega consigo imagens de sucesso, poder e capital que
supostamente podem ser “adquiridos” juntamente com a lingua. A partir dessas discussdes em
Pennycook (2021) e Phillipson (2010), podemos afirmar que ndo existe uma relagdo
igualitéria entre linguas.

Ademais, uma ideia comum no ensino de linguas é a de que aprender uma LA
significa aprender, também, a cultura daquela LA. Contudo, essa “cultura” tratada em sala de
aula € muitas vezes pautada em uma visdo monolingue e homogénea, seguindo a hipdtese de
que povos falantes de uma mesma lingua vivem sob as mesmas condicdes, livres de conflitos
politicos, de classe, de género, de raga e outros. Esse fendmeno pode ser atribuido ao fato de
adotarmos, em paises em desenvolvimento como o Brasil, praticas e materiais didaticos de
paises hegemonicos, que efetuam o apagamento das diferencas e contradi¢des culturais, e

retratam a cultura do povo dominante com uma visdo glamourizada, fendmeno que Moita
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Lopes (2005) descreve como “cultura de aeroporto”. Tal visdo pode ser problemadtica, pois
difunde a ideia utdpica de algumas culturas como superiores, livres de adversidades e
contradi¢des, como exemplos a serem seguidos por outros povos.

Nesse sentido, Rajagopalan (2005) alerta para o perigo dessa perspectiva objetivista e
monocultural, pois ela pode resultar no desaparecimento de variadas culturas ao redor do
mundo, dando lugar a uma “cultura universal monocromatica” (2005, p. 39). Dessa maneira, ¢
fundamental pensarmos em um ensino de linguas, e mais especificamente em uma educagao
bilingue, que propicie o contato com culturas outras sem que o aluno perca seus proprios
valores. Nesse contexto, € necessério explorar conceitos de lingua e cultura que contraponham
ideias universalistas € monocromaticas.

Diversos sdo os termos utilizados por pesquisadores que se opdem a ideias
monoculturalistas e monolingues estabelecidas no ensino de linguas. Conceitos como
plurilinguismo, multilinguismo e translinguismo s3o exemplos de construtos tedrico-

analiticos que sdo utilizados no estudo das préticas de linguagem de falantes bilingues e

[©N

multilingues. Para entender a posi¢do adotada no presente trabalho perante tais conceitos,
necessrio apontar algumas questdes essenciais a0 nosso arcabouco tedrico-metodologico.

No presente estudo, as andlises serdo realizadas considerando lingua a luz das
perspectivas sobre translinguismo de Ofelia Garcia e Wei (2014), e de praticas translingues de
Canagarajah (2013). Contrarias ao paradigma monolingue estabelecido, as praticas
translingues consideram a comunica¢do como algo que transcende linguas individuais, e ndo
diz respeito somente as palavras, mas também a diversos outros recursos semioticos.
Canagarajah (2013) defende que individuos vistos como monolingues possuem em seu
repertério linguistico diferentes registros, dialetos e discursos, e que a lingua e as
comunidades falantes sdo altamente complexas e heterogéneas. A no¢cdo de uma lingua como
algo fixo, com estruturas delimitadas, e padrdoes gramaticais exclusivos, para ele resulta de
uma estratégia da orientagdo monolingue para a estratifica¢do social.

Garcia e Wei (2014) argumentam que a ideia de linguas como sistemas autonomos
individuais € uma constru¢do social, e apontam a abordagem do translinguismo como uma
forma de entendimento das praticas de linguagem de individuos bilingues. Neste sentido, tais
praticas sdo consideradas como parte de um repertério linguistico uUnico, embora sejam
tradicionalmente vistas como pertencentes a linguas separadas. Ademais, nesta abordagem, a
lingua ndo é meramente uma série de estruturas, mas uma atividade, uma pratica que € parte

da vida cultural e social.
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Para mais, o entendimento de cultura adotado pelo presente estudo baseia-se
principalmente nas ideias de Said (2011), Kramsch (1998; 2017) e Kubota (2001; 2004;
2020). Fundamentados nos autores, debateremos a heterogeneidade e cariter dinamico da
cultura. Ademais, discutiremos as relacdes de poder intrinsecas a ela. Por fim, buscaremos
oferecer uma visdo critica sobre cultura em contextos de ensino e aprendizagem de linguas.
Nossa concepg¢do de criticidade esta alicercada em Menezes de Souza (2011a; 2011b; 2019),
Freire (1983) e Pennycook (1998; 2021).

Essa pesquisa é um estudo de caso. A partir de teorias sobre lingua e cultura propomos
o desenvolvimento deste trabalho, cujo objetivo geral é:

e Investigar as concepgdes de cultura subjacentes aos discursos de professores de

inglés na educacao bilingue, e a relacdo com sua praxis.

Como metodologia de andlise de dados, serd utilizada a Anélise de Conteudo de
Bardin (1977). A partir desta metodologia, chegamos aos seguintes objetivos especificos:

e Investigar concepcdes de cultura de professores de inglés da educagdo bilingue a

partir de seus discursos.

e Analisar e discutir o que os professores participantes entendem como educagdo

bilingue a partir de seus depoimentos.

e Discutir a relagdo entre cultura, lingua e educagdo linguistica a partir dos

depoimentos dos professores de inglés da educacao bilingue.

Refletindo sobre educacdo bilingue, lingua e cultura de maneira critica, buscamos
contribuir teoricamente para os estudos em Linguistica Aplicada sobre os temas, oferecendo
uma perspectiva oposta a crenca do monolinguismo. Como mencionado anteriormente, a
educacgdo bilingue tem se expandido de maneira exponencial no Brasil. Deste modo, faz-se
necessario entender suas metodologias, teorias e praticas. Esse trabalho justifica-se, entdo,
pela necessidade de maiores contribui¢des a drea em contexto brasileiro, visto que essa € uma
area educacional relativamente nova e ainda pouco explorada no Brasil. Esta contribuicio
podera ser relevante, também, para os curriculos de cursos de formagdo de professores da
educacdo bilingue no Brasil, que estdo crescendo em numeros. Assim como Freire (1983, p.
20), defendemos que o sujeito € agente transformador da realidade social, e, como ele afirma
a “[...] realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da agdo dos
homens, também ndo se transforma por acaso”. Desse modo, contribuir para uma educagao
libertadora é fundamental na formacgdo de individuos capazes de transformar o meio, e € essa

contribuicdo que almejamos alcangar com nosso estudo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Caracterizar a educacgdo bilingue, como um todo, € um trabalho desafiador, visto que
existem diferentes visdes tedricas e praticas dessa modalidade de ensino. Nem mesmo 0s
educadores situados nessa area demonstram ter clareza do que ela €, onde se situa, quais sao
seus objetivos e como adequéa-la as diferentes populacdes de alunos (MELLO, 2010). Mello
(2010, p. 119) afirma que essa dificuldade existe pois a educacdo bilingue extrapola os limites
da escola e “[...] envolve a compreensao de aspectos da historia, da ideologia, da politica e
dos interesses individuais e coletivos da sociedade.” A expressao “educagdo bilingue", em si,
¢ ambigua e pode caracterizar diferentes modalidades de ensino nas quais a instrucio € dada
total ou parcialmente em uma lingua diferente da materna. Conforme Mello (2010, p. 122), a
definicdo mais abrangente de educacdo bilingue inclui “[...] todas as situa¢des em que duas ou
mais linguas estdo em contato, fazendo-se a distincdo entre as suas diversas tipologias
somente quando o contexto ou a situa¢do requer um maior detalhamento técnico”. Em
contraponto, Garcia (2009) problematiza essa defini¢do, a qual denomina bilinguismo aditivo,
defende que o bilinguismo ndo pode ser resumido a dois codigos separados, € propde uma
visdo plural de educacao bilingue que se baseia no translingualismo.

Historicamente, a educacdo bilingue surge como uma demanda de minorias
linguisticas como uma forma de tentar solucionar problemas educacionais, culturais e
politicos (AKKARI, 1998). No contexto brasileiro, a demanda por uma forma de educacao
bilingue surge, principalmente, pelas necessidades das comunidades indigenas (Mello, 2010).
No que diz respeito a outras comunidades de fala, Mello (2010, p. 127) afirma que “[...] ndo
ha uma politica linguistica e educacional multilingue no pais.”, por conseguinte, pouco se
pode discorrer sobre o ensino bilingue nesses casos.

Uma tentativa de criagdo de uma politica linguistica recente para a educacdo bilingue
no pais foi realizada através da publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Plurilingue (parecer CNE/CEB n° 2/2020, aprovado em 9 de julho de 2020). Tal
documento, no entanto, falha em atender algumas das expectativas criadas por pesquisadores
da area. Sarri (2021), ao analisar tais diretrizes, observa “um entendimento raso de cultura,
um olhar monogléssico e fragmentado de lingua e cultura de bilinguismo e uma educagdo
bilingue com foco nas habilidades linguisticas” (p. 67). Ainda, a autora explica que as
diretrizes pouco contribuem para a discussao sobre a cultura na educag¢do bilingue, e reforcam
a ideia monolinguista de que o ensino de linguas deve se dar através de uma sé lingua,

desconsiderando as habilidades de translinguagem intrinsecas dos seres humanos. Ao
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considerar ensino bilingue, translinguagem, cultura e as possibilidades transformadoras da
educagdo bilingue para uma educagdo mais igualitiria e humanitaria, concordo com Sarri
(2021) ao afirmar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Plurilingue pouco
contribuem para uma educacgdo critica e que compreenda e respeite a heterogeneidade dos
seres humanos.

Ainda em relagcdo a politicas linguisticas e educacionais que abrangem a formacao

multicutural, Megale (2019) ressalta:

(...) para que uma formacdo multicultural ocorra, ela deve ser necessariamente
planejada de maneira sistemdtica, de modo a estar contemplada nas diretrizes
curriculares das escolas e inserida intencionalmente nos eixos estabelecidos para
cada ano e, consequentemente, no planejamento dos professores. (MEGALE, 2019,
p. 76)

Em outras palavras, segundo a autora, sem o devido planejamento contemplado nas
diretrizes curriculares das escolas, ndo seria possivel esperar que exista no planejamento dos
professores uma preocupacdo com a formacdo multicultural dos aprendizes, apesar da
importancia desta para educacdo de cidaddos conscientes e criticos. Concordamos com
Megale em relacdo as politicas linguisticas e educacionais para a educac¢do bilingue no Brasil
precisarem ser revisitadas e expandidas. Porém, esse ndo € o Unico fator a ser considerado ao
se analisar a questdo cultural na educagdo bilingue, visto que a sala de aula ndo € apenas um
reflexo de politicas exteriores, mas também possui relativa autonomia e fatores internos que a
permeiam. Pennycook (2021), em sua leitura de Canagarajah, reitera que “precisamos seguir
um caminho cuidadoso entre uma nog¢do superdeterminada da sala de aula como mera
reflexdo do mundo exterior e uma visdo subdeterminada das salas de aula como ilhas
auténomas por si mesmas” (p.130). As salas de aulas sdo, de fato, ligadas ao mundo exterior,
mas possuem contextos individuais e relacdes de poder intrinsecas as suas diferentes
realidades.

Mudando de foco, abordando a temética da educagdo bilingue, Garcia (2009) destaca a
diferenca entre esta e o ensino de linguas tradicional. Para ela, na educacdo bilingue, a lingua
adicional € um meio de instru¢do, e ndo uma disciplina. A pesquisadora também afirma o
potencial da educacdo bilingue como uma forma de ensino que pode ser significativa e
promover igualdade, que propicia conhecimento e respeito por culturas diversas, e apreciacao
pela diversidade humana. Nesse sentido, compartilho com a visdo da educagdo bilingue como
a mais adequada na formacdo de individuos como cidaddos globais, conscientes da
importancia da heterogeneidade cultural e de sua preservacdo, como forma de evitar a

dominacdo e o desaparecimento de culturas ndo hegemonicas.
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No século XXI, devido a facilitacdo do acesso e ao crescimento de tecnologias digitais
variadas, grande parte da populacdo estd em contato com a heterogeneidade linguistica e a
diversidade cultural presentes no mundo. As redes de contato globais sdo multilingues e
multimodais, e refletem meios de interagc@o linguisticos que modificam ideia de bilinguismo
como comunicagio via dois ou mais cédigos monolingues estritamente separados (GARCIA,
2009). A comunicagdo entre individuos falantes de linguas diferentes, ou até mesmo da
mesma lingua, € complexa, multifacetada e conflituosa, e ndo pode ser pensada de maneira
linear e rigida. Segundo Garcia (2009), a educac¢do bilingue no século XXI tem o potencial de
se adaptar aos diferentes contextos linguisticos e multiculturais dos estudantes, além de ser
uma forma de proteger identidades, comunidades e relacdes em suas multiplas formas.

Ademais, Garcia (2009) vé€ as praticas linguisticas de sujeitos bilingues como
exemplos de translinguismo. Garcia e Weil (2014) definem translinguismo da seguinte

maneira:

[...] para nés translinguismo é uma abordagem do uso da lingua, do bilinguismo e da
educagdo de bilingues que considera as praticas linguisticas dos bilingues ndo como
dois sistemas linguisticos autdnomos como tem sido tradicionalmente o caso, mas
como um repertério linguistico com caracteristicas que foram socialmente
construidas como pertencentes a duas linguas distintas. (GARCfA; WEL 2014, p. 2,
traducao nossa)

O translinguismo €, portanto, uma abordagem que refuta a visdo tradicional da lingua
como uma entidade fixa e imutavel. Ademais, ndo considera possivel existirem sistemas
linguisticos separados. O translinguismo refere-se a construcdo e uso de préticas discursivas
originais, complexas e interligadas, que formam o repertorio linguistico tnico de um
individuo.

Para compreendermos melhor o translinguismo, € relevante refletir sobre o atual
paradigma predominante no ensino e aprendizagem de linguas: o monolinguismo. De acordo
com de Certeau (1984 apud CANAGARAJAH, 2013) a ideologia monolingue surge com o
movimento iluminista, sob uma perspectiva objetivista, que transformou experiéncias em
conhecimento disciplinar. No monolinguismo, a linguagem estd atrelada diretamente a uma
comunidade e a um lugar, e uma lingua define uma identidade fixa. Esse pensamento legitima
o falante nativo como autoridade da lingua, que pode definir como a lingua deve ser usada. A
lingua € vista como pura, como um sistema que se mantém por si proprio (CANAGARAJAH,
2013).

As praticas translingues diferem-se do monolinguismo em varios aspectos. Para

Canagarajah (2013), as linguas se relacionam de maneira fluida, e devem ser analisadas sob
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uma perspectiva com foco na prética, e ndo na forma. Essa perspectiva considera o contexto
como relevante na producdo de significados, assim como a comunicacdo ¢ agente
transformador do contexto. A competéncia translingue, portanto, “constitui ndo uma
competéncia gramatical, mas uma competéncia performativa, ou seja, o que ajuda a alcancar
significado e sucesso na comunica¢do € nossa capacidade de alinhar recursos semidticos com
potencialidades sociais e ambientais” (CANAGARAJAH, 2013, p. 32, traducdo nossa). A
experiéncia obtida através da interagdo social, do contexto, permite que nos comuniquemos
mesmo seguindo estruturas gramaticais ndo reconhecidas, ou usando recursos conflituosos e
incompletos.

Canagarajah (2013) também destaca o fato de que praticas translingues sempre
estiveram presentes na sociedade, j4 que comunidades de falantes nativos também se
envolvem nessas praticas. Nao existem comunidades que sejam completamente isoladas, ou
que nao sofram influéncias externas a comunidade.

Para Horner et al (2011), a abordagem translingue estd diretamente relacionada a
formas de educacdo bilingue que consideram as habilidades linguisticas prévias dos
estudantes, e trabalham para (co)construir conhecimento a partir do repertério linguistico ja
existente deles. Os autores criticam as ideias monolingues da homogeneidade linguistica,
como a de que linguas sdo sistemas separados e fixos, como prejudicial para comunicacdo e a
compreensdo entre falantes, e de que os aprendizes de linguas sdo os tinicos que precisam de
desenvolvimento linguistico, e ndo os falantes nativos. Eles também mencionam trés

objetivos da abordagem translingue:

(1) honrar o poder de todos os usudrios da lingua de molda-la para fins especificos;
(2) reconhecer a heterogeneidade linguistica de todos os usuérios da lingua tanto nos
Estados Unidos quanto globalmente; e (3) confrontar diretamente as expectativas
monolingues pesquisando e ensinando como os escritores podem trabalhar ndo
apenas dentro dessas expectativas, mas com e contra elas. (HORNER; LU;
ROYSTER; TIMBUR, 2011, p. 305, tradu¢@o nossa)

Nesse sentido, para que tais objetivos possam ser alcancados, € relevante refletirmos
sobre nossas praticas linguisticas e concepgdes sobre a lingua, e analisarmos criticamente
nossas concepgdes apreendidas sobre diferencas entre linguas.

Nessa mesma logica, Garcia e Otheguy (2021) explicam sua opg¢do pelo
translinguismo como um caminho diferente para o estudo do bilinguismo e da educacdo. Os
estudiosos afirmam que termos como lingua, bilinguismo, e multilinguismo foram construidos
sob a perspectiva daqueles que detém o poder na sociedade, ignorando, assim, a voz dos
povos dominados. As politicas e praticas educacionais utilizadas hoje foram, em sua maioria,

determinadas por comunidades hegemonicas e, portanto, falham em servir aqueles que
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diferem dos poderosos em suas praticas linguisticas e culturais. O translinguismo ¢ uma forma
de construir teorias e préticas que ndo levem em conta apenas uma comunidade privilegiada,
mas todas as variadas comunidades existentes. O prefixo frans- em translinguismo representa
uma visao sobre a lingua que vai além dos construtos teéricos impostos por Estados-Nacdes, e
considera toda linguagem como translinguismo.

Tendo desenvolvido alguns dos conceitos do translinguismo que nos guiardo durante
esta pesquisa, discutiremos agora sobre construtos tedricos que adotaremos ao analisarmos
questdes de cultura em nosso corpus, constituido por um questionirio € uma entrevista
respondidos por dez professores do ensino bilingue. Cultura é uma pratica complexa em sua
definicdo, e indmeras pesquisas em diversas areas das ciéncias sociais € humanas trazem
pontos de vista diversos em relacdo a ela. Para chegar a uma defini¢do possivel de ser usada
na andlise do corpus desta pesquisa, € necessario fazer um didlogo com autores que
contemplam a visao que serd adotada aqui, o que sera feito em seguida.

Menezes de Souza (2010) afirma que, apesar da discussdo sobre cultura ser
considerada essencial para o ensino e aprendizagem de linguas, ela € feita de forma pouco
aprofundada e ainda considerada numa dimensdo nacional. A grande problematica
identificada pelo autor € a atribui¢cdo de homogeneidade a culturas e linguas nacionais. Locke
e Herder sdo identificados como idealizadores de dois modelos de homogeneidade cultural
nacional. Locke acreditava em uma lingua tnica e universal, pura e desinteressada, sem
marcacOes geograficas, politicas ou sociais, como forma de eliminar diferencas e conceder o
acesso ao que seria a “verdade” e a “consciéncia reflexiva”. J& Herder defendia que os valores
nacionais se encontravam nas praticas folcloricas verndculas e na expressao poética, e que
cabia a intelectuais e poetas garantir a especificidade cultural e linguistica e proporciona-las
ao restante da nacdo. Ambos os pensadores propdem um entendimento sobre cultura
homogénea que privilegia elites socioecondmicas e € sempre mediada por elas (MENEZES
DE SOUZA, 2010).

Ja no século XIX, a homogeneidade cultural continua presente e € amplamente
difundida no discurso de intelectuais como Matthew Arnold, Durkheim e Clifford Geertz.
Similarmente, os pesquisadores apontam cultura como uma for¢a contriria a desordem
humana, como um plano mestre para orientar o comportamento humano (MENEZES DE
SOUZA, 2010).

Para falar sobre cultura, uma referéncia indispensavel é Edward Said (2011), que trata
da relacdo inerente entre cultura e imperialismo. O autor discorre sobre duas formas pelas

quais a cultura tem sido interpretada. Na primeira interpretacdo, cultura “designa todas
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aquelas praticas, como as artes de descri¢do, comunica¢do e representacdo, que t€m relativa
autonomia perante os campos econdmico, social e politico, e que amitde existem sob formas
estéticas, sendo o prazer um de seus principais objetivos” (SAID, 2011, p. 9). Nessa defini¢ao
estdo incluidas as artes e saberes populares e os conhecimentos de disciplinas especificas
compartilhados no mundo académico e escolar. Na segunda interpretacdo, a cultura é
relacionada as tradi¢des e a um conjunto de conhecimentos que (supostamente) representam o
refinamento intelectual e o pensamento sofisticado de certa populacdo. Essa ideia estd ligada a
identidade tnica de um povo e a retornos ao que se saberiam ser os melhores valores de uma
sociedade.

Sobre a segunda interpretacdo, a visdo do autor esta alinhada a nossa percep¢ao de que
a associacdo entre cultura e uma identidade, uma nacao, um Estado, € perigosa. Pensar cultura
intrinsecamente ligada a uma nagdo-estado ¢ um retorno as “raizes” historicamente
construidas de um determinado povo significa conecti-la a uma visdo imperialista. Como bem
explica Said (2011), com frequéncia essa relacdo estd ligada a um ponto de vista no qual
existem “nods” - o povo sofisticado, os donos da conduta moral, a cultura superior - e “ eles” -
minorias, imigrantes, refugiados, ndo-brancos, nido-homens. Pessoas ensinadas a pensar
cultura nesse sentido tendem a ver “sua” cultura como superior, suas obras como as mais
relevantes, e combater as demais nagdes e tradicdes que ndo pertengam a ela. Concordamos
com Said (2011) quando afirma que “o problema com essa ideia de cultura ¢ que ela faz com
que a pessoa ndo sO venere sua cultura, mas também a veja como que divorciada, pois
transcendente, do mundo cotidiano” (p. 10).

Said (2011) continua sua argumentagdo explicando as problematicas da leitura da
realidade como “nos” e “eles”. Ao lerem-se obras, por exemplo, como pertencentes a uma
nacdo e separadas, pois, do restante do mundo, reproduz-se a mentalidade imperialista da
superioridade do Ocidente. Para o autor, o imperialismo pode ser definido - de uma forma
muito basica - como "pensar, colonizar, controlar terras que nao sao nossas, que estdo
distantes, que sdo possuidas e habitadas por outros” (SAID, 2011, p. 30). Embora seja comum
o pensamento de que o imperialismo € algo deixado no século passado, o imperialismo
continua a influenciar culturalmente o presente em diversas praticas. No entanto, faz-se
necessario ressaltar que, ainda que ndo devamos ver o passado imperialista como algo
findado, e entendamos a importancia de se conhecer o passado, de nada adianta essa
compreensdo sem a reflexdo de como as raizes imperialistas se entrelacam as atitudes
culturais no presente. Como bem afirma Said (2011, p. 27): “Nem o passado, nem o presente,

como tampouco qualquer poeta ou artista, tem pleno significado sozinho.”
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A cultura, portanto, ndo € apolitica, e importa ter presente o fato inegavel de que poder
e interesse rodeiam todas as suas préticas. Também, convém lembrar que a cultura ocidental
ndo pode ser separada das vozes dos povos colonizados e injusticados. Suas vozes ja estavam
presentes no mundo imperialista, apesar de terem sido silenciadas e hid pouco tempo
comecado a serem ouvidas. No processo de globalizagdo e no contato entre sociedades,
sobreporam-se (e ainda sobrepdem-se) vozes de ocidentais e orientais, de colonizadores e
colonizados, visto que um nao existe sem o outro.

Ainda, mesmo que sejam evidentes as injusticas do imperialismo e como isso ainda
afeta o mundo de hoje, mesmo por parte de suas vitimas, € preciso tomar cuidado com
discursos separatistas e nacionalistas. Embora injusticados e na busca da libertacdo das raizes
do império, se filiar a esses discursos muitas vezes significa dar for¢ca para politicas racistas,

xenofobicas e discriminatdrias. Sustentamos que:

Em nosso desejo de ser ouvidos, muitas vezes tendemos a esquecer que o mundo &
um lugar apinhado de gente, e que se todo mundo fosse insistir na pureza ou
prioridade radical de sua prépria voz, tudo o que teriamos seria um alarido medonho
de uma disputa interminavel e uma confusdo politica sangrenta. (SAID, 2011, p. 18)

Quando pensamos no que toca ao ensino, a visdo imperialista ainda permeia o
tratamento da cultura nas salas de aula. O que podemos aprender com Said (2011), € a nao
adotar uma perspectiva reducionista de cultura ou promover discursos separatistas, pois iSso
nos levaria a repetir os mesmos erros e perpetuar politicas que resultam em discriminagao,
racismo e outras formas de exclusdo. A solu¢ido talvez resida em ndo buscar apenas que nossa
voz seja ouvida, apesar de sermos produto das politicas crueis do imperialismo. Ainda que
dificil admitir, € interessante considerar que, se estivéssemos naquela posi¢cdo, poderiamos ter
apenas aquela visdo. Portanto, para adotarmos uma perspectiva diferente da do passado, é
crucial considerar a “experiéncia historica do império como algo partilhado em comum”
(SAID, 2011, p. 19), tanto pelos imperialistas quanto pelos que foram injusticados pelo
império.

Entender cultura é fazer uma intermediacdo entre multiplos mundos. No presente
estudo, subscrevemos a defini¢do de que “todas as culturas estdo mutuamente imbricadas;
nenhuma é pura e uUnica, todas sdo hibridas, heterogéneas, extremamente diferenciadas, sem
qualquer monolitismo” (SAID, 2011, p. 23). Nao adotamos, entdo, a ideia de que a cultura
estd vinculada a um unico territério, na¢do, ou de que € transparente ou pura, nem mesmo
autdbnoma. Buscamos vincular nosso estudo a multiplas vozes e ao multiculturalismo.

Segundo Kramsch (1998) lingua e cultura estdo conectadas de formas diversas e

complexas, de modo que a lingua expressa, incorpora e simboliza a realidade cultural. A
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comunicacdo através de palavras s6 € possivel pois compartilhamos conhecimentos e
experiéncias socialmente, e através do uso da lingua expressamos ideias e valores que
também sdo compartilhados nos contextos nos quais estamos inseridos. Além disso, a lingua
possui um valor cultural por si mesma, pois compode parte de nossa identidade. No uso da
lingua, encontramos maneiras de nos identificarmos culturalmente e de reconhecermos a
cultura dos outros ao nosso redor.

Ao discorrer sobre uma das formas de se entender cultura, Kramsh (1998) a contrasta
com a natureza. Enquanto a natureza diz respeito aquilo que nasce e cresce organicamente, a
cultura trata daquilo que é preparado e cultivado pela humanidade. A cultura molda nossa
interpretagdo da natureza, como exemplificado pela autora ao mencionar as rosas, flores cujo
significado esta culturalmente ligado a0 amor romantico. Assim, a cultura interfere em como
nos expressamos através da lingua de forma escrita ou oral, através das normas culturais
presentes e impostas nesse processo. Isso inclui o nivel de polidez que empregamos, os sinais
de formalidade ou informalidade e os géneros textuais usados a depender do contexto.

Kramsch (1998) faz uma diferenciacdo entre duas formas de se entender cultura: do
ponto de vista social, e do ponto de vista historico. Socialmente, comunidades de falantes que
se entendem como pertencentes a0 mesmo grupo social compartilham crengas, valores e
visdes de mundo que refletem em como a lingua € usada por aquele grupo. As comunidades
de falantes se diferenciam entre si através das particularidades no uso da lingua, que podem ir
desde o 1éxico, gramatica e caracteristicas fonoldgicas utilizados por eles, até os topicos sobre
os quais discursam e a forma e estilo como apresentam informagdes. Do ponto de vista
histérico de cultura, grupos sociais possuem tradigdes € memorias em comum com as quais se
identificam. Essas tradi¢des e memdrias possuem registros materiais que representam o grupo
através do tempo, como obras de arte, monumentos, inven¢des tecnoldgicas, entre outros. A
lingua e seus registros, como por exemplo a literatura, fazem parte do processo de
perpetuacdo de caracteristicas culturais de determinados grupos. A combinacdo das visdes
histérica e social de cultura € o que resulta no que chamamos de contexto sociocultural nos
estudos da lingua. Ha ainda uma terceira camada no que tange o entendimento de cultura: a
imaginacdo. Para a autora, a lingua se relaciona com a cultura ndo somente de forma
diacronica (histérica) e sincronica (social), mas em como comunidades discursivas
compartilham sonhos e simbolizagdes.

Para mais, existem questdes de poder intrinsecas a toda e qualquer cultura. “Culturas,
e especialmente culturas nacionais, ressoam com as vozes dos poderosos, e estdo preenchidas

pelo siléncio dos impotentes” (KRAMSCH, 1998, p. 9, tradugao nossa). Como exemplo disso,
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Kramsch (1998) cita a visdo enviesada da cultura oriental do povo francé€s, baseada na ideia
da superioridade europeia presente em autores como Chateaubriand e Flaubert. A forma na
qual a lingua € utilizada por tais autores europeus, pertencentes a uma cultura hegemonica,
para estigmatizar a cultura oriental foi propagada ao restante do ocidente, e as vozes orientais
silenciadas nesse processo. A representatividade ao se falar sobre cultura faz-se entdo uma
questdo importante, visto que visdes internas e externas sobre uma mesma cultura apresentam
entendimentos diferentes sobre ela. Além disso, culturas sdo heterogéneas e estdo em
constante mudanca, logo, uma representacdo sobre determinada cultura, em determinado
contexto e periodo histérico pode ndo ser precisa em outros contextos e periodos. Kramsch
(1998, p. 10, traducao nossa) chega entdo a um resumo do que ¢ cultura: “a cultura pode ser
definida como uma inscri¢cao a uma comunidade discursiva que compartilha o mesmo espaco
social, historia e fantasias”.

Kramsch (2017) discute a distingdo existente entre Cultura com “C” maiusculo e
cultura com “c” mintsculo. Segundo a autora, “Cultura” ¢ um produto da classe média, que
surge a partir do ensino de artes e literatura nas escolas e universidades, das producdes
artisticas e intelectuais, e serve como instrumento para a construcdo da ideia de nagdo-estado
do século XIX. A Cultura estd atrelada a esteredtipos de culturas nacionais vistas como
“boas” ou “apropriadas”, como modelos de orgulho nacional, e que sdo representadas a partir
da lingua nacional. A Cultura carrega consigo valores morais e “alunos de linguas
estrangeiras que cresceram com outros valores muitas vezes acham dificil entender culturas
estrangeiras a partir deles” (KRAMSCH, 2017, p.142). Ja a “cultura” diz respeito a
comunidades que compartilham os mesmos comportamentos, crencas e valores. Kramsch
(2017) afirma que a cultura com “c” mintsculo surge no ensino de linguas a partir da
abordagem comunicativa, com foco maior na interagdo. Busca-se, entdo, integrar ao ensino de
uma lingua adicional o ensino de costumes e valores tipicos dos falantes nativos que
compdem o grupo dominante daquela lingua/cultura. A autora alerta, porém, que este tipo de
foco pode ter pouca profundidade histérica e reafirmar estere6tipos sobre aquele grupo. Nem
a cultura com “c” minusculo nem mesmo a com “C” maiusculo representam bem uma visao
de cultura em concordincia com a que serd adotada nesta pesquisa, por estarem atreladas a
territorios e identidades fixos e homogéneos.

A visdo p6s-moderna de cultura trazida por Kramsch (2017) representa melhor o que
aqui sera debatido. Segundo ela, no século XXI, para dar conta das novas realidades nas quais

culturas ndo estdo presas a territérios ou nacdes fixos e imutaveis, o melhor entendimento

sobre cultura ¢ como “um processo discursivo dinamico, construido e reconstruido de varias
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maneiras por individuos envolvidos nos embates por significado simbdlico e no controle de
subjetividades e interpretagdes da historia” (KRAMSCH, 2017, p. 145). Ela ainda acrescenta
que ao tentar entender uma cultura outra sem primeiro levar em consideracdo as proprias
praticas discursivas pode levar a “uma compreensao ahistorica e anacronica do Outro € a um
entendimento basico e, por conseguinte, limitado do Eu” (p. 146). Em concordancia com tal
pensamento, ao trabalhar-se cultura na educacdo, deve-se levar em conta de onde partimos,
primeiramente, quais experiéncias e discursos nos perpassam no momento, € como afetam
nosso julgamento da cultura de outros. Caso contrdrio, corremos o risco de desvalorizar tudo
0 que nao esteja de acordo com o nosso proprio entendimento de cultura.

Nieto e Valdiviezo (2015) caracterizam a cultura como dindmica. De acordo com as
estudiosas, a cultura surge com a humanidade e esti diretamente atrelada a ela. Logo, estando
os seres humanos em constante mudancga, a cultura também ¢é mutavel. Posto isso, nio
podemos entender cultura pensando em valores, praticas e comportamentos estaveis.
Ademais, a cultura € influenciada por fatores politicos e econdmicos, intrinsecos ao contexto e
ao momento historico presentes. Consequentemente, a cultura ¢ “heterogénea, multifacetada,
e eclética” (VALDIVIEZO; NIETO, 2015, p. 93).

A cultura é multifacetada (NIETO, 2010). Desta maneira, ndo se pode entender cultura
apenas pelo viés de racas ou etnias. Os seres humanos podem se identificar com diversas
identidades culturais em diferentes niveis. Por exemplo, um brasileiro nordestino
homossexual pode se identificar mais como nordestino, enquanto outro pode se identificar
melhor como parte da comunidade LGBTQIA+. Além do mais, Nieto (2010) afirma que a
identidade € afetada diretamente pelas interacdes com pessoas de diferentes grupos culturais.
Logo, pensar identidade cultural s6 pelos aspectos étnicos e raciais € excluir o fato de que
pessoas vivem em realidades complexas e heterogéneas.

Concomitantemente, a cultura € integrada ao contexto. Nieto (2010) afirma que a
cultura € inseparavel do ambiente na qual existe. Ela exemplifica que, a cultura de um
estudante japonés residente do Japao, necessariamente diverge da cultura de um outro
estudante japonés imigrante no Brasil. Portanto, a cultura ndo pode ser ensinada na escola
como algo descolado de seu contexto e do proprio individuo.

Relacionado a isso, outro aspecto da cultura é o fato de ela ser diretamente
influenciada por fatores sociais, econdmicos e politicos. Comunidades usufruem do poder
diferentemente. Aqueles que estdo no poder geralmente estdo dentro do que € culturalmente

aceito, enquanto os que nao estdo podem ser vistos como “sem cultura”. Isso se deve a
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hierarquizac¢do da cultura, e aqueles considerados desprovidos de cultura o sdo pois ndo detém
poder, e pertencem a um grupo diferente daqueles vistos como “superiores” (NIETO, 2010).

Além disso, segundo Nieto (2010), a cultura € criada e construida socialmente. Nao se
trata, pois, de um produto finalizado e estatico. A cultura estd em constante mudanga, sendo
influenciada por atitudes, comportamentos, crencas, € ideias que surgem cOnosco cOmo
agentes culturais. Ela ndo existe fora do contato social ou sem interacdo. Isto implica em outro
fator: a cultura é aprendida. Ela ndo é herdada ou passada através de genes. Criancas nascidas
no mesmo lugar e que migram para lugares diferentes, serdo influenciadas culturalmente e
aprenderdo culturas diferentes.

Por dltimo, para Nieto (2010), a cultura é dialética. Isso significa que a cultura é
complexa, conflituosa, ¢ herdeira de tensdes. A cultura ndo ¢ “boa” ou “ruim” por si so, ela
apenas incorpora valores construidos de acordo com necessidades sociais e histdricas. Porém,
por sermos membros de determinada cultura, ndo significa que devamos aceitar todas as suas
praticas e valores de maneira passiva. A cultura é mutavel, logo, podemos pensar criticamente
como comunidade e escolher abandonar alguns valores prejudiciais, como por exemplo o
sexismo, algo aceito em diversas culturas.

E importante ressaltar que, assim como pensa Garcia (2009), a educagio bilingue aqui
defendida por nds se preocupa ndao s6 com a lingua, mas vai além. Pensamos a educacio
bilingue em uma visdo plural com real poder transformativo na sociedade. A educacdo
bilingue deve promover a importancia de aspectos sociais, dos direitos humanos, e da
manutencdo da diversidade cultural. Para isso, é preciso advogar por uma educacdo bilingue
que contrarie o paradigma monolingue, permitindo que individuos bilingues empoderem-se
ao utilizarem todos os seus recursos lingiiisticos para se posicionarem em sociedade.

Posto isso, no ensino bilingue, algumas culturas sdo priorizadas em detrimento de outras.
Muitos programas bilingues trabalham cultura com uma visdo estereotipada, na qual existem
culturas superiores - geralmente norte-americanas ou europeias-, culturas mais “avangadas” e
“civilizadas”, as quais deveriam, de alguma forma, servir de exemplo para culturas nao
dominantes. No ensino de linguas, em geral, materiais didaticos promovem o apagamento ou
marginalizagdo de aspectos de culturas ndo hegemonicas. Segundo Almeida e Parana (2005),

1SS0 ocorre

[...] principalmente pela necessidade imposta pelo mercado no sentido de
disponibilizar materiais possiveis de serem utilizados em diferentes contextos. Nos
casos que isso nao acontece, hd uma tendéncia a se propagar imagens estereotipadas
ou divulgar a ideia de que determinadas culturas possam se sobrepor a outras, como
se tivessem um valor agregado maior do que as demais. (ALMEIDA; PARANA,
2005, p. 69)
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Tendo em vista esses fatores, as autoras defendem uma educacdo linguistica na qual o
estimulo ao didlogo e aprendizado entre culturas seja priorizado, até mesmo como uma quinta
habilidade, além de producdo e compreensdo oral e escritas. Isso ndo significa olhar para
culturas diferentes com exaltacdo de algo exdtico, mas sim buscar dialogar com elas para,
dessa forma, ter um olhar critico sobre sua prépria cultura .(ALMEIDA; PARANA, 2005).

Na visdao de Megale (2019), a cultura nas escolas bilingues é vista hoje como fixa e
atrelada a um povo ou um territério fixo, como a “cultura americana” ou a “cultura
brasileira”, e agdes precisam ser tomadas para desconstrugdo dessa visdo. A autora traz uma
visdo similar a de Nieto (2010), ao afirmar que “cultura ndo ¢ um conjunto de valores e
caracteristicas estaveis que faz com que os individuos se comportem de certa maneira comum
a todos os outros individuos que também nasceram e cresceram naquele territorio especifico”
(MEGALE, 2019, p.78). Portanto, a ideia de cultura como fixa ou pertencente a um lugar ou a
um povo especifico na educacdo pode trazer como consequéncia aos estudantes uma visao
monolitica de cultura, que ndo perpassa o entendimento e respeito as diferencas entre povos
ou dentro de um mesmo povo.

Lingua e cultura sdo praticas indissocidveis. No translingualismo, os individuos e
comunidades trazem juntamente suas praticas linguisticas e culturais (GARCIA; WEI, 2014).
As identidades socioculturais dos individuos sdo construidas e modificadas constantemente
através de suas praticas linguisticas. Podemos inferir, a partir de tais afirmacdes, que a cultura
e a lingua sdo ao mesmo tempo individuais -pois dependem da construcao identitaria de cada
um- e coletivas -pois sdo construidas e transformadas a partir do compartilhamento entre
individuos e comunidades.

Martin-Beltran (2010 apud GARCIA; WEI, 2014) descreve o didlogo entre estudantes
em mais de uma lingua como um “boomerang metaférico”. Isso significa que os
conhecimentos linguisticos sdo compartilhados entre diferentes linguas, permitindo uma
transformacao e assimilagdo de informacdes que enriquece os processos de aprendizagem em
ambas as linguas dos falantes. Em outras palavras, quando um individuo aprende e analisa
algo em uma lingua que ndo seja a sua lingua materna, esse conhecimento é compartilhado e
aplicavel a todas as linguas que ele fala. Da mesma forma, podemos tracar um paralelo entre
esse fendmeno linguistico e o aspecto cultural. Quando um individuo entra em contato com
culturas e linguas diferentes da sua, ele pode compartilhar conceitos e experiéncias para sua
propria lingua e cultura, o que leva a uma possibilidade de transformar seu repertorio

linguistico e cultural. Esse contato € uma oportunidade para que ele ressignifique sua propria
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cultura, tornando-se mais aberto e receptivo a diferentes perspectivas. Todavia, devemos
reconhecer que nem sempre tal contato com as diferencas consegue levar a uma mudanga nas
perspectivas monolingues e homogéneas dos individuos, como discutiremos em seguida.

Kubota (2001) relata sobre um projeto realizado em uma turma de Ensino Médio em
uma turma de uma escola publica dos Estados Unidos, cujo objetivo era trabalhar a
conscientizacdo dos estudantes sobre as questdoes da expansdo global da lingua inglesa e as
diferentes formas nas quais ela é falada pelo mundo, além de possibilitar a exploragdo de
formas de comunicacdo mais efetiva com falantes de inglés que estdo fora do Inner Circle. O
projeto contou com oito aulas nas quais foram realizadas discussdes sobre tOpicos como
variedades regionais da lingua inglesa, World Englishes, a expansido da lingua inglesa pelo
mundo, comunicacdo com falantes ndo-nativos da lingua inglesa, entre outros. As discussoes
foram conduzidas por uma falante nativa da lingua, mas contou com a presenca de convidados
de paises como India e México. Os alunos responderam a questiondrios e gravaram &udios
sobre alguns tépicos no inicio e no final do projeto. Ao analisar os resultados, Kubota (2001)
discorre sobre a dificuldade de sensibilizar falantes nativos sobre o assunto da expansdo da
lingua inglesa pelo mundo. A pesquisadora relata que mesmo apés as discussoes, algumas
percepcOes xenofobicas e etnocéntricas ndo sofreram mudancas significativas, e muitos
alunos ainda preferiam evitar a interacdo com falantes ndo-nativos da lingua inglesa.
Percebemos que nesse caso, o contato com falantes de outras culturas e com variedades
linguisticas ndo foi o suficiente para alterar as visdes monoliticas de lingua dos estudantes. Na
conclusdo de seu estudo, Kubota (2001) aponta que propiciar o desenvolvimento de atitudes
positivas em relagdo a diversidade cultural e linguistica por parte dos estudantes requer um
esforco por parte dos educadores que englobe todo o curriculo escolar. Ela afirma que “uma
aula de lingua estrangeira pode ser um forum ideal para cultivar a conscientizagdo e a
compreensdo intercultural/linguistica” (KUBOTA, 2001, p. 61), no entanto, para que isso
ocorra, a educagdo sobre questdes de diversidade linguistica e cultural deve comecar ainda na
infincia e continuar durante o desenvolvimento do individuo.

Um estudo similar foi realizado por Lanvers, Hultgren e Gayton (2016), com o
objetivo de apresentar diferentes perspectivas sobre a prevaléncia do multilinguismo e o papel
de linguas globais que ndo sdo o inglés, com o proposito de desafiar a crenga de que o inglés é
a unica lingua global ou lingua franca. Uma intervengdo foi feita a partir da ministracdo de
duas aulas com os topicos de tendéncias linguisticas globais e beneficios cognitivos do
aprendizado de linguas. Trés escolas estatais do Reino Unido participaram da intervengao,

totalizando 97 alunos participantes, com uma média de idade de 12 anos. Foram aplicados
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questiondrios antes e ap0ds a intervencdo. Os resultados se mostraram um pouco diferentes do
estudo de Kubota (2001), visto que os dados qualitativos e quantitativos mostraram que houve
um aumento do interesse pelo multilinguismo por parte da maioria dos alunos, além de uma
melhora na confianga desses sobre o proprio processo de aprendizagem de outras linguas. A
partir dos resultados, os autores concluiram que esse tipo de intervengdo foi positiva para a)
contrariar as perspectivas monolingues dos angléfonos, e b) normalizar o aprendizado de
linguas e o multilinguismo.

Schreiber (2019) realizou um estudo com objetivos semelhantes aos dois anteriores no
contexto online. Os participantes foram professores de inglés alunos de um curso de formacgao
continuada de uma universidade do Sri Lanka e alunos de graduacdo de um curso de World
Englishes de uma universidade de Nova lorque. Os grupos de alunos do Sri Lanka e dos
Estados Unidos interagiram através de um férum online, realizaram leituras sobre as
variedades de inglés faladas nos dois paises e compartilharam informacdes e fotografias
contendo exemplos de linguagem usadas nessas regides. Dados foram coletados através de
entrevistas com os participantes, notas dos instrutores, e postagens dos alunos no férum. Os
resultados mostraram que ambos 0s grupos mudaram suas perspectivas sobre a lingua inglesa
de forma significativa. Os alunos nova-iorquinos observaram que o inglés falado pelos
cingaleses ndo apresentou barreiras para a interacdo entre os grupos. J& os cingaleses
mostraram-se surpresos ao constatarem que os alunos nova-iorquinos falavam variedades
diferentes de ingl€s. Ambos os grupos foram confrontados com uma perspectiva contraria a
ideologia do falante nativo, e os alunos do Sri Lanka mostraram-se mais confiantes em seu
lugar como falantes ndo-nativos de inglés. Schreiber (2019, p. 21) afirma que “o projeto
ofereceu a oportunidade de visualizar o multilinguismo de um local desconhecido”, e conclui
que iniciativas similares a essa podem ser uma ferramenta no combate a falicia do falante
nativo.

Com base nos trés estudos mencionados anteriormente, é possivel inferir que a
exposicdo a diversas culturas e variedades linguisticas, combinada com atividades
pedagdgicas que incentivem a reflexdo sobre a diversidade linguistica e sua importancia, pode
desempenhar um papel fundamental na desconstrucao de ideologias monolingues. No entanto,
intervencoes isoladas ndo sdo o suficiente no enfrentamento do paradigma monolingue, como
no caso do estudo de Kubota (2001). Acdes mais amplas e que contemplem um maior ndmero
de pessoas devem ser tomadas nesse sentido.

A partir dos estudos de Kubota (2001), Lanvers, Hultgren e Gayton (2016) e Schreiber

(2019) percebemos que o pensamento monolingue e a visdo monolitica de cultura continuam
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a permear a escola bésica e até mesmo o ensino superior, tanto no ensino de linguas adicionais
como de lingua materna. Em nossa visdo, enquanto abordagens pedagogicas no ensino de
linguas continuarem a compreender linguas como entidades separadas, delimitadas por
territérios inventados conhecidos como nacdes-estado, o paradigma monolingue continuara
estabelecido.

Uma alternativa pedagdgica para o ensino de linguas, buscando proporcionar reflexdes
e maior aceitacdo sobre questdes de pluralidade linguistica e cultural, é a abordagem do
translingualismo. Tupas (2021) explora como essa perspectiva pode ser adotada em sala de
aula como medida imperativa contra os privilégios de algumas formas da lingua inglesa sobre
outras. Em um artigo de 2021, Tupas relata e discute sobre o trabalho de uma professora de
inglés em Singapura com o Singlish, em uma sala de aula de escrita em lingua inglesa. Tupas
descreve a relacdo da professora com o Singlish como complexa, pois, apesar de a mesma
acreditar que essa lingua é uma forma legitima de comunicagdo, ela também demonstra ter
conflitos ideoldgicos sobre o uso do Singlish em sala de aula e parece evitar seu uso nesse
contexto. O autor explica que o uso do Singlish em salas de aula em Singapura € conflituoso
por questdes politicas locais, em que o proprio governo desencoraja seu uso pela populagdo,
logo, os professores ndo podem usar a lingua sem restricdes em suas aulas. Apesar dessa
relacdo conflituosa, o autor relata que a professora em questdo utiliza o Singlish em sala,
porém, ndo atribuiu a ele o status de lingua legitima, demonstrando um conflito ideoldgico. A
professora entende o Singlish como uma ferramenta pedagdgica que contribui com suas aulas
e sua relacdo interpessoal com os alunos, porém, se mostra aliviada nas situagdes em que
percebe que os alunos entendem o Singlish como uma variagao ndo padrao do inglés. Ainda,
Tupas (2021) discute como, apesar dessa relagdo de resisténcia da professora com o Singlish,
ela encoraja praticas translingues em suas aulas de formas sutis, como ao promover
discussdes sobre codeswitching e sobre o lugar do Singlish no processo de aprendizagem da
lingua inglesa, trazendo textos de outros autores sobre o assunto sem que ela mesma deixe
explicita sua opinido, e ndo apontando o Singlish como algo necessariamente ruim e que deve
ser evitado. A partir das praticas da professora, o autor conclui que, apesar do contexto
ideoldgico e da vigilancia da qual € submetida, ha possibilidades de transformacdo das

desigualdades linguisticas, mesmo que de forma sutil. Ele afirma:

Fomentar disposi¢des translingues acontece em condi¢des de vigilancia ideoldgica e
institucional, e isso deve ser reconhecido e incorporado em qualquer estrutura de
ideias que tenha como objetivo identificar ou implementar estratégias a serem
usadas em sala de aula para tornar o ensino e a aprendizagem mais eficazes e, mais
importante, justos e equitativos. (TUPAS, 2021, p. 13, traducio nossa)
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No contexto do ensino bilingue, ao trabalharmos e proporcionarmos o contato com
outras culturas, permitimos que as criancas também compartilhem conhecimentos entre
culturas, enriquecendo e ressignificando a sua prépria identidade cultural. No entanto, é
importante considerar que, se o contato se limitar apenas a culturas hegemonicas, essa
transformacdo pode ser problematica, uma vez que ndo reflete adequadamente a diversidade
do mundo em que vivemos.

Portanto, ao oferecer oportunidades para um ensino bilingue auténtico e inclusivo,
incentivamos a formagao de individuos culturalmente sensiveis, capazes de compreender e
apreciar a riqueza da diversidade linguistica e cultural que nos rodeia.

Na visdo de Wei e Garcia (2014), o ato da translinguagem possibilita aos estudantes
construirem e modificarem suas identidades e valores socioculturais. Isso lhes permite
problematizar e analisar criticamente tanto sua prOpria cultura quanto outras, tornando-se,
portanto, uma questdo de suma importancia. O translingualismo como pedagogia refere-se a
desenvolver a flexibilidade linguistica dos individuos, o que propicia o entendimento de
novas préaticas lingiiisticas e culturais. Ainda segundo os autores, € de suma importancia que
os professores desenvolvam uma visao critica acerca do contexto social, politico e cultural em
que as linguas que ensinam evoluiram. Essa compreensdo permitird que eles entendam como
suas praticas influenciam o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, bem como 0s
auxiliard a promover um desenvolvimento critico entre os estudantes.

As praticas pedagogicas translingues possibilitam um ensino de linguas concomitante
ao ensino de aspectos socioculturais. Isso abre possibilidades para um mundo mais igualitario.
No século XXI, as pessoas estdo constantemente em contato com outros lugares, pessoas,
culturas e linguas. Isso permite que elas desenvolvam identidades que transpassam os
conceitos fixos por nagdes-estado ou por nacionalismos sistematicos. Ao construirem
identidades transnacionais, elas sdo capazes de pensar no mundo ndo como nagdes-estados
separados e fixos em suas manifestacdes socioculturais, mas como um lugar onde todos t€ém
direitos iguais, independente de seus contextos.

A partir do contato multicultural das relacdes culturas-linguas, Garcia e Wei (2014)
nos aduzem a uma reflexdo importante na medida em que ele questiona o fato de que, quando
0 sujeito estd submerso numa relacdo intercultural, € possivel perceber algumas marcas de
deslocamento das concepgdes tradicionais de territério e nacdo, admitindo-se que a cultura,
neste percurso, estd longe de uma ideia de unidade; isto €, ao passo que se € inserido num

contexto multicultural, os ideias monoliticas de cultura comecam a perder for¢a e sentido.
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3 METODOLOGIA
3.1 Desenho de Pesquisa

Para o desenvolvimento desta pesquisa, utilizamos uma abordagem qualitativa, nos
preocupando com o processo, e em retratar a perspectiva dos participantes (ANDRE;

LUDKE, 1986). Essa pesquisa é um estudo de caso. Segundo Paiva (2019, p. 65):

Estudo de caso é um tipo de pesquisa que investiga um caso particular constituido de
um individuo ou de um grupo de individuos em um contexto especifico. E um
estudo naturalistico porque estuda um acontecimento em um ambiente natural e ndo
criado exclusivamente para a pesquisa.

O presente estudo de caso € relacional-exploratorio, pois busca entender relacdes entre
varidveis e como e porque se relacionam. Buscamos investigar um contexto da vida real, no
caso o de professores de inglés de escolas bilingues, relacionado com o fendémeno do
entendimento de cultura e lingua por eles. A investigacdo optou por selecionar casos
multiplos e um conjunto de unidades de andlise. As etapas desse estudo de caso foram a
identificacdo dos problemas de pesquisa iniciais, elabora¢do de perguntas de pesquisa iniciais,
discussao sobre as orientacOes éticas da pesquisa, coleta e armazenamento de dados, andlises
e interpretacoes e escrita. Esse estudo ndo buscou generalizacdes, e sim interpretacdes de um
contexto particular.

Os participantes sdo dez professores de escolas e programas bilingues, em contextos
de Escolas Bilingues, Escolas Regulares com Programa Bilingue e Cursos de Idiomas com
Programa Bilingue. Alguns dos participantes possuem experiéncias em mais de um desses
contextos educacionais. Por se tratar de uma pesquisa de cunho qualitativo, teremos maior
preocupacdo com o contexto social e com a perspectiva dos participantes (MOITA LOPES,
2019). Acredito que o nimero de participantes € o suficiente para construir o corpus de
pesquisa, visto que este tipo de pesquisa pode coletar uma quantidade grande de dados com
nimero pequeno de participantes.

Como instrumentos de coleta de dados, utilizamos um questionario semiestruturado e
uma entrevista com questdes semiestruturadas. O questionario estava disponivel na
plataforma virtual Google Forms, e foi compartilhado individualmente com cada um dos
participantes convidados via e-mail. Apds responder ao questionario, os participantes
receberam um /ink com o convite para a entrevista, que ocorreu no servico de comunicagdo
por video Google Meet. As entrevistas foram gravadas no computador da pesquisadora, e

posteriormente foram transcritas.
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N

A andlise dos dados comecou simultaneamente a coleta de dados. A pesquisa
bibliografica, por meio de fichamentos, resumos e resenhas, foi utilizada para corroborar a
andlise. Foram analisadas as respostas dadas pelos participantes ao questiondrio e nas
entrevistas, buscando compara-las com a literatura da area.

Ao analisarmos os resultados, buscamos investigar as concepcdes de lingua e cultura
subjacentes a praxis de professores de inglés na educagdo bilingue. A metodologia de andlise

de dados foi baseada na Analise de Contetido de Bardin (1977).

3.2 Metodologia Proposta

Participantes

Os participantes desta pesquisa sdo professores de ingl€s com experiéncia no Ensino
Bilingue. Entre eles, professores de inglés de escolas bilingues, que sdo escolas regulares que
promovem curriculo unico, integrado e ministrado em duas linguas de instru¢do. Além disso,
fazem parte professores de inglés de escolas regulares com programa bilingue, que sdo
escolas regulares que oferecem curriculo estendido em alguma lingua adicional usando
metodologias de ensino bilingue. Por fim, estdo os professores de inglés de cursos livres de
idiomas com programa bilingue, que sdo cursos livres de linguas adicionais que utilizam
metodologias de ensino bilingue.

A amostra foi de dez participantes para a pesquisa. Por se tratar de uma pesquisa de
cunho qualitativo, esse ndmero se justifica na medida em que pretendemos buscar uma
compreensdo inicial do contexto do problema, e entender as motivacdes subjacentes de cada
um dos nossos participantes, para a construcdo de um conhecimento tedrico sobre nosso tema
de estudo (CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011).

Os participantes convidados a participar desta pesquisa sdo professores com o0s quais a
pesquisadora responsavel ja possui contato prévio, por ter sido ela mesma professora em
alguns contextos de educagdo bilingue. Desta forma, a abordagem dos participantes foi feita
via aplicativo de mensagens (Whatsapp), no qual a pesquisadora responsavel enviou
mensagens em grupos de professores conhecidos convidando-os a participarem da pesquisa.
Aos voluntarios, a pesquisadora pediu um endereco de e-mail para o qual foi enviado o link

do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), do questionario e da entrevista.
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No Quadro 1, podemos ver o perfil dos participantes. As informacdes contidas no

mesmo foram coletadas no questiondrio da pesquisa, apds os participantes aceitarem o Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Quadro 1: Perfil dos participantes da pesquisa

Identificac Formacao Contextos de trabalho Tempo de
ao do com a Educacao experiéncia com a
participan Bilingue Educacio Bilingue
te
P1 Graduacdo em Escola Bilingue Privada; 11 anos
Ciéncias Bioldgicas e Instituto de Idiomas.
Letras. Pés-graduacdo
em Psicopedagogia.
P2 Graduacio em Escola Bilingue Privada; 1 ano
Letras/Portugués- Instituto de Idiomas.
Inglés.
Mestrado em Estudos
Linguisticos.
P3 Graduacdo em Letras e | Escola Bilingue Privada; 8 anos
Pedagogia. Escola Regular com
Especializacdo em Programa Bilingue;
Psicopedagogia. Instituto de Idiomas.
P4 Graduacdo em Direito Escola Regular com 4 anos
e Letras. Programa Bilingue;
Instituto de Idiomas.
P5 Graduacgdo em Letras- Escola Regular com 2 meses
Inglés. Especializagdo Programa Bilingue;
em Portugués como Instituto de Idiomas.
Lingua Estrangeira e
Cultura Brasileira.
P6 Graduacdo em Escola Regular com 4 anos

Pedagogia, Letras-
Inglés e Letras-
Portugués.
Especializacido em
Praticas da Educacio
Bilingue.

Programa Bilingue;
Instituto de Idiomas.
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p7 Graduacgdo em Letras. Escola Regular com 3 anos
Programa Bilingue;
Instituto de Idiomas.
P8 Nao respondeu. Escola Bilingue Privada. 11 anos
P9 P6s-graduagdao em Escola Bilingue Privada; 6 anos
Ensino da Lingua Escola Regular com
Inglesa. Programa Bilingue;
Instituto de Idiomas.
P10 Graduacdo em Letras e Escola Regular com 12 anos
Traduc@o. Pos- Programa Bilingue;
graduacio em Instituto de Idiomas.
Educacéao Infantil.
Instrumentos

Um dos instrumentos escolhidos para a presente pesquisa € o questionério. A escolha
desse instrumento foi motivada por suas vantagens, como poder atingir um nimero maior de
pessoas em regides geograficas distintas, maior conforto e tempo para os participantes
responderem as questdes, € maior garantia de anonimato aos participantes.

O questiondrio foi disponibilizado na plataforma virtual Google Forms. Ele ¢é
composto de duas partes: a primeira com sete questdes sobre informacdes pessoais dos
participantes pertinentes a pesquisa, € a segunda com doze perguntas direcionadas a coletar
dados que nos ajudem a responder nossas questdes de pesquisa. O instrumento contém
perguntas fechadas e abertas, de maneira semiestruturada. Antes de responder as perguntas, os
participantes foram direcionados a pagina inicial com todas as informacdes necesséarias do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Quando o participante marca a op¢ao “Eu
aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido” e clicar em “Proximo”, ele ¢ redirecionado ao questionario e pode comegar a
responder as perguntas.

O segundo instrumento de pesquisa foi uma entrevista semiestruturada. Este
instrumento foi escolhido devido a sua caracteristica de envolver ativamente as pessoas em
uma atividade, proporcionando oportunidades para que elas interajam e participem de forma

ativa e dinamica, permitindo assim que participante e entrevistador se aprofundem nos tépicos

discutidos, e propiciando ao pesquisador a possibilidade de esclarecimentos e corre¢des em
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relacio aos assuntos que lhe sio de interesse (ANDRE; LUDKE, 1986). A pesquisadora
entrou em contato com 0s participantes que aceitaram participar da pesquisa via aplicativo de
mensagens Whatsapp, para definir a data e o horario da entrevista, de acordo com a
disponibilidade destes. Apds os participantes aceitarem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e responderem ao questiondrio, eles receberam por e-mail um convite para
participar de uma chamada de video na plataforma Google Meet, onde foram realizadas as
entrevistas. A entrevista é composta por seis questdes abertas, € o tempo de duracdo dela foi
em torno de trinta minutos. As entrevistas foram gravadas no computador da pesquisadora
principal para transcri¢do, e ficardo sob sua guarda e responsabilidade. Dois dos participantes
da pesquisa, identificados como P5 e P8, responderam ao questionério, mas ndao aceitaram o

convite para participar da entrevista.

3.3 Procedimento de coleta de dados

Primeiramente, a pesquisadora responsdvel fez o convite aos professores via
aplicativo de mensagens (Whatsapp) para participar da pesquisa. A pesquisadora ja conhecia e
possuia o contato dos participantes no aplicativo de mensagens por ja terem trabalhado juntos
em algumas escolas previamente. Aos interessados, foi solicitado no aplicativo de mensagens
um endereco de e-mail para o envio do formulério. Os participantes receberam o link do
formulario digital hospedado na plataforma Google Forms para participar da pesquisa via e-
mail, enviado individualmente para cada um deles, com acesso apenas por parte da
pesquisadora responsavel.

Primeiramente, ao clicar no link do formulério digital, os participantes tiveram
acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e gastaram o tempo que julgaram
necessario para ler. Apds lerem o termo, eles marcaram a opc¢do “Eu aceito participar do
projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente esclarecido”, e em seguida
clicaram em “Préxima” para serem redirecionados para a pagina do questionario.

Aos que aceitaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, a participacdo se
deu primeiramente por meio de um questiondrio na plataforma virtual Google Forms. O
questionério estd dividido em duas partes. A primeira parte contém sete questdes relacionadas
a experiéncia profissional e informag¢des pessoais dos participantes. A segunda parte contém
doze questdes sobre visdes de cultura, lingua e Ensino Bilingue. O tempo estimado para
responder as questdes foi de trinta minutos. Apenas a pesquisadora principal tem acesso as

respostas na plataforma virtual. Assim que todos os participantes responderam ao
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questiondrio, as respostas foram baixadas em arquivos PDF unicamente no computador da
pesquisadora, e o questionario foi excluido da plataforma virtual.

Ap6s aceitarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e responderem ao
questiondrio, a pesquisadora entrou em contato com o0s participantes via aplicativo de
mensagens (Whatsapp) para determinar a data e o horério da entrevista. O link da entrevista
foi compartilhado via e-mail. A entrevista ocorreu na plataforma de comunicagdo por video
Google Meet. Os participantes responderam a seis questdes abertas, e as entrevistas duraram
em média trinta minutos. As entrevistas foram gravadas e transcritas para reten¢do dos dados
e andlise destes. Os arquivos de video estdo salvos no computador da pesquisadora principal,

sob guarda e responsabilidade desta.

3.4 Metodologia de Analise de dados

O processo da andlise de dados € indutivo, seguindo a metodologia da Analise de
Conteiddo de Bardin (1977). Nao buscamos, portanto, comprovar hipdteses pré-definidas.
Desenvolvemos nossas teorias a respeito do nosso problema de pesquisa a medida que
selecionamos os dados relevantes para o estudo entre as respostas do questionario e da
entrevista e os interpretamos.

Anadlise de Conteddo € um conjunto de instrumentos metodoldgicos desenvolvida nos
Estados Unidos por Laurence Bardin, com o objetivo de promover técnicas para a anélise e
investigacao de contetudos verbais em Ciéncias Humanas.

Assim como Bardin, defendo a ideia de que “Por detrds do discurso aparente
geralmente simbdlico e polissémico esconde-se um sentido que convém desvendar”
(BARDIN, 1997, p.14). Considerando que a linguagem nao € neutra e nem transparente, faz-
se necessario debrucar-se sobre os dados com uma atitude de “vigilancia critica” (BARDIN,
1997), e investiga-los para além de seus significados imediatos. Desta maneira, a Anélise de
Conteudo servira a este trabalho como método investigativo para a interpretacdo e analise dos
dados coletados nas entrevistas e questionarios da presente pesquisa.

A Andlise de conteido cumpre duas fungdes, que coexistem e complementam-se: a
funcdo heuristica e a fun¢do de administragdo da prova. A primeira diz respeito as tentativas
de exploragdo e descoberta, enquanto a segunda pretende verificar, através da andlise
sistematica, as hipdteses e questdes de pesquisa.

O primeiro momento da Analise de conteido € a delimitacio de unidades de

codificacdo ou unidades de registro, a partir do recorte objetivo dos dados a serem analisados.



38

Conforme a necessidade, caso exista ambiguidade na interpretacao dos elementos codificados,
sdo definidas unidades de contexto, que servem o propoésito de possibilitar o entendimento
do(s) contexto(s) de onde foram delimitadas as unidades de registro.

Depois disso, inicia-se a etapa de categorizagdo. As categorias “permitem a
classificagdo dos elementos de significacdo constitutivas, da mensagem” (BARDIN, 1977, p.
37) e a partir de tal classificacdo e ordenamento dos dados surgem os sentidos, conforme os
critérios de classificagcdo escolhidos.

O objetivo da Andlise de Contetido ndo € ser descritiva, mas buscar inferir sentidos a
partir dos dados tratados. A inferéncia é o segundo momento da andlise, ou a etapa
intermedidria entre a descricdo dos dados e a interpretagdo. De acordo com Bardin (1977), a
inferéncia € a deducdo logica que busca responder a dois tipos de questdes: as causas da
mensagem (0 que causou determinado enunciado?) e/ou as consequéncias da mensagem (que
efeitos determinado enunciado pode provocar?). As respostas obtidas através de tais
questionamentos podem também ser chamadas de “variaveis inferidas” (BARDIN, 1977, p.
40). Nesse ponto, o analista procura ler os significantes além da superficie e de seus sentidos
imediatos, mas em busca dos significados ndo explicitos, que estdo em segundo plano, ndo-
ditos, que podem ser de naturezas diversas (psicoldgicas, socioldgicas, politicas, econdmicas,
entre outras).

Considerando as trés etapas da Andlise de Conteddo, a anélise serd organizada da
seguinte maneira: 1) pré-analise; 2) exploracdo do material; 3) tratamento dos resultados,

inferéncia e interpretacao.

Pré-analise

O primeiro momento da Analise de Conteudo consiste na Pré-analise, ou organizacao
do conteido a ser analisado. A Pré-andlise tem quatro objetivos, sem ordem cronoldgica
mandatodria: a escolha dos documentos, a leitura flutuante, a formulacdo de hipéteses e
objetivos, e a referenciacdo dos indices e elaboracao de indicadores (BARDIN, 1977).

Em principio, os questionarios aplicados e as entrevistas transcritas foram organizados
em um documento na ordem cronolégica da obten¢do dos dados. As respostas a entrevista e
ao questionario de cada participante foram colocados juntos, em sequéncia. Desse modo, foi
possivel realizar a leitura flutuante dos dados. Dois dos participantes que responderam ao
questionério ndo participaram da entrevista, logo, apenas suas respostas dadas aquele foram

consideradas.
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Dada a existéncia de objetivos de pesquisa pré-determinados anteriores a coleta dos
dados, a escolha dos documentos foi pensada de forma que tornasse possivel buscar respostas
relacionadas as perguntas de pesquisa. Nesta etapa, foram aplicadas as seguintes regras
determinadas por Bardin (1977):

e Regra da exaustividade: todos os elementos que constituiram o corpus foram
levados em consideragdo, sem excecdes. Em outras palavras, todas as respostas dos
participantes relacionadas aos objetivos de pesquisa foram consideradas.

e Regra da representatividade: em determinados casos, uma amostra pode ser
efetuada dentro da totalidade do material. Nesta pesquisa, no entanto, decidimos utilizar
todos os dados disponiveis, visto se tratar de uma pesquisa qualitativa.

e Regra da homogeneidade: os documentos foram escolhidos utilizando as
mesmas técnicas e critérios.

e Regra da pertinéncia: os documentos retidos estdo relacionados aos objetivos
da pesquisa.

Durante o processo, foram (re)formulados os objetivos de pesquisa. O objetivo geral
no inicial permaneceu investigar as concepcdes de lingua e cultura subjacentes a praxis de
professores de professores de inglés na educacdo bilingue. Através da leitura flutuante e a
escolha dos documentos, surgiram as seguintes questdes de pesquisa iniciais que dariam
origem aos objetivos especificos:

. Quais sdo as concepgdes de lingua e cultura dos professores da

educacdo bilingue? Como essas concepgdes estdo relacionadas a sua praxis?

. O que € educacao bilingue? Como os professores percebem a educacao
bilingue?
° Qual a relacdo entre educacdo bilingue, cultura, e educacao linguistica?

A partir das perguntas acima, determinamos os seguintes objetivos especificos:

. Investigar concepgdes de cultura de professores de inglés da educacao
bilingue a partir de seus discursos.

. Analisar e discutir o que os professores participantes entendem como
educagao bilingue a partir de seus depoimentos.

. Discutir a relagdo entre cultura, lingua e educacio linguistica a partir
dos depoimentos dos professores de inglés da educagdo bilingue.
A formulagdo de hipdteses ndo se fez necessaria nesta etapa, visto que nosso interesse

€ construir conhecimentos a partir das falas de cada um dos participantes da pesquisa,
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buscando aportes que possam contribuir para o campo tedrico a partir dessas falas. Nesse
sentido, nosso método ndo pretende contemplar procedimentos fechados, mas sim
procedimentos de exploragdo, que, segundo Bardin (1977, p. 99): “permitem, a partir dos
proprios textos, apreender as ligacdes entre as diferentes varidveis, funcionam segundo o
processo dedutivo e facilitam a constru¢do de novas hipoteses”. Assim, novas hipdteses serdo
formuladas apds a andlise dos textos que compdem o corpus da pesquisa.

Em seguida, partimos para a referenciacdo dos indices e elabora¢do de indicadores.
Tomamos como base “os textos como uma manifestagao contendo indices que a andlise vai
fazer falar” (BARDIN, 1977, p. 99). Os indices foram obtidos a partir dos temas mais
frequentes e repetidos nas falas dos locutores dos textos. Isso se baseia da ideia de Bardin
(1977) de que a maior frequéncia de repeticdo de um tema em um texto indica sua
importancia para o locutor. Dados os indices, foi possivel proceder para organizacdo desses
em indicadores.

A partir de procedimentos de recorte do texto, categorizagdo e codificacdo, chegamos

as unidades de registro (temas iniciais), como mostra o Quadro 2:

Quadro 2: Unidades de registro e sua abrangéncia

Unidade de Registro Abrangéncia
Trabalho com culturas na Agrupa mengdes de atividades e formas como sdo
sala de aula de educacgdo trabalhados aspectos culturais na sala de aula de
bilingue educacdo bilingue.

Concepcoes sobre cultura e | Nessa unidade estdo agrupados relatos sobre o
sua relacdo com a lingua entendimento do conceito de cultura dos participantes e
a relacdo desta com a lingua.

Concepcdes sobre ensino Agrupamento das defini¢des de educagdo bilingue
bilingue dadas pelos participantes.

Diferencas entre ensino Refere-se a mencgdes das diferencas entre a educagio
bilingue e outras abordagens | bilingue e outras formas de ensino, como o ensino

de ensino regular e cursos de idiomas.

Educacdo bilingue como Agrupamento de trechos nos quais sao discutidos a
agente transformador na possibilidade de a educagdo bilingue ser um agente
compreensdo critica dos transformador na compreensao critica dos conceitos de

conceitos de lingua e cultura | lingua e cultura

Influéncia do contexto Nesta unidade estdo agrupadas mengdes ao contexto
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institucional nas préticas dos | institucional dos professores e sua influéncia na
professores de educacio preparacdo e ministragdo de suas aulas

bilingue

Resisténcia as politicas Refere-se a mengdes de resisténcia a regras e politicas
institucionais localizadas das institui¢des nas quais os professores trabalham

Tendo finalizado a pré-andlise, seguimos para a parte de exploracao do material.

Exploracdao do Material

A fase de exploracdo do material diz respeito a codificacdo, desconto ou enumeracao
das categorias iniciais, seguindo as mesmas regras previamente estabelecidas na pré-analise
(exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia). Nesse processo, ao
explorar novamente os dados e a bibliografia, chegamos as Categorias de Andlise, como

mostra o Quadro 3.

Quadro 3: Categorias de Analise

Temas Iniciais Categorias de Analise

Trabalho com culturas na sala de aula de educacao bilingue Concepcdes de lingua e
cultura

Concepg¢des sobre cultura e sua relacdo com a lingua

Concepcodes sobre ensino bilingue Percepgdes sobre
educacdo bilingue

Diferencas entre ensino bilingue e outras abordagens de ensino

Influéncia do contexto institucional nas praticas dos professores
de educacao bilingue

Educagao bilingue,

Relacdo entre educacdo bilingue, cultura e lingua cultura e educagio

linguistica

Educagao bilingue como agente transformador na compreensao
critica dos conceitos de lingua e cultura

Tendo chegado as Categorias de Analise, segue a fase de Tratamento dos Resultados e

Interpretacoes.
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Tratamento dos Resultados e Interpretacdes

A ultima etapa da Analise de Contetudo se da através dos processos de inferéncia e
interpretacdo. A partir dos resultados brutos, busca-se torni-los significativos.

Segundo Bardin (1977), a inferéncia nada mais é do que a indugdo a partir dos fatos.
Ela explica que “a andlise de conteudo constitui um bom instrumento de inducdo para se
investigarem as causas (varidveis inferidas) a partir dos efeitos (varidveis de inferéncia ou
indicadores; referéncias no texto)” (p. 137). A partir das inferéncias, ¢ possivel chegar a
interpretagao dos resultados.

Para realizar esse processo, analisaremos separadamente cada uma das nossas trés
Categorias de Andlise: Concepgdes sobre lingua e cultura; Percepg¢des sobre educacio

bilingue; Educacdo bilingue, cultura e educagdo linguistica.
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4 ANALISE

A analise esta dividida em trés subsecdes.

Na primeira subse¢do, “Concepgdes sobre lingua e cultura”, investigamos as
concepgdes de lingua e cultura dos professores de inglés da educagdo bilingue participantes
do estudo. Para isso, selecionamos trechos das entrevistas e questiondrios em que oS
participantes expressavam os seus pontos de vista sobre ambos os conceitos, € analisamos as
suas concepc¢des com base em teorias sobre lingua e cultura.

Na segunda subsecao, “Percepgdes sobre educacao bilingue”, analisamos e discutimos
0 que os participantes entendem como educacdo bilingue, a partir de seus discursos sobre o
tema. Além disso, relacionamos o entendimento de educacdo bilingue dos professores com
concepgoes de cultura.

Na terceira subsecao, “Educacao bilingue, cultura e educacao linguistica” discutimos a
relacdo entre cultura, lingua e educacdo linguistica. Ademais, a partir dos discursos dos
professores sobre potenciais transformacdes oferecidas pela educagdo bilingue em termos de
formar cidadaos criticos, debatemos como o entendimento de cultura e lingua podem servir de
base para uma educacdo bilingue com foco em educacdo linguistica critica.

Ao responder nossos objetivos especificos em cada subsecdo, tendo discutido e
investigado os conceitos de lingua, cultura, educac¢do bilingue e educacdo linguistica,
conseguimos subsidios para responder nossa pergunta de pesquisa principal: Quais sdo as
concepcoes de cultura subjacentes aos discursos de professores de inglés na educacdo
bilingue, e a relacdo com sua praxis?

Na sequéncia, apresentaremos nossas trés categorias de analise.

4.1 Concepcoes sobre lingua e cultura

Nesta categoria, analisaremos o que os discursos dos professores nas entrevistas e
questionarios nos dizem sobre suas concepcoes de lingua e cultura.

Seis dos dez participantes da pesquisa optaram por incluir a palavra tradi¢do(ées) ao
definirem suas concepcdes do que constitui cultura, conforme expresso a partir de suas

perspectivas individuais. Ao consultar um diciondrio, algumas possiveis definicdoes de
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tradi¢do' sdo: “costume transmitido de geragdo a geragdo ou aquilo que se faz por hébito”;
“heranca cultural, legado passado de uma geragdo para outra”; “transmissao oral de doutrinas,
de lendas, de costumes etc., durante longo espaco de tempo, de geragao para geracao”.

A énfase na tradi¢do pode ignorar o aspecto dindmico das culturas. Para Street (1993),
cultura deve ser vista como um verbo, pois € um processo ativo de constru¢des de sentidos. O
autor problematiza o uso do termo “cultura” como utilizado no senso comum, por se referir a
cultura como estatica, como algo concreto, um objeto fixo e imutdvel, desconsiderando suas
nuances e dinamicas. Essa simplificacdo ndo permite o entendimento da complexidade do
conceito. Cultura é algo que se faz, que se vive e que se negocia, em vez de ser apenas um
conjunto de normas ou tradi¢des definidas. A ideia essencialista de cultura pode reforcar
divisdes raciais e etnocéntricas, como no caso do apartheid na Africa do Sul, em que a cultura
foi utilizada como ferramenta de opressdao (STREET, 1993).

Além disso, o emprego da palavra fradicdo por esses participantes reflete o que
Kramsch (1998) considera como o ponto de vista histérico na compreensdo da cultura, no
qual os grupos identificam-se com memorias e tradicdes compartilhadas que sdo transmitidas
entre as geracdes. O destaque para o ponto de vista historico da cultura emerge em alguns

momentos das entrevistas dos participantes, como exemplificado por trechos dos

questionarios de dois participantes abaixo:

P2: Cultura sdo as construcbes (materiais e imateriais) feitas pelo ser humano,
sobretudo numa relagdo com o outro. Por exemplo, vestimentas, comidas, festas, miisicas,

residéncias, equipamentos, literatura, organizacdo social.

P10: Cultura envolve comportamentos, tradi¢oes, manifestacoes artisticas, lingua,

comida, miisica, literatura, crengas, religido de um povo.

Observa-se nas falas dos participantes P2 e P10 que manifestacdes materiais
compartilhadas ao longo do tempo por determinados grupos, como arte e tecnologia, fazem
parte do seu entendimento do que € cultura.

Somado a isso, além dos participantes P2 e P10, outros participantes mencionam

culindria, arte, festas, crencas e costumes em suas argumentagdes:

! TRADICAO. In: DICIO, Dicionario Online de Portugués. Porto: 7 Graus, 2024. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/tradicao/ Acesso em: 26/04/2024.
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Pl: Cultura é um conjunto de conhecimentos, comportamento e tradicdo (comida,

lingua..).

P3: Saberes, religioes, modos de expressar arte, linguas e etc. de um determinado

povo.

P4: Hdbitos, tradigoes, culindria e todas as possiveis formas de manifestacoes sociais

caracteristicas de uma dada sociedade em um determinado tempo.

P5: Os costumes, tradicdes e caracteristicas de um povo ou grupo social.

As ideias de cultura dos participantes acima se encaixam no que Kramsch (2017)
define como cultura com “c” mintisculo. A visdo de cultura com “c” se tornou comum a partir
da popularizacdo da abordagem comunicativa no ensino de linguas, que buscava mimetizar
contextos auténticos de comunicacio entre falantes nativos na sala de aula. No entanto,
concordamos com a autora quando afirma que esse entendimento de cultura pode levar a um

ensino de linguas que contribui para a estereotipagao de certas culturas e para a construgao da

ideia de que “1 lingua = 1 cultura”, conforme defendido no trecho abaixo:

Apesar de as praticas culturais diarias serem tdo variadas quanto o uso que o nativo
faz da lingua no seu dia a dia, o foco aqui recai sobre comportamentos, comidas,
celebragdes e costumes tipicos (e algumas vezes estereotipicos) do grupo dominante
ou do grupo de nativos da lingua que € mais evidente aos olhos de um estrangeiro. O

z

que chama a atencdo nesse conceito de cultura é a manutengio do enfoque em
caracteristicas nacionais e a falta de profundidade histérica. (KRAMSCH, 2017, p.
143)

[IP2]

Questdes problematicas emergem do entendimento de cultura com “c” na sala de aula.
Primeiramente, hé o risco de difusdo da ideia de que culturas sdo homogéneas e limitacdo de
uma cultura a um territério imaginario. Difundimos assim a ideia de nacdo-estado e da triade
herderiana (CANAGARAJAH, 2013). Isso resulta em uma crenca de que existem nagdes
soberanas, relativamente homogéneas, nas quais o povo compartilha uma s6 identidade. Logo,
desconsidera-se a diversidade étnica e cultural existente nas fronteiras imaginarias
estabelecidas. Ademais, desconsiderar a diversidade cultural significa dar voz a grupos sociais
dominantes (maiorias) e calar grupos sociais marginalizados (minorias).

Concordamos com Canagarajah (2013), quando discorre sobre as implicacdes da

disseminagcdo do conceito da triade herderiana. Ao considerarmos lingua, na¢do e cultura
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como homogéneos e interdependentes, legitimamos o falante-nativo como o soberano da
lingua, pois concordamos com a ideia de que a lingua pertence a quem nasce em determinado
territério. Assim, a0 mesmo tempo em que somos donos de nossa lingua nativa, ndo temos
legitimidade quando nos comunicamos em outras linguas, e, como explica o autor: “O que
pode marcar nossas variacdes e diferencas no uso de outras linguas sdo tratadas como
deficiéncias e evidéncias de nossa alienacdo. Nosso direito de usar recursos semidticos
categorizados como pertencentes a outra lingua, lugar ou comunidade é questionado.?”
(CANAGARAJAH, 2012, p. 22, tradugdo nossa).

Em sala de aula, ao trabalharmos com o ensino de linguas e cultura, faz-se necessario
refletirmos criticamente sobre nossas proprias concepgoes, pois arriscamos disseminar ideias
que influenciardo as préticas linguisticas e a formac¢ado da identidade de nossos alunos. A visdo
de cultura com “c” na sala de aula pode levar alunos a conceberem lingua e cultura de forma
estereotipada, ou a se sentirem inseguros ao falarem outras linguas, por acreditarem que, ndo
sendo falantes nativos, ndo terdo voz em outra lingua. Pensando no contexto do Brasil, como
um pais considerado nao-hegemonico, é possivel que isso resulte na interpretacdo de que
falantes nativos de lingua inglesa sdo autoridades e que devemos considerar suas ideias e de
suas nacdes como superiores, em detrimento das nossas proprias.

Voltando a visdo de cultura como tradi¢cdo, € possivel que essa esteja relacionada a um

retorno as raizes, tradicdes e costumes passados que representam uma nagao-estado. Sendo

esse o caso, Said (2011, p. 23) alerta:

O nacionalismo defensivo, reativo e até paranoico infelizmente se entrelaga com
grande frequéncia na prépria estrutura educacional, em que criancas e adolescentes
aprendem a venerar e celebrar a exclusividade de suas tradi¢des (em geral
invejosamente, em detrimento das demais).

Em outras palavras, um perigo iminente do entendimento de cultura relacionado a
tradi¢cdes nacionais € ao nacionalismo como um todo é que o individuo seja definido por sua
nacdo, supostamente homogénea e monolitica. Antes de ampliar esse assunto, nao
pretendemos aqui afirmar com certeza que as falas dos participantes estejam diretamente
ligadas a ideologias nacionalistas, mas sim refletir e iniciar uma discussao sobre como suas
concepgoes sdo permeadas por uma rede de discursos que serve a multiplas relacdes politicas

e ideoldgicas.

2 What might mark our variations and differences in using the other languages are treated as deficiencies and
evidence of our alienation. Our right to use semiotic resources categorized as belonging to another language,
place, or community comes into question. (CANAGARAJAH, 2012, p. 22)
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Dito isso, o problema da concepg¢do de cultura enquanto tradicdo € dar continuidade a
visdo imperialista de que existem “nds” e ‘“eles” (SAID, 2011). Um dos efeitos do
imperialismo foi a divisdo entre Ocidente e Oriente, sendo que aquele € superior moral e
intelectualmente, enquanto este ¢ ignorante e desprezivel. Nesse estudo, estamos tratando do
contexto do Brasil, pais que foi fortemente afetado pelas dindmicas econdmicas, politicas e
culturais do imperialismo global, tendo sido colonizado no século XVI. Dizendo de outra
forma, um pais que sofreu e ainda carrega injusticas causadas pela domina¢do ocidental
decorrente do imperialismo. Uma rea¢do a esse passado de dominacdo e injusticas é o
nacionalismo defensivo. Essa reacdo € perigosa na mesma medida da visdo imperialista, por
ser apenas uma repeti¢cao das mesmas praticas do passado. A valorizagdo de uma cultura tinica
nacional baseada em tradi¢Oes incentiva discursos separatistas e a valorizacao de identidades
consideradas nacionais em detrimento de outras. Além disso, a valorizacio (ou
supervalorizacdo) de uma identidade nacional favorece lideres totalitaristas, que estimulam o
nacionalismo reativo para mobilizar o apoio popular e consolidar o poder. Por conseguinte,
abrem-se caminhos para politicas racistas, xenofobicas e de exclusio de minorias. Nas
palavras de Said (2011, p. 21): “a velha autoridade ndo pode ser simplesmente substituida por
uma nova autoridade”.

Isso posto, podemos afirmar que a relagdo estreita entre cultura e tradicdo pode trazer
impactos negativos quando estd relacionada a ideias de isolamento cultural, preconceito e
xenofobia, e falta de empatia pelo outro. Além disso, pode dar forcas ao pensamento de que
culturas sao diretamente vinculadas a tradi¢des tnicas, de comunidades fechadas e uniformes.
Nao queremos afirmar, com isso, que cultura deva ser desvinculada de tradi¢cdo, mas €&
fundamental sermos cuidadosos ao interpretar tanto as tradi¢gdes que consideramos nossas
quanto as que consideramos alheias. Ao falarmos de tradi¢do, devemos lembrar que as
tradicOes associadas a uma determinada cultura ndo necessariamente representam todas as
comunidades que dela fazem parte, evitando assim um discurso reducionista e tendo em vista
a dinamicidade das culturas. Considerando tradicdes como conhecimentos e costumes
passados de geracdo em geracdo, individuos sdo transpassados por multiplas tradi¢des, em
quaisquer contextos em que estdo inseridos. Isso dificulta relacionar diretamente uma tradicao
x a uma cultura y como uma verdade para todos os membros de uma comunidade.
Primeiramente, € necessario voltar o olhar para si e questionar de onde vem nosso
entendimento sobre as tradicdes que consideramos parte da nossa cultura. Por que
determinadas tradi¢des sdo consideradas representativas para nés? Que outras tradi¢des foram

apagadas? Quais as relacdes de poder envolvidas em determinar que certas tradi¢des
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representam certa cultura e outras ndo? Em segundo lugar, precisamos entender de qual lugar
falamos quando interpretamos tradi¢des alheias, evitando o risco de hierarquizacdo destas. Por
que entendemos certas tradi¢des de outros como piores ou melhores que as nossas? Essas
tradi¢des representam mesmo todos os membros desta comunidade? Como educadores, um
entendimento de cultura como heterogénea, dinamica e flexivel é necessario para entender
que os discursos sobre tradicdo carregam em si diferentes propodsitos politicos e ideoldgicos.
Outro aspecto das tradicdes € a tendéncia de alguns participantes de relacionar cultura
a datas comemorativas de alguns paises de lingua inglesa. P3 considera folclore e datas

comemorativas como parte cultural da educacio bilingue:

P3: Na Educagdo Bilingue (isso tbm acontece em escolas de linguas), se ensina ndo
apenas as linguas, mas tbm as culturas daqueles paises; assim, entra nos contetidos o folclore

dos paises relacionados as linguas, bem como datas comemorativas daqueles paises, etc.

P4 acredita que, no processo de ensino e aprendizagem, linguas e culturas estio
relacionadas, e menciona o trabalho com datas comemorativas como Halloween e Saint

Patrick’s Day como exemplo:

P4: Tentando fazer uma analogia com o ensino de inglés, o grupo como uma segunda
lingua, porque a gente sempre tem essa preocupacdo muito grande que a lingua, ela é parte
da cultura, e que consequentemente quando vocé estd aprendendo uma lingua, vocé estd
ensinando uma cultura. Entdo, em escolas de idiomas a gente sempre trabalha as datas, por
exemplo, um Saint Patrick’s Day, um Halloween ou qualquer coisa que faca parte da cultura

americana, sempre que possivel.

P7 também menciona algumas datas, como Valentine’s Day e Saint Patrick’s Day. No
trecho abaixo, percebemos que seu entendimento sobre cultura envolve aspectos histdricos e
antropoldgicos dos povos mencionados no material que utiliza. Assim, o material parece

determinar a necessidade do estudo sobre certos assuntos culturais:

P7: Muitas vezes precisamos estudar a cultura para conseguir compreender
determinadas situacoes propostas pelo material. Exemplo: estudamos a rota da seda, para
isso precisamos estudar a cultura chinesa bem como sua geografia. Ao estudarmos os vulcoes

também verificamos como os povos que residem em regioes vulcanicas vivem. Também trago
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as vezes feriados/comemoragoes de outros paises como o Valentine’s Day e Saint Patrick’s

Day.

Ao responder a uma pergunta do questiondrio, que pedia que o participante relatasse
alguma experiéncia, pensamento, sugestdo ou problemética envolvendo Ensino Bilingue e
cultura, P10 faz uma sugestdo sobre o trabalho com cultura no Ensino Bilingue, baseado em

datas comemorativas:

P10: Um projeto sobre as datas comemorativas - para os alunos compreenderem a

dimensdo de cada celebracdo, é preciso trabalhar / estudar a cultura que a envolve.

Datas comemorativas podem ser uma parte importante da expressao cultural, mas sao
apenas um aspecto dentre muitos, assim como as tradi¢cdes. O foco nesse aspecto pode ser
limitante para uma compreensdo cultural mais ampla. Além disso, a supervalorizacdo de
eventos como Halloween, Saint Pratick’s Day, e Valentine’s Day parece ter uma inten¢ao
politica clara por trés:

Por exemplo, sob a énfase crescente no ensino de inglés para alunos mais jovens, as
empresas de ELT (Ensino de Inglés como Lingua Estrangeira) aproveitam elementos
culturais para atrair esses jovens aprendizes. Feriados e festivais populares
celebrados em paises do circulo interno®, como Halloween, Natal e Pascoa, sio

utilizados para oferecer uma diversdo superficial as criangas, reforcando ainda mais
os vieses culturais associados ao inglés. (KUBOTA, 2021, p. 58)*

Em outras palavras, hd um interesse politico e econdmico das “empresas” na area de
ensino de lingua inglesa em promover e instigar a valorizacio dessas datas. Ainda que pareca
inocente, trabalhd-las em sala de aula pode resultar em uma visdo superficial e mercantilista
das culturas representadas. De forma similar, existe o risco de reforgar a ideia de que essas
culturas sdo superiores ou mais desejaveis. Nao estamos afirmando aqui que trabalhar com
datas comemorativas em sala de aula € sempre negativo. No entanto, € significativo relacionar
isso a uma formacao critica, criando possibilidades para os alunos irem além do senso comum

e do pensamento ingénuo sobre tais datas (MENEZES DE SOUZA, 2011a).

3 A autora se refere aos circulos de Kachru. O circulo interno é composto por paises conhecidos tradicionalmente
por terem o inglés como primeira lingua da maior parte da populaciio, como Estados Unidos, Inglaterra, Canada,
Australia e Nova Zelandia.

4 For instance, under the increased emphasis on teaching English to younger learners, the ELT businesses take
advantage of cultural elements to allure young learners. Mainstream holidays and festivals celebrated in inner-
circle countries, such as Halloween, Christmas, and Easter, are employed to offer superficial enjoyment to
children, further reinforcing cultural biases attached to English. (KUBOTA, 2021, p. 58)
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Dando continuidade a discussao, P1 comenta sobre o maior desafio que encontra em
sala de aula: a diferencga da proficiéncia em lingua inglesa entre seus alunos:

P1: (...) um dos requisitos para vocé ingressar na escola ndo tem a ver com o quanto
de nivel linguistico a pessoa consegue alcancar. Entdo, dentro de uma sala de aula, a gente

tem uma heterogeneidade muito alta, muito grande, e eu acho que isso acaba sendo

desafiador.

P1: Eu gostaria que a gente tivesse uma situagcdo que a gente pudesse trazer com que

todo mundo chegasse em um nivel para vocé poder fazer seu trabalho.

Para P1, a diversidade cultural pode ser uma barreira na comunicacao entre os alunos,
e a “falta de cultura” pode impedir que um aluno consiga se expressar. No entanto, P1
também parece acreditar que a diversidade cultural pode ser usada como uma ponte de
comunicacdo entre os alunos, desde que estejam no mesmo nivel de proficiéncia. Ja os alunos
que nio possuem o mesmo nivel de proficiéncia que outros, precisam se esforcar para se
incluir no meio social. P1 parece fazer uma relacdo direta entre vivéncias culturais e

proficiéncia linguistica:

Pl: A diversidade que eu vejo, principalmente, que me afeta no meu dia a dia, é a
questdo da diversidade cultural deles. Entdo, nem todos tém a mesma vivéncia, o que pode
ser benéfico, porque eu posso usar isso como uma ponte de comunicacdo entre um e outro
para a troca de experiéncias. Mas a falta de cultura, também, ela pode impactar no que o
aluno tem a dizer. Entdo, por ele ndo ter tido a vivéncia, ele ndo pode talvez comunicar

alguma coisa que ele ndo viveu.

Pl: A questdo cultural eu vejo como barreira a mais se, talvez, um aluno estd no
mesmo nivel linguistico, s6 que por ndo ter tido a vivéncia, talvez seria uma barreira de
diversidade. ‘Ah, vocé ja viajou para Dubai e eu nunca nem sai do pais, nunca nem andei de

avido, o que que é viajar de avido? Ndo sei explicar’.

Pl: O que que eu quero dizer: que se eu ndo tenho a bagagem da lingua para me
comunicar com o outro colega em sala de aula, eu ndo tenho a lingua como ferramenta, eu
preciso me transformar, eu preciso me incluir no meio social para poder ter troca. Entdo, eu

acho que ele entra como espaco transformador principalmente desses alunos que acabam
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sendo invisiveis ali, no dia a dia. Porque vocé tem que passar contetido, vocé tem que passar,

e aquele aluno vai ficando, vai ficando perdido. Entdo ele acaba se tornando invisivel.

Destacamos dos trechos acima o que P1 considera como “falta de cultura”: a falta de
vivéncia no exterior e de viagens de avido. Precisamos lembrar que o contexto em que
estamos trabalhando e no qual P1 esta inserido € de uma educacdo bilingue de elite. Podemos
inferir que a vis@o de P1 sobre cultura esté relacionada ao poder aquisitivo dos alunos e suas
vivéncias fora do contexto onde nasceram e cresceram. Aqueles que viajam para Dubai
possuem vivéncias culturais mais relevantes para aquele contexto do que outros, mesmo que
consigam se comunicar no mesmo nivel linguistico em lingua inglesa. Além disso, aqueles
que ndo estudaram ingl€s antes e ndo estdo no mesmo nivel de proficiéncia dos outros acabam
se tornando “invisiveis”. A proficiéncia em lingua inglesa €, entdo, uma oportunidade para se
incluir naquele meio social da classe dominante. O professor, na funcdo de expositor de
conteddo, precisa seguir em frente com a abordagem educacional conteudista, também
conhecida como educacdo bancaria (FREIRE, 1983), possivelmente determinada pela
institui¢do de ensino, para cumprir a funcdo que lhe foi atribuida naquele meio.

A propaganda de algumas escolas particulares bilingues no Brasil promete alunos
“aptos para pensar livremente e moldar suas proprias crencas™ ou “Prover solucdes

educacionais consistentes e inovadoras”®

, € at¢ mesmo “repensar modelos de ensino e de
aprendizado, co-criando solu¢des em inglés™. A promessa do pensamento livre, da inovagdo
e de “repensar modelos” parece tentadora. Ideias como “pensar livremente” e “moldar as suas
proprias crengas” fazem parte do discurso do empreendedorismo, que valoriza o individuo
que ascendeu financeiramente sem depender de ajuda externa, por meio de esforco e
determinacdo, e a partir de ideias proprias. Esse discurso, vinculado ao neoliberalismo, propde
que o individuo estd acima do meio social em que estd inserido, agindo independentemente
dele. O entendimento de que o individuo est4 desvinculado do social resulta na crenca de que

todos possuem as mesmas oportunidades, ou seja, de que a estrutura é a mesma para todos.

Logo, se a estrutura € a mesma para todos, a desigualdade ndao € um problema

(PENNYCOOK, 2021).

5 Por que Maple Bear?. Maple Bear, 2024. Disponivel em <https://www.maplebear.com.br/pt/por-que-maple-
bear/>. Acesso em 15 jun. 2024.

6 Quem somos?. International School, 2023. Disponivel em <https://internationalschool.global/quem-somos/>.
Acesso em 15 jun. 2024.

7 Quem somos?. Edify Education, 2024. Disponivel em <https://edifyeducation.com.br/quem-somos/>. Acesso
em 15 jun. 2024.
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Tal discurso neoliberal se reflete nas falas de P1 ao acreditar que, estando presente no
mesmo meio que individuos que “tém mais cultura”, os alunos precisardo e terdo a
oportunidade de se “transformar” para se “incluir no meio social”. Os alunos desprovidos da
experiéncia da viagem internacional e de avido tém, consequentemente, menos “cultura”. Que
outras vivéncias culturais estdo sendo desconsideradas nesse entendimento de cultura?
Certamente, tais alunos estdo inseridos em diversos contextos culturais, tanto locais quanto
globais, considerando que a cultura é heterogénea e multifacetada, e que o acesso a tecnologia
nos permite estar em contato com diversas partes do mundo. Quais seriam as razdes pelas
quais as experiéncias desses alunos ndo sao consideradas?

Voltemos ao passado. Segundo Pennycook (1998), muitos dos construtos culturais
existentes atualmente sdo fruto do colonialismo. As ideias de certos paises ocidentais como
detentores da cultura e a desvalorizacio de paises colonizados como o Brasil sdo cultivadas
desde o inicio das colonizacdes por paises europeus e a consequente disseminagdo de ideias
eurocéntricas a partir das Grandes Navegacoes do século XV. As coldnias europeias eram
consideradas sem historia, e, portanto, sem cultura (PENNYCOOK, p. 57, 1998). A partir dai,
como justificativa da violéncia e da invasdo e apropriacdo de territOrios, propagaram-se
imagens presentes até hoje no imaginério popular sobre os colonizados, atreladas a ideia de
preguica, sujeira, irracionalidade, simplicidade, ingenuidade, entre outras.

E ingénuo acreditar que o acesso ao letramento e as linguas sdo inerentemente
benéficos (PENNYCOOK, 1998), como promete a propaganda capitalista das escolas
bilingues. A escola faz parte de uma sociedade que ainda sofre influéncias colonialistas e
tentativas de propagacdo do pensamento colonial por meio do sistema educacional. Ndo
obstante, a compreensdo de tais influéncias coloniais nas politicas linguisticas atuais requer
um estudo sobre seu passado e presente de forma contextualizada, visto que as influéncias
coloniais aconteceram e acontecem de forma diferente, em locais e momentos diversos. A
andlise de Pennycook (1998) é vélida ao concluir que a solucdo para pensar politicas
linguisticas € complexa, e € insuficiente valorizar linguas locais em detrimento de linguas
globais dominantes ou vice-versa. Contexto € a palavra-chave nessa discussdo, visto que
politicas top-down, ou seja, politicas formuladas e impostas pelas camadas superiores na
hierarquia de poder, ndo servirdo para atender as necessidades locais, que sdo diversas.

Hoje, no Brasil, o ensino de ao menos uma lingua estrangeira é obrigatério no
curriculo escolar, sendo considerado um direito de todo cidaddo, e as linguas mais presentes
no curriculo sdo o inglés e o espanhol. A histéria do ensino de linguas no Brasil desde a

colonizacdo € reflexo das influéncias politicas e econdmicas de cada momento. A partir de
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Mulik (2012), podemos fazer uma breve retrospectiva dessa historia para entender um pouco
melhor esse passado e algumas influéncias no presente.

A partir da invasdo portuguesa no periodo de colonizacdo do Brasil, o latim era
ensinado para os povos colonizados, para mostrar a superioridade da religido catdlica e
facilitar a dominacao dos povos através da conversao ao catolicismo. A partir do século XIX e
da presenca da familia real portuguesa no Brasil, medidas sdo tomadas para adequar o ensino
aos moldes europeus, e o inglés e o franc€s sdo valorizados, principalmente devido as
necessidades de comércio da época. Mais tarde, no século XX, o alemao e o italiano passaram
a fazer parte do curriculo de escolas como o tradicional Colégio Pedro II. Tais linguas
europeias atendiam as necessidades da burguesia da época. Devido a crises econOmicas na
Europa entre os séculos XIX e XX, o governo brasileiro busca melhorias no pais, e surgem
colonias de imigrantes. Parte desses imigrantes, de diversos paises (principalmente europeus),
buscava preservar sua cultura e sua lingua na educacgado de seus filhos em escolas organizadas
por eles, ja que o governo ndo se responsabilizava pela educacdo de todas as criangas.

Ja o inicio do século XX foi marcado pela expansio da ideologia nacionalista no patis,
e consequentemente, de uma educacdo voltada a consolidacdo de ideais nacionalistas. O
francés ainda mantinha seu prestigio e tradi¢do. O inglés ainda estava presente nos curriculos
devido a necessidades comerciais, € o ensino intensificou-se em razao das relacdes comerciais
com os Estados Unidos. O espanhol foi introduzido pela influéncia do espirito do patriotismo
da Espanha, em alternativa ao alemao. Durante esse periodo, o latim ainda fazia parte dos
curriculos como lingua classica.

A partir de 1950, a formacdo de alunos para o mercado de trabalho tornou-se uma das
preocupacdes centrais do governo. As linguas estrangeiras foram reduzidas no curriculo, que
entdo era voltado para uma formacgdo técnica baseada nas exigéncias do mercado de trabalho
capitalista. O inglés ainda permanecia, devido a essas mesmas exigéncias. Apds o Golpe
Militar de 1964, o fortalecimento das ideias nacionalistas contrarias a culturas estrangeiras, e
a suposta valorizacdo da lingua portuguesa levaram a desobrigacdo do ensino de linguas
estrangeiras no curriculo do 1° e 2° graus. Sabe-se, contudo, que essas praticas afetaram
predominantemente individuos de classes menos favorecidas, uma vez que os burgueses ainda
tinham acesso a outras linguas. A partir de 1996, o ensino de linguas estrangeiras volta a ser
obrigatorio no curriculo escolar, com o inglés ainda sendo a lingua mais adotada pelos
curriculos.

Esse breve olhar retrospectivo nos mostra que o ensino de lingua e cultura nas escolas

brasileiras sempre esteve relacionado a relagdes politicas e a manutencdo do poder. Como nos
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lembra Canagarajah (2013), a propria rotulagdo de linguas como entidades separadas é
politica e marcada por interesses. Observamos a tentativa de dominagdo através da lingua a
partir dos jesuitas no século XVI. Desde entdo, as politicas linguisticas sempre foram
influenciadas por na¢des hegemonicas ocidentais e seus interesses. A propria implementagao
do nacionalismo defensivo e da desvalorizacdo do ensino de linguas estrangeiras se tratava de
uma politica de valorizagdo do “nods” contra “eles”. O “nds” aqui refere-se a burguesia
brasileira, a quem convém chamar de patriotismo a valoriza¢ao da cultura brasileira que a eles
serve a manutencdo de seus interesses politicos e econdmicos, € busca doutrinar os mais
pobres para seguirem sua ideologia e ndo terem acesso aquilo que consideram
antinacionalista, ou qualquer ideia desviante do projeto de na¢do que os beneficia. Enquanto
1sso, seus filhos tém acesso ao ensino de outras linguas e a outras culturas, para perpetuar seus
privilégios. Em ambos os casos, desde a hipervalorizacdo de culturas e linguas europeias e
recentemente da cultura norte-americana, ou a defesa de ideais nacionalistas e da lingua
portuguesa, o que ndo se mostra presente é alguma preocupagdo com os contextos locais, com
a cultura dos povos africanos escravizados que fazem parte dessa historia, pois foram
forcados a estar aqui, ou dos povos indigenas que ja estavam aqui antes do inicio de seu
genocidio pelo homem branco.

Para uma situacdo tdo complexa, é impossivel encontrar solugdes simples. Fazendo
uma comparagdo com a histéria de dominagao da lingua inglesa pelo mundo, tanto a lingua
inglesa quanto linguas verniculas foram utilizadas na promoc¢do de ideais coloniais
(PENNYCOOK, 1998). Condenar o ensino de uma lingua de dominag¢do por seu papel
dominante e priorizar a lingua vernicula ndo parece uma solu¢cdo possivel, como mostram
tentativas passadas®. Acreditar que o mero contato com outras linguas serd automaticamente
benéfico para todos, também nao.

P6 relata sua surpresa ao aprender sobre Miami em um livro didatico de lingua inglesa
e relaciona sua experiéncia com o deslumbramento e vontade de aprender inglés e conhecer o

local, que podem surgir em seus alunos:

P6: Por exemplo, nos livros de inglés, principalmente antigamente, eles tinham

aqueles textos ld e eu lembro muito de um texto que me marcou quando eu fiz um curso que

8 No livro “English and Discourses of Colonialism”, de 1998, Pennycook apresenta algumas dessas tentativas,
como na Malésia, em que a educacdo vernacular, embora apresentada como um dever moral, estava na verdade
relacionada ao controle social, ao capitalismo colonial e ao desejo dos administradores coloniais de manter a
populacdo local em um estado de inocéncia e desinformacao.
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ele falava de Miami. Eram palavras curtas e era uma imagem muito esquisita de uma praia.
E ele falava de Miami. Menino ndo sabe o que é Miami, ndo sabe as vezes nem o que € praia,
ndo sabe o que ¢ ilha. Entdo a forma com que o professor apresenta isso para o aluno vai
despertar a vontade de conhecer, a ponto de transformar esse aluno em uma pessoa que além
de construir o conhecimento dele baseado em alguma coisa que ele viu ld atrds, faz, permite
com que ele busque conhecer essa Miami pessoalmente, um dia. “Eu quero aprender. Eu
quero saber o inglés, eu quero entender como é que funciona e se eu quero conhecer aquela
Miami. Minha professora falou daquela atividade que a gente fez, ela levou foto, ela levou

imagens. Nossa, aquilo é maravilhoso.

P7 afirma que “toda sala de aula ¢ um intercambio cultural”. No entanto, o Gnico pais

mencionado por P7 para exemplificar sua fala sdo os Estados Unidos:

P7: Eu acho que na verdade, toda sala de aula é um intercambio cultural. Diferentes
alunos e diferentes culturas. No contexto que eu demonstrei, e eu acho que no contexto do
Brasil, na minha opinido, temos muito forte o esteredtipo da cultura americana. Entdo, as

»

criangas perguntam “como é nos Estados Unidos?”, “como fala nos Estados Unidos?”,

“como come?”’, “como veste?”, “como anda?”.

Ja o participante P9 fala de como o inglés esta em diversas culturas, mas no contexto
brasileiro, os Estados Unidos sdo o “pais original” e “mais tradicional” da lingua,

evidenciando uma hierarquizagao:

P9: Porque o inglés, lingua mundial, lingua franca mundial, ele estd em diversas
culturas, né. E eu acho que a gente consegue trazer isso de formas diferentes, de formas que
facam as criancgas identificarem a cultura delas nessa cultura que fala uma lingua diferente.
Seja o pais original, tipo assim... Aqui no Brasil, eu estou falando dos Estados Unidos, que é

o mais tradicional de todos, né. Mas também, eu ir e falar de uma India. Que é muito legal.

P9 afirma que os Estados Unidos sdo o pais “mais tradicional de todos” e nos leva a
um questionamento da origem dessa afirmacdo. Historicamente, o inglés se originou na
Inglaterra. Logo, o entendimento de P9 sobre a posi¢do dos Estados Unidos como o “mais

tradicional” pode estar relacionada a grande influéncia que os Estados Unidos exerce sobre o
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Brasil. Essa influéncia se manifesta em vérias areas, incluindo politica, economia, cultura e
tecnologia.

Nas falas de P6, P7 e P9 podemos notar que ¢ feita uma relacdo direta entre a lingua
inglesa e o que seria considerado a cultura estadunidense. Os Estados Unidos sdo o dnico pais
que tem o inglés como primeira lingua citado pelos participantes, além da India. O inglés é
um “produto” que permite acesso a essa cultura, vista com admiracdo e curiosidade por
professores e alunos. Essa cultura estadunidense € ilustrada pela imagem idealizada da praia
de Miami, na fala de P6. O que pode ter levado a essa visao de encantamento diante dessa
cultura, no entanto? Como mencionado anteriormente, o ensino de inglés no Brasil tem
origens na relacdo de dependéncia comercial do pais com os Estados Unidos. Desde entdo, o
inglés € tido como um produto de desejo por muitas pessoas que buscam ascender
economicamente. P9 ndo esta se referindo a qualquer inglés, mas ao inglés falado por um
falante nativo dos Estados Unidos, seu “pais original”. Ora, se o inglés ¢ necessario para
relacdes econdmicas como a lingua franca mundial e valorizado nesse sentido, os “donos”
dessa lingua tdo importante também devem ser alvos de admiracio e, por conseguinte, sua
cultura. Junte-se a isso a propaganda estadunidense em todo o mundo através da disseminacao
de sua musica, cinema, televisdo, moda e estilo de vida.

Pensar sobre uma cultura, lingua e territério como homogéneos, como parece ser o
caso de P6, P7 e P9, € prejudicial. Mesmo quando essa cultura homogénea € vista com um
olhar de admiracdo, como quando se pensa sobre a cultura dos Estados Unidos. O que
deixamos de ver quando acreditamos que tudo relacionado aquela cultura € positivo? Quando
P6 expressa seu fascinio pelas praias de Miami, fica claro que a escolha da imagem e do texto
sobre o local do livro didatico o influenciou a pensar nesse lugar com admirago. E sabido
que livros didaticos de inglés frequentemente apresentam uma visdo positiva e idealizada dos
Estados Unidos, destacando conquistas, oportunidades e aspectos culturais atrativos, enquanto
negligenciam aspectos negativos. As praias de Miami ndo foram escolhidas por acaso, mas
provavelmente na intencao de reforcar a ideia de que os Estados Unidos é um exemplo a ser
seguido. Desse modo, torna-se facil aceitar certos valores e ideologias que estdo sendo
propagados - seja de forma inconsciente ou intencional. Se pesquisarmos um pouco sobre
Miami, por exemplo, descobriremos que ocorre na cidade um processo de gentrificacdo, em

que os principais afetados sdo pessoas de origem haitiana e latinos’. Por trds das belas praias,

9 Por que Little Haiti, um dos bairros mais pobres de Miami, atrai investimentos milionérios. BBC, 2024.
Disponivel em:
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comunidades vulneraveis estdo sendo deslocadas. No entanto, essas pessoas nao representam
a cultura estereotipica estadunidense, nem fazem parte da cultura homogénea que
representaria todo o pais.

O exemplo acima contribui para o argumento de que pensar culturas e linguas como
homogéneas e monoliticas € ignorar a diversidade cultural existente em todas as comunidades.
O que n3o muda com o tempo € quem ¢é ignorado: culturas africanas, afrodescendentes,
indigenas, ndo ocidentais, de minorias étnicas. Apoiamo-nos em Canagarajah (2013) para
entender que o monolinguismo € meramente uma abstracdo académica, visto que ele ndo
existe na comunicagdo real. “Aqueles que sdo considerados monolingues geralmente sdo
proficientes em varios registros, dialetos e discursos de uma determinada lingua.”!”
(CANAGARAJAH, 2013, p.8) Além disso, fazer generalizacdes acerca de linguas e

comunidades de falantes acarreta problemas como a imposicao de valores das comunidades

dominantes:

Uma afirmacdo de valores compartilhados também pode ter efeitos coercitivos. O
que a histéria mostra € que certas comunidades dominantes impuseram seus proprios
valores a outras em nome de valores compartilhados. Nao é prudente confiar em
pontos comuns ou valores compartilhados para unir as pessoas. Mais importante
ainda, a diferenca importa, e as pessoas ndo estdo dispostas a sacrificar suas
diferengas pela solidariedade entre grupos. (CANAGARAJAH, 2013, p. 195)!!

De acordo com Canagarajah (2013), quando falamos de culturas e linguas, € preciso
acomodar a diversidade em vez de suprimi-la, pois ela existe em todos os contextos. No
entanto, nao podemos ser ingénuos ao pensar que, em nossas aulas, o simples contato com a
diversidade significa acomoda-la.

Nas entrevistas e questiondrios dos participantes, percebemos que existe uma
preocupacio dos professores com a diversidade cultural em suas aulas. P2 considera comparar
rotinas de criancas de diferentes paises e trabalhar um pouco da histdria desses lugares como

parte do trabalho com cultura em sala de aula:

<https://www.bbc.com/portuguese/articles/cd1j4vn2ejmo#:~:text=A%20gentrifica%C3%A7%C3%A30%20%E
2%80%94%20mudan%C3%A7a%20em%20uma,Miami%2C%20especialmente%20em%?20Little%20Haiti.> .
Acesso em 6 de jul. 2024.

10 Those who are considered monolingual are typically proficient in multiple registers, dialects, and discourses of
a given language. (CANAGARAIJAH, 2013, p. 8)

T A claim of shared values can also have coercive effects. What history shows is that certain dominant
communities have imposed their own values on others in the name of shared values. It is unwise to rely on
commonalities or shared values to bring people together. More importantly, difference matters, and people are
not prepared to sacrifice their difference for inter-group solidarity. (CANAGARAJAH, 2013, p. 195)
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P2: A preparagdo das aulas sempre levava em conta'

aspectos culturais. Por
exemplo, fizemos um projeto relacionado as dreas de historia e geografia, no qual
apresentamos quatro diferentes paises trazendo alguns dados (continente, capital, populagdo,
lingua(s), moeda), bem como um breve resumo da historia do pais, seguido de um pequeno
texto sobre a rotina de uma crianga em cada um dos paises. Ao longo da atividade, faziamos

comparagdes entre a rotina que os/as estudantes vivenciavam aqui no Brasil e a rotina de

criangas com idade semelhante em outros paises.

Notamos uma ideia similar na fala de PS5, que conta sobre uma experiéncia de como o

material didatico usou a Tailandia para trabalhar com o Simple Present:

P5: Por exemplo, numa unidade dos alunos do 4° ano, eles estudariam o Simple
Present e, para entender que esse tempo verbal é utilizado para falar sobre hdbitos e rotinas,
o material trouxe a rotina escolar de uma crianga tailandesa e mostrava que, na Tailandia,
as criangas cantam o hino nacional todos os dias, comem na escola, tém aula de manhd e a
tarde e ajudam na limpeza da escola. Eu pedia que os alunos comparassem a rotina dessa
garota com a de criangas brasileiras. Alguns alunos diziam que era estranho ajudar na

limpeza da escola e eu os conscientizava enfatizando que ndo é estranho, mas diferente.

Ambos os participantes, P2 e PS5, consideram comparar a rotina de criangas de
diferentes paises como uma forma de trabalhar aspectos culturais e linguisticos nas aulas de
lingua inglesa. Em P35, percebemos a ideia presente no material sobre o que seria a rotina de
uma crianca tailandesa: todas igualmente disciplinadas e obedientes. Tal generalizacio
contém alguns esteredtipos sobre os tailandeses, muito parecidos com esteredtipos sobre
alguns outros povos asidticos, relacionados a competéncia académica, ao trabalho duro e a
disciplina. Novamente, temos uma visao de cultura como homogénea. Percebemos a tentativa
de P5 de conscientizar seus alunos ao dizer que essa cultura nao ¢ “estranha”, mas “diferente”.
No entanto, quais impressdes sobre a Taildndia essa aula deixa nesses alunos? Ndo seriam os
esteredtipos sobre a cultura tailandesa refor¢cados dessa maneira? Isso reflete o que Pennycook

afirma sobre o ensino de inglés para falantes de outras linguas:

Quando os estudantes sdo considerados como tendo culturas, estas tendem a ser
vistas como fixas, estaticas e deterministicas. Assim, € comum falar em termos de

12 Aqui, P2 se refere ao periodo em que trabalhou em uma escola particular com programa bilingue, entre 2015 e
2017.
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estudantes asidticos, japoneses, hispanicos, etc., como se tivessem certas
caracteristicas que surgem de uma ordem cultural preordenada. Essa tendéncia de
atribuir caracteristicas fixas (e muitas vezes, embora ndo sempre, negativas) por
pertencerem a uma determinada cultura pode ser explicada em termos da construgdo
colonial do Outro. (PENNYCOOK, 1998, p. 188)!3

2

E preciso considerar que trabalhos multiculturais em sala de aula, como a celebracao
de datas comemorativas e trabalhos com a tradi¢do, costumes e historia de outros paises,
quando realizados de forma superficial, podem trazer resultados negativos — como a
“construgdo colonial do Outro”, apontada anteriormente por Pennycook — mesmo quando o
objetivo ¢ se opor a formas de discriminagao. Kubota (2020) afirma que “o multiculturalismo
em diferentes formas tende a tratar a diversidade de maneira superficial, ignorando as
hierarquias de poder que produzem e sustentam o racismo institucional, sexismo, linguicismo
e outras injusticas" (p. 315). A autora destaca duas formas de multiculturalismo presentes nas
aulas de linguas e como elas falham em levar a alguma transformacao social. Primeiramente,
temos o multiculturalismo liberal, que celebra a diversidade por meio de aspectos como
culindria, moda, festivais e dancas folcléricas, mas deixa de considerar as desigualdades

subjacentes.

Além disso, o multiculturalismo liberal é caracterizado por uma abordagem
paradoxal que enfatiza (superficialmente) as diferencas ao mesmo tempo que
destaca as semelhancas humanas, o que leva a producdo de essencialismo cultural,
esteredtipos e a uma visdo que ignora as condi¢des humanas diversas. (KUBOTA,
2020, p. 316)

Os discursos do multiculturalismo liberal estdo presentes nas falas da maioria dos
participantes deste estudo, como ja discutimos anteriormente sobre seu entendimento de
cultura. Exemplos de influéncia do multiculturalismo liberal no discurso dos participantes sao
as falas sobre celebracdes de datas como Valentine’s Day, Saint Patrick’s, Halloween. Esta
influéncia também é notavel na definicao de cultura de alguns dos participantes, que incluem
costumes, festas, tradicdes, culiniria e moda como parte essencial do que € cultura.

A outra forma € chamada de multiculturalismo neoliberal, caracterizado por celebrar e
exaltar a diversidade visando o lucro gerado por essa acdo. Kubota (2020) explica que o
multiculturalismo neoliberal surge da necessidade de manter a economia de mercado livre

apo6s a expansao global do capital. No lugar de um foco em justi¢a social e igualdade, essa

13 When students are considered to have cultures, these tend to be fixed and static and deterministic. Thus, it is
common to talk in terms of Asian, or Japanese or Hispanic etc. students having certain characteristics as if these
emerged from some preordained cultural order. This tendency to ascribe fixed (and often, though not always,
negative) characteristics by dint of membership to a certain culture can be explained in terms of the colonial
construction of the Other. (PENNYCOOK, 1998, p. 188)
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abordagem tende a tratar a diversidade cultural como um recurso econdémico que pode ser
explorado. Assim, a desigualdade s6 é superficialmente abordada, sem considerar questdes
estruturais mais profundas e apenas quando serve como um ativo econdmico.

Um exemplo de multiculturalismo neoliberal esteve presente na fala de P1, quando
relaciona viagens a maior experiéncia cultural de seus alunos. Outro exemplo € a fala de P6,
quando relata que a experiéncia cultural de conhecer Miami foi uma motivagdo para que
aprendesse inglés — motiva¢do que surgiu a partir de um material didatico que escolheu
retratar uma praia de Miami.

Esta andlise revela que as concepcdes de cultura dos professores de inglés na
Educacdo Bilingue estdo associadas a propaganda neoliberal sobre multiculturalismo em

alguns casos, e, em outros, ao multiculturalismo liberal.

4.2 Percepcoes sobre Educacao Bilingue

O aumento da popularidade da rotulada educacdo bilingue é notdvel no contexto
brasileiro, sobretudo no ambito das instituicdes de ensino privadas. Noticias e propagandas
sobre essa forma de ensino ressaltam seus multiplos aspectos positivos para os estudantes. Na
midia, a educacdo bilingue é frequentemente noticiada como uma forma de abertura para
novas culturas. Contudo, o rotulo “educagdo bilingue” compreende um amplo conjunto de

diferentes definicdes:

E preciso destacar que embora essas escolas estejam alocadas sob a égide do termo
“bilingue”, elas diferem muito entre si em relagdo ao entendimento conceitual do
que ¢é educacdo bilingue, as concepcdes de linguagem, sujeito, ensino e
aprendizagem adotadas, a estruturacdo do curriculo e a concepg¢ao e ao trabalho com
cultura que circula em cada contexto. (MEGALE, 2022, p. 60)

Considerando a existéncia de diversas conceituacdes de educacao bilingue, visaremos
analisar e discutir o que os professores de inglés participantes deste estudo entendem como
educacdo bilingue a partir dos depoimentos coletados.

Parte dos participantes parece considerar educagdo bilingue toda forma de ensino que
envolve instrucdes em outras linguas além da lingua portuguesa, como se observa nos
seguintes trechos retirados dos questiondrios, nos quais os participantes expdem suas

defini¢des ao responderem “O que ¢ ensino bilingue para vocé?”:

Pl: Curriculo integrado em 2 linguas.
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P2: Ensino bilingue, da forma como compreendo, é um modelo de educacdo em que
adotam-se concomitantemente duas linguas como lingua de instrucdo, de maneira que os
conteiidos das diversas disciplinas (matemdtica, historia, geografia) sdao trabalhadas tanto na

lingua portuguesa quanto na segunda lingua.

PA4: O ensino de conteiido utilizando-se de uma lingua que ndo seja a lingua-mde dos

alunos.

P8: A exposicdo de alunos a mais de um idioma.

Em primeiro lugar, a partir dessas defini¢cdes, podemos inferir que o conceito de
bilinguismo dos participantes P1, P2, P4 e P8 € o que Garcia (2009) denomina bilinguismo
aditivo. No bilinguismo aditivo, o sujeito bilingue é considerado aquele que domina dois
codigos monolingues. Essa é uma concep¢do adotada, em geral, pela educagdo bilingue de
elite, na qual as linguas sdo compartimentalizadas, visdo que mantém a diglossia, ou seja, a
ideia de que as linguas possuem status diferentes perante a sociedade (GARCIA, 2009). Esta
concepc¢do de bilinguismo na educacdo corrobora uma visao monolinguista € monocultural da
lingua, relacionando-a a lugares e identidades fixos.

P4 considera que uma das linguas presentes no ensino bilingue ¢ a “lingua-mae”,
enquanto o participante P2 menciona especificamente a lingua portuguesa. A ideia presente
no discurso de P2, da lingua portuguesa como lingua materna, conduz-nos a consideragdo das
formas de bilinguismo valorizadas no Brasil. Em geral, as escolas que adotam curriculos
bilingues no pais consideram bilinguismo como dominio da lingua portuguesa e alguma outra
lingua adicional - a lingua inglesa sendo a mais popular nesses casos. Segundo o Grupo de
Diversidade Linguistica do Brasil (GTDL)', estima-se que mais de 210 linguas sejam faladas
no pais, em sua maioria linguas indigenas, além de linguas faladas em comunidades
imigrantes e duas linguas de sinais. A luz desses dados, é, no minimo, curioso constatar que o
termo 'educacdo bilingue' no Brasil frequentemente se refere ao ensino que envolve o

portugués e o inglés, ou outra lingua de cariter hegemonico.

14 Retratos - Somos 210 Brasis. Disponivel em:
<https://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&view=article&id=2488:catid=28&Itemid=2
3>. Acesso em: 02 set. 2024.
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Outros trechos dos discursos dos participantes apontam que o bilinguismo aditivo € o
modelo incentivado pelas instituicdes de ensino nas quais lecionam. O estimulo a aulas
ministradas integralmente em inglés e até mesmo a proibicdo do portugués fazem parte da

politica de algumas das escolas:

P2: (...) ld tinha uma politica de falar somente em lingua inglesa com os estudantes, a
equipe de inglés desde o maternal interagia entre a equipe e com os estudantes, tinha uma
politica de ndo falarmos com os estudantes em portugués, e as aulas eram divididas no que

eles chamavam de inglés e inglés aplicado.

P3: A escola queria que a gente falasse inglés o tempo todo. Na teoria, né? E, tipo

assim, a coordenadora se entrasse na sala e ndo tivesse falando inglés, a gente tomava rala.

P3: Na aula de inglés era completamente proibido respirar em portugués, isso era
um pouco negativo. Se vocé respirasse em portugués, a coordenadora -tinham vdrias
coordenadoras que ficavam na escola, porque ld é muito caro, é super elitizada — entdo vocé

tinha medo de respirar, falava “vou respirar igual um americano pra ndo tomar rala”.

P4: Nas aulas bilingues, a comunicacdo deve ser somente em Inglés, por regras da

metodologia.

P7: O programa pede que eu ministre aulas 100% em inglés, porém a forma como foi
implementado ndo permite que isso se concretize. Os alunos pedem muitas vezes para que eu

fale em portugués e preferem assim, pois se sentem mais confortdveis.

P8: Uso o inglés todo o tempo, a lingua portuguesa somente em situacoes que preciso

dar conforto ao meu aluno (quando cai, machuca, chora...), me sinto confortavel.

P10: Contexto bilingue, somente utilizo lingua inglesa.

Os participantes P2, P3, P4, P7, P8, e P10 afirmam ministrar aulas somente em ingl€s,
evidenciando uma compartimentalizacdo das linguas. A lingua € entendida como um codigo
separado, puro e homogéneo. As falas de P3 destacam-se pelo notorio incomodo trazido pela

obrigatoriedade de falar sempre em inglés e o medo da puni¢do que receberia caso utilizasse
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portugués com os aluno. Além do incentivo ao monolinguismo, torna-se claro a presenga do
mito do falante nativo nas politicas institucionais das escola. Tais crengas sdo comuns no
ensino de lingua inglesa (KUBOTA, 2019). O conceito de "falante nativo" é muitas vezes
visto como o padrdo ideal para o ensino do inglés. Além disso, acredita-se que a abordagem
monolingue aumentard tanto a exposi¢do quanto a pratica com a lingua-alvo. Ambas as
crengas podem negligenciar os beneficios do bilinguismo e as experiéncias diversas que vém
do uso de diferentes linguas.

Egido, Tonelli e Costa (2023) debatem as motivacdes pelas quais a educacao bilingue
no Brasil se tornou sindnimo do ensino da lingua portuguesa e de outras linguas hegemonicas.
Os pesquisadores apontam que os propoésitos por tras das escolhas das linguas que compdem
curriculos de escolas bilingues privadas sao majoritariamente de carater econdmico, parte de
uma agenda neoliberal. O ensino de inglé€s, principalmente, € incentivado desde a primeira
infincia como garantia de que criangas se tornem ‘“cidaddos globais” que conseguirdo
competir por postos no mercado de trabalho no futuro. Uma preocupagao dos pesquisadores é
que a mesma logica esta sendo utilizada na promocao de escolas bilingues publicas no Brasil.

P3 parece perceber as mesmas motivagdes de Egido, Tonelli e Costa (2023) quando
explica como a educacdo bilingue pode ser transformadora. O participante relata a experiéncia
de um amigo que conseguiu um intercAmbio na Alemanha, e um dos requisitos para essa
conquista foi ter conseguido um certificado do Test of English as a Foreign Language

(TOEFL). Segue a conclusio de P3 sobre este relato:

P3: Se ele ndo soubesse inglés talvez ele ndo estaria ld na Alemanha. Entdo se vocé
ndo sabe a lingua, vocé tem menos oportunidades. Eu acho que o ensino bilingue pode
transformar nesse sentido, de trazer mais oportunidades pros individuos estarem melhor

inseridos no mercado de trabalho capitalista.

Ao mesmo tempo, P3 lembra que essas oportunidades de inser¢io no mercado

capitalista providas por escolas bilingues privadas ndo sdo para todos:

P3: Mas o ensino bilingue brasileiro ele é muito elitizado, entdo quem tem essas
oportunidades é so quem tem dinheiro pra pagar umas mensalidades de mil, até 2/3, jd vi
escola bilingue que cobra 7 mil (...). Entdo a pessoa tem que ser muito rica pra conseguir ter

essas oportunidades e conseguir transformar as oportunidades.
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A partir dos discursos dos participantes mencionados acima e da problematica
apontada por Egido, Tonelli e Costa (2023), identificamos dois temas que requerem uma
discuss@o mais ampla quando tratamos de educacdo bilingue: o conceito de bilinguismo e o
tratamento de linguas como commodities.

A ideia monolinguista do sujeito bilingue como aquele que possui proficiéncia nativa
em duas ou mais linguas, como codigos separados, incentiva a estratificacdo social e a
promocdo do mito do falante nativo (KUBOTA, 2019). O paradigma monolingue pode limitar
a capacidade dos individuos de participar plenamente em contextos globais e multilingues,
visto que este ignora a realidade das comunidades e contextos multiculturais nas quais a
comunicacdo em vdrias linguas € vantajosa para suprir suas necessidades comunicativas
(CANAGARAIJAH, 2013). O bilinguismo aditivo (GARCfA, 2009) também reforc¢a a crenca
da competéncia linguistica, na qual a fluéncia em uma lingua € vista de forma idealizada,
como se existisse apenas uma forma correta de se expressar em determinada lingua,
geralmente baseada na figura imagindria de um falante nativo ideal. Megale (2022)

problematiza essa ideia:

Ao trabalharmos na formacdo de estudantes bilingues, pouco ou nada discutimos
sobre o que € ser um sujeito bilingue. No senso comum, partimos do principio que o
bilingue € o falante que possui a mesma competéncia linguistica nas duas linguas
que compdem o seu repertério. Essas competéncias linguisticas sdo identificadas a
luz do falante nativo, que foi elegido a partir de categorias que nao sdo de origem
linguistica, mas politicas e culturais. Desse modo, o falante nativo de lingua inglesa
nunca é do Sul Global - nigeriano ou paquistanés, por exemplo, mas sempre de
paises do Norte que exercem poder determinante sobre quais sdo os modos de falar
mais valorizados. Serd que nosso estudante se sente confortavel falando inglés como
um brasileiro ou ele/ela tenta imitar um estadunidense ou inglés? (MEGALE, 2022,
p.- 70

Concordamos com Megale (2022) quanto a caréncia de discussdes e problematizagdes
sobre bilinguismo no ambito da educacdo bilingue. No cenéario atual, a vis@o sobre o sujeito
bilingue parece pouco se diferenciar daquela j4 marcada no imaginario popular, como um
individuo proficiente em dois cdédigos linguisticos separados. Como afirma a autora, essa
visdo é problemditica a medida que romantiza o falante nativo como modelo ideal de
competéncia linguistica. Dessa forma, a diversidade linguistica e cultural dos estudantes nao é
considerada, e propaga-se a ideia da superioridade linguistica dos nativos. Como ressalta
Megale (2022), quando falamos da lingua inglesa, o falante nativo sempre pertence a
comunidades de paises hegemoOnicos. Mencionamos anteriormente que mais de 200 linguas
sdao faladas no Brasil. Em um pais de dimensdes continentais e tamanha diversidade

linguistica, pensar no sujeito bilingue como aquele com dominio linguistico nas linguas

portuguesa e inglesa € ignorar a diversidade e multiplicidade de identidades na sala de aula.
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Percebemos que, apesar do novo rotulo “educacdo bilingue”, os discursos e crencas
relacionados ao entendimento de lingua pouco se diferenciam das aulas de linguas
tradicionais. A educagdo bilingue aparenta adotar o discurso da diversidade, quando, na
verdade, apenas obteve outra roupagem. As problemiticas em relacdo ao paradigma
monolingue e ao mito do falante nativo ja haviam sido levantadas anteriormente por
estudiosos em Linguistica Aplicada (KUBOTA, 2016; CANAGARAJAH, 2013;
PHILLIPSON, 2010; RAJAGOPALAN, 2005; MENEZES DE SOUZA, 2019) no ensino
linguas tradicional. Rotular algo como “educagdo bilingue” na esperanca de que seja superior
ao ensino tradicional de inglés, sem problematizar os conceitos de lingua e bilinguismo e sem
considerar a diversidade linguistica, soa, no minimo, como uma ingenuidade, ou apenas a
tentativa de tornar o produto “lingua” mais atraente.

Ao identificarem a influéncia de uma agenda neoliberal na educa¢do bilingue no
Brasil, Egido, Tonelli e Costa (2023) chegam a uma conclusao similar aquela ji alcangada por
Rajagopalan (2005). O inglés é uma mercadoria popular, um produto de desejo e lucro. Em
nosso ponto de vista, o novo rotulo “educacdo bilingue” surge do objetivo do mercado de
atender as demandas de consumidores que agora clamam pela valorizacio da diversidade. No
entanto, a mudanga da nomenclatura ndo soluciona problemas ja existentes. Na pretensdo de
formar “sujeitos globais”, a educagado bilingue incentiva o fendmeno referido por Rajagopalan
(2005) como estadunizagcdo ou coca-colinizacdo. “Trata-se, nada mais nada menos, que de
uma pasteurizacdo da civilizacio humana como um todo, a partir de uma invasdo sem
controle e sem pudor das mais variadas culturas ao redor do mundo” (RAJAGOPALAN,
2005, p. 39). Em outras palavras, com o disfarce de educar para a cidadania global, a
educagdo bilingue torna-se um produto de cobica de parte da populacdo, quando, na verdade,
ndo se preocupa com a cultura ou a formacao cidada voltada para o respeito a diversidade. O
objetivo continua sendo o mesmo do ensino de inglés tradicional: criar uma for¢a de trabalho
que entenda a lingua inglesa sendo dominada por ela e ajude a difundir interesses de poténcias
hegemonicas intrinsecos a expansao da lingua sem questionamentos no processo.

Por outro lado, ainda que diante da persisténcia do bilinguismo aditivo e da
comodificacdo da lingua inglesa, alguns professores demonstram certa resisténcia a esses
modelos.

P3 relata que, apesar da existéncia da obrigatoriedade do uso do inglés em tempo
integral na instituicdo em que trabalha, utilizava estratégias para se comunicar também em

portugués com alunos e colegas de trabalho:
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P3: Entretanto, em momentos em que algum estudante ndo consegue compreender
algo, apds a utilizacdo de diversos recursos e ndo houve compreensdo do assunto, uso como
estratégia pedir para um(a) estudante que tem o dominio maior sobre a lingua para explicar
para o(a) colega, geralmente este estudante traduz tudo que eu falei em inglés. Outra
estratégia que utilizo e que os alunos comecam a rir é falar em portugués bem baixo,

cochichando em portugués e de forma exagerada, tampando a boca com uma das mdos.

P3: (...) mas acabava que escondido a gente vivia falando portugués, tanto com as
outras professoras, porque eles queriam ‘“ah, vocé pode falar so em inglés com as
professoras”. Mas quando ninguém estava olhando, claro que a gente falava portugués,

burlando as regras.

P3 desenvolveu recursos para atender as necessidades de seus alunos e se comunicar
com seus colegas de trabalho, apesar da imposicio do monolinguismo por parte de sua
instituicdo. Percebemos que o monolinguismo, mesmo quando imposto pela hierarquia e
fiscalizado estritamente, ndo € alcancavel. O monolinguismo, fruto de oportunismo politico, €
sempre artificial (CANAGARAJAH, 2013). As relacdes linguisticas s@o muito complexas
para serem colocadas em uma ou outra caixa fechada. P3 e as professoras de sua escola
parecem compreender isso, resultando na necessidade de burlar as regras.

Outro sinal de incomodo € percebido na entrevista de P7. Ao relatar suas experiéncias
com a educacdo bilingue, P7 demonstra frustracio com as motivacdes estritamente

econdmicas da escola em que trabalha ao implementar um programa bilingue:

P7: A escola, a equipe gestora, pegou e falou assim: “é, a gente vai botar, ndo

interessa como a gente vai botar, porque isso vai vender”.

P7 sente que os professores sao silenciados na educacdo bilingue. Em sua opinido, as
instituicbes que adotam esses programas visam apenas ao lucro, e ndo consideram a

perspectiva dos professores sobre as decisdes tomadas:

P7: Fiz um treinamento, uma formagdo ld. S6 que foi colocado, como é que eu vou
dizer? Para criangas que ndo tinham o nivel necessdrio que aquele material exigia, e eu

percebi isso. E eu ndo podia, eu ndo tinha voz. Isso eu acho que é um grande problema da
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educacdo bilingue: voz. Isso eu acho que é um grande problema da educagdo bilingue: os

professores ndo tém voz. Sabe, especialmente no particular, ndo estdo nem at.

P7 resistiu a implementacdo do programa bilingue na escola, a partir do que julgava
mais adequado para seus alunos. Apesar de ndo ter suas opinides consideradas pela
instituicdo, P7 afirma que continuou resistindo e, ainda que o programa tenha sido

implementado, adapta suas aulas de acordo com seu conhecimento de seus alunos:

P7: Ai, colocamos entdo isso, obviamente ndo deu muito certo, e eu continuei
avisando “isso aqui ndo ta certo, isso aqui ndo ta certo”. Mas eu trabalho assim, eu ndo dou

aula 100% em inglés, eu adapto de acordo com a necessidade da turma.

Assim como P3, P7 contorna as regras institucionais para preparar suas aulas da forma
que acredita melhor atender as necessidades de seus alunos. Também parece se incomodar
com a mercantilizacio da educacdo bilingue, afirmando que, devido a essas motivagdes
econ0micas - que acreditamos ser parte de uma agenda neoliberal, como ja discutido
anteriormente - os professores ndo t€ém sua voz considerada.

Com base nos pontos discutidos nesta analise, podemos afirmar que o bilinguismo
aditivo (GARCIA, 2009) é a abordagem predominante no entendimento do sujeito bilingue no
contexto da educacao bilingue. Além disso, observamos que essa educacao € tratada como um
produto, com poucas distincdes em relacdo ao inglés como commodity, ja consolidado.
Destacamos que, apesar das tentativas sistematicas de imposicdo do monolinguismo, tal
objetivo ndo € plenamente alcancado — em parte devido a habilidade dos professores de
atender tanto as necessidades comunicativas de seus alunos quanto as proprias, € também
porque o monolinguismo € uma construcio politica que nao reflete a realidade das interacdes
linguisticas. Ainda assim, o modelo de educacdo bilingue adotado pelas instituicdes parece
gerar desconforto em alguns professores, que, apesar de muitas vezes silenciados, continuam

a desempenhar suas funcdes conforme o que consideram mais adequado.

4.3 Educacao Bilingue, Cultura e Educacao Linguistica

Nas duas primeiras categorias de andlise, chegamos a algumas conclusdes sobre o

entendimento de cultura, lingua e educacao bilingue a partir dos discursos dos professores
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participantes deste estudo. Percebemos que a forma como cultura e lingua sdo entendidas é
influenciada por fendmenos como o imperialismo linguistico (SAID, 2011), o colonialismo
(PENNYCOOK, 1998) e as formas de multiculturalismo liberal e neoliberal (KUBOTA,
2020). Os discursos sobre educacdo bilingue, por sua vez, apresentam tendéncias ideoldgicas
alinhadas ao chamado bilinguismo aditivo (GARCIA, 2009), ao paradigma monolingue
(CANAGARAIJAH, 2013) e a visao da lingua inglesa como commodity (RAJAGOPALAN,
2005).

Considerando nossa adesdo a linguistica aplicada critica, nesta anélise, exploraremos
alternativas aos discursos hegemodnicos relacionados a educagdo bilingue e a cultura. Como
destaca Pennycook (2021, p. 29), em trabalhos criticos em areas aplicadas, é essencial que
“sejamos capazes de articular uma visdo fundamentada de como acreditamos que as coisas
poderiam ser melhores”!>. Nosso objetivo é oferecer uma perspectiva sélida sobre possiveis
entendimentos de cultura e lingua que possam servir de base para uma educac¢ao bilingue com
enfoque na educagdo linguistica critica. Para alcancar isso, discutiremos as percep¢des dos
professores sobre potenciais de transformacdo na educacdo bilingue e como essas
transformacdes podem ser concretizadas por meio da educacdo linguistica.

P2 relata uma experié€ncia positiva em uma escola bilingue em que trabalhou. Segundo
o participante, o projeto da escola permitia que as aulas de inglés fossem preparadas

considerando o contexto local:

P2: Mas, a op¢cdo dessa instituicdo de fazer um modelo mais caseiro, local, tinha uma
conexdo muito forte com a cultura da escola, dos anseios, e é um modelo de educagcdo que me
atrai bastante, de pensar o local, de pensar a vivéncia dos estudantes, e ndo algo que é
comprado e que as vezes é o mesmo modelo massificado, que tem o seu lugar. Mas, eu tendo
a me sentir mais realizado em projetos que a gente vai construindo a medida em que... enfim,
considerando a realidade local e pensando numa educacdo, num projeto, na politica mesmo
de educacdo linguistica que é ao mesmo tempo uma formagdo de vocabuldrio de estruturas,

técnica, mas também uma formagdo ética e uma formagdo cidada.

15 “It is important for critical work, and particularly in an applied field (implying change), that we can articulate
a grounded vision for how we think things would look better” (PENNYCOOK, 2021, p. 29).
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P2 demonstra um sentimento de realizacdo ao explicar o potencial que contempla a
educacdo linguistica voltada para o desenvolvimento ético e da cidadania. Para P2, o contexto
e a vivéncia dos alunos sao essenciais para possibilitar essa forma de educacao.

De forma similar, P6 acredita que a educacdo bilingue sé pode ser transformadora para

os estudantes caso alguns aspectos sejam considerados:

P6: Eu acho que depende muito de como as abordagens sdo oferecidas, algumas
técnicas seguidas e a propria busca do professor de conhecer seus estudantes e... permissao

da interagdo, do respeito, das peculiaridades de cada um.

Além de técnicas e abordagens pedagogicas, o participante menciona que O
conhecimento e o respeito ao contexto e as individualidades de seus alunos sdo necessarios na
educagdo bilingue.

P7 parece apresentar um entendimento semelhante ao dos dois participantes

mencionados anteriormente:

P7: E, a diversidade também, eu acho que ela estd em todos os lugares. Eu acho que
ela estd nas culturas deles, nos pensamentos deles, na maneira de que eles vém para a escola,
no que eles trazem para a escola e também na unido ou ndo das turmas, dos grupos, das
amizades. E tudo isso, a gente leva, querendo ou ndo, em consideracdo, porque impacta no

ensino-aprendizagem.

O participante considera que a diversidade esta presente em todas as salas de aula, de
diversas formas, e deve ser considerada, por influenciar o processo de ensino-aprendizagem.
O entendimento de cultura de P7 no trecho acima parece mais amplo que as visdes
apresentadas na primeira subsecdo de andlise. P7 relaciona a diversidade da sala de aula a
“culturas”, de forma plural. Percebe-se que, neste caso, cultura esti relacionada a multiplos
pensamentos, formas de interacdo na escola e a vivéncia que cada aluno traz para as aulas.
Reconhecer as diferentes identidades e encorajar os estudantes a se expressarem a partir de
sua bagagem linguistica e cultural é o primeiro passo para uma educagao linguistica e cultural
critica, multipla e respeitosa a diversidade (KUBOTA, 2014).

P9, apesar de apresentar ressalvas a limitacdo de contetidos imposta pela escola,
também acredita que trabalhar a diversidade trazida por seus alunos na sala de aula € algo

possibilitado pela educacao bilingue:
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P9: Jd aqui, eu ndo consigo trabalhar esses diversos conteiidos; eu preciso seguir o
que a escola demanda. Mas eu consigo na sala de aula trabalhar a diversidade deles como
seres humanos. Eu consigo incluir o que eles trazem para mim nesses contetidos. Mas eu ndo

consigo fazer coisas diversas. Entdo, eu acho que depende muito de contetido, de contexto.

No discurso de P9, ressaltamos a dificuldade que o curriculo impde ao trabalho com
diversidade. Ainda assim, P9 busca criar oportunidades de aprendizagem para seus alunos a
partir de brechas que encontra no curriculo. Essa imposicao curricular, de cima para baixo,
cria obstaculos para que o professor trabalhe com todos os recursos que estdao disponiveis fora
do material didéatico, como sua propria bagagem e a bagagem de seus estudantes. Em uma
educacdo linguistica critica, que permite a apreciacdo das diferencas, € essencial que o
professor seja o protagonista e possa tomar suas proprias decisdes com base nos contextos em
que esta inserido (MENEZES DE SOUZA, 2019).

Todos os participantes citados acima parecem compreender a importancia de
considerar a relacdo dos seres humanos com o mundo em suas aulas. Os discursos dos
professores remetem ao conceito freireano de educagdo problematizadora: “A educagdo
problematizadora se faz, assim, um esforco permanente através do qual os homens vao
percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em que se acham.”
(FREIRE, 2018, p. 100). Considerando os discursos dos professores e o trecho de Freire
(1983), acreditamos que um dos aspectos considerados na educagdo bilingue € uma educagao
linguistica que tenha em consideragdo a situacionalidade de cada sala de aula e tenha a
heterogeneidade como uma constante presenca nela.

O translinguismo € uma forma de possibilitar a contextualizagdo e valorizar a
heterogeneidade na educacgdo bilingue. Ademais, esse construto tedrico-analitico ndo se baseia
em modos ou metodologias, mas em concep¢des de lingua, comunicacdo e educacdo.
Canagarajah (2013) aponta para a necessidade de entender a lingua para além de formas e
normas, mas sim como praticas situadas que estdo sempre em transformacao. Pensar a lingua
como pratica significa entender que falantes utilizam diversos recursos para se adaptarem as
situagdes comunicativas nas quais se encontram. Além disso, a diversidade cultural € vista
como um recurso para a producdo de sentidos, pois, a0 se comunicarem, as pessoas podem
transcender as limitacdes de suas culturas nativas e desenvolver novas perspectivas e
interpretacdes em conjunto. Os estudantes precisardo usar seu repertdrio linguistico e cultural

em diversas situagdes e contextos ao longo de suas vidas, considerando suas origens e futuros



71

destinos. Portanto, abordar lingua e cultura como praticas situada pode ser uma maneira eficaz
de prepard-los para enfrentar as variadas situagdes que exigirdo diferentes recursos
linguisticos multimodais. Garcia e Wei (2014) propdem uma abordagem semelhante. Segundo
os autores, o translinguismo nas escolas “ndo so cria a possibilidade de que alunos bilingues
possam usar todo o seu repertorio linguistico e semidtico para construir significado, mas
também de que os professores a considerem uma pratica pedagégica legitima"'® (GARCIA;
WEIL 2014, p. 48). Logo, essa abordagem viabiliza a integracdo de diferentes contextos
linguisticos trazidos pelos alunos para a sala de aula.

A perspectiva translingue contraria o bilinguismo aditivo, em favor de um bilinguismo
dinamico (GARCfA, 2009). Nesse caso, as linguas ndo sdo consideradas
compartimentalizadas separadamente, mas como parte de um sistema linguistico Unico e
complexo. Dessa forma, os sujeitos bilingues conseguem usar todos os recursos que fazem
parte de seu sistema linguistico, de forma dinadmica e inter-relacionada, depender das suas
necessidades comunicativas. Ademais, ao se opor ao monolinguismo, essa perspectiva
possibilita considerar as individualidades dos estudantes, e busca tornar a educacdo mais
acessivel e significativa para criancas que falam linguas diferentes da lingua dominante, como
imigrantes, refugiados e minorias étnicas, promovendo inclusdo e valorizacdo cultural
(GARCIA, 2009).

Adicionalmente, alguns participantes compartilham a ideia de que a educacio bilingue
€ um motivador para o reconhecimento e respeito da diversidade cultural e linguistica. P2

afirma:

P2: Nesse sentido, eu entendo a aula de linguas, principalmente da lingua
estrangeira, jd como um espaco de transformagcdo e de possibilitar uma empatia e
desenvolver essa abertura para outras formas de enxergar o mundo, de entender que existem
outros jeitos de falar sobre si, de enxergar, de nomear as coisas. Acho que isso é muito
importante.

Para P2, para aprender outra lingua € necessario colocar-se em um espaco
transformador no sentido de desenvolver mais tolerancia e empatia nas diversas formas de

entender o mundo.

16 “Translanguaging in schools not only creates the possibility that bilingual students could use their full
linguistic and semiotic repertoire to make meaning, but also that teachers would ‘take it up’ as a legitimate
pedagogical practice.” (GARCIA; WEI. 2014. p. 48)
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P6 revela uma perspectiva similar e cita que a educacdo bilingue oferece

possibilidades de enriquecimento cultural:

P6: Eu acho que quando bem feita, a educacdo bilingue ela traz uma amplitude de
possibilidades tanto para os educandos quanto para os educadores muito rica, porque ela
permite que o estudante tenha e o professor também contato, tenha essas experiéncias em
vdrias perspectivas diferentes e nos idiomas diferentes. Vocé vai trabalhar com outra cultura,
também vai adentrar outros saberes, outros pensamentos, outras culturas mesmo, né? Entdo,

assim, ela enriquece muito as pessoas que trabalham com educacdo bilingue.

P7, apesar de fazer uma autocritica sobre a forma de trabalho com educacdo bilingue

que esta realizando, também a destaca como uma oportunidade de ampliar visdes de mundo:

P7: O bilinguismo, ele é benéfico. Entdo, com certeza, mesmo esse meu bilinguismo

17 P P P
torto'’, que estd ali na escola acontecendo, ele é mil vez melhor que a escola piiblica que eu
atuei ali no inicio, que ndo tinha, ou que era uma aula de inglés semanal, duas aulas de

inglés semanal. Com certeza amplia a visdo de mundo, amplia a comunicacdo.

P9 mostra uma ideia analoga, ressaltando que a educagdo bilingue possibilita que as

criancas vejam o mundo além do contexto em que estdo situadas:

P9: Ela vai perceber que as coisas ndo sdo so do jeito que acontecem na casa dela,
ndo sdo so ali no quadrado dela, no mundinho dela. Eu acho que transforma, abre eles para
o mundo. Entdo, as criancas, em contexto bilingue, eu percebo que elas sdo mais abertas
para o mundo mesmo. Cabeca mais aberta, aberta para conhecer pessoas, aberta para falar

cont pessodas.

Por fim, o discurso de P10 também reflete uma ideia semelhante as anteriores.

17 P7 utiliza o termo “bilinguismo torto” para se referir a0 modo como a escola em que trabalha implementou um
programa bilingue sem consultar os professores, visando apenas no lucro que o programa traria a institui¢ao,
como foi discutido na segunda subsecao.
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P10: A gente tem uma formagdo ali diferenciada e culturalmente que abre outros
horizontes, outras formas de pensar, outras formas de ver o mundo. Entdo, sem divida, abre

as portas, abre a cabega, abre outras possibilidades na vida das criangas.

Destacamos nas falas dos participantes acima o uso de expressdes similares ao se
referirem ao potencial transformador da educagdo bilingue, como: “outras formas de enxergar
o mundo”; “varias perspectivas diferentes”; “amplia a visdo de mundo™; “abre eles para o
mundo”’; “outras formas de ver o mundo”. Podemos concluir que, para esses professores, a
educacgdo bilingue expande a compreensdo e a percep¢do dos estudantes sobre o mundo e as
diversas realidades nele presentes. Podemos relacionar a visdo desses professores a de
Canagarajah (2013), que afirma que o envolvimento com o contexto cultural na leitura é
essencial, e os leitores ndo devem se limitar a procurar semelhancas que facilitem a
compreensdo, mas também devem reconhecer e apreciar as diferencas como algo valioso e
enriquecedor. O autor argumenta que as culturas sdo distintas e que focar nas semelhangas
pode ocultar diferencas importantes. As comunidades frequentemente enfatizam suas
diferencas para afirmar sua identidade, e a nocdo de valores compartilhados pode ser
opressiva para alguns. Confiar apenas nas semelhancas para promover a unido ¢ arriscado; as
diferencas sdo fundamentais e, historicamente, as pessoas ndo estdo dispostas a renuncia-las
em nome da solidariedade entre grupos. Por isso, o trabalho com perspectivas diferentes e
outras visdes de mundo é fundamental na valorizacdo da diversidade cultural e linguistica.

Sobre esse entendimento dos professores, identificamos a necessidade de fazer
algumas ressalvas. Concordamos que a educacio bilingue pode ser transformadora no sentido
de expandir o conhecimento dos alunos sobre o mundo e desafiar conceitos preexistentes. No
entanto, como ja debatemos anteriormente na primeira categoria de anélise, acreditar que a
simples exposicdo a outras linguas ou informagdes sobre outras culturas tem o potencial de
formar sujeitos criticos, empaticos e tolerantes é ingénuo. Para que esse tipo de transformacao
seja possivel, acreditamos que a educacdo bilingue deve se basear em uma educacdo
linguistica critica, como dissertaremos a seguir.

Em primeiro lugar, sustentamos que sé € possivel ser critico quando ndo se € passivo
(FREIRE, 1983). Isso implica que formar cidaddos conscientes sé € possivel através da
préxis, da acdo dos homens sobre o mundo. Ndo € suficiente entender a existéncia da
diversidade linguistica e cultural no mundo, sem entender as relagcdes intrinsecas de poder

existentes entre linguas e culturas e posicionar-se.
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Para Monte Mér (2018), a educacdo linguistica critica envolve questionar, em relacio
as linguas, o que é o padrido, além de como, quando, e porque ele foi estabelecido. Na
educacdo bilingue, isso envolve ndo apenas a exposicao a diversidade de culturas e linguas,
mas também a condugdo dos alunos para que eles compreendam e questionem a
hierarquiza¢do de linguas e culturas, bem como as ideologias e interesses subjacentes a esse
processo. Nos depoimentos dos professores analisados, ndo se observa a presencga da ideia de
criticidade. Os discursos revelam uma perspectiva relativamente ingénua, sugerindo que a
simples exposicdo a diversidade cultural e linguistica, sem um questionamento mais
aprofundado, € suficiente para expandir a visdo de mundo dos alunos.

Para desafiar o padrdo estabelecido, ¢ fundamental que ndés, como educadores,
tenhamos um posicionamento claro do que é lingua e cultura. E necessério considerar a
cultura para além de uma entidade externa a nds, como a alta cultura ou crengas
preestabelecidas, tratada como um fendmeno macro ndo influenciado por nossas agdes.
Canagarajah (2013) acredita que a diversidade cultural pode ser encarada ndo como um
problema, mas como um recurso na comunica¢do e producdo de sentidos. A cultura em que
estamos inseridos ndo necessariamente ditard todas as nossas opinides e comportamentos, ja
que somos seres capazes de construir novos sentidos.

Para Kubota (2009), promover uma educacdo multicultural critica significa ir além da
forma superficial de celebracdo do multiculturalismo, ou do que a autora denomina

3

“abordagem de herois e feriados “. Celebrar figuras historicas e feriados culturais sem
explorar os contextos ou questdes mais complexas envolvidas ndo basta no enfrentamento da
sociedade branca heteronormativa que ocupa posicdes de poder atualmente. A autora defende
uma educacio antirracista e opositora a outras formas de injustica, que seja criada de forma
individual e coletiva por educandos e educadores. Para isso, € preciso olhar para as diferencas
culturais e seus diferentes tratamentos pela sociedade e constantemente se questionar quem
estd se beneficiando e quem estd sendo oprimido. “Ao interpretar, apropriar-se ou mesmo
criticar a nogdo de diferenca cultural, precisamos reconhecer a natureza politica de nossa
acdo, assim como as potenciais consequéncias” (KUBOTA, 2004, p. 37). As relagdes
culturais e linguisticas sdo sempre politicas, e ter consciéncia disso ¢ fundamental para uma
educagdo linguistica que seja critica.

Segundo Pennycook (2014), antes de focarmos na linguagem em si, devemos priorizar
o desenvolvimento da voz e da autonomia no processo de ensino-aprendizagem. Isso implica

refletir sobre como capacitar os alunos a utilizarem a lingua inglesa como ferramenta para

questionar tradi¢des e convencdes que perpetuam relacdes desiguais de raca, classe e género.
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Nesse sentido, ¢ fundamental auxiliar os estudantes a compreenderem de maneira situada o
contexto cultural em que estdo inseridos, incentivando-os a explorar novas perspectivas sobre
a propria realidade. Nos depoimentos de P2, P6, P7, P9, P10 destacados nessa subsecdo, é
notavel que os participantes reconhecem na educacio bilingue a possibilidade de amplia¢dao
das perspectivas culturais de seus alunos. Acreditamos que, essa abertura para novas
realidades, se acompanhada de estimulo ao questionamento e a reflexdo sobre novos
conhecimentos e a propria bagagem cultural dos alunos, cria oportunidades para o
desenvolvimento da autonomia e da expressao de suas vozes.

Assim como Pennycook (2014), Menezes de Souza (2011a, 2011b) acredita que a
educagdo linguistica critica se da ao formarmos aprendizes autonomos e dotados de agéncia.
O autor ressalta que ser critico € assumir a responsabilidade pelas proprias leituras. Isso
significa que, ao ler o mundo, ndo basta ser passivo e absorver o conteudo sem
questionamentos. E preciso ir além da ingenuidade e do senso comum. Nossa fun¢io como
professores ndo pode ser a de depositarios e transmissores de conhecimento (FREIRE, 1983),
mas a de ensinar nossos alunos a construirem o préprio conhecimento. Isso significa
promover a interpretacdo de textos de maneira cuidadosa, o questionamento sobre o que €
lido, a verificagdo de fontes, a tomada de posicionamento diante do que é dado, a
compreensdo do contexto socio-histérico dos significados, e o respeito e uma atitude ética
diante de diferentes perspectivas.

Metodologias como Content and Language Integrated Learning (CLIL)'S se
popularizaram como revoluciondrias no ensino na educacdo bilingue. No entanto, para
promover a educagdo linguistica critica, é importante entender que niao existem modelos
prontos:

Ninguém mais sabe a lingua, mas cada um de nds tem um perfil de praticas da
lingua em que nos engajamos em nosso cotidiano. Isso significa que, se vamos
ensinar um determinado conjunto de praticas em um contexto, nés nao podemos

universalizar ou generalizar e dizer que essas praticas servem para todos os outros
contextos. (MENEZES DE SOUZA, 2019, p. 295)

Logo, para alcangar o potencial visto na educagdo bilingue pelos participantes desta
pesquisa, como ampliadora de visdes de mundo, ndo existe formula. A lingua ndo é uma
entidade separada de seus falantes, universal e homogénea. Por isso, deve-se sempre

considerar quem estd usando a lingua, como ela estd sendo usada e a que fins ela serve. Ou

18 Aprendizagem Integrada de Conteddo e Linguagem. Essa metodologia é baseada na integragdo entre contetido
e lingua. A metodologia CLIL defende que a aprendizagem da lingua deve se dar de forma “natural” por meio de
experiéncias préticas e da exploracdo de outros contetidos que ndo linguisticos.
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seja, cada sala de aula € um mundo em si, em que o professor € responsavel por compreender
e refletir sobre as necessidades de seus alunos, em conjunto com eles.

Chegamos a algumas conclusdes a partir desta andlise. Na primeira subsecio,
percebemos que os participantes tendem a associar a cultura a tradicdes e datas
comemorativas, demonstrando uma compreensdo que se limita a celebracdo de festividades de
outros paises, muitas vezes de maneira superficial. Essa visdo sugere uma concepciao de
cultura como algo homogéneo e estitico, em contraste com dinamicidade da cultura
(STREET, 1993). Além disso, os discursos dos participantes revelam influéncias das ideias do
multiculturalismo liberal e neoliberal (KUBOTA, 2020), evidenciando uma abordagem que
pode ndo considerar a complexidade e a fluidez das identidades culturais.

Na segunda subsecdo, concluimos que alguns dos participantes e as instituicdes que
atuam na educacdo bilingue ainda veem o sujeito bilingue como alguém que domina dois
codigos monolingues, perpetuando uma visdo monolinguista e monocultural da lingua. O
mito do falante nativo e a énfase no monolinguismo influenciam o curriculo escolar, levando
a uma abordagem que, apesar do rétulo "educacao bilingue", se assemelha as aulas de linguas
tradicionais. O inglés € tratado como uma mercadoria desejada e lucrativa, gerando
desconforto em alguns professores que resistem a esses modelos, embora muitas vezes se
sintam silenciados.

Na terceira e ultima subsecdo, exploramos alternativas aos discursos hegemonicos
relacionados a educacgdo bilingue e a cultura, com base nos potenciais que alguns participantes
veem na educacdo bilingue para ampliacdo das perspectivas culturais de seus alunos.
Percebemos que os professores reconhecem a importancia de trabalhar com a diversidade em
sala de aula. Sugerimos que a educacdo bilingue deve considerar o contexto e a
heterogeneidade cultural e linguistica. Além disso, concluimos que, embora a educacdo
bilingue tenha o potencial de expandir o conhecimento dos alunos e desafiar conceitos
preexistentes, € essencial que essa abordagem se fundamente em uma educacio linguistica
critica, pois a mera exposic¢do a novas linguas e culturas ndo garante a formacao de individuos
criticos e empéticos. Portanto, € crucial que os educadores adotem uma visdo clara sobre
lingua e cultura, promovendo préticas que preparem os alunos para as complexidades do
mundo contemporaneo.

No préximo capitulo, faremos nossas consideracdes finais sobre o presente estudo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo surgiu a partir de uma inquietacdo que emergiu da minha pratica
como professora de inglés na educagdo bilingue. Embora inicialmente compreendesse a
importancia das questdes culturais nesse contexto, minha perspectiva era ainda limitada. A
coleta de dados, realizada por meio de entrevistas e questionarios com colegas de classe,
possibilitou uma compreensao mais aprofundada da realidade da educagdo bilingue no Brasil.
Esse processo gerou novas questdes, que orientaram os objetivos gerais e especificos da
pesquisa. E fundamental destacar que este estudo ndo pretende estabelecer verdades, mas sim
oferecer uma contribui¢do tedrica ao campo da educacdo bilingue no pais, que ainda se
encontra em desenvolvimento.

O objetivo principal do estudo foi investigar as concep¢des de cultura subjacentes aos
discursos de professores de ingl€s na educacdo bilingue, e a relacdo com sua praxis. A partir
da Andlise de Contetido de Bardin (1977), a investigacdo pode ser conduzida e a pergunta
principal de pesquisa respondida.

Primeiramente, os discursos dos professores revelam uma associacdo entre cultura e
tradicOes, destacando uma visdo que considera a cultura como homogénea e fixa. Essa
perspectiva ignora a natureza dindmica da cultura e perpetua a ideia de que a lingua pertence
exclusivamente aqueles que nasceram em um determinado territorio, legitimando o falante-
nativo como a unica autoridade linguistica. Além disso, essa visdo estd interligada ao
imperialismo linguistico (SAID, 2011), em que a glorificacdo de costumes do passado pode
reforcar ideologias nacionalistas, promovendo divisdes entre "nds" e "eles" e alimentando a
nocdo de superioridade do Ocidente em relacdo ao Oriente.

Em suma, estreita relacdo entre cultura e tradicdo pode, portanto, levar a impactos
negativos, como o isolamento cultural, preconceito, xenofobia e falta de empatia. Essa
concep¢do simplista sugere que as culturas sdo unicamente vinculadas a tradi¢Oes fixas,
desconsiderando a multiplicidade das experiéncias culturais. E fundamental reconhecer que
individuos estdo imersos em diversas tradi¢des, que nao podem ser reduzidas a uma Unica
narrativa. Assim, como educadores, € imperativo adotar uma compreensao de cultura que seja
heterogénea, dinamica e flexivel, permitindo uma anélise critica dos discursos sobre tradi¢ao
e seus diferentes propdsitos politicos e ideoldgicos. Esse olhar reflexivo é essencial para
promover uma educacdo que valorize a diversidade cultural e fomente a empatia entre os

individuos.



78

Observamos que alguns participantes tendem a associar a cultura principalmente a
datas comemorativas de paises de lingua inglesa, especialmente as celebradas nos Estados
Unidos. Essa visdo de cultura esta conectada ao multiculturalismo liberal (KUBOTA, 2020).
Discutimos que, embora as datas comemorativas possam ser uma parte significativa da
expressao cultural, elas representam apenas um dos muitos aspectos, assim como as tradicoes.
Concentrar-se excessivamente nesse elemento pode restringir uma compreensio mais
abrangente da cultura. Enfatizamos que, ao trabalhar com datas comemorativas em sala de
aula, é crucial haver uma formacao critica que leve em conta o aspecto politico da lingua e da
cultura. Em outras falas, percebemos a influéncia do discurso neoliberal e do
multiculturalismo neoliberal (KUBOTA, 2020), pois a cultura era vista como produto
adquirido em vivéncias culturais oriundas de viagens internacionais. Além disso, percebemos
um foco dos participantes no que seria a cultura estadunidense, vista como uniforme, e, em
geral, a falta de mencdes de outros paises. A partir dessa andlise, atingimos o primeiro
objetivo especifico do estudo: investigar concepgdes de cultura de professores de inglés da
educacdo bilingue a partir de seus discursos.

O segundo objetivo especifico consistiu em analisar e discutir a compreensdao que 0s
professores participantes t€ém sobre educacdo bilingue, com base em seus depoimentos.
Observamos uma conexdo entre os discursos dos professores e o conceito de bilinguismo
aditivo (GARCIA, 2009), que define o sujeito bilingue como alguém que domina dois
codigos monolingues distintos. Essa perspectiva monolingue pode restringir a capacidade dos
individuos de se envolver plenamente em contextos globais e multilingues, pois desconsidera
a realidade das comunidades multiculturais, onde a comunica¢do em multiplas linguas é
benéfica para atender suas necessidades. Também identificamos a presenc¢a da crenca no mito
do falante nativo na educagdo bilingue, resultando na desconsideracdo da diversidade
linguistica e cultural dos alunos e na promoc¢ao da ideia de superioridade dos nativos. A partir
dessa andlise, acreditamos que € necessario aprofundar as discussdes sobre o conceito de
bilinguismo na educacdo bilingue, a fim de evitar a disseminacdo de perspectivas
monoculturais e monolingues.

Ao examinarmos as falas dos participantes, identificamos que o monolinguismo na
educagdo bilingue é frequentemente imposto pelo curriculo escolar. Acreditamos que o
monolinguismo €, na préatica, inatingivel, uma vez que todos os falantes recorrem a recursos
diversos durante a comunicacdo. Essa realidade € evidenciada nas declaracdes de alguns
professores que, apesar da imposicao de utilizar apenas o inglés em sala de aula, empregam

estratégias para contornar essas normas e atender de maneira mais eficaz as necessidades de
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seus alunos. Além disso, concluimos que, apesar da nova nomenclatura, a educagdo bilingue
ndo apresenta diferencas significativas em relacdo ao ensino tradicional de linguas.
Observamos que as instituicdes de ensino utilizam o termo "educag¢do bilingue" para
comercializar o inglés como uma mercadoria, pratica ja constante no passado. Além disso,
muitos professores expressam discordancia em rela¢do a caracterizagdo do programa imposto
pela escola com o seu entendimento do que seria educacdo bilingue.

O terceiro objetivo especifico foi discutir a relagdo entre cultura, lingua e educagdo
linguistica a partir dos depoimentos dos professores de inglés da educacdo bilingue.
Concluimos que os professores acreditam que a educacdo bilingue ¢ um motivador para o
reconhecimento e respeito da diversidade cultural e linguistica. No entanto, ressaltamos que o
trabalho com cultura e lingua na sala de aula deve ser feito de forma critica. Isso significa que
o professor deve ser o protagonista e ter o poder de tomar suas proprias decisdes com base nos
contextos nos quais estd inserido. Observamos que esse processo € frequentemente dificultado
pelas instituicdes de ensino, que impdem a ado¢do de determinadas metodologias.

Além disso, € fundamental que o trabalho com cultura na educa¢do nio seja realizado
de maneira superficial, partindo da crenca de que a mera celebracdo de datas comemorativas
de outros paises ou a apresentacdo de curiosidades sobre eles sejam suficientes para ampliar
os horizontes culturais dos estudantes e fomentar o respeito a diversidade. Para abordar essa
questdo de maneira mais eficaz, discutimos algumas alternativas ndao hegemonicas para a
integracdo de lingua e cultura na educagdo bilingue, fundamentando-nos na educagdo
linguistica critica.

Primeiramente, € fundamental que, para se tornarem protagonistas e promoverem a
autonomia e a expressio da voz de seus alunos, os professores ndo se restrinjam a
metodologias unicas, mas sim desenvolvam conceitos de lingua e cultura que se reflitam em
sua pratica pedagdgica. O translinguismo emerge como uma abordagem que desafia o
pensamento hegemodnico, uma vez que se fundamenta em uma filosofia que rejeita a visdao
monolitica e nio se apoia em métodos. E essencial que tanto a lingua quanto a cultura sejam
compreendidas como praticas dindmicas, em vez de objetos estaticos. Ao considerar lingua e
cultura como heterogéneas, fluidas e dependentes do contexto, os falantes sdo encorajados a
utilizar todos os seus recursos linguisticos e culturais para se comunicarem. Essa perspectiva
valoriza a diversidade e assegura que individuos de diferentes racas e classes sociais possam
ter voz, uma vez que evita a concep¢do de linguas e culturas dentro de um sistema

hierarquico.
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Ademais, € preciso considerar que relagdes e expressoes culturais e linguisticas sdo
sempre politicas, e essa consciéncia é fundamental para uma educacio linguistica critica. Para
promover maior inclusdo e igualdade, é necessario entender e questionar as dindmicas de
poder que perpetuam desigualdades. Assim como Kubota (2004; 2020), acreditamos que €
essencial que se estimule a reflexdo entre aqueles que ocupam posicdes privilegiadas sobre as
vantagens que possuem em relacdo as comunidades marginalizadas, o que pode ser feito em
escolas bilingues de elite. Além disso, para desafiar as praticas educacionais que
marginalizam alunos de contextos socioecondmicos ja desfavorecidos, e favorecem aqueles
que ja contam com alguns privilégios, os professores devem entender o ensino como uma
pratica politica. O incentivo ao questionamento sobre quem se beneficia e quem € prejudicado
em relacdes linguisticas e culturais deve fazer parte do dia a dia da sala de aula. Isso implica
incentivar uma analise critica de textos, estimulando o questionamento do conteudo lido, a
verificacdo de fontes, a formacdo de opinides informadas, a compreensdao do contexto sdcio-
histérico dos significados e a adocdo de uma postura ética que valorize diversas perspectivas.
Todas essas questdes fazem parte do ser critico, do ler se lendo.

Para finalizar, gostaria de relatar a contribuicdo desse estudo para minha formacao
critica como professora e pesquisadora. Ao iniciar a pesquisa, minha perspectiva sobre cultura
e educagdo bilingue era, como a de muitos, idealizada e um tanto ingénua. Acreditava que, ao
trazer referéncias a culturas diversas em minhas aulas, estaria contribuindo para a formagao
critica e para o desenvolvimento da ética e do respeito a diversidade dos meus alunos. No
entanto, durante o processo, percebi que essa abordagem era superficial. Agora, em minhas
aulas e pesquisas, entendo que o processo de desenvolvimento da consciéncia social, politica
e cultural envolve posicionamento e questionamento constantes. Compreendo a importincia
da reflexdo constante sobre de onde partiram minhas crengas, quais discursos estou replicando
em minha interpretacdo do outro, como minhas leituras estdo relacionadas a construcoes
politicas, histdricas, socioecondmicas e culturais dependente dos contextos que estive e estou
inserida, e procuro trazer essa mesma reflexdo para meus alunos. Acredito que esse estudo
seja uma contribuicdo para que outros professores e pesquisadores atuantes na educacio

bilingue também continuem a desenvolver sua criticidade a partir dos temas aqui abordados.
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APENDICE

APENDICE A - QUESTIONARIO

PARTEI
1. Deixe aqui o seu e-mail para receber uma devolutiva ao final dessa pesquisa.
2. Qual a sua idade?
3. Qual a sua formac¢do? (graduacio, pds-graduacdo, especializacio etc)
4. Onde vocé leciona ou ja lecionou?
() Escola Bilingue Privada
() Escola Bilingue Publica
() Escola Regular com Programa Bilingue
() Instituto de Idiomas/Cursos Livres
() Outro:
5. Se vocé trabalha/trabalhou em escolas bilingues publicas ou privadas, ou em escola
regular com programa bilingue, qual € a etapa na qual vocé leciona/lecionou?
() Educacao Infantil
() Ensino Fundamental |
() Ensino Fundamental II
() Ensino Médio
6. Se vocé trabalha/trabalhou em institui¢des de idioma ou cursos livres, qual é/era a

faixa etaria dos seus alunos?

() 0-3 anos

() 4-7 anos

() 7-10 anos

() 11-14 anos

() 15-18 anos

() Mais de 18 anos

7. H4 quanto tempo vocé trabalha com Ensino Bilingue?

PARTE II
1. Por que vocé escolheu trabalhar com o Ensino Bilingue?
O que € Ensino Bilingue para vocé?
Como vocé prepara suas aulas?
Vocé segue algum livro didatico? Qual?
O que € cultura para vocé?
Em sua opinido, qual € a relevancia da cultura para o Ensino Bilingue?
Ao preparar e ministrar suas aulas, em que medida vocé considera aspectos culturais?

N s wD

Cite exemplos.

8. Ao preparar e ministrar suas aulas, em que medida vocé considera aspectos do
contexto cultural de seus alunos (como por exemplo suas regides de origem, as linguas
que eles falam, sua cultura familiar, entre outros)?



10.

11.

12.
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Em quais situacdes vocé utiliza a lingua inglesa e a lingua portuguesa para falar com
seus alunos na sala de aula? Como vocé se sente em relacdo ao uso de cada uma delas?
Em quais situacdes seus alunos utilizam a lingua inglesa e a lingua portuguesa para
falar com vocé e os colegas na sala de aula? Como vocé€ se sente em relagdao ao uso de
cada uma delas?

Em sua opinido, qual é a relacdo entre lingua e cultura? Essa relacdo ¢ importante para
o Ensino Bilingue? Por qué?

Relate alguma experiéncia, pensamento, sugestdo ou problematica envolvendo Ensino
Bilingue e cultura.

APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Fale um pouco sobre suas experiéncias com a Educacao Bilingue.

Vocé ja trabalhou como professor(a) em outras areas que nao a Educacio Bilingue?
Quais? Existem diferencas entre a Educacio Bilingue e outras formas de educacao?
Existem diferencas entre ensinar contetidos através da lingua portuguesa e através da
lingua inglesa? Se sim, quais?

Em que medida a sala de aula da Educac¢do Bilingue € um espaco de intercambio
cultural?

Existe diversidade na sala de aula de Educacdo Bilingue? Relate suas experiéncias.
Em que medida a sala de aula de Educag¢ao Bilingue € um espaco transformador?
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