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RESUMO

O Brasil atravessou uma situacdo de pandemia em que especialistas de todas as dreas buscaram
respostas e estratégias para lidar com a Covid-19 e seus efeitos na sociedade. Com o avango
dos casos de contdgio, em Minas Gerais, as escolas tiveram as aulas suspensas, sendo necessario
estabelecer normas para a oferta de Regime Especial de Atividades Nao Presenciais (REANP),
para a continuidade das atividades escolares. O REANP se constituiu por meio do Plano de
Estudos Tutorados (PET), do Programa Se Liga Na Educacdo e do Aplicativo Conexao Escola.
Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar as préticas de letramento vivenciadas por
estudantes e professores de uma escola quilombola de Minas Gerais no ensino remoto de lingua
portuguesa durante a pandemia de Covid-19. Para o alcance do objetivo geral, pautei-me nos
seguintes objetivos especificos: a) investigar as percepcoes dos professores e estudantes sobre
o ensino remoto emergencial; b) analisar de que formas as atividades do ensino remoto
emergencial contribuiram para a promog¢ao dos letramentos dos estudantes e professores de uma
escola quilombola; ¢) compreender em que medida as praticas de letramento ensejadas nos
PETs tendem a reproduzir ou resistir a colonialidade. Este trabalho se propde a identificar as
percepgdes e vivéncias de estudantes e professores da escola quilombola acerca das préticas de
letramento desenvolvidas durante o ensino remoto de lingua portuguesa, na pandemia de Covid-
19, por meio de sua descri¢do pormenorizada, contraste com leis, documentos escolares e
compreensdo de articulagdes de (de)colonialidades existentes. Como arcabougo tedrico sao
utilizadas as concepgdes sobre letramento(s) de Street (2013, 2014), os processos de
decolonialidade/colonialidade de Kilomba (2019) e Mignolo (2008, 2020, 2021), a
ressignificacdo da educag¢do quilombola de Gomes (2005) e Bispo dos Santos (2015), entre
outros que contribuem para a discussdo. A pesquisa € qualitativa exploratéria, tendo como
instrumento de coleta de dados as entrevistas aplicadas aos estudantes e professores das turmas
de 5° ano do Ensino Fundamental e de 3° ano do Ensino Médio. Também foram analisados os
quatro primeiros PETs de Lingua Portuguesa, do ano de 2020, levando em consideragdo as
praticas de letramento apresentadas no material. Para a verificagdo dos resultados foi utilizada
a andlise de conteddo proposta por Bardin (2016), pautando-se na pré-andlise, na exploracao
do material e no tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao. Nesse sentido, a pesquisa
contribui para problematizar a colonialidade presente nos modelos educacionais hegemonicos
e para apontar caminhos para uma educagdo que se comprometa com a justica social. Diante
disso, a presente investigacao evidencia a importancia de se considerar as especificidades e os
saberes das comunidades quilombolas no planejamento e implementacao de politicas e praticas
educacionais, especialmente em momentos de crise e transformacgdo, como o vivenciado
durante a pandemia da Covid-19.

Palavras-Chave: Letramentos. Escola quilombola. (De)colonialidade. Ensino remoto.



ABSTRACT

Brazil went through a pandemic situation in which experts from all areas sought answers and
strategies to deal with Covid-19 and its effects on society. With the increase in cases of
contagion in Minas Gerais, schools had their classes suspended, making it necessary to establish
standards for the provision of the Special Regime for Non-In-Person Activities (REANP), for
the continuity of school activities. REANP was created through the Tutored Studies Plan (PET),
the Se Liga Na Educacdo Program and the Conexdo Escola Application. This research has the
general objective of investigating the literacy practices experienced by students and teachers
from a quilombola school in Minas Gerais in the remote teaching of Portuguese language during
the Covid-19 pandemic. To achieve the general objective, I based myself on the following
specific objectives: a) investigate the perceptions of teachers and students about emergency
remote teaching; b) analyze how emergency remote teaching activities contributed to promoting
the literacy of students and teachers at a quilombola school; c¢) understand to what extent the
literacy practices offered in PETs tend to reproduce or resist coloniality. This work aims to
identify the perceptions and experiences of students and teachers at Escola do Quilombo
regarding the literacy practices developed during remote teaching of Portuguese language,
during the Covid-19 pandemic, through their detailed description, in contrast with laws, school
documents, and understanding articulations of existing (de)colonialities. As a theoretical
framework, we used the concepts of literacy(ies) by Street (2013, 2014), the processes of
decoloniality/coloniality by Kilomba (2019) and Mignolo (2008, 2020, 2021), the
resignification of quilombola education by Gomes (2005) and Bispo dos Santos (2015), among
others who contribute to the discussion. The research is qualitative and exploratory, using
interviews conducted with students and teachers in the 5 year of Elementary School and 3™
year of High School classes as a data collection instrument. The first four Portuguese Language
PETs from 2020 were also analyzed, taking into account the literacy practices presented in the
material. To verify the results, the content analysis proposed by Bardin (2016) was used, based
on pre-analysis, exploration of the material and treatment of results, inference and
interpretation. In this sense, the research contributes to problematizing the coloniality present
in hegemonic educational models and to pointing out ways for an education that are committed
to social justice. Thus, this investigation highlights the importance of considering the
specificities and knowledge of quilombola communities when planning and implementing
educational policies and practices, especially in times of crisis and transformation, such as the
one experienced during the Covid-19 pandemic.

Keywords: Literacies. Quilombola school. (De)coloniality. Distance education.
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INTRODUCAO

Considerando o mundo globalizado, a expansao tecnoldgica que vivemos nos ultimos
anos, intensificada pela pandemia da Covid-19, e a velocidade da dissemina¢do de informagdes
em escala mundial, foi necessdrio nos apropriarmos do contexto das tecnologias digitais para
viver em sociedade. Nesse sentido, a escola, enquanto formadora de cidaddos, assume desafios
cotidianos para lidar com essas transformagoes.

Entre as constantes mudangas da sociedade, em meados de marco de 2020, o Brasil se
viu diante de uma situacdo de calamidade publica gerada pela pandemia que assolou vérios
paises. Como medida protetiva, o isolamento social foi a primeira estratégia estabelecida pelas
autoridades de sadde, que consistiu em afastar as pessoas do convivio coletivo, de forma a evitar
a propagac¢do do virus por meio do contato fisico. Com o isolamento, as pessoas foram levadas
a ressignificar suas préticas de interacdo social, e o sistema de ensino a redefinir os processos
de ensino e aprendizagem.

No ambito educacional, vivenciamos o tempo do ensino remoto emergencial. Até entdo,
as escolas brasileiras estavam habituadas com as modalidades de ensino presencial e a distancia.
Fettermann e Tamariz (2021) ressaltam a existéncia do ensino presencial, da educacdo a
distancia (EaD) e da educacdo on-line, sendo o ensino presencial aquele que exige a presenca
de professores e estudantes em um unico local.

A EaD surgiu para atender, inicialmente, a uma demanda do ensino superior para reduzir
custos de equipamentos, aumentar as oportunidades de formacdo e aperfeicoamento
profissional e expandir o ensino (Fettermann; Tamariz, 2021), o que possibilitou a
flexibilizacdo do tempo e do espago dos envolvidos. A educagdo on-line € uma modalidade em
que os estudantes acessam conteidos por meio da internet: videos, transmissdes ao vivo, chats,
avaliacOes, exercicios, dentre outros (Fettermann; Tamariz, 2021). Nessa modalidade, a
conexdo acontece por meio de um sistema on-line de aprendizagem, com o auxilio de
tecnologias digitais.

Como efeito da pandemia, surge o ensino remoto emergencial como uma adaptacio a
situacdo de impossibilidade da continuidade do ensino presencial. Importante destacar que
“tanto no ensino presencial, como na EaD ou na educagdo on-line é preciso considerar os
processos pedagdgicos de maneira a tornar compativeis a producao de materiais e atividades
adequados, a formagdo dos profissionais envolvidos” (Fettermann; Tamariz, 2021, p. 2-3).
Contudo, o ensino remoto assumiu um carater de emergéncia sem que os professores e

estudantes pudessem se preparar ou que os governantes pudessem elaborar politicas publicas
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que tornassem O regime mais acessivel e igualitirio. Assim, novas propostas de ensino
despontaram em todo o pais. Em Minas Gerais, foi criado o Regime Especial de Atividades
Nao Presenciais (REANP).

Sdo passiveis de questionamento as politicas publicas implementadas no dmbito do
ensino remoto, haja vista a dimensiao e complexidade da implementacdo. Muitas opinides a
respeito da modalidade remota se entrelacaram e também se antagonizaram e, diante desse
cendrio de incertezas e de desigualdades, comecei a me questionar como estariam aquelas
pessoas que, mesmo antes da pandemia, ji se encontravam em contextos subalternizados,
desvalorizados, e, muitas vezes, esquecidos pela maioria, como as comunidades tradicionais'?
Como estariam as comunidades tradicionais que sempre sofreram com o descaso politico-
social? Estariam como antes? Ou as desigualdades foram consideradas na nova proposta do
ensino remoto? Ou a precariedade social daquelas comunidades teriam se agravado?

Enquanto me questionava, minha memdria resgatou uma comunidade tradicional, do
Norte de Minas Gerais, com a qual tive o prazer de trabalhar por alguns anos e em que conheci
pessoas incriveis, com histérias comoventes e motivadoras. Minha histéria com essa
comunidade comegou no ano de 2008, quando a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas
Gerais (SEE/MG) implantou, naquela localidade, a Escola do Quilombo?, que atenderia aos
estudantes do 1° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio, perpassando todo o
ensino fundamental e médio da Educacio Bésica.

Enquanto Inspetora Escolar da Superintendéncia Regional de Ensino local, fui
designada para cumprir a demanda de abertura da escola, haja vista que ainda ndo havia
servidores nomeados para aquele educandério, que pudessem assumir a gestdo da escola.
Aquele foi meu primeiro contato com a regido e com a cultura quilombola do lado de dentro de
uma comunidade.

Inicialmente, as funcdes a mim atribuidas incluiriam a¢des inerentes ao funcionamento
e a organizagdo da escola, por meio de visitas didrias a institui¢do de ensino para a realizacao
de orientagdo, assisténcia e controle do processo administrativo e pedagdgico; organiza¢ao do
processo de criagdo; autorizacdo de funcionamento e registro; garantia de regularidade do

funcionamento da escola; responsabilidade pelo fluxo correto e regular de informacao entre a

'O termo “povos e comunidades tradicionais” é tratado nesta pesquisa conforme definido pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educag@o Escolar Quilombola (Brasil, 2012), abrangendo os povos indigenas, os
povos quilombolas e demais que ocupam e usam territérios e recursos naturais como condi¢@o para sua reprodugdo
cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovacdes e praticas gerados e
transmitidos pela tradicao.
2 . . . o N
Visando manter o anonimato do ambiente de pesquisa, durante todo o trabalho me reportarei a denominacio
Escola do Quilombo para identificar a institui¢do de ensino em que a pesquisa foi realizada.
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escola, a Superintendéncia Regional de Ensino e a SEE/MG; conferéncia da autenticidade e
exatiddo da documentagdo da escola; e homologacdo das designagdes de servidores.

Ali estive todos os dias, por vdrias semanas, nos meses de janeiro e fevereiro de 2008,
atendendo cada responsdvel pelos estudantes para realizar as matriculas e prestar
esclarecimentos sobre como seria aquela nova escola. Curiosa como sou, me deleitava com as
historias que cada um estava disposto a contar quando se sentava frente a mim. Nao me recordo
o nome, mas me lembro da expressao facial de uma senhora que chegou para matricular seus
nove filhos. Ela trazia um sorriso cativante no rosto e um orgulho de quem acreditava estar
provendo-os de um processo de ensino e aprendizagem mais bem qualificado. Apesar da
aparéncia sofrida e de ndo ter concluido a educacdo basica, aquela mae tinha conhecimento da
importancia da formacao na vida dos seus filhos.

Ao longo da minha trajetéria, diversas histérias me marcaram, tornando aquela
comunidade visivel aos meus olhos e ao meu coracao, tanto como profissional quanto como ser
humano. E importante ressaltar que venho de uma familia composta por um homem branco e
uma mulher negra, e cresci com uma forte consciéncia sobre a importancia da igualdade de
condig¢des entre as pessoas.

A convivéncia didria com essa comunidade despertou em mim sentimentos complexos.
Senti uma alegria profunda ao conhecer, mesmo que brevemente, as culturas ricas e
encantadoras de um povo que passou por tantas dificuldades. Essa experiéncia ampliou minha
compreensdo e empatia, reforcando meu compromisso com a igualdade e a valoriza¢do da
diversidade.

Assim, mesmo apds a indicacdo da equipe gestora e a designacdo dos profissionais
(professores, coordenadores pedagdgicos, equipe de secretaria, auxiliares de servigos da
educacgdo bésica) para atuar na Escola do Quilombo, me tornei oficialmente a inspetora escolar
que acompanhou a instituicdo de ensino por cinco anos. Nessa nova fase, as minhas visitas
didrias ndo eram mais necessdrias. Contudo, o agraddvel acolhimento e o vinculo construido
nos dois meses que estive na comunidade permaneceu mesmo durante as visitas sazonais, que
aconteciam em média quatro vezes a cada més.

Devido aos variados interesses que me cercaram ao me aproximar daquele contexto, em
2013 realizei uma pesquisa que versava sobre as boas praticas dos gestores da Escola do

uilombo, que culminou na publicacdo de um artigo em uma revista cientifica, em 20143. Uma
q p ¢ g

3 MARIZ SA, Lucelia Cristina Brant. Competéncias para o século 21: o caso da Escola Estadual. Pesquisa e
Debate em Educacio, v. 4, p. 32-43, 2014.
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experiéncia exitosa, que teve como objetivo dar visibilidade ao trabalho desenvolvido. Naquela
ocasido, a diretora escolar, que era quilombola, nascida e criada na comunidade, com sua equipe
gestora, adotou planos de mudanga e, por meio de projetos estruturados em redes de
colaboragdo, renovou a pratica e aproximou a comunidade da escola.

Em 2018, realizei uma pesquisa no referido estabelecimento que resultou na publicacdo
de um capitulo de um livro*. O estudo abordou o modo com que os cargos de diretores das
escolas estaduais quilombolas sdo providos, tendo como corpus da pesquisa a Escola do
Quilombo. Tal processo possui legislacio propria e prioriza (com ressalvas®) a candidatura dos
membros da comunidade. Vale ressaltar que € fundamental que a comunidade quilombola tenha
voz e participacdo ativa na escolha do diretor, pois isso fortalece a gestdo democrética e a
identidade cultural da escola.

Respeitando a necessidade de rodizio no atendimento do inspetor escolar, estabelecido
por Resolucdo propria, atualmente ndo atuo como inspetora do referido estabelecimento de
ensino, contudo meu pensamento ainda se detém sobre aquela comunidade, por considerar a
complexidade e a interseccionalidade vividas pelas pessoas que ali residem. De um lado, a
diversidade cultural traduzida em conhecimentos e tradi¢des, como parte integrante da histdria
da sociedade, do outro a vulnerabilidade social que fragiliza socioeconomicamente aquele
grupo, fazendo-os viver a margem da sociedade, num continuo processo de exclusao.

Diante desse panorama e das incertezas evidenciadas durante a pandemia da Covid-19,
formulei a seguinte questdo de pesquisa: Quais as percep¢des e vivéncias de estudantes e
professores da Escola do Quilombo acerca das préticas de letramento desenvolvidas no ensino
remoto de lingua portuguesa, durante a pandemia de Covid-19? Acredito que essa pergunta de
pesquisa conduzird para uma reflexdo critica que versa sobre o desenvolvimento das préticas
de letramentos, mediados por tecnologias digitais durante o ensino remoto, na Escola do
Quilombo.

Para responder a questdo de pesquisa, estabeleci o seguinte objetivo geral: investigar as
praticas de letramento vivenciadas por estudantes e professores de uma escola quilombola de
Minas Gerais no ensino remoto de lingua portuguesa durante a pandemia de Covid-19. Com o

prop6sito de definir as etapas do trabalho para o alcance do objetivo geral, pautei-me nos

4 MARIZ SA, Lucelia Cristina Brant; SILVA, Luciana Cardoso da; SILVA, Marcio Antdnio. Da forma de
provimento de cargos de diretores das escolas estaduais quilombolas: uma andlise critica. In: BORGES, Cristina
(Org.). Religiao e religiosidades: estudos e didlogos transversais. Montes Claros: Henrique Design, 2018. p. 137-
156.

3 Na seciio de andlise “Trabalho docente e redes de apoio: ndo depende sé do professor” detalharei as ressalvas
que impediram a permanéncia de uma professora quilombola na gestdo da Escola do Quilombo.
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seguintes objetivos especificos: a) investigar as percepcoes dos professores e estudantes sobre
o ensino remoto emergencial; b) analisar de que forma as atividades do ensino remoto
emergencial contribuiram para a promog¢ao dos letramentos dos estudantes e professores de uma
escola quilombola; ¢) compreender em que medida as praticas de letramento ensejadas nos
PETs tendem a reproduzir ou resistir a colonialidade®.

Para Freire (1989, p. 9), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente”. Embora sua abordagem educacional ndo discuta
diretamente o letramento critico, ela € fundamental para as discussdes sobre letramentos, pois
se baseia em uma perspectiva critica e emancipatoria. Freire enfatiza a importancia do didlogo
e da problematizacdo, entendendo a educacao como um processo de libertacido. Nesse contexto,
os educandos tornam-se sujeitos ativos na transformacgdo de suas vidas e comunidades.

Nessa perspectiva, os saberes tanto podem ser caracterizados como o conjunto de
conhecimentos que estdo fortemente relacionados com a comunidade quilombola, por longas
geracdes, como também os saberes que estdo vinculados ao REANP, trazidos a comunidade
pela escolarizacdo formal. Assim como os saberes, os letramentos sdo muito mais do que a
simples decodificacdo de simbolos, pois estdo atrelados as praticas sociais discursivas.

Na triade dos letramentos, saberes e praticas discursivas, esta pesquisa se apresenta
imbricada nas proposicoes tematicas da Linha de Pesquisa III: Linguagem, ensino e sociedade,
do Programa de Pés-Graduacdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de
Uberlandia, tendo como tema de orientacao “Estudos dos Letramentos em contextos variados”,
por colocar em pauta estudos sobre as percepcoes e vivéncias de estudantes e professores da
Escola do Quilombo acerca das préticas de letramento desenvolvidas durante o ensino remoto
de lingua portuguesa, durante a pandemia de Covid-19. Trata-se, portanto, de um problema que
merece ser analisado mais a fundo, devido a sua indubitavel relevincia no ambito da
organizagdo escolar.

Com o objetivo de mapear e analisar as produgdes relevantes no campo de estudo desta
pesquisa, para fornecer um estado da arte e justificar sua realizacdo, realizei um levantamento
de teses e dissertacdes publicadas nos dltimos cinco anos, na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes (BDTD), por meio da inser¢do das seguintes palavras-chave: “educacdo
quilombola” e “letramentos”. Quatro trabalhos foram encontrados, sendo uma tese e trés

dissertacOes. ApoOs a andlise dos trabalhos, identifiquei dois com maior afinidade com esta

% A colonialidade é um conceito que se refere s estruturas de poder, saber e ser que persistem apds o fim do
colonialismo. O tema serd discutido no Capitulo 1.
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Quadro 1 - Resultados da BDTD sobre a educacdo quilombola e letramentos
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Titulo

Autor e Ano

Assunto

Letramentos no ensino
fundamental em escola de
contexto quilombola:
olhares docentes e
didlogos possiveis com os
saberes da comunidade

Andréia
Rocha da
Rosa (2021)

Dissertacdo: Este estudo se volta para eventos de letramento
desenvolvidos em contexto de escola quilombola, com base
nas manifestagdes de docentes e lider comunitério, buscando
identificar e analisar as conexdes possiveis entre as
atividades escolares de linguagem e a realidade sociocultural
do quilombo. Buscou-se também promover reflexdes acerca
das potencialidades suscitadas pelos eventos de letramentos
analisados para além do que ji vem sendo realizado na
escola.

Adaptagdes dos contos
cléssicos infantis:
contribui¢des para uma
representatividade negra

Rosilanea
Niedja Soares
Costa dos
Santos (2020)

Dissertacdo: Apresenta um trabalho de leitura literaria em
uma sala de aula do quinto ano, em uma escola municipal de
Jodo Pessoa, situada em um territério quilombola na mesma
cidade.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023), a partir de dados da BDTD.

Entendo que os trabalhos encontrados trazem maior semelhanca com esta pesquisa por

promover reflexdes acerca das potencialidades suscitadas pelos eventos de letramentos € como
os processos de letramentos sao desenvolvidos na escola. Ao ampliar a busca para “educagao
quilombola” e “praticas discursivas”, dezoito trabalhos sdo encontrados, sendo dezesseis
dissertacOes e duas teses. Ao apurar os trabalhos que se alinham a esta pesquisa, foram

selecionados os que constam no Quadro 2:

Quadro 2 - Resultados da BDTD sobre a educagdo quilombola e praticas discursivas

Titulo Autor e Ano Assunto
Dissertagdo: Analisa a dindmica da relacdo da educacdo
Eunice quilombola com a educacdo escolar quilombola. Para tanto,
Apontamentos sobre a . L e .
~ . Aparecida adota-se como objetivo especifico compreender se existe
educacdo quilombola no . . . C
. ~ . Sampaio de uma pedagogia propria na instituicdo escolar que garanta o
Quilombo S3o José da . n RN g . . -
Oliveira respeito as especificidades da comunidade quilombola Sdo
Serra em Valenga — RJ < . .
(2021) José da Serra, que valorize os saberes dos quilombolas,
dialogando com os saberes escolares.
o L Dissertacdo: Busca-se averiguar se a identidade dos povos
Politicas educacionais e . . < A
. . Rosinalda pesquisados estd sendo resguardada nas instituicdes
identidade cultural na . . ;
. . Correa da escolares, por meio da lei e do documento escolar. Para isso,
comunidade quilombola . . . L e .
. Silva Simoni | foi feita uma breve retomada sobre o surgimento dos
Jardim Cascata, em . . .
. A (2020) quilombos brasileiros, bem como dos elementos culturais
Aparecida de Goiania NP . . .
que os formam: territdrio, identidade e praticas religiosas.
A educacio escolar na Jucilane Costa | Dissertacdo: Estudo desenvolvido na Comunidade
comunidade quilombola Pimenta Quilombola Sao Félix na cidade de Cantagalo, no Estado de
Sao Félix em Cantagalo - | (2019) Minas Gerais, objetivando conhecer como ocorre a Educacao
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Minas Gerais Escolar na Comunidade Quilombola Sdo Félix. Analisamos
as expressdoes culturais das criancas regularmente
matriculadas, de agosto de 2017 até maio de 2019, com seus
costumes e representacdes culturais em interface com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei das Diretrizes
Basicas (LDB).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023), conforme dados da BDTD.

De modo a complementar os trabalhos identificados na temadtica dos saberes
desenvolvidos em escolas quilombolas, realizei uma pesquisa no site Catdlogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES, tendo como referéncia o mesmo periodo de tempo e as mesmas
palavras-chave utilizadas na BDTD. Assim, cheguei ao nimero de oito trabalhos, sendo seis
dissertacdes e duas teses.

Além da dissertacdo “Letramentos no ensino fundamental em escola de contexto
quilombola: olhares docentes e didlogos possiveis com os saberes da comunidade”, de Andréia
Rocha da Rosa, jd identificada na BDTD, encontrei outros trabalhos sobre educagdo quilombola
e letramentos, que destacam a importancia de abordagens pedagdgicas sensiveis a cultura e que
valorizam os conhecimentos e as praticas das comunidades quilombolas, tais como os que

constam no Quadro 3:

Quadro 3 - Resultados da CAPES sobre a educacio quilombola e letramentos

Titulo Autor e Ano Assunto

Educagio socioambiental

. L Dissertacdo: O trabalho teve como objetivo compreender de
e letramento imagético:

. Carine de que modo os docentes dos Anos Iniciais do Ensino
docentes e os livros i .
il n Jesus Fundamental de uma escola publica de uma comunidade
didaticos de ciéncias de . . . . .
Nascimento quilombola, no meio rural do municipio de Feira de
uma escola rural em o . -
(2023) Santana/BA concebem e utilizam o letramento imagético

comunidade quilombola

. sobre meio ambiente em livros de Ciéncias.
feirense

A toponimia das

comunidades quilombolas | Rodrigo Tese: Objetiva conhecer e caracterizar a realidade
do Tocantins: intersec¢gdes | Vieira do toponimica quilombola tocantinense, buscando fomentar,
entre 1éxico, cultura e Nascimento por intermédio dos conceitos e procedimentos da pesquisa
ensino na perspectiva de (2022) toponimica, a interseccdo entre léxico, cultura e ensino.

um projeto de letramento.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023), conforme dados do Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES.

Virios estudos tém explorado a intersecdo entre a educacdo quilombola e os
letramentos, destacando a importancia de abordagens que valorizem os conhecimentos e
saberes locais das comunidades quilombolas. Esses estudos destacam a necessidade de préticas

pedagdgicas sensiveis a cultura e a realidade das comunidades, que levem em consideragdo as
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linguas, as tradi¢Oes orais e as formas de comunicacdo proprias desses contextos. Ao ampliar a
busca para “educagdo quilombola” e “praticas discursivas”, trinta ¢ um trabalhos foram
encontrados, sendo vinte e trés dissertacdes e oito teses. Ao apurar os trabalhos que se alinham

a esta pesquisa, foram selecionados os constantes no Quadro 4:

Quadro 4 - Resultados da CAPES sobre educacido quilombola e praticas discursivas

Titulo

Autor e Ano

Assunto

Educacio escolar
quilombola e
emancipagdo: a afirmagdo
dialética em face de
modalidades educacionais
unidimensionais

José Bezerra
da Silva
(2022)

Tese: A pesquisa comprometeu-se a investigar a
dialogicidade entre a educacdo escolar quilombola,
visualizada em suas caracteristicas: territério, cultura,

oralidade, ancestralidade, memoria, identidade, religiosidade
e resisténcia.

Educagdo quilombola: um
estudo (auto)biogréfico
sobre o quilombo Santa
Rita do Bracui —
resisténcia ou reinvengdo?

Aryana Maria
Colombo de
Souza (2021)

Dissertagao: O estudo destaca a relevancia da participacio
dos africanos e afrodescendentes na composi¢do dos
Quilombos, como também ressalta a organizac¢ao social com
uma pedagogia significativa que preza pela diversidade,
enfatizando as préticas educativas que colaboram para a
formacao de identidades por meio de relacdes estabelecidas
no Quilombo e na institui¢do escolar.

Os sentidos produzidos e
disputados em torno do
lugar dos géneros na

Thais Teixeira

Dissertacdo: Tem como objetivo investigar/tencionar os
sentidos produzidos e disputados em torno dos géneros na
Politica Curricular da Educa¢@o Escolar Quilombola, através
da andlise de textos politicos relativos ao campo do curriculo,
especificamente voltados a Educacgdo Escolar Quilombola, a
saber: Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo

.. . Cardoso Escolar Quilombola, Diretrizes Curriculares Nacionais para
politica curricular da ~ . - L
- (2020) a Educacdo Escolar Quilombola na Educagdo Bisica,
educacdo escolar . =
. Normas Complementares para a implementacdo das
quilombola Lo . .. . -
Diretrizes Curriculares Nacionais voltadas a Educagio
Escolar Quilombola na Educacdo Basica no Sistema de
Ensino do Estado da Bahia, Base Nacional Curricular
Comum — BNCC ensino médio.
As produgdes textuais dos Dissertacdo: Tem como objetivo identificar se questdes
sujeitos de uma . sociais,  histéricas, culturais e ideoldgicas que
. . Adriana de . . .
comunidade quilombola - Medeiros perpassam/permeiam a comunidade quilombola, da qual os
identidade, pertencimento, Marcolano sujeitos sdo oriundos, materializam-se em seus textos e de
cultura e ideologia: o ue forma(s) se revelam e sdo vistos (ou ndo) pela escola
g Thebas (2019) | 4 ) ( ) P

didlogo com as praticas
discursivas

regular na qual estdo matriculados.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023), conforme dados do Catdlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES.

O estado da arte sobre educacdo quilombola, letramentos e praticas discursivas destaca
a importancia de abordagens pedagdgicas sensiveis a cultura, que valorizem os conhecimentos
e as praticas das comunidades quilombolas. As pesquisas exploram as praticas pedagdgicas e
as experiéncias de professores e estudantes quilombolas, buscando compreender os desafios

enfrentados e identificar estratégias efetivas de ensino e aprendizagem. Esses estudos destacam
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a importancia do envolvimento das comunidades quilombolas na defini¢do dos curriculos e na
formulagdo das politicas educacionais, bem como o papel fundamental dos professores como
mediadores entre os conhecimentos académicos e os conhecimentos tradicionais das
comunidades.

Com os multiplos olhares possiveis sobre os letramentos em escolas quilombolas, a
pesquisa € necessaria e relevante para que se possa pensar em agdes que visem a minimizar a
propagacao das diferencas sociais no ambiente escolar, bem como a qualidade do processo de
ensino e aprendizagem. A lingua estd imbricada em relagdes de poder e o seu estudo é
fundamental para as teméticas da Linguistica Aplicada (Monte Mér, 2015; Menezes de Souza;
Duboc, 2021), a fim de abordar e refletir sobre questoes politico-sociais contemporaneas.

Assim, esta pesquisa se propoe a identificar as percepgOes e vivéncias de estudantes e
professores de uma escola quilombola acerca das praticas de letramento desenvolvidas durante
o ensino remoto de lingua portuguesa, na pandemia de Covid-19, por meio de sua descri¢do
pormenorizada, em contraste com leis, documentos escolares € a compreensao de articulagcdes
de (de)colonialidades existentes.

Utilizo como arcabougo tedrico as concepcdes de letramento(s) de Kleiman (2005),
Street (2013, 2014) e Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020). Essa abordagem relaciona os
letramentos ao uso da escrita como meio de participagcdo e interagdo nas diversas esferas da
vida social, adotando uma visdo critica do letramento. Assim, o letramento € compreendido
como uma prética social, essencial para a construcao de significados e para o engajamento na
sociedade.

A pesquisa alcanga uma perspectiva (de)colonial por investigar as praticas de letramento
numa comunidade escolar quilombola, sendo que, para discorrer sobre os processos de
decolonialidade e/ou colonialidade do poder, do saber e do ser, recorrerei a Maldonado-Torres
(2016), Bernardino-Costa (2015, 2018), Kilomba (2019) e Mignolo (2008, 2020, 2021), por
apresentarem quadros interpretativos que possibilitam a critica epist€émico-decolonial e o
estudo dos sujeitos coletivos ligados a subalternizacdo. A decolonialidade é entendida, nesse
contexto, como um movimento de resisténcia politica e episttmica a ldégica da
modernidade/colonialidade.

A ressignificacdo da Educacdo Quilombola serd tratada na perspectiva de Gomes (2005)
e Bispo dos Santos (2015), entre outros autores que contribuem para a discussdo. A
ressignificagdo da Educacdo Quilombola, de acordo com Gomes (2005) e Bispo dos Santos
(2015), refere-se ao processo de transformagdo e reconstru¢do das praticas educacionais

voltadas para as comunidades tradicionais, o qual busca superar as estruturas e abordagens
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tradicionais, que muitas vezes reproduzem desigualdades e invisibilizam as culturas e saberes
das comunidades quilombolas, e promover uma educacio mais inclusiva, emancipatdria e que
valorize a identidade e os conhecimentos dessas comunidades.

Para o alcance da proposta, esta tese estd dividida em quatro capitulos. O primeiro,
“Pressupostos Teodricos da Pesquisa”, refere-se as bases conceituais, as teorias e aos principios
que fundamentam esta pesquisa. Esse capitulo traz as ideias e proposicdes que orientam a
metodologia e a interpretagdo dos resultados. O segundo capitulo, “A Pandemia da Covid-19 e
o Contexto Educacional”, ocupa-se em apresentar o impacto gerado pela pandemia da Covid-
19 e, por meio de uma linha do tempo, expor os caminhos trilhados pela legislagdo educacional
brasileira para incorporar o ensino presencial, o ensino remoto e o ensino hibrido, com foco no
REANP, criado pelo estado de Minas Gerais. No capitulo 3, “Metodologia da Pesquisa”,
discorro sobre os procedimentos e técnicas utilizados para coletar, analisar e interpretar os
dados deste estudo. Nesse capitulo, forneco uma estrutura sistemadtica para a investiga¢do, a fim
de permitir a obtencao de resultados mais confidveis e a compreensao dos fendmenos estudados.
No quarto e ultimo capitulo, “Analise e Discussao dos Dados”, examino e interpreto os dados
coletados, em especial as entrevistas dos participantes e os PETs realizados pelas turmas
pesquisadas, utilizando técnicas e abordagens para extrair significado e conhecimento.

Por fim, encerro esta pesquisa com as Consideragdes finais e reflexdes da pesquisa, nas
quais destaco de forma resumida os principais pontos e resultados do estudo. Importante
destacar que o estudo ndo pretende trazer verdades absolutas sobre o tema tratado, mas gerar
conhecimento que amplie a compreensdo sobre o tema, fomentando reflexdes e debates na
sociedade.

O assunto proposto nesta pesquisa retrata uma realidade vivenciada nas escolas publicas
estaduais de Minas Gerais, mais especificamente num contexto de uma escola quilombola, e
sua investigacao poderd instaurar um espaco de escuta aos participantes da pesquisa no que se

refere a apropriacdo de saberes promovidos pela politica do REANP.
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1 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PESQUISA

Este capitulo trata da fundamentagao tedrica da pesquisa, trazendo os conceitos, teorias
e ideias que fundamentam o estudo e sustentam as conclusdes. Ele estd dividido em seis secoes.
Na primeira se¢ao, intitulada “Praticas e eventos do letramento”, discorro sobre os conceitos de
praticas e eventos de letramento, desenvolvidos por Brian Street, tedrico australiano do
letramento.

Na segunda se¢do, “Os letramentos autonomo e ideoldgico e as relagdes de poder que
os envolvem”, apresento os dois modelos de letramento propostos por Street (2013, 2014). Em
seguida, na terceira secdo, “Escola, letramento e os desafios e possibilidades no curriculo”,
parto da premissa que uma parte das escolas propaga o letramento autdbnomo e faz uso da leitura
e da escrita apenas como ferramentas para a construcdo do sistema alfabético e destaco a
importancia do papel das institui¢des e dos curriculos de ensino nos letramentos dos estudantes.

Na quarta se¢do, “Os letramentos em uma perspectiva decolonial na Linguistica
Aplicada”, discorro sobre os letramentos em uma abordagem contra-hegemonica, a fim de
promover uma reflex@o critica sobre as relagdes entre linguagem, letramento e poder. Ja na
quinta secdo, “O pensamento decolonial”, explano sobre a decolonialidade como uma forma de
pensamento alternativo a colonialidade do ser, do poder e do saber, um conceito complexo e
desafiador, mas importante para a compreensdo do mundo contemporaneo e para a constru¢ao
de uma sociedade mais justa e igualitéria.

Na sexta e tltima secao deste capitulo, “Educagdo Escolar Quilombola: uma politica de
valorizagdo”, trato da Educagdo Escolar Quilombola como uma politica publica de educagio
voltada para as comunidades remanescentes’ de quilombos. Ela é uma politica em construg¢io
e ainda enfrenta desafios didrios para que possa contribuir significativamente para a valorizacao

da cultura e da identidade quilombola.

1.1 Praticas e eventos do letramento

Os estudos no campo dos letramentos conduziram pesquisadores ao desenvolvimento
de teorias que problematizavam as dicotomias entre letrado e ndo letrado, alfabetizado e

analfabeto (Street, 2014). Na sociedade contemporanea ha uma grande diversidade cultural e é

7 Remanescentes de quilombo sdo grupos étnico-raciais com descendéncia negra, que tém uma trajetdria histérica
propria, dotados de relacdes territoriais especificas.
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necessario um didlogo intercultural, assim o ensino voltado apenas para abordagens tradicionais
focadas na escrita tem sido revisto.

O conceito de letramento se torna plural em fun¢do das praticas de uso da lingua, com
multiplas abordagens. Segundo Street, “o estudo das praticas de letramento comega com uma
agenda diferente e conceitualiza e investiga de modo diferente as relagdes entre lingua,
letramento e sociedade” (Street, 2014, p. 24). Dessa forma, a reflexdo se expande para além das
capacidades cognitivas de fala e escrita, dando &nfase as préticas culturais e histéricas da
sociedade.

O estudo dos letramentos passou por uma andlise linguistica que priorizou a
“importancia do contexto” (Street, 2014, p. 174). Nesse sentido, ser letrado € estar preparado
para as diversas praticas e eventos de letramento em diferentes contextos. Os eventos e as
prdticas de letramento sdo dois conceitos centrais na teoria do letramento, usados para
descrever as diferentes maneiras pelas quais as pessoas usam a linguagem em suas vidas.

A diferenca entre pratica de letramento e evento de letramento esta relacionada ao foco
e ao contexto em que ocorrem as atividades de uso da leitura e escrita. Segundo Street, as
prdticas de letramento abordam um significado “mais amplo, algado a um nivel mais elevado
de abstracao e referindo-se a comportamentos e conceitualizagdes relacionados ao uso da leitura
e/ou escrita” (Street, 2014, p. 174). Referem-se aos modelos culturais gerais e padrdes de uso
do letramento que as pessoas carregam de suas experi€ncias e que utilizam em suas vidas. Sao
as formas culturalmente estabelecidas de utilizar a leitura e a escrita em determinados contextos
e situagoes.

Elas envolvem ndo apenas as habilidades técnicas de codificar e decodificar textos, mas
também os valores, as atitudes, as crencas e as relagdes sociais que dao significado a essas
atividades. Por exemplo, a prética de letramento associada a leitura e escrita em contextos
académicos envolve todo um conjunto de convengles, expectativas e significados
compartilhados por aquela comunidade, como a estruturagao de artigos cientificos, a utilizacao
de citagdes, o uso de linguagem formal etc. Essas praticas sao aprendidas e internalizadas pelos
membros do grupo.

Ja os eventos de letramento s@o as situagOes concretas € observdveis em que a leitura e
a escrita desempenham um papel central na interac@o e na interpretacao dos participantes. Sao
episddios em que a linguagem escrita estd envolvida, como ler um jornal, escrever um e-mail,

preencher um formuldrio, etc. Os eventos de letramento sdo influenciados e moldados pelas
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praticas de letramento mais amplas. Por exemplo, a pratica de letramento académica informard
e estruturard os eventos de letramento que ocorrem em uma sala de aula, como a leitura de
textos, a redac@o de trabalhos, as apresentagdes orais etc.

Os eventos s@0 0s momentos em que exercemos 0s nossos letramentos; o conceito de
evento, segundo Street, “enfatiza a importancia de uma mescla de tragos orais e letrados na
comunicagdo cotidiana” (Street, 2014, p. 146). Por exemplo, quando um estudante da educacao
basica estd em sala de aula, precisa se posicionar em diferentes ocasides, seja respondendo a
uma pergunta do professor, realizando uma apresentacio a frente, na sala de aula, declamando
uma poesia, cantando uma cang¢do, interagindo com os colegas durante o hordrio do recreio,
entre outros.

A principal diferenca entre eventos de letramento e praticas de letramento € que os
eventos sdo mais especificos e observaveis, enquanto as préticas sdo mais amplas e abstratas.
Os eventos de letramento sdo as unidades basicas de andlise na teoria do letramento, e as
praticas de letramento sdo usadas para organizar os eventos em grupos. Ambos sdo importantes
para o desenvolvimento das habilidades de letramento e para a participacdo efetiva na
sociedade.

H4 uma variedade de comportamentos em um mesmo ambiente, € a maneira como
somos letrados influencia nossas acdes em diferentes situacdes. Ao chegarmos a escola,
trazemos uma vasta experi€ncia de letramentos adquirida em casa, onde, com os familiares,
aprendemos a nos posicionar, a argumentar € a nos comportar socialmente, entre outras
habilidades. Estamos constantemente usando e desenvolvendo nosso letramento, o que nos
mantém integrados em préticas e eventos.

Com a chegada da pandemia, novas praticas e eventos de letramento se fizeram
necessarios, como as praticas e os eventos caracteristicos do ensino remoto, por exemplo.
Importante destacar que “independentemente de qual seja o plano de aprendizagem remota
adotado ou as ferramentas escolhidas, € fato que € necessario que haja pertinéncia e relevancia
no contexto atual e para a vida dos alunos” (Fettermann; Tamariz, 2021, p. 7). Nesse contexto,
o letramento digital tornou-se evidente em diversas situacdes, haja vista o movimento acelerado
de transi¢cdo do mundo analégico para o mundo digital.

A pandemia teve um impacto significativo nas praticas e eventos de letramento, pois as
restri¢des e medidas de distanciamento social implementadas para conter a propagagdo do virus
afetaram diretamente a forma de realizacdo da leitura e da escrita em diversos contextos,
exigindo que pessoas, instituicdes e comunidades se adaptassem a novos modos de ler, escrever

e interagir com a linguagem escrita.
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Nas escolas, com a transi¢do do ensino presencial para o ensino remoto emergencial, as
préticas de letramento dos estudantes também mudaram. Aqueles que tinham acesso a internet
e aos aparelhos tecnoldgicos passaram a realizar atividades de leitura e escrita de forma virtual,
por meio de plataformas on-line e ferramentas digitais. Assim, “com tanto para ser aprendido,
precisamos pensar um pouco em como as novas tecnologias da informac¢do podem transformar
nossos habitos institucionais de ensinar e aprender” (Lemke, 2010, p. 468). A tecnologia se
expandiu e outros eventos e praticas de letramento surgiram; nao temos mais o costume de nos
comunicar por cartas, mas utilizamos constantemente e-mail, Instagram, mensagens de
WhatsApp, entre outros.

Isso evidencia a importancia do letramento digital, que abrange habilidades técnicas,
competéncias informacionais e uma consciéncia sociocultural das transformacdes provocadas
pelas tecnologias digitais na forma como lemos, escrevemos, nos comunicamos e interagimos
com o mundo. Essa compreensdo ampla do letramento digital € essencial para que individuos e
comunidades possam se adaptar de forma critica e responsdvel as mudangas aceleradas
provocadas pela pandemia e pela transformacao digital da sociedade.

Ribeiro (2009) entende o letramento digital como sendo uma modalidade de letramento
“que se constitui das habilidades necessarias e desejaveis desenvolvidas em individuos ou
grupos em direcdo a acdo e a comunicacdo eficientes em ambientes digitais, sejam eles
suportados pelo computador ou por outras tecnologias de mesma natureza” (p. 30). Nessa
defini¢do, o letramento digital é visto como uma modalidade de letramento mais ampla, focando
nas habilidades essenciais que as pessoas ou grupos precisam desenvolver para atuar e se
comunicar de forma critica em ambientes digitais.

Tais habilidades essenciais podem envolver a capacidade de navegar na internet, avaliar
a credibilidade de informagdes, utilizar ferramentas digitais para criar contetidos e se comunicar
por meio de diferentes plataformas. Ribeiro (2009) destaca ainda que o letramento digital ndo
se limita a mera utilizacdo de tecnologias, mas se relaciona com a capacidade de agir e se
comunicar de maneira eficiente. Isso implica saber como se expressar, interagir com outros e
participar ativamente em discussdes e colaboracdes on-line.

Ribeiro (2009) enfatiza que o letramento digital pode ser desenvolvido coletivamente,
0 que sugere que as praticas sociais sdo fundamentais para aprimorar essas habilidades. Sobre
i1sso, Moita Lopes (2010) estabelece que, para entender os letramentos digitais como praticas
sociais, € fundamental reconhecer que esses letramentos envolvem a colaboracdo de atores
sociais que estdo inseridos em contextos sécio-histérico-culturais na constru¢ao conjunta de

significados. Essa constru¢ao ¢ mediada por diversos instrumentos multissemidticos, como
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textos, imagens, videos e sons, no ambiente digital.

Assim, a tela do computador deixa de ser apenas um espago para busca de informacdes
e se torna um local de construcdo em que os participantes “operam ou agem em um ethos
colaborativo e participativo na construcao de significados” (Moita Lopes, 2010, p. 398). Em
outras palavras, transforma-se em um espago de multiplos encontros com outros atores sociais,
ampliando e enriquecendo os repertorios de significados. Portanto, para o autor, os beneficios
epistémicos dessa abordagem estao ligados a capacidade de compreender o letramento digital
como prética social.

Essa visao do letramento digital € especialmente relevante em tempos de intensas
transformagdes nos eventos e praticas de letramentos provocadas pela pandemia, quando a
intera¢do e a comunicac¢io nos ambientes digitais se tornaram ainda mais fundamentais para o
trabalho, a educacdo e a vida social. O preparo para lidar com os novos eventos e praticas de
letramento contribui para o pensamento e posicionamento critico diante da sociedade.

Nesse contexto, compreendo criticidade segundo a perspectiva de letramento critico
proposto por Menezes de Souza (2011) e Monte Mér (2015), influenciado pelos estudos de
Paulo Freire, cujo objetivo pedagdgico era fomentar a consciéncia critica e facilitar
transformagdes identitarias entre os alunos, buscando promover mudancas significativas na
sociedade. Freire (1989) defende que nossas opinides e percep¢des de mundo sdo moldadas
pelas comunidades a que pertencemos. Em outras palavras, somos sujeitos complexos,
formados por multiplas vozes.

Para Menezes de Souza (2011), o letramento critico € uma pratica educacional que visa
preparar aprendizes para confrontar e compreender as diferencas culturais, sociais e ideoldgicas
em um mundo globalizado, onde conflitos frequentemente emergem. Essa abordagem redefine
o conceito de criticidade ao enfatizar sua dimensao temporal e histdrica, reconhecendo que a
significacao € influenciada por contextos especificos e relacdes de poder.

Por sua vez, Monte Mo6r (2015) argumenta que o letramento critico se fundamenta na
ideia de que a linguagem possui uma natureza politica, uma vez que estd intrinsecamente ligada
as relagdes de poder que a permeiam. Dessa forma, o letramento critico ndo apenas promove
habilidades de leitura e escrita, mas também encoraja uma postura reflexiva na comunicagao
cotidiana, com vistas a preparar pessoas capazes de entender e questionar as narrativas
dominantes, incluindo aquelas disseminadas pelas tecnologias digitais.

Outrossim, Kleiman (2005) compreende que, para utilizar um tipo de tecnologia com
os estudantes, é necessdrio verificar se essa aprendizagem terd sentido para eles. E preciso

considerar os entraves que norteiam a rotina dos estudantes e profissionais, como, por exemplo,
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a falta de acesso a tecnologia, o contexto social no qual a maioria esté inserida, as desigualdades
sociais e as diferencas de oportunidades.

A compreensao de Kleiman (2005) sobre a necessidade de verificar se a aprendizagem
com tecnologias fard sentido para os estudantes se conecta com a ideia de criticidade defendida
nesta pesquisa. As mudancas sociais intensificadas pela pandemia demonstram a necessidade
de adaptacao e inovacao nas praticas de letramento, explorando novas formas de interagcdo com
a leitura e escrita em ambientes virtuais e promovendo o acesso equitativo as oportunidades de
letramento em um contexto digital.

Contudo, € necessdrio considerar as realidades e entraves enfrentados pelos estudantes,
como a falta de acesso a tecnologia e as desigualdades sociais. Para que as praticas pedagdgicas
e politicas sejam emancipadoras e promovam a decolonizac¢do do poder, do saber e do ser, €
fundamental reconhecer e considerar os diferentes contextos.

Assim, € possivel constatar que as praticas e eventos de letramento, segundo a
perspectiva de Street (2014), sdo influenciados pelo contexto social e cultural dos estudantes.
Isso significa que, ao implementar novas tecnologias no ensino, é necessario considerar como
essas ferramentas podem ser integradas de forma significativa em suas rotinas, levando em
consideragdo os desafios que sdo encontrados, como a falta de acesso e as desigualdades sociais.

As praticas de letramento, portanto, devem ser desenhadas para serem inclusivas e
relevantes, promovendo a construcao coletiva de significados e valorizando os diversos saberes
dos estudantes. Além disso, eventos de letramento, como projetos colaborativos e discussdes
em grupo, devem ser utilizados para fomentar um ambiente educacional que nao apenas ensine
habilidades digitais, mas também amplie espacos de emancipagdo e decoloniza¢ao, permitindo

que todos os participantes se sintam engajados e representados em sua aprendizagem.

1.2 Os letramentos autonomo e ideolégico e as relacoes de poder que os envolvem

Importantes reflexdes t€ém impulsionado os estudos dos letramentos ao longo dos anos,
especialmente no que se refere as praticas sociais de letramento. Essas reflexdes trazem a tona
o cardter politico dos letramentos, evidenciando a relacdo intrinseca entre poder e linguagem.
O letramento ndo é uma habilidade técnica, mas uma pratica que estd profundamente
entrelacada com as dindmicas sociais e as estruturas de poder em uma sociedade.

Ao considerar como diferentes grupos acessam e utilizam a linguagem, podemos

identificar como esses processos podem perpetuar ou desafiar desigualdades sociais. Os
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estudiosos da area se destinaram a “compreender a escrita ndo apenas do ponto de vista
(psico)linguistico, mas também histdrico, antropoldgico e cultural, levando em consideragdo as
relagdes de poder” (Street, 2014, p. 8). Essas relacdes de poder sdo sempre assimétricas, pois
os diferentes agentes possuem diferentes niveis de influéncia e autoridade.

Considerando as relagdes de poder nos estudos de letramentos, observo a complexidade
das politicas publicas empregadas no campo educacional, haja vista se tratar de um desenho
pensado numa dimensao dispar aquela que serd implementada, ou seja, hd desconexdo entre a
concepgao tedrica das politicas publicas de letramento e sua aplicacdo pratica nas escolas.

Muitas vezes, as politicas educacionais sdo elaboradas com base em ideais e objetivos
que nao consideram adequadamente as realidades locais, as necessidades dos estudantes e as
condig¢des estruturais das instituicdes. Essa disparidade pode resultar em iniciativas que, bem-
intencionadas ou ndo, podem falhar em promover o letramento ou em atender a diversidade de
contextos e desafios enfrentados por estudantes e educadores.

Sobre isso, Street pontua que:

A tarefa politica, por conseguinte, ¢ complexa: desenvolver estratégias para
programas de alfabetizagdo/letramento que lidem com a evidente variedade de
necessidades letradas na sociedade contemporanea. Isso exige que os
planejadores de politicas e que os discursos publicos sobre letramento levem
em maior conta as habilidades presentes das pessoas e suas proprias
percepgdes; que rejeitem a crenca dominante num progresso unidirecional
rumo a modelos ocidentais de uso linguistico e de letramento; e que lancem o
foco sobre o cardter ideoldgico e especifico ao contexto dos diferentes
letramentos (Street, 2014, p. 41).

A citagdo de Street (2014) reflete implicitamente a questdo do poder ao abordar a
necessidade de desenvolver politicas de alfabetizacdo e letramento que reconhegcam a
diversidade das habilidades e percepcdes das pessoas. Essa abordagem desafia a hegemonia de
modelos ocidentais de letramento, que frequentemente sdo impostos como padrdes universais,
ignorando as realidades locais e as vozes dos sujeitos.

Ao enfatizar a importancia de considerar as especificidades contextuais e ideoldgicas
dos diferentes letramentos, Street (2014) destaca como as relacdes de poder moldam a forma
como o conhecimento e a linguagem sao valorizados e utilizados. Dessa forma, a tarefa politica
se torna nao apenas um desafio técnico, mas uma luta pela inclusdo e pela equidade. Quando a
politica leva em consideracao a variedade ou diversidade de préticas letradas, deve combater a
“crenca dominante” de que h4 um tnico modelo de progresso ou de letramento.

As relagdes de poder na educaciao sdao complexas e multifacetadas. Elas sdo moldadas
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por fatores histéricos, sociais, culturais e econdmicos e influenciam as politicas publicas
pensadas no campo educacional. Para que possamos compreender as disparidades que ocorrem
nas implementagdes de politicas de letramento, Street (2013, 2014) aborda dois modelos de
letramento, o autéonomo e o ideolégico.

A ideia unidirecional que simplifica a complexidade das praticas letradas, Street
denomina modelo auténomo, ressaltando a necessidade de confrontd-lo. O modelo autonomo
de letramento é uma abordagem que enfatiza a importancia do desenvolvimento de habilidades
de leitura e escrita para o sucesso académico e social.

Essa abordagem € baseada na ideia de que o letramento é uma habilidade universal que
pode ser ensinada e aprendida de forma independente do contexto social ou cultural. Pressupde
que o letramento por si s tem efeitos (benéficos) sobre praticas sociais e cognitivas diversas,
sendo que ao desenvolver o letramento de uma crianga, ela conseguird se sobressair em
qualquer ambiente, independente das condicdes sociais e econdmicas em que esteja inserida.

O modelo autdnomo concentra-se no individuo e ndo no contexto social em que esse ele
estd inserido. Ele sustenta-se na teoria da “grande divisao”, que se refere a ideia de que existe
uma separacao fundamental entre a escrita e a oralidade, em que a escrita € considerada superior
e mais desenvolvida em relacdo a oralidade.

Esse conceito sugere que o letramento, entendido como um conjunto de habilidades
associadas a escrita, se torna a principal forma de comunicacdo e de transmissdo de
conhecimento, enquanto a oralidade € vista como uma forma primitiva ou menos eficaz. Dentro
desse modelo, a escrita é frequentemente valorizada por sua capacidade de registrar
informag¢des de maneira permanente. Por outro lado, a oralidade € muitas vezes deslegitimada,
sendo considerada efémera e menos estruturada (Street, 2014).

Essa dicotomia ignora a complexidade das praticas comunicativas que envolvem tanto
a oralidade quanto a escrita, e desconsidera o contexto social e cultural em que cada uma delas
¢ utilizada. A teoria da grande divisdo, portanto, sustenta uma visdo linear e hierdrquica do
desenvolvimento das formas de comunicagdo, que pode marginalizar as praticas letradas que
ndo se encaixam nesse modelo, como as formas de expressdo oral que possuem suas proprias
regras, significados e contextos de uso.

Para Street, “a abordagem autonoma simplesmente impde concepgdes particulares,
dominantes de letramento a outras classes sociais, grupos e culturas” (2013, p. 53), limitando o
letramento a decodificacdo de sinais escritos e a ortografia. Esse modelo ndo leva em
consideragdo as questdes sociais, histéricas e culturais e também desconsidera a diversidade

mencionada anteriormente.
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A titulo de exemplo, uma escola de ensino fundamental e médio, cujo objetivo seja
cumprir a grade curricular e preparar os estudantes para os processos seletivos de ingresso no
Ensino Superior, sem se atentar ao conjunto de saberes e conhecimentos que cada estudante
traz para a escola, pode estar contribuindo para a disseminacao do letramento autdonomo.

Neste contexto, a preocupacao se volta para o desenvolvimento de uma competéncia
individual, que proporcionara o sucesso do educando, e a escola € tida como uma institui¢cao
isolada das realidades e experiéncias cotidianas dos estudantes. As dindmicas e os saberes que
eles trazem de suas comunidades, culturas e contextos sociais nio sao considerados no processo
educativo.

Quando a escola se concentra apenas em cumprir a grade curricular e preparar os
estudantes para exames de ingresso ao Ensino Superior, ela pode desconsiderar as praticas
letradas que estdo enraizadas nas vivéncias dos estudantes, relacionadas a oralidade, as
narrativas locais e outras formas de expressdo cultural. Essa abordagem acaba por reforcar o
modelo auténomo de letramento, que privilegia um conjunto de habilidades técnicas em
detrimento das diversas competéncias e saberes que os estudantes ja possuem.

O modelo autonomo de letramento tem sido aplicado em diferentes contextos
educacionais e tem influenciado as abordagens de ensino. Segundo Street (2014), as teorias
educacionais possuem o modelo autbnomo como dominante em suas préticas, sendo que,
quanto mais as praticas de letramento “se distanciam das praticas sociais da leitura e da escrita,
mais evidente fica que o termo ‘letramento’ estd sendo usado no sentido estreito, moral e

funcional para significar competéncias ou habilidades culturais” (2014, p. 148). Assim, o

(€N

letramento € compreendido como uma habilidade individual, cognitiva e neutra, que
desenvolvida pelo individuo, por meio da leitura e compreensdo de textos, sem relacio com
fatores sociais e/ou culturais, como seu contexto de producao e recepcao.

Embora o modelo auténomo de letramento tenha sido criticado, ele ainda € uma
abordagem influente no ensino. E importante ressaltar que o modelo auténomo de letramento
ndo € a unica abordagem para o ensino do letramento, pois existem outras, como o modelo
ideoldgico de letramento, que valoriza o contexto social e cultural.

Uma abordagem ideoldgica de letramento analisa como as praticas de leitura e escrita
sdo usadas para perpetuar ou desafiar relacdes de poder, desigualdades sociais e construcdes de
identidade. Ela busca examinar as ideologias subjacentes as praticas de letramento, incluindo
as formas como a linguagem € usada para reforcar determinadas visdes de mundo.

Street aponta que o modelo ideoldgico, desenvolvido a partir dos anos 80/90, com os
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Novos Estudos sobre Letramento (NLS)?, “oferece uma visdo culturalmente mais sensivel das
praticas de letramento, pois elas variam de um contexto para outro” (Street, 2013, p. 53). A
oralidade e a escrita passam a ser vistas como atividades indissocidveis entre si e do contexto

social em que ocorrem. Segundo Street,

Uso o termo “ideoldgico” para descrever essa abordagem, em vez de termos
menos contenciosos ou carregados como “cultural”, “socioldgico” etc.,
porque ele indica bem explicitamente que as praticas letradas sdo aspectos nao
s6 da “cultura” como também das estruturas de poder. A propria énfase de
tantos autores na “neutralidade” ou “autonomia” do letramento ¢ ideologica
porque mascara essa dimensdo de poder (Street, 2014, p. 172).

Street destaca que o letramento ndo pode ser entendido apenas como uma habilidade
neutra ou autdbnoma, pois esta profundamente entrelacado com estruturas de poder que moldam
as praticas letradas. Ao usar o termo “ideoldgico”, ele ressalta que as préticas de letramento sdo
influenciadas ndo apenas por aspectos culturais, mas também pelas dindmicas de poder que
permeiam a sociedade.

Nessa toada, o letramento ideoldgico possui uma estreita relacdo com o letramento
critico, tendo em vista que Menezes de Souza (2011) estabelece que o letramento critico deve
enfocar e enfatizar o aspecto temporal e historico e o papel politico e ético na educagdo. Para o
autor, o letramento critico é uma prética complexa que requer uma compreensao integrada das
dimensdes social e histérica, permitindo que as pessoas analisem criticamente os textos e as
condi¢des que os cercam, contribuindo para um aprendizado mais significativo e uma
participacao mais ativa na sociedade.

Assim, compreendo que ambos os conceitos (letramento ideoldgico e letramento critico)
reconhecem que a linguagem € um meio pelo qual as relacdes de poder sdo construidas e
mantidas. O letramento 1deoldgico examina como a linguagem reflete e reproduz desigualdades
sociais, enquanto o letramento critico incentiva a andlise dessas desigualdades e a reflexao sobre
como podem ser desafiadas.

Essa perspectiva critica desafia a nocdo de que o letramento é uma atividade isenta de
valores ou interesses, revelando que as abordagens que promovem a ‘“neutralidade” ou a
“autonomia” do letramento tendem a mascarar as relacdes de poder que afetam quem tem

acesso ao conhecimento e como esse conhecimento € legitimado. Dessa forma o letramento se

8 Os Novos Estudos do Letramento é um movimento que surgiu a partir dos anos 1980 e se consolidou nos anos
1990, principalmente no Reino Unido e nos Estados Unidos, a partir de discussdes académicas em torno da
educacdo, sociologia e linguistica. O movimento comecou a se consolidar nas universidades, onde pesquisadores
como Brian Street, David Barton e Mary Hamilton comegaram a desenvolver suas ideias sobre o letramento como
uma pratica social contextualizada (Street, 2013).
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torna um campo de disputa onde diferentes vozes e saberes podem ser valorizados ou
silenciados, enfatizando a necessidade de uma educacdo que reconheca e enfrente essas
desigualdades, promovendo um entendimento mais abrangente e critico das préticas letradas.

O letramento, como prética social e cultural, estd intrinsecamente ligado a ideologia,
que se refere a um conjunto de crengas, valores, normas e representacdes que moldam as
praticas e estruturas sociais. Em outras palavras, o letramento € influenciado e moldado por
ideologias presentes em uma determinada sociedade ou contexto.

Street ainda sugere que o letramento ideolégico pode variar conforme o tempo e o
espaco e ndao imputa verdades absolutas, ao contrario, problematiza as situagdes e questiona “de
quem sdo os letramentos dominantes e de quem sdo os letramentos marginalizados ou que
resistem” (Street, 2013, p. 53). Nesse sentido, o letramento ideolégico visa promover uma
reflexdo sobre as influ€ncias presentes nas préticas de letramento e explorar formas de desafia-
las ou transformad-las.

Nesse modelo, a teoria da “grande divisdo” é questionada, abrindo espago para a leitura
e escrita serem abordadas de maneira situada. O letramento € tratado de forma contextualizada,
considerando os diferentes contextos sociais e culturais em que € usado. Passa a ser visto como
uma prética social e ndo como uma habilidade técnica que responsabiliza o sujeito pelos seus

sucessos ou fracassos, sem avaliar o contexto em que se insere. Para Street, o modelo ideoldgico

forca a pessoa a ficar mais cautelosa com grandes generalizacdes e
pressupostos acalentados acerca do letramento “em si mesmo”. Aqueles que
aderem a este segundo modelo se concentram em praticas sociais especificas
de leitura e escrita. Reconhecem a natureza ideolégica e, portanto,
culturalmente incrustada dessas praticas. O modelo ressalta a importancia do
processo de socializacdo na construcio do significado do letramento para os
participantes e, portanto, se preocupa com as instituicdes sociais gerais por
meio das quais esse processo se dd, e ndo somente com as instituicdes
“pedagogicas” (Street, 2014, p. 44).

Street apresenta uma critica implicita ao modelo autdbnomo de letramento ao enfatizar a
necessidade de cautela em relacdo a generalizacdes sobre o letramento “em si mesmo”. O
modelo autbnomo tende a tratar o letramento como uma habilidade técnica e universal,
desconsiderando as variagdes contextuais e culturais que influenciam as préaticas de leitura e
escrita. Ao afirmar que o modelo ideoldgico reconhece a natureza ideoldgica e culturalmente
incrustada das préticas letradas, Street sugere que o modelo autonomo € limitante, pois ignora
o papel das interacdes sociais e das experiéncias individuais na formacao do significado do

letramento.
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Além disso, a critica se estende devido a ideia de que o letramento deve ser entendido
em um contexto mais amplo que inclui institui¢des sociais gerais, ndo apenas as institui¢des
pedagdgicas. Isso implica que o modelo autonomo falha em considerar como as praticas
letradas sdo moldadas por fatores sociais, politicos e histéricos, resultando em uma visio
simplista do letramento.

Nesse sentido, Street (2014) defende uma abordagem que valorize a diversidade das
experiéncias e o papel da socializagdo, desafiando a hegemonia do modelo autéonomo e
promovendo uma compreensdo mais ampla e contextualizada do letramento. Uma abordagem
ideoldgica de letramento busca compreender como as praticas de leitura e escrita sdo permeadas
por ideologias e como essas ideologias estdo associadas as relagdes de poder, desigualdades
sociais e construcoes de identidade.

Assim, a andlise dos letramentos autonomo e ideoldgico revela ndo apenas as diferentes
concepgdes sobre o que significa ser letrado, mas também as complexas relagcdes de poder que
permeiam essas praticas. Enquanto o modelo autonomo tende a simplificar o letramento como
uma habilidade técnica e universal, o modelo ideoldgico enfatiza a importancia do contexto
social e cultural, reconhecendo que o letramento é um fendmeno dinamico, moldado por
interacdes sociais e influéncias histdricas.

Essa distincao € fundamental para entender como as praticas letradas sdo integradas nas
vidas das pessoas e como podem perpetuar ou desafiar desigualdades sociais. Portanto, ao
promover uma educagdo que valorize o letramento em suas diversas formas e contextos, é
possivel ndo apenas enriquecer a experiéncia educativa, mas também contribuir para a

construcao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

1.3 Escola, letramento e os desafios e possibilidades no curriculo

Na contemporaneidade, as criancas, desde o nascimento, vivenciam situacdes variadas
que lhes proporcionam eventos e priticas de letramentos variados. A medida que as criancas
crescem, deparam-se com situagdes ainda mais complexas que requerem delas novas praticas
letradas.

Enquanto isso, algumas escolas promovem o letramento autbnomo, concentrando-se no
ensino da leitura e da escrita apenas como processos de codificagcdo e decodificagcdo do sistema
alfabético, transmitidos por meio do texto impresso. Contudo, o estudante, ainda em sua
infincia, vivencia multiplas linguagens em suas préticas sociais.

Lemke (2010) destaca uma limitacdo significativa na abordagem tradicional de
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letramento, que muitas vezes se concentra exclusivamente na escrita, negligenciando a riqueza
das multiplas formas de expressdo que as criangas utilizam em suas préticas sociais. Ao focar
quase exclusivamente na escrita, o sistema educacional ignora a complexidade das préticas
letradas que se manifestam nas experi€ncias vividas das criancas. Além disso, essa limitagao
pode afetar a motivag@o e o engajamento dos estudantes, pois eles podem ndo ver a relevancia
da escrita em relacdo as suas experiéncias cotidianas.

Embora os estudos sobre letramentos tenham o potencial de contribuir de maneira
significativa para o ambiente escolar, muitas instituicdes de ensino ainda se alinham
predominantemente ao modelo autdbnomo de letramento, que ¢ hegemonico e capacitista,
visando a obtenc¢do de altos indices de desenvolvimento econdmico.

Soares (2004) aponta que, em dados observados no Censo brasileiro, os estudos de
letramento no Brasil ocorreram de forma flexivel e lenta, movida pelo despertar da necessidade
de habilidades no uso da leitura e escrita. Para Street (2014), as concep¢des de letramento,
especialmente as que ocorreram a partir da década de 90, pretendiam “chamar a aten¢do do
publico para o letramento e atrair recursos financeiros € organizacionais” (p. 29). Assim,
entendo que, com o objetivo de angariar recursos, os sistemas de ensino acabaram reproduzindo
um modelo autdonomo de letramento.

Street estabelece ainda que a ideia de que “os analfabetos careciam de habilidades
cognitivas, vivendo na escuriddo e no atraso e que a aquisicdo do letramento causaria (por si
sO, automaticamente) grandes impactos em termos de habilidades sociais e cognitivas do
desenvolvimento” (Street, 2014, p. 29). Isso proporcionou a criacdo de estereétipos e colocou
o modelo autbnomo em evidéncia nas institui¢cdes escolares.

A popularidade do modelo autbnomo motivou o aparecimento de curriculos e matrizes
curriculares a serem seguidos de forma padronizada, por meio de uma institucionaliza¢ao
vertical de conteddos e valores. Esses modelos curriculares podem ndo levar em consideracao
as perspectivas e necessidades das partes interessadas mais diretamente envolvidas na
educacdo, como professores, estudantes, responsaveis e comunidades locais. Isso pode resultar
em politicas que ndo sdo adequadas ou relevantes em determinado contexto. Lemke (2010)
pondera sobre o fato de que o curriculo reflete os interesses de classes sociais hegemoOnicas e

pondera que:

O paradigma de aprendizagem curricular é dominante em institui¢des tais
como escolas e universidades. O paradigma curricular assume que alguém
decidird o que vocé precisa saber e planejard para que vocé aprenda tudo em
uma ordem fixa e em um cronograma fixo. Este é o paradigma do capitalismo
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industrial e da produgdo de massa baseada na fabrica (Lemke, 2010, p. 469).

Lemke destaca como o paradigma de aprendizagem curricular, predominante em
institui¢cdes educacionais, como escolas e universidades, ¢ uma heranca do modelo de produgdo
capitalista industrial, que enfatiza a padronizacdo e a eficiéncia. Nesse contexto, o curriculo €
estruturado de maneira rigida, com decisdes centralizadas sobre o que deve ser ensinado,
quando e como, desconsiderando as realidades sociais e culturais dos participantes do processo
educativo.

Ao tratar o conhecimento como um produto a ser “fabricado” em uma linha de
montagem, o paradigma curricular se afasta de uma visao ampla e contextualizada da educacao,
que reconheceria a importancia das vivéncias individuais e coletivas. Essa desconexdo pode
resultar em um ensino que ndo estd em consonincia com a vida dos estudantes, limitando sua
motivacio e engajamento. Além disso, perpetua desigualdades, pois estudantes de diferentes
origens sociais podem ndo ter suas necessidades e realidades adequadamente atendidas em um
modelo que prioriza a homogeneidade em detrimento da diversidade. Portanto, é crucial
repensar o curriculo para que ele seja mais inclusivo e responsivo as realidades sociais,
promovendo uma educacdo que valorize a pluralidade de saberes e experiéncias.

A predominincia do letramento autdnomo na constru¢cdo do curriculo escolar pode
mascarar a realidade social e responsabilizar os alunos por seu insucesso. Gomes (2005) discute

a importancia do curriculo escolar como um espago de inclusdo. Segundo ela:

Para que a escola consiga avangar na relacio entre saberes escolares / realidade
social /diversidade étnico-cultural, é preciso que os(as) educadores(as)
compreendam que o processo educacional também é formado por dimensdes
como a ética, as diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura,
as relacdes raciais, entre outras. E trabalhar com essas dimensdes ndo significa
transforma-las em conteddos escolares ou temas transversais, mas ter a
sensibilidade para perceber como esses processos constituintes da nossa
formacdo humana se manifestam na nossa vida e no préprio cotidiano escolar
(Gomes, 2005, p. 147).

Nesse sentido, Gomes (2005) enfatiza a importancia de uma abordagem mais integrada
e sensivel na educacdo, que va além da mera inclusdo de temas ou contetidos especificos no
curriculo. Para que a escola avance na relagdo entre saberes escolares, realidade social e
diversidade étnico-cultural, é fundamental que educadores compreendam que a educacdo
envolve dimensdes complexas como ética, identidade, diversidade, sexualidade e relagdes
raciais.

Trabalhar com essas dimensdes ndo se resume a transformd-las em tdpicos a serem
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abordados em sala de aula, mas implica reconhecer como esses aspectos permeiam a vida dos
estudantes e a dindmica do cotidiano escolar. Gomes (2005) sugere que a educacio deve ser um
espaco de reflexdo e didlogo sobre as realidades vividas, criando um ambiente onde as
diversidades sejam valorizadas e respeitadas. Assim, ao integrar essas dimensdes na pratica
educativa, a escola pode se tornar um espago mais inclusivo e representativo.

O curriculo é uma drea em que o letramento ideoldgico pode desempenhar um papel de
destaque, podendo influenciar o que € incluido ou excluido, as perspectivas apresentadas, os
saberes valorizados e as abordagens pedagdgicas adotadas. Como exemplo, temos os PETs’
adotados para o ensino remoto durante a pandemia, elaborados em cardter emergencial, sem
que houvesse tempo e espaco para uma constru¢do coletiva e contextualizada.

Por outro lado, Gomes (2005) sugere uma abordagem intercultural ao enfatizar a
importancia de reconhecer e trabalhar com as diversas dimensdes que compdem a formagao
humana, incluindo ética, identidade, diversidade, sexualidade e relacdes raciais. Essa
abordagem intercultural implica entender e valorizar as diferentes culturas e experi€ncias dos
estudantes, promovendo um ambiente educacional que respeite e celebre a pluralidade.

Ao adotar uma abordagem intercultural, a escola pode se tornar um espaco de
aprendizado miutuo, onde os estudantes podem ser incentivados a compartilhar suas préprias
culturas e perspectivas, contribuindo para uma compreensao mais ampla e rica do mundo.
Quando ndo se adota uma abordagem intercultural, pode-se contribuir para a perpetuacdo de
uma sociedade desigual, que mantém as estruturas de discriminac¢ao e preconceito presentes na
sociedade. Se a escola reproduz um curriculo universalizado, em que o ensino visa a
aprendizagem de férmulas e dados para obter a aprovagdo em provas, provavelmente a
comunidade escolar culpard a si mesma por dificuldades possivelmente vivenciadas.

Menezes de Souza et al. (2019) criticam a universalidade e homogeneidade do curriculo
nacional, sugerindo que, ao caracterizar como utopia o poder de tomada de decisdes de um
professor a partir de seu contexto, “significa que ha uma preferéncia por propostas e politicas
que vém de cima para baixo” (Menezes de Souza; Martinez; Figueiredo, 2019, p. 13). No
contexto educacional, as politicas de cima para baixo dizem respeito ndo apenas ao curriculo,
como a uma variedade de questdes, tais como: avalia¢do, financiamento, padrdes de ensino,
formacgdo de professores, entre outras.

Essas politicas sdo entdo implementadas nas instituicdes de ensino e seguidas pelos

9 Os PETs Serdo analisados, detalhadamente, no Capitulo 4 deste trabalho.
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professores e estudantes de forma padronizada e, muitas vezes, desconectadas do contexto
social em que estdo inseridas, dificultando a adaptacdo e a personaliza¢do do ensino. A busca
por uma abordagem mais descentralizada e participativa visa garantir politicas educacionais
mais alinhadas com as necessidades e realidades locais, promovendo maior responsabilidade e
engajamento das partes envolvidas no processo educacional.

E importante reconhecer que o curriculo nio é neutro e que sempre hd elementos
ideolégicos envolvidos. No entanto, € fundamental que a escola promova uma abordagem
critica e reflexiva, buscando equilibrar diferentes perspectivas, garantir a diversidade de vozes
e visoes, e promover a compreensao das dindmicas de poder presentes. Com o envolvimento de
multiplos atores e perspectivas na definicdo e revisdo do curriculo, ele tende a ser mais
inclusivo, abrangente e representativo das diversas necessidades e visdes da sociedade.

Assim, apesar de o desenvolvimento do letramento ndo ocorrer exclusivamente na
escola, ela ainda € a principal agéncia de formac¢do dos estudantes na sociedade. A escola é um
espaco de disputa, onde os letramentos podem ser reinventados de forma a contribuir para a
descolonizag@o dos saberes, das praticas e das relacdes de poder. Nessa perspectiva e na busca
por uma abordagem reflexiva, os estudos sobre letramento ganham espaco com o objetivo de

valorizar a andlise critica tanto na educagdo bdsica quanto no ensino superior.

1.4 O pensamento decolonial

O pensamento decolonial refere-se a uma estrutura de pensamento diferente da estrutura
colonial. E uma corrente tedrica e politica que busca problematizar as estruturas de poder,
conhecimento e dominagdo decorrentes do colonialismo. Ela emerge como uma critica as
formas tradicionais de conhecimento e epistemologia que foram impostas pelos colonizadores
desde a invasdo'’ de diversas terras ao redor do mundo, incluindo o Brasil, e que continuam a
influenciar as sociedades contemporaneas. O fendmeno da colonizacao ndo se restringiu apenas
ao Brasil, mas afetou diversas regides, resultando em consequéncias profundas e duradouras
nas culturas, identidades e estruturas sociais de inimeros povos.

Para entender o pensamento decolonial, € preciso compreender que o pensamento
colonial, que se desenvolveu na Europa a partir do século XV, tinha como objetivo consolidar

sua hegemonia politica, econdmica e cultural, colocando como inferior toda forma diferente de

10 N3o utilizo o termo "descoberta" por entender que o Brasil ndio era uma terra vazia ou desconhecida antes da
chegada dos europeus. Na realidade, o territdrio era habitado por diversas nag¢oes indigenas com culturas, linguas
e sociedades complexas, sendo invadido pelos colonizadores que aqui chegaram.
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existir e conhecer. Assim, ao chegarem ao Brasil, os europeus iniciaram o processo de

colonizacdo dos povos que aqui habitavam, por meio da quebra de identidade e desumanizagao.

Os colonizadores, ao os generalizarem apenas como “indios”, estavam
desenvolvendo uma técnica muito usada pelos adestradores, pois sempre que
se quer adestrar um animal a primeira coisa que se muda é o seu nome. Ou
seja, os colonizadores, ao substituirem as diversas autodenominacdes desses
povos, impondo-os uma denominacao generalizada, estavam tentando quebrar
as suas identidades com o intuito de os coisificar/ desumanizar (Bispo dos
Santos, 2015, p. 27).

A exploragdo dos povos indigenas foi um processo complexo e multifacetado, desde o
contato inicial entre portugueses e indigenas até a escravizacao e exterminio dos povos nativos.
Com o declinio da populagdo indigena, devido a doencas, guerras e exploragdo, os
colonizadores viram nos africanos uma fonte alternativa de trabalho para o desenvolvimento
econdmico das coldnias, especialmente nas planta¢des de cana-de-agucar; entretanto, “os povos
africanos, assim como os povos pindorimicos!!, também se rebelaram contra o trabalho
escravo” (Bispo dos Santos, 2015, p. 27), resistindo a escravidao de véarias maneiras, por meio
de rebelides, fugas, formac¢do de quilombos e preservacao de suas tradi¢cdes culturais.

A resisténcia dos africanos escravizados foi um fator importante na histéria do Brasil.
A luta pela liberdade, a preservacao de suas culturas e a formagao de comunidades quilombolas
sdo exemplos da resisténcia e da busca por autonomia por parte dos africanos e seus
descendentes. Sobre as comunidades criadas pela resisténcia ao regime colonial, Bispo dos

Santos destaca que eram

consideradas pela legislagdo vigente como organizacdes criminosas. Essas
comunidades, pelo grau de enfrentamento que ofereceram aos colonizadores,
ganharam repercussdo histérica até os dias atuais. Vale ressaltar que os
Quilombos permaneceram como organizagdes criminosas desde o inicio da
colonizagdo do Brasil até a promulgagio da Lei Aurea, em 13 de maio de 1888,
que aboliu a escravidao no Brasil. Apds esse periodo, o termo Quilombo caiu
em desuso, juntamente com a legislacio que os criminalizava. Porém a
criminalizagdo e a violéncia contra essas comunidades permaneceram, tendo
como alvo seus modos de vida, suas expressoes culturais e seus territérios, isto
é, as suas formas de resisténcia e de auto-organizacdo comunitdria
contracolonial (Bispo dos Santos, 2015, p. 48-49).

Bispo dos Santos (2015) utiliza o termo contracolonial por entender que o termo

decolonial deve ser usado por quem foi colonizado e se incomoda com isso. Ele afirma néo ter

! Povos pindorAmicos é uma expressdo usada pelo autor para designar as pessoas que habitavam nas regides e
territorios da atual América do Sul, haja vista seu nome original ser Pindorama (Terra das Palmeiras).
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sido colonizado e incluido na sociedade brasileira. Entdo, no seu caso, deve contracolonizar —
contrariar o colonialismo. Para Bispo dos Santos, tanto a decolonialidade como a
contracolonialidade t€m funcdes importantes, € um conceito ndo anula o outro.

Embora a aboli¢io da escravatura tenha representado o fim formal da escravidao, muitos
ex-escravizados enfrentaram inimeras dificuldades e obstdculos para obter sua liberdade plena
e se estabelecer na sociedade. A transic@o para o trabalho assalariado muitas vezes era dificil,
e a falta de oportunidades econdmicas e de acesso a terra dificultava a sobrevivéncia das
comunidades quilombolas.

Além disso, a ideologia do branqueamento j4 arraigada levou a politicas e praticas
discriminatorias. A populacdo negra enfrentou segregacdo, marginalizacdo e violéncia, o que
também afetou as comunidades quilombolas. Assim, reconhecer a complexidade desse periodo
e a diversidade de experiéncias dos povos escravizados no Brasil é fundamental para
compreendermos a magnitude do impacto do sistema colonial e suas consequéncias histdricas
e sociais.

Contudo, as teorias decoloniais ndo se caracterizam como anti-coloniais ou pds-
coloniais. Em entrevista, Menezes de Souza esclarece que as teorias anti-coloniais e pds-
coloniais se opunham ao colonialismo, entretanto a l6gica decolonial caminha por outra

vertente. Segundo ele:

A ldgica decolonial, pela nossa realidade na América Latina, parte do
entendimento que as culturas pré-coloniais desse nosso contexto foram de fato
ou discursivamente exterminadas e desvalorizadas; quando nao exterminadas
de fato, foram invisibilizadas, relegadas a um estado de ndo existéncia. Ou
seja, nao hd como uma légica de oposicdo emergir nesses contextos, pois para
os grupos dominantes e urbanos, ndo ha a memoria ou a visibilidade do pré-
colonial. Por isso, na América Latina somos ctimplices da légica da
colonialidade; fomos colonizados, perpetuamos o processo colonial com suas
injusticas e desigualdades e ndo hd como nos descolonizar da noite para o dia
(Menezes de Souza; Martinez; Figueiredo, 2019, p. 20).

O pensamento decolonial traz a tona outras formas de pensamentos, outros sentimentos
e conhecimentos que aqui ja existiam, mas que foram abafados pelo colonizador. Assim, a
decolonialidade analisa criticamente a nossa histéria e como a colonialidade ainda esta presente
em nosso cotidiano.

Uma vez tendo sido coldnia, nosso pensamento e forma de viver e sentir ndo deixaram
de ser coloniais com a independéncia do Brasil. E esse pensamento colonial é replicado na
sociedade atual por meio de acdes que envolvem o nosso cotidiano, como, por exemplo, no

curriculo escolar. E importante destacar que ‘“a colonialidade ndo pode simplesmente ser
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eliminada” (Menezes de Souza; Duboc, 2021, p. 880, traducdo nossa'?); a perspectiva
decolonial reconhece que os efeitos do colonialismo sdo duradouros e estdo enraizados nas
estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais.

Em vez de apenas buscar a remocao das estruturas coloniais, a abordagem decolonial
procura desafiar as formas de conhecimento, poder e dominacdo que foram estabelecidas
durante o periodo colonial. Isso envolve uma critica as hierarquias e relagdes de poder que
perpetuam a opressdo e uma valorizagdo dos conhecimentos e perspectivas das culturas
marginalizadas e oprimidas. A decolonialidade € uma resposta as acdes de colonialidade que
perpassam os ambientes.

Uma das principais contribuicdes do pensamento decolonial € a ideia de que o
colonialismo se refere a um sistema histdrico especifico de dominagdo e exploracio, enquanto
a colonialidade € a persisténcia de estruturas, valores e praticas herdadas desse sistema colonial,
que continuam influenciando sociedades as relagdes de poder, a epistemologia, a natureza e as
identidades nas sociedades contemporaneas, mesmo apos o fim formal do colonialismo. O
pensamento decolonial critica a universalidade do conhecimento ocidental e destaca a
importancia de reconhecer e valorizar a diversidade de perspectivas e formas de conhecimento
existentes no mundo.

Para Quijano (2005), a perspectiva eurocéntrica do conhecimento e as relagdes coloniais
de dominacdo justificaram a atitude de superioridade dos colonizadores para com os
colonizados. O autor esclarece que a dominagio se tornou durdvel e eficaz, sendo que “os povos
conquistados e dominados foram postos numa situagdo natural de inferioridade, e
consequentemente também seus tracos fenotipicos, bem como suas descobertas mentais e
culturais” (p. 118). Assim, a raca e a cultura ganham destaque na estrutura de poder da
sociedade.

Quijano (2005) destaca a dependéncia que foi criada a partir de uma perspectiva de se
conceber e categorizar a raga. Segundo ele, a ideia de raga foi criada no periodo da escravidao
com o objetivo de gerar riqueza e poder para a supremacia branca. Em outras palavras, a
racializacdo da sociedade € usada como um instrumento de dominag@o que limita os processos
de construcdo do Estado-nacdo. Com o final da escraviddo, novas formas de categorizar a raga
surgem por meio de trés pontos: a exploracdo, a dominacao e o conflito.

Mesmo com as mudangas sociais ao longo dos anos, a hegemonia europeia, o poder

politico e econdmico permaneceu nas maos dos grupos brancos e ricos. Isso desperta o interesse

12 No original: coloniality cannot simply be ended.
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e a necessidade de “aprendermos a nos libertar do espelho eurocéntrico onde nossa imagem ¢
sempre, necessariamente, distorcida” (Quijano, 2005, p. 139). Adverso ao eurocentrismo, o
pensamento decolonial enfatiza a necessidade de uma transformacdo estrutural e social para
superar as injusticas e desigualdades resultantes do colonialismo.

Mignolo (2020) propde o “pensamento liminar” como estratégia para reconhecer a
diferenga colonial, a partir de perspectivas subalternas. Para o autor, “a diferenca colonial cria
condi¢des para situagdes dialdgicas nas quais se encena, do ponto de vista subalterno, uma
enuncia¢do fraturada, como reagdo ao discurso e a perspectiva hegemodnica” (p. 11). O
pensamento liminar € um pensamento que questiona os pressupostos da modernidade, que sdo
eurocéntricos e hierarquizantes, e reconhece a pluralidade das culturas e defende a igualdade,
tornando-se, assim, importante para a compreensdo da colonialidade do poder e para a
emancipagdo dos povos subalternizados.

Ao considerarmos a perspectiva do pensamento liminar, proposta por Mignolo (2020),
teremos como direcionamento a promog¢do da equidade e autonomia dos povos colonizados,
permitindo que eles se tornem os protagonistas de suas préprias histérias e desenvolvam seus
proprios caminhos de desenvolvimento. Entretanto, observo que o processo de colonialidade
no Brasil ainda submete parte da populacdo a situacdes de opressdo. Contra isso, Maldonado-
Torres (2016) defende a transdisciplinaridade como atitude que levaria a “consciéncia

decolonial”:

o projeto e a atitude decolonizadora levam o sujeito cognoscente que emerge
da zona do ndo ser a alimentar-se do ativismo social, da criacdo artistica e do
conhecimento (em algum caso também da espiritualidade) em vias de revelar,
desmantelar e superar a linha ontol6gica moderno-colonial. O encontro de
fronteiras entre o conhecimento que se impde a partir da zona do ser com a
experiéncia e o conhecimento que se ddo na zona do ndo ser e
simultaneamente o encontro entre as distintas esferas do pensamento, da agéo
e da criagdo, onde se encontra o sujeito em processo de decolonizacio,
desafiam a rigidez das disciplinas e seus métodos (Maldonado-Torres, 2016,
p. 75).

Maldonado-Torres (2016) nos apresenta trés ambitos que contribuem para a
compreensdo da colonialidade, sdo elas: a colonialidade do poder, que diz respeito a expressao
das hierarquias raciais, de género e de classes nos contextos das relacdes sociais; a colonialidade
do saber, que se expressa nos atos de epistemicidio, que isola e apaga os conhecimentos que
ndo se encaixam no modelo de ciéncia europeu; e a colonialidade do ser, que gera a
conformagdo de subjetividades formadas nos contextos coloniais, como, por exemplo, as

no¢des de branco, negro e indio, sustentados pela supremacia branca e propagados como
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universais.

O conceito da colonialidade do poder foi desenvolvido pelos tedricos latino-americanos
Anibal Quijano e Walter Mignolo, tendo como base a persisténcia das estruturas de poder e
dominacdo estabelecidas durante o periodo colonial, mesmo ap6s o fim formal do colonialismo.
Quijano (2005) define a colonialidade do poder como um padrdo de poder mundial capitalista,
moderno/colonial e eurocentrado a partir da criacdo da ideia de racga, que foi biologicamente
imaginada para naturalizar os colonizados como inferiores aos colonizadores. Sobre a ideia de

raca, Menezes de Souza e Duboc entendem que:

a populacdo mundial foi deliberadamente classificada pelo europeu como
superior ou inferior, racional ou irracional, civilizada ou barbaro, moderno ou
tradicional, humano ou subumano. A categoria raca foi mais tarde utilizada
para encapsular e significar esta diferenca colonial, agora codificada como
raga e traduzida num elemento biol6gico ao servi¢co da dominagdo, exploragao
e subjugacdo (Menezes de Souza; Duboc, 2021, p. 880, traducdo nossa'?).

Os autores sugerem que a categoria de raga foi criada e utilizada como um mecanismo
de dominacdo, exploracdo e subjugacdo, com base em uma interpretacdo bioldgica. Por meio
dessa categorizacdo racial, grupos humanos foram diferenciados e tratados de maneiras
desiguais, justificando a colonizacdo, o racismo e a opressao. Essa perspectiva estd alinhada
com o entendimento critico de que a noc¢do de raga ndo tem uma base biolégica substancial,
mas € um construto social e politico.

A relacdo entre a colonialidade do poder e a ragca € fundamental para compreender os
sistemas de dominacdo e opressao que surgiram durante a era colonial e que continuam a moldar
as relacdes sociais, politicas e culturais contemporaneas. Nesse sentido, a colonialidade do
poder mantém as relacdes de poder e dominacao estabelecidas durante o colonialismo, que nao
foram eliminadas com a independéncia politica dos paises colonizados.

Mignolo e Veiga (2021) abordam a colonialidade do poder relacionando-a com a
geopolitica ao argumentar que os padrdes de poder e dominacio estabelecidos durante o periodo
colonial influenciam profundamente a forma como o mundo € organizado em termos de
relagdes de poder e controle territorial. A geopolitica, nesse sentido, é vista como uma
expressdao da colonialidade do poder, “a geopolitica de um mundo em que as pessoas sio

racialmente classificadas e as regides, racialmente configuradas” (Mignolo; Veiga, 2021, p. 25).

13 No original: “the world population was deliberately classified by the European as superior or inferior, rational
or irrational, civilized or barbarian, modern or traditional, human or sub-human. The category of race was later
used to encapsulate and signify this colonial difference, now encoded as race and translated into a biological
element at the service of domination, exploitation, and subjugation”.
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As dindmicas geopoliticas, muitas vezes, refletem e perpetuam as desigualdades estruturais
legadas pelo colonialismo.

Essa epistemologia, ao se apresentar como um conhecimento universal, oculta suas
proprias localizacdes geo-histdricas e biogréficas, desconsiderando as experi€ncias e saberes
de povos ndo ocidentais. Ao classificar racialmente as pessoas e configurar regidoes com base
em categorias raciais, a geopolitica reflete a hierarquia de poder que o colonialismo instaurou
e que a epistemologia eurocentrada legitima.

Assim, enquanto a geopolitica molda as relacdes de poder globais, a epistemologia
eurocentrada busca naturalizar essa configuracao, fazendo com que os conhecimentos e praticas
de culturas marginalizadas sejam vistos como inferiores ou irrelevantes. As estruturas de poder
coloniais sdo sustentadas por instituicdes, praticas e discursos que continuam a perpetuar a
exploragdo, a desigualdade e a opressdo nas sociedades contemporaneas. Elas afetam &reas
como politica, economia, educacdo, cultura e identidade, moldando as relagdes sociais e
estruturando a distribuicdo de recursos, oportunidades e poder.

A andlise da colonialidade do poder busca desafiar essas estruturas coloniais, questionar
as narrativas hegemdonicas e promover uma visdo de mundo mais inclusiva e equitativa. E um
conceito que destaca a persisténcia das estruturas de poder e dominacdo estabelecidas durante
o periodo colonial e sua influéncia nas sociedades contemporaneas, trazendo a tona as
desigualdades e opressodes resultantes dessas estruturas.

A colonialidade de poder vista por Quijano (2005), Mignolo (2008) e Maldonado-
Torres (2016) é compreendida por Bernardino-Costa (2018) como modos socialmente gerados
de ver o mundo e de se viver nele. Para o autor, “colonialidade do poder refere-se a constitui¢ao
de um padrdo de poder em que a ideia de ragca e o racismo se constituiram como principios
organizadores da acumulacao do capital em escala mundial e das relagdes de poder no sistema-
mundo” (Bernardino-Costa, 2018, p. 121). Corroboro a ideia do autor de que o padrao de poder
ndo se restringe apenas ao controle da economia, mas também ao controle geral da sociedade,
abarcando questdes relacionadas a, por exemplo, autoridade politica, raca, género, sexualidade,
conhecimento, entre outras.

Sobre a colonialidade do saber, Mignolo e Veiga (2021) argumentam que o
colonialismo nao foi apenas um processo politico e econdmico, mas também um processo de
epistemicidio, que resultou na destrui¢do de saberes e culturas ndo-ocidentais. Os saberes nao-
ocidentais foram considerados inferiores ou irrelevantes, e foram muitas vezes suprimidos ou
marginalizados. Isso levou a perda de conhecimento e de perspectivas importantes.

Quijano (2005), ao desenvolver o conceito de colonialidade do saber, considerou que o
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conhecimento produzido durante o colonialismo foi moldado por uma perspectiva eurocéntrica
e ocidentalizada, que estabeleceu um padrdo de pensamento dominante e hierarquizado. Esse
conhecimento colonizado foi imposto como universal e superior, enquanto outros modos de
conhecimento, epistemologias e cosmovisdes indigenas, africanas e de outras culturas foram
desvalorizados, silenciados ou considerados inferiores.

Essa imposi¢do do conhecimento colonizado resultou em uma hierarquia do saber, na
qual os conhecimentos ocidentais sdo considerados superiores e legitimos, enquanto os
conhecimentos indigenas, afrodescendentes e de outras culturas sdo marginalizados e
desvalorizados. Isso perpetua a dominagdo e a exploragdo, pois legitima e sustenta as estruturas
de poder coloniais.

No que se refere a colonialidade do ser, ¢ um conceito que se refere ao processo de
desumanizagdo e inferiorizacdo das pessoas colonizadas. Quijano (2005) argumenta que as
relacdes coloniais ndo apenas operam no nivel institucional e do conhecimento, mas também
afetam a forma como as pessoas se percebem e se posicionam no mundo. Ela aborda como as
identidades individuais e coletivas sdo construidas e moldadas por meio de categorias raciais,
étnicas, culturais e de género impostas pelo colonialismo.

No processo de colonizacao, as identidades sdo forjadas em beneficio do colonizador,
como, por exemplo: os indigenas foram denominados indios e os africanos se tornaram negros
(Bispo dos Santos, 2015). Essas categorias sdo estabelecidas em uma hierarquia, na qual as
identidades consideradas como “brancas” ou ocidentais sdo valorizadas e consideradas
superiores, enquanto as identidades consideradas como ‘“ndo brancas” ou “ndo ocidentais” sdao
marginalizadas, subalternizadas e desvalorizadas. Essa hierarquia do ser perpetua a opressao e
a exploracao, assim como a hierarquia do poder e do saber.

Como alternativa para lidar com a colonizagdo do poder, do saber e do ser, Bernardino-
Costa sugere o “giro decolonial, que se constitui numa estratégia epistémica e politica de
resisténcia” (2018, p. 123). Para o autor, a colonialidade ¢ um sistema de dominagdo que ndo
se limita ao periodo colonial, mas que se perpetua na contemporaneidade. Esse sistema se
manifesta em diferentes esferas da vida social, incluindo a politica, a economia, a cultura e o
conhecimento. Para que o giro decolonial ocorra, € necessirio um movimento politico e
epistémico que valorize e torne visiveis os saberes e as experiéncias dos povos colonizados, em
um movimento de constru¢do de novos saberes e de novas formas de vida.

Bispo dos Santos (2015) destaca a ressignificagdo das identidades, na perspectiva da
resisténcia, como forma de enfrentar o preconceito e a destrui¢do das etnias praticados contra

os povos e comunidades tradicionais. Assim, a decolonialidade se apresenta como um espago
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enunciativo com conflitos e é percebida no processo de ruptura das hierarquias do poder, do
saber e do ser, reconhecendo o lugar e a identidade dos sujeitos que produzem conhecimentos,
o lugar de fala e de escuta dos povos marginalizados pelas a¢des colonizadoras.

A abordagem decolonial busca ainda, romper com a visdo dualista que separa a
humanidade da natureza e trata esta tltima como uma entidade a ser conquistada, controlada e
explorada. Em vez disso, propde uma compreensdo mais holistica e interconectada, que
reconhece a natureza como um sistema vivo do qual fazemos parte. Isso implica valorizar e
aprender com os conhecimentos e as préticas dos povos e comunidades tradicionais sobre a
relacdo com a natureza, que muitas vezes estdo enraizados em uma cosmovisio de
interdependéncia e respeito pela biodiversidade e pelos ecossistemas. Esses conhecimentos
tradicionais podem fornecer informagdes valiosas sobre préticas sustentdveis de manejo da
terra, conservacao ambiental, preservacao da biodiversidade e geracdo de saude.

Contudo, a compreensdo interconectada da humanidade com a natureza requer
questionar as estruturas de poder e as desigualdades socioambientais que sao perpetuadas pelo
sistema colonial. Isso inclui a andlise das formas como a exploracdo dos recursos naturais tem
sido historicamente desigual e tem afetado desproporcionalmente as comunidades tradicionais,
a fim de promover uma relacdo mais equilibrada e respeitosa com a natureza, que reconhece os
direitos da terra e a importancia das praticas sustentdveis com o meio ambiente.

Dessa forma, os estudos que abarcam a decolonialidade surgem como resposta a
desvalorizacdo do ser humano, identificada na matriz colonial. Para Freire, “quanto mais
conscientemente faca a sua histdria, tanto mais o povo perceberd, com lucidez, as dificuldades
que t€m a enfrentar, no dominio econémico, social e cultural, no processo permanente da sua
libertacdo” (1989, p. 24). O autor desenvolveu pedagogias com vistas a resisténcia a
universalidade do saber e as for¢as coloniais.

Ademais, Menezes de Souza, Martinez e Figueiredo (2019) estabelecem que a teoria
decolonial tem a prerrogativa de poder ser pensada de diversas formas, pois os estudiosos falam
de um determinado local, que € entrelagado em diferentes contextos. Segundo os autores, “nao
pode haver uma teoria decolonial Unica e universal. Qualquer estudioso da teoria decolonial, se
for realmente decolonial, acaba situando a sua forma de pensar”’ (Menezes de Souza; Martinez;
Figueiredo, 2019, p. 8). Se ndo fosse dessa maneira, ndo poderia ser decolonial, pois a
decolonialidade ndo corrobora o pensamento universal.

Franz Fanon (2008), que denunciava as injusticas do sistema colonial, é referéncia em
diversas dreas de estudos dos movimentos negros e estudos decoloniais. O autor faz uma analise

do colonialismo a partir da filosofia e da psiquiatria, suas dreas de atuacao. Ele aponta que o
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colonialismo afeta a subjetividade das pessoas por meio de um regime violento e
desumanizador, que nega seu passado e seus valores.

O autor destaca que a narrativa de universalismo € desumanizadora. Para ele, o
colonialismo atua na subjetividade das pessoas e exclui os povos que ndo se encaixam no
modelo de racionalidade europeia, enquanto a decolonialidade propde uma reumanizacao
desses povos por meio de uma mudanga do mundo (Fanon, 2008). Ao propor uma
reumanizagao, a decolonialidade convida a constru¢cao de um mundo mais inclusivo e plural,
onde as vozes e experiéncias de todos os povos possam ser reconhecidas e respeitadas. Essa
abordagem nao apenas desafia a narrativa de universalismo, mas também busca transformar as
relagdes sociais e politicas.

O pensamento decolonial destaca a importancia da interseccionalidade, reconhecendo
que o colonialismo estd entrelacado com outras formas de opressdo. Para Bernardino-Costa
(2015), o termo interseccionalidade “¢ utilizado para referir-se a forma pela qual o racismo, as
relagOes patriarcais, a opressdo de classe e outros eixos possiveis de poder e discriminacao
criam desigualdades” (p. 151). Essa abordagem acredita que as experiéncias das pessoas nao
podem ser compreendidas isoladamente, mas devem ser analisadas em suas interseccoes.

Gomes (2005) salienta que o racismo € um problema estrutural na sociedade brasileira
e a educacao pode contribuir para o enfrentamento desse problema de diversas maneiras, sendo
que “uma melhor compreensdo sobre o que ¢ o racismo e seus desdobramentos poderia ser um
dos caminhos para se pensar estratégias de combate ao racismo na educacdo” (p. 148). Para a
autora, algumas estratégias de atuacdo para a educacdo para as relacdes raciais incluem a
incorporacdo da temadtica racial no curriculo escolar, a formacao de professores e educadores
para as relacdes raciais e a criacio de espacos de didlogo e reflex@o sobre as relagdes raciais.

Nesse sentido, o pensamento decolonial busca compreender e desafiar as estruturas de
opressao interligadas e promover uma visao de justica social mais abrangente, por meio de uma
abordagem critica que problematiza as estruturas de poder, valoriza as perspectivas e
conhecimentos marginalizados e promove uma transformacgdo social e epistemoldgica mais
justa e equitativa.

Assim sendo, € importante que a Linguistica Aplicada se posicione como socialmente
comprometida com a pauta decolonial, pensando nos letramentos a partir de suas relagdes
imbricadas na politica e nas oportunidades que cada um tem, com vistas a reconstruir normas
preestabelecidas e contribuir para que a voz dos que ocupam lugares subalternizados seja

dizivel e visivel, com o intuito de diminuir as desigualdades.
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1.5 O letramento em uma perspectiva decolonial na Linguistica Aplicada

O letramento, em uma visao ideoldgica, se caracteriza pela preocupacdo em desenvolver
a criticidade dos sujeitos, partindo da materialidade do texto. Nessa perspectiva, destaco que o
texto pode ser escrito e/ou oral, haja vista que a concepg¢do de lingua como discurso considera
que os sentidos ndo sdo Unicos, mas sdo construidos nas praticas discursivas, sejam orais ou
escritas.

No que tange as préticas discursivas, Bakhtin (1997) estabelece que a linguagem e o
conhecimento se constituiem por meio do didlogo. Para o autor, “compreender ¢,
necessariamente, tornar-se o terceiro num didlogo (nao no sentido literal, aritmético, pois os
participantes do didlogo, além do terceiro, podem ser em numero ilimitado), mas a posi¢cdo
dialogica deste terceiro ¢ uma posi¢ao muito especifica” (Bakhtin, 1997, p. 356). O autor
defende que a linguagem ¢ fundamentalmente social e interativa, sendo o didlogo uma forma
essencial de comunicacdo humana. Assim, o didlogo se constréi numa relacio de trés pontos,
sendo eles, o que fala, o que escuta e o ponto que levamos em consideracdo ao enunciar. Nesse
sentido, o ato de compreensao é um ato dialégico.

De acordo com a perspectiva tedrica de Mikhail Bakhtin (1997), podemos distinguir
dois tipos fundamentais de discurso: 0 monoldgico e o dialdgico. Essa distin¢ao € fundamental
para compreender as dindmicas de poder, a construcao de significados e a natureza da interagao
nos diferentes contextos comunicativos. O discurso monolégico é caracterizado pela
unidirecionalidade da comunicacdo, em que ha um emissor (geralmente uma autoridade ou
instancia detentora do poder) que transmite uma mensagem de forma unilateral.

Nesse tipo de discurso, ndo hd uma interacao efetiva entre os interlocutores, pois nao ha
espaco para a manifestacdo de vozes divergentes ou para a negociagdo de sentidos. O discurso
monoldgico € tipicamente encontrado em contextos em que a &énfase estd na transmissao de
informagdes e na imposi¢do de uma determinada perspectiva, como em palestras, pregacoes,
declaracdes oficiais etc.

Por outro lado, o discurso dialégico é marcado pela reciprocidade e interagdo entre os
interlocutores, em que cada um tem a oportunidade de se expressar e de ter sua voz reconhecida.
Nesse tipo de discurso, hd uma negociacdo de sentidos, uma troca de perspectivas e a
possibilidade de confronto e constru¢do conjunta de significados. O discurso dialdgico €
caracteristico de contextos comunicativos mais horizontais, em que os participantes t€m espaco
para manifestar seus pontos de vista, questionar, refletir e chegar a um entendimento mutuo,

como em didlogos, debates, conversas informais, féruns de discussdo, entre outros.
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Embora Bakhtin (1997) tenha feito uma disting@o conceitual entre discurso monoldgico
e dialdgico, ele reconhece que, em certa medida, todo discurso carrega um elemento dialégico,
mesmo aqueles que aparentemente se apresentam de forma mais unidirecional. Para o autor, o
locutor, ao produzir seu discurso, ja antecipa e leva em conta as possiveis reagdes e respostas
do interlocutor, mesmo que este ndo esteja fisicamente presente.

Além disso, o discurso monoldgico estd sempre em relagdo com outros discursos, ele se
ancora em discursos anteriores, responde a eles e/ou os evoca, estabelecendo uma cadeia
dialégica. Mesmo que o locutor nio faga referéncia explicita a outros discursos, eles estdo
implicitamente presentes € informam a construcao do seu proprio discurso. Nesse sentido, o
discurso monoldgico também carrega vozes sociais diversas. Ao produzir seu discurso, o
locutor incorpora, mesmo que de forma inconsciente, diferentes vozes, perspectivas e
valoragdes sociais. Essas vozes polifonicas permeiam e atravessam o discurso monoldgico,
conferindo-lhe um carater dialdgico.

Apesar de ndo ter se detido sobre os letramentos, a teorizacdo bakhtiniana fornece
importantes subsidios para os estudos de letramento, possibilitando uma categoriza¢do mais
refinada e contextualizada dos diversos letramentos com os quais 0s sujeitos se deparam em
suas vidas sociais (Kleiman; De Grande, 2015). Os estudos bakhtinianos contribuem para a
andlise de conceitos que sao caros aos estudos dos letramentos, tendo em vista a forma interativa
e contextualizada em que a linguagem se apresenta e os contextos historico-sociais em que 0s
sujeitos estdo inseridos na interagdo verbal.

Nessa perspectiva, as praticas discursivas sdo uma forma de intera¢do social e
construgdo de significado, sendo a linguagem um meio de comunica¢do e também de agdo. Elas
sdo heterogéneas e diversificadas, e cada esfera da atividade humana possui sua prépria forma
de linguagem e suas préprias regras comunicativas.

Bakhtin (1997) denomina essas esferas de “géneros discursivos”, sendo que cada género
possui suas proprias caracteristicas, propdsitos e formas de interacdo. Os géneros discursivos
sdo desenvolvidos e transformados por meio do uso ativo da linguagem pelos participantes.
Eles s@o moldados pelas necessidades comunicativas e pelos contextos sociais em que sio
utilizados. Cada gé€nero discursivo reflete uma visdo de mundo particular e carrega consigo os
valores, as crengas e as ideologias da comunidade em que € utilizado.

Para Bakhtin (1997), a linguagem ndo € apenas um sistema de signos para transmitir
informagdes, mas um fendmeno vivo e dindmico que € moldado e transformado pelas interagdes
sociais. Ele argumenta que a linguagem ndo existe de forma isolada, mas sempre ocorre em

contextos especificos e € influenciada pelas relagdes sociais, histéricas e culturais, sendo, por



52

1sso, social, interativa e dialdgica. Diferentes vozes se encontram, se influenciam e constroem
significados, por meio do didlogo.

Sendo a linguagem social, interativa e dialégica, ou seja, um meio de comunicagio, de
interacdo e de construcao de significado, € importante observar os acontecimentos do cotidiano,
tendo o didlogo como uma forma de comunicacdo humana, em que diferentes vozes se
encontram, se influenciam e constroem significados. Em um mundo marcado por
desigualdades, cujo preconceito, falta de empatia e didlogo separam as pessoas, a concepgao de
didlogo proposta por Bakhtin podera levar as pessoas a refletirem sobre os valores e evitar que
as atitudes opressoras através da imposicdo de uma unica linguagem se propaguem. Esse

movimento reflexivo estd na base do letramento critico. Segundo Monte Mor,

O letramento critico parte da premissa de que a linguagem tem natureza
politica, em fungdo das relacdes de poder nela presentes. Em vista disso,
compreende-se que todo discurso — em acepcdo ampla, independente da
modalidade e contexto em que se apresenta — é permeado por ideologias
(Monte Moér, 2015, p. 9).

Para a autora, o letramento critico parte de uma premissa bakhtiniana: as praticas
discursivas sdo permeadas por relagdes de poder e ideologia. A linguagem ndo € neutra e sempre
carrega consigo as marcas das relacdes de poder existentes em uma determinada sociedade,
podendo ser usadas para reforcar e reproduzir estruturas de dominacdo, mas também para
contestar e subverter o status quo por meio de novas formas de expressao e resisténcia.

Monte Mor (2015) ainda reflete sobre os desencontros de sentidos interpretativos sobre
a critica na educacao, compreendendo uma redundancia no termo letramento critico, haja vista
que o letramento ja prevé um posicionamento critico. Contudo, esclarece que a expressao deixa
mais evidente a criticidade na proposta dos letramentos, diferentemente da critica tratada de
acordo com a epistemologia tradicional, a qual, muitas vezes, busca estabelecer critérios
universais e objetivos para a obtencdo do conhecimento, negligenciando as influéncias sociais,
culturais e histéricas.

As pessoas sao sujeitos sociais em um universo discursivo, inseridos em um contexto
permeado por relagdes de poder que ndo bastam ser aceitas, mas devem ser examinadas
criticamente para que o sujeito possa ampliar sua concep¢cdo de mundo. A epistemologia
tradicional, quando assume uma posi¢do neutra e descontextualizada, separa o conhecimento
de qualquer influéncia subjetiva ou contextual. Esta pesquisa, por outro lado, defende o
conhecimento construido a partir do locus de enunciacdo, sem qualquer neutralidade. Por isso,

¢ importante reconhecer as relacdes de poder e a dinamica dos processos sociais € da
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subjetividade.

Nessa perspectiva, Deleuze e Guattari (1997) identificam linhas que configuram os
processos sociais, entre elas se destacam trés tipos: linhas duras ou molares, linhas de fuga e
linhas flexiveis ou moleculares. As linhas duras ou molares representam as estruturas rigidas,
segmentadas e estratificadas da sociedade e da subjetividade. Sdo as linhas que definem
identidades, papéis, categorias e territorios bem delimitados, como as normas sociais,
institui¢des, sistemas de classificacdo, ou identidades fixas. As linhas de fuga sdo linhas de
escape, de desterritorializacdo, que rompem com as linhas duras e abrem caminhos para a
mudanca. Elas expressam os devires, a criatividade, a poténcia de transformacdo, como os
processos de subjetivagdo e reterritorializacdes. Por sua vez, as linhas flexiveis ou moleculares
representam as linhas intermedidrias, que conjugam a rigidez das linhas duras com a fluidez das
linhas de fuga. Sdo as linhas que permitem certa flexibilidade e adaptagcdo, sem, no entanto,
romper completamente com as estruturas estabelecidas, como os processos de negociacgao,
rearticulacdes identitarias ou novas formas de organizagdo social.

Essa “geografia de linhas” proposta por Deleuze e Guattari (1997) evidencia a natureza
multipla e dinamica da realidade. Segundo os autores, como as linhas sdo diversas, € possivel
que as pessoas nao saibam por qual linha estdo transitando, por isso, podem ocorrer discursos
molares, mesmo que as pessoas acreditem que se trata de um discurso flexivel.

Entendo que o ensino do letramento pode ser concebido a luz das abordagens descritas
pelos autores. As linhas molares (duras) representam a rigidez do letramento auténomo, que
ignora a realidade social dos participantes do processo. Em contrapartida, as linhas moleculares
(flexiveis) permitem que as pessoas se engajem em praticas e eventos de letramento que sdao
sensiveis a contextos sociais especificos, permitindo a predominéncia do letramento ideoldgico.

As linhas de fuga, por sua vez, nos incentivam a ndo nos acomodarmos com o sistema
tal como ele é imposto, mas a resistir as normas dominantes ou hegemodnicas que buscam
padronizar os sujeitos — em uma perspectiva critica. Nesse sentido, o letramento critico se
torna relevante, pois, junto ao letramento ideoldgico, promovera reflexdes sobre posturas, a fim
de compreender que as praticas sociais estdo ligadas a questdes de poder e encorajard as pessoas
a encontrarem abordagens mais flexiveis para lidar com as situa¢des do cotidiano.

Assim, o letramento ideoldgico contribui para o desenvolvimento da nossa capacidade
de ver o mundo em determinados contextos, sob diversas lentes, em constante questionamento,
seja das nossas leituras e atitudes, dos sistemas sociais e/ou dos modelos que impdem a
padronizacdo e silenciam a diversidade. O letramento desenvolvido nesse viés se coaduna com

uma perspectiva decolonial na Linguistica Aplicada no Brasil, permitindo que os sujeitos se
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posicionem de forma consciente sobre como os textos sdo lidos e por que sdo lidos de
determinadas maneiras.

O letramento, em seu sentido mais amplo, refere-se a aquisicao e uso da leitura e escrita
em contextos socioculturais especificos. A decolonialidade, por sua vez, € uma perspectiva
tedrica e politica que problematiza as estruturas coloniais de dominacdo e promover a
transformacdo social. Portanto, compreendo que a Linguistica Aplicada critica, em sua agenda
de ruptura com o monopdlio do saber e de valorizagdo de conhecimentos subalternizados
(Kleiman; De Grande, 2015), estabelece importantes didlogos e convergéncias com a
perspectiva decolonial, contribuindo para a construcdo de um conhecimento mais diverso,
contextualizado e transformador.

Na interse¢do desses dois campos, a abordagem do letramento numa perspectiva
decolonial busca questionar as hierarquias linguisticas e a imposi¢ao de padrdes linguisticos
dominantes, valorizando e reconhecendo as linguas e as praticas de letramento das comunidades
marginalizadas. Os Estudos de Letramento, situados no ambito da Linguistica Aplicada, devem
se beneficiar do paradigma transdisciplinar dessa drea para alcangar uma compreensio mais
robusta e transformadora do letramento como pratica social (Kleiman; De Grande, 2015). Isso
inclui ndo apenas a diversidade linguistica, mas também a diversidade cultural e epistémica.

Pesquisar letramento em uma perspectiva decolonial na Linguistica Aplicada possibilita
desafiar as normas e modelos eurocéntricos de letramento, que muitas vezes excluem e/ou
marginalizam certas priticas de letramento, especialmente dos povos e comunidades
tradicionais e outras comunidades minoritdrias. Ela busca valorizar e fortalecer as formas de
letramentos locais, incorporando conhecimentos e praticas culturais especificas nas abordagens
de ensino e pesquisa.

A abordagem do letramento em uma perspectiva decolonial, na Linguistica Aplicada,
também enfatiza a importancia de uma consciéncia critica em relac@o a colonialidade do poder,
do saber e do ser e a epistemologia dominante. Ela busca promover uma reflexdao sobre as
implicagdes politicas e éticas do trabalho de letramento e incentivar praticas de letramento que
possam contribuir para a emancipacao e a transformacao social.

Monte Mér (2015) argumenta que o letramento critico pode ser usado para desconstruir
as narrativas dominantes e promover a justica social. Ela defende que o letramento deve ser
baseado nos principios da perspectiva critica, dialdgica e emancipatdria, tendo como referéncia
a compreensao das relagdes de poder que estio subjacentes ao uso da linguagem, a interacao de
diferentes perspectivas e vozes, a justi¢a social e a emancipacao dos individuos.

O argumento de Monte Mér (2015) estd em sintonia com o letramento ideoldgico,
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proposto por Street (2014). Considerando essa perspectiva de letramento, ele se torna uma
ferramenta importante para a decolonialidade, podendo ser usado para desconstruir a marca do
colonialismo e suas consequéncias. Desde a invasdo europeia no pais, uma referéncia de
colonialismo e patriarcado se impds na sociedade e se arrasta até os dias atuais. Nessa
perspectiva, o fascismo surge e faz com que o modelo do homem branco e adulto prevaleca
sobre os demais.

Ha certos pontos de conexdo entre a colonialidade e o fascismo que entendo ser
relevante abordar, embora nem todos os regimes fascistas tenham tido uma relacao direta com
a colonialidade. Enquanto a colonialidade refere-se as estruturas de poder, dominacdo e
exploracdo que surgiram durante o periodo colonial e que continuam a ter impactos persistentes
nas relagdes globais contemporaneas, o fascismo é um regime que busca conquistar territorios,
subjugar povos considerados inferiores e impor sua visao politica e cultural de dominagao.

Além disso, a ideologia fascista, muitas vezes, baseia-se em conceitos de superioridade
racial e cultural, promovendo ideias de pureza €tnica e nacionalismo extremo, caracteristicas
que observo no Brasil nos dltimos anos. Essas estruturas envolvem a imposi¢ao de hierarquias
raciais, culturais e econdmicas, a exploragdo de recursos e populagdes colonizadas e a
perpetuacdo de narrativas de superioridade e inferioridade.

Assim, as ideias do fascismo se alinham com as narrativas coloniais no que tange a
exploracio e a dominagdio de povos que tal sistema considera inferiores. E uma
desterritorializacdo a servico de uma territorializacdo (Deleuze; Guattari, 1997) mais dura e
violenta, em que a parte mais forte, geralmente uma minoria, tem poder de veto sobre a vida e
o modo de vida da parte mais fraca, geralmente uma maioria.

Mignolo compreende o fascismo e o colonialismo como “universais abstratos” que se
tornam autoritarios e repressivos por serem levados aos extremos. Em combate aos “universais
abstratos” propoe “a diversidade como projeto universal” (Mignolo, 2020, p. 370), como uma
nova epistemologia que consiga criar histdrias locais e ressignificar os projetos globais.

Nesse contexto, a Linguistica Aplicada, por meio dos letramentos em uma perspectiva
critica e contextualizada, se posiciona comprometida com as questdes decoloniais, trazendo a
tona discussdes que envolvem o pertencimento e as relacdes de poder existentes em diferentes
territérios, permitindo que a linguagem seja reconhecida pelos seus diversos caminhos. Tais
letramentos podem ser considerados uma alternativa decolonial na Linguistica Aplicada,
quando oferecem uma abordagem critica e reflexiva para entender e transformar as praticas de
linguagem em diferentes contextos sociais e culturais.

Na perspectiva decolonial, entendo que os letramentos sdo vistos como uma forma de
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resisténcia e engajamento, permitindo que pessoas e comunidades marginalizadas se
expressem, contestem narrativas dominantes e reivindiquem suas proprias vozes e identidades.
Além disso, uma abordagem decolonial dos letramentos questiona as estruturas de poder
presentes nas praticas de leitura e escrita, buscando desafiar e transformar as desigualdades
linguisticas e sociais.

O letramento pautado no principio da criticidade pode se tornar uma importante
ferramenta para a decolonialidade. Ele pode ser usado para desconstruir a colonialidade e suas
consequéncias e para promover a justica social e a emancipagdo dos sujeitos (Monte Mor,
2015). Para exemplificar como os letramentos podem ser usados para promover a
decolonialidade, posso citar o ensino de linguas indigenas para preservar e promover a cultura
e a identidade de povos indigenas, o ensino de historia e cultura afro-brasileira para combater
o racismo e promover a igualdade racial, o desenvolvimento do letramento critico para dar
condigdes as pessoas a questionar as narrativas dominantes e construir novos significados, entre
outros.

Preservar e promover as linguas nativas € uma forma de valorizar a diversidade
linguistica e cultural dos povos indigenas. O ensino dessas linguas pode fortalecer a identidade,
os conhecimentos tradicionais e a autonomia desses grupos, se contrapondo a imposi¢ao da
lingua do colonizador. Porém, é importante que esse ensino seja feito de forma participativa,
respeitando os métodos e os objetivos definidos pelas proprias comunidades indigenas.

Quanto ao ensino de histdria e cultura afro-brasileira, ao trazer a tona as contribui¢des
e a histéria dos povos africanos e afrodescendentes, desconstruimos a narrativa eurocéntrica
dominante. Contudo, € preciso ter cuidado para que esse ensino ndo se torne apenas uma
“adicao” superficial, mas uma mudanca profunda nos curriculos e nas abordagens.

Nesse sentido, o desenvolvimento do letramento critico € um ponto-chave, pois permite
que as pessoas analisem criticamente as narrativas hegemonicas e construam novos
significados. Isso abre espaco para que grupos marginalizados possam questionar, resistir e
reescrever as suas proprias historias. Entretanto, € importante que o letramento critico seja
contextualizado e vinculado as realidades locais, e ndo importado de modelos externos.

A Linguistica Aplicada, por meio dos letramentos pautados numa perspectiva
decolonial e critica, promove uma educacao linguistica mais inclusiva, sensivel a diversidade
cultural e linguistica, e que valoriza as vozes e experi€éncias dos grupos historicamente
marginalizados. Isso pode envolver o desenvolvimento de programas de educacio bilingue, o
reconhecimento e a promog¢do de linguas indigenas e minoritdrias, a criacdo de materiais de

leitura e escrita culturalmente relevantes, entre outras estratégias.
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Em suma, os letramentos, em uma perspectiva decolonial na Linguistica Aplicada,
buscam desafiar e transformar as estruturas de poder presentes nas praticas de leitura e escrita,
promovendo uma educagdo linguistica mais justa, inclusiva e engajada. Isso implica uma
andlise critica das normas culturais e linguisticas dominantes, das politicas e praticas
educacionais que perpetuam essas desigualdades, bem como a valorizacdo e a legitimacao de
diferentes formas de conhecimento, oralidades e praticas de leitura e escrita que foram
historicamente desvalorizadas ou invisibilizadas.

Dito isso, para compreender as percepgdes e vivéncias de estudantes e professores da
Escola Quilombola acerca das préticas de letramento desenvolvidas durante o ensino remoto de
lingua portuguesa, na pandemia de Covid-19, € basilar entender sobre o colonialismo, o
pensamento decolonial e o desenvolvimento da educacdo escolar quilombola, que serd

abordada na préxima secao.

1.6 Educacao Escolar Quilombola: uma politica de valorizacao

Tendo em vista que a pesquisa tem como local de investigacdo a Escola do Quilombo,
inserida em uma comunidade quilombola do norte de Minas Gerais, € necessario apresentar um
panorama da Educac¢do Quilombola brasileira, trazendo os conceitos relacionados a ela, como
ela ocorre, bem como os caminhos e lutas percorridos para o seu reconhecimento.

Antes de adentrar as nuances que envolvem a Educacdo Quilombola, € importante
destacar suas origens, por meio dos quilombos. Os quilombos, no Brasil, surgiram durante o
periodo da escraviddo, entre os séculos XVI e XIX. Eram comunidades formadas
principalmente por pessoas africanas escravizadas que fugiam das fazendas e engenhos onde
eram exploradas.

Essas comunidades buscavam se estabelecer em locais isolados e de dificil acesso, como
regides montanhosas, matas densas e dreas imunes ao controle pelos senhores de escravos e
pelas autoridades coloniais. As fugas em massa e a formagdo de quilombos eram uma forma de
resisténcia a escravidao e a opressdo sofrida pelos africanos escravizados (Moura, 1998). Essas
comunidades quilombolas eram autonomas e autossustentdveis, desenvolvendo atividades
como agricultura, caca, pesca e artesanato para suprir suas necessidades bésicas.

E importante ressaltar que os quilombos nio eram apenas locais de refiigio e resisténcia,
mas também espacos de construcdo de identidade cultural, preservagdo de tradi¢des africanas e
desenvolvimento de formas de organizacdo politica e social (Moura, 1998). Nas comunidades

quilombolas, foram preservadas linguas, religides, préticas culturais e sistemas de
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conhecimento tradicionais, que sao legados importantes para a cultura afro-brasileira até os dias
de hoje.

Com a aboli¢do da escravatura, em 1888, muitos quilombos foram desestruturados e
suas terras foram invadidas (Moura, 1998). No entanto, o reconhecimento e a titulagdo das
terras quilombolas t€m sido uma luta continua das comunidades quilombolas, visando a
garantia de seus direitos territoriais e a preservacao de suas identidades culturais.

O quilombo mais conhecido no Brasil € o Quilombo dos Palmares, que existiu entre 0s
séculos XVII e XVIII, na regido onde hoje estd o estado de Alagoas. Ao longo de sua existéncia,
Palmares foi alvo de inlimeros ataques por parte das autoridades coloniais e de proprietarios de
terras. O ataque final ocorreu em 1695 e terminou com a destruicdo da comunidade e a morte
de Zumbi dos Palmares, lider quilombola e simbolo da resisténcia.

Bispo dos Santos (2015) retrata com indignacado e pesar o final de Palmares. Segundo
ele, “os colonizadores ndo se contentaram com o aniquilamento do povo e o desmantelamento
da organizagdo de Palmares, ateando fogo em tudo aquilo que poderia simbolizar ou significar
os seus modos de vida” (p. 64). Esses ataques tinham como objetivo destruir a comunidade e
subjugar a resisténcia dos quilombolas.

Ap6s a destruicdo de Palmares, muitos quilombolas foram capturados e escravizados
novamente, enquanto outros fugiram para formar novas comunidades quilombolas em
diferentes regides do Brasil. A destruicdo de Palmares foi um exemplo emblematico da
violéncia e da repressdo exercidas sobre os quilombolas e sua luta por liberdade e igualdade
durante o periodo colonial.

Outros quilombos também existiram e ainda existem e resistem em diferentes partes do
Brasil, sendo reconhecidos pela Constitui¢do Federal como comunidades tradicionais. Eles sdo
um importante patrimonio cultural e histérico do pais. Cada quilombo tem suas caracteristicas
proprias e suas estratégias de organizagao e resisténcia.

Importante destacar que a colonizacdo e a escravidao estiveram intimamente ligadas a
supressdo da cultura, lingua e conhecimento das comunidades tradicionais. Para Bispo dos
Santos (2015), o direito a educagao foi negado por meio do “desmantelamento e de substituigao
compulsédria dos saberes tradicionais, transmitidos oralmente de geracdo a geracdo, por meio
da imposicdo dos saberes académicos transferidos através da linguagem escrita” (p. 52).
Durante o periodo colonial, os colonizadores impuseram suas proprias linguas como idiomas
dominantes, marginalizando e reprimindo as linguas indigenas e as africanas trazidas pelos
escravizados.

Os feitos do periodo colonial tinham o objetivo de controlar e subordinar as populagcdes
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escravizadas, negando-lhes o acesso a educacao e ao poder que a linguagem lhes proporcionava.
Contudo, as comunidades quilombolas atuais ainda enfrentam desafios significativos no acesso
a educacgdo transformadora, devido a uma série de fatores, como a distancia geografica, a falta
de infraestrutura adequada, a discriminacao racial e a falta de politicas educacionais especificas.

Com o objetivo de preservar a interculturalidade, a diversidade cultural e a valorizac¢do
da histdria e da cultura nas regides reconhecidas como quilombolas, a Educagdo Quilombola
no Brasil surge como uma modalidade de ensino voltada para essa populagdo. A Educagao
Quilombola busca promover o desenvolvimento integral dos estudantes, respeitando sua
identidade e suas especificidades.

Nas ultimas décadas, as legislacdes avangaram no que se refere ao reconhecimento e a
valoriza¢do da Educacdo Quilombola como um direito fundamental dessas comunidades. Em
termos legais, a Constitui¢do Federal de 1988 reconhece o direito a educacdo e a preservacao
da identidade cultural das comunidades quilombolas (Brasil, 1988). Além disso, em 2003, foi
promulgada a Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003), que estabelece a inclusdo da historia e cultura
Afro-Brasileira nos curriculos escolares, o que também beneficia as comunidades quilombolas.

Em 2012, por meio do Parecer CNE/CEB n° 16 (Brasil, 2012a), foram aprovadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Escolar Quilombola na Educagdo Basica. O
Parecer CNE/CEB n° 16/2012, que culminou na publicacdo da Resolu¢io CNE/CEB n° 8/2012
(Brasil, 2012b) representa um importante avan¢o na regulamentacdo da educacgdo escolar
quilombola, estabelecendo diretrizes para a construcio de propostas pedagdgicas e curriculares
que valorizem a diversidade étnico-racial e a autonomia dessas comunidades.

Alguns pontos abordados nesse parecer sdo: o reconhecimento da diversidade étnico-
racial, destacando a necessidade de reconhecer e valorizar a diversidade étnico-racial brasileira
e as especificidades das comunidades quilombolas; o fortalecimento da identidade, propondo
que a educacdo escolar quilombola contribua para o fortalecimento da identidade, da memoria
e da cultura dessas comunidades; os curriculos e conteidos, enfatizando a importancia de um
curriculo que contemple os conhecimentos, as praticas socioculturais e a histéria das
comunidades quilombolas (Brasil, 2012a).

Em 2020, por meio do Parecer CNE/CEB n° 8 (Brasil, 2020d), foram aprovadas as
Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia da Qualidade das Escolas Quilombolas. Esse
documento complementa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola, estabelecidas pelo Parecer CNE/CEB n° 16/2012.

Suas principais disposi¢des s@o: o reconhecimento da especificidade das escolas

quilombolas, em que reafirma a necessidade de reconhecer as particularidades das comunidades
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quilombolas e de suas escolas; a determinacdo de que as escolas quilombolas devem possuir
condi¢cdes materiais adequadas, com estrutura fisica, equipamentos e recursos didéticos
especificos; a orientacio de alocacdo de recursos publicos para a manutencdo € o
aprimoramento dessas escolas; a formacdo e valorizacdo de professores; a participacao efetiva
das comunidades quilombolas na gestao das escolas (Brasil, 2020d).

No que tange a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), o documento
nao faz mengdo especifica a educacao quilombola. Mesmo sendo um documento normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica, ndo aprofunda
questdes referentes a abordagens curriculares voltadas para a valorizacao e o fortalecimento das
comunidades quilombolas.

Apesar disso, a BNCC aborda de forma genérica a importancia da valorizagdo da
diversidade cultural brasileira e do respeito as diferentes manifestacdes étnico-raciais. Na drea
de Ciéncias Humanas, por exemplo, hd a menc¢do da necessidade de “Compreender as
dinamicas das populacdes, das mercadorias ¢ do capital nos territorios, no Brasil € no mundo”
(Brasil, 2018). Além disso, na drea de Linguagens, consta o objetivo de “Compreender e
valorizar as diferentes manifestacdes culturais de etnias e segmentos sociais, agindo de modo a
preservar o patrimoOnio cultural nacional, regional e local” (Brasil, 2018).

Embora a educagdo quilombola ndo seja um tema especifico na BNCC, ha orientacdes
gerais sobre o respeito a diversidade cultural que poderiam amparar o desenvolvimento de
propostas curriculares voltadas para as comunidades quilombolas. No entanto, uma abordagem
mais detalhada e consistente dessa temadtica ainda carece de maior destaque no documento.

Mesmo com os avancos legislativos, a implementacgao efetiva da Educag¢dao Quilombola
ainda enfrenta desafios, tais como: a falta de recursos financeiros suficientes para oferecer uma
educacdo transformadora; a falta de formacao adequada para os professores trabalharem com a
Educacdo Quilombola; o preconceito, que pode dificultar o acesso dos estudantes quilombolas
a educacdo; a falta de didlogo efetivo entre as comunidades quilombolas e as institui¢des
educacionais (Gomes, 2005).

No Brasil, conforme Censo 2021 (Brasil, 2021), divulgado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), existem cerca de 6.000 comunidades quilombolas, com uma
populacdo estimada em 3,5 milhdes de pessoas. A Educacdo Quilombola € oferecida em
diferentes modalidades, inserida no ambito da escola publica. Mesmo com os percal¢os que
comprometem a Educacao Quilombola, nos dltimos anos, houve avancos, tais como o aumento

do nimero de escolas quilombolas e o desenvolvimento de politicas publicas para apoiar a
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Educacdo Quilombola.

As politicas publicas para a Educag@o Quilombola no Brasil t€m como objetivo garantir
o acesso a uma educacdo de qualidade, valorizar a cultura e os saberes tradicionais das
comunidades quilombolas e promover a equidade educacional. Mesmo com a existéncia dessas
politicas, ainda existem desafios a serem superados para a efetiva implementacdo e garantia do
direito a Educacao Quilombola.

Uma das demandas centrais da Educac¢dao Quilombola € o reconhecimento e respeito a
cultura e aos saberes tradicionais das comunidades. Isso implica uma abordagem pedagdgica
que valorize a histdria, a lingua, a tradi¢do oral, a medicina tradicional, a agricultura familiar e
outras prdticas culturais presentes nas comunidades quilombolas. Nesse sentido, é importante
promover uma educacdo que dialogue com a realidade e os contextos especificos dessas
comunidades, fortalecendo a identidade cultural e a autoestima dos estudantes quilombolas.

Outra questdo relevante € a formacdo de professores capacitados para atuar nas
comunidades quilombolas. E fundamental oferecer formagio inicial e continuada, com enfoque
na interculturalidade, no respeito a diversidade e nas especificidades da histéria e cultura das
comunidades quilombolas. No estado de Minas Gerais, o processo de contratacio'* temporaria
de servidores para atuar nas Escolas Quilombolas prevé, anualmente, a prioridade na vaga para
o(a) candidato(a) que apresente a declaracdo de que € membro da comunidade. Essa declaracao
€ fornecida pelo representante legal da Associacdo Quilombola a qual a escola esteja vinculada.

Mesmo com os desafios, existem experiéncias em diferentes regides do Brasil, onde as
comunidades quilombolas t€ém desenvolvido projetos educativos proprios, com escolas
comunitdrias e parcerias com organizacdes ndo governamentais e instituicdes de ensino
superior. Essas iniciativas buscam fortalecer a autonomia das comunidades na gestdo e na
defini¢do de suas politicas educacionais.

A Educa¢do Quilombola no Brasil tem um papel importante na construcio de uma
sociedade mais justa e inclusiva. Ela pode contribuir para a valorizac¢io da cultura quilombola,
o desenvolvimento dos estudantes quilombolas e a reducdo do racismo. Sobre isso, Gomes
(2005) estabelece que compreender que o racismo pode estar presente nas escolas brasileiras é
um caminho importante que “rompe com a hipocrisia da nossa sociedade diante da situagao da
populacdo negra e mestica desse pais e exige um posicionamento dos(as) educadores(as)” (p.
147). Destaco a importancia da educagdo na promocao de relacdes raciais igualitdrias e na luta

contra o racismo.

4 Em Minas Gerais os processos que vinculam temporariamente os servidores a Secretaria de Estado de Educagéo
sdo denominados Contrato.
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A Educacdo Quilombola busca garantir o acesso a uma educagdo de qualidade e
promover o respeito a cultura e aos saberes tradicionais das comunidades quilombolas. Embora
ainda haja desafios a serem superados, é fundamental continuar avangando na implementagao
de politicas educacionais que atendam as demandas especificas dessas comunidades,
valorizando e fortalecendo suas identidades culturais.

Neste capitulo, discorri sobre as bases conceituais e tedricas que sustentam esta
pesquisa. Ele estabelece a fundamentacao tedrica necessaria para compreender os fendmenos
estudados, articulando as ideias e proposi¢des que orientardo a interpretacdo dos resultados
obtidos. No Capitulo 2, abordarei o impacto significativo que a pandemia exerceu sobre a
educagdo, analisando como a legislacdo educacional brasileira se adaptou para integrar

diferentes modalidades de ensino.



63

2 A PANDEMIA DA COVID-19 E O CONTEXTO EDUCACIONAL

Este capitulo estd dividido em duas se¢des. Na primeira se¢do, intitulada “Os impactos
da Covid-19 nas escolas brasileiras”, apresento os caminhos trilhados pela legislacdo
educacional brasileira para abarcar o ensino presencial, o ensino remoto e o ensino hibrido, com
foco no estado de Minas Gerais. Nela, descrevo as Leis, Resolugdes, Pareceres, Decretos, entre
outros meios legais criados para adaptar as redes de ensino a nova realidade, bem como o
posicionamento do Ministério da Educac¢do, do Conselho Nacional de Educacdo e da Secretaria
de Estado de Educacdo de Minas Gerais diante daquele quadro de isolamento social.

Na segunda secdo, “A continuidade do ensino por meio do REANP”, busco descrever e
caracterizar de que forma ocorreram as atividades remotas, por meio do Regime Especial de
Atividades Nao Presenciais. Para melhor organizagdo das informacdes ela estd dividida em trés
subseg¢oes, “O Plano de Estudos Tutorados (PET)”, “O Programa Se Liga Na Educacgio” e “O
Aplicativo Conexdo Escola”; cada subsegdo representa uma estratégia de trabalho utilizada no
ambito do Regime Especial de Atividades Nao Presenciais para dar continuidade ao processo

escolar.

2.1 Os impactos da Covid-19 nas escolas brasileiras

A pandemia causada pela Covid-19 fez com que especialistas de todas as dareas
buscassem respostas e estratégias que pudessem reduzir o contigio, curar a doenca e oferecer
apoio técnico, a fim de conduzir a populagdo a uma situacdo mais estdvel. O Brasil, atingido
pelo surto da Covid-19 e com a falta de uma cura para a doenga, utilizou como estratégia inicial
para contencio do contégio o isolamento social'>. Contudo, tal medida ocasionou uma série de
situacOes adversas as legislagdes e modelos ja existentes. A doenga nao apenas afetou o campo
da sadde, comprometendo, especialmente, a economia do pais e o processo de ensino e
aprendizagem em todos os niveis e modalidades da educacao.

Tendo como foco o campo educacional, a Constitui¢do Federal de 1988 estabelece em
seu artigo 205 que “a educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

EERNT3

15 Neste trabalho, os termos “isolamento”, “isolamento social”, “afastamento” e “distanciamento” serdo utilizados
de forma intercambidvel.
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Entretanto, o processo de oferta educacional pelos sistemas de ensino, nos moldes em que vinha
sendo ofertado, ficou comprometido no inicio do isolamento social.

No Brasil, as acdes pertinentes ao campo educacional, vinculadas ao acesso, ensino e
aprendizagem sdo implementadas pelo Ministério da Educacdo e Cultura/Conselho Nacional
de Educacdo (MEC/CNE), pelos governos estaduais e pelos municipais, abrangendo a
regulamentac¢do do ensino publico e privado.Com a chegada da pandemia e o aumento dos
casos de Covid-19 no Brasil, os governos realizaram adequacdes nas legislacdes do ensino
brasileiro para que pudessem vigorar novos modelos de ensino que levassem em consideracao
medidas de enfrentamento a pandemia.

Em 06 de fevereiro de 2020, foi publicada a Lei Federal n° 13.979'6, que dispds sobre
as estratégias para lidar com a situagdo de emergéncia na satde publica, decorrente do
Coronavirus. A lei objetivou a protecao da coletividade e estabeleceu conceitos anteriormente
pouco utilizados pela populagdo, como, por exemplo, o isolamento social e a quarentena.

Em sequéncia as medidas de enfrentamento estabelecidas pela presidéncia da republica,
os gestores dos estados e municipios dispuseram de regulamentacdes especificas para tratar da
situacdo. Em 12 de marco de 2020, o estado de Minas Gerais publicou o Decreto 113/2020'7, o
qual declarou situacdo de emergéncia em Satde Publica no Estado em razdo de surto do novo
Coronavirus e estabeleceu medidas para seu enfrentamento, conforme previstas na Lei Federal
n® 13.979/2020.

A partir do Decreto n® 113/2020, foi publicado, em 15 de marco de 2020, o Decreto n°
47.886/2020'%, com medidas de prevencdo ao contdgio e de enfrentamento a Covid-19 e
instituindo o Comité Gestor do Plano de Preven¢do e Contingenciamento em Saide da Covid-
19 — Comité Extraordindrio Covid-19. Considerando a dimensdo tomada pela pandemia, o
Comité Extraordindrio Covid-19 foi composto por membros diretores de cada secretaria e 6rgao
do estado, a fim de tomar decisdes coletivas e articuladas para todo o territorio.

Como primeira a¢do, o Comité emitiu a Deliberacdo n° 01'°, de 15 de marco de 2020,

16 Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-13.979-de-6-de-fevereiro-de-2020-242078735.

Acesso em: 20 ago. 2020.

17 Disponivel em: https://www.almg.gov.br/legislacao-
mineira/texto/DNE/113/2020/#:~:text=Declara%20SITUA %C3 %87 %C3%830%20DE%20EMERG%C3%8 AN
CIA%?20em,6%20de%?20fevereiro%20de%202020. Acesso em: 20 ago. 2020.

18 Decreto revogado em 10 de marco de 2022, com efeitos a partir do dia 12 de marco, por meio do Decreto n°
48.376, o qual passou a reger o Comit€ Extraordindrio COVID-19. Disponivel em:
https://www.almg.gov.br/legislacao-
mineira/DEC/47886/2020/#:~:text=Disp%C3%B5e%20sobre%20medidas%20de%20preven % C3% A7%C3%A3
0,5a%C3%BAde%20d0%20COVID%2D19%20%E2%80%93%20Comit%C3%AA. Acesso em: 20 ago. 2020.

19 Disponivel em: http://www.fazenda.mg.gov.br/coronavirus/instrumentos-normativos/DELIBERACAO-DO-
COMITE-EXTRAORDINARIO-COVID-19-N-01-2020-15-de-marco-2020.pdf. Acesso em: 20 ago. 2020.
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https://www.almg.gov.br/legislacao-mineira/DEC/47886/2020/#:~:text=Disp%C3%B5e%20sobre%20medidas%20de%20preven%C3%A7%C3%A3o,Sa%C3%BAde%20do%20COVID%2D19%20%E2%80%93%20Comit%C3%AA
https://www.almg.gov.br/legislacao-mineira/DEC/47886/2020/#:~:text=Disp%C3%B5e%20sobre%20medidas%20de%20preven%C3%A7%C3%A3o,Sa%C3%BAde%20do%20COVID%2D19%20%E2%80%93%20Comit%C3%AA
http://www.fazenda.mg.gov.br/coronavirus/instrumentos-normativos/DELIBERACAO-DO-COMITE-EXTRAORDINARIO-COVID-19-N-01-2020-15-de-marco-2020.pdf
http://www.fazenda.mg.gov.br/coronavirus/instrumentos-normativos/DELIBERACAO-DO-COMITE-EXTRAORDINARIO-COVID-19-N-01-2020-15-de-marco-2020.pdf
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que determinou a suspensdo das aulas presenciais nos estabelecimentos de ensino da rede
publica estadual, inicialmente pelo periodo de 18 a 22 de mar¢o de 2020, sendo prorrogado
posteriormente por tempo indeterminado, por meio da Deliberaciio n° 15%°, de 20 de margo de
2020. A medida também foi seguida pelas instituicdes escolares municipais e particulares. A
Deliberagdo n° 01 e a Deliberacdo n° 15 foram posteriormente alteradas pela Deliberacdo n° 18
de 22 de marco de 2020*!' para melhor adequacio do calendrio escolar.

A estratégia de suspensao das aulas foi apresentada para que o sistema pudesse se
preparar para o retorno remoto das atividades, tendo em vista a necessidade de distanciamento
social como medida de contingenciamento da Covid-19. Em deliberacdes posteriores, 0 Comité
Extraordindrio instituiu o regime especial de teletrabalho para os servidores publicos enquanto
durasse a situacdo de calamidade publica; assim, os professores estariam autorizados a
exercerem suas atribuicdes docentes em suas residéncias.

Em 21 de marco de 2020, o governador de Minas Gerais reconheceu a calamidade

1?2, Com

publica decorrente da pandemia da Covid-19, por meio do Decreto Estadual n® 47.89
a publicacdo do referido decreto, os dirigentes maximos dos 6rgdos e entidades receberam
maior autonomia para adotar possiveis medidas extraordindrias que viabilizassem o pronto
atendimento a populacdo. Tal medida concedeu a Secretdria de Estado de Educacdo da época
autonomia para criar propostas para a continuidade do processo educacional, seguindo os
parametros estabelecidos pelas legislacdes recém-publicadas.

O agravamento dos casos de Covid-19 no pais e a continuidade do isolamento social
levou o governo federal a estabelecer diretrizes especiais para o ano letivo de 2020. Assim, em
01 de abril de 2020, a Presidéncia da Reptiblica publicou a Medida Proviséria n°® 934% que
recebeu destaque por dispensar as institui¢des escolares da obrigatoriedade de cumprimento do
minimo de letivos, previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB.

Diante disso, visando adequar-se as determinagdes da legislacdo federal, o governo de
Minas Gerais estabeleceu diretrizes a serem seguidas pelas escolas estaduais do Estado, a fim

de dar continuidade ao processo educacional, interrompido pelo isolamento social. Essas

20 Disponivel em: http://www.fazenda.mg.gov.br/coronavirus/instrumentos-normativos/DELIBERACAQO-DO-
COMITE-EXTRAORDINARIO-COVID-19-N-15-DE-20-DE-MARCO-DE-2020.pdf. Acesso em 20 out. 2023.

2! Disponivel em: http://www.fazenda.mg.gov.br/coronavirus/instrumentos-normativos/DELIBERACAQO-DO-
COMITE-EXTRAORDINARIO-COVID-19-N-18-DE-22-DE-MARCO-DE-2020.pdf. Acesso em 14 jun. 2022.

2 Disponivel em: https://www.saude.mg.gov.br/images/noticias e eventos/000 2020/coronavirus-
legislacoes/25-03/Decreto-n-47.891-20.03.20.pdf. Acesso em 19 abr. 2022.

23 A Medida Proviséria n® 934, de 01 de abril de 2020 estd disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-
/medida-provisoria-n-934-de-1-de-abril-de-2020-250710591. Acesso em: 20 ago. 2020. Em 18 de agosto de 2021
a Medida Proviséria n°® 934/2020 foi substituida pela Lei Federal n° 10.040/2020. Disponivel em:
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.040-de-18-de-agosto-de-2020-272981525. Acesso em: 26 abr. 2022.
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https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/medida-provisoria-n-934-de-1-de-abril-de-2020-250710591
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.040-de-18-de-agosto-de-2020-272981525
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transformagdes no campo educacional trouxeram alteracdes significativas no processo de
ensino e aprendizagem nas escolas estaduais de Minas Gerais, fazendo com que a Secretaria de
Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE-MQG) viabilizasse estratégias inéditas.

Assim, em 08 de abril de 2020 o Comité Extraordinario Covid-19 estabeleceu a
Deliberaco n° 26**, que determinou o retorno gradativo das atividades escolares, com previsdo
de inicio em 14/04/2020. Na sequéncia foi publicada no Diério Oficial de Minas Gerais de 18
de abril de 2020 a Resolucao SEE n°® 4.310/2020, que dispds sobre as normas para a oferta de
Regime Especial de Atividades Ndo Presenciais e institui o Regime Especial de Teletrabalho,
nas Escolas Estaduais da Rede Publica de Educagdo Basica e de Educacdo Profissional, em
decorréncia da pandemia Coronavirus (Covid-19), a fim de cumprir as horas letivas legalmente
estabelecidas.

Em complementacdo a Resolu¢do SEE n° 4.310/2020, a Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais elaborou, em 18 de abril de 2020, o Memorando-Circular n°
34/2020/SEE/SG/GABINETE?, com orientagdes acerca do contetido da referida resolugdo, tais
como esclarecimentos sobre o REANP, o Planos de Estudos Tutorados (PET) e as atribui¢des
dos servidores lotados e em exercicio nas escolas estaduais da rede publica do Estado, durante
o REANP.

Conforme a resolucdo e o memorando que orientavam o retorno remoto das atividades
escolares, por forca da Liminar proferida nos autos do Mandado de seguranga coletivo n°
1.0000.20.043502-2/000, as atividades escolares remotas somente tiveram inicio em 18 de maio
de 2020, haja vista que foram suspensas, a contar de 16 de abril de 2020, as atividades escolares
determinadas pela Deliberacao n°® 26 de 08/04/2020.

Em 22 de abril de 2020, o relator que analisou a Liminar proferida nos autos do
Mandado de Seguranca n° 1.0000.20.043502-2/000 entendeu que o Estado de Minas Gerais
demonstrou ter cumprido, em parte, as determinacdes contidas na decisao deferitéria da liminar,
razdo pela qual a revogou, parcialmente, apenas para autorizar o retorno dos gestores escolares
(diretores e coordenadores de escola), para que pudessem elaborar as medidas necessarias a
implementacdo do regime de teletrabalho e do trabalho presencial, nos termos das
determinagdes e diretrizes impostas pelo Comité Extraordindrio Covid-19 e pela Secretaria de

Estado da Educacao.

24 Disponivel em: https://www.fazenda.mg.gov.br/coronavirus/instrumentos-normativos/DELIBERACAO-DO-
COMITE-EXTRAORDINARIO-COVID-19-N-26-DE-08-DE-ABRIL-DE-2020.pdf. Acesso em: 25 out. 2024.
= Disponivel em:
https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/stories/2020/INSPECAO_ESCOILAR/Boletim_maio/Memo
rando-Circular n%C2%BA 34 2020 SEE SG - GABINETE.pdf. Acesso em: 25 abr. 2022.
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Em consondncia com as estratégias adotadas pelos estados e municipios para a
continuidade das atividades escolares, o Conselho Nacional da Educagdo aprovou, em 28 de
abril de 2020, o Parecer n° 05/2020 CNE/CP,*® que tratava sobre a reorganizacio dos
calendarios escolares e realizacdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais durante o periodo
da Pandemia da Covid-19.

Com a finalidade de orientar e apoiar os municipios nas acdes de enfrentamento da
pandemia Covid-19 e de restabelecimento das atividades economicas, o Comité Extraordinério
Covid-19 estabeleceu a Deliberacdo n° 39?7, de 29 de abril de 2020, a qual aprovou o Plano
Minas Consciente, cujo objetivo era proteger a saide publica e restabelecer a atividade
econdmica em Minas Gerais de forma gradativa e segura. Tal deliberagdo foi importante para
o campo educacional porque determinou o retorno gradual e definitivo das atividades escolares
presenciais.

Como um dos elementos estruturantes do Plano Minas Consciente, foram organizadas
as escalas de funcionamento das atividades socioecondmicas, por meio de ondas, sendo: onda
vermelha (maior restricdo); onda amarela (média restricdo); onda verde (menor restri¢dao). A
classificagdo em ondas acompanhou o estado de Minas Gerais durante toda a fase da pandemia
da Covid-19, contribuindo para a definicao de protocolos sanitirio-epidemiolégicos, bem como
para a seletividade do funcionamento das atividades socioecondmicas, entre elas, as escolas.

Em 30 de maio de 2020, o Conselho Estadual de Educagdo de Minas Gerais publicou a
Resolucio CEE N° 474/20208, dispondo sobre a reorganizacio das atividades escolares do
Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais, devido a pandemia de Covid-19. Assim, a
aprovacdo do Parecer n° 05/2020 e a Resolugdo CEE N° 474/2020 possibilitou que as
institui¢cdes de ensino das redes estaduais, municipais e particulares organizassem o retorno
remoto das atividades escolares.

Com a queda da Liminar proferida nos autos do Mandado de seguranca coletivo n°
1.0000.20.043502-2/000, em 12 de maio de 2020, a Secretaria de Estado de Educacdo divulgou
o Memorando-Circular n° 42/2020 SEE/SG - GABINETE?, com o propésito de autorizar o

26 Disponivel em: https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Parecer-cne-cp-005-2020-04-28.pdf. Acesso em: 24
maio 2022.

¥ Disponivel em: http:/pesquisalegislativa.mg.gov.br/LegislacaoCompleta.aspx?cod=191168&marc=. Acesso
em: 24 maio 2022.
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https://cee.educacao.mg.gov.br/index.php/legislacao/resolucoes?task=download.send&id=12965&catid=5&m=.

Acesso em: 25 out. 2024.
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orando-Circular_n%C2%BA_42_2020_SEE_SG_-_GABINETE.pdf. Acesso em: 25 out. 2024.
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inicio do REANP- Regime Especial de Atividades Nao Presenciais. Assim, os servidores das
unidades escolares estaduais e Inspecdo Escolar retornaram ao trabalho de forma remota, no
dia 13 de maio de 2020 e os estudantes no dia 18 de maio.

No primeiro semestre do ano de 2020, a Resolu¢dao SEE n° 4.310/2020 sofreu alteracdes
por meio da Resolucdo SEE n° 4.329/2020%, de 16 de maio de 2020 e pela Resolugio SEE n°
4.336/2020°%', de 29 de maio de 2020. Entretanto, as modificagdes ocorridas nas respectivas
resolucdes ndo interferiram nas disposi¢oes pedagdgicas previstas para o ensino remoto.

Na dimensdo nacional, em 08 de junho de 2020 o Conselho Nacional de Educacdo
realizou reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2020, aprovado em 28 de abril, que tratou da
reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de cOmputo de atividades ndo
presenciais para fins de cumprimento da carga hordria minima anual, em razao da Pandemia da
Covid-19. Ap6s andlise do Parecer CNE/CP n° 5/2020 foi aprovado o Parecer n® 09/2020

CNE/CP com reforma na parte que versa sobre:

avaliacdes e exames no contexto da situacdo de pandemia, no sentido de
explicitar que seus efeitos ndo implicam no dbice ou prejudique, de qualquer
forma, a realizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)”, nos
termos em que vier a ser definido pelos 6rgdos e entidades educacionais
competentes, considerando sua complexidade e as especializagdes
pedagégica, técnica, tecnoldgica e logistica, bem como firma a competéncia
privativa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), no que se refere as agdes da aludida politica publica (Brasil,
2020f).

Em complementacdo ao Parecer CNE/CP n° 5/2020, em 03 de agosto de 2020 o
Conselho Nacional da Educacdo tornou publico no Didrio Oficial da Unido o Parecer n°
11/2020/CNE/CP*2. A comissdo de conselheiros dispds orientagdes para a realizacio de aulas
e atividades pedagdgicas presenciais € ndo presenciais, quando definido o retorno gradual as
aulas, de acordo com as autoridades sanitarias locais, em razio da pandemia da Covid-19.

As diretrizes definidas nesse Parecer versavam sobre a reorganizag¢do dos calendérios
escolares e replanejamento curricular, a autonomia dos estados e municipios, o

desenvolvimento das competéncias e habilidades da BNCC, as agdes de recuperacdo da

30 Disponivel em: https://www2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/4329-20-r%20-%20Public.%2016-05-

20.pdf. Acesso em 25 Abr. 2022.
31

Disponivel em:
https://www2.educacao.mg.gov.br/images/stories/2020/INSPECAO_ESCOLAR/Boletim _Junho/Resolu%C3%A
7% C3%A30 SEE n%C2%BA _4.336_de 29 de maio_de 2020.pdf. Acesso em 25 Abr. 2022.
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aprendizagem, a formacdo de professores para o uso de novas tecnologias, assim como a
necessidade de viabilizar o acesso a internet gratuita para todas as escolas da rede puiblica de
ensino.

Com a oscilacdo da Covid-19 no Brasil e com a expectativa de regresso dos casos, o
Comité Extraordindrio Covid-19, em 14 de setembro de 2020, publicou a Deliberacao n° 85.
Ela dispde sobre o protocolo para a retomada gradual do trabalho presencial, observadas as
acOes necessdrias para prevengao, enfrentamento e contingenciamento da pandemia. Assim,
medidas foram tomadas pelos 6rgaos publicos, com o propdsito de, gradativamente, retornar as
atividades. Entretanto, as orientacdes ndo abrangeram as atividades escolares.

Em continuidade a proposta de retomada, a Secretaria de Planejamento e Gestdo do
Estado de Minas Gerais divulgou, em 15 de setembro de 2020, a Orientacdo de Servigo n°
05/2020°* SEPLAG/SUGESP, que versou sobre o retorno seguro e gradual do trabalho
presencial.

Ainda sem uma data prevista para retorno das atividades escolares presenciais, em 19
de setembro de 2020, a Secretaria de Estado de Educag@o de Minas Gerais publicou a Resolugao
SEE n° 4.403/2020°* para estabelecer diretrizes para a cria¢io e a utilizacdo dos webmails
institucionais para os estudantes da rede publica estadual. Destaco que, anteriormente ao
periodo pandémico, os estudantes ndo estavam vinculados a lista de e-mail institucional da
SEE-MG. Assim, a partir da publicacido da Resolucao foi disponibilizado acesso a uma conta
de webmail institucional para os estudantes.

Em 24 de setembro de 2020, o Comité Extraordinério Covid-19 publicou a Deliberacio
n° 89%, que autorizou o retorno das atividades presenciais nas unidades de ensino. Nessa
vertente, a Secretaria de Estado de Educacdo publicou, em 25 de novembro de 2020, a

Resolucio SEE N° 4.420%, a fim de estabelecer as medidas para retomada gradual das

33 Disponivel em: https://www?2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/15-09-2020-

Orientac%CC%A7a%CC%830%20de%20Servic%CC%A70%20SEPLAG-SUGESP%20n.0%2005-2020.pdf.
Acesso em: 26 abr. 2022.
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Acesso em: 26 abr. 2022.

35 Disponivel em: http://www.fazenda.mg.gov.br/coronavirus/instrumentos-normativos/DELIBERACAQ-DO-
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atividades presenciais, observadas as acoes de prevengdo de contagio pelo novo Coronavirus —
Covid-19.

Na sequéncia, em 01 de outubro de 2020, a Secretaria de Estado de Educacao divulgou
no Didrio Oficial de Minas Gerais a Resolu¢do SEE n° 4.423/2020%7, para dispor sobre a
retomada das atividades presenciais e sobre os processos avaliativos para o ano letivo de 2020,
instituir o ensino hibrido como modelo educacional para os periodos letivos de 2020/2021 e
alterar a Resolucao SEE n° 4.310/2020, uma vez que ela tratava apenas do ensino remoto.

Apesar das estratégias de retorno estipuladas pelo Governo de Minas Gerais, na mesma
data da publicacido da Resolu¢do SEE n° 4423/2020, o Sindicato dos Trabalhadores impetrou
mandado de seguranca coletivo n® 1.0000.20.545832-6/000°%, com pedido de liminar, contra
ato supostamente ilegal, consubstanciado na edi¢do da Deliberacdo do Comité Extraordinario
Covid-19 n° 89/2020, sendo considerada favoravel, pelo judiciario.

Assim, as atividades escolares no ano de 2020 permaneceram remotas até o final do ano
letivo. Saliento que, devido ao periodo de suspensdo das aulas ocorridas em decorréncia da
pandemia, o ano letivo de 2020 iniciou em 10 de fevereiro de 2020 e foi prorrogado, finalizando
em 27 de janeiro de 2021, perpassando o ano civil.

Em 26 de fevereiro de 2021, a Secretaria de Estado de Educagdo divulgou no Didrio
Oficial de Minas Gerais a Resolu¢do SEE n°® 4506/2021%, que instituiu o ensino hibrido como
modelo educacional e extinguiu a Resolucdo SEE n° 4.423, de 30 de setembro de 2020, bem
como revogou dispositivos da Resolucdo SEE n° 4.310, de 17 de abril de 2020 e da Resolugdo
SEE n° 4.329, de 15 de maio de 2020. A nova resolucdo permitia o retorno hibrido das
atividades escolares cujos municipios estivessem nas ondas verde ou amarela, conforme
estabelecido pelo Plano Minas Consciente.

Na expectativa de um retorno gradual das atividades escolares, a SEE-MG deu
continuidade ao trabalho de adequacdo fisica e aquisicdo de materiais e equipamentos
necessarios para garantir a volta as aulas nas escolas estaduais. Entretanto, tendo em vista o

agravamento da pandemia, o Governo de Minas ampliou as medidas restritivas, por meio da
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Deliberagdo n° 130, de 03 de marco de 20214, que alterou a Deliberacdo n° 39/2020 e incluiu

nas fases de funcionamento das atividades escolares a “onda roxa*!”” (Figura 1).

Figura 1 - Restricdes da Onda Roxa
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Fonte: Instagram @governomg*.

O protocolo da onda roxa previa restrigdes mais rigidas a serem cumpridas pela
sociedade em geral, como, por exemplo, suspender todos os servi¢os, comércios, atividades ou
empreendimentos, publicos ou privados, que nao fossem considerados, nos termos da
Deliberagao, como servigos essenciais. Com as restricdes de circulagdo, eventos e reunides, as
instituicdes escolares ficaram impedidas de retomar o funcionamento presencial das aulas.
Assim, por medida de seguranca, em 2021, o ano letivo comegou em 04 de marco, no ensino
remoto.

Em meados de maio, os indicadores da Covid-19 anunciaram melhoras no que tange as
solicitacdes de internagdo em Unidades de Tratamento Intensivo (UTI), a reducdo do indice de

mortes e a ampliacdo da vacinacdo no estado. Assim, o judicidrio estadual autorizou a volta as

40 Disponivel em: http://www.pesquisalegislativa.mg.gov.br/LegislacaoCompleta.aspx?cod=194797&marc=.
Acesso em: 24 maio 2022.

4! Onda Roxa é um protocolo adotado com a finalidade de manter a integridade do Sistema Estadual de Satde e a
interacdo das redes locais e regionais de assisténcia a sadde publica, em razdo da pandemia de COVID-19.

42 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CMfSp9sBIkt/?igshid=YmMyMTA2M2Y=. Acesso em 14 jun.
2022.
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aulas presenciais nas escolas estaduais, sendo que a SEE-MG definiu o retorno dos profissionais
para o dia 14 de junho e dos estudantes para 21 de junho, iniciando, de forma gradual, com as
turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, sendo sequencialmente estendido para os anos
finais do ensino fundamental e ensino médio. Contudo, o retorno das atividades escolares na
Escola do Quilombo ocorreu em outra data.

Em 02 de julho de 2021, a SEE-MG publicou a Resolu¢io SEE n° 4.590*, com
alteragcdes nos dispositivos da Resolucdo SEE 4.506, de 26 de fevereiro de 2021. A nova
resolucdo autorizava o retorno das atividades escolares, mesmo que o municipio estivesse
classificado na onda vermelha do Plano Minas Consciente, desde que houvesse a aquiescéncia
do dirigente municipal.

O regresso dos estudantes 2 escola ocorreria de forma facultativa e hibrida** (presencial
e remota), desde que atendesse dois critérios: ndo houvesse restricdo do gestor municipal
(prefeito); e o municipio estivesse nas ondas verde ou amarela, no Plano Minas Consciente.
Ap6s nova analise dos dados relacionados a pandemia, em 01 de julho, 0 Comité Extraordinério
Covid-19 ampliou o retorno das atividades escolares para as cidades que estivessem na onda
vermelha.

Diante do Decreto Municipal n° 077, de 08 de julho de 2021, as atividades escolares
presenciais na escola pesquisada retornaram em 12 de julho de 2021, no regime hibrido. Os
estudantes intercalaram uma semana em casa, realizando as atividades do ensino nao presencial
e outra semana na escola, frequentando as aulas, presencialmente.

Com o crescente nimero de pessoas vacinadas e a reducdo dos casos da doenga, em 11
de setembro, todo o estado de Minas Gerais avancou para a onda verde do Plano Minas
Consciente. Assim, os municipios puderam adotar medidas mais flexiveis para a retomada das
atividades socioecondmicas.

Para melhor visualiza¢do dos progressos e regressos dos indicadores da pandemia em
Minas Gerais, os quais interferiram no retorno das atividades escolares presenciais, apresento
uma sequéncia mensal de mapas, cujas cores representam as ondas de restrigdes das atividades

socioecondmicas em Minas Gerais, no periodo pandémico (Figuras 2-3):

43 Disponivel em: https://www?2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/4590-21-r%20-%20Public.%2002-07-
21.pdf. Acesso em: 14 jun. 2022.

# 0 ensino hibrido ocorreu nas escolas estaduais de Minas Gerais com a presenga facultativa para os estudantes.
As escolas permaneciam abertas para atendimento durante uma semana e na semana seguinte ficavam fechadas,
com aulas remotas. Caso houvesse turmas com um grande nimero de estudantes frequentando as aulas presenciais,
a escola elaborava um cronograma de revezamento entre os estudantes, a fim de evitar a aglomeracgao.
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Figura 2 - Indicadores regionais da pandemia em Minas Gerais - 2020

Fonte: Elaborado pela autora, conforme a partir de dados do Instagram @governomg.

Figura 3 - Indicadores regionais da pandemia em Minas Gerais - 2021

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados do Instagram @governomg.

A onda verde refere-se a indicadores mais baixos com relagdo ao avango da pandemia,
assim possui menos restricdes, liberando servicos essenciais € ndo essenciais a populacdo. A
onda amarela aponta indicadores medianos aos padrOes dos representantes das diversas
secretarias de estado, com médio risco de proliferacido do virus, o que faz com que a restri¢do
das atividades socioecondmicas também seja média. A onda vermelha indica alto risco e
somente € permitido o funcionamento dos servigos essenciais, com alta restricao das atividades.
J4 a onda roxa foi a tltima e a mais rigida a ser criada e abrangeu os 853 (oitocentos e cinquenta

e trés) municipios mineiros, como uma estratégia de conter o colapso na saude publica.
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Acompanhando os mapas, € possivel compreender a continua melhora nos indicadores
da pandemia. Assim, em 08 de outubro foi aprovado o protocolo sanitdrio* que permitiu as
escolas receberem toda sua capacidade de servidores e estudantes. Em 26 de outubro de 2021,
a SEE-MG publicou a Resoluciio SEE n° 4.644,% que revogou na integra as resolucdes que
versavam sobre o ensino remoto € o ensino hibrido. Assim, o estado de Minas Gerais
determinou o funcionamento presencial das escolas da Rede Estadual de Ensino para que os
estudantes e profissionais da educagdo retornassem ao ensino presencial obrigatdrio.

No dia 17 de dezembro, encerrou-se o ano letivo de 2021, perfazendo os dias letivos e
carga hordria obrigatérios para a educacdo bdsica. Saliento que, no ano de 2021, as atividades
escolares do estado de Minas Gerais iniciaram no formato remoto, progrediram para o ensino
hibrido e finalizaram o ano letivo no ensino presencial obrigatorio.

Nesse quadro de ensino remoto e ensino hibrido, o uso de mecanismos digitais foi
intensificado pelas escolas, com o objetivo de resguardar a continuidade do processo
educacional, vindo a tona a relevancia do letramento digital para a escolarizacdo das criangas.
Com o isolamento social, a partir de marco de 2020, a questdo do acesso a educacgdo de forma
remota se tornou um desafio nas escolas brasileiras, especialmente para aquelas institui¢des
cuja comunidade escolar estd inserida em contextos subalternizados, onde os recursos
tecnoldgicos ainda sao restritos, como € o caso da escola pesquisada.

Contudo, o processo de ensino ndo presencial iniciou na Escola do Quilombo, por meio
da Resolucao SEE n° 4310/2020, a qual estabeleceu as normativas para a oferta do Regime

Especial de Atividades Nao Presenciais (REANP), do qual trataremos na préxima secao.

2.2 A “continuidade do ensino”*’” por meio do REANP

No contexto de sua implantacao, o REANP foi apresentado pela SEE-MG como o tnico
regime possivel de ser implantado, em carater emergencial, que possibilitasse a continuidade
do processo de ensino e aprendizagem e o cumprimento das leis educacionais que versavam

sobre a carga hordria a ser cumprida pelos estudantes.

4 Disponivel em:

https://www?2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/PROTOCOLO%20S ANIT%C3%81R10%20DE%20RE
TORNO%20%C3%80S %20ATIVIDADES %20ESCOLARES %20PRESENCIAIS %20-
%205%C2%AA%20VERS %C3%830.pdf. Acesso em: 14 jun. 2022.

46 Disponivel em: https://www?2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/4644-21-r%20-%20Public.%2026-10-
21.pdf. Acesso em: 14 jun. 2022.

47 As aspas em “continuidade do ensino” sinalizam que se trata de um conceito em debate, especialmente no
contexto de mudancas abruptas provocadas pela pandemia, em que a continuidade pode ndo ter sido plena ou ideal.
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https://www2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/PROTOCOLO%20SANITÁRIO%20DE%20RETORNO%20ÀS%20ATIVIDADES%20ESCOLARES%20PRESENCIAIS%20-%205ª%20VERSÃO.pdf
https://www2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/PROTOCOLO%20SANITÁRIO%20DE%20RETORNO%20ÀS%20ATIVIDADES%20ESCOLARES%20PRESENCIAIS%20-%205ª%20VERSÃO.pdf
https://www2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/4644-21-r%20-%20Public.%2026-10-21.pdf
https://www2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/4644-21-r%20-%20Public.%2026-10-21.pdf
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Ele consistiu em um conjunto de iniciativas oferecidas pela SEE-MG para que os
estudantes das institui¢cdes de ensino estaduais de Minas Gerais pudessem dar continuidade ao
processo de escolarizacdo, uma vez que nao podiam comparecer as escolas, devido a uma
medida de contencdo da propagacdo da Covid-19. Por forca de liminar judicial, o REANP
somente iniciou nas escolas estaduais de Minas Gerais em 18 de maio de 2020, o que gerou
uma interrup¢do de dois meses no processo educacional dos estudantes da rede estadual de
ensino de Minas Gerais.

O REANP se sustentou em trés eixos de trabalho, sendo eles o Plano de Estudo Tutorado
(PET), que consistiu em material impresso ou digital, com atividades a serem realizadas pelos
estudantes mensalmente; o Programa Se Liga Na Educacdo, que oferecia aulas relacionadas
com os contetidos constantes no PET, transmitidas por canais de televisdo; e, por fim, o
aplicativo Conexao Escola, que, apds baixado em um aparelho eletronico como celular, tablet
ou computador, dava acesso as aulas do Programa Se Liga Na Educac¢do, ao PET e ao chat. O
Conexao Escola possibilitou a comunicagdo dos estudantes com seus professores (Minas
Gerais, 20201).

No ano letivo de 2021, a SEE/MG langou o aplicativo Conexao Escola 2.0 e implantou
nele o Google Classroom*® para que fosse ampliado o contato virtual entre professores e
estudantes. Contudo, resta compreender a quem a nova versao do Conexao Escola atendeu, haja
vista que grande parte dos estudantes ndo tiveram acesso a internet ou aparelhos eletronicos que
possibilitassem o acompanhamento das aulas.

No intuito de ampliar a divulgacdo das ferramentas do REANP e melhor esclarecer as
estratégias utilizadas a comunidade escolar, a SEE/MG criou o site Estude em Casa. A referida
pagina na internet trazia abas com os materiais criados para o REANP, tais como PET,
videoaulas, aplicativo Conexao Escola, guias praticos com passo a passo e dicas de acesso aos
materiais, bem como espaco para esclarecimentos de possiveis dividas que pudessem surgir ao

longo dos estudos nao presenciais, conforme a Figura 4:

0 Google Classroom ou a Sala de Aula do Google é uma ferramenta on-line, disponibilizada pela SEE/MG, a
partir de 2021, para auxiliar professores, alunos e escolas com um espago para a realizacdo de aulas virtuais. Por
meio dessa plataforma, professores e estudantes se comunicam durante a aula virtual.
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Figura 4 - Pagina inicial do site Estude em Casa
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Fonte: Site Estude em Casa®.

Além das alternativas expostas, as escolas utilizavam estratégias que visavam
resguardar a continuidade do processo de ensino e aprendizagem, apoiando-se nos ambientes
digitais para ndo interromper o processo de letramento dos estudantes, como, por exemplo, o
uso de videos educativos selecionados e/ou gravados pelos professores.

Contudo, as principais estratégias adotadas pelo REANP foram os PETs, o Programa
Se liga na Educagdo e o aplicativo Conexdo Escola. Ao analisar o regime proposto, as
legislacdes vigentes e os trés eixos que norteiam o processo escolar no periodo da pandemia,
observei alguns embaracos na politica implantada, tais como:

a) O Programa “Se Liga Na Educacao”, que oferecia aulas transmitidas por meio das redes
de televisdo, ndo abrangia todos os municipios do estado de Minas Gerais, haja vista
que os canais de transmissdo se limitam a Rede Minas e associadas;

b) O contetdo dos anos iniciais do ensino fundamental, tratado no Programa “Se Liga Na
Educacdo” contemplava apenas os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e
Matematica;

c) O aplicativo “Conexao Escola” ndo era acessivel para todos os estudantes, pois para o
acesso era necessario que houvesse disponibilidade de internet para baixar o aplicativo
e um aparelho eletrdnico para acessar o sistema (computador, notebook, celular com
sistema android, iPhone, entre outros).

Diante dos percalcos ja identificados e impostos ao tema, busco com esta pesquisa
investigar as préticas de letramento vivenciadas por estudantes e professores de uma escola
quilombola de Minas Gerais no ensino remoto de lingua portuguesa durante a pandemia de

Covid-19. Visando dar um maior detalhamento dos eixos que nortearam o ensino remoto nos

49 Com o retorno das atividades escolares presenciais, o site Estude em Casa passou a se chamar “Se Liga na
Educagdo™: https://seliga.educacao.mg.gov.br/.



https://seliga.educacao.mg.gov.br/

77

anos de 2020 e 2021, discorrerei sobre eles, nas proximas secoes.

2.2.1 O Plano de Estudos Tutorados (PET)

O PET (Figura 5) foi a principal acdo que norteou o regime; consistia em fornecer aos
estudantes, mensalmente, o material impresso ou digital, em formato de apostila, com
conteddos a serem estudados e atividades a serem realizadas pelos mesmos, organizado de
acordo com o Curriculo Referéncia de Minas Gerais e a BNCC, em conformidade com o plano

curricular do ano de escolaridade em que o estudante estivesse matriculado.

Figura 5 — Capa do Plano de Estudo Tutorado - Anos Iniciais, Anos Finais e Ensino Médio

PLANO DE ESTUDO
TUTORADO

Fonte: Site Estude em Casa.

Os parégrafos do artigo 3° da Resolucao SEE n°® 4310/2020 detalham o conceito do PET,

formas de acesso, bem como seu objetivo junto a comunidade escolar, a saber:

§1° O Plano de Estudos Tutorado (PET) consiste em um instrumento de
aprendizagem que visa permitir ao estudante, mesmo fora da unidade escolar,
resolver questdes e atividades escolares programadas, de forma
autoinstrucional, buscar informagdes sobre os conhecimentos desenvolvidos
nos diversos componentes curriculares, de forma tutorada e, possibilitar ainda,
o registro e o computo da carga hordria semanal de atividade escolar vivida
pelo estudante, em cada componente curricular.

§2° O Plano de Estudos Tutorado (PET) serd disponibilizado a todos os
estudantes matriculados no Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacio
Profissional, por meio de recursos das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo (TICs) e, em casos excepcionais, serd providenciada a
impressdo dos materiais e assegurado que sejam disponibilizados ao
estudante.

§3° Todas as atividades ndo presenciais deverao ser elaboradas respeitando-se
as especificidades dos estudantes dos niveis Fundamental e Médio da
Educacdo Bésica e Educagdo Profissional, em seus processos de
desenvolvimento e aprendizagem, observando o disposto nesta Resolugdo e as
orientagdes complementares a serem expedidas pela Secretaria de Estado de
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Educacgdo (Minas Gerais, 2020p).

O PET foi desenvolvido pela equipe pedagdgica da SEE/MG, composta de professores
das diversas dreas do conhecimento. O material, de acesso por professores e estudantes,
permitiu a continuidade do trabalho pedagégico aqueles que tiveram a oportunidade de
manused-los e complementa-los com outros conhecimentos disponiveis durante o periodo das
atividades remotas.

Devido a proximidade geografica, foi designada aos gestores escolares a
responsabilidade da entrega dos PET no formato impresso, quando fosse necessdrio, cabendo a
eles acompanharem e avaliarem a necessidade da impressao do material, bem como averiguar
se os demais estudantes tinham acesso aos PET por meios digitais.

Em casos de necessidade de impressdo e de entrega aos estudantes, as escolas poderiam
contar com os servidores das Secretarias Municipais de Educacdo que, porventura, estivessem
em transito nas regides onde fossem necessdrias as entregas do PET, ou mesmo pelos servigcos
postais ou outras formas colaborativas construidas junto as associa¢des rurais e comunitarias
ou liderancas das comunidades, desde que acatadas as orientacdes das autoridades da édrea de
saude. Sendo o PET entregue ao estudante, este, por sua vez, utilizaria 0 mesmo recurso para
retornd-lo a instituicdo de ensino, para correcao.

Apesar da tentativa de elaboracdo de materiais que atingissem a maior parte dos
estudantes, “em funcao da especificidade da modalidade de ensino ou do tipo de atendimento
singular refletido em determinada matriz, alguns PET ndo contemplam a totalidade dos
componentes previstos na organizagdo curricular” (Minas Gerais, 2020p, p. 5). Com isso, os
professores se viram no dever de elaborar contetidos pedagdgicos que pudessem complementar
a aprendizagem dos estudantes e abranger conteidos que os PET nao abarcavam.

Na elaborac@o do material complementar, o professor levou em consideracao a matriz
curricular, a carga horaria destinada para cada componente curricular, o conteido a ser
trabalhado para o ano de escolaridade que o material visou atender, e, no caso da educacio
especial, a defici€éncia diagnosticada, com vistas ao melhor aprendizado dos estudantes.
Entretanto, como o docente ndo havia participado da elaboracdo do PET encaminhado pela
SEE/MG ou recebido qualquer formacao para a confec¢cdo de materiais, ndo houve garantia de
que as atividades elaboradas por eles seguiam a mesma estrutura dos PET enviados pela
SEE/MG, o que pode ter ocasionado aos estudantes o recebimento de materiais estruturados de

diferentes formas.
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Os Componentes Curriculares de Arte, Educagdo Fisica e Ensino Religioso foram
trabalhados de forma integrada e interdisciplinar no primeiro volume do PET, sendo que os
PETs volume 1 e volume 2, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano),
contemplavam apenas os Componentes Curriculares de Lingua Portuguesa e Matemadtica.
(Minas Gerais, 2020p), o que, no meu entendimento, inviabilizou a aprendizagem dos
estudantes.

O acesso aos mecanismos elaborados ndo garantiu a igualdade de direito a educagao,
especialmente no que se refere ao processo de letramento dos estudantes, haja vista a
complexidade do processo de ensino e aprendizagem. Isso porque, entendo que, para o
desenvolvimento de habilidades previstas no curriculo escolar para cada ano de escolaridade, é
fundamental que os contetidos estabelecidos sejam ofertados.

Em continuidade a verificacdo dos mecanismos adotados pela SEE/MG para manter o
vinculo do estudante com a escola durante o isolamento imposto pela pandemia de Covid-19,

discorrerei, na sequéncia, sobre o programa de televisdo Se Liga Na Educagao, transmitido na

Rede Minas.

2.2.2 O Programa Se Liga Na Educacgao

O Programa Se Liga na Educagdo foi uma das agdes que compuseram o REANP.
Consistia em aulas transmitidas pelo canal de televisdo Rede Minas e suas associadas, para os
estudantes que estivessem matriculados a partir do 4° ano do ensino fundamental e no ensino
médio, das escolas estaduais de Minas Gerais, no periodo em que as aulas presenciais estiveram

suspensas, como medida de contingenciamento do surto da Covid-19.

Figura 6 - Logomarca Se Liga Na Educacio
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Fonte: Site Estude em Casa.

As teleaulas foram ministradas por professores da rede publica estadual de ensino e da

Escola de Formagao de Minas Gerais. As aulas foram transmitidas ao vivo, o que permitiu a
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interacdo com os estudantes que tivessem acesso a internet e aos aparelhos tecnolégicos, por
meio de WhatsApp e/ou ligagao telefonica.

As teleaulas foram exibidas na programacgdo didria da Rede Minas, com apresentacdo
em todos os dias udteis da semana, das 7h30 as 12h20, sendo cada aula com duracdo de 20
minutos. Os conteddos foram distribuidos por drea de conhecimento, sendo as segundas-feiras
destinadas para linguagens (Lingua-Portuguesa, Literatura, Inglés, Arte e Educacdo Fisica), as
tercas-feiras para Ciéncias Humanas (Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia), as quartas-
feiras para Matemadtica e as quintas-feiras para Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e
Quimica). A programacio das sextas-feiras ofereceu assuntos especificos para os estudantes
que se preparavam para o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

As aulas transmitidas no canal de TV foram organizadas com o objetivo de contemplar
todas as dreas de conhecimento e anos de escolaridade. Considerando que foram
disponibilizados apenas 20 minutos para cada aula, o curto tempo pode ter comprometido sua
eficécia, especialmente no que se refere ao tempo destinado para o estudante interagir com 0s
professores, esclarecendo dividas por meio do telefone.

Destaco ainda que a agenda das aulas ministradas ndo contemplou o 1°, 0 2° e o 3° ano
do Ensino Fundamental. Nessa fase, por ainda ndo terem sido alfabetizados, os estudantes
carecem de maior apoio do professor para que possam realizar as atividades propostas no PET,
entretanto a estratégia das aulas transmitidas no canal de TV néo atendeu a esse publico.

O Programa “Se Liga Na Educacdo” ndo abrangeu todos os municipios do estado de
Minas Gerais, haja vista que os canais de transmissdo se limitam a Rede Minas e associadas e
nao estdo disponiveis a todos os municipios do estado. Entretanto, para atender aos estudantes
que residem em municipios que ndo t€m acesso ao sinal da Rede Minas, as teleaulas ficavam
gravadas e disponiveis no canal da Educacdo no YouTube, na pagina da Rede Minas e no
aplicativo Conexdao Escola. A gravagdo das aulas permitiu aos estudantes que, por alguma
razdo, ndo puderam presenciar as aulas ao vivo, acessarem-nas remotamente, conforme sua
disponibilidade temporal.

Os estudantes que nao dispusessem de tempo ou de acesso para acompanhar as aulas ao
vivo ndo tinham a oportunidade de sanar suas dividas com os professores, € mesmo aqueles
que acompanhavam as aulas pela TV e que dispunham de equipamento tecnolégico para fazer
contato com os professores poderiam ndo ter oportunidade para esclarecer suas davidas, haja
vista o curto espaco de tempo destinado para a explicacao do contetdo, os esclarecimentos dos

exercicios contidos no PET e a elucidagdo de duvidas, por meio do telefone ou WhatsApp.
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2.2.3 O aplicativo Conexao Escola

Completando o terceiro pilar que deu sustentagcdo ao REANP, apresento o aplicativo
Conexdo Escola como mais uma das ferramentas criadas pela SEE/MG com o propdsito de
garantir a continuidade do processo de ensino e aprendizagem durante o periodo de
distanciamento social.

A primeira versao do aplicativo Conexao Escola foi criada em 2020 e nele era possivel
armazenar as teleaulas do Programa Se Liga na Educacao, os slides apresentados nas aulas e os
PETs. O aplicativo permitia que estudantes e professores estabelecessem contatos por meio de
chat de conversas, para esclarecimento de dividas sobre os conteidos especificos e as
atividades contempladas nos PETs. Os professores ficavam disponiveis no chat de seu
componente curricular para atender os estudantes, conforme o quadro de hordrios de aulas,
divulgado com antecedéncia a comunidade escolar. A plataforma foi disponibilizada de forma
gratuita para os estudantes e para os professores pertencentes as escolas estaduais de Minas
Gerais.

Em 2021 a SEE/MG disponibilizou a versdao Conexdo Escola 2.0. O aplicativo foi
reformulado com o objetivo de oferecer maior interagdo entre os professores e estudantes.
Assim, incluiram a plataforma Google Sala de Aula, as avaliacdes diagnoésticas e o plano de
estudos individual na nova versdo do aplicativo.

No ano de 2022, apesar de as atividades escolares estarem inteiramente no ensino
presencial, a SEE/MG realizou uma atualizacdo no aplicativo, disponibilizando a versao
Conexdo Escola 3.0. A nova versdo permanece com as ferramentas ja disponibilizadas
anteriormente e pode ser encontrada para download na plataforma do Google Play, conforme

Figura 7:
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Figura 7 - Area de acesso ao aplicativo Conexdo Escola 3.0
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Fonte: Google Play™°.

O uso do aplicativo Conexdo Escola 3.0 foi gratuito para os estudantes e professores,
assim como nas versdes anteriores. Entretanto, para acessa-lo e baixd-lo, além de dispor de
computadores ou dispositivos mdveis adequados para o uso continuo e compativeis com a
versdo disponibilizada, era necessdrio ter dados de internet suficientes para a navegagao inicial.
A gratuidade somente contemplou o manuseio do aplicativo ja instalado.

A navegacdo no aplicativo Conex@o Escola 3.0 foi custeada pela SEE/MG aos
estudantes e professores, sem que houvesse utilizagdo do pacote de dados. O programa era
“compativel com o sistema operacional Android 4.0 ou superior” (Minas Gerais, 2021, p. 1) e
também podia ser acessado na versao web, em link disponibilizado pela SEE/MG.

Com a atualizacdo do aplicativo e a inclusdo da plataforma Google Sala de Aula, o
Conexdo Escola passou a oferecer maior interacdo entre os professores e estudantes. A
plataforma Google Sala de Aula permitiu aos professores uma melhor organizacao do material
a ser trabalhado, uma vez que poderiam gerenciar, inserir materiais para estudo e atividades
pedagdgicas diversas que contribuiam para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.
Assim, os estudantes tiveram uma referéncia de informagdes localizadas num mesmo espaco,
separadas por componentes curriculares, criadas e acompanhadas pelo seu proprio professor.

Além das funcionalidades dispostas, o Google Sala de Aula permitiu a comunicacdo
simultinea entre professores e estudantes. Por meio das aulas remotas, simulavam uma sala de

aula presencial, onde os presentes se viam, interagiam, compartilhavam duvidas e

30 Disponivel em:

https://play.google.com/store/apps/details?id=br.gov.prodemge.conexaoescola&hl=pt BR&gl=US. Acesso em:
27 jun. 2022.
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aprendizagens. O aplicativo permitiu a realizacao das avaliacOes diagnoésticas pelos estudantes,
para mapear as habilidades consolidadas e ndo consolidadas por eles. Com o resultado da
avaliacdo diagndstica em maos, o aplicativo oferecia o plano de estudos individual, com o
propésito de intervencdo pedagdgica para melhorar o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes.

As avaliagOes bimestrais, para o computo das notas bimestrais, ndo foram realizadas no
periodo remoto. O acompanhamento do processo de aprendizagem para a identificacdo das
competéncias e habilidades ndo alcangadas, bem como o computo da carga horéria, foram feitos
exclusivamente por meio da correcdo dos PETs pelos docentes.

O Conexao Escola, mesmo desenvolvido com o objetivo de contribuir para 0o REANP,
permaneceu ativo até 2023, a fim de expandir a sala de aula para além dos muros da escola.
Pelo aplicativo, estavam disponiveis as videoaulas e materiais construidos no REANP durante
o periodo pandémico, tais como as videoaulas e os PETs. Em 2024, os contetdos presentes no
aplicativo foram removidos e ele ndo € mais utilizado pela comunidade escolar mineira.

ApOs caracterizar o REANP e os pilares que o sustentaram, no préximo capitulo,
apresentarei os caminhos metodoldgicos para a realizagdo da pesquisa, bem como os

procedimentos adotados para a andlise dos dados levantados.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresento os caminhos metodolégicos que percorri para a realizacao
desta pesquisa. Na primeira secdo, denominada “A classificagdo da pesquisa”, descrevo a
pesquisa quanto a sua natureza e aos procedimentos técnicos adotados. Além disso, apresento
os instrumentos utilizados para coleta de informagdes e discorro sobre a escolha da amostra.

Na segunda secdo, intitulada “Plano de recrutamento, critérios e riscos da pesquisa”,
explico como, quando e onde realizei o recrutamento dos participantes da pesquisa, bem como
quais os critérios de inclusio e exclusao para a escolha dos participantes. Abordo ainda os riscos
e beneficios para os participantes da pesquisa.

Na sequéncia, a terceira secao, “As fases da pesquisa” detalha os caminhos percorridos,
tais como: a submissio do projeto ao Comité de Etica, a aplicacdo das entrevistas, a elaboracio
do didrio de bordo, os acessos aos documentos internos da escola, a selecdo dos PETs, até
chegar a interpretagcdo dos resultados por meio de estabelecimento de categorias, codificacdo e
tabulacao das informacdes levantadas.

Na quarta e ultima se¢do, “Os procedimentos de andlise de dados”, discorro sobre a
andlise de conteiido proposta por Laurence Bardin (2016). Esta secdo € dividida em trés
subsegdes, “A pré-andlise”, “A exploragdo do material” e “Tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo”. As subsecdes representam o detalhamento das etapas da

organizac¢do das andlises de conteidos da pesquisa.

3.1 A classificacao da pesquisa

Considerando os objetivos, esta pesquisa possui uma natureza qualitativa, na medida
em que investiga as praticas de letramento vivenciadas por estudantes e professores de uma
escola quilombola de Minas Gerais no ensino remoto de lingua portuguesa durante a pandemia
de Covid-19.

Quanto aos procedimentos técnicos, realizei o estudo de campo com o objetivo de
procurar o aprofundamento das questdes propostas, estudando um tinico grupo ou comunidade,
ressaltando a interacdo entre seus componentes. Ao expor que a classificacdo dos
procedimentos técnicos de uma pesquisa nao pode ser tomada como absolutamente rigida, Gil
(2002) esclarece que “o planejamento do estudo de campo apresenta muito maior flexibilidade,
podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam reformulados ao longo da pesquisa” (p. 53).

A pesquisa se sustenta em leituras exploratdrias das obras dos autores pesquisadores na
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area da Linguistica Aplicada, mencionados no Capitulo 1, bem como autores de outras areas
que contribuem para a discussdo proposta na pesquisa, cujas obras (completas ou em partes)
estdo inseridas no campo que nos propusemos a analisar. Realizei ainda uma pesquisa
documental nas legislagdes pertinentes ao campo educacional, publicadas em meios oficiais
pelos 6rgdos publicos competentes, no periodo compreendido entre 2020 e 2022, intervalo em
que aconteceu 0 REANP nas escolas estaduais de Minas Gerais.

Durante as visitas a escola, coletei amostras dos PETs de lingua portuguesa para que
pudesse corporificar o material impresso utilizado pelos estudantes durante as atividades
remotas emergenciais, levando em consideragcdo os saberes promovidos no material disposto,
os letramentos envolvidos (se autonomos ou ideoldgicos) e em que medida as praticas de
letramento ensejadas pelo material reproduzem ou resistem a colonialidade.

Utilizei a entrevista semiestruturada como instrumento de coleta de dados, pois,
segundo Gil (2002, p. 115), “ela possibilita o auxilio ao entrevistado com dificuldade para
responder, bem como a andlise do seu comportamento nao verbal”, o que tornou o instrumento
vidvel ao estudo, uma vez que a pesquisa requereu o didlogo com os estudantes. A entrevista
aos participantes foi elaborada e conduzida por mim, em um ambiente fechado, sem
interferéncias externas.

As perguntas que direcionaram a entrevista partiram da reflexdo acerca do objetivo, do
problema da pesquisa e do publico-alvo. Utilizei a amostragem por conveniéncia, na qual
preservei o minimo de 10% para que a pesquisa pudesse prosseguir, ou seja, pelo menos 8
estudantes e 2 profissionais. No total, a pesquisa reuniu 8 estudantes, sendo eles do 5° ano do
ensino fundamental e do 3° ano do ensino médio, e 5 professores participantes da pesquisa.

Essa pesquisa se caracteriza como qualitativa, por buscar compreender os fendmenos
em sua complexidade e dinamicidade, valorizando a compreensdo dos significados,
motivagdes, crengas e valores dos participantes. Sendo assim, estive presencialmente na escola
para interagir com os estudantes e profissionais para a aplicacdo das entrevistas; analisando e

interpretando os dados, embasada por uma fundamentagdo tedrica.

3.2 Plano de recrutamento, critérios e riscos da pesquisa

O recrutamento dos participantes foi realizado por mim, no periodo de margo a abril do
ano de 2022, na escola pesquisada, em horério pré-agendado com a direcdo da escola, sem que
houvesse prejuizo a carga hordria letiva ou que fosse necessdrio o retorno dos participantes a

escola em hordérios diferentes daqueles que ja estariam no ambiente. Para isso, utilizei o horario
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que antecedeu o inicio das aulas ou que sucedeu o seu término, bem como o intervalo do recreio.

O contato inicial com alguns pais/responsdveis foi realizado durante o seu
comparecimento na escola para buscar orientacdes da avaliacdo diagndstica junto aos
coordenadores pedagdgicos. Outros foram contatados no inicio ou término do turno escolar,
quando compareciam a escola para deixar os buscar seus filhos.

O critério de inclusdo para a escolha dos participantes foi o vinculo com as turmas de
5° ano do ensino fundamental e 3° ano do ensino médio, da escola pesquisada, sendo
considerado tanto o vinculo como estudante ou como professor atuante nas referidas turmas.

No que tange aos critérios de exclusdo, foram excluidos da pesquisa os estudantes e
profissionais nao vinculados as turmas pesquisadas, além daqueles que possuiam vinculo com
as turmas, mas que ndo demonstraram interesse na pesquisa ou que se recusaram a assinar o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ou o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), respeitando as peculiaridades e a privacidade dos participantes da
pesquisa. Também ndo constituiram publico para a pesquisa os professores ou estudantes que
ndo possuiam vinculo com a instituicao de ensino nos anos letivos de 2020 e 2021, periodo em
que a comunidade escolar esteve em isolamento social e que ocorreu 0 REANP.

Antes do inicio das entrevistas, esclareci aos participantes que eles estavam livres para
suspender sua participacdo a qualquer momento, sem nenhum prejuizo ou coagdo, podendo
ainda, no momento da divulgacao dos resultados, solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa,
0 que nao ocorreu durante o processo. Informei que a pesquisa poderia ser suspensa por mim
ou pela institui¢do a qual estd vinculada, caso fosse percebido que, apds a aplicagdo de parte
das entrevistas, as perguntas utilizadas fossem insuficientes para atingir os objetivos propostos.
Nesse caso, o projeto seria suspenso para realizacdo das adequacdes necessdrias, o que nao foi
necessario diante dos dados coletados.

Quanto aos riscos e beneficios, foi esclarecido que, havendo algum dano decorrente da
pesquisa, os participantes poderiam solicitar indenizagdo, por vias judiciais, em conformidade
com o Cddigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugao CNS n° 510 de 2016,
Artigo 19. Os possiveis riscos que a pesquisa poderia trazer consistiam em desconfortos
minimos, como cansaco, desconforto pelo tempo gasto nas respostas a entrevista e a retomada
memorial de algumas sensacdes diante do vivido com situagdes desgastantes.

Caso tal situacdo viesse a ocorrer, 0s participantes poderiam interromper o
procedimento, como fosse necessdrio, provisoriamente ou definitivamente. A pesquisa oferecia
ainda risco de identifica¢ao dos participantes. Visando minimizar possivel situacao, utilizei de

pseudénimos ao transcrever as entrevistas, € me comprometi com o sigilo absoluto da
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identidade do publico pesquisado.

Os beneficios aos participantes serdo indiretos, pois as informacdes coletadas
fornecerdo subsidios para a constru¢do de conhecimentos sobre as praticas de letramento
vivenciadas por estudantes e professores no ensino remoto de lingua portuguesa durante a

pandemia da Covid-19.

3.3 As fases da pesquisa

Antecedendo ao inicio da pesquisa, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa com seres humanos (CEP), por prever pesquisa com seres humanos. O TCLE, para os
maiores de 18 anos e os responsdveis pelos pesquisados menores de idade, assegurou aos
participantes o direito de recusar-se a responder as perguntas que, porventura, ocasionassem
constrangimentos de qualquer natureza. O TCLE foi submetido antecipadamente aos
pesquisados ou respectivos responsaveis, quando menor de idade. No documento, constava o
objetivo da pesquisa e sua importincia para o processo de ensino e aprendizagem.

Submeti, aos participantes menores de 18 anos, o TALE para que explicitassem sua
anuéncia em participar da pesquisa, sem prejuizo do consentimento de seus responsdveis legais;
assim, o TALE, assinado pelos adolescentes, ratificou sua cooperacdo na pesquisa. Ressalto
que a aquiescéncia do estudante por meio do TALE ndo o eximiu de obter a assinatura do TCLE
pelos responsaveis.

A entrevista foi realizada presencialmente, na Escola do Quilombo, contexto da
pesquisa, apds a prévia autorizacdo, por escrito, dos participantes e dos responsaveis, quando
menor de idade, em local previamente acordado com a dire¢do da escola e participantes,
respeitando as normas estabelecidas pelo Protocolo Sanitirio de Retorno as Atividades
Escolares Presenciais, no contexto da pandemia da Covid-19.

Durante o periodo em que estive na escola, realizei anotagdes no didrio de bordo,
referente a situacdes vivenciadas no cotidiano escolar e presenciadas durante as entrevistas,
com o propdsito de auxiliar na interpretacdo de dados posteriormente, bem como na transcri¢ao
e andlise das entrevistas. Conversei com membros da comunidade quilombola, estudantes,
servidores, direcao e inspetora escolar, informalmente, com o propdsito de aumentar a interagao
com a equipe e coletar informagdes acerca dos costumes e interesses da comunidade escolar,
bem como da cultura local.

Conforme registro no didrio de bordo, estive na instituicdo escolar para realizacdo da

pesquisa no periodo de 09 de margo a 04 de julho de 2022. Em cada visita, um didrio de bordo
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foi registrado com observagdes da rotina escolar, o que totalizou 12 diarios de bordo, conforme

0 Quadro 5:

Quadro 5 - Cronograma de visitas a escola pesquisada

Data Atividade Realizada
09/03/2022 e Apresentacio da pesquisa ao gestor escolar;
e Observacdo do espacgo escolar.
04/04/2022 e Entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos participantes
da pesquisa e responsaveis, quando menor de idade;
05/04/2022 e Observagdo do espaco escolar.
18/04/2022 e Recebimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos
participantes da pesquisa e responsdveis, quando menor de idade;
19/0472022 e Observagado do espaco escolar.
09/05/2022
17/05/2022
24/05/2022 ) )
e Realizagdo das entrevistas;
07/06/2022 e Observacdo do espago escolar;
o C(Coleta de documentos;
13/06/2022 e Selecdo dos PETs.
21/06/2022
04/07/2022

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, conforme registros do didrio de bordo.

Obtive o acesso, por meio da direcdo da escola, aos exemplares dos PETs impressos que
alguns estudantes devolveram para a instituicdo, apds realizar as atividades propostas nos
materiais. Assim, selecionei os quatro primeiros PETs confeccionados no REANP, do
componente curricular de Lingua Portuguesa, para compor sentidos sobre os assuntos
abordados.

De posse do material necessdrio para a andlise dos dados, iniciei a interpretacdo dos
resultados por meio de estabelecimento de categorias, codificacio e tabulacdo das informagdes

levantadas.

3.4 Os procedimentos de analise de dados

Na apresentacdo dos resultados, as questdes qualitativas que careciam de respostas

descritivas foram ordenadas em categorias. Finalizada a etapa do estudo de campo e tabulacao

dos resultados, os dados foram interpretados, tendo por base o recorte bibliografico previsto na
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fundamentacdo tedrica e outros autores que poderiam contribuir para o assunto, a andlise
interpretativa e o conhecimento resultante da minha formacdo e experiéncia, com o propdsito
de analisar as prioridades estabelecidas e as préticas de letramento vivenciadas pelos estudantes
e professores durante o periodo da pandemia Covid-19.

O método utilizado para verificagdo dos resultados da pesquisa qualitativa foi a andlise
de contetdo proposta por Laurence Bardin (2016). Para a autora, a analise de contetido ¢ “um
conjunto de instrumentos metodolégicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento,
que se aplicam a ‘discursos’ (conteudos e continentes) extremamente diversificados” (Bardin,
2016, p. 15). Esse método contempla trés polos cronolégicos: a pré-andlise, a exploracdo do
material e o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, conforme dispostos no

organograma elaborado por Bardin (Figura XX).

Figura 8 - Desenvolvimento de uma anélise

Desenvolvimento de uma andlise
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Fonte: Bardin (2016, p. 132).

A fim de explicitar a proposta estabelecida pela autora, na sequéncia detalharei as etapas

da organizacdo das andlises de conteidos da pesquisa.
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3.4.1 A pré-analise

A pré-andlise € a primeira etapa para a estruturacao da anélise de contetido, pois antes
do inicio da andlise é necessdrio organizar os materiais coletados e observar o que fard sentido
a pesquisa e o que ainda precisa ser coletado. Para Bardin, essa fase “corresponde a um periodo
de intui¢des, mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de
maneira a conduzir um esquema preciso do desenvolvimento das operacdes sucessivas, num
plano de analise” (Bardin, 2016, p. 125). Apesar de nao possuir atividades estruturadas, a pré-
andlise objetiva a organizagdo do material. Como atividade de pré-andlise, a autora propde:

1. aleitura flutuante do material para que se estabeleca contato com os documentos;

2. a escolha dos documentos que serdo analisados inicialmente e posteriormente, bem
como a constituicdo do corpus da pesquisa, seguindo a regras da exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia;

3. aformulacdo de hipéteses como uma afirmacao provisoria e objetivos como finalidade
geral a que a pesquisa propde;

4. a referenciacdo dos indices e elaboracdo de indicadores: os indices precedem a
elaboracdo de indicadores, sendo a alusdo clara de um tema em uma mensagem; ja os
indicadores orientardo a interpreta¢do final da andlise;

5. a preparacao formal do material para facilitar a manipulacdo durante a anélise.

Saliento nessa fase a importancia da leitura flutuante, que foi realizada simultaneamente
ao destaque as partes significativas dos textos presentes no material de andlise com vistas a
auxiliar os trabalhos da proxima fase, no processo de codificagao.

Como escolha do corpus da pesquisa, selecionei registros orais e escritos. Os registros
orais foram obtidos por meio de entrevista semiestruturada, mediada pela pesquisadora. A
transcricdo das entrevistas foi realizada por mim, seguindo na integra as falas dos participantes.
Eles responderam a perguntas as quais tratavam das atividades que foram realizadas no periodo
do ensino remoto, bem como o acesso e adaptagdo dos participantes aos equipamentos
tecnologicos.

Para tratar o material coletado nas entrevistas e ainda resguardar a privacidade dos
participantes, separei os grupos de pessoas entrevistadas e selecionei identificagdes ficticias, as
quais serdo utilizadas no decorrer da pesquisa, para identificar as falas. As identificagcdes
ficticias foram pensadas com o intuito de homenagear os primeiros moradores da regido. Os

nomes foram relatados por uma das moradoras mais antigas da comunidade, e anotados em meu
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diario de bordo (Quadro 6).

Quadro 6 - Identificacdo dos participantes da Pesquisa

Grupo Participante Identificacdo
Profissional da Escola Professora do Ensino Fundamental Olimpia
Profissional da Escola Professora do Ensino Fundamental Fausta
Profissional da Escola Professora do Ensino Médio Santa
Profissional da Escola Professor do Ensino Médio Francisco
Profissional da Escola Professora do Ensino Médio Belizaria

Estudante Aluna do 5° ano do Ensino Fundamental Mariana
Estudante Aluno do 5° ano do Ensino Fundamental Mauricio
Estudante Aluno do 5° ano do Ensino Fundamental Fortunato
Estudante Aluna do 3° ano do Ensino Médio Maria
Estudante Aluna do 3° ano do Ensino Médio Joana
Estudante Aluna do 3° ano do Ensino Médio Almerinda
Estudante Aluna do 3° ano do Ensino Médio Joaquina
Estudante Aluno do 3° ano do Ensino Médio Julido

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No que tange aos registros escritos, selecionei para andlise os PETs de Lingua
Portuguesa, do primeiro semestre do ano de 2020, por ser o ano de implantagdo do material. A
andlise possibilitou a investigacdo dos contetdos abordados, a fim de levantar as possiveis
praticas de letramento encontrados, bem como os saberes oferecidos pelo sistema de ensino.

Considerando os anos de escolaridade objetos da pesquisa, selecionei os materiais do 5°
ano do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio, totalizando 8 PETs, sendo 4 volumes
de cada segmento. Sdo eles: 5° Ano Ensino Fundamental Volume 1; 5° Ano Ensino
Fundamental Volume 2; 5° Ano Ensino Fundamental Volume 3; 5° Ano Ensino Fundamental
Volume 4; 3° Ano Ensino Médio Volume 1; 3° Ano Ensino Médio Volume 2; 3° Ano Ensino
Médio Volume 3; 3° Ano Ensino Médio Volume 4.

Finalizada a pré-andlise, o trabalho seguiu para a segunda fase apresentada por Bardin

(2016), ou seja, a exploragdo do material selecionado.

3.4.2 A exploragdo do material

Na etapa de exploracdo do material, temos a codificacdo e a decomposi¢cdo ou
enumeragdo. Assim, “a codificacdo corresponde a uma transformagdo — efetuada segundo
regras precisas — dos dados brutos do texto, transformacgao esta que, por recorte, agregacio e
enumeragdo permite atingir uma representacdo do conteiido ou da sua expressao” (Bardin,
2016, p. 133). Ela deve ser capaz de esclarecer ao pesquisador as caracteristicas do material que

sera analisado.
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Na codificacdo, Bardin (2016) prevé trés escolhas: o recorte, a enumeracdo € a
classificagdo/agregacdo. O recorte € a escolha das unidades de registro e de contexto. A unidade
de registro da foco a parte do texto que serd analisada, podendo ser uma palavra, um tema, um
acontecimento ou outro objeto relevante. A unidade de contexto d4 sentido a unidade de
registro, ou seja, a unidade de registro esta contida na unidade de contexto. A enumeracgdo € a
escolha das regras de contagem e deve ser realizada considerando as escolhas do recorte.
Codificar os dados é tratar o material a ser utilizado.

Na classificagdo/agregacdo, sao escolhidas as categorias de andlise. A categorizagdo do
material tem como objetivo “fornecer, por condensaciao, uma representacao simplificada dos
dados brutos” (Bardin, 2016, p. 148-149). Assim, apds identificar a unidade de contexto, é
necessario agrupar as categorias para maior organizacdo dos dados, antecipando e evitando
possiveis desvios na andlise do material coletado.

O processo de categorizacdo dispde de quatro critérios para a realizacdo dos
agrupamentos: semantico, de acordo com o significado dos temas identificados; sintdtico,
conforme a organizacao frasal, atentando-se aos verbos, advérbios ou adjetivos, por exemplo;
lexical, de acordo com os sentidos e seus sindnimos; expressivos, tendo como referéncia as
expressoes ou manifestacdes de perturbacdo da linguagem (Bardin, 2016). Além disso, é
necessario um padrdo na anélise para que a pesquisa se configure como um processo cientifico.

Para a selecdo de categorias adequadas a andlise, Bardin (2016) sugere observar a
exclusdo miutua, para que os elementos ndao existam em mais de uma categoria; a
homogeneidade, para garantir um tnico principio de classificacdo; a pertinéncia, para garantir
a adequacdo do material de andlise ao referencial tedrico da pesquisa; a objetividade e a
fidelidade, que garantem codificagdes semelhantes para materiais mesmo que diferentes; e a
produtividade, para garantir resultados fecundos a pesquisa.

Seguindo os procedimentos da andlise de conteido proposta por Bardin, iniciei a
codificacdo, a fim de realizar a escolha dos recortes da unidade de registro e unidade de
contexto. Como unidade de registro, optei pelo tema tanto para as entrevistas, quanto para os
PETs, por ser “a unidade de significacao que se liberta naturalmente de um texto analisado
segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura. O texto pode ser recortado
em ideias constituintes, em enunciados e em proposi¢des portadores de significagdes isolaveis”
(Bardin, 2016, p. 135). O tema como unidade de registro ndo se limita a analise de uma palavra,
mas de um contexto e os sentidos presentes na comunicacdo, estando mais adequado para a
andlise das entrevistas, bem como para os sentidos das questdes presentes nos PETs de Lingua

Portuguesa.
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No que tange a unidade de contexto, “corresponde ao segmento da mensagem, cujas
dimensdes (superiores as da unidade de registro) sdo 6timas para que se possa compreender o
significado exato da Unidade de Registro” (Bardin, 2016, p. 137). A unidade de contexto € o
excerto, uma parte significativa do texto, o recorte do texto. A leitura flutuante realizada ainda
na primeira fase (pré-andlise) contribui para o levantamento das partes que chamaram atengao,
assim eles foram destacados a fim de formar a unidade de contexto.

A unidade de contexto é maior que a unidade de registro e serve para compreendé-la,
podendo ser “a frase para a palavra e o paragrafo para o tema” (Bardin, 2016, p. 137). As
unidades de contexto possibilitam retornar ao contexto da unidade de registro sempre que
necessario durante a pesquisa. Na andlise dos dados, as referéncias aos dados utilizados serao
as unidades de contexto que produziram significados na unidade de registro, sendo
fundamentais durante a anélise.

Retornando a codificacdo dos registros orais e escritos, verifiquei cada um
1soladamente, com o propésito de levantar as unidades a partir de temas. Bardin (2016) destaca
que o uso de computadores e softwares pode contribuir com a andlise, entretanto “a utilizacao
de computadores pode ser ineficaz quando a andlise for exploratéria ou a unidade de codificacao
for grande” (Mendes; Miskulin, 2017, p. 1055). Assim, optei pelo uso de computador apenas
para armazenamento dos registros, tais como as transcrigdes das entrevistas e os arquivos dos
PETs, sem que houvesse a utilizacdo de software especifico em qualquer fase da analise de
conteudo.

Partindo para a representacdo das unidades de registro e unidades de contexto
identificadas nas entrevistas, apds a realizacdo da leitura flutuante, ainda na fase da pré-andlise,
destaquei fragmentos das entrevistas cujos assuntos abordados se relacionavam com o problema
da pesquisa, com os objetivos e com o referencial tedrico. Assim, na fase de exploragdao do
material, ao elaborar a planilha, repassei os registros em destaque para a coluna da unidade de
contexto.

Elaborei uma planilha contendo quatro colunas, sendo: Identificacdo (conforme
disposto no Quadro 6); Depoimentos (transcritos na integra); Unidade de Contexto; Unidade de
Registro. Apds o preenchimento da coluna das unidades de contexto, agrupei-as considerando
alguns temas iniciais estabelecidos para compor a coluna da unidade de registro. Para
parametrizar as unidades de contexto de acordo com as respectivas unidades de registro, utilizei
cores diversas.

Na criacdo das unidades de registro, levei em consideracdo o alinhamento delas por

meio de aproximacgdes semanticas para reagrupar as unidades de registro e obter um menor
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nimero de unidades. Assim, apos definidas as unidades de registro, obtive nove temas iniciais,

conforme apresentado no Quadro 7.

Quadro 7 - Temas iniciais das unidades de registro

Unidades de Registro Abrangéncia

Refere-se aos relatos que citam como ocorreu o acesso dos estudantes e

Acesso a tecnologia N T .
g professores as tecnologias digitais utilizadas durante o ensino remoto.

Trabalho docente Relatos de professores e estudantes que descrevem estratégias utilizadas pelos
docentes para continuar o processo de ensino e aprendizagem no formato on-line.

Abarca o que professores e estudantes conheciam sobre tecnologias digitais e o
que aprenderam durante o periodo do REANP.

Auxilio familiar Nesse tema estdo agrupadas todas as manifestagcdes de auxilio da familia junto a
escola e aos estudantes na realizacdo do REANP.

Constam os relatos dos professores acerca do apoio do governo para que
pudessem realizar as atividades remotas, bem como seus anseios acerca da
necessidade de capacitagdes.

Sdo as reflexdes dos participantes acerca do que foi compreendido pelos
estudantes durante o REANP.

Letramento Abrangem as falas dos participantes cuja linguagem apresenta um teor critico da
realidade, com a finalidade de interagir nos contextos sociais.

Constam os relatos dos participantes acerca da ndo tratativa de auxilio financeiro
aos docentes para custear gastos extras, especialmente com aparelhos
tecnoldgicos, para realizagdo das atividades remotas.

As informagdes relatadas destacam como professores e estudantes faziam uso dos
conhecimentos que tinham sobre tecnologias digitais, seja para a realizacéo das
atividades remotas ou para a comunicacdo social.

Uso da tecnologia pelos
estudantes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ap6s a elaboragdo dos temas iniciais e descri¢cao da significacdo de cada um, constatei
a pertinéncia no agrupamento realizado. Na verificacdo da reincidéncia dos temas iniciais

durante as entrevistas, constatei o disposto no Quadro 8:

Quadro 8 - Temas iniciais coletados nas entrevistas

s Olim- | Faus- | San- | Fran- | Belizd- | Mari- Mauri- | Fortu- . Jo- | Alme- | Joaqui | Juli-
Temas Iniciais . . . . Maria . ~
pia ta ta cisco ria ana cio nato ana | rinda -na a0
Acesso a
. X X X X X X X X X X
tecnologia
Trabalho
X X X X X X
docente

Auxilio familiar X X

Letramento X X X X
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Auxilio
financeiro

Uso da
tecnologia pelos X X X X X
estudantes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Desse modo, nas entrevistas, os temas iniciais foram definidos a partir de um
reagrupamento que considerou as confluéncias e as disparidades nos temas iniciais das unidades
de registro. Quanto aos PETs, a unidade de registro foi elaborada por meio da leitura flutuante
de todas as questdes constantes no corpus.

A partir da leitura flutuante das questdes, foram levados em considerac¢do os temas cujos
aspectos de (de)colonialidade se impuseram, definindo assim, a unidade de registro da andlise
dos PETs, sendo eles: comunidades tradicionais, representatividade feminina e meio ambiente.

No que tange as unidades de contexto, entendo ndo serem necessdrias para a verificacao
dos PETs, tendo em vista que as questdes abrangentes da unidade de registro foram analisadas
em sua totalidade, sem que houvesse a inten¢do de considerar uma unidade minima de
informagdo das questdes. Na proxima secdo, abordarei como os resultados foram tratados e

interpretados, a partir da organizacdo do material disposto.

3.4.3 Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao

A interpretacdo dos resultados obtidos pode ser feita por meio de operagdes estatisticas,
sinteses e elaboracdo de quadros, frequéncias, entre outros. A partir dessa organizagdo, sao
realizadas inferéncias, que, segundo Bardin (2016, p. 165), poderdo “apoiar-se nos elementos
constitutivos do mecanismo cldssico da comunicagdo: por um lado, a mensagem (significacao
e codigo) e o seu suporte ou canal; por outro, o emissor e o receptor”’. Segundo a autora, a
inferéncia € orientada por polos de comunicac¢do, ou seja: o emissor que produz a mensagem, o
receptor que recebe a mensagem e analisa seu objetivo, a mensagem como ponto de partida da
andlise e o canal que, apesar de ndo contribuir consideravelmente para a andlise de contetdos,
¢ um procedimento experimental.

Assim, as inferéncias levardo a interpretacdo dos dados; esta, por sua vez, pode levar a
orientacdes para nova pesquisa sobre o tema tratado; ou podem ser usadas com fins tedricos,
contribuindo para o avan¢o do conhecimento cientifico sobre o tema, ou pragmaéticos, podendo
orientar intervencoes e praticas sociais relacionadas ao objeto de estudo. A interpretacdo dos

resultados € um momento crucial da pesquisa qualitativa, pois, por meio dela, sdo construidos
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os significados, estabelecidas as conexdes tedricas e as implicacdes priticas a partir dos dados
coletados. Foi por meio da leitura aprofundada das comunicacdes que interpretei as entrelinhas
dos documentos analisados.

Nessa vertente, os dados coletados foram classificados e categorizados, de forma que
os nove temas iniciais levantados das entrevistas, na fase de exploracdo do material, foram
reagrupados em categorias, seguindo os principios da exclusdo mutua, da homogeneidade, da
pertinéncia, da objetividade e da produtividade (Bardin, 2016), conforme apresentado no

Quadro 9:

Quadro 9 - Categorias de Analise das entrevistas

Temas Iniciais Categorias de Analise

Acesso a tecnologia

Uso da tecnologia pelos estudantes

Acesso e uso das tecnologias digitais pelos
estudantes

Trabalho docente

Trabalho docente e redes de apoio

Auxilio familiar

Letramentos
Letramento

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Apés o agrupamento dos temas iniciais, surgiram trés categorias de andlise, que
comporao a andlise de dados das entrevistas: Acesso e uso das tecnologias digitais pelos
estudantes; Trabalho docente e redes de apoio; e Letramentos.

No tratamento dos PETs, as categorias de andlise foram criadas a partir das unidades de
registros encontradas na fase da exploracdo do material, com vistas a analisar de que forma as
atividades do ensino remoto emergencial contribuiram para a promog¢do dos letramentos dos
estudantes e professores da Escola do Quilombo e compreender em que medida as praticas de
letramento ensejadas nos PETs tendem a reproduzir ou resistir a colonialidade.

Dessa forma, foi realizada uma leitura minuciosa das questdes dos PETs de Lingua
Portuguesa, bem como das imagens presentes nas atividades, buscando identificar temas

iniciais relevantes para a investigagcdo, sendo escolhidas as questdes que se relacionavam com
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os temas iniciais: Comunidades Tradicionais, Representatividade Feminina e Meio Ambiente.
O tema inicial Comunidades Tradicionais foi selecionado porque as escolas quilombolas
atendem a comunidades remanescentes de quilombos, que possuem uma histéria, cultura e
modos de vida tUnicos. Nesse sentido, contemplar temas relacionados as comunidades
tradicionais, seus desafios e formas de organizacdo social € fundamental para valorizar e
preservar essa identidade.

Representatividade Feminina foi escolhido porque entendo que discutir tal assunto é
essencial para engajar as meninas e mulheres das comunidades tradicionais, fortalecendo sua
autoestima e protagonismo, uma vez que as histdrias e contribui¢des das mulheres quilombolas
podem ajudar a desconstruir esteredtipos de género e promover a equidade. O tema Meio
Ambiente foi escolhido porque as comunidades quilombolas mantém uma relacio estreita e
sustentdvel com o meio ambiente, utilizando os recursos naturais de forma equilibrada. Abordar
temas ambientais € importante para valorizar os conhecimentos tradicionais dessas
comunidades sobre o manejo dos recursos naturais.

A partir dos temas iniciais, elaborei as categorias, orientada pelos objetivos da pesquisa,
o que possibilitou investigar as caracteristicas e a predominancia do letramento auténomo ou
ideolégico, bem como identificar de que forma tais préticas de letramento refletem ou

questionam as colonialidades presentes no contexto educacional (Quadro 10).

Quadro 10 - Categorias de andlise dos PETs

Temas Iniciais Categorias de Analise
Comunidades tradicionais A voz dos povos e comunidades tradicionais
. . A mulher prototipica dos valores implantados pelo sistema
Representatividade feminina P p . P P
patriarcal
Meio ambiente. (Des)respeito ao meio ambiente e a geografia local

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Para cada tema inicial da unidade de registro, foi criada uma categoria de andlise que
compOs a analise do corpus. Na proxima se¢do “O lugar de fala dos atores do processo”
apresento a escola pesquisada, a comunidade na qual estd inserida, os participantes da pesquisa

e a posicao que ocupam nas relacdes de poder que atravessam suas falas.

3.5 O lugar de fala dos participantes da pesquisa

A Escola do Quilombo esta localizada em um distrito caracterizado como o ntcleo da

Associacdo Quilombola do municipio. A Associagdo redne seis comunidades, as quais também
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perfazem a comunidade escolar da Escola do Quilombo. O sustento tradicional da comunidade
¢ a pesca e a agricultura. Entretanto, com a perda de territério para as grandes fazendas irrigadas,
a comunidade teve seu sustento comprometido pela seca do rio e do poco local. Tal situacao
ocasionou a emigracdo de muitos moradores.

A Associagao foi criada em 2008, a partir do reconhecimento da regido pela Fundacdo
Cultural Palmares e atua na identificagdo dos seus membros, reconhecendo os povos
remanescentes de quilombola, resgatando e divulgando a cultura local.

Para relatar a histéria da comunidade pesquisada, e com base em minhas anotagdes no
didrio de bordo, feitas ao longo de toda a pesquisa “iniciarei apresentando gente, porque
compreendi que marcar a autoria da gente preta € um ato decolonial que reconhece a
importancia da sabedoria ancestral, negado por uma branquitude” (Santos, 2022, p. 145). Nessa
toada, uma filha da terra — cujo pseudonimo é Sra. Lélia, de 89 anos, auxiliada pela sua neta,
professora da Escola do Quilombo — conta que, em meados de 1890, moravam na regido os
fazendeiros, o Sr. Francisco Martins, pai de Mauricio; o Sr. Fortunato Martins, pai de Tiago e
de Jodo; o Sr. Francisco Mendes, conhecido como Chico Mendes, pai de Fausta, Santa, Julido
e Belizéria. Os filhos dos trés senhores nasceram em meados de 1904.

Os filhos do Sr. Fortunato, Tiago e Jodao, bem como a esposa do Jodo, a Sra. Mariana,
se mudaram para a comunidade onde estd localizada a Escola do Quilombo, expandindo, assim,
a ocupacao do territério. Na comunidade também residiam Joaquim Lino e Almerindo Borges.
Dessa forma, a comunidade foi crescendo, com o surgimento dos primeiros comércios. O Sr.
Almerindo Borges se destacou por ter o tinico comércio local, uma pequena padaria/mercearia,
que se tornou ponto de passagem para aqueles que circulavam pela comunidade.

O Sr. Julido, filho do Sr. Chico Mendes, também foi destaque para aquela comunidade,
por ser reconhecido pelas pessoas que ali habitavam, como um homem muito bom, “um
servidor”, que assistia ao proximo e também se dedicava a servir no coletivo. Ele doou vérias
partes de seu terreno para a construgcdo de obras publicas na localidade. Nao menos importante,
Jodo e Tiago, filhos do Sr. Fortunato Martins e primeiros moradores da comunidade da Escola
do Quilombo, também realizaram importantes doagdes de terrenos para a constru¢io de obras
publicas que representaram progresso para a comunidade, como, por exemplo: a doagdo do
terreno da creche municipal e do terreno em que foi construida a Escola do Quilombo.

E importante ressaltar a presen¢a do morador Getiilio Martins, que anos mais tarde
representou a comunidade na Camara de Vereadores do municipio e, assim, pode ajudar as
pessoas que 14 residiam. Segundo a Sra. Lélia, o Sr. Getdlio sempre buscou o crescimento da

comunidade.
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A Sra. Lélia, que nos conta essa histdria, ¢ uma mulher negra, nascida em 1934 e que
se apresenta como a “pessoa mais velha da comunidade”. Ela ¢ a neta de Chico Mendes, filha
de Julido Mendes. Em suas memdrias, ndo consegue relatar se os terrenos ocupados pelos seus
antepassados (seus avos e amigos deles) foram adquiridos legalmente, se houve invasao de terra
ou descrever como eles chegaram até a regido, onde nasceram e/ou como foram criados.

Apesar de nao conseguir relatar detalhes sobre a aquisicdo dos terrenos ocupados por
seus antepassados, sua presenca e testemunho sao fundamentais para preservar a historia da luta
por terra e identidade. A auséncia de informagdes sobre como seus avds chegaram a regido ou
se houve invasdo de terras ressalta a complexidade das narrativas histéricas que muitas
comunidades enfrentam, especialmente aquelas com raizes em contextos de colonizacio e
marginalizaco.

Em 2008, a Fundacdo Cultural Palmares realizou um estudo aprofundado na regido e
constatou que, no periodo da escraviddo, aquele territério acolheu os escravos que fugiam dos
seus senhores e 0s negros libertos que aproveitavam a abundancia das dguas e o solo produtivo,
para iniciar sua vida livre dos colonizadores. Coincidentemente, 2008 também foi o ano de
criacdo da Escola do Quilombo; por questdes administrativas, somente a partir de 2010, houve
o reconhecimento da Escola do Quilombo como quilombola.

Enquanto pesquisadora, ao buscar informagdes junto aos 6rgdos oficiais do municipio,
pouco encontrei acerca da historia desses povos, dos originarios daquela regido, o que me
remeteu a invisibilidade, em que “culturas pré-coloniais desse nosso contexto foram de fato ou
discursivamente exterminadas e desvalorizadas; quando ndao exterminadas de fato, foram
invisibilizadas, relegadas a um estado de ndo existéncia” (Menezes de Souza; Martinez;
Figueiredo, 2019, p. 20). As vozes se silenciaram ao longo da histdria e os registros se tornaram
raros, assim percebemos “como as opressoes estruturais impedem que individuos de certos
grupos tenham direito a fala, a humanidade” (Ribeiro, 2017, p. 67).

Por meio dos relatos da Sra. Lélia, observei que, na criagdo da comunidade, os nomes
que se destacaram eram masculinos. Tal situacdo remete a compreensao de que as mulheres
negras ocupam “uma situagao em que as possibilidades sdo ainda menores” (Ribeiro, 2017, p.
43). Na tentativa de se contrapor a essa narrativa, instaurei o espago de escuta a Sra. Lélia, que,
no seu lugar de fala, conta a histéria do seu povo.

Optei por compartilhar os dados obtidos da Sra. Lélia apds uma sugestdo dos membros
do Grupo de Pesquisa em Cognigdo, Afetividade e Letramento Critico (GPCAL), do qual fago
parte, durante uma reunido em que apresentei a pesquisa em andamento, como estratégia para

uma compreensao mais abrangente da comunidade. A Sra. Lélia carrega nao apenas um legado
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familiar significativo, mas também uma rica histdria de resisténcia e luta pela valorizagdo dos
direitos da sua comunidade. Sua posi¢do como a matriarca da comunidade a torna uma figura
central, simbolizando a memoria coletiva e a continuidade das tradi¢des locais.

Além disso, a filha da Sra. Lélia, sendo professora da escola local, desempenha um
papel crucial na educagdo e na formagdo das novas geracdes. Sua profissdo ndo apenas pode
contribuir para a valorizacdo do conhecimento e da cultura local, mas também representa a
continuidade da luta por direitos e reconhecimento dentro da comunidade. A atuacdo da filha
como educadora simboliza a esperanca de transformar a realidade social e educacional,
transmitindo valores de resisténcia e identidade para os jovens.

Assim, Sra. Lélia, como matriarca e portadora de uma rica herancga cultural, e sua filha,
como educadora, juntas representam a forca e a resiliéncia de sua comunidade, mostrando que
a histéria e a educagdo sao instrumentos poderosos na luta por justica social e reconhecimento
identitdrio.

O didlogo com a Sra. Lélia ndo foi a unica interagdo realizada durante a pesquisa. Além
dela, estabeleci conversas informais com outros moradores da comunidade, que também
compartilharam valiosas perspectivas e experiéncias. No entanto, escolhi a histéria da Sra. Lélia
porque sua narrativa se destacou pela clareza e profundidade, oferecendo uma visdo abrangente
e sistemadtica sobre os primeiros habitantes da comunidade.

As conversas informais com a comunidade ocorreram ao longo de varias visitas, que
permitiram um entendimento mais amplo do contexto social. A interacdo com a Sra. Lélia
ocorreu no dia 05 de abril de 2022, no periodo vespertino. O didrio de bordo foi um instrumento
fundamental nessa fase da pesquisa, pois permitiu registrar essas interacdes informais, reflexdes
e observacgdes sobre o ambiente e as relacdes sociais na comunidade. Esses registros ajudaram
a contextualizar a pesquisa sobre as vivéncias e praticas dos moradores, mesmo que nao tenham

sido diretamente analisados como parte dos dados principais.

3.5.1 A Escola do Quilombo

No contexto de pandemia e REANP, a escola pesquisada deu continuidade ao processo
educacional por meio das atividades remotas. A institui¢do de ensino estd localizada numa
comunidade quilombola, que fica a 17 km da sede do municipio, no norte de Minas Gerais e
tem como entidade mantenedora a Secretaria de Estado de Educacao.

A escola € vinculada a rede publica estadual mineira e foi criada em janeiro de 2008,
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iniciando as atividades letivas em fevereiro de 2008. O prédio escolar € antigo, com
dependéncias insuficientes para suprir as demandas que a escola necessita, tais como: salas de
video, auditério, sala de coordenacdo pedagdgica, quadra poliesportiva, refeitério, dispensa,
entre outros ambientes importantes para a realiza¢ao de atividades extracurriculares. No prédio
escolar, ha apenas salas de aula, cantina, secretaria, diretoria e biblioteca. Ademais, nem todos
esses espacos possuem tamanho adequado para atender a suas respectivas demandas
confortavelmente.

A escola possui, ainda, um segundo endereco, localizado em uma fazenda a 20km do
endereco principal da Escola do Quilombo. O anexo foi implantado em 2019, para atender a
estudantes que ndo eram contemplados com o transporte escolar, devido a distincia e a
precariedade das estradas. O prédio escolar onde funciona o segundo endereco da instituicao
também ndo supre as demandas da escola, por nio ter sido construido com o objetivo de abarcar
uma instituicao de ensino.

O espaco dispOe apenas de salas de aula e cantina. Além da estrutura fisica precdria, ndo
ha dependéncias como: biblioteca, laboratério de informética, auditdrio ou sala de video, sala
de direcdo, secretaria, quadra para a pratica de atividades esportivas, refeitorio, despensa. Além
disso, ndo hd muros ao redor e a pratica de atividade fisica é realizada em uma espécie de
terreirdo (4rea aberta, sem cobertura, sem piso e sem edificacdes).

O endereco principal da instituicdo escolar oferece as comunidades atendidas o Ensino
Fundamental, de 1° ao 9° ano, e o Ensino Médio, na modalidade regular. O anexo apenas ndo
tem os anos iniciais do ensino fundamental, pois é oferecido pela rede municipal de educacio.
O ensino fundamental € regido por ciclos, que se dividem em: Ciclo da alfabetizacdo, para os
estudantes de 1° ao 3° ano; Ciclo Complementar, para o 4° e 5° ano; Ciclo Intermediério, para
0 6° e 7° ano; Ciclo de Consolidagdo, para o 8° e 9° ano.

Os servidores s@o vinculados ao sistema estadual de ensino por contratos temporarios
ou por nomeagao e posse, por meio de concursos publicos. A seguir, apresento o quantitativo
de servidores da instituigdo. Optei por ndo distinguir os servidores que atuam no endereco
principal daqueles que trabalham no segundo enderego, por considerar que muitos deles
laboram em ambos os prédios escolares, redirecionando sua carga hordria semanal para ambos

0s espacos, por meio de alternancia nos dias da semana.
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Tabela 1 — Quantitativo de servidores em exercicio na escola.

QUADRO DE QUANTIFICACAO DE PESSOAL

N° de Profissionais

Cargos Total
Efetivos Contratados
Diretor 1 - 1
Vice-Diretor - 1 1
Secretario de Escola 1 - 1
ATB - 3 3
ASB Ensino Regular - 10 10
EEB 1 3 4
PEUB 2 2 4
Professor 1 i 1
Eventual
Regente de
- 5 5
PEB Turma
Regente de

Aulas 8 18 26

Professor de
Apoio a - 3 3

Comunicacao
Total Geral 14 45 59

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados do Quadro da Escola (2022).

A escola conta com um total de 59 servidores atuando nos dois enderecgos, sendo 14
servidores do quadro efetivo da instituicdo e 45 contratados temporariamente, distribuidos entre
profissionais gestores, docentes, pedagdgicos e administrativos.

O baixo niimero de servidores efetivos na Escola do Quilombo pode ser atribuido a uma
série de fatores complexos, tais como as condicdes de trabalho adversas e desafiadoras, tais
como falta de recursos, infraestrutura precéria e acesso limitado a servicos bésicos. Politicas
publicas educacionais que considerem as necessidades e desafios tinicos enfrentados pelas dreas
rurais, especialmente pelas comunidades tradicionais, poderiam favorecer a permanéncia de
profissionais qualificados.

No que se refere ao processo de escolha do gestor escolar da Escola do Quilombo, o
estado de Minas Gerais possul legislacOes especificas para as escolas estaduais quilombolas. A
cada processo, uma nova Resolucdo é publicada com o propdsito de oferecer um processo
democrdtico e participativo, que envolva a comunidade escolar e os o6rgdos publicos
responsdveis pela educacio. Os candidatos a direcdo de uma escola quilombola devem atender
a requisitos, tais como: ser brasileiro nato ou naturalizado; ser maior de 18 anos; ser portador
de diploma de nivel superior; ter experiéncia na drea da educagdo; ser quilombola e residir na

comunidade atendida pela escola.
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A eleicao dos candidatos a direcdo de uma escola quilombola deve ser realizada por
voto secreto e direto da comunidade escolar. O candidato que obtiver a maioria dos votos serd
eleito diretor da escola. A comissdo organizadora do processo ¢ composta por servidores da
propria escola, que divulgam e orientam o processo de escolha, realizando reunides com a
comunidade escolar para esclarecer dividas e receber sugestdes. A comunidade escolar tem a
oportunidade de debater com os candidatos inscritos, para conhecer suas propostas de gestdo e
realizar suas escolhas de forma consciente.

Em tese, vemos um processo com muitas vantagens para as comunidades quilombolas,
pois estaria adaptado as caracteristicas e as demandas especificas dessas comunidades, uma vez
que a escolha de um diretor quilombola contribui para a representatividade da comunidade
quilombola na gestdo da escola e d4 maior proximidade com a comunidade, o que pode
contribuir para o desenvolvimento de uma educacdo contextualizada e adequada as
necessidades da comunidade. Todavia, existem legislacdes paralelas ao processo de escolha de
diretor das escolas estaduais quilombolas, com ressalvas que possibilitam que a escola nio
tenha um representante quilombola na gestao, situacdo que abordarei no préximo capitulo.

Quanto aos estudantes, somam um total de 381, sendo que 296 estdo matriculados nas
13 turmas do endereco principal da Escola do Quilombo, nos turnos matutino, vespertino e
noturno, € 85 estudam no segundo endereco, nas 7 turmas que funcionam no turno matutino.
Na sequéncia, apresento a Tabela 2 e a Tabela 3, com o detalhamento dos estudantes por ano

de escolaridade.

Tabela 2 - Turmas e estudantes do endereco principal, por ano de escolaridade

QUANTIDADE DE TURMAS, ALUNOS E TURNOS DE FUNCIONAMENTO

Niveis e Modalidades de Matutino Vespertino Noturno Total
Ensino Turma Aluno Turma Aluno Turm Aluno Turma Aluno
S S S S as S S S
Anos Iniciais 5 120 - - - - 5 120
Ensino  Anos Finais 2 55 2 50 - - 4 105
Regular Ensino
Médio - - 3 63 - - 3 63
Anos Iniciais - - - - - - - -
EJA Anos Finais - - - - 1 8 1 8
Ensino ) i i i i i i )
Médio
Total Geral 7 175 5 113 1 8 13 296

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados do Quadro da Escola (2023).
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Tabela 3 - Turmas e estudantes do 2° endereco, por ano de escolaridade

QUANTIDADE DE TURMAS, ALUNOS E TURNOS DE FUNCIONAMENTO - Fonte: SIMADE

Niveis e Modalidades de Matutino Vespertino Noturno Total
Ensino Turma Aluno Turma Aluno Turm Aluno Turma Aluno
S S S S as S S S
Anos Iniciais - - - - - - - -
Ensino Anos Finais 4 55 - - - - 4 55
ezith Ensino
Médio 3 30 - - - - 3 30
Total Geral 7 85 - - - - 7 85

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados do Quadro da Escola (2023).

De acordo com os dados fornecidos no Censo Escolar de 2023, na Escola do Quilombo,
dos 381 estudantes matriculados, 219 afirmaram ser de cor parda, 118 de cor preta, 18 de cor
branca, 01 de cor amarela e 25 ndo fizeram declaracdo de cor. Essas informagdes foram
coletadas por meio do formuldrio preenchido pelos responsdveis pelos estudantes durante o
processo de matricula. E importante ressaltar que a declaraco de cor é uma autodeclaragio, ou
seja, cada responsdvel identificou o estudante de acordo com sua percepcdo pessoal. Essa
abordagem leva em consideracdo a importincia do respeito a autodeterminagdo e a identidade
racial de cada pessoa.

A Escola do Quilombo lida constantemente com questdes relacionadas a indisciplina
dos estudantes e a equipe gestora acredita que isso esteja relacionado com questdes sociais que
submetem a comunidade escolar a situacdes de alta vulnerabilidade social. Na institui¢ao, ndo
ha grémio estudantil e, para lidar com o problema de indisciplina, a escola procura envolver os
estudantes e leva-los a valorizar a escola e a reconhecé-la como parte integrante e necessaria
para sua vida social. A instituicdo desenvolve anualmente o projeto “A diferenca ndo esta na
cor, mas no coragao”, que tem como objetivo promover a reflexdo e resgate da identidade negra

e construir conhecimentos sobre as tradicdes, crengas e costumes da comunidade.

3.5.2 Os participantes da pesquisa

Na pesquisa de campo, os participantes da pesquisa se dividiram em dois grupos, sendo
eles: 1) profissionais que atuam nas turmas pesquisadas; e ii) estudantes. Foram selecionadas
duas séries para a pesquisa, o 5° ano do ensino fundamental, com 25 estudantes, e o 3° ano do
ensino médio, com duas turmas que totalizam 52 estudantes regularmente matriculados,
perfazendo 77 estudantes publico-alvo da pesquisa. A escolha das turmas se deu por

entendermos ser importante acompanhar a constru¢ao dos letramentos nos estudantes em seus
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primeiros anos de ensino formal e também naqueles que estio prestes a encerrar o percurso da
educagdo basica.

Também participaram da pesquisa os professores das turmas pesquisadas. Havia a
pretensdo de incluir na pesquisa os coordenadores pedagdgicos; entretanto, nenhum dos
profissionais que estdo atuando na escola estiveram 14 durante a realizacdo das atividades
remotas. Sendo assim, entendi ndo ser vidvel a participacdo deles, pois meu recorte temporal
era o periodo em que o REANP foi realizado. Os professores e os coordenadores pedagogicos
que atuam e acompanham as turmas pesquisadas totalizam 21 profissionais.

Antes de iniciar as atividades de andlise dos dados coletados, é substancial apresenta-
los em seu lugar de fala. Segundo Ribeiro (2017), o lugar de fala remete ao lugar social em que
pessoas subjugadas nas relagdes de poder t€m seu cardter coletivo reconhecido: “o lugar social
nao determina uma consciéncia discursiva sobre esse lugar. Porém o lugar que ocupamos
socialmente nos faz ter experiéncias distintas e outras perspectivas” (Ribeiro, 2017, p. 69).
Trata-se, portanto, de reconhecer e dar visibilidade as inimeras vozes dos sujeitos inseridos as
margens da matriz colonial de poder, em seu cardter coletivo. Pensando nisso, por meio dos
registros do didrio de bordo e entrevistas semiestruturadas, descrevo, brevemente, os
participantes da pesquisa e a posicdo que ocupam nas relacdes de poder que atravessam suas
falas.

Os nomes dos participantes sdo ficticios; optei pelo anonimato, a fim de evitar a
exposicao dos envolvidos. Os nomes escolhidos sao uma homenagem aos primeiros moradores
da comunidade. Assim, os nomes apresentados sdo de pessoas ja falecidas, citadas pela Sra.
Lélia e escolhidos aleatoriamente para cada participante. A cor mencionada na descri¢dao
decorre da minha observacdo durante as entrevistas, uma vez que a ideia de descrever os
participantes surgiu apds a realizacdo das entrevistas, devido ao vasto conteido que elas
proporcionaram.

Olimpia, professora da Educacao Basica, cor parda, casada, tem um filho de dois anos,
licenciada em Pedagogia e em Educacao Especial. Trabalha ha seis anos na Escola do Quilombo
e fora da escola passa seu tempo cuidando do seu lar e planejando suas aulas. E descendente de
quilombola e mora na comunidade. Seu maior sonho € ter uma casa prépria, pois ainda reside
de aluguel.

Fausta, mulher, de cor parda, cabelos pretos e olhos castanhos. Casada, mae de dois
rapazes e uma moga. Nascida e criada na comunidade quilombola, onde reside com o marido e
os trés filhos. Identifica-se como “quilombola nata” e € cheia de orgulho de poder atuar na

mesma regido em que estudou. Professora contratada em dois turnos integrais de trabalho,
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formada em Pedagogia e Biblioteconomia. Possui 28 anos de magistério e trabalha na Escola
do Quilombo hé cinco anos. No periodo das atividades remotas, teve que lidar com a complexa
realidade de aprender a manusear as tecnologias digitais e, por questdes financeiras, dividir um
celular e um computador entre ela e seus trés filhos. Diante daquela realidade, entendeu que,
buscando o auxilio dos filhos, poderia melhor realizar o seu trabalho. Contudo, outras
dificuldades surgiram, tais como falta de conectividade, celulares sem créditos para realizar
chamadas, memoria insuficiente para suportar os programas oferecidos pelo governo, entre
outros. Ainda assim, demonstra gratidao por ter vencido aquele periodo “muito dificil, muito
complicado, que nos pegou de surpresa, ninguém estava preparado pra isso, entdo eu mesma
corri atras e Deus me ajudou a vencer, porque o que eu queria eu corri atras”. Seu maior sonho
€ passar no concurso publico, na fun¢do que ja exerce.

Santa, mulher, 43 anos, branca, casada com um homem negro, remanescente de
quilombola e mée de um filho dele. Professora ha 15 anos, graduada em Ciéncias Bioldgicas.
Mora com o esposo e seu filho na sede do municipio pesquisado. Apesar da precariedade de
acesso as tecnologias no ensino remoto, buscou resgatar a cultura local com seus estudantes por
meio de projetos que destacassem o orgulho de ser quilombola, a beleza negra, a culindria
quilombola e a forca da mulher negra. Tem como seu maior sonho “viver em um mundo onde
todos sdo iguais, independentemente da cor, raca ou situagdo financeira”.

Francisco, homem, cor parda, 40 anos, divorciado, pai de uma menina. Mora na sede do
municipio e ndo se identifica como quilombola. Possui 20 anos de profissdo e durante trés deles
atuou na Escola do Quilombo, como professor efetivo do componente curricular de Educagao
Fisica. Entende que a escola pouco pode contribuir para a criticidade na busca de informagdes
geradas pela internet, devido a “localizagdo, recursos financeiros, espaco e clientela”. Seu maior
sonho € a valorizac¢ao profissional.

Belizaria, 41 anos, casada, mae de dois filhos adultos. Professora contratada, atua na
Escola do Quilombo ha cinco anos, € licenciada em Geografia e Bacharel em Direito. Mora na
sede do municipio com seu esposo, mas pertence a comunidade da Escola do Quilombo e se
identifica como quilombola. Residiu na comunidade até concluir o Ensino Fundamental e se
mudar para a sede do municipio para cursar o Ensino Médio. Seu maior sonho é parar de
trabalhar, pois se identifica com os trabalhos domésticos e gostaria de ficar em casa para cuidar
do seu lar.

Mariana, 11 anos, menina, de cor parda, nascida na regido, moradora da comunidade
desde que nasceu. Participou das atividades remotas por meio do celular da madrinha, por ndo

ter computador em casa. Com esse mesmo celular, assistia a videos diversos nas plataformas
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digitais, que, certa vez, a levaram a se maquiar com creme dental, entretanto ndo obteve o
resultado esperado. Seu sonho € crescer e gravar videos na internet, para melhorar a vida das
outras pessoas. Por questdes de trabalho da sua mae, atualmente Mariana mora na sede do
municipio e ndo prosseguiu seus estudos na Escola do Quilombo.

Mauricio, 11 anos, menino, negro (cor identificada pela pesquisadora, ndo foi declarada
no cadastro de matriculas pelo responsavel), mora com a mae, reside na comunidade desde que
nasceu e sempre estudou na Escola do Quilombo. Tem computador em casa e faz uso continuo
do aparelho para assistir videos e jogar com os colegas. Ele compreende que o acesso ao
computador e ao celular foi de suma importancia para a continuidade do seu percurso escolar
durante a pandemia. No entanto, Mauricio lamenta a falta de oportunidade que seus colegas
enfrentaram por ndo terem os mesmos instrumentos. Demonstrou-se preocupado com a
possibilidade de seus colegas ficarem para trds devido a falta de acesso aos recursos
tecnoldgicos necessarios. Quando crescer, quer ser um jogador de futebol profissional.

Fortunato, 9 anos, menino, de cor parda, nascido na comunidade da Escola do
Quilombo. Iniciou sua trajetéria escolar na drea rural de outra cidade do norte de Minas, e,
durante a pandemia, retornou para a comunidade onde nasceu. Nao faz uso continuo de
aparelhos digitais e ndo tem acesso a internet. Em sua casa, somente a mae possui um celular,
que foi utilizado para pesquisar as respostas do PET durante as atividades remotas. Para acessar
a internet, utilizou a rede do vizinho. Entende que ndo aprendeu nada naquele periodo, pois
ficava em casa sem atividades para fazer.

Maria, 19 anos, menina, negra. Nasceu e foi criada na comunidade. Iniciou seus estudos
na Escola do Quilombo aos seis anos de idade. Fez uso do celular para realizar as atividades
remotas e compreende que aprendeu muito naquele periodo, pois, devido a sua dificuldade de
concentracdo, na escola se ocupa de distragdes, como conversas e brincadeiras, que a impedem
de participar ativamente das aulas.

Joana, menina, 17 anos, de cor parda, € nascida na comunidade e estuda na Escola do
Quilombo desde os 6 anos. Mora com sua mae e ndo conhece o seu pai, nao foi reconhecida
por ele. Durante as atividades remotas, realizou uma viagem para outra cidade; nesse periodo,
as atividades eram feitas pelo celular pessoal, porém, quando ele quebrou, ficou sem acesso as
atividades.

Almerinda, menina, de cor branca, 17 anos, nascida na comunidade quilombola e estuda
na Escola do Quilombo desde os 6 anos de idade. Acompanhou as atividades remotas pelo
celular, fazendo o uso deste para buscar as respostas das questdes do PET, e acredita que isso

tenha comprometido sua aprendizagem.



108

Joaquina, menina, negra, 19 anos, moradora da comunidade desde que nasceu. Residiu
em outra regido do mesmo municipio, por um ano, para trabalhar, mas retornou para a
comunidade da Escola do Quilombo e deu continuidade aos estudos. Nao tem computador e
contou com o auxilio do celular no periodo de isolamento social. Mora em uma casa com muitas
pessoas e trabalha na roga, colhendo produtos alimenticios, para ajudar na sobrevivéncia de sua
familia.

Julido, menino, negro. Nascido na comunidade, estuda na Escola do Quilombo desde os
6 anos de idade. Acompanhou parcialmente as atividades escolares no periodo da pandemia,
devido a necessidade de trabalhar para ajudar no sustento da familia. Trabalhava na agricultura,
com plantagdo e colheita de produtos alimenticios. Julido afirma ter perdido o interesse pelos
estudos remotos e que as distracdes do celular e o seu trabalho o impediam de se concentrar nas
atividades.

Treze participantes, cada um com sua individualidade, sua peculiaridade, mas que se
cruzam na interseccionalidade da localizagdo geografica, da vulnerabilidade social e no
silenciamento dos corpos subjugados que, como veremos ao longo da andlise, foram levados a
viver a universalizac¢ao do saber oferecido pelas politicas publicas durante as atividades remotas
e, por muitas vezes, no curriculo escolar padrao.

A linguagem ndo existe em um vicuo. Ela € influenciada por diversos fatores
extralinguisticos, como a cultura, a ideologia, as relacdes de poder e as normas sociais. Uma
andlise puramente linguistica poderia desconsiderar fatores importantes, como a situagao social
e as intengdes dos diferentes grupos. E necessario ir além da forma da linguagem para entender
completamente como ela € usada em um contexto social.

Nessa perspectiva, no proximo capitulo, no ambito da investiga¢do qualitativa, realizo
a andlise de contetddo das entrevistas semiestruturadas e do material utilizado pelos estudantes
durante o periodo das atividades remotas, considerando as categorias apresentadas neste
capitulo. Essa técnica visa observar as informacgdes explicitas e, por meio delas, realizar
inferéncias (Bardin, 2016). Entendo que a temadtica ultrapassa uma andlise puramente
linguistica, uma vez que a linguagem € um sistema complexo e dindmico que depende do

contexto para ser interpretada de forma completa e precisa.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo € organizado em quatro secdes. Por meio das secdes que seguem,
apresento e discuto os dados que me permitem responder a pergunta de pesquisa: Quais as
percepgdes e vivéncias de estudantes e professores da Escola do Quilombo acerca das préticas
de letramento desenvolvidas durante o ensino remoto de lingua portuguesa, na pandemia de
Covid-19?

Assim, na primeira se¢do “Acesso e uso das tecnologias digitais pelos estudantes: ahh
tia, eu ndo tinha internet, ndo!”, analiso a primeira categoria, que trata do acesso a tecnologia,
da percepcdo dos estudantes e professores sobre as ferramentas digitais € como ocorreu o uso
da tecnologia por eles. A segunda secdo, “Trabalho docente e redes de apoio: ndo depende so
do professor”, compde a segunda categoria analisada, tratando do trabalho docente durante as
atividades remotas, da formacdo oferecida (ou ndo) aos professores, do auxilio financeiro
recebido (ou ndo) pelos docentes e da participacdo da familia no processo. Na terceira se¢do,
“Letramentos: a gente tem que ser critico”, exponho e discuto os processos de aprendizagem
dos docentes e estudantes e quais os letramentos foram promovidos nas atividades remotas.

Na quarta se¢o deste capitulo, “O Plano de Estudos Tutorados” apresento a analise das
atividades realizadas no REANP, sendo selecionados os PETs do primeiro semestre do ano de
2020, das turmas pesquisadas. Por meio deles, foram criadas trés categorias de andlises, que
compoem as subsecoes: “A voz dos povos e comunidades tradicionais”, “A mulher prototipica
dos valores implantados pelo sistema patriarcal”, “(Des)respeito ao meio ambiente e a geografia
local”, a fim de compreender em que medida as praticas de letramento ensejadas nos PETs
reproduziram ou resistiram a colonialidade.

Abordo aspectos da (de)colonialidade, da diversidade cultural e da valorizacdo das
praticas de letramentos locais. Entendo que essa problematizacdo € necessaria para que esta
pesquisa possa contribuir com o respeito as caracteristicas locais na implementagdo das

politicas publicas de ensino.

4.1 Acesso e uso das tecnologias digitais pelos estudantes: ahh tia, eu ndo tinha internet,

nao!

A relacdo entre conhecimento e tecnologia contribuiu para a interacdo entre os
estudantes e professores, bem como possibilitou novas experiéncias em sala de aula e fora dela,

especialmente no periodo de isolamento social em que tiveram que manter o distanciamento,
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sem interromper o processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, ndo temos uma sociedade
em que uma solugdo estabelecida sirva como base para praticas educacionais e tecnoldgicas
para todas as pessoas. Para que os recursos tecnoldgicos possam contribuir com a
aprendizagem, primeiramente € necessdria a garantia do acesso a eles.

Assim, a primeira categoria analisada, “Acesso e uso das tecnologias digitais pelos
estudantes”, contempla assuntos como o acesso a tecnologia, o conhecimento que os estudantes
e professores tinham sobre as ferramentas digitais e como ocorreu o uso da tecnologia por eles
durante as atividades remotas. Quanto ao acesso da comunidade pesquisada as tecnologias
digitais, professores e estudantes concordam em seus relatos quanto a instabilidade vivenciada.

Termos como “precério”, “precariedade”, “nem todo mundo tinha acesso”, “rarissimos
os alunos que tinham acesso”, aparecem em todas as entrevistas com os professores. A
professora Olimpia destaca que “o acesso foi precdrio, porque nem todos tinham acesso a essas
midias. [...] nem todo mundo tem internet em casa. [...] eu acho que ndo atenderam as
necessidades dos alunos”. A professora Belizaria corrobora dizendo “rarissimos os alunos que
tinha acesso. Os alunos da nossa comunidade ndo tém acesso a internet, tampouco aparelhos”.
E a professora Fausta complementa que “as vezes era a internet que ndo estava dando pra eles
pagar [sic] para acompanhar, quem tinha condig¢do e aparelhos tecnologicos corria atrds,
esses conseguiam. Agora quem ndo tinha, infelizmente, ficava prejudicado”. As afirmativas das
professoras evidenciam o acesso a tecnologia durante a pandemia como um problema
enfrentado pelos estudantes da Escola do Quilombo, o que compromete a metodologia utilizada
para a continuidade do processo de ensino e aprendizagem.

A falta de recursos tecnoldgicos evidencia algumas das desigualdades criadas pelo
sistema capitalista. Nesse sistema, o0 acesso a recursos tecnologicos muitas vezes estd
condicionado ao poder aquisitivo. Aqueles que t€ém condi¢des financeiras mais favoraveis tém
mais chances de adquirir computadores, celulares e acesso a internet, o que, possivelmente, lhes
conferiu uma vantagem educacional no periodo do REANP. A disparidade no acesso a
tecnologia ampliou as lacunas existentes entre os estudantes de diferentes origens sociais,
econdmicas e culturais.

Mesmo com o acesso a tecnologia restrito, € possivel perceber que, em uma mesma
comunidade, pode haver diferentes contextos em que a disponibilidade esteja ainda mais
limitada. Na turma da professora Santa, os seus estudantes “tiveram acesso aos celulares e a
internet era, na sua maioria, dados moveis, logo, bem precdria. [...] foram insuficientes e
precdrias. [...] a internet que eles possuiam era ineficiente para acessd-lo”. Ja na turma da

professora Fausta havia escassez de internet e de aparelhos eletronicos.
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Segundo a professora Fausta “os pais tinham sé um aparelho celular para 3 ou 4 filhos,
ai dificultava. [...] Se fosse entrar pelo Meet ndo teria como, porque a internet deles ndo
suportava, e acho que nem a minha. [...] e ai 0o que acontece? Ah tia, eu ndo tinha internet
ndo”. A escassez de internet e de aparelhos eletronicos também pode ser um problema para as
pessoas que vivem em 4dreas rurais ou remotas. Essas dreas muitas vezes ndo tém acesso a
mesma infraestrutura que as cidades, o que pode dificultar o acesso.

A precariedade tecnoldgica na comunidade em que a pesquisa ocorreu reflete a
desigualdade tecnoldgica existente no pais de forma evidente. As comunidades quilombolas,
muitas vezes, enfrentam condi¢des socioecondmicas precdrias e falta de infraestrutura basica,
incluindo acesso limitado a tecnologia. Essa desigualdade tecnoldgica pode ser atribuida a
diversos fatores, como a falta de investimento em infraestrutura de telecomunicagdes nessas
regiodes, a auséncia de politicas especificas para promover a inclusiao digital nas comunidades e
a dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos devido a situagdo socioecondmica
desfavoravel.

A professora Fausta frisa que “a maioria ndo tinha internet, as vezes ndo atendia
ligacdo porque os créditos tinham acabado”. Assim, percebo que a escassez de internet e de
aparelhos eletronicos pode ter um impacto negativo na vida das pessoas, especialmente por
estarmos tratando de um periodo pandémico, de isolamento social, quando o meio principal de
interacdo foi a tecnologia. Isso dificultou o acesso a informacao, aos letramentos e a educagao,
principalmente dos estudantes. A falta de acesso a tecnologia pode resultar em uma exclusao
digital, limitando as perspectivas de desenvolvimento e engajamento dessas comunidades.

Ao considerar a experiéncia vivida pela professora Olimpia, € possivel aprofundar nossa
discussdo sobre as dificuldades encontradas pela comunidade escolar. Segundo ela, hd
estudantes que moram em localidades mais afastadas da comunidade, onde sequer ha sinal de
internet: “tem pessoas que moram em zona rural mais afastada daqui, onde o sinal de internet
é bem mais dificil, o acesso ¢ fraco, a internet nem chega nessas localidades. |[...] essas midias
ndo foram tdo favordveis nesse aspecto, devido esse sinal de internet ndo chegar ld nessas
casas”.

Nao ha uma regularidade de acesso na comunidade escolar, de modo a atender
estudantes que moram no distrito e em regides mais afastadas. Assim, € possivel perceber niao
apenas a precariedade no acesso aos aparelhos tecnolégicos e a internet, como a inexisténcia
desses. Isso reforca a desigualdade tecnoldgica no pais, j4 que certos grupos t€ém acesso
privilegiado aos recursos tecnoldgicos, enquanto outros sdo deixados a margem.

Aulas virtuais para quem ainda ndo tem internet ou computadores em casa foram uma
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realidade vivenciada por vdrios estudantes, entre eles os estudantes da Escola do Quilombo.
Politicas pensadas para os grandes centros, como foi o caso das aulas on-line e das atividades
realizadas por meio de aplicativos, evidenciam as desigualdades sociais, que foram
mencionadas pela professora Belizaria: “a nossa comunidade é carente e o acesso as midias e
a internet como outras comunidades carentes ndo tiveram a mesma igualdade que alunos das
dreas urbanas”. Tal situacdo remete ao disposto por Mignolo e Veiga (2021) no que se refere
a geopolitica atuando para manter a exclusiao de grupos/pessoas a certos lugares.

Essa exclusdo se manifesta de diversas formas, como, por exemplo, pode influenciar o
desenvolvimento desigual entre regides e paises. Investimentos em infraestrutura, como
transporte, energia, acesso as midias e a internet podem ser direcionados para determinadas
areas, enquanto outras sao negligenciadas. Isso pode levar a exclusdo econdmica e social de
certos grupos que vivem em dreas menos desenvolvidas, conforme relatado pela professora
Belizdria. Os recursos disponibilizados podem ou ndo ser acessiveis ou necessdrios as
demandas de um determinado grupo, dependendo de onde se esta inserido.

Todavia, no contexto socioecondmico complexo em que a Escola do Quilombo se
encontra, também existem aqueles que tiveram acesso a equipamentos tecnolégicos e a internet,
tendo condi¢des de realizar as atividades previstas para o ensino remoto, como é o caso do
estudante Mauricio, que destaca a importincia dos equipamentos adequados para a
continuidade dos estudos. Segundo ele: “Se ndo tivesse o computador eu ndo conseguiria
aprender, porque ndo dava pra entender. Ndo sei se todos os colegas tinham computador”.

Assim como o Mauricio, o estudante Julido também teve acesso ao computador, porém,
com limitagdes: “tenho computador em casa. Atendeu a necessidade na maioria das vezes. Por
ser fraco, o sistema lento demorava a carregar, as vezes. Assisti s6 no come¢o mesmo, comecei
a trabalhar. Assistia na parte da tarde pelo celular”. Com a chegada da pandemia, as
desigualdades sociais se fizeram notdrias até mesmo dentro de um tnico ambiente escolar.

A realidade vivenciada por Mauricio se difere dos demais estudantes participantes da
pesquisa. Para Fortunato, “quando a tia mandava as atividades a gente ndo tinha aparelhos
eletronicos, a gente tinha uma televisdozinha e a gente pesquisava pelo celular e tinha a
internet que o vizinho emprestava pra nos. Ndo estava bom”. A estudante Joana vivenciou outra
experiéncia: “na pandemia, meu celular quebrou e fiquei sem celular, acho que por uns 3
meses. Al eu viajei pra BH [sic] e comprei outro ld. Meus colegas mandaram as fotos da
apostila no celular do meu irmdo e eu via e fazia no caderno”.

Mesmo com o acesso precdrio aos eletronicos e a falta de internet em sua residéncia, o

estudante Fortunato viabilizou uma maneira para nido se distanciar dos estudos. Isso
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possivelmente ocorre porque, mesmo com a situacdo financeira precdria, a familia carrega
consigo a esperanca de conclusao dos estudos dos filhos para terem melhores condi¢des sociais.
Mesmo com toda a dificuldade encontrada, com base nas informacdes relatadas pela maioria
dos estudantes participantes da pesquisa, compreendo que eles sabem aonde querem chegar e
carregam sonhos que ndo os impedem de desistir diante das barreiras socioecondmicas
encontradas.

Destaco, ainda, o fato de encontrarmos estudantes, menores de idade e cursando a
educacdo bdsica, que precisam se ausentar dos seus lares para trabalhar e manter a
sobrevivéncia da familia, situacdo vivenciada e relatada na entrevista pelos participantes
Joaquina e Julido. Resta lembrar que se tratava de um periodo pandémico, cuja orientacao era
manter o distanciamento. Entretanto, a vulnerabilidade social impediu que o direito social do
estudante fosse resguardado, no que se refere a disponibilidade de tempo para se dedicar aos
estudos.

O professor Francisco, participante da pesquisa, destacou que os conhecimentos
promovidos pela politica do REANP “na sua grande maioria eram fora da realidade dos alunos
[...]. A realidade da minha escola é outra, pois é localizada em zona rural onde a acessibilidade
e recurso é muito precdrio”. Essa constatagdo revela uma critica importante: o descompasso
entre as politicas educacionais padronizadas e as condi¢Oes especificas das escolas em
contextos vulnerdveis. Segundo Mignolo e Veiga, a ideia de que o conhecimento esté atrelado
a interesses especificos, enquanto as condi¢cdes geopoliticas que sustentam esse saber sdo
ocultadas, ¢ parte do conceito de “desobediéncia epistémica” (Mignolo; Veiga, 2021).

No entanto, embora o professor Francisco tenha questionado a relevancia e a
aplicabilidade da politica do REANP em seu contexto, € necessario avaliar se sua critica foi
acompanhada de uma acdo subversiva que represente, de fato, a desobediéncia epistémica.
Discordar, por si s, ndo caracteriza esse conceito; a desobediéncia epistémica envolve nao
apenas o reconhecimento das limitagdes de um sistema hegemodnico de saber, mas também a
busca por alternativas que rompam com essas estruturas € promovam perspectivas locais e
situadas. Nesse sentido, a critica do professor Francisco expde um problema estrutural, mas nao
fica claro se ele propos, desenvolveu ou buscou formas de conhecimento que dialogassem
diretamente com a realidade de sua escola e dos estudantes.

A desobediéncia epistémica envolve a recusa em aceitar as estruturas epistémicas
impostas pelo pensamento ocidental hegemodnico e a busca por outras formas de conhecimento
e perspectivas, o que favorece o pensamento decolonial. Mignolo e Veiga (2021) argumentam

que o conhecimento ndo é neutro ou universal, mas sim moldado por relagdes de poder. A
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geopolitica do conhecimento se refere as formas pelas quais o conhecimento € produzido,
validado e distribuido de acordo com l6gicas geopoliticas especificas. Isso significa que certos
conhecimentos e perspectivas sdo privilegiados e considerados superiores, enquanto outros sao
marginalizados ou subalternizados. Conforme apontado pelo professor Francisco, os saberes
disponibilizados pelo REANP, em sua maioria, ndo atendiam aos anseios dos estudantes e
professores da Escola do Quilombo.

A precariedade de acesso aos equipamentos tecnoldgicos e a conexao de internet
revelou-se um dos principais entraves ao processo de ensino e aprendizagem durante as
atividades remotas, especialmente em contextos de vulnerabilidade social. A fala da professora
Olimpia ilustra essa realidade: “esses alunos que moravam distante, eles acompanhavam
remotamente através do PET impresso, porque pela internet mesmo assim, ndo dava [sic]. [...]
0s meninos ndo conseguiam ter acesso porque a internet deles ndo dava [sic]”. Essa limitagao
evidencia as desigualdades estruturais que marcam o sistema educacional brasileiro, onde as
condi¢Oes basicas para a implementagdo de politicas como o ensino remoto emergencial nao
estdo equitativamente distribuidas.

Nessa perspectiva, esta pesquisa fundamenta-se no pensamento decolonial para expor o
privilégio epistémico das escolas localizadas em grandes centros urbanos, em detrimento das
situadas em regioes periféricas ou rurais, como € o caso da Escola do Quilombo. Essas escolas,
frequentemente inseridas em territérios racialmente desvalorizados e historicamente marcados
pela vulnerabilidade social, enfrentam desafios que vao além da precariedade tecnoldgica,
refletindo um sistema que perpetua desigualdades e invisibiliza saberes e realidades locais.

Conforme dados do Censo Escolar 2021, apenas 36,5% das escolas publicas rurais
possuem acesso a internet de qualidade suficiente para atividades pedagdgicas, enquanto esse
indice atinge 94,1% nas escolas urbanas. Além disso, mesmo quando ha acesso, a precariedade
da infraestrutura tecnoldgica nas dreas rurais compromete o uso efetivo desse recurso (Brasil,
2022).

Assim, a despropor¢ao no acesso a internet e a equipamentos tecnoldgicos nao apenas
limitou o ensino remoto emergencial, mas também refor¢cou uma légica colonial que privilegia
os grandes centros urbanos como epicentros do saber, marginalizando territérios periféricos e
suas demandas especificas. Esse cendrio exige ndo apenas uma critica as politicas centralizadas
e homogéneas, mas também a constru¢do de alternativas que promovam a inclusdo digital e
epistemoldgica das comunidades historicamente negligenciadas.

A desvalorizagdo e a vulnerabilidade social se manifestaram de diversas formas na

Escola do Quilombo, como, por exemplo, por meio dos problemas de infraestrutura, da falta de
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biblioteca no segundo endereco da instituicdo, da dificuldade de acesso a tecnologias
educacionais, da baixa representatividade de servidores quilombolas na Escola do Quilombo e
pelo curriculo eurocéntrico.

Compreendo que as atividades escolares pautadas no curriculo escolar dominante,
muitas vezes, ignora: 1) a historia, a cultura e as contribuicdes afro-brasileiras, invisibilizando
a identidade quilombola e reforcando esteredtipos negativos sobre a populacdo negra; ii) que a
representatividade é importante para que os estudantes se identifiquem com os educadores,
sintam-se valorizados e encontrem referéncias que os inspirem; iii) que a falta de recursos de
infraestrutura e tecnoldgicos pode limitar as oportunidades educacionais e a qualidade da
educacdo oferecida.

Importante destacar que a falta ou dificuldade de acesso a tecnologia extrapolou o grupo
estudantil da institui¢ao. A professora Fausta, residente da comunidade quilombola, revela que
“tinha um celular e o computador era 1 so para 4 pessoas usarem. [...] E o celular travando o
tempo todo porque eu trabalhei em duas escolas [sic]”. Sobre a escassez de recursos, Ribeiro
(2017) destaca que “quem possui o privilégio social, possui o privilégio epist€émico, uma vez
que o modelo valorizado e universal de ciéncia € branco” (p. 24). O conhecimento eurocéntrico,
perpetuado pela colonialidade do saber, impede o compartilhamento de demais experiéncias
que compdem as vidas das pessoas.

A presenca significativa no Censo 2023, de 88,5% dos estudantes declarados pretos ou
pardos na Escola do Quilombo, € um passo importante para promover a inclusdo. No entanto,
é necessdrio ir além da representatividade numérica e criar ambientes educacionais que acolham
e valorizem a diversidade racial, permitindo que todos os estudantes, independentemente de sua
cor ou raga, tenham igual acesso a oportunidades educacionais de qualidade.

Isso requer a revisao e a transformagao dos curriculos e das atividades ofertadas aos
estudantes, para que sejam mais inclusivas e abrangentes, a formac¢ao de professores para lidar
com questdes de raca e cultura de forma sensivel e critica, bem como a promoc¢do de um
ambiente escolar com recursos pedagdgicos e tecnoldgicos suficientes e adequados para
proporcionar uma educacgdo equitativa.

No que se refere a raga, nas entrevistas ndo foram elaboradas questdes especificas para
esse tema, entretanto, quando questionada se o fato da escola ser quilombola interferiu nos
resultados alcancados (ou ndo) pelos estudantes, a professora Belizaria respondeu que:
“quilombola ou ndo, a nossa comunidade é carente de acesso as midias e a internet e, como
outras comunidades carentes, ndo tiveram a mesma igualdade que os alunos das dreas

urbanas”. Diante do relato da professora e dos demais participantes da pesquisa, entendo que
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a dificuldade ou falta de acesso a tecnologia pode ter comprometido a apropriacdo de saberes
no periodo do REANP tanto na Escola do Quilombo quanto em outras regioes.

Como medida para reduzir os danos na vida escolar dos estudantes, a professora
Belizaria esclarece que foram utilizados todos os recursos possiveis para a ocasido: “uma parte
dos estudantes pegavam os PETs na escola, outros recebiam os PETs em casa, devido a
distancia. Em 100% das aulas remotas na comunidade foram videoaulas [sic], postadas via
WhatsApp e quando os alunos tinham acesso a internet, respondiam”. Mesmo com essas
limitac¢des, houve esfor¢os para enfrentar os desafios impostos pela pandemia.

A atitude da professora, ao buscar novas formas de aprendizagem para os estudantes,
pode ser vista como uma resisténcia a colonialidade. Essa busca pode promover uma educacao
mais inclusiva, diversa e relevante para o contexto em que seus estudantes estdo inseridos,
sugerindo que alternativas pedagdgicas podem enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem.

Os sujeitos ndo sdo universais. A diversidade de experiéncias pelas quais passam é
evidenciada pelas diferentes experiéncias vividas pelos participantes da pesquisa que, por
exemplo, acompanhavam as atividades pelo celular do irmao, utilizavam a internet emprestada
de um vizinho ou apenas puderam participar das aulas no inicio, pois precisavam trabalhar.
Essas situacdes revelam também como seus direitos foram negligenciados e invisibilizados pela
universalizacao do sistema de ensino, que muitas vezes nao considera as realidades particulares
e as barreiras enfrentadas por esses estudantes.

Conforme Menezes de Souza e Duboc (2021), a universalizacdo do sistema de ensino
pressupde que todos os estudantes t€m acesso igualitdrio aos recursos necessarios para obter
uma educacdo de qualidade. No entanto, na prética, as barreiras existentes impediram que os
participantes da pesquisa desfrutassem plenamente desse acesso. Isso resultou em
desigualdades educacionais significativas.

Sem acesso adequado a internet, alguns estudantes foram excluidos de atividades
escolares on-line, do acesso ao aplicativo Conexdo Escola, do acompanhamento das aulas
virtuais e do acesso aos materiais educacionais complementares. Da mesma forma, os
estudantes que precisaram trabalhar para contribuir no sustento de suas familias possivelmente
nao dedicaram tempo suficiente aos estudos, o que pode ter afetado negativamente seu
desempenho escolar. Essa invisibilidade e negligéncia em relacdo aos sujeitos que enfrentam
essas barreiras podem perpetuar ainda mais as desigualdades sociais e educacionais existentes.

Com todas as nuances que envolvem o acesso a tecnologia no periodo pandémico, a

professora Santa compartilha a esperanga de que “seria otimo se meus alunos tivessem acesso
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a todos os meios que foram dispostos, para auxiliar no aprendizado”. A professora reconhece
que nem todos os estudantes tiveram acesso igual aos recursos disponibilizados durante a
pandemia. Isso sugere uma desigualdade, que surge a partir da padronizacdo do ensino,
ignorando as diferentes realidades dos estudantes. A padronizacdo implica desigualdade de
aprendizagem, remete a colonialidade e cada povo colonizado sente seus efeitos de uma forma.

Para acompanhar o ensino por meio das plataformas digitais, os professores e estudantes
careciam, além de equipamentos adequados, de formagdo para manusear/trabalhar com o
material. Sobre isso, muitas dificuldades foram encontradas. Quanto ao uso adequado dos
equipamentos que os estudantes tinham acesso, a professora Fausta percebeu que “as vezes nem
sabiam manusear, os pais que tinham que ajudar”. Entretanto, iSso nem sempre se tornava
possivel, haja vista a rotina de cada familia; como alguns pais trabalhavam, os filhos tiveram
que tentar aprender sozinhos ou entre irmaos.

O estudante Mauricio destacou: (no periodo da pandemia) “ndo aprendi sobre
tecnologia, jd sabia mexer”. Vale ressaltar que o estudante, mesmo antes da pandemia, tinha
acesso a computador, celular e rede de internet em casa, fazendo uso continuo dos equipamentos
para acessar videos e jogos. A disponibilidade de equipamentos eletrénicos permitiu ao
estudante realizar as atividades do REANP, conforme a proposta da Secretaria de Estado de
Educacao.

A experiéncia de Mauricio se difere da de Fortunato e da de Maria. Segundo Fortunato,
“Nunca vi nenhum site ndo. Tinha sé um aplicativo que pesquisava os negocios [sic]”, enquanto
Maria, “assisti algumas aulas de teleaula”. Ambos nao demonstram afinidade com o uso da
tecnologia, tampouco a inclusdo ao mundo digital. Considerando a carga hordria reduzida
oferecida pelos canais de televisdo durante as teleaulas — apenas 1 hora e vinte minutos
semanais para cada ano de escolaridade —, estima-se que um estudante levaria cerca de 15 anos
para concluir o conteiido anual previsto’!. Esse dado evidencia a inviabilidade de se cumprir o
curriculo tradicional em tais condic¢des, levantando questionamentos sobre a real necessidade
de abordar todo o contetudo previsto nos curriculos oficiais.

Assim, o foco deve estar ndo apenas no cumprimento de metas curriculares, mas na
promocao de aprendizagens significativas que facam sentido para os estudantes, mesmo em
situacdes adversas. Isso reforca a necessidade de repensar os curriculos e priorizar
aprendizagens mais essenciais e contextualizadas, levando em consideragdo as possibilidades

reais dos estudantes e seus contextos especificos.

5! Célculo realizado pela pesquisadora, considerando uma carga horaria anual de 800 horas, que € 0 minimo exigido
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢@o Nacional, para o ensino fundamental.
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A professora Olimpia enfatizou que ndo apenas os estudantes demonstravam
dificuldade em manusear os recursos tecnolégicos, como os professores também. Segundo ela,
“tinha menino que ndo sabia acessar. Eu ndo tinha no¢do como que fazia um PET, como
entrava nesses meios tecnoldgicos. A professora se coloca na mesma situagdo do estudante
quanto ao conhecimento de uso das tecnologias, visto que, sem formac¢do adequada, incentivo
financeiro e organizacdo do tempo escolar, o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, por
meio das tecnologias, se torna invidvel ao processo pedagdgico.

Em meio as experiéncias dispares vividas no periodo da pandemia, como a realidade de
Mauricio e de Fortunato, muitas conquistas e saberes foram revelados, como no caso das
professoras Fausta e Olimpia. Para Fausta: “antes eu tinha muita dificuldade na tecnologia,
hoje eu té6 mais ‘assim’ [sic], mas foi uma li¢do de vida porque eu aprendi muita coisinha.
Quando eu gravava um video eu pesquisava como fazer pra gravar, os videos das aulas, as
musiquinhas”. Para Olimpia: “[...] eu fui aprendendo eu fui construindo o meu conhecimento
através de pesquisa e estudo, eu creio que evolui, mas eu queria ter evoluido mais”. As
professoras tiveram experiéncias positivas com o letramento digital e conseguiram novos
aprendizados por meio da tecnologia.

A pandemia de Covid-19 teve um impacto significativo no uso da tecnologia, mesmo
em ambientes com acessos limitados, como é o caso da Escola do Quilombo. Considero a
tecnologia no processo de aprendizagem como qualquer ferramenta de apoio ao professor e ao
estudante para potencializar o processo de ensino e aprendizagem. A tecnologia em si ndo
garante a qualidade no ensino, mas pode possibilitar um trabalho mais prazeroso e dinamico.
Ela desperta interesse e curiosidade, auxiliando no processo; se o professor estiver preparado
para lidar com isso, a tecnologia poderd potencializar a aprendizagem.

A estudante Mariana aponta que “via algumas coisas no YouTube sobre tabuada que a
tia mandava e treinava as continhas”. A estudante Almerinda também utilizou a tecnologia
para estudar: “tinha coisa de estudos que eu ndo sabia, igual YouTube que eu pesquisava outras
coisas e acabei pesquisando sobre estudos”. Antes do periodo das atividades remotas,
Almerinda ja fazia uso da tecnologia “/...] para WhatsApp, Instagram para conversar com
parentes de longe e amigos e YouTube para videos de youtubers”. Entretanto, o regime proposto
possibilitou que ela utilizasse as mesmas plataformas para desenvolver outros saberes.

De acordo com os relatos dos professores entrevistados, fica evidente a dificuldade em
lidar com a tecnologia digital, enquanto os estudantes demonstram familiaridade com as redes

sociais. Essa disparidade revela uma descontinuidade no processo de ensino e aprendizagem
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quando comparamos o0 que a escola oferece com o conhecimento trazido pelos proprios
estudantes, o que sugere a prdtica do letramento auténomo (Street, 2014), em que a leitura e
escrita sao trabalhadas de forma independente do contexto social.

A plataforma utilizada pelo REANP existe desde bem antes da pandemia, contudo, nas
escolas estaduais de Minas Gerais, os estudantes sequer possuiam e-mails cadastrados. O e-
mail institucional dos discentes das escolas estaduais de Minas Gerais foi criado em 2021, para
adequacdo do aplicativo Conexao 2.0, que faria uso do Google Sala de Aula. Os primeiros e-
mails no Brasil foram criados em 19962, porém adentraram as escolas publicas estaduais de
Minas Gerais apenas 25 anos depois. Ou seja, existe uma lentidao do sistema educacional que
pode gerar um descompasso do ensino com a evolucao da sociedade.

Estando a tecnologia digital presente na sociedade, ndo hd como descartar a sua
utilizacdo pela escola, para beneficio da comunidade escolar. Os estudantes podem ser
orientados quanto ao letramento digital, o que contribuird para que ndo se envolvam em golpes
cibernéticos, ndo propagem noticias inveridicas e a ndo ofendam a ética. Nesta pesquisa, a ética
¢ entendida sob o ponto de vista de Bakhtin, citado por Adail Sobral, como uma “proposta de
estudo do agir humano no mundo concreto, mundo social e histérico” (Sobral, 2009, p. 24).
Para Bakhtin, a ética estd enraizada na responsabilidade e na consciéncia das consequéncias de
nossas acoes. Assim, ndo ofender a ética implica realizar escolhas e agir considerando as
implicagdes sociais e historicas.

Sobre o letramento digital dos estudantes, a participante Joaquina frisou que “internet
hoje em dia é uma coisa muito utilizada, mexo em tudo, Instagram, Facebook, WhatsApp. Jd
baixei virus no celular quando mexi nuns negocios do Google e apareceu um negdcio [sic] e
sem querer entrei”’. Percebo, pela fala da participante, que ha necessidade de envolver os
estudantes em saberes que os levem a pensar criticamente, ao ponto de interagir com o ambiente
virtual sem que haja consequéncia negativas para o seu cotidiano. O pensamento critico,
possivelmente, impediria a participante Joaquina de entrar em pdginas de instalagdo de virus
em seu aparelho celular.

Nesse sentido, o letramento digital possibilitaria o acesso a informag¢do de forma mais
segura, pois, “esta dentro do continuum do letramento mais amplo, ndo linearmente, mas numa
rede de possibilidades que se entrecruzam” (Ribeiro, 2009, p. 36). Ele envolve ndo apenas a
capacidade de usar dispositivos eletronicos, como computadores, smartphones e tablets, mas

também a habilidade de acessar informacdes, avaliar criticamente conteudos digitais,

52O primeiro provedor de e-mail do Brasil foi o Bol, em 1996, e se popularizou por ser um servigo gratuito.
Disponivel em: https://www.linknacional.com.br/blog/historia-do-email/. Acesso em: 05 abr. 2024.
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comunicar-se por meio de plataformas on-line e utilizar ferramentas digitais para realizar tarefas
diversas. Inclui a capacidade de buscar informagdes, navegar em sites, entender como avaliar a
qualidade e a confiabilidade das fontes e utilizar ferramentas de busca de forma efetiva.

Ainda sobre o letramento digital dos estudantes, Mariana revelou: “tinha os aplicativos
que eu pegava a resposta pronta das atividades que eu ndo conseguia fazer. Eu fui cacando e
achei”. A estudante Joana também fez uso de aplicativos cujas respostas eram fornecidas sem
a necessidade de, sequer, ler a questdo. Segunda ela: “eu pesquisava no “Brainly” (aplicativo)
que dava a resposta dos PETs”. A estudante Almerinda complementa, indicando mais
plataformas digitais cujas respostas das questdes dos PETs eram oferecidas. Disse: “assisti
aulas no YouTube. Pra mim ndo era aula, eles jd davam a resposta. Eles explicavam o PET e
jd dava a resposta da pergunta’.

O uso de aplicativos e plataformas como Brainly e YouTube forneciam respostas
prontas para as perguntas dos estudantes sem que eles precisassem ler e compreender
completamente a questdo. Embora esses mecanismos possam ser uteis para obter respostas
rdpidas, a depender da atividade proposta, podem comprometer o processo de aprendizagem, o
desenvolvimento do letramento digital e das habilidades de pensamento critico dos estudantes.
A compreensdo profunda das questdes dos PETs requer mais do que apenas a resposta correta;
envolve a capacidade de analisar, sintetizar informagdes e aplicar o conhecimento de maneira
significativa.

Segundo Ribeiro, “a escola pode ser uma das agéncias fundamentais desse tipo de
letramento” (2009, p. 32), mesmo que ele ocorra também em outros locais. No caso das
estudantes Mariana e Joana, a escola pode contribuir com a formagdo das estudantes,
orientando-as a ir além das respostas prontas e encorajando-as a desenvolver habilidades de
pesquisa, leitura e interpretacdo, trabalhando na resolugdo das questdes de forma autonoma.
Para isso, € fundamental discutir com as estudantes a diferenca entre obter respostas prontas e
realmente aprender.

Almerinda expressa uma superficialidade em relacio ao material produzido para o
REANP, por meio das plataformas digitais. Segundo ela, ““/...] em tudo achava a resposta, no
Google, no Brainly (aplicativo), que dava a resposta de algumas questées do PET [sic]”. E
importante destacar que o uso inadequado da internet compromete a aprendizagem do estudante
e limita seus saberes. A fala da estudante evidencia a falta de criticidade na propria elaboragao
dos PETs.

Ao criar e disponibilizar os PETs por meio de plataformas digitais, seria necessario

considerar a forma como esses recursos sdo utilizados pelos estudantes. Se os materiais nao sao
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elaborados de maneira adequada, podem facilitar a busca por respostas prontas e desencorajar
a aquisicao de conhecimentos mais profundos. Para promover o letramento digital, os materiais
deveriam estimular a reflexao, a pesquisa autbnoma e o pensamento critico dos estudantes, com
questdes que permitissem andlise, interpretacdo e aplicacdo do conhecimento, em vez de apenas
exigir respostas simples ou diretas.

O estudante Mauricio aproveitou o periodo pandémico “para assistir, brincar, como
ndo dava pra ir na rua, brincava pelos jogos on-line, como ndo dava pra brincar na rua.
Assistia muita TV”. O relato de Mauricio revela que, em vez de utilizar a tecnologia para fins
educacionais e de aprofundamento do conhecimento, ele a utilizou principalmente como forma
de entretenimento, seja por meio de jogos on-line ou assistindo a TV. Embora essas atividades
possam ser atraentes e proporcionar momentos de diversdo, € necessario um equilibrio entre o
uso da tecnologia para entretenimento e para fins educacionais.

E compreensivel que, durante o periodo pandémico, em que os estudantes da Escola do
Quilombo foram submetidos a atividades remotas e restricoes nas atividades externas, o uso da
tecnologia tenha se destacado como uma forma de entretenimento e conexdo com o mundo
exterior. No entanto, o uso da tecnologia com esse propdsito pode resultar em limitagdes no
desenvolvimento do letramento digital e na aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, o
periodo das atividades remotas e 0 uso da tecnologia se destacou entre a maioria dos estudantes
como um local para brincar, para acompanhar as redes sociais, e, principalmente, para a busca
de respostas prontas as questdes propostas no PET.

A apropriagdo dos saberes promovidos (ou ndo) pela politica do REANP, bem como o
acesso (ou ndo) a tecnologia, sobreleva as desigualdades sociais que sempre existiram,
especialmente em regides de baixa visibilidade, que estdo inseridas na matriz colonial de poder,
por meio de uma estrutura complexa que guia o dominio da exploragdo do trabalho, das
autoridades, do género/sexualidade e do conhecimento (Quijano, 2005; Mignolo, 2020).

Mesmo apds o processo de independéncia politica, as praticas sociais nao mudaram. No
colonialismo, a divisdo de trabalho ocorria entre os mesti¢os, indigenas e negros, enquanto 0s
colonizadores, o grupo hegemonico, administravam as riquezas e dominavam o poder. Esse
processo se perpetua, pois, a populacao que acumula riquezas sdo, geralmente, descendentes
dos colonizadores e a populacdo mais pobre € negra, indigena e reside em locais periféricos.
Na Escola do Quilombo, por exemplo, 88,5% dos estudantes matriculados se declararam negros
ou pardos. A permanéncia desse processo que evidencia a desigualdade pode se fazer por vérias

vertentes, entre elas, por meio de atividades padronizadas, construidas no intuito de
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universalizar o ensino, sem levar em consideracdo as especificidades ou necessidades
educacionais locais.

Sobre a universalidade, Mignolo e Veiga (2021) destacam que os europeus acreditavam
que suas experiéncias, influéncias e emogdes eram representativas e aplicdveis a toda a
humanidade. Essa visdo eurocéntrica do conhecimento universal levou a marginalizacdo e
supressao de outros sistemas de conhecimento e perspectivas culturais.

Entretanto, Mignolo (2020) contesta essa nocao de universalidade, argumentando que
ela é baseada em uma visdo particular e limitada do mundo. Ele propde uma perspectiva
decolonial que reconhece a existéncia de multiplas epistemologias e formas de conhecimento,
origindrias de diferentes culturas e contextos historicos. Isso significa que diferentes sujeitos e
grupos tém suas préprias formas de conhecimento e compreensao do mundo, que devem ser
respeitadas e consideradas igualmente vélidas, o que ndo ocorreu na elaboracdo do REANP,
haja vista a padronizagdo das atividades ofertadas.

Como os sujeitos ndo sdao universais, as politicas também nio deveriam sé-lo. As
politicas sdo, geralmente, elaboradas em prol do actimulo de riquezas e usam a universaliza¢ao
para favorecer a hegemonia e manter o local de poder e o acimulo de capital. Sobre isso,

Menezes de Souza, Martinez e Figueiredo esclarecem que

essa discussdo nos leva a pensar sobre a importancia do locus de enunciagao,
tdo caro ao pensamento decolonial, e, portanto, a impossibilidade de ensinar
universalmente, homogeneamente, dentro de toda uma nacao - especialmente
um pais com dimensdes continentais como o Brasil (Menezes de Souza;
Martinez; Figueiredo, 2019, p. 20).

Assim, os centros hegemonicos de producdo de ciéncia distribuem o conhecimento
generalizado de uma forma que nio nos permite transforma-lo, por ser imposta. Valoriza-se o
pensamento dominante, em detrimento do conhecimento produzido em cada regido. Menezes
de Souza, Martinez e Figueiredo estabelecem que, “para poder melhorar a nossa situagao, para
poder instrumentalizar uma justica social, precisamos primeiro identificar a colonialidade ou a
linha abissal que separou os que valem dos que nao valem nada e que criou e estabeleceu a
injustica reinante até hoje” (Menezes de Souza; Martinez; Figueiredo, 2019, p. 20).

Como enfrentamento ao pensamento abissal, temos as epistemologias do sul como um
conjunto de procedimentos que validam os conhecimentos produzidos por aqueles oprimidos
pelo capitalismo e pelo patriarcado (Menezes de Souza; Martinez; Figueiredo, 2019). Elas
representam uma perspectiva critica para valorizar e incorporar diferentes formas de

conhecimento produzidas no Sul global, contrapondo-se a dominagdo epistémica do Norte
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global e desafiando as hierarquias de poder e conhecimento estabelecidas. As epistemologias
do Sul, assim como as teorias decoloniais, sdo a¢des decoloniais que nos possibilitam interrogar
e interromper a linha abissal e a colonialidade.

Como as teorias decoloniais, as epistemologias do Sul também defendem que
precisamos primeiro identificar a linha abissal/colonialidade que nos constitui para, em seguida,
poder interrogar e interrompé-la. Essas sdo as estratégias e as acdes decoloniais. Assim,
entender que o estudante tem experiéncias unicas leva a compreender que o curriculo deve ser
acessivel as diferentes formas de entender e de ser e ndo deveria estar vinculado ao ensino
padronizado, como ocorreu com o REANP e com a elaboracdo dos PETs, conforme
apresentarei posteriormente.

Outrossim, as autoras Fettermann e Tamariz (2021) destacam a importincia de
considerar a diversidade de perfis e os contextos sociais das escolas ao discutir o uso das
tecnologias digitais durante a pandemia. Elas argumentam que categorizar todas as escolas
regulares como um tunico conjunto de instituigcdes pode ser inadequado, uma vez que essas

escolas podem apresentar caracteristicas, contextos e focos de trabalho distintos.

Antes de colocar todas as escolas regulares dentro de um mesmo conjunto de
institui¢des, € preciso considerar que seus perfis sdo variados, que elas podem
estar inseridas em contextos sociais e esferas diferentes, e ter focos de trabalho
especificos (Fettermann; Tamariz, 2021, p. 1).

Essa afirmacdo ressalta a necessidade de compreender a heterogeneidade das escolas e
reconhecer que diferentes instituicdes podem enfrentar desafios tinicos e requerer abordagens
especificas para o uso das tecnologias digitais no processo de aprendizagem, como € o caso dos
estudantes da Escola do Quilombo. Se as especificidades da Escola do Quilombo fossem
consideradas, seria possivel implementar estratégias mais efetivas e contextualizadas, levando
em conta as demandas e necessidades dos estudantes e professores da comunidade, como por
meio de elaboracdo de atividades que valorizassem e incorporassem os conhecimentos,
tradicoes e formas de aprendizagem tipicas da comunidade quilombola.

Nesse sentido, a elaboracdo de politicas educacionais deveria levar em conta a
heterogeneidade de conhecimentos e experiéncias de estudantes e professores situados em
diferentes contextos. Os estudantes participantes da pesquisa ndo vivenciavam dentro da escola
ou em suas casas o uso das tecnologias digitais com fins educativos, que poderiam ajudé-los no
desenvolvimento do letramento digital. As diferentes tecnologias que deveriam modificar a

forma de produzir conhecimento em sala de aula e contribuir para a autonomia dos estudantes
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nao sao realidade em todas as escolas, o que contribui para 0 aumento da injustica social e

educacional.

4.2 Trabalho docente e redes de apoio: ndo depende so do professor

A segunda categoria analisada foi “Trabalho docente e redes de apoio: ndo depende so
do professor”. Nela, contemplo a pauta do trabalho docente durante as atividades remotas, da
formacdo, do auxilio financeiro recebido (ou ndo) pelos professores e do apoio recebido pelas
familias no desenvolvimento do trabalho pedagégico.

As condi¢des de trabalho do docente sempre foram pauta de discussdes entre os
educadores. Os pais esperam que os professores sejam os unicos responsdveis pela educagdo de
seus filhos. Os professores, geralmente, trabalham trés turnos para sustentar a familia, sendo
que, nos finais de semana, destinam seu tempo as atividades extraclasses, tais como o
planejamento, a correcdo de atividades e os lancamentos de notas. Assim, as atribui¢des
docentes comprometem o tempo que poderia ser dedicado aos estudos, ao lazer ou a familia.

Com a chegada da pandemia, apesar de nao se deslocarem para as instituicdes escolares,
os professores enfrentaram novos desafios, ndo menos complexos, que consumiram seu tempo
e energia. Tais desafios foram, muitas vezes, superados de forma individual, sem o auxilio
pedagdgico ou financeiro do sistema de ensino, como € o caso da professora Olimpia. Segundo
ela, em seu cotidiano de trabalho no REANP “eu fazia videos, elaborava dudios, fazia meus
dudios explicando o conteiido”, enquanto a professora Belizaria destaca: “fui forcada a
aprender para conseguir passar o conteiido através das midias”.

As declaracdes das professoras Olimpia e Belizaria remetem a um momento de desafios
e oportunidades. Por um lado, tiveram que se adaptar a uma nova realidade, cuja falta de
familiaridade com as ferramentas tecnoldgicas ou a inexperiéncia com plataformas de ensino
on-line, softwares educativos ou outras tecnologias que poderiam ser usadas para facilitar o
ensino remoto, se tornou um obstaculo. Isso exigiu que as professoras fizessem um esforco
extra para aprender a usar essas ferramentas e para incorporar a tecnologia em suas aulas, de
forma a desenvolver o letramento digital.

Outro desafio enfrentado pelos professores no ensino remoto foi a falta de contato
pessoal com os discentes. A professora Olimpia relata que “a gente tinha essa comunicagdo
com os alunos pelo grupo de WhatsApp” e a estudante Almerinda confirma: “a gente mandava
mensagem pra eles no WhatsApp e eles explicavam certinho”. No ensino presencial, os

professores tém a oportunidade de se conectar com os estudantes de forma mais pessoal, por
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meio de interagOes face a face. Na pandemia, esse contato pessoal ficou limitado, o que
ocasionou dificuldades na aprendizagem, conforme relatam os estudantes Mariana, Fortunato,
Almerinda e Joaquina “ndo aprendi quase nada” — quando questionados sobre o desempenho
escolar durante o REANP.

Mesmo com os desafios, por outro lado, o ensino remoto também trouxe oportunidades
para os professores da Escola do Quilombo. Uma das principais oportunidades foi a
possibilidade de personalizar o aprendizado dos estudantes. A professora Santa, por exemplo,
realizou “[... ] alguns trabalhos em equipe, sempre utilizando o WhatsApp, onde eles gravaram
videos, depois faziam sua montagem e postavam no grupo”. A professora Olimpia “/[...]
trabalhava tanto on-line quanto impresso [sic]”.

A professora Fausta disse: “era eu que fazia as atividades, entendeu? [sic] Através dos
niveis de desempenho de cada um. O PET vinha da Superintendéncia e a gente adequava no
nivel do aluno, porque tinham alunos que ndo sabiam ler”. A professora Santa “tirava diividas
e mandava as corregoes por dudios e mensagens”. Assim, as professoras puderam usar a
tecnologia para criar atividades e materiais personalizados para os estudantes, levando em
consideragdo as necessidades de cada um.

Ao buscar formas possiveis de aprendizagem sensiveis as experiéncias e necessidades
dos estudantes, a professora Fausta adotou uma postura decolonial, pois adaptou os materiais
produzidos no REANP, levando em conta o locus de enunciacao dos estudantes. Essa atitude
promove um ambiente educacional mais inclusivo e que valoriza a diversidade de perspectivas
e conhecimentos.

Outra oportunidade trazida pelo ensino remoto na Escola do Quilombo foi a ampliacdo
e diversificacdo de saberes pelos professores. A professora Santa destaca: “tive oportunidade
de aprender bastante como utilizar essas ferramentas para facilitar o nosso dia a dia” e a
professora Fausta diz: “precisei de muita ajuda para dar uma aula de qualidade”. E perceptivel
o destaque que as professoras ddo ao seu processo de construcdo de saberes durante as
atividades remotas, os desafios que enfrentaram para trabalhar a leitura e escrita com os
estudantes e o quanto se orgulham desse processo interno, especialmente no que tange ao uso
das tecnologias digitais.

A professora Olimpia reconhece que o trabalho coletivo é melhor executado que o
trabalho individual: “se todos trabalharem juntos pode até ser que venha a dar certo, mas ndo
depende s6 do professor”. A afirmagdo da professora Olimpia, que reconhece que o trabalho
coletivo é mais eficaz do que o individual, ressoa com a ideia de que o letramento digital é

desenvolvido por meio de préticas sociais colaborativas. Assim como Ribeiro (2009) e Moita
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Lopes (2010) destacam a importancia da colaboracdo entre diferentes atores sociais na
constru¢cdo do conhecimento, Olimpia sugere que o sucesso do aprendizado depende da
interacdo entre estudantes, ndo apenas da atuacao do professor.

Ao serem questionados sobre a existéncia de cursos de formacdo destinados aos
professores durante o periodo das atividades remotas, com o propdsito de dar condi¢des ao
professor para trabalhar com o ensino emergencial, a professora Olimpia relata: “nos fizemos
capacitacdo pelo site da escola de formacado, fizemos esses cursos, inclusive ld eles ensinaram
como entrar pela plataforma do Google Meet, como fazia para acessar essa tecnologia que foi
tudo novo [sic]”. Os cursos a que a professora se refere sdo os videos instrucionais postados
pela SEE-MG para ensinar os docentes a usarem as plataformas e aplicativos.

Diante das informacdes prestadas pela professora Olimpia, ndo observo a coletividade
na formacdo dos professores. Cada professor buscou desenvolver suas habilidades de
letramento digital de forma individualizada; com as demandas do ensino remoto, reconheceram
a importancia de adquirir competéncias digitais para melhor atender as necessidades dos
estudantes.

Segundo Ribeiro (2009, p. 32), “para que a escola se torne uma agéncia de letramento
digital, € necessdrio refletir sobre o que isso quer dizer e ter claras as competéncias que precisam
ser desenvolvidas nos alunos-usudrios de computadores e da Internet”. Nessa perspectiva,
tornar a escola uma agéncia de letramento digital implica ir além do simples acesso as
tecnologias digitais. E necessdrio considerar como os saberes relacionados ao uso critico,
responsavel e eficaz das tecnologias podem ser integrados ao curriculo escolar e a vida social
dos estudantes; situagdo que pode ser identificada, especialmente nas falas das professoras
Olimpia e Fausta, disponibilizadas anteriormente.

Com o despreparo da Escola do Quilombo e de outras institui¢des de ensino para lidar
com situacdes como o ensino remoto, a chegada inesperada do REANP trouxe incertezas e
inquietudes aos participantes da pesquisa. Nesse sentido, mesmo considerando que desenvolveu
saberes, ao ser questionada sobre o seu desempenho profissional durante o REANP, a
participante Olimpia compreende que “ainda tem que melhorar essa comunicagcdo porque tudo
foi muito novo e a gente talvez ndo estava devidamente preparado, capacitado. (...) Eu creio
que aprendi muito, mas eu queria ter a oportunidade de ser capacitada e conseguir um melhor
aprendizado. A fala de Olimpia corresponde ao pensamento de Fausta: “eu aprendi muita
coisinha. Mas eu ainda apanho [sic] muito hoje”.

E possivel que algumas formacdes oferecidas aos professores durante a pandemia nio

tenham sido efetivas em garantir uma aprendizagem significativa. Isso pode ocorrer pelo fato
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de as formacdes ndo serem adequadamente adaptadas para o formato remoto ou de os
professores ndo receberem o suporte necessario para aproveitar a0 maximo essas oportunidades
de desenvolvimento profissional.

Tal situagcdo revela o distanciamento entre educacdo e a realidade tecnoldgica da
sociedade. Assim como os estudantes demonstram, além da falta de acesso, o despreparo com
as tecnologias digitais e o uso consciente delas, os professores também sentem dificuldade nesse
processo.

Constam nos dados apurados pelo Censo 2020 que, anteriormente ao inicio da
pandemia, as escolas brasileiras ndo apresentavam um quadro favordvel ao uso das tecnologias
digitais. Nas escolas municipais do ensino fundamental 9,9% das escolas possuiam lousa
digital; 54,4% tinham projetor multimidia; 38,3% dispunham de computador de mesa; 23,8%
contavam com computadores portéteis; 52,0% possuiam internet banda larga e apenas 23,8%
ofereciam internet para uso dos estudantes (Brasil, 2021).

Se considerarmos apenas a regido Sudeste, 51,8% das escolas que t€ém ensino
fundamental ofereciam aos estudantes acesso a internet (Brasil, 2021). Com um percentual tao
baixo de acesso a internet, seria possivel pensar em um regime de ensino com base nas
tecnologias digitais para a continuidade do processo de ensino e aprendizagem?

Considerando a demanda atual nas escolas, para que a tecnologia seja incorporada, €
preciso pensar ainda na formagao dos profissionais que implementam as politicas na ponta, ou
seja, na formacdo dos professores. Durante as atividades remotas, muitos materiais de
orientacdo aos docentes foram inseridos nas diversas plataformas virtuais. Contudo, com o
retorno das atividades presenciais, € possivel que alguns desses materiais tenham perdido sua
aplicabilidade imediata.

Isso pode ter ocorrido porque as orientacdes e recursos foram desenvolvidos
especificamente para o contexto do ensino remoto e podem nio ser diretamente transferiveis
para a sala de aula presencial ou pela falta de incentivos e formag¢des em servigo que visem o
manuseio desses materiais.

Fettermann e Tamariz (2021), analisando as li¢des aprendidas no periodo da pandemia
e suas possiveis contribuicdes, destacam que aquele momento da educacdo evidenciou a

3

importancia de os professores possuirem habilidades e competéncias em ‘“uma pedagogia
adequada a realidade digital” (Fettermann; Tamariz, 2021, p. 6), que lhes dessem condi¢des de
utilizar efetivamente as tecnologias em apoio ao processo de ensino e aprendizagem.

Assim, mesmo que os materiais de orientacdo desenvolvidos para o ensino remoto

tenham uma aplicabilidade direta limitada no retorno presencial, o conhecimento adquirido
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durante o periodo de ensino remoto pode ser valioso para os professores. Eles adquiriram novas
habilidades digitais, tal como foi relatado pelas professoras Olimpia, Fausta e Santa, as quais,
possivelmente, poderdo ser transferidas e adaptadas para o contexto presencial.

Para que o professor possa apropriar-se das tecnologias digitais, é necessario, além de
formagdo adequada, o acesso aos equipamentos. Considerando a caréncia e precariedade do
ensino publico, especialmente em algumas regides, esses professores fazem uso do salério
destinado ao seu sustento e de sua familia, para adquirirem equipamentos de trabalho. Isso
ocorreu, especialmente na pandemia, tendo em vista a suspensao das aulas presenciais.

Com o fechamento das escolas, os professores tiveram que assumir novas
responsabilidades, como preparar aulas on-line, fornecer suporte aos estudantes e responder as
preocupacdes dos pais. Essas responsabilidades adicionais exigiram mais tempo e esfor¢o dos
professores, o que gerou aumento de gastos, pois tiveram que investir na compra de
equipamentos e materiais para o ensino remoto, como computadores, softwares, cameras e
internet, como ¢ o caso da professora Fausta. Segundo ela, “teve um dia que o computador
desabou [sic] e ai fiquei louca, fui ld e dividi um em 10 vezes”. Esses custos aumentaram o
fardo financeiro dos docentes.

Ao ser questionada sobre a existéncia de alguma espécie de auxilio para apoio aos
docentes, durante o periodo de pandemia, a professora Olimpia nega, dizendo: “eu,
particularmente, tive que tirar do préprio bolso para comprar um telefone que suportasse
aquela quantidade de grupos, ndo tive suporte do governo nem de ninguém”. Sua declara¢ao
se mostrou inserida num contexto de indignac¢ao, dada a importancia que o auxilio financeiro
teria naquele momento em sua vida profissional.

A participante completou que “o suporte foi a cara e a vontade de trabalhar e a
necessidade, foi dar o melhor de mim porque ultimamente o professor estd vivendo dessa forma.
Nos temos um planejamento, nos temos que bater uma meta com aquele aluno”. A falta de
apoio financeiro aos professores durante a pandemia, possivelmente, teve um impacto negativo
na qualidade de vida e, qui¢cd, na saide mental dos professores, considerando o quadro de
estresse e ansiedade observado no ambiente escolar apds a pandemia.

Em 2021, o governador do estado de Minas Gerais, ao ser entrevistado em um programa

t53

denominado Flow Podcast’’, declara ter oferecido uma ajuda de custo para que os professores

53 Flow Podcast é um programa de entrevista langado em 2018, apresentado por Igor Coelho (Igor 3K) e Bruno
Aiub (Monark).
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pudessem gastar com contas de telefonia®*. Contudo, segundo relatos dos professores, a
informa¢do ndo procede. Nao houve nenhum apoio financeiro extra, durante ou apds a
pandemia, que caracterizassem o apoio do governo para compra ou manuten¢ao de aparelhos
tecnoldgicos para auxiliar na dindmica das atividades remotas. Diante da falta de ajuda do
governo, os professores buscaram se adaptar dentro de suas possibilidades.

Assim, entendo que os governos poderiam ter fornecido apoio financeiro aos
professores durante a pandemia, por meio de programas de auxilio financeiro, como o auxilio
emergencial e o auxilio-moradia. Poderiam, ainda, ter fornecido equipamentos e materiais para
0 ensino remoto aos professores, os quais foram essenciais para a educagdo dos estudantes, e o
apoio financeiro possibilitaria melhor desempenho de suas funcoes.

A distancia entre o que se diz e o que ocorre no interior da Escola do Quilombo se torna
ainda maior se considerarmos as politicas de escolha de gestores escolares. Conforme abordado
no capitulo anterior, em tese, vemos um processo com muitas vantagens para as comunidades
quilombolas. A escolha de um diretor quilombola para a escola contribui para a
representatividade da comunidade na gestdo escolar, promovendo uma maior proximidade e
facilitando o desenvolvimento de uma educagio contextualizada e adequada as necessidades
daquela comunidade, pois favorece a constru¢do de um modelo de ensino alinhado as
caracteristicas e demandas especificas dessa populagdo.

Todavia, existem legislacdes paralelas ao processo de escolha de diretor das escolas
estaduais quilombolas, com ressalvas que impediram a permanéncia de uma professora
quilombola na gestio da Escola do Quilombo.

Constatei, por meio dos registros de meu didrio de bordo, que a Escola do Quilombo,
fundada em 2008, teve no periodo de 2012 a 2018 uma gestora nascida e criada na comunidade.
Entretanto, foi impedida de concorrer ao cargo de diretora escolar, pois, para isso, era necessario

ter sido aprovada em um processo de Certificagio Ocupacional®

. Nesse ponto, vemos uma
distancia entre o que se diz e o que ocorre na prética, pois a servidora quilombola, cujo trabalho
era validado pela comunidade, foi retirada do cargo para que outro gestor pudesse assumir;
homem, branco, morador da sede do municipio, que fica a 17 km do endereco principal da

Escola do Quilombo e a 37 km do segundo endereco.

3 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FBZQ-RAIF2c, a partir do tempo 2:03:20 de
entrevista, Acesso em 21 mar. 2023.

35 A Certificagdo Ocupacional se constitui de uma prova realizada pelos servidores da rede estadual de ensino de
Minas Gerais, como pré-requisito para quem deseja se candidatar ao cargo de diretor. Nao se constitui como um
concurso publico para investidura em cargo ou fungo publica, assim como nfo se assegura ao candidato direito
ao cargo, limitando-se a formar banco de potenciais candidatos ao cargo de Diretor de Escola Estadual.
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Nao houve outro candidato da comunidade que preenchesse os critérios estabelecidos
pelo sistema de ensino. Observo, nesse contexto, o legado persistente do colonialismo nas
estruturas de conhecimento e na produgdao do saber. De um lado, prega-se o incentivo a
participacdo da comunidade escolar no processo de escolha, para garantir que ela seja
democrdtica e participativa; por outro lado, exclui-se uma candidata quilombola, com
experiéncia comprovada e validada pela comunidade na gestio da Escola do Quilombo, por ndo
ter sido aprovada na certificacdo estabelecida com o conhecimento que as autoridades da
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais entendem ser necessdrios para aquela
comunidade.

Bernardino-Costa (2018) entende que o racismo consolidado no Brasil partiu do
pressuposto de uma democracia racial, que naturalizou o formato escolar universal,
enxergando-o como supostamente igualitario. Menezes de Souza e Duboc (2021) argumentam
que a imposi¢do da universalidade do ensino pode levar a uma abordagem anti-diferencialista.
Isso significa que, ao buscar promover a igualdade e a universalidade, pode haver uma negacdo
das diferencas individuais e uma imposi¢ao de homogeneidade.

Essa perspectiva ressalta a importincia de uma abordagem diferencialista, que
reconheca e valorize a diversidade e as particularidades de cada sujeito e grupo. Isso implica
considerar fatores como origem étnica, cultural, socioecondmica e outros aspectos que
influenciam as experi€éncias e necessidades educacionais de cada pessoa. No caso da
comunidade da Escola do Quilombo, a qual ndo problematizou a saida da diretora quilombola
para a entrada do homem branco, morador da cidade, entendo que prevaleceu o formato escolar
universal naturalizado e aceito por todos os envolvidos no processo.

Nessa situacdo, constato o colonialismo se expandindo da dominagdo politica,
econdmica e territorial para as formas de conhecimento e as relagdes de poder, ou seja, a
colonialidade do saber (Quijano, 2005; Maldonado-Torres, 2016; Mignolo; Veiga, 2021). Essa
hierarquia epistémica impde a dominacdo dos saberes que considera superiores sobre outros
saberes considerados inferiores, associados a culturas colonizadas. Assim, o processo de
escolha de diretores nas escolas quilombolas perpetua a visdo eurocéntrica e ocidentalizada do
conhecimento, que, por meio do processo de certificacdo, desvalorizou e marginalizou outros
sistemas de conhecimento e perspectivas culturais.

Retomando as redes de apoio obtidas durante o periodo das atividades remotas, no que
se refere ao apoio dado pelos familiares, em geral, a participag¢do das familias no ensino remoto
variou bastante, a depender de fatores como, acesso a tecnologia, recursos disponiveis, nivel de

envolvimento dos pais e contexto socioecondmico. Na Escola do Quilombo, os participantes da
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pesquisa compreendem que a contribuicdo dos familiares foi restrita as possibilidades que o
periodo ofereceu.

Fettermann e Tamariz (2021) destacam que ‘“a participacdo intencional na
aprendizagem dos filhos, bem como o incentivo as suas inteligéncias coletivas podem contribuir
para que eles tracem caminhos com maior protagonismo rumo a construcdo de seu proprio
conhecimento” (p. 9). Entretanto, o professor Francisco relata outra situacdo vivida pelos seus
discentes, “a falta de recurso da familia faz com que essas acdes sejam restritas”. O
participante da pesquisa compreende que o contexto socioecondmico em que seus estudantes
se encontram inseridos interferiu no desenvolvimento das a¢des previstas para o REANP.

Com as atividades sendo realizadas a distincia, e com os professores afastados dos
estudantes, o apoio € acompanhamento dos pais se fez ainda mais necessdrio. A participacao
das familias no ensino remoto seria fundamental para garantir que os discentes continuassem
estudando, mesmo sem poder ir a escola, para que as necessidades individuais dos estudantes
pudessem ser consideradas e para reduzir os impactos negativos da pandemia na educagdo. No
entanto, é importante destacar que a participagdo das familias ndo foi uniforme.

Algumas familias tiveram mais dificuldade em participar do ensino remoto, como foi
constatado pela professora Olimpia: /... ] também vem o pai em casa que tem que auxiliar esse
filho, as vezes os pais faziam as atividades para os filhos, outras vezes eles nem davam retorno
daquela aula que a gente postava”. O envolvimento dos pais no processo pedagogico €
fundamental para o sucesso educacional das criangas, tanto no ambiente presencial quanto no
remoto. No entanto, é importante reconhecer que nem todos os pais t€ém conhecimento ou
habilidades para auxiliar seus filhos de maneira efetiva, especialmente quando se trata do uso
das tecnologias digitais e da compreensao dos conteudos especificos ensinados.

Além disso, algumas familias da Escola do Quilombo também enfrentaram desafios
adicionais, como falta de acesso adequado a internet, falta de dispositivos eletronicos
suficientes para todos os membros da familia, conforme relatado pelos participantes; ou ainda,
possiveis demandas de trabalho e cuidado de outras criancas que limitavam o tempo € os
recursos disponiveis para apoiar o aprendizado dos filhos. Por essas razdes, é compreensivel
que a professora tenha revelado uma situacdo de precariedade em relacdo ao processo
pedagdgico, especialmente durante o ensino remoto.

Vale ressaltar que ndo se comprovou, nesta pesquisa, a inten¢cdo da escola em delegar
aos pais o papel de ensinar conteudos escolares, mas o apoio da familia se tornou fundamental
para a realizacdo das atividades. Fettermann e Tamariz (2021, p. 9) estabelecem que no periodo

pandémico “as familias se tornaram pecas-chave no processo de ensino e aprendizagem de seus
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filhos”, as casas se tornaram “escolas” e os pais, dentro de suas possibilidades, por meio do
didlogo com os filhos e com os professores puderam contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem.

E fundamental reconhecer que muitos pais fizeram o melhor que puderam com os
recursos e conhecimentos que possuiam. Os desafios para conciliar trabalho, tarefas domésticas
e apoio educacional aos filhos, bem como a falta de formacdo especifica ndo significam,
necessariamente, falta de interesse ou comprometimento com a educacio de seus filhos. E
importante promover uma parceria entre pais, escolas e professores, reconhecendo que todos
desempenham papéis significativos no processo educacional e que, juntos, podem superar os
desafios e auxiliar o aprendizado dos estudantes.

A professora Fausta acredita que “hoje, a maioria consegue mexer nas tecnologias [sic]
com a ajuda dos filhos”, que o ensino remoto trouxe aprendizagem ndo apenas para oOS
estudantes, como para os familiares também. Segundo ela, “mesmo aqueles que as mdes ndo
sabiam ler, que faziam pela metade, eu parabenizava também”. Ela reconhece os desafios
enfrentados e a importancia da comunidade escolar na busca de saberes que pudessem
contribuir para o ensino e a aprendizagem dos discentes.

Sobre esse processo de aprendizagem coletivo, enquanto meio de inclusio do individuo
ao campo do conhecimento, Freire destaca que “[...] o ato de estudar, enquanto ato curioso do
sujeito diante do mundo, € expressdo da forma de estar sendo dos seres humanos, como seres
sociais, historicos, seres fazedores, transformadores, que ndo apenas sabem mas sabem que
sabem” (1989, p. 34). A professora Fausta compreendeu a importancia da comunidade escolar
no ato de educar e buscou contribuir para a construcao de saberes ndo apenas dos seus discentes,
mas da familia, que era sua principal parceria naquele momento.

Contudo, a dificuldade em envolver as familias no ambiente escolar foi outro aspecto
evidenciado durante a pandemia, mas que ja existia como uma realidade das escolas publicas.
H4 quem entenda que a vulnerabilidade social restringe a possibilidade de apoio familiar, ou
que a escola pode incentivar a participag¢ao por meio de validacdes das acOes dos responsaveis,
mas todos os professores participantes da pesquisa apontam a familia como importante no
processo.

A falta de participacao familiar ¢ sentida pela estudante Joaquina: “em casa é meio
dificil estudar, a gente ndo presta atengdo, os povos da casa ndo deixam a gente prestar
atengdo, ndo! Danam um converseiro!” A menor atribui aos familiares a responsabilidade pela
sua dificuldade em se concentrar nas atividades escolares, ao passo que, quando questionada

sobre a possibilidade de buscar um local adequado para os estudos, ela respondeu: “em casa
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ndo tem um espago que dd pra ficar sozinha estudando’. Por sua resposta, retorno as questoes
socioecondmicas que interferem no processo educacional e comprometem o ensino padrdo,
universalizado, proposto pelo REANP.

Portanto, o apoio familiar no processo educacional faz-se importante em qualquer
tempo, sendo urgente e necessdria a ressignificacdo do papel da familia junto a escola. A
Constitui¢do Federal e o Estatuto da Crianga e do Adolescente estabelecem a familia e o Estado
como responsaveis pela educacdo. Entretanto, a parceria entre familia e escola vai além dos
aspectos legais, ela é necessdria para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.
Os responsaveis pelos estudantes devem perceber que sua participacdo no processo ndo €

apenas um dever legal, mas um dever para a formacao integral do menor.

4.3 Letramentos: a gente tem que ser critico

A terceira categoria analisada serd “Letramentos: a gente tem que ser critico”; nela,
tratarei dos processos de aprendizagem dos estudantes e docentes e quais letramentos foram
compreendidos durante as atividades remotas. Ndo hd intengdo em fazer uma andlise

quantitativa ou censitdria dos letramentos no contexto pesquisado, pois, segundo Soares:

avaliar o letramento em levantamentos censitarios pressupde que a educacio
universal e obrigatéria é adequadamente oferecida, de modo que todo
individuo tenha a oportunidade de entrar e permanecer no sistema escolar.
Mais ainda, esse sistema deve ser fortemente organizado, para permitir supor
que a natureza e qualidade da escolarizagdo seja suficientemente uniforme
entre as escolas, e que o mesmo nivel de letramento seja alcancado no mesmo
nimero de anos em escolas diferentes (Soares, 2009, p. 98).

Assim, esta pesquisa ndo comunga com conceitos universais para o ensino, tendo em
vista as assimetrias sociais, culturais, curriculares, entre outras, que caracterizam nossa
sociedade. O letramento possui cunho social, por se dar em todo contato com a escrita. Assim,
como o mundo estd cercado pelo sistema de escrita, o letramento pode acontecer em qualquer
espaco, ndo se limitando as institui¢des escolares. A escola atua, no entanto, como estimuladora
do processo e expande o processo de ensinar a ler e escrever para a compreensdo do mundo.

Quando questionados sobre a promog¢ao dos letramentos dos estudantes no periodo
pandémico, a professora Olimpia respondeu que “a crianca evolui mais presencialmente do
que remotamente”. Além disso, a professora Santa enfatizou as dificuldades de aprendizagem

do conteddo programdtico durante o REANP: “eles tiveram muitas dificuldades”. A
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aprendizagem presencial oferece vantagens tnicas, como interacdes diretas e imediatas entre
professores e estudantes. Essas interagdes presenciais, na visao das professoras, podem facilitar
a compreensao dos saberes e o desenvolvimento dos letramentos.

A falta de supervisao direta dos professores durante as atividades remotas pode levar a
lacunas no aprendizado, especialmente se encontradas dificuldades para se manterem
motivados, organizados e autdonomos em suas praticas de estudo. No entanto, € importante
ressaltar que cada estudante € Unico e pode ter experimentado diferentes graus de sucesso e
dificuldades durante o periodo pandémico.

Os estudantes participantes da pesquisa também comungam opinides semelhantes. A
estudante Mariana diz: “ndo aprendi muito ndo. Eu ndo entendia muito a atividade”, ao passo
que Almerinda acrescenta: “eu ndo aprendi nada pela internet ndo. Porque tinha resposta
também, a gente nem usava muito a cabega pra fazer, porque jd tinham as respostas, nem era
preocupante. Eu ndo consegui aprender pelo PET”. A participante, mesmo nao reconhecendo
os saberes vivenciados, descreve que nao aprendeu pelo PET, o que ndo a impediu de buscar
outras formas de aprendizagem, como navegar pela internet e baixar aplicativos que levariam
as respostas prontas do PET.

A estudante Joaquina aborda uma situagao parecida com a de Almerinda: “foi um pouco
dificil, mas deu pra fazer. Eu nunca tinha feito prova pelo celular. E muito dificil estudar on-
line. Ndo aprendi nada sobre tecnologia”. Interessante frisar que, embora afirme ndo ter
aprendido nada sobre tecnologia, principiou a realizacdo de provas pela internet, algo que nao
tinha realizado antes do REANP.

O estudante Julido diz: “eu ndo estudei muito on-line [...], perdi o interesse porque ndo
era a mesma coisa”. Nesse sentido, observo, a constru¢cdo de um padrao nas respostas. Quando
o questionamento se refere ao que foi aprendido no ensino remoto, a resposta € negativa, como
se nada visto naquele periodo fizesse sentido aos estudantes e professores; como se apenas na
escola e no ensino presencial tradicional, a constru¢do de saberes se tornasse possivel.

Mesmo com a amplitude dos letramentos e as vdrias possibilidades de desenvolver
saberes, a maioria dos participantes da pesquisa entende a instituicdo escolar como o principal
espaco para aquisi¢io de saberes. E compreensivel que o pensamento dos pesquisados seja esse.
Historicamente, as escolas desempenharam um papel central na formagao educacional das
pessoas.

Tal pensamento remete ao disposto por Street (2014), acerca do letramento autdnomo.
Para o autor, “por tras dessas declaragdes, se encontra normalmente uma imagem muito

ocidentalizada e estreita do que seja letramento, um modelo fundado no uso de associagdes
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particulares do letramento na histdria recente da Europa e da América do Norte” (Street, 2014,
p- 30). Assim, a prevaléncia do letramento autdnomo aparece nas narrativas dos participantes,
que compreendem a aprendizagem apenas por meio da instituicdo escolar e dos conteudos
curriculares trabalhados por ela.

Entendo a construcdo de saberes como um processo Unico para cada sujeito,
influenciado por seus conhecimentos prévios, motivacdes, interesses e trajetorias de vida.
Também € um processo continuo e em constante evolugdo, pois novos conhecimentos sao
produzidos e as compreensdes sdo revisadas e refinadas ao longo do tempo. A instituicdo
escolar compde uma fonte para producdo de novos saberes, entretanto, isso pode acontecer em
qualquer espaco que permita a interagdo entre sujeitos € ambientes, seja por meio da interacao
com outras pessoas, da exploragdo do mundo ao seu redor, da reflexdo sobre experiéncias
pessoais ou da assimilagdo de informagdes provenientes de diferentes fontes.

Para exemplificar saberes vivenciados durante a pandemia, e os letramentos a eles
possivelmente relacionados, destaco dois relatos de participantes da pesquisa, enquanto
apresentavam sua rotina na realizacdo das atividades do PET. A estudante Joaquina relatou:
“tinha vez que eu chegava do servico, quando eu tinha mais tempo, eu fazia. Eu trabalhava na
rog¢a, plantava cebola, mexia com alface e quiabo”. De forma semelhante, o estudante Julido
disse: “Fui trabalhar na drea rural, agricultura. Eu carpia, plantava e colhia cebola, melancia,
abobora, manga, banana, ahh muita coisa”.

As experiéncias pessoais vividas por eles desempenham um papel fundamental na
construgdo de saberes praticos e contextualizados, mas que parecem nao ser valorizados pelos
estudantes ou pela sociedade. Essas experi€ncias proporcionam aos estudantes a oportunidade
de construir conhecimentos e habilidades especificas relacionadas a agricultura, como técnicas
de plantio, manejo de culturas, identificacdo de pragas e doencas, no¢des de sazonalidade, entre
outros aspectos praticos e tedricos ligados a produgdo agricola. Além disso, ao trabalhar na 4rea
rural, Joaquina e Julido também podem ter desenvolvido um conhecimento profundo sobre o
ambiente natural e os ciclos da natureza, bem como habilidades relacionadas a observacao,
cuidado com o solo, uso de recursos naturais e gestao de tempo.

As experiéncias de trabalho na drea rural podem desenvolver habilidades como trabalho
em equipe, disciplina, responsabilidade e resiliéncia. Essas habilidades sdo transferiveis e
podem beneficiar os estudantes em diferentes areas de suas vidas, incluindo a educacao formal.
E importante frisar que, nessa parte da andlise, levo em consideragdo as praticas de letramento
e a construcdo de saberes proporcionadas aos estudantes, sem adentrar as questdes legais que

regem o trabalho infantil.
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A relacdo entre a realidade dos jovens que precisavam trabalhar durante a pandemia e o
de locus de enunciacdo é fundamental para entender como diferentes contextos moldam as
experiéncias e decisoes individuais. Enquanto muitos se viam obrigados a permanecer em casa
para evitar a contaminacdo pelo virus da Covid-19, esses jovens, enfrentando a urgéncia de
garantir o sustento, tomaram decisdes que refletem suas situacdes especificas. Segundo

Menezes de Souza, Martinez e Figueiredo (2019),

O principal, a meu ver, da teoria decolonial, é o aspecto que de fato sempre
estamos falando de um determinado lugar, que € atravessado por histérias
particulares. Estamos localizados num corpo especifico, que por sua vez,
ocupa determinado espaco, tem uma determinada histéria (2019, p. 6).

Os autores enfatizam que a teoria decolonial nos leva a considerar o locus de
enunciacdo, ou seja, que cada pessoa fala a partir de uma posi¢do unica, influenciada por sua
histdria, contexto e experiéncias. Nesse sentido, os jovens que optaram por trabalhar durante a
pandemia ndo estdo apenas respondendo a uma crise; eles estao agindo a partir de suas proprias
realidades socioecondmicas, que exigem uma forma de sobrevivéncia que pode entrar conflito
com as diretrizes de saude publica.

Assim, os dois lados opostos de sobrevivéncia — ficar em casa para se proteger ou sair
para garantir a comida na mesa — ilustram como o /ocus de enuncia¢do interfere nas escolhas
e nas narrativas que emergem em tempos de crise. Enquanto a perspectiva de resguardo através
de isolamento social pode ser vélida e necessdria para alguns, para outros, a sobrevivéncia
financeira pode ser a prioridade. Essa dualidade ressalta a importancia de reconhecer e valorizar
as histdrias particulares e as condi¢des de vida que influenciam as decisdes, reforcando a ideia
de que a producdo de conhecimento deve levar em conta essas diversidades de contextos e
experiéncias.

Assim, o pensamento decolonial ndo defende uma verdade unica e objetiva — como
uma unica concep¢do de aprendizado ou de letramento —, pois reconhece que ndo ha
neutralidade. Como afirmam Menezes de Souza, Martinez e Figueiredo (2019, p. 8), “qualquer
estudioso da teoria decolonial, se for realmente decolonial, acaba situando, localizando a sua
forma de pensar”. Nesse contexto, o conceito de locus de enunciagdo € central, uma vez que se
refere a posicdo a partir da qual cada pessoa expressa suas ideias, influenciada por suas origens
e experiéncias.

O pensamento decolonial valoriza a existéncia de multiplas leituras de mundo, que

emergem dessas diferentes localiza¢Oes. Cada perspectiva € moldada por um conjunto tnico de
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vivéncias e contextos, enfatizando que a producdo de conhecimento deve ser inclusiva e
reflexiva dessas diversidades. Assim, ao considerarmos as distintas formas de aprendizado, é
essencial reconhecer que cada abordagem € informada pelo locus de enunciacdo de quem a
propde, refletindo as realidades e as histdrias particulares.

Durante o periodo das atividades remotas, a aprendizagem ndo cessou e o letramento
continuou acontecendo por meio da interacdo dos estudantes com o meio, com a linguagem,
com as novas interagdes sociais (forum, chat, redes sociais etc.), sendo que cada estudante o
vivenciou de uma forma diferente. Para Soares, “essa estreita relacdo entre letramento e
escolarizagdo controla mais do que expande o conceito de letramento” (2009, p. 85). Ao
entender a escola como tnica disseminadora do letramento, os estudantes sao desencorajados
de reconhecer sua capacidade de aprender a partir de seus costumes e tradigdes.

Outra situacdo observada durante as entrevistas foi a falta de familiaridade dos
participantes professores com o conceito de letramentos, especialmente ao relacioné-los as
préaticas sociais. Quando, durante a entrevista, o termo “letramento” surgiu, as respostas sobre
ele eram relacionadas com os contetdos curriculares ndo consolidados pelos estudantes. Soares
(2009) compreende que a falta de informagdes sobre os letramentos, e como eles ocorrem em
diversos espacos e contextos sociais, reforca o conceito do letramento com base na
escolarizagdo e na conclusiao de determinada série escolar.

Isso remete a propagac¢do do letramento autdbnomo (Street, 2014), que atua desprovido
da compreensao e andlise das ideologias presentes nas praticas sociais. Além da dificuldade em
relacionar os letramentos com as préticas sociais, identifiquei que a maioria dos participantes
entendem que as aprendizagens, os saberes, a aquisi¢do de conhecimentos ficaram limitadas no
periodo em que ndo houve aulas presenciais. Relatos como “ndo aprendi muito, ndo” (Mariana),
“ndo aprendi nada” (Fortunato; Maria; Almerinda; Joaquina), “vamos colher frutos negativos
por longos anos por esses estudos remotos” (Francisco) ocorreram com frequéncia entre os
participantes.

Observo que a propria politica do REANP foi elaborada a partir de uma perspectiva que
ndo considerou préticas de letramento especificas para os diversos contextos dos estudantes. A
escola continuou sendo vista como o espaco privilegiado para a aquisicdo de conhecimento,
enquanto os saberes que emergem do cotidiano da comunidade da Escola do Quilombo e de
outras possiveis comunidades foram ignorados. Vale ressaltar que essa situacdo pode ndo se
restringido ao periodo da pandemia; € possivel que antes e provavelmente depois desse periodo,
as politicas educacionais frequentemente tenham desconsiderado as particularidades de cada

contexto.
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Isso remete a uma politica colonialista, que impde a defini¢do do que € considerado
relevante na vida dos docentes e discentes, segundo os padrdoes dominantes. Possivelmente, o
que ¢é visto como importante, ndo € definido pelos professores e estudantes da Escola do
Quilombo, que podem ndo ver suas realidades e saberes refletidos nas diretrizes educacionais.
Essa desconexdo ressalta a necessidade de uma abordagem que valorize as experiéncias e
conhecimentos locais.

Para que os participantes pudessem compreender melhor as perguntas de pesquisa que
abordavam o letramento como uso social da lingua, as questdes foram reformuladas durante a
entrevista. As perguntas passaram a focar no que os participantes aprenderam durante a
pandemia, em como esse aprendizado se deu e se ele os ajudou a identificar situagdes de risco,
como golpes virtuais na internet. Essa reformulacao foi ttil para tornar o conceito de letramento
mais acessivel e relevante em relagdo as suas experiéncias.

Sobre identificar situagdes de risco na internet, Olimpia relatou: “ndo sei como
identificar essas questoes de noticia veridica e de noticia falsa. Eu acho que a gente precisa
saber o que coleta na internet, porque nem tudo que td na internet é veridico. Tem fake news
que, em vez de ajudar, faz é atrapalhar nossa prdtica”. A participante denota a importancia do
letramento digital para sua prética enquanto docente, no sentido de se precaver contra noticias
falsas e se posicionar criticamente em relac@o as informacgdes coletadas na internet.

O pensamento de Olimpia sobre a questdo é parecido com o de Fausta: “As vezes
aparece no meu zap uma noticia que é fake, mas ndo sei distinguir, ai eu recorro a eles [filhos],
“ndo clica mamde, ndo clica”. Para Ribeiro (2009) os professores sao, em potencial, os maiores
multiplicadores do letramento digital, por isso a importancia de estarem preparados para tal.

Depreendo, a partir das falas das participantes, a importincia de se trabalhar o
letramento digital, a partir dos professores. Eles podem desempenhar um papel importante na
promocao do letramento digital, pois podem orientar os estudantes a utilizarem a tecnologia de
forma produtiva e critica. Para isso, € essencial que os educadores recebam formacao e apoio
adequados.

Os professores Francisco e Belizdria demonstraram maior familiaridade com as
tecnologias digitais. Segundo Francisco, “procuro buscar informagcoes nos meios onde a noticia
estd relatando”, enquanto Belizaria compreende que “hoje a midia é muito tendenciosa”. Os
professores remetem a uma possivel habilidade em usar as tecnologias digitais de forma critica,
pois ambos compreendem os impactos que os meios de comunicagdo t€ém na forma como as
informagdes sao apresentadas, interpretadas e percebidas pelo publico.

No que se refere ao letramento digital dos estudantes, na visdo dos professores, Olimpia
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entende que “os estudantes ndo conseguem [identificar situacdes de risco na internet]. Ndo tive
a oportunidade de trabalhar isso com eles”. Francisco diz que “coloco para os meus alunos a
busca pela verdade”. Ha situacdes distintas; no primeiro depoimento Olimpia assume que nao
trabalhou com os estudantes o uso das tecnologias de forma critica, o que pode ter ocorrido pela
falta de formacgao docente, uma vez que a professora dificilmente abordaria com o estudante
assuntos que ndo dominasse ou que ndo tivesse feito parte de sua formacdo académica ou
formagdo em servigo.

Conforme disposto na identificagdo dos participantes, mesmo que ambos atuem na
Escola do Quilombo, Olimpia e Francisco estdo inseridos em espagos geograficos diferentes;
Olimpia é remanescente de quilombola e reside na comunidade, enquanto Francisco reside na
sede do municipio, atua na escola hd menos tempo e ndo possui vinculo com a comunidade.
Destaco, nesse contexto, que o espaco geogriafico no qual estamos inseridos reflete as
oportunidades e a construcio de saberes que desenvolvemos ao longo da vida. E possivel que
Francisco, que sempre residiu na sede do municipio, tenha tido maior acesso e oportunidade de
aprender a usar tecnologias digitais.

Quanto a visao dos estudantes sobre o acesso critico aos meios tecnoldgicos, Fortunato
diz: “ndo consigo diferenciar mentira e verdade na internet”, ¢ Almerinda pactua da mesma
dificuldade: “as vezes as noticias falsas parecem ser verdadeiras e a gente meio que confunde
‘ahh, deve ser verdade!””. E fato que os estudantes estdo cada vez mais familiarizados com as
tecnologias digitais, mas a pesquisa demonstra que isso ndo significa que sejam letrados
digitalmente.

Letramento digital é mais do que saber usar as ferramentas tecnoldgicas; envolve as
habilidades necessdrias e desejaveis que as pessoas desenvolvem para agir e se comunicar de
maneira eficaz em ambientes digitais (Ribeiro, 2009). E saber usar as tecnologias de forma
eficaz e critica para comunicar, acessar, analisar, avaliar e criar informagdes.

E importante destacar que a pergunta utilizada na entrevista ao participante contemplou
o exemplo das fake news, com o proposito de identificar evidéncias de criticidade entre os
estudantes e professores. Ao contribuir com a criticidade dos estudantes em relacdo as
informagdes que encontram on-line, os professores podem ajudd-los a questionar, analisar
fontes, verificar a veracidade das informacdes e considerar diferentes perspectivas antes de tirar
conclusoes. Isso ndo apenas ajuda a combater a propagacao de fake news, mas também fortalece
a capacidade dos estudantes de tomar decisdes informadas e desenvolver um pensamento critico
mais amplo, eis o letramento digital proposto por Ribeiro (2009).

Ao trabalhar o letramento digital, os professores t€ém a oportunidade de abordar a
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tematica das fake news e desenvolver a capacidade dos estudantes de identificar, avaliar e lidar
com informag¢des enganosas. A habilidade de discernir informacdes confidveis das falsas torna-
se cada vez mais importante em um mundo digital onde a disseminacdo de noticias falsas pode
ter consequéncias negativas significativas.

A declaragdo de Mariana revela uma consequéncia negativa a que os discentes da Escola
do Quilombo estdo sendo submetidos: a estudante tem sido alvo de golpes cibernéticos: “tem
coisa que € verdade e tem coisa que é mentira, e eu ndo sei se eles estdo contando verdade ou
mentira. Mas tem umas coisas que eles falaram e que eu jd fiz e era mentira. Um tanto de coisa
que eu jd fiz e ndo deu certo, ndo”. O uso continuo da tecnologia sem o devido preparo para tal
coloca os estudantes que ndo t€m acesso as tecnologias digitais e o letramento digital em
desvantagem.

Um exercicio de reflexdo sobre as verdades estabelecidas nos permitiria olhar e
compreender a mesma situagio de maneiras diferentes. E uma pratica que acontece a partir de
constantes questionamentos, como, por exemplo, uma noticia da internet que, antes de ser
reproduzida, deve ser analisada criticamente. A falta de criticidade para lidar com as
informagdes trazidas pela internet foi mencionada por professores e estudantes.

Soares destaca que o letramento no contexto escolar apresenta “um conceito restrito e
fortemente controlado, nem sempre condizente com as habilidades de leitura e escrita e as
praticas sociais necessarias fora das paredes da escola” (2009, p. 86). Como exemplo dessa
afirmacdo, temos os estudantes da Escola do Quilombo que se encontravam nos anos iniciais
do ensino fundamental e ndo apresentaram postura critica diante das praticas e eventos de
letramento, e os estudantes que ja se encontravam em situacdo de finalizacdo da Educacgdo
Basica, possivelmente também concluiram o percurso escolar com pouca criticidade.

Nesse sentido, ao serem questionados sobre a participacdo da escola nesse processo de
letramento digital e construcdo da criticidade, as opinides dos estudantes divergem. Para
Mauricio, “a escola ndo tem como contribuir para que o aluno diferencie uma noticia
verdadeira de uma falsa”. Por outro lado, para Maria, “eles podiam explicar mais pra gente
entender melhor o que é verdadeiro e o que é falso. A escola fala sobre isso, mas podia explicar
melhor”; de modo semelhante, para Joana, “tem coisas que nos ndo sabemos o que é verdade
ou mentira, e a escola poderia ajudar falando o que é falso e verdadeiro™.

Os participantes ndo demonstraram opinides semelhantes quanto a importancia da
escola na participacdo da formacao critica digital. Mauricio entende que a escola nao tem como
contribuir, Maria entende que a escola contribui, mas poderia melhorar e Joana acha que a

escola pode ajudar. Entendo que a escola pode assumir um papel importante no
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desenvolvimento do letramento digital dos estudantes, ja que, com o avancar da tecnologia, ela
ndo pode estar alheia a esse processo. Mesmo na comunidade quilombola, onde o acesso a
internet e a aparelhos eletronicos ainda € limitado, os estudantes ndo estdo letrados digitalmente
e sofrem com golpes cibernéticos.

Observo ainda que, pelos relatos de alguns participantes da pesquisa, a criticidade
também nao se desenvolve no ensino superior, pois apds conclui-lo os professores ainda podem
apresentar as mesmas dificuldades que os estudantes. Soares (2009) explica essa continuidade
justificando que, mesmo que a educagdo obrigatdria alcance todas as pessoas, os adultos sao
frutos do letramento escolar, portanto ndo tém condi¢des para lidar com o uso cotidiano dos
letramentos em contextos ndo escolares. E nesse ciclo que as diferencas e desigualdades que
excluem pessoas e privilegiam umas em detrimento de outras se mantém ao longo da vida.

Para combater esse ciclo, € necessdrio instaurar um espago de escuta dos silenciados e
desvalorizados pelo sistema, para que tenham reconhecimento e garantia de inserc¢do social. O
letramento ocupa um espago importante nesse cenario, ele ¢ “um direito humano absoluto,
independentemente das condi¢des econdmicas e sociais em que um dado grupo humano esteja
inserido” (Soares, 2009, p. 120). O letramento, quando desenvolvido em uma perspectiva
ideoldgica, permite que as pessoas se comuniquem, participem da sociedade e se desenvolvam
com criticidade. Ele fornece as ferramentas necessarias para acessar e processar informacoes,
construir conhecimento, interagir com outras pessoas de maneira sauddvel e tomar decisdes

informadas.

4.4 O Plano de Estudos Tutorados: movimentos de (de)colonialidade

Como principal agdo do REANP, o PET constituiu-se de material impresso ou digital,
com atividades a serem realizadas pelos estudantes. Por entender que o material utilizado para
estudo influenciou a promocdo dos letramentos e os saberes produzidos pelos estudantes da
Escola do Quilombo, acredito ser necessaria a andlise das préticas discursivas presentes no
material, a fim de compreender em que medida as praticas de letramento ensejadas nos PETs
tendem a reproduzir ou resistir a colonialidade.

Apesar da dimensdo geografica do Estado de Minas Gerais e da realidade de cada
escola, o PET foi tnico para todo o Estado. Conforme registros oficiais da Secretaria de Estado
de Educacdo, o material foi organizado tendo como referéncia o Curriculo Referéncia de Minas
Gerais e a BNCC.

Entretanto, o Parecer CEB/CNE n° 16/2012, que aprova as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educacio Escolar Quilombola e a reconhece como uma modalidade de ensino
e, em comum acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais, define que a Educacio
Escolar Quilombola deve ser “desenvolvida em unidades educacionais inscritas em suas terras
e cultura, requerendo pedagogia prépria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada
comunidade e formagdo especifica de seu quadro docente” (Brasil, 2012).

Considerando que os documentos oficiais se comprometem a potencializar o respeito a
cultura local, o reconhecimento da diversidade cultural e a valoriza¢do da diversidade étnica,
entendo que ndo deveria haver espaco nos PETs para questdes que, de algum modo,
desconsiderem a pluralidade de vozes que habitam o estado de Minas Gerais.

Nesse sentido, analiso os quatro primeiros PETs implantados nas turmas de 5° ano do
ensino fundamental e 3° ano do ensino médio, na Escola do Quilombo, para compreender em
que medida as préticas de letramento ensejadas nos PETs tendem a reproduzir ou resistir a
colonialidade. Por meio deles, as subsecdes que se seguem abordam categorias de anélise que
fortalecem a conex@o entre a educacdo, a identidade cultural e as demandas socioambientais

especificas dessas comunidades.

4.4.1 A voz dos povos e comunidades tradicionais

O Parecer que aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola ratificou o disposto em legislacdes anteriores e reconheceu os povos indigenas e
os quilombolas como povos e comunidades tradicionais, por serem grupos que se assentam com
cultura propria e formas préprias de organizagdo social (Brasil, 2012). Seus conhecimentos e
praticas sdo gerados e transmitidos pela tradicdo e, para o reconhecimento dos seus territorios
¢ considerada a oferta de recursos naturais especificos para a sua sobrevivéncia cultural, social,
religiosa, ancestral e econdmica.

Assim, tendo por base os dispositivos legais, esta categoria de andlise considerou as
questoes dos PETs relacionadas aos povos quilombolas e aos povos indigenas, tendo em vista
que, na fase da pré-andlise, identifiquei nos PETs questdes relativas a ambos. Apesar de ndo ter
contemplado o estudo dos povos indigenas nesta pesquisa, entendo ser importante mensurar a
voz dos povos e comunidades tradicionais (indigenas e quilombolas), e o trato dado a elas nos
PETs, haja vista que o pensamento decolonial valoriza a pluralidade das vozes e a busca pelo
direito a diferenca.

Nessa vertente, o PET 4 do 5° ano do ensino fundamental, na semana 4, trouxe o texto

“Os indigenas que habitavam o Brasil em 1500” (Figura 9), o qual abordava os meios de
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sobrevivéncia dos povos originarios.

Figura 9 - Os indigenas que habitavam o Brasil em 1500

2 — Leia o texto:
OS INDIGENAS QUE HABITAVAM O BRASIL EM 1500

Os Indigenas que habitavam o Brasil em 1500 viviam da caca, da pesca e da agricultura
de milho, amendoim, feijao, abdbora, batata doce e principalmente mandioca. Eles
derrubavam as matas e faziam queimadas para limpar o solo antes do plantio.

Os Indigenas domesticavam animais de pequeno porte como, por exemplo, porco do
mato e capivara. Nao conheciam o cavalo, o boi e a galinha. Faziam objetos utilizando
as matérias primas da natureza.

Vale lembrar que os indigenas respeitam muito bem o meio ambiente, retirando dele
somente o necessario para a sua sobrevivéncia. Desta madeira, construiam canoas,
arcos, flechas e suas habita¢oes (ocas).

A palha era utilizada para fazer cestos, esteiras, redes e outros objetos. A ceramica
também era muito utilizada para fazer potes, panelas e utensilios domésticos em geral.
Penas e peles de animais serviam para fazer roupas ou enfeites para as ceriménias das

tribos. O urucum era usado para fazer pinturas no corpo.
https://br.pinterest.com/pin/728738783443638287/. Acesso em: 05 ago. 2020.

Fonte: PET 4, semana 4, 5° ano do ensino fundamental.

As questdes que seguiram o texto posicionaram os indigenas apenas como personagens
da histéria do pais, como se ndo mais existissem e ndo tivessem reivindicagdes atuais e
necessdrias para toda a populagdo. As trés perguntas desenvolvidas foram:

e Identifique os hébitos da cultura indigena e escreva-os abaixo:

e Voceé acha o indio importante na histéria do nosso pais? Justifique a sua resposta.

e Os indios domesticavam animais de pequeno porte. O que sdo animais de pequeno

porte? D€ exemplos.

Compreendo que, apesar da relevancia do assunto, as perguntas refletem uma visao
limitada e desatualizada da realidade indigena, nao reconhecendo a continuidade de suas
culturas e a relevincia de suas lutas contemporaneas. E fundamental que a educagio aborde a
histéria indigena de forma abrangente, reconhecendo tanto suas contribui¢des passadas quanto
suas realidades atuais.

Mesmo com a importincia do tema, a questdo pode reforcar uma abordagem auténoma
do letramento por priorizar habilidades técnicas que se concentra na leitura e escrita em
contextos isolados. Ao propor questdes que tratam os indigenas principalmente como elementos
histéricos, a abordagem pode reduzir o entendimento do letramento a uma mera acumulagdo de

informagdes, sem considerar a relagcdo social e cultural que envolve o conhecimento.
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Considerando seu potencial, o tema poderia ser mais bem explorado em sala de aula
pelo professor, a fim de quebrar possiveis preconceitos e paradigmas que desconsideram o valor
da comunidade indigena. Entretanto, o distanciamento social impossibilitou essa alternativa.
Mesmo que o material tenha sido construido para o ensino remoto, deveria abordar essas
questdes de forma sensivel e respeitosa, como, por exemplo, incorporando nas questdes
depoimentos, entrevistas ou relatos de pessoas indigenas, para que suas experiéncias e
perspectivas fossem ouvidas diretamente ou discutindo a importancia da defesa de seus
territérios e culturas, de maneira que inclua ndo apenas o passado, mas também suas lutas,
reivindicacdes e contribuicdes atuais para a sociedade. Isso ajudaria a humanizar e
contextualizar o tema.

Outro ponto relevante na analise da questdo sao os termos mencionados nas perguntas.
A segunda e terceira pergunta utilizam o termo “indio” para se referir aos indigenas que
habitavam o Brasil antes da invasdo dos portugueses. Esse termo, definido pelos portugueses
para se referir aos indigenas, € pejorativo e reforca preconceitos e superioridades deixadas pelos
colonizadores. O vocabuldrio utilizado na questdo remete a indignacdo de Bispo dos Santos
(2005). Para o autor, a escola frequentemente se refere a esses grupos étnicos apenas como
“negros” e “indios”, ignorando suas diversas autodenominag¢des e ocultando a relacdo de
colonialismo subjacente a essas designacdes. Por outro lado, o termo “indigena” evoca aqueles
que sao origindrios de um determinado lugar.

Essa simplifica¢do, encontrada no PET 4, do 5° ano do Ensino Fundamental, pode
ocultar a diversidade étnica, cultural e linguistica desses grupos, além de desconsiderar suas
préprias autodenominagdes e identidades especificas. E importante reconhecer a pluralidade de
identidades e culturas dentro desses grupos étnicos. Os povos indigenas, por exemplo, sdo
compostos por uma variedade de etnias, cada uma com suas proprias linguas, tradi¢des e
histérias. Da mesma forma, os africanos trazidos como escravizados para o Brasil eram
provenientes de diferentes regides do continente africano, cada uma com sua propria
diversidade étnica e cultural.

Ao utilizar termos genéricos, como “negros” e “indios”, pode-se negligenciar a histéria
e a diversidade desses grupos, bem como a relacdo colonialista subjacente a essas
denominagdes. E importante promover uma abordagem mais sensivel e inclusiva, que valorize
e respeite as autodenominagdes e identidades especificas desses povos, reconhecendo sua
diversidade e contribuic¢des historicas e culturais. Além disso, € fundamental abordar a relagdo
colonialista e os impactos do colonialismo na constru¢do dessas identidades e terminologias.

Compreender a histéria colonial e suas consequéncias é essencial para uma educacdo mais
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completa e precisa sobre esses temas.

O tema tratado na semana 4 é de grande relevancia, tendo em vista se tratar da histéria
de um povo que foi escravizado, aprisionado e/ou abandonado pela colonizacao portuguesa, em
prol do desenvolvimento exacerbado do capitalismo, ao longo dos anos. Menezes de Souza,
Martinez e Figueiredo (2019) destacam o sofrimento do indigena, do negro e da mulher que,
por estarem em situagOes de interseccionalidade, podem descer ainda mais na matriz colonial

de poder:

Entdo, cada um desses sujeitos sofre uma coisa diferente de acordo com seu
grupo social e isso ndo pode ser explicado meramente em termos econdmicos.
E preciso levar em conta o fator cultural, o fator de raca, de género, o fator
linguistico, at¢é mesmo o fator de religido, porque um dos fatores de
discriminag@o contra os grupos de origem africana e indigena sdo as suas
praticas religiosas, ndo cristas ou pré-cristas, por exemplo (Menezes de Souza;
Martinez; Figueiredo, 2019, p. 8).

O Brasil teve sua origem a partir da comunidade indigena, pré-colonial, que antes da
chegada da colonizac¢do europeia ja ocupava o territorio. Organizava-se por meio de tribos, cada
uma das quais possuia seu espaco e seus costumes, de regides diferentes e caracteristicas
distintas. Nao havia o pensamento de uma légica europeia, aplicada a contextos distintos, cujo
mundo foi tracado com um dnico padrido possivel. A colonizacdo europeia no Brasil trouxe
desigualdades e desvalorizacao cultural que permanecem nos dias atuais.

Para combater essa desvalorizacio e desigualdade, Mignolo e Veiga (2021) propdem
uma perspectiva decolonial que vise a constru¢do de uma sociedade mais justa, com valores
menos imperialistas/colonialistas: “as opg¢des decoloniais partem do principio de que a
regenera¢do da vida deve prevalecer sobre a primazia da producao e reprodugdo de bens a custa
da vida” (Mignolo; Veiga, 2021, p. 27). Nesse sentido, as op¢des decoloniais possibilitam lutar
contra a marginalizacdo politica, social e epistémica, de sujeitos subalternizados, como os
indigenas, negros, mulheres e pobres.

Diante da luta dos povos indigenas para reconhecimento da sua histéria e preservacao
de suas terras, em 1998, a Constituicdo Federal, em seu artigo 231, estabeleceu que “sao
reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas, crencas e tradi¢des, e 0s
direitos origindrios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-
las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens” (Brasil, 1988). Contudo, cotidianamente
acompanhamos o descumprimento da norma, o que faz com que somente a criacdo de

legislacdes ndo garanta a valorizagdo dos povos tradicionais.
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Observo ainda que até mesmo a legislacdo que busca resguardar os direitos dos povos
e comunidades tradicionais emprega o mesmo termo utilizado no PET 4, “indio”, o qual nao
expressa reconhecimento e respeito aos primeiros donos dessa terra e ainda carrega uma carga
de esteredtipos e generalizagdes que podem desvalorizar a diversidade e a complexidade das
culturas indigenas.

A histdria dos povos indigenas se assemelha a das comunidades quilombolas, tendo em
vista se tratar de grupos que foram martirizados, invisibilizados e silenciados ao longo da
histéria do Brasil. Um exemplo de desrespeito aquele povo estd no assassinato do indigena da
tribo Pataxd, Galdino Jesus dos Santos, que, em 1997, estava em um ponto de Onibus, em
Brasilia, quando foi queimado vivo por pessoas que ndo reconhecem os povos tradicionais e a
importancia da cultura indigena para o Brasil. Trata-se de a¢Oes criminosas e irresponsdveis se
aproveitam da vulnerabilidade das pessoas para impor uma realidade de preconceito e maldade.

Pensando na escola como formadora de opinides na quebra de paradigmas, em 2008 foi
aprovada a Lei n° 11.645, que tornou obrigatdrio o estudo da histéria e da cultura indigena e
afro-brasileira nas escolas publicas e privadas de Ensino Fundamental e Médio. A implantagdo
da lei considera que conhecer os povos indigenas é de alguma forma respeitar a cultura dos
povos tradicionais. Entretanto, a obrigatoriedade da abordagem do tema nas escolas ndo garante
a conscientizagdo da populacdo, considerando a forca ideolégica que controla os saberes
disponibilizados no ambiente escolar, como foi possivel constatar na andlise da questdo
proposta.

Em continuidade a analise dos PETsS, encontrei na semana 3, do PET 2, do 3° ano do
Ensino Médio, uma questdo com a narrativa de Monteiro Lobato, “Negrinha” (Figura 10), que
fala da vida de uma crianca negra, de mae escrava, que precisava se esconder da patroa porque

ela ndo gostava de criangas.
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Figura 10 — Conto “Negrinha”

Negrinha era uma pobre 6rfa de sete anos. Preta? Ndo; fusca, mulatinha escura, de cabelos ru-
cos e olhos assustados. Nascera na senzala, de mae escrava, e seus primeiros anos vivera-os pelos
cantos escuros da cozinha, sobre velha esteira e trapos imundos. Sempre escondida, que a patroa
nao gostava de criangas. Excelente senhora, a patroa. Gorda, rica, dona do mundo, amimada dos
padres, com lugar certo na igreja e camarote de luxo reservado no céu. Entaladas as banhas no
trono (uma cadeira de balango na sala de jantar), ali bordava, recebia as amigas e o vigario, dan-
do audiéncias, discutindo o tempo. Uma virtuosa senhora em suma — “dama de grandes virtudes
apostolicas, esteio da religido e da moral’, dizia o reverendo. Otima, a dona Inacia. Mas nao admitia
choro de crianca. Ai! Punha-lhe os nervos em carne viva. [...] A excelente dona Indcia era mestra
na arte de judiar de criangas. Vinha da escravidao, fora senhora de escravos — e daguelas ferozes,
amigas de ouvir cantar o bolo e estalar o bacalhau. Nunca se afizera ao regime novo — essa inde-
céncia de negro igual.

LOBATO, M. Negrinha. In: MORICONE, |.

Os cem melhores contos brasileiros do século. Rio de Janeiro: Objetiva, 2000 (fragmento).
A narrativa focaliza um momento historico-social de valores contraditorios. Essa contradicao
infere-se, no contexto, pela:

a) faltade aproximagao entre a menina e a senhora, preocupada com as amigas.

b) receptividade da senhora para com os padres, mas deselegante para com as beatas.

c) ironiado padre a respeito da senhora, que era perversa com as criancas.

d) resisténcia da senhora em aceitar a liberdade dos negros, evidenciada no final do texto.
e) rejeicao aos criados por parte da senhora, que preferia trata-los com castigos.

Fonte: PET 2, semana 3, 3° ano do Ensino Médio.

Monteiro Lobato € visto por alguns pesquisadores como um possivel autor com atitudes
racistas, identificadas em algumas de suas obras. Entretanto, isso € complexo e controverso.
Mesmo que Monteiro Lobato refletisse, em certa medida, as concepgdes racistas predominantes
em seu tempo, também demonstrou uma capacidade de reavaliagdo e questionamento dessas
ideias ao longo de sua carreira. Portanto, entendo que na avaliacdo de seu legado devem ser
considerados tanto os aspectos problemédticos quanto os avangos em relacdo a compreensao da
diversidade étnico-racial no Brasil.

Em relacdo ao texto “Negrinha”, a narrativa de Monteiro Lobato denuncia mentalidades
de preconceito e opressao, por meio de ironias implicitas no texto, retratando as caracteristicas
da Dona In4cia frente as regalias que possuia. Dona Indcia, vista como uma referéncia para a
sociedade, “a excelente dona Inécia era mestra na arte de judiar de criangas”, se destaca com
suas falsas virtudes.

Negrinha e dona Inécia representam os dois opostos da sociedade, de um lado a mulher
branca, adulta, forte, rica, catolica, protegida do reverendo, senhora de escravos, “dona do
mundo”, e do outro lado a menina, sem nome, negra, pobre, fragil, suja, malcuidada, sem espaco
no mundo. Negrinha ndo era vista como um ser humano, mas como um animal que vivia nos
cantos da casa se escondendo dos olhos cruéis da patroa.

A forma de pensar e agir descrita acima, na qual uma pessoa € elogiada por suas virtudes

apostodlicas, mas, a0 mesmo tempo, demonstra comportamentos abusivos e participa da posse
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de escravos, estd relacionada a uma constru¢io conceitual do conhecimento imperial. Sobre
essa forma de pensar e agir Mignolo e Veiga (2021) destacam que “o racismo, tal como o
entendemos hoje, foi o resultado de duas invengdes conceituais do conhecimento imperial: que
certos corpos eram inferiores a outros e que corpos inferiores possuiam inteligéncia inferior”
(p- 49). Essas ideias foram fundamentais para a perpetuacao e justificacao das praticas racistas
ao longo da histéria, como é o caso da Dona Inécia que, diante da sociedade colonizadora,
mantinha sua ideia de supremacia mesmo com o final da escravidao.

Importante ressaltar ainda que a expressao “dama de grandes virtudes apostoélicas, esteio
da religido e da moral” destaca a religiosidade da dona de escravos, sendo ela, na historia do
Brasil, um fator preponderante no processo de colonizacdo (Bispo dos Santos, 2015). A religido
foi utilizada como uma ferramenta de legitimacdo do dominio colonial. Os colonizadores
consideravam a conversdo dos povos indigenas e africanos ao catolicismo como um objetivo
necessario para a “civilizacdo” e a “salvacdo” desses povos. A catequizacdo e o processo de
evangelizagdo foram implementados como parte integrante do projeto colonial, visando a
assimilagdo cultural e a submissao dessas populacdes aos interesses coloniais.

A narrativa contribuiu para ilustrar uma realidade de exclusdo entre as camadas sociais
e trouxe a tona questdes de preconceito racial e desigualdades sociais. Gomes (2005, p. 148)
destaca que “no Brasil, o racismo ainda ¢ insistentemente negado no discurso do brasileiro, mas
se mantém presente nos sistemas de valores que regem o comportamento da nossa sociedade,
expressando-se através das mais diversas praticas sociais”. Essa declaracao reflete a
importancia atribuida a questdo abordada no PET; entretanto, apesar da sua complexidade
social e da importancia da temdtica, somente uma pergunta foi direcionada a ela.

Ao abordar o texto “Negrinha” com a pergunta sobre as contradi¢des, é possivel
considerar que essa interpretacdo poderia ser um aspecto de um processo mais amplo de
desenvolvimento do letramento critico. Identificar contradi¢des pode ser um ponto de partida
para uma andlise critica do texto, mas isso por si s6 ndo garante uma compreensiao profunda
das ideologias presentes na obra.

A pergunta sobre o texto “Negrinha” limitou-se a pedir ao estudante para identificar
onde havia contradicao no texto; por outro lado, questdes relacionadas a histéria das ragas e a
formacgdo da sociedade poderiam ser melhores exploradas junto aos estudantes, especialmente
por abordar um tema tao relevante para a comunidade da Escola do Quilombo, bem como para
tantas outras regides do Estado. Observo que o texto proposto na questao poderia proporcionar
uma discuss@o racial, assim como em outras atividades, todavia, dada a precariedade

tecnoldgica dos estudantes e a falta de problematizacao da questdo, nao houve prosseguimento
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no trabalho pautado na criticidade e na resisténcia a colonialidade.

Vale relembrar que os quilombos foram criados por negros que, assim como a Negrinha
da narrativa de Monteiro Lobato, viviam situagdes subumanas nas maos dos “ricos e donos do
mundo”. Segundo dados do IBGE, apurados em 2019, em Minas Gerais hd mais de mil
comunidades quilombolas, sendo este considerado o segundo estado do pais com mais

localidades quilombolas, atrds apenas do estado da Bahia (Figura 11).

Figura 11 - Comunidades Quilombolas em Minas Gerais

Comunidades Quilombolas (2019)
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@ -1
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Municipios em que néo ha
Comunidades Quilombolas

Municipios em que existem 150

Comunidades Quilombolas c [ JKm

Fonte: Vitiello, Santos Junior e Ferreira (2021, p. 300).

O numero elevado de localidades com remanescentes de quilombolas se justifica pelo
fato de Minas Gerais ter utilizado demasiadamente a mao de obra escrava na exploragcdo de
ouro e na agricultura ao longo do século XIX (Vitiello; Santos Junior; Ferreira, 2021). Dessas
comunidades quilombolas, apenas 392 sdo atualmente reconhecidas oficialmente pela
Fundagdo Cultural Palmares, entre elas a comunidade da Escola do Quilombo, reconhecida em
2008, conforme mencionado no Capitulo anterior.

Outro ponto relevante na andlise da narrativa é o fato de que, por mais que os fatos
narrados se passem no periodo pos aboli¢do da escravatura, para dona Indcia, sua condi¢do de
dona de escravos e a abominag¢do pelos negros permanecia. Viu-se uma “libertacdo” sem
subsidios para que os ex-escravos pudessem viver com dignidade, restando-lhes os trabalhos
bracais e trabalhos domésticos mal remunerados.

Negrinha, vivendo isso, ndo se libertou da condi¢cdo de escrava da dona da casa, haja
vista ndo lhe ter sido dadas condig¢des para isso. Como se V&, as praticas de letramento ensejadas

nas questdes poderiam ter desenvolvido o letramento critico dos estudantes, entretanto isso nao
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ocorreu, dada a limitacdo das questdes propostas e a impossibilidade de intervencdo dos
docentes, ocasionada pelo periodo pandémico.

Na sequéncia, na semana 2 do PET 4, do Ensino Médio, com o objetivo de trabalhar o
modernismo brasileiro, a primeira questio contemplou o resumo da obra Macunaima’®, do
escritor Mdrio de Andrade. No trecho: “Macunaima segue seu caminho ap6s se despedir das
Icamiabas (tribo das indias sem marido)” o autor se refere as Icamiabas, tribo formada somente
por mulheres guerreiras. Ainda contemplando a cultura indigena, no trecho “Chegando ao
Uraricoera, o her6i se entristece ao ver a maloca da tribo destruida”, sendo malocas, as cabanas
comunitdrias utilizadas pelas tribos indigenas.

Como elementos da cultura afro-brasileira presentes identifiquei: “Macunaima vai para
um terreiro de macumba no Rio de Janeiro” e “Com Venceslau Pietro Pietra adoentado por
conta da surra que levou de Exu”. Em ambos os trechos o autor faz alusdo as religidoes de
matrizes africanas que realizam cerimonias e cultos em locais denominados terreiros, bem como
ao orixa Exu, uma entidade cultuada pelas pessoas adeptas as referidas religides.

Questdes contempladas na sequéncia da narrativa dispdem:

- Sobre Macunaima, responda: Macunaima — obra-prima de Madrio de
Andrade — € um dos livros que melhor representa a producdo literdria
brasileira do Século XX. Sua principal caracteristica € ser um texto em que o
autor subverte a linguagem literdria dos padrdes vigentes, ao fazer conviver,
sem respeitar limites geogrificos, formas linguisticas oriundas das mais
diversas partes do Brasil. Retire do Resumo de Macunaima, trechos que
corroboram essa afirmativa e exponha-os abaixo.

- Em Macunaima temos véarios personagens com nomes bem diferentes do que
estamos acostumados a encontrar na literatura brasileira. Cite-os e, caso
consiga, apresente a etimologia de alguns desses nomes.

A questdo 1 destaca Macunaima como uma obra que subverte a producdo literdria da
época, quebrando o padrdo europeu colonizador da escrita. Isso se deu porque até o inicio do
século XX a literatura nacional era fortemente influenciada pelos modelos europeus
implantados pelos colonizadores, que privilegiavam temas cldssicos e linguagem formal.

A obra abordada na questdo € considerada uma obra importante da literatura brasileira
do modernismo. Embora a questdo do PET utilize apenas um fragmento e as interpretagdes
possam variar, € possivel identificar elementos em Macunaima que podem contribuir para a

resisténcia as colonialidades e para o desenvolvimento do letramento critico.

%6 Disponivel em: https:/guiadoestudante.abril.com.br/estudo/macunaima-resumo-da-obra-de-mario-de-andrade.
Acesso em: 19 out. 2022.
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O texto desconstroi esteredtipos e clichés relacionados a identidade e a cultura
brasileira. O personagem principal, Macunaima, € retratado como um anti-herdi preguicoso e
imoral, desafiando as idealizacdes tradicionais de heroismo e moralidade. Essa desconstrucao
pode levar os estudantes a reflexao critica sobre as representacdes culturais e étnicas presentes
na literatura e na sociedade.

A obra aborda a diversidade cultural do Brasil, apresentando personagens de diferentes
regides e origens étnicas. Isso destaca a diversidade e a complexidade da cultura brasileira,
desafiando visdes simplistas e homogéneas. Essa abordagem pode incentivar o letramento
critico, levando os leitores a questionarem nog¢des fixas de identidade cultural. Além disso,
aborda questdes sociais e politicas da época, como a exploragdo do trabalho, a desigualdade
social e as relacoes de poder. Esses temas podem despertar nos estudantes da Escola do
Quilombo uma consciéncia critica sobre as estruturas sociais e as dindmicas de poder presentes
na sociedade.

O autor, Mario de Andrade, utiliza uma linguagem inovadora e experimental em
Macunaima, incorporando elementos do folclore, do regionalismo e da cultura popular. Essa
experimentacao desafia as normas literdrias estabelecidas, abrindo espaco para uma leitura mais
critica e criativa em que os estudantes da Escola do Quilombo poderiam se identificar,
especialmente no que se refere a expressao da cultura popular.

Ao ler o resumo Macunaima em uma perspectiva decolonial e de letramento critico, os
estudantes podem desenvolver muitos saberes, entre eles: questionar as representacdes
culturais, refletir sobre as relagcdes de poder e explorar a diversidade e a heterogeneidade da
cultura brasileira. Essa abordagem amplia as possibilidades de resisténcia as colonialidades,
promovendo uma consciéncia critica das estruturas sociais e culturais presentes na literatura e
na sociedade.

Mesmo a obra datando de 1922, essa discussdo ainda se faz necessdria e presente no
contexto brasileiro, quando ainda temos curriculo escolar se esquivando de um debate sobre a
histéria dos povos tradicionais com os estudantes, abdicando da sua histéria em detrimento de
outras. Assim, o texto presente na semana 2 do PET 4 poderia contribuir para a promogao do
letramento critico dos estudantes e professores. Entretanto, as questdes que seguiram o texto
pouco contribuiram para que isso ocorresse, pois foram construidas sob a 6tica do letramento
autdbnomo, e, nessa visdo, utilizam o texto apenas para buscar as possiveis formas linguisticas
contempladas ou os diferentes nomes dos personagens.

Essa abordagem, ao focar nas formas linguisticas e nos nomes dos personagens, tende

a reproduzir a colonialidade por reduzir a complexidade e a riqueza das culturas indigenas a
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rotulos e desconsiderar a profundidade das experi€ncias, tradi¢des e historias que esses nomes
representam. A énfase em aspectos superficiais, como a nomenclatura, pode reforcar
esteredtipos e visdes romantizadas dos indigenas, tratando-os como figuras do passado em vez

de reconhecer sua vitalidade e relevancia na sociedade atual.

4.4.2 A mulher prototipica dos valores implantados pelo sistema patriarcal

Analisando os PETs do 5° ano do ensino fundamental, identifiquei na semana 3 do PET
1, um texto intitulado “Bruxas ndo: A cronica de Moacir Scliar a crendice popular para de
preconceitos e empatias” (Figura 12). Tanto no titulo quanto no texto, hd, propositalmente,

omissao de palavras, o que dificultaria a compreensdo da ideia.

Figura 12 — Texto “Bruxas ndo”

1- Leia o texto abaixo: -logo - 0 Jodo Pedro -, antes que a bruxa E ela. No momento exato em que,
finalmente, 0 bode pela janela, a porta se e ali ela, a bruxa, um cabo de vassoura.
Eu, gordinho, o Gltimo.

E entdo. De repente, o pé num buraco e. De imediato uma dor terrivel na

Bruxas ndo perna e ndo tive divida: me, mas ndo. E a bruxa, com dificuldade, mas com o
A crénica de Moacir Scliar a crendice popular para de cabo de vassoura na mdo, -se, Aquela altura a turma longe, ninguém me. E a
mulh m divida em mim sua furia.
preconceitos e empatia ulher sem divida em mim sua furia
Em um momento, ela junto a mim, de raiva. Mas ai a minha perna, e
Quando eu garoto, em bruxas, mulheres malvadas que o tempo todo instantaneamente. -se junto a mim e a -la com uma habilidade surpreendente
COISas perversas. Os meus amigos também nisso. A prova para nos uma - DQ[ l|m M\]S dl]r um IQ|[0 Nl-]() Se, 1SS0, Enf{l[mg"a muitos anos, em
mulher muito velha, uma solteirona que numa casinha aos pedagos no fim hospital. em mim,

de nossa rua. Seu nome Ana Custodio, mas nos s a de "bruxa"

muito feia, ela; gorda, enorme, 0s cabelos palha, o nariz comprido, ela 0 cabo de vassoura em trés pedaos e com eles, e com seu cinto de pano,

uma enorme verruga no queixo, E sempre sozinha, Nunca entrado na casa, uma tala, -me a perna. A dor muito e, nela, até minha casa. “uma ambulancia®, a
mas a certeza de que, se isso, nés a venenos num grande caldeirio mulher a minha mae.

Nossa diversido predileta -la. Volta e meia o pequeno pétio para dali Tudo bem. -me para o hospital, o médico minha perna e em poucas
frutas e quando, por acaso, a velha a rua para fazer compras no pequeno semanas eu. Desde entdo, de em bruxas. E -me grande amigo de uma senhora

armazém ali perto, atras dela "bruxa, bruxa!”

Um dia, no meio da rua, um bode morto. A quem esse animal nés ndo,
mas logo o que com ele: -lo na casa da bruxa. O que fécil. Ao contrério do
que sempre, naquela manha, e talvez por esquecimento, ela aberta a janela
da frente. Sob comando do Jo3o Pedro, que o nosso lider, o bicho, que J [ I5. LUC00/4 ! L existem. Acesso em 06 de
grande e bastante, e com muito esfor¢o nés o até a janela. -lo para dentro, dezembro de 2018. (adaptado)
mas ai os chifres presos na cortina.

que em minha rua, uma senhora muito boa que se chamava Ana Custédio

Fonte: Bruxas ndo existem, Moacyr Scliar, disponivel em;

Fonte: PET 1, semana 3, 5° ano do Ensino Fundamental.

A primeira questdo proposta se trata da leitura do texto. A questdo 2 pergunta se é
possivel compreender o texto. Contudo, a pergunta € respondida na sequéncia, o que nao
favorece o raciocinio individual do estudante. Na questao 3, as palavras faltantes no texto foram
apresentadas para que o estudante pudesse reescrevé-lo e compreender o sentido. A questdo 4
ndo propde atividade alguma a ser feita e a tltima questdo oferece o link de acesso ao texto

original (Figura 13).
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Figura 13 - Questdes do texto “Bruxas ndo”

trabalhei confie dividiu improvisou imobilizando- diminuiu
2-E possivel compreender completamente o texto?

amparado fui chame disse sorriu ficou

levaram-  engessou estava recuperado deixei acreditar tornei- morava

Parece que ndo né! Sabe por que? Estdo faltando palavras importantes que dao sentido ao
texto.

2 i £ 4 - Fez outro sentido nao!
3 - Entdo agora reescreva o texto utilizando as palavras abaixo:

Estas palavras suprimidas do texto sdo chamadas verbo, se suprimido, priva os outros

existem usa tratar era acreditavam passavam " 2 s
elementos de um elo, dificultando a compreensao do objetivo da mensagem a ser
i cilndb — transmitida. Verbos sao palavras que_articula os diferentes elementos que compdem uma
oracao,_assegurando sentido. Relaciona-se diretamente com a agédo e a existéncia do
chamavamos era pareciam era tinha estava homem no mundo. Entender a fungéo dos verbos é imprescindivel para interpretar um
texto, pois, é o sentido dos verbos que faz com que outros elementos se liguem a ele.
falando fizé p Através do verbo podemos identificar a pessoa. o tempo. 0 modo e se o fato ja aconteceu,
esta acontecendo ou ira acontecer.
era incomoda- invadiamos  roubar saia corriamos  gritando estava
5 - Para ler o texto original acesse:
transtornada viu mudou agachou- comegou examing-
https://novaescola.org.br/conteudo/4159/bruxas-nac-existem
esta quebrada disse podemos preocupe sei fazer fui

Fonte: PET 1, semana 3, 5° ano do Ensino Fundamental.

Compreendo que a atividade direciona o raciocinio do estudante de forma limitante,
impedindo o desenvolvimento do letramento critico. Ao restringir a atividade a respostas ja
presentes na questdo e ao priorizar as habilidades técnicas, como o reconhecimento dos verbos,
ndo se incentivou a exploracdo de outras dimensdes do texto, como as questdes sociais,
politicas, culturais e histdricas.

O texto “Bruxas ndo existem” e suas atividades poderia abordar questdes sociais,
politicas, culturais e histdricas de maneira significativa. Primeiramente, seria possivel abordar
perguntas que levassem os estudantes a refletirem sobre como a exploracao do papel das bruxas
na sociedade pode revelar como mulheres que desafiam normas sociais frequentemente
enfrentam marginalizacdo, estimulando discussdes sobre a forma como a sociedade trata as
vozes dissidentes.

A andlise da historia das cacas as bruxas e suas consequéncias poderia promover uma
critica a intolerancia e a perseguicdo de grupos considerados diferentes, relacionando esses
temas a questdes contemporaneas de discriminacio e preconceito. O texto também permitiria a
reflexdo sobre a relagc@o entre género e poder, especialmente em contextos em que as mulheres
sdo vistas como ameacas, incentivando os estudantes a analisar dinamicas de poder em suas
proprias realidades sociais.

Além disso, ao refletir sobre a linha ténue entre realidade e fantasia, os estudantes
poderiam explorar como as narrativas de bruxaria servem como metiforas para experiéncias
reais de opressao e resisténcia. Por fim, fazer conexdes entre as questdes abordadas no texto e
eventos atuais, como a luta contra a misoginia e a defesa dos direitos das mulheres, ajudaria a

entender como as li¢des do passado reverberam nas lutas sociais contemporaneas.
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Silvia Federici (2009) aborda a relagdo entre a caga as bruxas, o controle sobre as
mulheres e o surgimento do capitalismo. Para a autora, “a caga as bruxas se coloca na
encruzilhada de um aglomerado de processos sociais que prepararam o caminho para o
surgimento do mundo capitalista moderno” (Federici, 2019, p. 40). A autora argumenta que a
caca as bruxas foi fundamental para moldar o patriarcado capitalista e garantir o controle sobre
os corpos das mulheres. A destrui¢do de priticas comunitarias e saberes femininos (como os
relacionados a saide e a reprodugdo) foi uma ferramenta de dominacao.

A andlise de Federici (2009) sobre a caca as bruxas como um dos pilares do patriarcado
capitalista exige um olhar atento as relacdes de poder e as dindmicas sociais. A autora
demonstra como a persegui¢ao as mulheres acusadas de bruxaria foi fundamental para controlar
seus corpos e seus saberes, submetendo-os aos interesses do sistema capitalista emergente. Essa
perspectiva, que exige um letramento ideoldgico, permite aos estudantes compreender as raizes
histéricas da opressdo feminina e desenvolver um olhar critico sobre o presente. No entanto, a
auséncia de atividades que promovam a formulacdo de interpretacdes pessoais a partir do texto
de Federici indica uma lacuna na prética pedagdgica. Ao se limitar a um letramento autdbnomo,
a escola perde a oportunidade de desenvolver nos estudantes a capacidade de pensar de forma
autdnoma e critica sobre questdes complexas e controversas.

Observo que o texto ndo favoreceu a valorizagdo da mulher e utiliza termos pejorativos
como, por exemplo “uma mulher muito velha, uma solteirona”, ou ainda “Era muito feia, ela;
gorda, enorme, os cabelos pareciam palha, o nariz era comprido”. Apesar de se tratar de um
texto narrado por uma crian¢a que pensava que sua vizinha era uma bruxa e que, apds ser
socorrido por ela, entendeu que ela ndo fazia mal, as palavras utilizadas refletem e reforcam a
supremacia do patriarcado e do padrdo de beleza imposto pela sociedade. Isso ndo muda ao
final da historia, pois, apesar de finalizar o texto concluindo que a senhora seria “uma mulher
muito boa”, as caracteristicas fisicas enfatizadas ao longo do texto ndo foram apagadas.

Assim, entendo que o texto proposto no PET 1 do 5° ano tende a reproduzir
colonialidades impostas por meio do patriarcado, por utilizar palavras que refletem e reforcam
a supremacia do patriarcado e o padrdo de beleza imposto pela sociedade. A visdo da
personagem sobre a aparéncia das mulheres, com forte teor de criticas, evidencia um padrao
estipulado pela coloniza¢dao do poder, que a mantém submissa ao olhar e opinido de quem a
objetifica. A utilizagdo de adjetivos pejorativos, como “bruxa”, “feia”, “gorda”, “cabelos
pareciam palha”, revela uma intengdo. A imagem daquela senhora foi construida ao longo do
texto, por meio de um discurso racial colonizador e patriarcal que aponta e critica as

caracteristicas fisicas de mulheres.
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Os sentidos desempenhados na linguagem escolhida compdem um discurso praticado
em sociedade. O texto, tendo um garoto como narrador, trata a personagem de forma insultuosa
como ‘“uma mulher muito velha, uma solteirona”, o que remete ao ideal de mulher simbolizado
pela trajetdria de vida definida pela sociedade patriarcal, a qual enquanto jovem deve se casar,
ter filhos, se submeter aos papéis domésticos e a submissao masculina. Fanon (2008) critica a
forma como as narrativas coloniais e pds-coloniais perpetuam relagdes de poder desiguais,
reforcam esteredtipos e marginalizam certos grupos; assim, as estruturas sociais e culturais
existentes perpetuam a opressdo. Por meio dessas narrativas, as mulheres sdo objetificadas.

Quijano (2005), recorrendo a colonialidade do poder, descreve a persisténcia das
hierarquias de género mesmo ap6s o fim formal do colonialismo; situacdo semelhante € vista
na questdo proposta no PET: ao focar apenas nas respostas jd presentes no texto, sem promover
uma andlise critica dos valores patriarcais subjacentes, a atividade pode reforcar e naturalizar
essa estrutura de poder. Uma abordagem mais reflexiva deveria problematizar e questionar
esses padrdes patriarcais enraizados na sociedade.

Na semana 4, para trabalhar a estratégia de leitura por meio do género carta, as questoes
apresentaram uma ideia diferente da abordagem da questdo da semana anterior. Foi apresentada
uma fotografia de jovens meninas jogando futebol e as perguntas que se seguiram versavam
sobre as divergéncias de opinides, sugerindo que cada pessoa tem o direito de expressar sua

opinido e deve té-la respeitada (Figura 14).

Figura 14 - A partida de futebol

1-Veja a foto abaixo:

« D que vocés estao vendo nestaimagem?

« Vocés costumam ver com frequéncia a situacao retratada nesta imagem?
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0 que vocés pensam sobre o que esta retratado na imagem?

Todas as pessoas tém a mesma opinido sobre esse assunto?

Por que ¢ importante que nossas opinides sejam respeitadas?

Como devemos agir quando alguém pensa diferente de nos?

Como vocé se sente quando alguém nao ouve sua opinido ou ndo permite que vocé
expresse o que pensa?

Como vocé gostaria de ser tratado quando expressa uma opinido diferente da que outra
pessoa expressou?

» Em que situagdes podemos expressar opiniao?

+ Vocé jaleu textos que apresentam a opinido de quem os escreveu?

Fonte: PET 1, semana 4, 5° ano do Ensino Fundamental.

O futebol chegou ao Brasil por volta de 1894, sendo a primeira federagdo de futebol
composta apenas por homens brancos e ricos, pertencentes a elite brasileira da época. Com o
passar dos anos, com a inexisténcia de homens com as caracteristicas desejadas, os times eram
completados por outros jogadores, pertencentes a outras classes sociais e ragas (Broch, 2021).
Mesmo sendo um dos esportes mais populares no mundo, por muitas décadas as mulheres foram
proibidas de jogar, sob o pretexto patriarcal e machista de que o esporte seria inapropriado para
elas.

A mulher era considerada o sexo frigil, delicado e fraco, ocupando posi¢do inferior ao
homem na sociedade. Vale ressaltar que tal pensamento foi reafirmado pelo Estado, por meio
de legislagdes que proibiam que o esporte fosse praticado pelas mulheres. Em 1970, apds lutas
e reivindicagdes femininas, a lei foi revogada. Entretanto, com a falta de regulamentacdo, a
modalidade permaneceu sem apoio dos clubes e federagdes. Apenas em 1983 o esporte foi
regulamentado no Brasil (Broch, 2021); tendo seu primeiro torneio experimental promovido
pela Federacao Internacional de Futebol (FIFA), em 1988, e sendo a primeira Copa do Mundo
realizada em 1991, na China, e a primeira Olimpiada, em 1996 (Goellner, 2021).

A trajetéria do futebol feminino no Brasil é um indicador de destaque na luta pela
igualdade de direitos entre as pessoas. Mesmo sendo o Brasil o maior ganhador de copas do
mundo e, possivelmente por isso, ser considerado “o pais do futebol”, o futebol feminino nao
traz a mesma representatividade diante da midia e dos torcedores. Tal fato pode ser mensurado
se compararmos o quantitativo de times de futebol masculino e feminino que ocupam o
noticidrio cotidiano das midias sociais, bem como a quantidade de patrocinadores que se
dedicam a ambas as modalidades do futebol.

Diante desse cendrio, quando o PET 1 do Ensino Fundamental apresenta a imagem das

mulheres praticando futebol com questdes que proporcionam a reflexao dos estudantes, alcanga
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um potencial para o desenvolvimento de uma postura critica e decolonial. Mesmo que a histéria
do futebol feminino no Brasil seja vista como secunddria em relagdo ao futebol masculino, tal
modalidade representa uma histéria de resisténcia que levou mulheres desbravadoras e
destemidas a quebrar tabus intransponiveis e reinventar padrdes para a sociedade. Assim, a
imagem com as jovens jogando futebol traz uma oportunidade valiosa para fortalecer a
autoestima das estudantes, desafiar esteredtipos de gé€nero e incentivar uma Vvisio mais
igualitéria e inclusiva do esporte.

Ainda na semana 4, hd outra questdo que aborda temas femininos (Figura 15). Dessa
vez, foi apresentado um trecho de uma Resenha Critica do filme “Mulher Maravilha”. O longa-
metragem € americano e foi langado no Brasil em 2017. Recebeu destaque mundial por ter sido
o primeiro filme de super-heréi com uma protagonista feminina, dirigido por uma mulher, a

diretora Patty Jenkins.

Figura 15 — Filme Mulher-Maravilha

3 - Veja agora a opiniao de duas pessoas sobre o filme Mulher Maravilha

Multher-Maraviltha

Opiniio de espectadores
sobre o filme Mulher-Maravilha
Espectadora 1

Péssimo filme. Mais um filme globalista tentando colocar garganta
abaixo o "FEMINISMO™ ¢ © SUposto "EMPODERAMENTO FEMINING®,
Iinfelizmente esse tipo de tema hoje e dia estd e alta, mas todos Nnds

sabermos gue Nado @ porgue um filme @ feminista gue ele ¢ bhom.
Marcels R. Q207,207

i . . . . L Mt . e . e, i, .

Espectadora 2

Show! Adorei. A forga feminina mMmostrada no filme @ inspiradora,
deixando de lado aguela historia antiga em que a mulher sempre & a
parte mals fraca, & precisa ser salva pelo principe. Nos dias de hoje,
sabemos, que a mulher € tio forte quanto qualquer outro Individuo. E
precisa sim ser respeitada
Marcela OX/OI/2078

o —— .+ Tl & | 5

a) A opiniao das duas leitoras foi a mesma? 0 que vocé acha do posicionamento delas?

b) Vocé ja assistiu o filme? Se sim qual a sua opinidao?

Fonte: PET 1, semana 4, 5° ano do Ensino Fundamental.
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O trecho apresentado de uma resenha critica do filme “Mulher-Maravilha” pode
oferecer uma oportunidade valiosa para discutir a representacdo das mulheres na sociedade,
especialmente em um contexto em que elas sao frequentemente relegadas a papéis secundarios.
Embora as questdes propostas abordem situagdes em que as mulheres sdo vistas em destaque,
como heroinas, o desenvolvimento das atividades falha em promover uma reflexdo mais
profunda sobre a importancia do papel feminino na sociedade contemporanea.

As questdes que seguem a ilustragdo, que indagam se a opinido das duas leitoras é a
mesma e se os estudantes j4 assistiram ao filme, parecem ndo aproveitar o potencial do filme
para gerar discussdes mais significativas sobre o engajamento feminino. Para favorecer
efetivamente a representatividade feminina, seria importante que as atividades promovessem
discussdes e reflexdes criticas sobre a presenca e o papel das mulheres na sociedade, em suas
diversas esferas, incluindo a mulher quilombola, cujas vozes e ac¢des sdo cruciais para a
preservacdo da identidade e da cultura do seu povo, ao longo dos anos.

As mulheres quilombolas enfrentam multiplas formas de opressdo, “os eixos de poder
—raca, etnia, classe, género — sobrepdem-se e se cruzam’ (Bernardino-Costa, 2015, p. 151), por
isso a necessidade de uma abordagem mais engajada, que considere a interseccionalidade e se
apresente comprometida com a representatividade e o empoderamento feminino no
desenvolvimento das atividades, de uma forma que questionasse as estruturas de poder e as
hierarquias coloniais.

A auséncia de propostas que incentivem os estudantes a refletirem sobre o papel da
mulher na sociedade limita a profundidade da andlise critica que pode ser feita. Em vez de
explorar como “Mulher-Maravilha” pode simbolizar a luta por igualdade de género e a
afirmacdo da forca feminina, as atividades se concentram em avaliagdes individuais de opinides
que, embora relevantes, nao promovem um didlogo mais amplo sobre representatividade.

Quanto a primeira pergunta, a resposta estd explicita na ilustracdo, ja que a Espectadora
1 inicia sua fala com a expressdo “Péssimo filme” e a segunda com “Show! Adorei”. Dessa
forma, ndo compreendo que a questdo favoreca a reflexdo e/ou ao posicionamento critico do
estudante sobre o papel da mulher e seu engajamento na sociedade. Questdes relativas a direcao
do filme ter sido realizada, pela primeira vez, por uma mulher, apesar de relevantes, ndo foram
contempladas na atividade, o que sugere uma invisibilidade do engajamento feminino.

A auséncia de propostas que incentivem os estudantes a refletirem sobre o papel da
mulher na sociedade, especialmente no que diz respeito a representacdo da Mulher Maravilha,
limita a constru¢do do letramento critico. Ao invés de explorar como essa personagem pode

simbolizar a luta por igualdade de gé€nero e a afirmacdo da forca feminina, as atividades se
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concentram em avaliacdes individuais de opinides, o que, embora relevante, ndo promove um
didlogo mais amplo sobre representatividade e poder.

E importante questionar a prépria construcio da personagem: uma mulher branca,
enquadrada no padrio de beleza tradicional e vestida de forma a atender ao olhar masculino.
Ainda que a Mulher Maravilha seja retratada como uma heroina poderosa, ela permanece
submetida a um padrdo de beleza ditado pela sociedade patriarcal. Essa dualidade, entre
empoderamento e submissao a um ideal de beleza, reflete as complexidades da representacao
feminina na midia e levanta questdes importantes sobre como a imagem da mulher € construida
e consumida.

E particularmente interessante observar que a primeira opinido expressa por uma mulher
que nao reconhece o “empoderamento” feminino traz a tona um aspecto crucial da discussdo: a
diversidade de percepcdes sobre o que constitui empoderamento. Isso pode refletir uma série
de fatores, incluindo experiéncias pessoais, influéncias culturais e sociais, € a maneira como a
midia molda as expectativas em relacdo ao papel das mulheres. Essa perspectiva pode ser vista
como uma oportunidade para discutir como diferentes mulheres podem perceber e interpretar
representacdes de género de maneiras variadas, influenciadas por suas proprias vivéncias.

No que se refere a assistir ao filme, possivelmente os estudantes daquela comunidade
ndo tiveram a oportunidade de vé-lo. O local onde residem ndo possui cinema € 0 mais proximo
fica em média a 170 km da comunidade. Apds encerrar o periodo em que ficou em cartaz no
cinema, o filme passou a ser exibido em rede de televisdo paga por assinatura, o que dificultou
o acesso dos estudantes da Escola do Quilombo, se considerarmos a condi¢ao social vivida pela
comunidade. Soma-se a isso o fato de que o publico-alvo do referido PET sdo criancas de 10
anos, em média, e que precisam contar com um responsavel legal para se deslocarem da
comunidade.

Portanto, a falta de atividades que incentivem uma reflexdo critica sobre a importancia
do papel da mulher na sociedade e o engajamento feminino ndo apenas limita o potencial
didatico da resenha, mas também desconsidera a complexidade das experi€ncias femininas.
Para que a atividade pudesse contribuir para o desenvolvimento do letramento critico dos
estudantes, seria fundamental incluir propostas que os estimulassem a discutir a
representatividade feminina, o impacto das narrativas de empoderamento, € como essas
questdes se relacionam com a realidade das mulheres em diferentes contextos, especialmente
em uma comunidade quilombola.

O assunto ¢é tratado apenas como uma questao de opinido, desconsiderando o fato de

que “certas identidades tém sido historicamente silenciadas e desautorizadas no sentido
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epistémico, ao passo que outras sdo fortalecidas” (Ribeiro, 2017, p. 29). A forma como o
material foi trabalhado — ou seja, com base nas questdes elaboradas sobre o texto —, dificilmente
se prestaria a uma discussdo decolonial de quebra de conceitos e esteredtipos ocidentais®’. A
forca e o engajamento feminino, a representatividade tao explorada no filme Mulher-Maravilha
e pelos criticos do filme foi silenciada na questao.

Para Kilomba (2019), o silenciamento da mulher ocorre muitas vezes pelo seu
encarceramento dentro de padrdes colonialistas e patriarcais, o que acarreta seu apagamento
enquanto sujeito. Assim, “essa auséncia simboliza a posi¢do da subalterna como sujeito
oprimido que nao pode falar porque as estruturas da opressao nao permitem que essas vOzes
sejam escutadas, tampouco proporciona um espago para a articulagdo das mesmas” (Kilomba,
2019, p. 4). Apesar de as imagens terem a possibilidade de proporcionar discussdes decoloniais
sobre o corpo feminino, as atividades que seguiram apenas conservaram as opinides
anteriormente formadas pelo sistema de repressao.

Na sequéncia de andlise dos PETs, o PET 1 de Lingua Portuguesa, do Ensino Médio,
possui 14 questdes. Na semana 1, as atividades iniciam com uma reportagem, cujo titulo é
“Ciclistas denunciam agressio de motorista em discussio de transito no Bairro Aldeota™®. O
texto relata uma discussdo entre ciclistas que ultrapassaram o sinal vermelho e o motorista de
um veiculo. Durante a discussdo houve agressodes, inclusive a uma mulher.

A reportagem descreve a fala do agressor alegando que a ciclista fez uso da sua condi¢@o
de mulher para inciti-lo a agredi-la. Tal situagdo ndo € problematizada na reportagem,
tampouco nas perguntas que seguem as questoes, ficando a ideia de que o agressor foi levado a
agredi-la. Compreendo que, ao deixar de problematizar a situacao, o PET pode favorecer uma
abordagem colonial e patriarcal que refor¢a a subjugacdo das mulheres, relegando-as a posi¢oes
subalternas na sociedade.

A discussao sobre a opressao de género nem sempre € bem recebida pela sociedade em
geral; pelo contrario, “é visto geralmente como algo chato, ‘mimimi’ ou outras formas de
deslegitimacdo. A tomada de consciéncia sobre o que significa desestabilizar a norma
hegemonica ¢ vista como inapropriada ou agressiva porque ai se esta confrontando poder”
(Ribeiro, 2017, p. 79). Compreendo que, na escrita da reportagem, prevaleceu a ideia machista
de opressdo do género feminino, em que a mulher provoca o homem e que por isso ele a agride.

No que se refere as questdes que seguem o texto, uma das perguntas leva em

7.0 termo ocidental € tratado na perspectiva de Mignolo (2008), pois ndo se restringe ao sentido geogréfico, mas
se refere a geopolitica do conhecimento que foi construido na histéria imperial do ocidente.
38 Disponivel em: https://bit.ly/2RcmhMk. Acesso em: 14 jun. 2022.
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consideracdo a desigualdade de condi¢Oes entre o motorista e os ciclistas, de maneira
generalizada, ja4 que durante a discussdo, também foi agredido um ciclista do sexo masculino
(Figura 16). Entretanto, a falta de reflexdo sobre o assunto abordado e o discurso implicito nele,
contribuem para a reprodug@o de costumes que desvalorizam a condi¢do feminina e promovem

o pensamento colonial.

Figura 16 - Atividade do texto “Ciclistas denunciam agressdo de motorista em discusséo de transito

no Bairro Aldeota”

ATIVIDADE 3 - Agora que voce leu a noticia responda:

a) De acordo com as informacdes fornecidas pela noticia, qual foi o motivo mais provavel da
agressao?

b) Segundo a ciclista que denunciou o motorista, “independente de termos atravessado o sinal
vermelho, poderiamos compartilhar a pista, até porque ja era tarde, o fluxo era pequeno”.
Considerando esse argumento e levando em conta, ainda, a desigualdade de condigdes entre o
motorista e os ciclistas, vocé acha que a reacao do motorista foi a mais adequada? Por qué?

Fonte: PET 1, semana 1, 3° ano do Ensino Médio.

Na semana 2, as atividades propostas (Figura 17) dao continuidade a reflexdao do texto

da semana anterior.

Figura 17 — Atividades sobre “Estresse no transito”

Releia a noticia da atividade da semana 1e responda:

ATIVIDADE 1 - Todos sabemos do estresse cotidiano vivido pelas populagées das grandes e
meédias cidades do pais. Em quais trechos da noticia se faz alusdo a essas fortes tensdes? Qual
parece ser o papel desse dia a dia dificil nos acontecimentos reportados?

ATIVIDADE 2 - Como foi possivel observar por meio do texto, no transito, € muito comum que o
“mais forte” se valha de uma vantagem circunstancial para constranger e/ou pér em risco o
“mais fraco". Assim, motoristas se sentem, no volante, autorizados a intimidar e assustar
pedestres, ciclistas e motoqueiros; enquanto motoristas de 6nibus e caminhdes desrespeitam
e/ou ameagam motoristas de veiculos menores. Cite algumas consequéncias que essas

atitudes podem causar no transito.

ATIVIDADE 3 - Diante de fatos desse tipo, o que é possivel fazer para evitar a violéncia?

Fonte: PET 1, semana 2, 3° ano do Ensino Médio

As atividades propdem uma reflexdo acerca do estresse vivido pelos moradores de
grandes e médias cidades, que levam os “mais fortes” a colocarem em risco a vida dos “mais
fracos” no transito. Além da questdo de género, a sequéncia das atividades sobre o texto
contempla um aspecto importante relacionado ao privilégio dos carros em relagdo a pedestres

e ciclistas. A cultura do automével, amplamente disseminada nas sociedades contemporaneas,
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frequentemente marginaliza modos alternativos de transporte, como a bicicleta e a caminhada.
Essa marginalizagdo € visivel nas infraestruturas urbanas, que muitas vezes priorizam o trafego
de veiculos em detrimento de espacos seguros e adequados para ciclistas e pedestres.

Essa preferéncia por carros pode ndo apenas contribui para a violéncia no transito, mas
também reflete uma hierarquia social que desvaloriza modos de transporte sustentdveis e
acessiveis. A situacdo da ciclista se torna um exemplo claro dessa dindmica: enquanto o
motorista se sente no direito de agredir, a ciclista, por sua condicdo de vulnerabilidade, é
desconsiderada em seus direitos e seguranga.

A interseccdo entre a violéncia de género e a luta por melhores condi¢des de mobilidade
urbana evidencia como as estruturas patriarcais e colonialistas se manifestam em diversas
esferas da vida social. A falta de problematizacdo em relagdo a essas questdes na reportagem
ndo apenas perpetua visdes distorcidas, mas também pode impedir que os estudantes
desenvolvam uma compreensdo critica e abrangente das complexas relagdes de poder que
permeiam a sociedade.

Contudo, mais uma vez, a violéncia contra a mulher nio é contemplada na discussdo. A
luta pela quebra do machismo e pelo respeito ao espaco feminino € muito significativa, pois o
caminho trilhado pelas mulheres vai muito além de uma discussdo no transito. No cendrio de
uma escola quilombola, essa discussdo soma-se as questdes de racga, classe e identidade
quilombola. Ela perpassa um problema estrutural, enraizado socialmente. A desigualdade de
género € uma violéncia contra a mulher, expressa por diversas formas de machismo, seja em
suas caracteristicas fisicas, no futebol, na arte ou em outras formas de trabalho, que deve ser
combatida.

Diante do material apresentado na semana 1 e 2 do PET 1, constato que a questdo nao
possibilitou a desconstrucdo dos esteredtipos coloniais que influenciam a forma como as
mulheres sdo percebidas e tratadas na sociedade, entretanto permitiu que os estudantes
pensassem sobre a mobilidade urbana e as dindmicas de privilégio e vulnerabilidade no transito.
A situagdo da ciclista, em que o motorista se sente no direito de agredi-la, ilustra uma violéncia
que ndo se limita a agressdo fisica, mas que também simboliza uma agressdo aos direitos
fundamentais da ciclista como usudria da via. A agressdao nao € apenas um ato individual de
violéncia, mas um reflexo de uma cultura que desconsidera a seguranca e a dignidade de quem
nao estd em um veiculo motorizado.

Essa hierarquia de transporte tem implicacOes diretas para a saide publica e a
sustentabilidade ambiental. O incentivo ao uso do automével contribui para a poluicao do ar, o

aumento do trifego e a degradacdo do espago urbano, enquanto a promog¢do de modos de
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transporte sustentdveis, como a bicicleta, ndo apenas melhora a qualidade de vida, mas também
reduz a pegada de carbono das cidades. Promover a equidade no espago publico estd
relacionado ndo apenas com a garantia da seguranca de ciclistas e pedestres, mas também com
repensar as estruturas sociais que sustentam essa hierarquia, promovendo uma cultura de
respeito e valorizagdo de todos os modos de transporte.

A semana 3 trouxe o texto “Argumentar em situacdes dificeis” (Figura 18) para
apresentar a argumentagdo diante de discussdes. Uma questdo seguinte pediu para o aluno
descrever o que seria “tomar a palavra” e a outra retomou o texto da semana 1 (“Ciclistas
denunciam agressdao de motorista em discussdo de transito no Bairro Aldeota”) para dizer que
0 motorista reconheceu seu erro, mas pediu a compreensdo da populagdo para que ndo o

julgassem. Assim, os estudantes deveriam identificar a argumentacdo do motorista.

Figura 18 - Argumentar em situacdes dificeis
ATIVIDADE 2 - Leia o texto abaixo:

Argumentar em situagoes dificeis
Philippe Breton. Argumentar em situacoes dificeis. Barueri: Manole, 2005.

0 que & uma “situagao dificil?” Em geral & uma situagao que se caracteriza pela violéncia
indesejada que carrega. Apesar de iniUmeros progressos realizados com relagao a essa
questao, a violéncia continua enraizada no cerne de nossas vidas diarias. [...]

Diante de uma situacao dificil, de uma violéncia que atravessa nosso caminho, temos apenas
trés opgoes a nossa disposigao:

= recorrer a violéncia;

* fugir;

= tomar a palavra, tentar argumentar a fim de defender nossas posigoes e, ao mesmo tempo,
pacificar a situacao.

ATIVIDADE 3 - Explique o que quer dizer: “tomar a palavra” com o objetivo de “pacificar uma
situacao”.

ATIVIDADES 4 - Na noticia sobre a briga de transito em Fortaleza, o motorista reconhece seu
erro, mas pede que o "entendam” (reconhe¢am o contexto adverso em que se via) e nao o
julguem nem o “crucifiquem”. Nesse sentido, qual argumento foi usado pelo motorista?

Fonte: PET 1, semana 3, 3° ano do Ensino Médio

A atividade disponibilizada no PET ndo traz preocupacdo com a justica € a
responsabilizacdo diante da violéncia no transito, tendo em vista que umas das alternativas
sugeridas para lidar com a violéncia € a prépria violéncia, como apresentado na imagem
anterior. A questdo enfatiza que a violéncia esta contida no nosso cotidiano e sugere trés opgoes
de medidas a serem tomadas. Pelo titulo, entendo que a inten¢do do organizador do material

seria sugerir a terceira op¢do como alternativa “tomar a palavra, tentar argumentar a fim de
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defender nossas posi¢des, e, a0 mesmo tempo, pacificar a situagcdo”; entretanto o fragmento
escolhido é passivel de interpretacdes divergentes, por ndo trazer informagdes claras e precisas
do que se pretende.

A falta de clareza do texto pode gerar diferentes interpretagdes, especialmente porque
os estudantes ndo teriam o apoio do professor ao resolver as questdes, gerando mal-entendidos
ou conclusdes equivocadas. Nao ha reflexdes criticas ou questionamentos sobre as normas
patriarcais que incentivam os comportamentos agressivos. Dessa forma, entendo que a questao
reafirma aspectos coloniais a0 promover uma masculinidade violenta, que ndo valoriza o
respeito, a responsabilidade e a seguranca no trinsito. E importante que os materiais
educacionais abordem essas questdes de forma abrangente, promovendo a reflexdo critica, a
conscientizacdo e a busca por alternativas.

Vale ressaltar que essa dindmica nao afeta apenas as mulheres, que frequentemente se
encontram em posicdes de vulnerabilidade, mas também outros grupos, como motoristas de
carros menores, ciclistas e motociclistas. Todas essas pessoas estdo inseridas em um contexto
de trinsito que, muitas vezes, prioriza veiculos maiores e mais potentes, simbolizando uma
hierarquia de mobilidade que marginaliza aqueles que utilizam modos de transporte menos
imponentes.

Os motoristas de carros menores, por exemplo, podem experimentar uma sensacdo de
inseguranga e vulnerabilidade ao lado de veiculos maiores, o que pode levar a comportamentos
defensivos ou agressivos, na tentativa de afirmar sua presenca na via. Essa competicdo por
espago, combinada com a pressdo social para se comportar de maneira assertiva no transito,
pode resultar em situacdes de tensdo e conflito.

Ciclistas e motociclistas, por sua vez, sdo frequentemente desconsiderados nas
dinamicas de transito, enfrentando riscos significativos devido a falta de infraestrutura
adequada e a agressividade dos motoristas. A vulnerabilidade desses grupos € exacerbada por
uma cultura que prioriza o automével, de forma que a presenca de ciclistas e motociclistas €
vista como uma intrusio, € ndo como uma parte legitima do trafego. A desvalorizacdo desses
modos de transporte, que sdo mais sustentdveis e acessiveis, reflete uma norma cultural que
promove a dominagao do automovel, perpetuando a violé€ncia no transito.

Além disso, as estruturas coloniais que ainda influenciam as dindmicas sociais
contemporaneas podem refor¢ar essas normas de violéncia e controle. A cultura colonial,
muitas vezes, se baseou na dominac@o e na subjugacdo de grupos considerados inferiores, e
essa logica pode ser vista nas interagdes no transito, onde a agressao se torna uma forma de

afirmar poder sobre os mais vulnerdveis.
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Além dos textos mencionados anteriormente, ainda relacionado a tematica da mulher,
no material da semana 2 do PET 3, selecionei a composi¢do musical de Caetano Veloso,
“Tigresa”. A musica foi lancada em 1977 e sua letra marcou o tempo historico e ainda
contribuiu para discussdes sobre a forca feminina. Em seus versos, a can¢cdo descreve uma
mulher de pele negra: “Uma tigresa de unhas negras e iris cor de mel; uma mulher, uma beleza
que me aconteceu; esfregando a pele de ouro marrom; do seu corpo contra o meu”. Por meio
de adjetivos, perifrases e antiteses verbaliza um encantamento pela mulher.

Essa mulher costumava questionar o que era considerado bem e mal, segundo a letra da
cangdo: “Me falou que o mau ¢ bom e o bem cruel”. Vale lembrar que, na época em que a
cancao foi lancada, prevalecia o regime da Ditadura Militar, em que o bem estava relacionado
a obediéncia ao sistema e o mal a insubordinacdo a ele. A mulher da cancdo danga livremente,
com sensualidade, dona da sua sexualidade, consciente da sua posi¢do politica e com fé que os
dias sombrios passariam, “mas ela ao mesmo tempo diz que tudo vai mudar; porque ela vai ser
0 que quis, inventando um lugar; onde a gente e a natureza feliz vivam sempre em comunhio;
e a tigresa possa mais do que um ledo”. E conhecedora do seu espago e livre para realizar as
escolhas por conta propria, sem precisar ocupar o lugar imposto pela sociedade.

A escolha da canc¢do contemplada no PET foi uma decisdo acertada, pois a musica
aborda um tema que estimula o pensamento critico e reflexivo dos estudantes. Entretanto, as
atividades propostas para a discussdo (Figura 19) poderiam ser ampliadas, de modo a explorar
uma perspectiva mais interseccional.

A interseccionalidade propde que as categorias de gé€nero, raca, classe social,
sexualidade e outras ndo operam de maneira independente, mas se influenciam mutuamente,
resultando em experiéncias distintas de privilégio ou marginaliza¢do (Bernardino-Costa, 2015).
Embora as questdes de género tenham sido devidamente contempladas, € importante
reconhecer que a personagem central da cancao, a “Tigresa”, era uma mulher negra. Assim, as
atividades poderiam abordar ndo apenas as desigualdades de gé€nero, mas também as
problemdticas relacionadas a raca e ao racismo.

Dessa forma, os estudantes teriam a oportunidade de refletir sobre como as opressdes
de gé€nero e raga se entrecruzam e impactam a trajetéria de mulheres negras, como a “Tigresa”.
Essa abordagem mais ampla e interseccional permitiria uma compreensao mais profunda das
dindmicas de poder e desigualdade presentes na sociedade. Ao incorporar essa perspectiva
interseccional, as atividades propostas poderiam estimular uma andlise mais abrangente e
critica, levando os estudantes a problematizarem ndo apenas as questdes de género, mas

também as questdes raciais e suas interconexdes. Isso contribuiria para a reducdo do
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pensamento colonial e para a formacdo de pessoas conscientes e engajadas na luta por uma

sociedade mais justa e equitativa.

Figura 19 - Questdes da cangdo “A Tigresa”

1—- Napoesiao que érelevante paraacomposicao de um quadro de producao de sentidos é perceber
gue o enunciador da cancao (EC) pode ser visto, sobretudo, defensor de um mundo mais igualita-
rio, que homens e mulheres tenham os mesmos direitos. A cangao revela também a pauta de que
as mulheres tém o direito de decidir sobre o préprio corpo, isso incluiria questées como desejo,
prazer e sexualidade. Quais sdo os versos que sinalizam essa liberagao da mulher na perspectiva
sexualidade? Cite-os e justifique sua resposta.

2 — Um dos principais caminhos para compreender a atualidade discursiva da poesia brasileira con-
temporanea é escavar as suas relagoes com a historia do pais numa perspectiva de descobrir a
luta por direitos de sujeitos das classes dominadas. O poema de Caetano Veloso Tigresatraz uma
conquista feminina e valorizacao da mulher enquanto sujeito de suas acoes. Traga versos dessa
poesia que corroboram essa afirmativa e reafirmam a liberdade conquistada pelas mulheres e
comente suas escolhas.

Fonte: PET 3, semana 2, 3° ano do Ensino Médio.

A cangdo trata de uma mulher negra, por isso, quando a atividade deixa de considerar
as especificidades interseccionais na can¢do, a mulher negra mais uma vez é silenciada e
invisibilizada pelo sistema. Kilomba (2019) aborda que o modelo de mundo dividido apenas
entre homens poderosos e mulheres subordinadas ignora as estruturas raciais de poder, visto

que:

ndo considera que, devido ao racismo, o modo como o género é construido
para mulheres negras difere das construgdes da feminilidade branca; e, por
fim, porque esse modelo implica um universalismo entre mulheres, que
localiza o género como foco primadrio e tnico de atencdo e, desde que “raca”
e racismo ndo sdo contemplados, tal ideia relega as mulheres negras a
invisibilidade (Kilomba, 2019, p. 67).

Corroborando a ideia da estrutura racial de Kilomba, Ribeiro (2017) destaca que as
mulheres negras ocupam uma categoria oscilante, um lugar muito dificil na sociedade racista
patriarcal, por ndao serem nem brancas, nem homens. Contudo, mesmo com a limitacdo da
discussdo da questdo proposta no PET, entendo que o tema abordado na can¢do tende a resistir
a colonialidade, pois pode fomentar o pensamento critico e reflexivo dos estudantes, ao
contemplar assuntos de grande relevancia para as discussdes contemporaneas, tais como a luta
por direitos femininos e a valorizacao da mulher enquanto sujeito de suas acoes.

Essa perspectiva tende a desafiar os padrdes e as narrativas dominantes, sendo

fundamental para a formacao dos estudantes por ampliar os horizontes, estimulando-os a refletir
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sobre as dinamicas de poder, opressao e resisténcia que permeiam as experiéncias das mulheres,
especialmente daquelas historicamente marginalizadas. A abordagem critica das questdes de
género parte do reconhecimento de que as nog¢des de género e sexualidade foram impostas pelos
colonizadores e que seus sistemas categorizam e hierarquizam corpos, marginalizando e
reprimindo outras formas de expressao de género e sexualidade.

Na sequéncia, a proxima questdo traz um texto que conta a histéria de Frida Khalo. O
texto destaca que sua histdria de vida motivou vdrias outras mulheres a ndo desistirem da luta
que travam no dia a dia para serem reconhecidas com o respeito que merecem. J4 a questio
proposta solicita a escrita de um texto sobre o empoderamento feminino, a luta contra o assédio

sexual e a batalha por igualdade de direitos, conforme a Figura 20:

Figura 20 - O empoderamento feminino

- Observe as imagens abaixo nas quais Frida Kahlo nos brinda com uma frase exemplar acerca da
importancia de autoconhecimento, movimento importante para os processos feministas e de Si-
mone de Beauvoir acerca das lutas por direitos empreendidas pelas minorias ao redor do mundo.
Na obra de Frida Khalo ha interseccoes com os escritos de Simone de Beauvoir quando se apre-
senta inquieta em seus auto retratos provocando rasuras no lugar destinado as mulheres a época.
Foram duas mulheres aléem de seu tempo. E vocé sabe quem foi Frida Kahlo?

Magdalena Carmen Frieda Kahlo y Calderon, mais conhecida por seu pseudonimo artistico,
Frida Kahlo, mulher extremamente forte! Nasceu na pequena vila de Coyoacan, proxima a cidade
do Mexico, no dia 06 de julho de 1907. Frida era filha de Guillermo Kahlo, um fotografo de origem
alema, que desde sempre inspirou e incentivou a filha a embarcar no meio artistico. Sua mae, Ma-
tilde Gonzalez y Calderon, era uma mulher extremamente catolica e tinha descendéncia indigena
e espanhola. Desde pequena, a pintora teve uma vida marcada por doencas. Com seis anos de
idade contraiu poliomielite, que Ihe deixa uma sequela no pé. Por conta disso, Frida passa a usar
calcas compridas e, mais tarde, longas saias coloridas, que serao sua marca. Aos 18 anos sofre um
grave acidente de bonde, momento tragico e ao mesmo tempo de renovacgao. Isso porque ao ficar
incapaz de caminhar normalmente, ela comeca a pintar quadros, a partir dai foca na carreira de
pintora. A Revolugao Mexicana & marca em sua vida, tanto que ela mudou sua data de nascimento
para 1910. Ela se dedicou as artes e toda sua trajetoria de vida marcada por tragedias foi parar
em suas telas. Sua figura & marcante nas rodas artisticas e feministas em funcao de sua atuacao
em prol de muitas mulheres as quais ajudou em suas carreiras. Inspirou livros e filmes em varias
nacionalidades, portanto € uma mulher contemporanea que fez de sua vida uma histadria de vida!

A partir do que viu e leu sobre o tema da liberacao feminina e na poesia de Caetano Veloso escreva
um texto organizando tudo o que vocé sabe sobre o processo longo de empoderamento feminino,
a luta contra o assedio sexual e a batalha por igualdade de direitos. Voce esta ligado nesses temas,
nao esta?

p S
/" SER LIVRE E
=~ TAMBEM
QUERER LIVRE
0S OUTROS

< - s
Eu sou minha gnica musa. 0 assunto que conhec¢o melhor.

Frida Khalo
https://i_pinimg.com/originals/abl4e/89/ ] ) . . - -
aB4e89f469786eb314811352988ccSI jpg B i ::-':a?,‘gfﬁrfu?g ane :::toejr:;

Fonte: PET 3, semana 2, 3° ano do Ensino Médio.
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A questdo proposta requer do estudante uma andlise sobre temas relevantes para
desenvolver o pensamento critico, sendo que, na producdo do texto, poderd comparar, pensar e
discutir o engajamento feminino nos mais variados ambitos. Compreendo que a atividade pode
contribuir para uma discussio decolonial, por contemplar um assunto de suma relevancia, pois
a discriminacdo de género ocorre nos mais variados espagos, inclusive no ambiente escolar.

Contudo, para que essa proposta pedagdgica pudesse ter um impacto mais significativo,
seria necessdrio criar condi¢des mais favordveis a sua realizacdo; a realizacdo da atividade
remotamente limitou a apropriacdo de saberes dos professores e estudantes, pois ndao houve
interacdo e troca de ideias que pudessem explorar as potencialidades do texto. Isso pode ter
impactado a profundidade do entendimento dos participantes sobre o tema.

J4 na semana 4, a segunda e a terceira atividade apresenta os poetas brasileiros, Adélia
Prado e seu poema “Com licenga poética” (Figura 21), e Jorge de Lima e seu poema “Mulher

proletaria” (Figura 22), conforme se segue:

Figura 21 - Com licenga poética

COM LICENGA POETICA

Quando nasci um anjo esbelto,

desses que tocam trombeta, anunciou:
vai carregar bandeira.

Cargo muito pesado pra mulher,

esta espécie ainda envergonhada.
Aceito os subterflugios que me cabem,
sem precisar mentir.

Nao sou feia que ndo possa casar,

acho o Rio de Janeiro uma beleza e

ora sim, ora nao, creio em parto sem dor.
Mas o que sinto escrevo. Cumpro a sina.
Inauguro linhagens, fundo reinos

— dor ndo & amargura.

Minha tristeza nao tem pedigree,

ja a minha vontade de alegria,

sua raiz vai ao meu mil avo.

Vai ser coxo na vida é maldigao pra homem.
Mulher é desdobravel. Eu sou.

Fonte: PET 3, semana 4, 3° ano do Ensino Médio.

O poema de Adélia Prado faz alusdo ao mundo feminino da beleza para casar e ter filhos.
A autora é de uma geracdo de mulheres educadas para esses fins e, por meio da poesia, conquista
algo além do que foi tracado para ela. Ribeiro (2017) destaca a importancia de todas as
experiéncias para explicar questdes sociais, sendo que, a partir delas, serd possivel entender
quais condic¢des sociais constituem o grupo a que a pessoa faz parte e quais sdo as experiéncias
que ela compartilha com o grupo.

A pergunta que segue o poema apenas questiona: “Como a mulher do poema de Adélia
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Prado ¢ representada?”. Tal pergunta simplifica a intensidade do contexto por ndo favorecer
uma discussdo sobre o papel da mulher na sociedade, tampouco abrir um espago de escuta e
visibilidade as causas femininas. Assim, as temadticas femininas passam brevemente pelas
pautas, apenas para cumprir uma demanda burocratica do curriculo escolar.

Nessa perspectiva 0 modelo autdbnomo do letramento se destaca, “no qual muitos
individuos, frequentemente contra sua propria experiéncia, passam a conceituar o letramento
como um conjunto separado, reificado de competéncias ‘neutras’, desvinculado do contexto
social” (Street, 2014, p. 129). Tal modelo de letramento se consolida por meio do
distanciamento entre a lingua e os sujeitos.

Em uma investigacdo em sala de aula, Street (2014, p. 131) constatou que “as
professoras pareciam tratar a lingua como se ela fosse algo externo aos alunos e a si mesmas,
como se tivesse qualidades autonomas, ndo sociais, que s€ Impusessem aos seus usuarios”.
Nesse sentido, a abordagem dada na pergunta se abstém de contemplar todas as questdes
relativas a interseccionalidade do papel da mulher na sociedade.

Compreendo a interseccionalidade como uma abordagem fundamental para entender o
papel da mulher na sociedade, pois permite analisar como diferentes categorias se entrelacam e
influenciam as experiéncias das mulheres (Bernardino-Costa, 2015). Nesse sentido, o papel da
mulher na sociedade ndo pode ser compreendido sem considerar a interseccionalidade
caracteristica de suas subjetividades.

Ja o poema de Jorge de Lima denuncia o capitalismo e o desrespeito ao proletariado,
especialmente ao trabalho feminino. As mulheres, nesse contexto, sio duplamente exploradas
pelos patrdes e pelos maridos. Além do trabalho desenvolvido nas fébricas, ainda carregam o
dever de produzir mais proletdrios (alusdo a gestacdo). Assim, seus maridos, também
trabalhadores, as exploram em casa, repetindo o padrao de violéncia ao qual sao submetidos no

trabalho. Seguem o poema e a questao proposta (Figura 22):
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Figura 22 - Mulher proletaria

MULHER PROLETARIA

Mulher proletaria - Unica fabrica

que o operario tem, (fabrica filhos)

tu

na tua superproducao de maquina humana
forneces anjos para o Senhor Jesus,
forneces bragos para o senhor burgués.
Mulher proletéria,

0 operario, teu proprietario

ha de ver, ha de ver:

a tua producao,

atua superproducao,

a0 contrario das maquinas burquesas
salvar o teu proprietario.

In: Poesia completa. 2.ed. Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 1980. v.1

Coloque V (verdadeiro) e F (Falso)
() Otrocadilho entre “prole”e “proletaria’ assinala a fungao social da mulher no contexto do poema.

() Agradagdo na segunda estrofe aponta para a submissdo da mulher e para a salvagao do ho-
mem operario.

() Osdois tltimos versos na primeira estrofe constituem eufemismos das ideias de mortalidade
e de trabalho infantil.

() Asmetaforas “fabrica” e “maquina humana’ sdo, de certo modo, desveladas pela construgéo
parentética ‘fabrica filhos".

() Os ultimos versos do poema sugerem que o trabalho da mulher pode levar sua familia a as-
censao social.

Fonte: PET 3, semana 4, 3° ano do Ensino Médio.

Mesmo que o texto tenha vasta possibilidade de desenvolver um trabalho voltado para
reflexdes decoloniais, a questao que acompanha o poema ndo especula a complexidade do tema;
nao aborda a exploragao dos corpos pelo capitalismo, tampouco a cultura patriarcal que faz com
que o0 homem se reconheca como dono do corpo e do dtero de suas esposas. Além disso, ignora
a exploracao dos corpos dos operarios em prol da riqueza de poucos e a violéncia sofrida pelas
mulheres dentro e fora de casa.

As préticas de letramentos ensejadas na atividade proposta dificilmente favorecem a
construcdo do letramento critico dos estudantes e professores. Ribeiro (2017) dispde que o nao
saber, o inconsciente das realidades sociais protege os beneficiados na piramide social “de ter

299

que lidar com os conhecimentos dos ‘Outros’” (Ribeiro, 2017, p. 79). Assim, os que estdo em
posicdes privilegiadas ignoram ou desconsideram as realidades e experi€ncias dos grupos
marginalizados. Ao se afastarem dos problemas sociais que afetam esses “Outros”, eles evitam

confrontar as desigualdades e injusticas que permeiam a sociedade. Essa atitude os permite
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permanecer em sua posi¢do de privilégio sem a necessidade de reconhecer ou lidar com as
dificuldades enfrentadas por aqueles que vivem em contextos sociais diferentes.

Vale ressaltar que os saberes construidos dentro dessas estruturas de poder, muitas vezes
reforcam e legitimam o capitalismo e do patriarcado, por isso a importancia de questdes nos
PET que favorecessem a decolonialidade e o pensamento critico dos estudantes. Saberes que
validam o colonialismo e o patriarcado podem excluir perspectivas marginalizadas, silenciar
vozes subalternas e perpetuar esteredtipos e preconceitos.

Nas atividades da dltima semana do PET 4, no Ensino Médio, foi apresentado um breve
panorama da vida de Tarsila do Amaral, uma renomada artista brasileira do movimento
modernista. Foram apresentadas duas de suas obras: A negra e Abaporu. As atividades
propostas exploraram as possiveis similaridades entre as obras da artista modernista e as
pinturas realizadas pelos grafiteiros nas grandes cidades. Além disso, também foram discutidos
os didlogos estabelecidos entre essas obras e o contexto histérico em que foram produzidas.

Destacou-se, ainda, que a historia brasileira se revelou ao longo dos anos pela arte, o
que também ocorreu no movimento modernista. A semana de estudo € finalizada com um texto
dissertativo que descreve pelo viés artistico o contexto histdrico brasileiro nas quatro primeiras
décadas dos anos 1900. As questdes podem proporcionar uma atividade transdisciplinar que
poderia ser explorada ndo apenas nas aulas de Lingua Portuguesa, como também nas aulas dos
componentes curriculares de Arte e Historia, por meio de um trabalho transversal.

O trabalho escolar de forma transversal favorece o processo de ensino e aprendizagem
pois possibilita integragdo no tratamento dos conhecimentos escolares.  Assim, “‘a
transversalidade € entendida como uma forma de organizar o trabalho didatico-pedagdgico em
que temas, eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, as dreas ditas convencionais de forma
a estarem presentes em todas elas” (Brasil, 2013, p. 29). Nesse sentido, o ensino de forma
transversal possibilita uma prética educativa de conhecimentos tedricos inseridos na realidade

da comunidade escolar:

A gestdo do conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos sdo agentes
da arte de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos
interdisciplinares capazes de acender a chama do didlogo entre diferentes
sujeitos, ciéncias, saberes e temas. A prética interdisciplinar é, portanto, uma
abordagem que facilita o exercicio da transversalidade, constituindo-se em
caminhos facilitadores da integracdo do processo formativo dos estudantes,
pois ainda permite a sua participac¢do na escolha dos temas prioritarios (Brasil,
2013, p. 29).

A transversalidade do conhecimento se impde a partir da interdisciplinaridade acrescida
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da contextualizacdo e perpassa todo o curriculo e seus diversos campos do conhecimento.
Contudo, ressalto que nao constatei o trabalho transversal por meio dos PETSs, uma vez que ndo
compunha objetivo desta pesquisa a anélise de PETs de outros componentes curriculares que
nao fossem de Lingua Portuguesa.

Embora as atividades do PET 4 pudessem proporcionar aos estudantes as habilidades
previstas no inicio do planejamento, ao trabalhar o movimento modernista, outras questdes mais
profundas poderiam favorecer ao estudante uma maior criticidade acerca de como a arte era
vista, e com quais olhares era vista, abordando, assim, a hegemonia europeia sobre as nagdes
colonizadas e exploradas. Com isso, a questdo ensaia uma tentativa de desenvolver o letramento
1deoldgico ao relacionar as obras de Tarsila do Amaral com os grafiteiros da atualidade, mas
ndo aprofunda os temas para desenvolver a criticidade do estudante.

E importante ressaltar que, caso os PETs tivessem sido trabalhados em sala de aula, no
modo presencial, as possibilidades de exploracdo dos textos poderiam ter sido muito mais
abrangentes e profundas. No entanto, ao se tratar de atividades realizadas de forma remota, o
direcionamento da reflexdo pode ter ficado, em certa medida, comprometido. A modalidade
remota impde desafios significativos para a promo¢dao de um didlogo efetivo e o
aprofundamento das abordagens que os temas propostos requerem. O tempo € 0 espago restritos
dificultam a criacdo de um ambiente propicio a discussao critica e reflexiva.

Em um contexto presencial, os docentes teriam a oportunidade de mediar as discussdes
de maneira mais dinamica, estimulando a participacdo ativa dos estudantes, aprofundando
questdes relevantes e explorando os textos mobilizadores de forma mais abrangente. Nao ha
garantias de que o trabalho presencial seria satisfatorio, mas a interacdo face a face permitiria
que os professores acompanhassem de perto as reagdes e questionamentos dos estudantes,
ajustando suas abordagens pedagdgicas de acordo com as necessidades e demandas emergentes.

Um aspecto fundamental dessa interacdo € o carater dialégico que uma sala de aula pode
oferecer. Bakhtin (1997) argumenta que a linguagem e o conhecimento sd@o essencialmente
produtos do didlogo, enfatizando que a comunicacao ndo € um ato isolado, mas uma constru¢ao
coletiva que ocorre em contextos sociais e culturais especificos. O didlogo, ao ser promovido
como uma prética central, ndo apenas enriquece a experiéncia de aprendizagem, mas também
serve como um importante meio para a construcdo de priticas de letramento critico e
ideoldgico.

Assim, quando os estudantes t€m a chance de compartilhar suas perspectivas e
experiéncias, eles ndo apenas se tornam coautores do processo de aprendizagem, mas também

podem contribuir para uma compreensao mais profunda dos temas em discussao. Para Bakhtin
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(1997), a linguagem € um fendmeno dindmico e interativo, em que o significado é
constantemente negociado e renegociado por meio das intera¢des. Essa interacdo permite que
os discentes vejam a relevancia dos contetidos estudados em suas préprias vidas, o que, por sua

vez, pode motiva-los a se engajar mais ativamente nas atividades propostas.

4.4.3 (Des)respeito ao meio ambiente e a geografia local

Ao analisar os PETs do 5° ano do Ensino Fundamental, identifiquei na primeira semana
do PET 1 que o objetivo de trabalho semanal seria a pontuagdo, explorada por meio de uma
frase: “Ajude um gatinho”. Em um primeiro momento, a atividade de pontuacao, utilizando
uma frase como “Ajude um gatinho”, ndo parece ter uma conexao direta e evidente com a
categoria de analise “(Des)respeito ao meio ambiente e a geografia local”’; no entanto, ao
escolher a questdo para analise, estabeleci duas relagdes entre essa atividade e a categoria.

A primeira relagdo foi que, ao utilizar a frase “Ajude um gatinho", € possivel fazer uma
associacdo com a preocupacio e o respeito aos animais e sua protecdo, que estd relacionada a
teméatica do meio ambiente. A segunda relacao diz respeito a abordagem dada a atividade, tendo
em vista que poderia ser uma oportunidade para discutir a importancia da preservacdo e do
cuidado com os animais, incluindo os animais domésticos, como gatos. A seguir, apresento a

Figura 23, com a atividade analisada:

Figura 23 - Ajude um gatinho!

2- A frase abaixo nao esta pontuada. Leia e pontue a mesma, lembrando gque a pontuacao que
voceé utilizar podera dar um sentido diferente para a frase.

Ajude um gatinho

a) De acordo com a pontuagao que vocé fez, qual o sentido que a frase tem?

b) Agora pontue de outra forma e explique o sentido que a frase tem com esta nova pontuacao.

Fonte: PET 1, semana 1, 5° ano do Ensino Fundamental.

Conforme apresentado na Figura 23, ndo ha imagem ou qualquer identificagdo de

contextualizacdo do assunto. As questdes sdo propostas de forma que o estudante utilize
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pontuacdes e, a partir disso, explique o significado da frase. Tal abordagem contraria o ensino
proposto por meio de atividades priticas em que os estudantes possam construir sentidos a partir
de sua realidade e remete ao letramento autdonomo (Street, 2014), por enfatizar a habilidade de
dominar a leitura e a escrita de forma individual e descontextualizada. O foco da atividade esta
na aquisicao de conhecimentos formais da linguagem, como a pontuagdo e o vocabulério.

Conforme Cazden, et al. “a mente humana nao ¢, tal como um computador, um
processador de regras gerais e abstracdes descontextualizadas” (2021, p. 50). Isso implica que
o conhecimento humano ndo é separado do contexto social, cultural e ambiental em que €
adquirido e utilizado. Os estudantes e professores da Escola do Quilombo ndo sdo meros
receptores passivos de informagdes, mas sim participantes ativos e interativos em seu ambiente.
Dessa forma, o conhecimento € moldado e influenciado pelas intera¢des sociais, pela cultura e
pelas experiéncias vividas.

Esses conhecimentos estdo relacionados com a capacidade de agir diante da realidade
em que se vive de maneira flexivel, buscando adaptar o conhecimento formal as situagdes
cotidianas. Mesmo que, na proposta de trabalho para a semana 1, estivesse prevista apenas a
habilidade da BNCC EF05LP04: “Diferenciar, na leitura de textos, virgula, ponto e virgula,
dois-pontos”, espera-se que o ensino supere as limitagdes conteudistas dos componentes
curriculares e oferega ao estudante “uma contextualizacdo do que € ensinado, trazendo temas
que sejam de interesse dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidadao”
(Brasil, 2013, p. 7). A expectativa € que a educagdo formal se entrelace em situacdes e temas
concretos e contextualizados, relevantes para a atua¢ao do estudante em sociedade.

Entretanto, a abordagem do letramento autbnomo permanece, na segunda semana, por
meio de atividades descontextualizadas da vida dos estudantes. Nela, a pontuagdo € trabalhada
com uma noticia, cujo titulo ¢é: “Baleias jubarte ddo show para pesquisadores no mar do ES”
(Figura 24). O texto da noticia é apresentado desprovido de pontuacdes e as questdes focam no
significado da expressdo “dar show” e sobre a inser¢ao de virgulas, ponto final, dois pontos,

travessdo e aspas no texto da noticia apresentada.
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Figura 24 — Atividades sobre o texto “Baleias jubarte ...”

Baleias juba rte dao show para Todos os anos as baleias jubarte seem das dguas geladas da Antdrtida onde se alimentam &
. nodam milhares de quilometros em busca dos dquas quentes de Abrathos no Sul da Bahia para se
pesqwsadores no mar dO ES reproduzirem O Espirito Santo estd na rota dessas gigantes por isso pesquisadoras tém feito

rolos o Su da Bahia, mas s guas caphabis expedicdes no litoral capixaba para monitorar e estudar a passagem desses animais

\a drea de ‘bercario’ desses

Antes, as ncentradas er

também

Por Gabriela Rt 1V Gazea nv om g Agentefazomapeamento dos baleios Vemos onde elas estdo qual o comportamento a que
distdncia estdo da costa tempo de avistamento e vdrias caracteristicas biologicas delas como a
digital que tem na coudal dela A gente identifica cada individuo cada grupo e também o que eles
estdo fozendo aqui explicou o oceandgrafo Paulo Rodrigues

Para conferir sua atividade acesse o texto em:

no-mar-do-es.ghtml

3 - O que significa a expressao “"dar show”™ que aparece no titulo da noticia

= Qual show as baleias devem ter apresentado?

= Onde o show foi apresentado?

& - Use os sinais de pontuagao abaixo para completar trechos da noticia "Baleias jubarte dao
show para pesquisadores no mar do ES”.

Fonte: PET 1, semana 2, 5° ano do Ensino Fundamental.

O texto jornalistico tem como objetivo informar o leitor sobre o deslocamento das
baleias jubarte para se reproduzirem nas dguas brasileiras e como os cientistas se apropriam da
oportunidade para realizar estudos sobre ela. Mesmo com a relevancia do tema, que contribui
para ampliar o conhecimento dos estudantes, entendo que, devido a produ¢do de materiais
limitados e a desigualdade no processo de ensino e aprendizagem que o periodo pandémico
evidenciou, a escolha de temas e questdes contempladas nos PETs poderia ser contextualizada,
sendo que, ao realizar a leitura, o estudante pudesse se identificar com a questdo e desenvolver
um maior interesse na busca por possiveis respostas.

Segundo Cadzen et al., a aprendizagem das pessoas “baseia-se na suposi¢do de que a
mente humana € corporificada, situada e social, ou seja, que o conhecimento humano é
inicialmente desenvolvido ndo como geral e abstrato, mas, sim, como inserido em contextos
sociais, culturais e materiais” (2021, p. 49). Mesmo com a ilustracdo trazida na questdo, os

estudantes do 5° ano da Escola do Quilombo provavelmente ndo conhecem e ndo se
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identificaram com o show que uma baleia jubarte faz no arquipélago de Abrolhos, no Sul da
Babhia, o que dificulta o processo de desenvolvimento de saberes.

Entretanto, uma das principais fun¢des da escola é justamente proporcionar aos
estudantes o acesso a uma diversidade de informagdes, conhecimentos e experi€ncias que vao
além de seu contexto local imediato. Isso € essencial para a formagdo de pessoas criticas,
conscientes e capazes de compreender o mundo em sua complexidade. Nesse sentido, o fato de
os estudantes da Escola do Quilombo nao terem familiaridade com o show das baleias jubarte
ndo € um impeditivo para que esse tema fosse abordado e problematizado. Pelo contrario, essa
poderia ser uma excelente oportunidade para ampliar os horizontes desses estudantes,
apresentando-lhes realidades e fendmenos naturais de outras regides do pais.

Porém, para que isso ocorra € necessario abdicar do letramento autdnomo e avangar para
o letramento ideoldgico, o que envolve uma transformacgao na abordagem educacional, em que
o foco deixa de ser apenas a aquisi¢ao de habilidades individuais de leitura e escrita, como visto
nas questdes que seguiram o texto proposto, € passa a incluir a andlise critica das informagdes
e contextos sociais.

O letramento autdonomo tende a enfatizar a capacidade de decifrar textos de forma
isolada, sem considerar as influéncias culturais e histéricas que moldam esses textos (Street,
2014). Em contraste, o letramento ideoldgico propde que os estudantes se tornem leitores
criticos, capazes de questionar a origem, a intencao e as implicacdes dos conhecimentos que
consomem, permitindo uma compreensao mais profunda das narrativas e dos discursos que
permeiam suas vidas.

Para avancar nessa direcdo, é fundamental criar um ambiente de aprendizagem com
atividades que conectem os conteudos aos contextos dos estudantes, estimulando reflexdes
sobre como diferentes realidades e saberes se inter-relacionam. Ao abordar temas como o show
das baleias jubarte, € importante problematizar as desigualdades socioecondmicas e os impactos
ambientais envolvidos, com vistas a questionar como garantir que os beneficios do turismo de
observacdo de baleias sejam distribuidos de forma mais justa? Quais medidas podem ser
adotadas para minimizar os impactos ambientais dessa atividade? Como conciliar a preservagao
das baleias com a atividade turistica? Qual € o papel das comunidades locais na gestdo do
turismo de observacdo de baleias? Isso permite uma andlise critica e contextualizada dos
fendmenos naturais e sua relagdo com as realidades locais.

Passando a andlise do PET 2, ele traz questdes cujo objeto do conhecimento da semana
1 é o mesmo da semana anterior, estratégias de leitura. As primeiras atividades estdo

relacionadas a Figura 25:
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Figura 25 - Que calor!

Z
QUE CALOR... @)

NAO CONSIGO N
ENCONTRAR

UMA SOMERA!

Disponivel em: https.//br.pinterest.com/pin/535998793146043718/. Acesso em: set./19

Fonte: PET 2, semana 1, 5° ano do Ensino Fundamental.

As atividades que seguem a figura abordam as seguintes questdes:

a) Esse cartum trata de qual assunto?

b) Esse cartum foi escrito com a inten¢do de:

() divertir o leitor. () noticiar um fato. () fazer uma critica. () contar algo ao leitor;

c¢) Copie o texto escrito no cartum;

d) Quais os nomes dos sinais de pontuac¢do utilizados no texto?

Compreendo que uma abordagem baseada no letramento critico € na resisténcia ao
processo de colonizagdo poderia ter sido utilizada para abordar temas como a devastagdo da
natureza, o desmatamento e/ou a instabilidade climdtica. Isso permitiria uma andlise mais
profunda das questdes socioambientais presentes na imagem, incentivando os estudantes da
Escola do Quilombo a refletirem sobre as causas e consequéncias desses problemas e a
considerarem perspectivas decoloniais que desafiam as estruturas de poder e conhecimento
dominantes.

E relevante ressaltar a estreita relacio existente entre as comunidades quilombolas e a
natureza, em que a terra € vista como uma fonte geradora de forca vital. Essas comunidades
cultivam uma conexdao profunda com os elementos naturais, e os frutos dessa relacdo sdo
obtidos por meio de préticas festivas e religiosas (Bispo dos Santos, 2015). Uma abordagem
decolonial/contracolonial dos letramentos levaria a reflexdo da importancia da preservacao da
natureza para o equilibrio climético, por exemplo, e destacaria o cuidado da comunidade com
0 seu espaco.

Sobre isso, Cazden et al. defendem a necessidade de o ensino atentar-se a questdes

sociais amplas. Para expandir o pensamento, ¢ preciso “repensar as premissas fundamentais de
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uma pedagogia dos letramentos, a fim de influenciar préticas que dardo aos estudantes as
habilidades e o conhecimento de que precisam para alcangar suas aspiragdes” (2021, p. 17),
sendo que essas aspiracdes devem estar relacionadas ao pensamento critico do bem comum e
do respeito a natureza, colocados acima do consumo exacerbado imposto pelas normas do
capitalismo.

Nesse sentido, a decolonialidade também se ocupa em pensar em cOomo nos
posicionamos diante da natureza. Em 1500, quando os colonizadores chegaram ao Brasil, sua
capacidade de exploragio abarcou os negros trazidos da Africa, os povos indigenas que aqui
habitavam e as fontes de riquezas naturais que encontraram. Portanto, ao tratar a
decolonialidade como o caminho para a resisténcia ao processo de colonizac¢io, deveriamos
rever o nosso olhar sobre a forma que lidamos com a natureza.

A natureza, desde a invasdo do pais, pelos europeus, sofre proeminente processo de
colonialidade. Ela € tida como objeto vulnerdvel aos anseios do capitalismo. Walsh (2008)
destaca que a cumplicidade da modernidade com a colonialidade assume a natureza como
propriedade dos grupos dominantes. Bispo dos Santos (2015) denomina essa relacdo de
propriedade de pensamento monista verticalizado e desterritorializado, pois o territério é
tratado como propriedade e ndo como uma relacdo comunitaria e biointerativa. Assim, nessa
perspectiva, o homem se distancia da natureza, ndo se sente mais parte dela, mas dono dela, em
prol do capital e da colonialidade.

Ainda na semana 1, o PET 2 aborda o consumismo, por meio da sugestao de elaboracdo
de um cartum. Para a realizacdo da atividade (Figura 26), foi proposta a leitura do texto

“Consumismo Infantil”.

% Disponivel em: https://www 1 .folha.uol.com.br/fsp/equilibrio/eq2903200714.htm. Acesso em: 19 out. 2022.
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Figura 26 - Consumismo infantil

2 — Agora chegou a sua vez de produzir um cartum!
O tema abordado em seu cartum sera o Consumismo. Para te auxiliar na

compreensao do tema siga os passos a segulir:

a) Leia o texto de Rosely Sayao sobre “Consumismo infantil” no link
https://www?1.folha.uol.com.br/fsp/equilibrio/eq2903200714.htm.

Se vocé nao tiver internet peca aos adultos da sua casa para te explicar o que é
consumismo. Vale olhar no dicionario também.

b) Apos analisar as informacgodes disponibilizadas sobre consumismo é hora de
iniciar a producao do seu cartum:
Anote a sua opiniao a respeito do consumismo.
Pense em uma imagem que a exemplifique e desenhe.

Dé um titulo para o seu cartum.

Fonte: PET 2, semana 1, 5° ano do Ensino Fundamental.

O texto oferece uma analise critica sobre a educag@o das criancas e adolescentes que
aprendem a consumir desnecessariamente e acabam priorizando o consumo exacerbado, e nao
o uso do produto que adquiriram. A abordagem contemplada no texto estabelece uma discussao
importante para a faixa etdria dos estudantes a ele direcionados, pois discute os problemas entre
pais e filhos que levam a populagdo a consumir por consumir, sem que haja uma postura critica
quanto a necessidade do produto o qual estd sendo consumido.

Segundo Rojo (2012), o letramento critico possibilita o questionamento das atitudes e
valores, podendo contribuir para “transformar o ‘consumidor acritico’ — se € que este de fato
existe — em analista critico. E, para tanto, sdo necessdrios critérios analiticos que requerem uma
metalinguagem (um conjunto de conceitos) e extraposi¢do” (p. 28). A metalinguagem na
quest@o se constituiu por meio da leitura do texto com exemplos de consumismo infantil, da
criacdo de um cartum sobre o tema e da elaboracdo de um pardgrafo descrevendo a critica feita
a0 consumismo em seu cartum.

Entretanto, ressalto que o PET niio trouxe o texto. Apenas forneceu o hiperlink® que
direcionou o estudante ao texto “Consumismo Infantil”. E importante ressaltar que, conforme
demonstrado nas entrevistas e observado durante a pesquisa, o acesso a aparelhos tecnoldgicos
pelos estudantes da Escola do Quilombo foi limitado e insuficiente, sendo necessario que o
gestor da unidade de ensino realizasse a impressdo dos PETs para toda a comunidade escolar,

0 que, em tese, seria um impedimento para o acesso ao texto “Consumismo Infantil” e o

0 https://www]1.folha.uol.com.br/fsp/equilibrio/eq2903200714.htm.
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aprofundamento ao tema proposto. Tal fato sugere que os estudantes da Escola do Quilombo
podem ndo ter tido acesso ao texto e a abordagem detalhada do tema sobre o consumismo
infantil.

Na sequéncia, o material proposto para a semana 2 trouxe como objeto de aprendizagem
a decodificacdo/fluéncia de leitura e a formacao de leitores. As atividades comecaram com um
texto intitulado “Um mundo lindo” (Figura 27), que retratou a morte do dltimo caracol da
Polinésia, que vivia em um zooldgico. O tema central do texto trouxe a soliddo como motivo
para a morte e destaca que, apesar dos cuidados dos tratadores e pesquisadores, ele ndo possuia

ninguém de sua espécie, nem de sua familia, para compartilhar seus momentos.

Figura 27 - Um mundo lindo

UM MUNDO LINDO

Morreu o tltimo caracol da Polinésia. Havia um caracol da Polinésia, um caracol de drvore, e nenhum
outro. Era o tltimo. E morreu. Morreu de qué? Ninguém sabe me dizer. O jornal ndo acha importante revelar a
causa mortis de um caracol da Polinésia. Noticia apenas que com ele extinguiu-se a sua espécie. Ninguém nunca
mais verd em lugar algum, nem mesmo na Polinésia, um polinesiano caracol.

Pois eu ouso dizer que sei o que foi que o matou. Ele morreu de ser o tltimo. Morreu de sua extrema
soliddo. Sua vida ndo era acelerada, nada capaz de causar-lhe stress, mas era dindmica; ao longo de um ano,
gracas a esforgos e determinagdo e impulso fornecido pela prépria natureza, o molusco lograva deslocar-se cerca
de setenta centimetros. Mais, teria sido uma temeridade. Assim mesmo, de que adiantavam esses setenta
centimetros suados, batalhados dia a dia, sem ninguém para medi-los, sem nenhum parente amigo companheiro
que lhe dissesse, vocé hoje bateu sua marca? Sem ninguém para esperd-lo na chegada?

O nltimo caracol da Polinésia olhava ao redor e ndo via ninguém. Ali estava, frequentemente, seu tratador
— o caracol vivia no Zoolégico de Londres — mas o tratador ndo era ninguém, o tratador era qualquer coisa
menos importante que o tronco sobre o qual o caracol se deslocava, o tratador era de outra espécie. E via, sim, de
vez em quando via os pesquisadores que o examinavam, olho agigantado pela lente. Mas os pesgquisadores ndo
tinham uma concha rosada cobrindo-lhes as costas. Os pesquisadores também nado eram ninguém. Entdo o caracol
da Polinésia plhava o mundo, e o mundo estava vazio. E como pode alguém viver, como pode alguém querer
viver num mundo esvaziado de seus semelhantes?

Seguramente ele era muito bem tratado no Zoolégico, comida ndo havia de lhe faltar — o que come,
comia, um caracol da Polinésia? — e de dia e de noite estava livre de predadores. Seus antepassados, talvez ele
mesmo na infdncia, tinham tido que lutar pela sobrevivéncia. E a vida era dura. Mas lutavam em companhia.
Quando um deles era esmagado — quantos caracois sdo esmagados mesmo na Polinésia! — outros lamentavam
sua sorte. Quando um deles se atrasava em sua marcha — ¢é tdo fdcil a um caracol se atrasar — outros esperavam
por ele. Havia sempre companheiros. E 0 mundo, povoado de companheiros, era lindo.

Mas os outros, os outros todos foram acabando aos poucos, vitimas do tinico predador disposto a
transformar suas conchas em objetos turisticos. E o tltimo caracol da Polinésia, cansado de ser o tiltimo, cansado
de ser tdo sd, deixou-se pisar pela Morte que passava apressada, certo talvez de poder renascer em algum mundo
lindo, em que milhares de ovos de caracol preparam-se para eclodir.

Marina Colasanti, In: A casa das palavras. Sao Paulo: Atica, 2002. p- 15-16.
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2 — Relacione as duas colunas, associando o termo destacado em cada frase ao seu

sinbnimo correspondente:

A B
1 “(...) com ele extinguiu-se a sua ( ) Conseguir
espécie”
2 “O molusco lograva deslocar-se ( ) Desabrochar, desenvolver-se

cerca de setenta centimetros”.

3 “Mais, teria sido uma temeridade”. ( ) Ser que destrdi outro

violentamente

4 “e de dia e de noite estava livre de ( ) Cessar, acabar
predadores”.
5 “(..) em que milhares de ovos de ( ) Audacia, falta de cuidado

caracol preparam-se para eclodir”.

Fonte: PET 2, semana 2, 5° ano do Ensino Fundamental.

O texto abordou questdes relevantes, tais como quanto a vida dos bichos fora do seu
habitat pode ser solitaria e qual a importancia dos “companheiros” em suas vidas. Entretanto, a
questdo proposta se limitou apenas em trabalhar os sindnimos das palavras presentes no texto.

A atividade reduziu o ensino do letramento a “um conjunto de capacidades cognitivas,
que pode ser medida nos sujeitos” (Street, 2014, p. 9), o que Street denominou letramento
autdonomo, e deixou de lado o letramento ideoldgico, cujo objetivo perpassa a leitura e escrita e
os problematiza enquanto praticas sociais efetivas, produto da cultura, da histéria e dos
discursos dos sujeitos.

Por sua vez, o letramento critico, segundo Menezes de Souza (2011), complementaria
essa visdo ao se concentrar na capacitacdo de analisar criticamente o texto e as informacdes que
ele oferece; de questionar as estruturas de poder que moldam as narrativas e os discursos. Essa
abordagem critica permitiria aos estudantes ndao apenas compreender os conteidos, mas
também desenvolver uma consciéncia sobre as injusticas presentes em suas realidades.

Ao dar énfase ao conteddo programdtico, houve uma falta de consideracdo sobre o
cotidiano dos estudantes. A maneira como se comportam em coletivo e suas condutas para com
o proximo e com a natureza foi negligenciada em prol do desenvolvimento da habilidade de
realizar substituicdes lexicais (de substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso de
pronomes pessoais, possessivos, demonstrativos), prevista na BNCC.

A questdo seguinte também ndo favoreceu o letramento ideolégico ou o letramento

critico dos estudantes. Apresentou um breve texto sobre a locomocdo das lesmas e dos
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caramujos € uma pergunta cujo objetivo era trabalhar a habilidade de localizar informagdes

explicitas em textos (Figura 28).

Figura 28 - A locomocdo das lesmas e caramujos

3 — O texto ababa fala sobre a locomogdo das lesmas e dos caramujos.

CORRIDA DOS INVERTEBRADOS — CARAMUJO  LESMA

Uma espécie de caramujo sem concha, a lesma contral seus muasculos por inteiro e
faz um movimento ondulatdrio para se locomover. Mas essa tética ndo funciona tio
bem: numa disputa de 100 metros rasos, a lesma cruzaria a linha de chegada quase
oito horas depols do caramujo!

Velocidade — 9,9 metros/hora (0,0099 km/h)

Tempo nos 100 metros rases — Cerca de 10 horas

Com uma velocidade mals de quatro vezes malor que a da lesma, o caramujo
ganharia facil essa prova. Para facilitar seu deslocamenta, ele tem glandulas na
parte inferior do corpo que seCretam uma espécie de muco gue lubrifica o
caminho. E por isso que ele deixa uma trilha gosmenta

Velocidade — 45 metros/hara (0,045 kmvh)

Tempo nos 100 metros rasos — 2 horas e 13 minutos

Responda: De acordo com o texto como & & locomocao dos caramujos?

Fonte: PET 2, semana 2, 5° ano do Ensino Fundamental.

A questido mencionada, ao se limitar a apresentar um breve texto sobre a locomog¢ao das
lesmas e dos caramujos, com uma pergunta focada apenas na habilidade de localizar
informagdes explicitas, ndo contribui para o desenvolvimento do letramento ideol6gico ou
critico dos estudantes. Esse tipo de abordagem reforca um modelo de letramento autbnomo, em
que o foco estd na decodificagdo de informacgdes e na memorizacdo de dados, em vez de
promover uma compreensdo mais profunda e contextualizada do tema.

Ao ndo explorar as implicagdes sociais, culturais ou ecoldgicas relacionadas a
locomocgao desses animais, a atividade perde a oportunidade de engajar os estudantes em uma
reflexdo critica. Por exemplo, poderia ter sido abordada a importancia das lesmas e caramujos
nos ecossistemas, suas adaptagdes evolutivas, ou mesmo suas interagdes com o ambiente. Uma
abordagem de letramento critico e ideoldgico convidaria os estudantes a questionar e conectar
esses conhecimentos com suas proprias experiéncias e realidades, promovendo um didlogo que

enriquece o aprendizado.
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O letramento autdbnomo adotado na atividade pressupde o dominio do cddigo escrito
como fator mais importante, restrito a capacidade individual de leitura e escrita dos estudantes,
por meio de uma escolarizagdo. Os estudantes, mediante a resolucdo do PET, provam que
sabem ler e escrever. A SEE-MG, por sua vez, demonstra considerar esse contexto suficiente
para o processo de ensino e aprendizagem.

O material da semana 3 tem a pesquisa como objeto de aprendizagem e inicia com um
texto sobre as caracteristicas das orquideas. O texto ndo estd alinhado com as caracteristicas
climédticas da regido, uma vez que a planta precisa de climas quentes e imidos para sobreviver
e o clima da regido € seco; essa diferenca poderia ser vista como uma oportunidade para ampliar

o repertorio e a compreensao dos estudantes.

Figura 29 - As orquideas
AS ORQUIDEAS

A maior familia de plantas floridas é a da orquidea. Sdo mais de 30 mil espécies.
Ela gosta de climas quentes e imidos e, por isso, é facilmente encontrada em paises
tropicais, como o Brasil. Com suas cores variadas, as orquideas atraem muitos
passaros e insetos. Eles sao responsaveis por recolher o pélen e levar até outras
orquideas, fazendo nascer novas flores.

As flores da orquidea podem ser menores que um dedo ou chegar até 20 centimetros

de comprimento. Ela floresce apenas uma vez por ano e suas flores duram um més.

Muitas espécies crescem em cima de galhos, ramos e tronco de arvores, que servem

de apoio e protegao. Alguns tipos podem dar por ano apenas trés lindas flores.
Apesar de belas, as orquideas nao tém cheiro.

Uma curiosidade: o sabor baunilha, que sentimos nos doces, foi extraido de um tipo

de orquidea chamado vanilla.

Fonte: PET 2, semana 3, 5° ano do Ensino Fundamental.

O texto “As Orquideas” foi retirado do Pinterest®!

e faz referéncia a uma planta existente
no Brasil, a orquidea. O texto traz curiosidades gerais importantes sobre a planta que, com a
mediacdo do docente em um momento de atividade presencial, poderiam se tornar mais
significativos ao contexto social dos estudantes, que poderiam se apropriar das plantas que
produzem flores na regido, resgatando e valorizando a natureza local.

Essa apropriacdo se daria por meio da valorizacao das flores locais e da exploragcdo das
tradicdes culturais, usos e significados que essas plantas t€ém para suas comunidades. Ao

investigar as variedades de orquideas ou outras flores que conhecem, os estudantes poderiam

discutir suas caracteristicas, habitats e importancia ecoldgica, promovendo uma conexao mais

6! Pinterest é uma rede social de compartilhamento de imagens, pelos usudrios.
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profunda com o meio ambiente. Além disso, em um momento presencial, essa apropriacao
poderia envolver a realizacdo de atividades praticas, como visitas a jardins, hortas ou dreas
naturais, onde os discentes poderiam observar as plantas em seu habitat.

A escola deve proporcionar aos estudantes o acesso a uma diversidade de informagdes,
conhecimentos e experiéncias que vao além de seu contexto local imediato, sendo uma forma
de compreender o mundo em sua complexidade. Nesse sentido, o fato de a orquidea necessitar
de climas quentes e imidos, diferente da realidade da regido da Escola do Quilombo, ndo deve
ser visto como um impeditivo. Pelo contrario, isso poderia ser uma excelente oportunidade para
apresentar aos estudantes informacdes sobre a diversidade de plantas e seus diferentes requisitos
ambientais, discutir as adaptacdOes e estratégias de sobrevivéncia das plantas em diferentes
climas e regides ou explorar a riqueza e a beleza da biodiversidade vegetal em ambito regional
e global; contudo, isso ndo ocorreu.

Destaco que o nome do municipio ao qual a comunidade pesquisada pertence se
originou de uma flor de planta perene, de hdbito arbustivo, abundante na regido. Como a
abordagem tratada no PET se limitou apenas as orquideas apresentadas no texto, compreendo
que o estudo da vegetagao local foi negligenciado.

As questdes da semana 3 se relacionaram ao texto e abordaram alternativas como, por
exemplo, marcar a op¢do que mostrassem as caracteristicas da orquidea:

() Elas gostam de clima frio e seco.

() Elas sdo muito cheirosas.

() Elas florescem o ano todo.

() Sao mais de 30 mil espécies encontradas.

Outra atividade solicitou trés informagdes sobre as orquideas, no que tange a familia,
duracdo das flores e tipos. A semana finaliza com uma questdo aberta solicitando uma
curiosidade sobre as orquideas que o estudante achou mais interessante.

As respostas as questdes apresentadas estavam explicitas no texto, o que impossibilitou
trabalhar a criticidade dos estudantes, pois eles ndo tiveram a necessidade de contextualizar o
tema, reavaliar suposi¢des, fazer inferéncias e apresentar argumentos. Essa abordagem remete
ao letramento autdbnomo, por ignorar as complexidades e as dimensdes sociais de um texto e
desconsiderar a realidade social, cultural e econdmica que poderia contribuir para a constru¢ao
de saberes.

Resta enfatizar que constava na semana 3 do PET 1 que o objetivo da semana era
desenvolver a habilidade de buscar e selecionar, com o apoio do professor, informacdes de

interesse sobre fendmenos sociais e naturais, em textos que circulam em meios impressos ou
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digitais. Considerando as habilidades previstas e as questdes elaboradas, compreendo que nao
havia a intencdo de desenvolver a criticidade dos estudantes, tampouco o resgate e valorizagao
da natureza local. Contudo, a criticidade e a preservacdao da natureza local deveriam estar
associadas a questdo, considerando que a sobrevivéncia do ser humano depende da relacao que
este tem com a natureza.

A ultima semana do PET 2 tem como objeto de conhecimento a escuta e a compreensao
de textos orais. As questdes propostas versam sobre o planejamento de um semindrio, tendo
como sugestdo o tema “A importancia da dgua para a nossa vida”. Para isso o PET trouxe
explicacdes sobre o que € preciso para realizar um planejamento e o passo-a-passo na
constru¢do de um semindrio. Apds a realizacao do planejamento do semindrio, foi solicitado ao
estudante que o apresentasse para as pessoas de sua casa.

Embora os estudantes da Escola do Quilombo enfrentassem restri¢des em seus nicleos
familiares, que poderiam interferir na conclusio da proposta de atividade, € importante destacar
que a questdo ofereceu oportunidades para a constru¢c@o de saberes sobre um tema relevante: a
importancia da dgua para a vida e a relagdo dos estudantes com esse recurso. Além disso, a
atividade permitiu que os estudantes realizassem planejamentos, expressassem suas opinioes
sobre o assunto e trabalhassem suas habilidades de comunicagdo oral.

O estudo sobre a dgua € de extrema relevancia para a regiao, uma vez que ela € banhada
por um rio que desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da agricultura e
pecudria local. Esse recurso hidrico é essencial para garantir a sobrevivéncia da populacao,
fornecendo dgua para irrigagdo, abastecimento humano e animal, e contribuindo para a
sustentabilidade econdmica e social da regido.

A relacdo dos povos quilombolas com a dgua é profundamente importante e
significativa. A dgua desempenha um papel crucial na subsisténcia, na cultura e na identidade
dessas comunidades. Bispo dos Santos (2015) destaca a importancia dos elementos da natureza

para as comunidades tradicionais, sendo

a sua relagc@o respeitosa, organica e biointerativa com todos os elementos
vitais, uma das principais chaves para compreensdo de questdes que
interessam a todas e a todos. Pois sem a terra, a 4gua, o ar e o fogo ndo havera
condi¢Oes sequer para pensarmos em outros meios” (Bispo dos Santos, 2015,
p. 90).

No contexto da relacio das pessoas quilombolas com a 4gua, durante o periodo colonial,
as comunidades foram marginalizadas e privadas de seus direitos territoriais, o que afetou

diretamente seu acesso e uso dos recursos naturais, incluindo a 4gua. Essa relacdo ainda hoje
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enfrenta desafios, como a contaminacdo dos recursos hidricos e o acesso limitado a dgua
potdvel. Esses desafios afetam diretamente suas vidas e modos de subsisténcia, exigindo acoes
para proteger e garantir o acesso sustentdvel a 4gua para essas populacoes.

A contaminacio dos recursos hidricos e o acesso limitado a 4gua potdvel sdo sintomas
de um sistema que perpetua desigualdades e negligencia a protecao dos direitos e necessidades
das comunidades quilombolas. Assim, considerando que a decolonialidade implica reconhecer
e enfrentar as consequéncias do legado colonial, que muitas vezes resulta em desigualdades
socioambientais, a questdo apresentada no PET poderia possibilitar um trabalho de resisténcia
aos preceitos coloniais.

Por meio da conducdo do docente, a atividade poderia promover visibilizacdo e
valorizacdo dos saberes e praticas tradicionais das comunidades quilombolas em relagdo ao uso
e a gestdo sustentdvel da 4gua, bem como a anélise critica das politicas publicas e dos modelos
de desenvolvimento que t€m negligenciado as necessidades e os direitos dessas comunidades.
Dessa forma, a questdo apresentada no PET poderia ser trabalhada de maneira a promover a
conscientizacdo, a mobilizacdo e a acdo coletiva em prol da defesa dos recursos hidricos e do
acesso a dgua potavel, como uma forma de enfrentar os legados do colonialismo e construir
caminhos mais equitativos e sustentdveis.

Na sequéncia, no PET 3, semana 1, a segunda questdo traz uma noticia com um alerta
sobre a vida dos golfinhos e a ameaca de exting¢ao por causa da acao dos homens. O texto é uma
noticia enigmdtica, em que algumas palavras sdo substituidas por desenhos, como se vé na

Figura 30, a seguir:
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Figura 30 - Golfinhos: um alerta
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Fonte: PET 3, semana 1, 5° ano do Ensino Fundamental.

O texto “Golfinhos: um alerta” se propds a desenvolver nos estudantes a habilidade de
opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situacdes vivenciadas na
escola e/ou na comunidade. Assim, as perguntas sobre o texto questionavam o motivo da
escrita, quem eram os participantes da noticia e qual a opinido do estudante sobre o fato.

Ao se propor a desenvolver habilidades de opinar e defender um ponto de vista sobre
situagdes controversas, compreendo que as questdes deveriam despertar a criticidade dos
estudantes, levando-os a analisar e a questionar de maneira inteligente e integrada aos interesses
da comunidade a qual pertence. Contudo, as questdes que seguiram se limitaram a abordar as
informagdes explicitas no texto, tais como: a) O que motivou a escrita desta noticia? b) Quem
sdo os participantes desta noticia, em que local o fato ocorreu? Para encerrar, os estudantes
deveriam expor sua opinido sobre o fato noticiado.

As atividades da semana ndo questionaram os maleficios da pesca predatdria, da
polui¢do dos rios e do desmatamento das matas para a humanidade. O debate sobre o tema foi
bastante controlado, com pouca abertura para uma discussdo fora dos moldes da atividade, com
poucas oportunidades para o desenvolvimento do letramento critico, como se houvesse
respostas “certas”, previstas pelos elaboradores do material. Tal situacdo remete a hierarquia de

saberes estabelecida entre o colonizado e o colonizador.
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Para Menezes de Souza, Martinez e Figueiredo (2019, p. 20), “a colonialidade se refere
a hierarquia que os colonizadores estabeleceram entre os que valem e os que ndo valem,
privilegiando os primeiros e seus saberes, linguas etc. e excluindo, tornando invisiveis os
outros”. Assim, o conhecimento oferecido ao colonizado € limitado ao que o colonizador,
detentor do poder, entenda ser util para o colonizado.

Na semana 2 do PET 4, foi usado um infogréafico com informacdes que descreviam o
indice de reutilizacao da garrafa PET, por seis paises, entre eles, o Brasil, Conforme a Figura

31:

Figura 31 - Reaproveitamento de PET

Brasil da exemplo no reaproveitamento de PET
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Fonte: PET 4, semana 2, 5° ano do Ensino Fundamental.

A figura 31 apresenta o Brasil como o segundo pais que mais recicla garrafas PET. O
assunto tratado estd contextualizado com a realidade da Escola do Quilombo, pois 0 municipio
onde a comunidade quilombola estd localizada realiza a campanha da coleta seletiva e apoia a
reciclagem, por meio da Associagdo de Catadores de Materiais Recicldveis, sendo a coleta
seletiva realizada semanalmente.

Para que a Coleta Seletiva e o processo de reciclagem ocorram, € necessdria a
conscientizacdo e a colaboracdo da populacdo. Para tanto, a Escola do Quilombo contribui
realizando projetos e campanhas que incentivam o descarte correto dos residuos secos, como
papéis, papeldes, plasticos, vidros e metais. Em 2022, a escola participou do concurso de
desenho da mascote da coleta seletiva da regido, entretanto o concurso foi vencido por um
estudante de uma cidade vizinha.

Embora o tema tratado na semana 2 fosse relevante para os estudantes daquela

comunidade e, por isso, carecesse de maior discussdo, as perguntas que seguiram a questao
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foram: Este texto fala sobre qual assunto? Qual € o titulo do texto? Qual a finalidade do texto?
Qual a funcdo da imagem? O que vocé entendeu sobre este texto?

Se considerarmos que a semana tinha como objetivo desenvolver a habilidade de
identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-visuais em
textos multissemidticos, compreendo que a questdo atingiu seu objetivo. Entretanto, retomo a
importancia do letramento ideoldgico e do letramento critico na formacgao dos estudantes, a fim
de evidenciar as préticas que abrangem o contexto social e as praticas discursivas, para que
possam ter maior significado no cotidiano dos estudantes.

No que tange ao processo de reaproveitamento das garrafas PET, Bispo dos Santos nos
lembra que a produ¢do em massa dessas garrafas pode levar a problemas ambientais
significativos, como a geracdo de uma quantidade excessiva de residuos pldsticos e a

dificuldade de reutilizagao e reciclagem de todo o material produzido. Para ele:

No desenvolvimento sustentavel a triade "reduzir, reutilizar e reciclar”" tem
como pano de fundo o problema do uso indiscriminado de recursos naturais
finitos e ndo renovaveis nos processos de sintetizagdo e de manufaturamento,
caracteristicos do desenvolvimentismo. Ou seja, afirma-se a necessidade de
transformacdo do orginico em sintético como algo inquestionavel que
inevitavelmente levard a humanidade a uma situacdo de miséria, fome e
escassez generalizada. Para contornar o problema, propde-se reduzir e/ou
otimizar o uso de recursos naturais na produgdo de objetos sintéticos e, quando
possivel, reutilizar esses objetos para: finalidades nio planejadas no seu
processo de fabricacdo e/ou recicld-los para a producdo de novos objetos
também sintéticos (Bispo dos Santos, 2015, p. 98).

A reutilizacdo de garrafas PET € uma pratica vidvel e benéfica para reduzir o impacto
ambiental desses residuos. No entanto, devido ao ritmo desenfreado de produgio e ao volume
massivo de garrafas pet sendo colocadas no mercado, torna-se dificil reutilizar todas elas de
maneira eficaz. Além disso, a infraestrutura e os sistemas de reciclagem nem sempre
acompanham o ritmo acelerado de producdo. A falta de investimento em reciclagem adequada,
a falta de conscientiza¢do da populacdo sobre a importancia da reciclagem e a contaminagao
das garrafas PET com outros materiais nao recicldveis sdo desafios adicionais que dificultam a
reutilizacdo e a reciclagem efetivas.

Portanto, uma visdo critica se torna necessdria no processo de reaproveitamento das
PETSs em oposicao ao ritmo descontrolado de producdo a qual o sistema capitalista se impoe.
Essa visdo critica ndo foi contemplada nas atividades do PET; por mais que a imagem
favorecesse a construcdo de saberes decoloniais, o desenvolvimento das atividades se limitou

ao letramento autonomo.
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Mesmo com os desafios e o enfrentamento da producdo em larga escala, a reciclagem
continua sendo uma pratica importante para a gestao sustentdvel de residuos e a preservagdo do
meio ambiente. Contudo, a conscientizacdo, o investimento em infraestrutura e tecnologia
adequadas, assim como a adocdo de politicas e praticas de consumo responsavel sao essenciais
para maximizar os beneficios da reciclagem e superar seus desafios.

Outra possibilidade sdo as promog¢Oes de praticas de desenvolvimento que sejam
ambientalmente sustentdveis. Sobre isso, Bispo dos Santos (2015) nos propde a biointeragao
com os elementos do universo, como meio de superar “os processos expropriatérios do
desenvolvimentismo colonizador e o cardter falacioso dos processos de sintetizacdo e
reciclagem do desenvolvimentismo (in)sustentdvel, pelo processo de reedi¢do dos recursos
naturais pela logica da biointeracdo” (Bispo dos Santos, 2015, p. 100). O sistema capitalista,
com seu foco no lucro e na produ¢do em massa, contribui para o aumento do desperdicio e da
polui¢do, tornando invidvel a reutiliza¢do de todos os materiais produzidos. Por isso, € preciso
repensar os modelos de produg¢do e consumo, buscando abordagens mais sustentdveis e
responsaveis.

Retornando as questdes propostas na semana, elas apenas buscaram compreender a
finalidade do texto, sendo que poderiam oferecer maior reflexdo aos estudantes se abordassem
perguntas, por exemplo: Como € realizado o descarte do lixo em sua casa? Qual a importancia
da reciclagem das garrafas PET para a regido onde vocé mora? E para a natureza? O que vocé
pensa sobre a produgdo em larga escala? A reciclagem dard conta de caminhar paralela a
producido desenfreada?

Street analisa essa situacdo ao abordar que “existem outros letramentos ao lado das
versdes dominantes, escolarizadas™ (Street, 2014, p. 126) e a escola, por sua vez, perpetua o
modelo autdbnomo de letramento ao distanciar os sujeitos de seu cotidiano, ao cumprir regras
ou conteidos preestabelecidos. A perspectiva de letramento mencionada nesta pesquisa
questiona a ideia de que o letramento ¢ um conjunto de habilidades neutras e universais,
defendendo a importancia de reconhecer e valorizar os diferentes letramentos presentes nas
comunidades e culturas dos estudantes.

A discussdo sobre letramento e escola deve envolver uma reflexdo sobre os objetivos
educacionais, as préticas pedagdgicas e como a escola pode se adaptar e responder as
necessidades dos estudantes, considerando suas realidades culturais, sociais e linguisticas. Ao
fazer isso, a escola pode se tornar mais inclusiva e sensivel as experiéncias dos estudantes,
promovendo uma educacdo mais contextualizada e significativa.

Ao longo deste capitulo, a andlise das entrevistas dos participantes e dos PETs
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evidenciou como o letramento critico e o letramento ideoldgico podem contribuir para uma
experiéncia mais inclusiva e relevante. Quando o sistema de ensino considera as vivéncias dos
estudantes e se compromete a integrar seus contextos na pratica educativa, enriquece o ambiente
escolar, tornando-o mais sensivel as diversidades.

A conexdo entre os conteddos educacionais e as experiéncias dos estudantes é
fundamental para a constru¢do de uma educacido contextualizada e significativa. Essa
abordagem ndo apenas amplia os horizontes de aprendizado, mas também fortalece a voz dos
estudantes dentro do espaco escolar. No préximo capitulo, ao apresentar as consideragdes
finais, serd possivel refletir sobre essas dindmicas e discutir como as descobertas podem orientar
futuras préaticas pedagogicas, promovendo um ambiente educacional que valorize e respeite as

particularidades de cada um.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve por objetivo geral investigar as praticas de letramento vivenciadas
por estudantes e professores de uma escola quilombola de Minas Gerais no ensino remoto de
Lingua Portuguesa durante a pandemia de Covid-19. Para o alcance do objetivo geral,
investiguei as percep¢Oes dos professores e estudantes sobre o ensino remoto emergencial,
analisei de que formas as atividades do ensino remoto emergencial contribuiram para a
promoc¢do dos letramentos dos estudantes e professores e analisei os PETs buscando
compreender em que medida as praticas de letramento ensejadas nos materiais tenderam a
reproduzir ou resistir a colonialidade.

As percep¢Oes dos professores e estudantes sobre o ensino remoto emergencial
revelaram desafios significativos que impactaram negativamente a promog¢ao dos letramentos.
A falta de acesso a equipamentos e conexdo de internet adequada, a dificuldade de adaptacao
as aulas remotas e a sensagdo de isolamento e distanciamento social foram alguns dos principais
obsticulos enfrentados pelos professores e estudantes. Esses fatores apresentaram barreiras
concretas para a efetivacdo de praticas pedagdgicas que pudessem, de fato, atender as
necessidades e especificidades da Escola do Quilombo.

A referida institui¢do escolar, que ja enfrentava condi¢des adversas de ensino, como o
espaco escolar inadequado para realizacdo de atividades pedagdgicas diversificadas, teve que
se adaptar rapidamente ao ensino remoto, sem o apoio adequado de politicas publicas e recursos
tecnoldgicos. Neste contexto, a construcdo dos letramentos para estudantes e professores de
uma escola quilombola foi um processo desafiador, mas também apresentou possibilidades
interessantes. Os professores empenharam-se em encontrar maneiras de manter o vinculo com
os discentes e promover saberes.

Mesmo diante das limitagdes impostas pela distancia, alguns exemplos de estratégias
foram identificados: os professores exploraram o uso de ferramentas digitais, plataformas on-
line de aprendizagem e grupos de mensagens, para manter a interacdo com os estudantes;
considerando que nem todos os discentes tinham acesso fécil a tecnologia ou a internet, os
professores também elaboraram materiais impressos que puderam ser entregues nas residéncias
dos estudantes; e os professores envolveram as familias, solicitando seu apoio e engajamento
na promogao dos letramentos.

Os estudantes, por sua vez, demonstraram resiliéncia e, em meio as adversidades,
seguiram com o processo escolar. E importante reconhecer que o acesso 4 educacdo é um direito

fundamental, e € necessario buscar alternativas e estratégias para garantir que os estudantes
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continuem a desenvolver suas habilidades de leitura e escrita, mesmo em contextos adversos.

E de igual relevancia reconhecer que politicas publicas escolares, mesmo em tempo de
crises, como foi o caso do REANP, devem ser desenhadas tendo como referéncia varios
indicadores, entre eles: a formacdo continuada dos professores (os professores precisam estar
preparados para lidar com os desafios do ensino remoto, especialmente em contextos de
vulnerabilidade social); o apoio tecnoldgico (as escolas quilombolas precisam ter acesso a
recursos tecnoldgicos adequados para o ensino remoto); a participacdo da comunidade (a
comunidade escolar deve ser envolvida no processo de ensino e aprendizagem, tendo os seus
saberes considerados no contexto de elaboracdo do curriculo).

Na Escola do Quilombo, durante as atividades remotas, a maioria dos participantes
identificou a necessidade de formagdo continuada e apoio tecnoldgico e financeiro. No que se
refere ao envolvimento da comunidade no processo de ensino e aprendizagem, entendem que
as familias contribuiram com o que podiam, considerando a condi¢do educacional e
socioecondmica de cada um.

As particularidades culturais e linguisticas, a valorizagdo da cultura local, da lingua
materna e dos saberes tradicionais contribuem para a constru¢do de uma educacdo mais
inclusiva e significativa que se oponha ao colonialismo presente no processo de ensino e
aprendizagem. A atitude decolonial, nesse processo, busca resistir as estruturas de poder e
privilégio presentes no sistema educacional, valorizando a diversidade de conhecimentos e
oportunidades, questionando os padrdes do saber, do poder e do ser (Maldonado-Torres, 2016).

As histérias e exemplos relacionados a cultura quilombola nas atividades de leitura e
escrita, incorporadas ao curriculo a ser trabalhado com os estudantes, poderiam promover a
identificacdo dos discentes com os conteddos trabalhados e favorecer o desenvolvimento de
saberes diversos. Contudo, ndo identifiquei tais inferéncias nas atividades impostas pelo
REANP. Nesse sentido, quando se implementa um projeto educativo de forma estratificada e
rigida, pode-se acabar criando uma “camisa de for¢a” que limita as possibilidades de adaptagcdo
as realidades locais dos estudantes.

A andlise proposta por Deleuze e Guattari sobre as linhas que configuram os processos
sociais oferece uma perspectiva interessante para refletir sobre a implementacio do REANP.
Deleuze e Guattari (1997) esclarecem que as pessoas ndo tém clareza sobre qual linha estdo
transitando, o que sugere que a implementagdo do REANP pode ter sido percebida por seus
participantes como um discurso flexivel, quando, na verdade, estava operando dentro de uma
estrutura molar.

Essa dissonancia pode gerar uma resisténcia ou uma sensa¢ao de desconexdo entre os
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objetivos do projeto e as experiéncias reais dos educadores e educandos. Para evitar essa
estratificacdo, é fundamental que a implementacdo de politicas educacionais como o REANP
busque um equilibrio mais dindmico, permitindo linhas molares e de fuga que favorecam a
criatividade, a participacdo ativa e a adaptacdo as especificidades culturais e sociais de cada
comunidade escolar.

Ao analisar de que forma as atividades do ensino remoto emergencial contribuiram para
a promog¢dao dos letramentos dos estudantes e professores de uma escola quilombola,
identifiquei que o uso de recursos tecnoldgicos, como videos, Google Sala de Aula e aplicativos
educacionais pode ter ampliado o acesso a novos géneros textuais e linguagens, promovendo a
ampliacao dos repertdrios de leitura e escrita dos estudantes e o conhecimento dos professores,
0 que sugere que houve a promocao de letramentos.

No entanto, é importante considerar também que uma das principais dificuldades
enfrentadas durante o isolamento social foi a falta de recursos tecnoldgicos e conectividade para
a continuidade do processo educacional. O acesso limitado a internet e a dispositivos eletronicos
dificultou o engajamento dos estudantes em atividades on-line e o acesso a materiais
educacionais digitais.

A adaptabilidade e o empenho dos professores foram fundamentais para manter o
processo de ensino e aprendizagem em andamento durante esse periodo desafiador. Entretanto,
eles ndo acreditam que houve aprendizagem significativa por parte dos estudantes,
considerando a gama de desafios enfrentados no periodo pandémico. A percepcao dos
professores de que ndo houve aprendizagem significativa durante a pandemia é complexa. E
importante entender o que eles consideram “aprendizagem significativa” para além da mera
cobertura dos contetidos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). E preciso considerar o
contexto da pandemia e os desafios enfrentados pelos estudantes para avaliar o processo de
ensino e aprendizagem.

Ressalta-se ainda a predominincia do letramento autdonomo nas questdes dos PETs
propostos aos estudantes. O letramento autdnomo, conforme descrito por Street (2014), refere-
se a uma abordagem que tende a tratar a leitura e a escrita como habilidades neutras e técnicas,
desconectadas dos contextos socioculturais. Essa perspectiva contrasta com o letramento
ideoldgico, que compreende os usos da linguagem escrita como préticas social e culturalmente
situadas.

A constatacdo de que as questdes dos PETs evidenciam a predomindncia de um enfoque
auténomo do letramento sugere alguns pontos importantes a serem considerados, como um

possivel descompasso entre as préticas de letramento valorizadas no ensino formal e as préticas
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de letramento vivenciadas na comunidade quilombola, bem como a necessidade de repensar os
materiais e atividades propostos no ensino remoto, de modo a contemplar uma abordagem mais
ideolégica do letramento, alinhada com a realidade sociocultural dos estudantes.

A parceria entre escola, familias e comunidade ndo foi a desejada pelos docentes
participantes da pesquisa. Contudo, € crucial reconhecer que muitos pais fizeram o possivel
com os recursos € conhecimentos disponiveis. Os desafios de conciliar trabalho, tarefas
domésticas e apoio educacional aos filhos, com a falta de formagao especifica, ndo devem ser
interpretados como falta de interesse ou comprometimento com a educac¢do de seus filhos.

E essencial promover uma parceria entre pais, escolas e professores, reconhecendo que
todos desempenham papéis significativos no processo educacional e que, juntos, podem superar
os desafios e promover o aprendizado dos estudantes. Para além disso, a oportunidade de
envolver as familias e liderancas quilombolas no processo de implementacdo das atividades de
ensino remoto pode contribuir para que o desenvolvimento dos saberes e préticas da
comunidade sejam efetivamente valorizados.

Quanto a compreensdo das praticas de letramento ensejadas nos PETs e como
reproduzem ou resistem a colonialidade, é importante reconhecer que as desigualdades
estruturais presentes na sociedade tiveram impacto direto na implementacao do ensino remoto.
Alguns exemplos dessas desigualdades incluem o acesso limitado a infraestrutura tecnoldgica,
as disparidades socioecondmicas, identificadas pelas condi¢des precdrias de moradia, falta de
acesso a servigos bdsicos e limitagdes econdmicas para adquirir equipamentos tecnolégicos ou
pagar por conexao a internet.

Essas desigualdades estruturais tiveram um impacto direto na implementacao do ensino
remoto na comunidade da Escola do Quilombo, impedindo uma abordagem dos letramentos
sensivel e adaptada as necessidades e realidades locais. Seria fundamental que as politicas e
iniciativas de educacdo considerassem essas desigualdades e fornecessem suporte adequado
para garantir o acesso equitativo a educagdo durante o ensino remoto.

A falta de problematizacdo sobre a contribui¢do dos conhecimentos locais no material
do REANP revela um reflexo do processo colonizador que ainda persiste nas praticas
educacionais contemporaneas. Embora parte dos textos escolhidos pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais possibilitassem discussdes que poderiam contribuir para o
letramento ideoldgico e critico dos estudantes, as questdes geralmente formuladas ndo
conseguiram provocar uma reflexdo critica que desafiasse as narrativas dominantes.

A legislacdo, que reconhece o direito a educagdo quilombola, nao se traduziu em

praticas efetivas no REANP, e isso pode perpetuar desigualdades e invisibilizar saberes
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ancestrais. Essa falta de profundidade na discussdo ndo apenas minimiza a importancia das
tradi¢des locais, mas também perpetua uma visdo eurocéntrica que marginaliza as vozes e
experiéncias dessas comunidades, impedindo a constru¢c@o de um curriculo realmente inclusivo
e representativo da diversidade brasileira.

E possivel sugerir, ainda, que na elaboracio de questdes, tais como a atividade referente
ao texto “Negrinha”, de Monteiro Lobato, ou a abordagem dada ao filme Mulher-Maravilha,
ou o silenciamento sobre a agressao a mulher nas questoes do texto “Ciclistas denunciam
agressao de motorista em discussdo de transito no Bairro Aldeota”, entre outros, pode ter havido
uma influéncia persistente do homem branco patriarcal, cuja presenga se manifesta como uma
“mao invisivel" que molda a educagdo de maneira a favorecer uma perspectiva colonial. Essa
influéncia se reflete na sele¢ao de contetidos e na maneira como sao abordados, muitas vezes
desconsiderando a complexidade e a validade dos saberes locais.

Para Gomes (2015, p. 146) “n3o ha como negar que a educacdo € um processo amplo e
complexo de construcdo de saberes culturais e sociais que fazem parte do acontecer humano”.
Assim, compreendo que a valoriza¢do e incorporacdo dos saberes tradicionais, a cultura e a
histéria quilombola nos contetdos e atividades pedagdgicas poderiam contribuir para uma
educacdo numa perspectiva decolonial.

No didrio de bordo, enquanto estive na escola acompanhando a rotina escolar, durante
as aulas presenciais ocorridas apds o fim do isolamento social, foi possivel observar uma
tentativa de resgate da cultura local, por meio dos projetos pedagdgicos desenvolvidos pela
comunidade escolar. Entretanto, o ensino remoto restringiu as atividades pedagdgicas ao PET,
o qual ndo contemplou as especificidades locais. Sendo assim, entendo que reconhecer e
valorizar os conhecimentos locais no material do REANP ndo apenas pode combater o processo
colonizador, mas também fortalecer a autoestima, o orgulho cultural e o senso de pertencimento
dos estudantes quilombolas, promovendo uma educagdo mais inclusiva, emancipadora e
respeitosa com as diferentes formas de conhecimento.

A implementagdo do ensino remoto no estado de Minas Gerais foi uma estratégia
emergencial para lidar com o processo de ensino na pandemia. Nela, questdes importantes,
como o curriculo das escolas quilombolas nao foi levado em conta, o que possivelmente pode
ter impedido uma abordagem sensivel e contextualizada para os estudantes da Escola do
Quilombo. A comecar pela sele¢do das atividades dos PETs: se tivessem sido elaboradas tendo
como principio uma educagdo antirracista, que desconstréi esteredtipos e valoriza a diversidade
étnico-cultural, conforme prevé as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagado

Quilombola (Brasil, 2012b) e a BNCC (Brasil, 2018), ndo reproduziriam estigmas e
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preconceitos, como foi possivel averiguar na andlise das Figura 9: Os indigenas que habitavam
o Brasil em 1500; Figura 12: Texto “Bruxas ndo”; e Figura 14: A partida de futebol, por
exemplo.

Assim, para pensarmos em uma abordagem critica, que resista aos preceitos coloniais,
os produtores do material poderiam apontar para diretrizes tais como: conscientizacdo e
reflexdo critica; conhecimento aprofundado das teorias, conceitos e perspectivas decoloniais
relacionadas a promocgao da sensibilidade cultural e diversidade.

Isso requer um compromisso sério dos produtores do material em considerar a
diversidade, a justica social e a transformagdo nas narrativas e contetidos educacionais. E
importante destacar que esta pesquisa ndo pretende universalizar a decolonialidade, tendo em
vista que ndo deve haver uma abordagem unica e prescritiva ao lidar com uma agenda
educacional orientada para a decolonialidade (Menezes de Souza; Duboc, 2021), mas, a partir
da colonialidade existente, refletir criticamente como os materiais resistem ou contribuem com
esses processos no ambiente escolar. Isso porque, a decolonialidade reconhece a diversidade de
experiéncias, perspectivas e culturas.

Considerando a precariedade no espaco escolar e a dificuldade de professores e
estudantes ao acesso a tecnologia e a internet, a pandemia de Covid-19 e o ensino remoto podem
ter dado continuidade a colonialidade que j4 se fazia presente no curriculo escolar. Os contetidos
e metodologias do ensino remoto, em geral, foram baseados no modelo eurocéntrico de
educagdo, que ignorou a histdria e a cultura dos povos originarios, bem como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Quilombola (Brasil, 2012b) e a BNCC (Brasil, 2018).
Nos PETs analisados observei que em muitas situagdes, mesmo quando o texto disponibilizado
apresentava uma possivel discussao decolonial, as questdes redirecionaram o foco para outras
tematicas mais genéricas.

Para Menezes de Souza e Duboc (2021), hda propostas educativas que se afirmam
socialmente justas e culturalmente sensiveis, entretanto podem servir aos propositos de um
projeto colonial. Mesmo com a inten¢do de ser inclusivos e sensiveis, os PETs podem
inadvertidamente reforcar uma visdo eurocéntrica ao ndo contemplar plenamente as vozes e
experiéncias das comunidades que pretendem alcangar.

A colonialidade, enquanto um padriao de poder que se perpetua mesmo apds o fim dos
processos de colonizagdo formal, se manifesta em diversas esferas, incluindo a esfera
linguistica, em que determinadas linguas e variedades linguisticas sdo hierarquizadas e
impostas como superiores em detrimento de outras. Nesse contexto, a Linguistica Aplicada,

enquanto campo de estudo e intervengdo que se volta para os usos sociais da linguagem, pode
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desempenhar um papel fundamental na resisténcia a colonialidade.

Algumas formas de resisténcia incluem a valorizagdo e legitimacdo de linguas e
variedades linguisticas marginalizadas, contribuindo para o reconhecimento e a promog¢ao de
linguas e praticas discursivas dos grupos subalternizados, como as comunidades quilombolas;
ou o desenvolvimento de politicas linguisticas que desafiem a imposi¢do de normas linguisticas
hegemonicas e favorecam a diversidade linguistica. A andlise critica de discursos e praticas
coloniais também pode contribuir para a conscientizagdo e a transformagao social.

Dessa forma, a Linguistica Aplicada, ao se comprometer com a resisténcia a
colonialidade, se constitui como um campo de conhecimento e intervencao fundamental para a
promocgdo da justica social e do reconhecimento da diversidade linguistica e cultural. Um
curriculo decolonial possibilitaria uma educacdo mais justa e igualitaria, que valorizasse a
diversidade cultural e a ancestralidade dos povos origindrios.

Acredito que, com o apoio adequado, € possivel construir letramentos emancipatorios
para estudantes e professores de escolas quilombolas, mesmo em contextos de isolamento
social. Nesse sentido, a decolonialidade ¢ um campo tedrico que pode potencializar a
Linguistica Aplicada, especialmente no aspecto da criticidade. A perspectiva decolonial pode
ajudar a valorizar o letramento como um fendmeno social e cultural, e a usar o letramento critico
como uma ferramenta para promover a resisténcia ao processo colonial, a justica social e a
emancipagdo dos individuos.

Enfim, esta pesquisa consiste em um estudo de caso especifico, que envolveu cinco
professores e oito estudantes de ensino fundamental e médio, de uma escola quilombola.
Contudo, € um estudo significativo ao problematizar aspectos da colonialidade, da diversidade
cultural e da valorizagdo das préticas de letramentos locais. Entendo que essa problematizagdo
€ necessdria para que esta pesquisa possa contribuir com o respeito as caracteristicas locais na
implementacdo das politicas publicas de ensino.

Contudo, € importante reforcar as limitagdes observadas durante a pesquisa, que podem
ter impactado a compreensdo dos resultados. Uma das principais limitacdes foi a
impossibilidade de acompanhar as atividades propostas durante a pandemia, o que impediu uma
observacdo direta de como os estudantes estavam realizando as tarefas. Essa auséncia de
acompanhamento dificultou ndo apenas a coleta de informacdes sobre o desempenho dos
estudantes, mas também a oportunidade de os ouvir sobre como estavam entendendo as
questdes abordadas nas tematicas.

Sem essa interacdo, € dificil avaliar se houve um entendimento critico que conduziu a

reflexdo sobre a colonialidade do poder, do saber e do ser e suas implicacdes nas suas vidas.



199

Ademais, outra limitacdo significativa reside no fato de que estudantes e professores nao
puderam dialogar, tendo em vista que eles ndo tiveram acesso as aulas on-line. A falta de um
espaco de interacdo direta comprometeu a constru¢do de um ambiente de aprendizado
colaborativo, essencial para o desenvolvimento de uma compreensdo mais profunda e critica
dos conteudos. A sala de aula, ao incorporar o didlogo como uma prética pedagogica central,
ndo apenas pode enriquecer o letramento critico, mas também fortalecer a conexdo entre
conteddos académicos e as realidades vividas pelos estudantes.

O ambiente dialdgico favorece um espago onde diferentes vozes e experiéncias podem
ser valorizadas (Bakhtin, 1997). Isso € particularmente importante em contextos educacionais
que buscam abordar questdes sociais, culturais e politicas. Ao integrar as vivéncias dos
estudantes nas discussdes, os docentes podem ajudar a desmantelar preconceitos e a construir
um entendimento mais abrangente das realidades sociais.

Embora ndo haja garantias de que o trabalho presencial seja sempre satisfatério, a
interacdo direta entre estudantes e professores cria um espaco propicio para a inovagao
pedagdgica. A capacidade de ajustar imediatamente as abordagens de ensino, com base nas
reacoes e retornos dos estudantes, permite que os docentes sejam mais responsivos, criando um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo e dinamico.

Ressalta-se que este estudo representa apenas um ponto de partida para a compreensao
das complexas dindmicas que envolvem as praticas de letramento em contextos de comunidades
tradicionais durante o periodo de ensino remoto. Novos estudos, com perspectivas diversas e
enfoques complementares, sao necessarios para aprofundar a compreensao desse fendomeno e

subsidiar acOes efetivas de fortalecimento da educagdo quilombola.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS PROFESSORES

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “A construgdo do letramento digital
em periodo de isolamento social: uma analise dos impactos e desafios de uma perspectiva decolonial”,
sob a responsabilidade dos pesquisadores Lucelia Cristina Brant Mariz Sa e Willian Mineo Tagata.
Nesta pesquisa nés estamos buscando investigar o desenvolvimento das habilidades de uso das
tecnologias digitais de profissionais da educacao (professores, coordenadores pedagdgicos e estudantes)
de uma escola quilombola, nas atividades remotas durante o periodo de isolamento social da Covid-19.
O Termo/registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pela pesquisadora Lucelia
Cristina Brant Mariz S4, que ird até o seu local de trabalho, na escola quilombola, durante o seu intervalo
do trabalho, para obter o termo, ndo sendo necessirio o seu deslocamento para outro ambiente, isSO
ocorrera antes da coleta de qualquer dado. Atendendo ao disposto no capitulo III da Resolugdo 510/2016,
vocé terd um tempo de 24 horas para analisar os dispositivos no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, e decidir se deseja participar da pesquisa. A pesquisadora entregard o termo, esclarecerd os
objetivos da pesquisa e retornard no dia seguinte para coletar os termos que estiverem assinados
consentindo a participacao.

Na sua participagdo, vocé serd submetido (a) a uma entrevista com duragdo de médxima de 1 hora,
contendo cerca de 15 questdes sobre a utilizacdo de recursos digitais para realizacdo de atividades
remotas durante o periodo de isolamento social. A entrevista serd feita presencialmente, na escola
quilombola, a qual vocé trabalha. Atendendo ao inciso IV, do Capitulo VI, do Art. 28, da Resolucio
510/16, os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, estardo sob sua guarda e responsabilidade
dos pesquisadores, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim
a sua identidade serd preservada. Os pesquisadores se comprometem a divulgar os resultados da
pesquisa, em formato acessivel ao grupo que foi pesquisado.

Vocé nio terd nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa € ndo serd necessirio
deslocar para a escola quilombola em decorréncia tinica da coleta de dados.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé terd direito a solicitar indenizagdo através das vias
judiciais (Cédigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolucdo CNS n° 510 de 2016, Artigo
19).

Os riscos consistem em desconfortos minimos, como cansago, desconforto pelo tempo gasto nas
respostas a entrevista, e ao relembrar algumas sensacdes diante do vivido com situacdes desgastantes.
Se isto ocorrer vocé€ poderd interromper quando precisar. Existe ainda o risco de identificacdo dos
participantes. Para minimizar os riscos, os pesquisadores se utilizardo de pseuddnimos ao transcrever
as entrevistas.

Os beneficios ao participante serdo indiretos, pois as informagdes coletadas fornecerdo subsidios para
a construcdo de conhecimentos sobre o desenvolvimento das habilidades no uso das tecnologias
digitais de professores e estudantes.

Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coagao.
Até o momento da divulgacdo dos resultados, vocé também ¢é livre para solicitar a retirada dos seus
dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com voceg.

Em caso de qualquer divida ou reclamacao a respeito da pesquisa, vocé€ poderd entrar em contato com
Willian Mineo Tagata, e-mail: wtagata@gmail.com, telefone/WhatsApp: (11) 97299.4788 ou
Lucelia Cristina Brant Mariz Sa, e-mail: luceliabrantmariz @ gmail.com, telefone/WhatsApp: (38)
99108.3118.

Instituicdo: Universidade Federal de Uberlandia - Av. Jodo Naves de Avila, 2121 - Santa Monica,
Uberlandia/MG.

Para obter orientacdes quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a cartilha no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_Direitos_Eticos_2020.pd
f.

Vocé poderd também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos
na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala
224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34-3239-4131 ou pelo e-mail
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cep@propp.ufu.br. O CEP é um colegiado independente criado para defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolu¢des do Conselho Nacional de Satide.

Uberlandia, __ de de

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
RESPONSAVEL LEGAL POR MENOR DE 18 ANOS

Considerando a sua condicdo de responsdvel legal pelo(a) menor, apresentamos este convite e solicitamos o seu
consentimento para que ele(a) participe da pesquisa intitulada “A construcio do letramento digital em periodo
de isolamento social: uma analise dos impactos e desafios de uma perspectiva decolonial”, sob a
responsabilidade dos pesquisadores Willian Mineo Tagata e Lucelia Cristina Brant Mariz Sa.
Nesta pesquisa nds estamos buscando investigar o desenvolvimento das habilidades de uso das tecnologias digitais
de professores e estudantes de uma escola quilombola, nas atividades remotas durante o periodo de isolamento
social da Covid-19.
O Termo/registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pela pesquisadora Lucelia Cristina Brant
Mariz S4, que ird até a escola que o(a) menor sob sua responsabilidade estuda, durante o intervalo das aulas, para
obter o termo, ndo sendo necessario o seu deslocamento, ou do menor, para outro ambiente, isso ocorrerd antes da
coleta de qualquer dado. Atendendo ao disposto no capitulo III da Resolu¢ao 510/2016, vocé terda um tempo de 24
horas para analisar os dispositivos no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e decidir se o menor sob sua
responsabilidade poderd participar da pesquisa. A pesquisadora entregard o termo, esclarecerd os objetivos da
pesquisa e retornard no dia seguinte para coletar os termos que estiverem assinados consentindo a participagdo. Na
participacdo do(a) menor sob sua responsabilidade, ele(a) serd submetido (a) a uma entrevista com duragdo de
maxima de 1 hora, contendo uma média de 15 questdes sobre a utilizacdo de recursos digitais para realizacdo de
atividades remotas durante o periodo de isolamento social. A entrevista serd feita presencialmente, na escola
quilombola, a qual o(a) menor estuda. Atendendo ao inciso IV, do Capitulo VI, do Art. 28, da Resolucao 510/16,
os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, estardo sob sua guarda e responsabilidade dos pesquisadores,
por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.
Em nenhum momento, nem o(a) menor nem vocé serdo identificados. Os resultados da pesquisa serdo publicados
e ainda assim a identidade dele(a) e a sua serdo preservadas. Os pesquisadores se comprometem a divulgar os
resultados da pesquisa, em formato acessivel ao grupo que foi pesquisado. Nem ele(a) nem vocé terdo gastos nem
ganhos financeiros por participar na pesquisa. Os pesquisadores se comprometem a divulgar os resultados da
pesquisa, em formato acessivel ao grupo que foi pesquisado.
Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizacdo através das vias
judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolucao CNS n° 510 de 2016, Artigo 19). Os
riscos consistem desconfortos minimos, como cansaco, desconforto pelo tempo gasto nas respostas a entrevista, e
ao relembrar algumas sensagdes diante do vivido com situagdes desgastantes. Se isto ocorrer, 0 menor poderd
interromper quando precisar. Existe ainda o risco de identificacdo dos participantes. Para minimizar os riscos, os
pesquisadores se utilizardo de pseuddnimos ao transcrever as entrevistas.
Os beneficios ao participante serdo indiretos, pois as informagdes coletadas fornecerdo subsidios para a
construcdo de conhecimentos sobre o desenvolvimento das habilidades no uso das tecnologias digitais de
professores e estudantes.
A qualquer momento, voc€ podera retirar o seu consentimento para que o(a) menor sob sua responsabilidade
participe da pesquisa. Garantimos que ndo haverd coac¢io para que o consentimento seja mantido nem que havera
prejuizo ao(a) menor sob sua responsabilidade. Até o momento da divulgagdo dos resultados, vocé também € livre
para solicitar a retirada dos dados do(a) menor sob sua responsabilidade da pesquisa. O(A) menor sob sua
responsabilidade também poderd retirar seu assentimento sem qualquer prejuizo ou coacdo. Até o momento da
divulgacdo dos resultados, ele(a) também € livre para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa. Uma via
original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com voceé.
Em caso de qualquer diivida ou reclamacéo a respeito da pesquisa, vocé poderd entrar em contato com Willian
Mineo Tagata, e-mail: wtagata@ gmail.com, telefone/WhatsApp: (11) 97299.4788 ou Lucelia Cristina Brant
Mariz Sa, e-mail: luceliabrantmariz @ gmail.com, telefone/WhatsApp: (38) 99108.3118.
Instituicdo: Universidade Federal de Uberlandia - Av. Jodo Naves de Avila, 2121 - Santa Moénica, Uberlandia/MG.
Para obter orientacdes quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a cartilha no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_Direitos_Eticos_2020.pdf.
Vocé poderd também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos na
Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus
Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34-3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP é
um colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade
e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolucdes
do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, __ de de
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Assinatura dos pesquisadores

Eu, responsdvel legal pelo(a) menor
consinto na sua participacdo na

pesquisa citada acima, ap0s ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do responsavel pelo(a) participante da pesquisa
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR ENTRE 12 E 18
ANOS INCOMPLETOS

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “A construgdo do letramento digital
em periodo de isolamento social: uma analise dos impactos e desafios de uma perspectiva decolonial”,
sob a responsabilidade dos pesquisadores Lucelia Cristina Brant Mariz Sa e Willian Mineo Tagata.
Nesta pesquisa nés estamos buscando investigar o desenvolvimento das habilidades de uso das
tecnologias digitais de professores e estudantes de uma escola quilombola, nas atividades remotas
durante o periodo de isolamento social da Covid-19.

O Termo/registro de Assentimento estd sendo obtido pela pesquisadora Lucelia Cristina Brant Mariz
S4, que ird até a escola quilombola que voce estuda, durante o intervalo das aulas, para obter o termo,
ndo sendo necessdrio o seu deslocamento para outro ambiente, isso ocorrerd antes da coleta de qualquer
dado. Atendendo ao disposto no capitulo III da Resolucdo 510/2016, vocé terd um tempo de 24 horas
para analisar os dispositivos no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e decidir se deseja
participar da pesquisa. A pesquisadora entregard o termo, esclarecerd os objetivos da pesquisa e
retornard no dia seguinte para coletar os termos que estiverem assinados consentindo a participacao.
Na sua participagdo, vocé serd submetido (a) a uma entrevista com dura¢do de méaxima de 1 hora,
contendo cerca de 15 questOes sobre a utilizagdo de recursos digitais para realizacdo de atividades
remotas durante o periodo de isolamento social. A entrevista serd feita presencialmente, na escola
quilombola, a qual vocé estuda. Atendendo ao inciso IV, do Capitulo VI, do Art. 28, da Resolucdo
510/16, os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, estardo sob sua guarda e responsabilidade
dos pesquisadores, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim
a sua identidade serd preservada. Os pesquisadores se comprometem a divulgar os resultados da
pesquisa, em formato acessivel ao grupo que foi pesquisado.

Vocé ndo terd nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa e ndo serd necessario
deslocar para a escola quilombola em decorréncia tnica da coleta de dados.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a solicitar indenizacao através das
vias judiciais (Cédigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolucao CNS n° 510 de 2016,
Artigo 19).

Os riscos consistem em desconfortos minimos, como cansago, desconforto pelo tempo gasto nas
respostas a entrevista, e ao relembrar algumas sensacdes diante do vivido com situacdes desgastantes.
Se isto ocorrer vocé poderd interromper quando precisar. Existe ainda o risco de identificacdo dos
participantes. Para minimizar os riscos, os pesquisadores se utilizardo de pseuddnimos ao transcrever
as entrevistas.

Os beneficios ao participante serdo indiretos, pois as informacdes coletadas fornecerdo subsidios para
a construcdo de conhecimentos sobre o desenvolvimento das habilidades no uso das tecnologias
digitais de professores e estudantes.

Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo ou coagdo.
Até o momento da divulgacdo dos resultados, vocé também € livre para solicitar a retirada dos seus
dados da pesquisa. Mesmo seu responsavel legal tendo consentido, vocé nao € obrigado a participar da
pesquisa se ndo quiser.

Uma via original deste Termo de Assentimento ficard com vocg.

Em caso de qualquer divida ou reclamacio a respeito da pesquisa, vocé€ poderd entrar em contato com
Willian Mineo Tagata, e-mail: wtagata@gmail.com, telefone/WhatsApp: (11) 97299.4788 ou
Lucelia Cristina Brant Mariz Sa, e-mail: luceliabrantmariz @ gmail.com, telefone/WhatsApp: (38)
99108.3118.

Instituicdo: Universidade Federal de Uberlandia - Av. Jodo Naves de Avila, 2121 - Santa Monica,
Uberlandia/MG.

Vocé poder também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos
na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala
224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34-3239-4131 ou pelo e-mail
cep@propp.ufu.br. O CEP é um colegiado independente criado para defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolu¢des do Conselho Nacional de Satde.
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Uberlandia, ___ de de

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE D - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA -
PROFISSIONAIS

Projeto: A construcao do letramento digital em periodo de isolamento social: uma anélise dos

impactos e desafios em uma perspectiva decolonial.

Dados de Identificacio:

Nome

Idade:

do(a) entrevistado(a):

Formagao Académica:

Situacao Funcional:

Questoes da Pesquisa:

6.
7.
8.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Quanto tempo trabalha na Escola do Quilombo?

Vocé esteve atuando nas atividades remotas?

Os estudantes tiveram acesso ao uso de equipamentos tecnoldgicos e acesso a
Internet?

Vocé utilizou equipamento tecnoldgico em casa para acompanhar as atividades
remotas? Em caso afirmativo, qual?

Vocé entende que os equipamentos tecnoldgicos utilizados pelos estudantes foram
adequados para realizar as atividades propostas? Atendeu as necessidades?

De que maneira os estudantes tiveram acesso ao PET para realizar as atividades,
impresso ou digital?

Vocé conhece o site “Estude em Casa”, criado para auxiliar os  estudantes e
docentes no periodo das atividades nao presenciais? Em caso afirmativo, o que achou?
Os seus estudantes conhecem? Utilizaram de alguma maneira?

Vocé elaborou videoaulas e/ou atividades para complementar a aprendizagem e
prestar orientacdes diversas? Em caso afirmativo, em que vocé acha que esse
material auxiliou os estudantes?

Foi oferecido a vocé alguma capacitacao para atuar no ensino remoto? Em caso
afirmativo, qual e por quem?

Vocé entende que o ensino remoto e o uso da tecnologia contribuiram para a
aprendizagem dos estudantes? Como?

No que se refere ao uso da tecnologia, como vocé avalia sua evolucao,



17.

18.

19.

20.
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considerando o periodo das atividades remotas?
Vocé consegue diferenciar uma noticia verdadeira de uma falsa na internet? Em caso
afirmativo, como? E seus estudantes? Exemplifique, se achar necessario.
Vocé realizou atividades coletivas/ colaborativas no periodo do ensino remoto (2
distancia), utilizando instrumentos tecnoldgicos? E seus estudantes? Em caso
afirmativo, exemplifique.
Voceé entende que a tecnologia e os equipamentos digitais disponiveis a vocé e aos
estudantes, no periodo das atividades ndo presenciais foram suficientes para realizar o
que foi proposto pelo sistema de ensino?
Na sua opinido, como a escola pode contribuir para a utiliza¢do de forma critica a

informacao gerada pela internet?
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APENDICE E - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA -
ESTUDANTES

Projeto: A construcao do letramento digital em periodo de isolamento social: uma anélise dos

impactos e desafios em uma perspectiva decolonial.

Dados de Identificacio:

Nome

do(a) entrevistado(a):

Data e local de nascimento:

Ano de Escolaridade:

Possui alguma deficiéncia? Qual?

Questoes da Pesquisa:

1.
2.
3.

10.

11.

Quanto tempo estuda na Escola do Quilombo?

Voceé participou das atividades remotas?

A regido onde voc€ mora possibilita o uso de equipamentos tecnoldgicos e acesso a

internet?

Voceé utilizou equipamento tecnolégico em casa para acompanhar as atividades

remotas? Em caso afirmativo, qual? Era adequado para sua necessidade?

Voceé teve acesso ao PET para realizar as atividades? Em caso afirmativo, de que

maneira, impresso ou digital?

Vocé acompanhou as teleaulas? Em caso afirmativo, qual meio de acesso utilizou? O

que achou? Em caso negativo, por que ndo acompanhou as teleaulas?

Vocé conhece o site “Estude em Casa”, criado para auxiliar os estudantes no periodo

das atividades ndo presenciais? Em caso afirmativo, o que achou?

Os professores da sua escola elaboraram videoaulas e/ou atividades para
complementar a aprendizagem e prestar orientagdes diversas? Em caso

afirmativo, em que vocé acha que esse material o auxiliou?

Caso tenha alguma deficiéncia, vocé entende que essa deficiéncia comprometeu sua

trajetdria escolar no ensino remoto? Foi oferecido a vocé algum tratamento

diferenciado para realizar as atividades? Em caso afirmativo, de que maneira?

Vocé entende que o ensino remoto e o uso da tecnologia contribuiram para sua

aprendizagem? Como?

No que se refere ao uso da tecnologia, como vocé avalia sua evolugdo,

considerando o periodo das atividades remotas?



12.

13.

14.

15.
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Além do uso da tecnologia para estudar, vocé fez uso dela em quais situacdes e como?

Vocé consegue diferenciar uma noticia verdadeira de uma falsa na internet? Em caso
afirmativo, como?
Vocé realizou algum trabalho coletivo, em regime de colabora¢do com os

outros colegas, no formato do ensino remoto? Em caso afirmativo, qual e
como aconteceu?
Na sua opinido, como a escola pode contribuir para a utilizagao de forma critica a

informagdo gerada pela internet?



APENDICE F - LINHA DO TEMPO

O CONTEXTO EDUCACIONAL

NA PANDEMIA

O CONTEXTO EDUCACIONAL

NA PANDEMIA

Decreto Estadual n® 13
Situagao de emergéncia
em Minas Gerais.

12/03/2020 =

Decreto Estadual n® 47.886

Institui o Comité
Extraordingrio COVID-19.

--» 15/03/2020

Deliberagdo n° 01
Suspensao das aulas
presenciais.

Medida Proviséria n® 934

Dispensa as escolas da
obrigatoriedade dos dias letivos.'

e 01/04/2020

Deliberacdo n® 26
Determinou o retorno
gradativo das atividades
escolares.

08/04/2020 a-env

e 16/04/2020

18/04/2020 o

Parecer CNE/CP n° 05
Reorganizacao dos Calendario
Escolares e Atividades
Pedagdgicas Nao Presenciais.

- 28/04/2020

Deliberagdo n® 39

Aprova o Plano Minas
Consciente.

29/04/2020

Memorando-Circular
SEE/SG n® 42

Autoriza o inicio do REANP
a contar de 18/05.

Lei Federal n® 10.040

Substitui a Medida Proviséria
n°® 934/2020.

18/08/2020 »-

Delibs s n° 85
Protocalo para a retomada

15/09/2020 »..

. 19/09/2020

Deliberacao n® B9

Autoriza o retorno das
atividades presenciais nas
escolas.

24/09/2020 e

Resolucao SEE n° 4.423

Institui o ensine hibrido.

01/10/2020 «

Impede o retorno das atividades
escolares presenciais.

Resolucso SEE n® 4.420
Medidas para retomada
gradual da atividade
presencial.

-wm 25/11/2020

Resolucdo SEE n° 4506

Instituiu o ensino hibrido.

26/02/2021 oo

Deliberagdo n° 130

- 03/03/2021

Incluiu a “onda roxa".

Inicio do ano letivo no ensino
remoto.

04/03/2021

Retorno dos estudantes,
no regime hibrido,

Resolucdo SEE n° 4.644

Determina o retorno ao
ensino presencial.
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ANEXO A - DECRETO MUNICIPAL DE RETORNO AS AULAS PRESENCIAIS

MUNICIPIO DE
ESTADO DE MINAS GERAIS
CNPJ
Fone:

L DECRETO N.° 077, DE 08 DE JULHO DE 2021

AUTORIZA O RETORNO GRADUAL E SEGURO DAS
ATIVIDADES ESCOLARES PRESENCIAIS DA REDE
PUBLICA DE ENSINO,b, E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS.

O PREFEITO MUNICIPAL DE 5 , o
uso de suas atribuigdes legais que lhe sdo conferidas pela legislacédo vigente,
notadamente aquelas constantes no artigo 77, inciso VII da Lei Organica Municipal
e, especialmente:

CONSIDERANDO o Decreto Municipal de n° 106, de 11 de agosto de 2020 que
dispoe sobre a adesdo do Municipio de ao Plano “Minas Consciente”, do
Governo do Estado de Minas Gerais;

CONSIDERANDO a Deliberacdo do Comité Extraordinario COVID-19, de n° 1681,
de 08 de julho 2021, que reclassificou o Norte de Minas Gerais na Onda Amarela
do Plano Minas Consciente;

CONSIDERANDO a autorizagdo das atividades escolares presenciais na Onda
Vermelha, através da Deliberacdo de n° 165, de 1° de julho de 2021, com
publicacéo de 02 de julho de 20212;

CONSIDERANDO a Deliberacdo do Comité Municipal de Gestao de Crise,

DECRETA

Art. 1° - Fica autorizado o retorno gradual e seguro das atividades presenciais na
rede publica de ensino infantil, fundamental, médio, incluido o técnico, e superior
no Municipio de , conforme classificacao e organizacéo regional do Plano
Minas Consciente.

§ 1° - No ambito municipal a retomada das atividades escolares tera inicio a partir
de 12 de julho de 2021, com a capacitacao e acolhimento dos profissionais da
educacéo, conforme cronograma da Secretaria Municipal da Educacao.

§ 2° - O retorno das atividades escolares obedecera o calendario letivo do presente
ano, previamente fixado pela Secretaria Municipal da Educacdo, respeitadas a

'Disponivel em: . Acesso
em: 09 de julho de 2021.
2 Disponivel em:

. Acesso em 02
de julho de 2021.
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fruicéo das férias escolares pelos alunos.

Art. 2° - As institui¢des de ensino, deverdo observar as seguintes regras:

I - Elaboracac de Protocolo Sanitario de retorno das atividades presenciais,
apresentado & Secretaria Municipal de Educacéao;

II - Nao utilizagdo de ar condicionado, devendo as portas ¢ janelas permanecerem
abertas;

III - Distanciamento de, no minimo, 1,5m (um metro e meio) entre as carteiras,
demarcacao das posicoes entre os alunos, em suas devidas carteiras;

IV — Manutenc¢éo do ensino remoto em carater complementar ou alternativo as
atividades presenciais;

V - Orientar os pais para que os alunos coloquem as mascaras imediatamente apos
vestirem o uniforme e que nao retirem a mascara no percurso até a escola;

VI - Durante todo o periodo de aula os alunos e funcionarios deverdo fazer a
assepsia das maos com alcool em gel 70%, utilizar mascaras faciais e manter o
distanciamento social;

VII - Todos os presentes nas dependéncias da escola deverao permanecer de
mascara durante todo o tempo, dentro e fora das salas de aula, exceto quando
estiverem em momento de alimentagéo ou hidratagéo, nos espacos destinados para
esses fins;

VIII - Os alunos e funcionéarios deveréo levar seus préprios utensilios de hidratacio
e alimentacdo, que deverao ser higienizados diariamente em domicilio;

IX - Instruir os alunos sobre a obrigatoriedade do uso e da correta utilizacao e
manuseio das mascaras, realizando a troca no maximo a cada quatro horas,
sempre que estiver imida ou sempre que necessario, devendo sua substituicéo ser
supervisionada por funcionario da intituicao;

X -Excetua-se da exigéncia de mascaras, criancas com idade inferior a dois anos;

XI - O periodo maximo de permanéncia dos alunos nas escolas devera ser de 04
(quatro) horas;

XII - Orientar aos pais e responsaveis que os uniformes e as pecas escolares devem
ser lavados todos os dias apds a jornada escolar;

XIII - Sinalizacéo de areas comuns e pontos estratégicos com informacoes sobre
etiqueta respiratéria, distanciamento social e outras medidas de prevencao a
COVID-19;

XIV - Deverao ser instaladas pias para lavagem das maos na entrada das escolas
ou outros dispositivos para higienizacdo, como dispensers de alcool em gel 70%
com monitoramento de um adulto;

R —
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XV — O responsavel pelo aluno deveri assinar termo de responsabilidade antes
do retorno das atividades presenciais, que devera contemplar o respeito as
medidas de prevencdo a COVID-19.

Art. 3° - Em caso de realizacio de atividades praticas:

§ 1° - Nos laboratorios de praticas nas Instituicées de Ensino, utilizar
obrigatoriamente, mascara e touca descartavel, cobrindo todo cabelo e orelha, sem
uso de adornos, manter o distanciamento, evitar manusear celulares e bolsas,
manter o ambiente ventilado, realizar desinfeccdo de equipamentos e superficies
antes e apos o uso.

Art. 4° - Este Decreto entrara em vigor na data de sua publicacio, ficando revogadas
as disposi¢des em contrario.

Prefeitura de , 08 de julho de 2031.

Prefeito do Municipio

Este documento foi publicado
nos termos da Lei 1.493 - A/2001.

Fonte: Site da Prefeitura Municipal62.

62 Os dados taxados em amarelo foram suprimidos pela autora com o propésito de preservar o anonimato do
local de realizag¢do da pesquisa.
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ANEXO B - GRADE DE HORARIOS DO PROGRAMA SE LIGA NA EDUCACAO

Refere-se a uma semana escolhida aleatoriamente, para ampliar a compreensdo da

organizagdo das aulas ministradas.

PROGRAMA SE LIGA NA EDUCACAO

z:]f)siu/oslg ” SEGUNDA-FEIRA - 20/06 “ TERGA-FEIRA - 21/06 H QUARTA-FEIRA - 22/06 || QUARTA-FEIRA - 23/06 " SEXTA-FEIRA - 2406 |

LINGUAGENS || CIENCIAS HUMANAS H MATEMATICA || CIENCIAS DA NATUREZA ]| ENEM |

5 T ANO - B AND . EM - INTERDISC - 1° ANO -
M NTERDIECE S ANG EM - INTERDISC- 1° ANO et

07h30 as 7h50 :
INTERTEXTUALIDADE | © MERCADO DE TRABALHO VELOCIDADE MEDIA |

o
ATUAL CRITICOS/FUNGAO 2° GRAU

H

Intervalo

EM -1° ANO -
s . - 3 -P . = - &
EM - INTERDISC - 1° ANO EM - INTERDISC - 1" ANO MAXIMO E MINIMO DE EM - INTERDISC - 1° ANO

INTERTEXTUALIDADE Il PRATICAS AGROPECUARIAS UMA FUNCAO VELOCIDADE MEDIA Il

7h52 as 8h12

i

Intervalo

;i -2® -
M MO R R A EM -2° ANO - EM - FISICA - 2° ANO -

ROMANTIEMUE 0S AGLOMERADOS DE :
CONDOREIROS S PROBABILIDADE | DILATAGAO TERMICA

8hl4 as 8h34

i

Intervalo

EM - GEO - 3° ANO -
AGRICULTURA FAMILIAR |

EM - 3° ANO - EM - BIOLOGIA- 3° ANO -
TRIGONOMETRIA IV TEORIAS DA EVOLUGAQ

EM-L.P-3°ANO -

8h36 as 8h56 NATURALISMO |

i

Intervalo

EF - LP-6°ANO - EF - HISTORIA - 6° ANO - EF - 6° ANO - EF - CIE - 6° ANO - BIOLOGIA - :
E FALANDO SOBRE LIVROS... FORMAGAO DA GRECIA NUMEROS DECIMAIS | TRANSFORMAGOES FISIOLOGIA HUMANA 11l
FREER AMBIENTAIS

8h58 as 9h18

i

Intervalo

EF - ED. FISICA - 7° ANO - EEQHIGIORNIA -7 ANO = EF - 77ANO - EF - CIE - 7° ANO -

HANDEBOL S°C'EDA2§:§':ITM“A L) EQUAGAD DO 1° GRAU I CIENCIA E SOCIEDADE |

9h20 as 9h40

i

Intervalo

EF-LP-8°ANO- EF - HISTORIA - 8° ANO - LR SN, EF - CIE - 8% ANO -
eeaiilnh GiElaea INTEGRACAD, ECONOMIAEM |  PRINCIPIO FUNDAMENTAL e
BLOCOS DE CONTAGEM

9h42 as 10h02

H

Intervalo

EF-9°ANO - .
EF - HISTORIA - 9° ANO - ACOES NO TRIANGULO ERS DIt S IAND S
GOVERNO 3K RETANGULO GENETICA DE MENDEL Ii

EF- L.P-97ANO -
CAMPANHAS
PUBLICITARIAS

10h04 as 10h24

H

Intervalo

EF-4°ANO -
MEDIDAS DE
TEMPERATURA

EF - CIE - 4% ANO -
MICROORGANISMOS Ii

EF-LP-4° ANO - EF - GEO - 4" ANO -

10h28 a5 10h45 | RN DIREGOES CARDEAIS EM MG

i

Intervalo

EF - CIE - 5° ANO -
TRANSFORMACAO DE
ENERGIA I

N EF - LP - 5% ANG - , igs . —
10h50 as 11h10 EF - GEO - 5° ANO

© HUMOR NO TEXTO ENERGIAS RENOVAVEIS PROBLEMAS DE CONTAGEM

|

Intervalo
TIRA DUVIDAS ENEM

T1h15 as 12h30 |GG DUVIDAS LINGUAGENS TIRA DUVIDAS CIENCIAS TIRA DUVIDAS TIRA DUVIDAS CIENCIAS DA INTERDISCIPLINAR: QUIMICA,

HUMANAS MATEMATICA NATUREZA LINGUA PORTUGUESA,
FISICA E BIOLOGIA

Fonte: Site Estude em Casa.



