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RESUMO

Nesta pesquisa, procuramos compreender a arquitetura pedagogica de um curso de Licenciatura
em Matematica na modalidade EAD no contexto da pandemia de Covid-19, vinculado ao
Sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB). O objetivo geral desta investigacdo ¢
compreender como se deu a organizagdao e¢ o desenvolvimento dos Estadgios de Pratica
Pedagogica I, I1, Il e IV, levando em consideracdo as especificidades do ensino a distdncia em
tempos de crise. Os objetivos especificos incluem a descri¢do dos aspectos organizacionais,
metodoldgicos, de contetdo e tecnoldgicos relacionados aos estdgios supervisionados'. A
metodologia utilizada ¢ de natureza qualitativa, adotando-se uma abordagem exploratoria. O
processo de producdo das informagdes da pesquisa foi desenvolvido através da analise
documental e observacdo ndo participante no Ambiente Virtual de Aprendizagem da segunda
turma do curso de Licenciatura em Matematica a distancia, acompanhando os estudantes nos
ultimos quatro semestres do curso, durante os anos de 2020 e 2021. Como resultados da
pesquisa, constatou-se que ndo houve grandes diferenciacdes no desenvolvimento de Estagio
Supervisionado durante a pandemia em relacdo aos cursos de licenciatura em Matematica
presencias e a distancia. Quanto aos aspectos organizacionais, verificou-se que o contexto
pandémico interferiu na organizag¢ao do tempo e do espago, no papel dos sujeitos e no formato
das aulas durante a realizacdo dos componentes curriculares de Estagio de Pratica Pedagogica
no curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia. Em relagao aos aspectos
metodologicos, evidenciou-se que as atividades concernentes ao uso de tecnologias digitais da
informacao foram mais trabalhadas no Estagio Supervisionado III, as de educacao inclusiva no
Estagio IV e as referentes a avaliagao no Estagio II. Os quatro estagios ocuparam-se da analise
de documentos oficiais e da produ¢do de notas de campo. Sobre os aspectos de conteudo,
identificou-se que os contetidos foram disponibilizados por meio de fichamentos, resumos,
analises criticas, videos, pesquisas direcionadas ou abertas, reflexdes, descrigdes, projetos,
plano de aula, atividades didaticas, jogos, situagdes-problema, descri¢do de aula, documentos
comprobatorios, analise de livros didaticos, regéncia simulada e elaboragdo de PowerPoint.
Concluimos que o conhecimento especifico do conteudo se manifestou tanto em algumas aulas
tedricas quanto nas praticas pedagogicas dos estagidrios. Acerca dos aspectos tecnoldgicos,
observou-se que o uso dos ambientes virtuais de aprendizagem e recursos de comunicagdo
viabilizaram as aulas tedricas e as praticas pedagogicas dos estagiarios. Reconhecemos como
de fundamental importancia o desenvolvimento de politicas publicas que valorizem os sujeitos
envolvidos no oferecimento desses cursos de graduacao na modalidade EaD, bem como a busca
permanente pelo aperfeicoamento da arquitetura pedagdgica desses cursos. Defendemos a
continuidade das pesquisas sobre desenho pedagogico dos estagios supervisionados nos cursos
de formacao inicial de professores de Matematica.

Palavras-chave: Estigio supervisionado; licenciatura em Matemadtica; educacdo a distancia;
pandemia de Covid-19.

! Os termos Estagio de pratica pedagogica, estagio supervisionado e estigio sdo utilizados como sindnimos.



ABSTRACT

In this research, we sought to understand the pedagogical architecture of a Mathematics degree
course in distance learning in the context of the Covid-19 pandemic, linked to the Brazilian
Open University System (UAB). The general objective of this research is to understand how
the Pedagogical Practice Internships I, II, III and IV were organized and developed, taking into
account the specificities of distance learning in times of crisis. The specific objectives include
describing the organizational, methodological, content and technological aspects related to
supervised internships. The methodology used is qualitative in nature, adopting an exploratory
approach. The process of producing the research information was developed through
documentary analysis and non-participant observation in the Virtual Learning Environment of
the second class of the distance Mathematics Degree course, accompanying students in the last
four semesters of the course, during the years 2020 and 2021. As a result of the research, it was
found that there were no major differences in the development of Supervised Internships during
the pandemic in relation to face-to-face and distance learning Mathematics degree courses. As
for the organizational aspects, it was found that the pandemic context interfered with the
organization of time and space, the role of the subjects and the format of the classes during the
Pedagogical Practice Internship curricular components in the Mathematics Degree course, in
the distance modality. Regarding to methodological aspects, it was evidenced that the activities
concerning the use of digital information technologies were more worked on in Supervised
Internship III, those concerning inclusive education in Internship IV and those relating to
assessment in Internship II. The four internships involved analyzing official documents and
producing field notes. Regarding the content aspects, it was identified that the content was made
available through fiches, summaries, critical analyses, videos, directed or open-ended research,
reflections, descriptions, projects, lesson plans, didactic activities, games, problem situations,
lesson descriptions, supporting documents, textbook analysis, simulated teaching and
PowerPoint preparation. We concluded that specific knowledge of the content was evident both
in some of the trainees' theoretical lessons and in their teaching practices. With regard to the
technological aspects, it was observed that the use of virtual learning environments and
communication resources enabled the trainees' theoretical classes and teaching practices. We
recognize as fundamental importance the development of public policies that value the people
involved in offering these undergraduate courses in the distance learning modality, as well as
the permanent search to improve the pedagogical architecture of these courses. We advocate
continuing research into the pedagogical design of supervised internships in initial math teacher
training courses.

Keywords: Supervised internship; degree in mathematics; distance education; Covid-19
pandemic.
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1 INTRODUCAO

A presente tese de doutorado académico foi desenvolvida no ambito da linha de pesquisa
Educagao em Ciéncias e Matematica do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao, da
Faculdade de Educa¢do da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), sob a orientacdo do
Prof. Dr. Arlindo José de Souza Junior.

A emergéncia deste estudo deriva do interesse em compreender o processo educativo
dos componentes curriculares de estdgio do curso de Licenciatura em Matematica, em especial
na modalidade a distancia.

Com o proposito de articular a relevancia intelectual e pratica da tematica a ser abordada
com a experiéncia da pesquisadora, julga-se necessdrio relatar o percurso académico e
profissional por ela vivenciado. Segundo Gonzélez Rey (2005), o pesquisador, como sujeito,
ndo se expressa somente no campo cognitivo; sua produgdo intelectual ¢ inseparavel do
processo de constru¢do de sentido subjetivo, marcado por sua historia, crengas, representagoes,
valores e, em sintese, por todos os aspectos que compdem sua constitui¢do subjetiva.

O tema de pesquisa remete a pesquisadora a uma area de interesse a ser problematizada,
a um assunto que se pretende analisar, relacionado com um fato ou um fendmeno observado
pela pesquisadora e que lhe desperta especial interesse. Para Miranda (2016), a teméatica de uma

pesquisa provém da experiéncia pessoal, profissional e académica.

Advém, geralmente, da experiéncia pessoal, profissional ¢ académica do
pesquisador, o qual ao descrever sua trajetoria organiza a sequéncia dos fatos
mais marcantes que lhe suscitaram indagagdes e instigaram novas buscas até
chegar aos aspectos determinantes de sua op¢do (Miranda, 2016, p.1).

Faz-se necessario mencionar que, nesta reda¢do de pesquisa, empregarei a primeira
pessoa do singular a fim de facilitar a interlocugao com o leitor, sem, no entanto, perder de vista
os ambientes coletivos nos quais estive imersa nos varios momentos de desenvolvimento
profissional aqui registrados. Assim, percebo existir uma espécie de pensar e de agir
colaborativo, mesmo estando reservados a uma unica pessoa a autoria e o processo de escrita
(Fiorentini, 2004, p. 66).

A figura 1 traga a linha do tempo de minha formacao académica e atuacdo profissional.
Minha carreira profissional inicia-se em 2004, como professora de Matematica no Ensino
Fundamental (EF) e no Ensino Médio (EM), até os dias atuais. O desempenho da fungdo de
tutora a distancia perpassa os cursos de extensdao da Educagdo Especial, de 2008 até 2013, e o

curso de graduagdo em Matematica, da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), de 2013
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at¢ 2022. A primeira formacdo académica foi graduacdo em Matematica pelo Centro
Universitario do Tridngulo, continuando com duas graduagdes, trés cursos de formacao de
tutora para atuar na educagdo a distancia, trés especializagdes /lato sensu na area de educagao e
curso de mestrado profissional em Matematica.

A mesma figura também elucida a imersdo na Educac¢ao a Distancia, principiando como
aluna na primeira turma do curso-piloto em Administracdo a Distancia, da Universidade Federal
de Uberlandia, seguida de cursos de formacao de tutora na educagdo especial e formagao de
tutora pela Universidade Aberta do Brasil (UAB). Atualmente, exer¢o a fun¢do de tutora do

curso de Licenciatura em Matematica a Distancia, da UFU.

Figura 1 - Linha do tempo académica e profissional da pesquisadora

2004-2005 2006 2008 0 2010
. Inicio
Graduagdo em Inicio Formacéo Graduagdo
FORMAGAO Motemstica Inicio Pés (utom _ Fim Pedagogia-
Profeccor Graduacio Informatica E:ucag.;a;') POZ Educ_a;;ao EaD
E . Administragdo specia specia
ACADEMICA Mater.n?t!ca EaD < Inicio: Pés Formagdo
Manieidlo: Educagdo S Tutora - AEE
Uberlandia i v Protessora AEE
) Especial Informatica ‘
/ Professora EM 1 Professora AEE L
= Professora / | \ ‘ Tutora “Professora EM |
ATUACAO ] _ Matematica Professora AEE | Professora AEE |\ | Professora AEE || Educagio  /Tutora Educacao |
ProfessoraEM |{ ProfessoraEM /| ProfessoraEM || : [
PROFISSIONAL H Estado-MG “ ’ I Espedial ‘ Especial
2011 2013 2014 2016 2017 - 2018 2020
Formagao Inicio Fim: Fim o
Tutor - UAB Mestrado Graduagdo EsP;"a"za_F‘j° G Inicio
PROFMAT Pedagogia-EaD Mestrado upervisao,
Fim Semi- e PROEMAT Inspegdo e Gestao Doutorado
Administragdo presencial Escolar
Professora AEE Professora AEE Professora AEE Professora EF ‘ Professora EF J Professora EF
ProfessoraEM ™| ProfessoraEM || ProfessoraEM || Professora EM \\ Professora EM N Professora EM
Tutora Ed. 4 Tutora Tutora ’ Tutora Tutora A Tutora
Especial - AEE Matematica Matematica Matematica ‘ Matematica ‘ Matematica

Fonte: elaboragdo da autora.

Ap0s concluir o curso de Graduagao em Matematica, tomei posse do cargo de professora
de Matematica, no Ensino Fundamental, na Prefeitura Municipal de Uberlandia e no Estado de
Minas Gerais. Durante os dois primeiros anos na docéncia, percebi que precisava continuar me
aperfeicoando, mas ja ndo dispunha de tempo para frequentar aulas no formato presencial.

Como a Educacao a Distancia (EaD) vem se destacando como possibilidade de romper
essas barreiras de tempo e espaco, optei por essa modalidade para continuar minha formacgao
académica. De acordo com Rosini (2014), a procura pela EaD no pais tem crescido

gradualmente, impulsionada pelo desenvolvimento das novas tecnologias e por propiciar ao
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aluno realizar seus estudos em seu proprio tempo e ritmo, adaptando-se a diferentes realidades.
Segundo Alves (2011), a EaD pode permitir o acesso a educacao de nivel superior publico, por
exemplo, aquelas pessoas distantes geograficamente das universidades, ou aquelas pessoas que
possuem indisponibilidade de tempo para participar de aulas presenciais tradicionais, visto que
os cursos na modalidade a distancia colaboram para que a formacao acontega sem a necessidade
de deslocamento das pessoas de sua regido.

Nos tultimos anos, a EaD tem sido impulsionada, principalmente, pelos avangos
computacionais e da internet, consolidando-se cada dia mais na Educagdo Superior no Brasil.
No final do ano de 2005, foi langada a primeira Chamada Publica do Sistema UAB (Brasil,
2005b) e, no ano seguinte, houve o langamento do primeiro curso-piloto do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB). A Universidade Federal de Uberlandia realizou o
vestibular do curso-piloto de Graduagao em Administragdo na modalidade a distancia em
parceria com a Secretaria de Educac¢do a Distancia (SEED), o Ministério da Educagdao (MEC)
e o Banco do Brasil, com a coordenagao da Faculdade de Gestao e Negocios (FAGEN).

Considero o curso-piloto de Graduagdo em Administracdo na modalidade a distancia,
primeiro curso de graduagdo a distdncia promovido pela Universidade Federal de Uberlandia,
uma grande oportunidade de estar, como aluna, num curso de graduagdo, numa institui¢ao
federal, superando as minhas limita¢des de tempo e espago. Assim, em julho de 2006, tive meu
primeiro contato com as ferramentas da Educacdo a Distdncia e com as tecnologias da
informacao e comunicagdo. Conheci o ambiente virtual de aprendizagem, o Moodle, e aprendi
o funcionamento de foruns, chats e videoconferéncias, onde também conheci o papel dos
tutores.

Nesse primeiro contato, mesmo nutrindo muito interesse € empolgagdao com essa nova
perspectiva de aprendizagem, tive muitas dificuldades com as tecnologias utilizadas no curso
EaD. Assim, encarei isso como desafio profissional e decidi buscar alguma formacdo em
tecnologias educacionais, por acreditar na importancia e na necessidade destas na minha atual
pratica educativa.

O grande desafio da escola, hoje, conforme afirma Rocha (2008, p.5), “[...] consiste em
trazer essa nova realidade tecnoldgica para dentro da sala de aula, o que implica em mudar, de
forma significativa, o processo educacional como um todo”.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a “[...] tecnologia deve
servir para enriquecer o ambiente educacional, propiciando a constru¢do de conhecimentos por
meio de uma atuacdo ativa, critica e criativa por parte de alunos e professores” (Brasil, 1998b,

p. 140).
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Com grande interesse nas tecnologias educacionais utilizadas na EaD e objetivando alia-
las as praticas pedagogicas em sala de aula, em 2007, ingressei no curso de especializacao
pertencente ao projeto denominado “Digitando o Futuro”. O projeto foi fruto de uma iniciativa
da Prefeitura Municipal de Uberlandia, com o objetivo de equipar as escolas municipais com
um laboratorio de informatica e capacitar os profissionais da educacdo. Além disso, tem como
meta beneficiar os alunos, a comunidade em que esta inserida a escola e os profissionais da
educagdo por meio de acdes de formagao.

Segundo Parreira Junior, Ferrari e Vasconcelos (2011), esse Curso de Especializagao
em Tecnologias Digitais Aplicadas a Educac¢do foi fundamentado a partir de quatro areas de
conhecimento, a saber: os fundamentos da educagdo, a gestdo, o design e a informatica. Para
proporcionar essa formagao aos alunos, foi desenvolvida uma proposta curricular envolvendo
disciplinas tedricas e praticas nessas areas.

E importante destacar que o uso das tecnologias nas escolas tem representado uma
grande via da elevacdo da autoestima dos alunos, fazendo com que o conhecimento seja
compartilhado e contextualizado (Cursino, 2017). Ressalta-se que o processo de inclusdo das
tecnologias na escola, em parceria com o laboratério de informadtica, eleva o nivel de
conhecimento, além de retirar o aluno do contexto da sala fechada (Santos; Almeida; Zanotello,
2018).

Nesse mesmo ano, 2007, estava eu atuando no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), como professora de raciocinio 16gico matematico, quando vivenciei a exigéncia da
secretaria de educacdo do municipio de Uberladndia de adequacdo dos profissionais em relacdo
a sua formacao, em consonancia com a legislacdo vigente. Em outras palavras, para atuar no
Atendimento Educacional Especializado, o professor deveria ter uma formagao especializada.
Essa formagao se d4 mediante o previsto pela Resolu¢do CNE /CEB n° 2, de 11 de setembro de

2001, no artigo 18, §§ 1° e 3°, que expressam que

1° Sao considerados professores capacitados [...] aqueles que comprovem
que, em sua formacao, de nivel médio ou superior, foram incluidos conteudos
sobre educagdo especial adequado ao desenvolvimento de competéncias e
valores para [...] perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos
e valorizar a educacdo inclusiva.

3° Os professores especializados em educagdo especial deverdo comprovar
formacdo em cursos de licenciatura em educagdo especial ou em uma area
especifica. [...] ou complementagdo de estudos ou pos-graduagdo em area
especifica da educacgao especial (Brasil, 2001c, p. 5).

Logo, foi necessario buscar uma formagdo especifica que atendesse a essa legislagdo.

Comecei, entdo, a cursar especializacdo em educagdao especial com énfase em praticas
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inclusivas. No inicio do curso, percebi as possibilidades de aliar os fundamentos da educagao
ao uso das tecnologias para a promoc¢ao de praticas inclusivas durante as aulas de raciocinio
l6gico matematico do AEE.

Conforme apontam Alba e Sanchez Hipola (1996), a utilizacao das tecnologias da
informacdo e comunica¢do no processo educacional de alunos com deficiéncia pode ser
analisada nos seguintes modelos: utilizagdo das TIC para favorecer a realizagdo de atividades
escolares cotidianas; uso do computador como recurso didatico; aplicagao da informatica no
momento do desenvolvimento de contetdos curriculares; recurso terapé€utico no tratamento das
alteracodes ou deficiéncias existentes.

Um marco importante para a Educa¢do a Distancia no Brasil, no ano de 2005, foi a
criacdo, no ambito do Férum Estadual pela Educagdo, do Sistema Universidade Aberta do
Brasil (UAB). Esse complexo foi concebido com o intuito de articular e integrar um sistema
nacional, em modo experimental, de expansdo da Educagdo Superior na modalidade a distancia
no Brasil. Foi uma iniciativa do Ministério da Educacao com o objetivo de estabelecer as bases
para uma universidade aberta e a distancia no Brasil. Essa universidade seria caracterizada pela
cooperacao entre institui¢des federais de ensino, o Distrito Federal, os Estados, os Municipios
e outros interessados, focando principalmente na formagao inicial e continuada de professores
da educacao basica.

Em dezembro de 2005, o Ministério da Educagao (MEC), por meio da SEED, publicou
a primeira Chamada Publica, exclusivamente, nesse primeiro momento, as Instituicdes de
Ensino Superior (IES) federais, para sele¢do de cursos e polos de apoio presencial no ambito
do Sistema UAB (Brasil, 2005b). Segundo Zabel e Malheiros (2015), foram selecionados 291
polos presenciais distribuidos em todos os estados brasileiros e aprovados 162 cursos entre
licenciatura (maior parte), bacharelado, especializagdo e tecnoldgicos, com previsdo de inicio
das aulas para o més de setembro/2007 ou mar¢o/2008.

O segundo instrumento legal que regulamentou o artigo 80 da LDB de 1996, revelando
uma nova regulamentac¢ao para a Educagdo a Distancia no Brasil, foi o Decreto n°® 5.622, de 19
de dezembro de 2005. Esse decreto surgiu apresentando um maior detalhamento de aspectos
referentes a EaD, revogou os Decretos n° 2.494 e n® 2.561 de 1998, e foi alterado,
posteriormente, pelo Decreto n°® 6.303, de 12 de dezembro de 2007. O Decreto n® 5.622, em seu
primeiro artigo, define a EaD como uma modalidade educacional na qual a media¢do didatico-
pedagbgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo

atividades educativas em lugares ou tempos diversos (Brasil, 2005a).
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Por meio da Portaria n° 1.262, de 16 de outubro de 2008, a Universidade Federal de
Uberlandia recebeu o credenciamento do MEC para ofertar cursos na modalidade a distancia
com destaque para cursos de aperfeicoamento e extensao. Com o objetivo de atender a demanda
de profissionais qualificados para atuarem na EaD no ambito da UFU, o Centro de Educagao a
Distancia (CEaD/UFU) oferece cursos de formagao para a EaD aos tutores e professores, como
condic¢ao obrigatdria para iniciarem sua atuagdo nos cursos a distancia da Universidade.

Com a ampliacao da oferta dos cursos EaD para praticamente todas as localidades do
Brasil, nas diversas areas do conhecimento e com a expansao dos grandes centros universitarios
para as mais remotas regides, quem nao tinha condicdes financeiras, tempo e oportunidade para
estudar foi beneficiado por essa difusdao da educacdo. Assim, a EaD estava democratizando o
ensino superior no pais (Brasil, 2007). A educagdo a distdncia proporciona ao estudante
liberdade e independéncia, construir o autoconhecimento, estimula a autoestima e o conduz a
autoconfianca (Behar, 2009).

Almejando uma ampliagdo de possibilidades na area profissional, a obtencdo de maior
seguranga financeira e satisfacdo pessoal, uma possibilidade seria exercer a fun¢do de tutora.
Visto que a condi¢@o obrigatoria para iniciar a atuagao nos cursos a distancia da Universidade
¢ a formacao especifica, em 2008, realizei minha primeira formagao como tutora a distancia.

O curso foi intitulado “Formacao de Tutores a Distancia para atuar no Curso de Extensao
do Programa de Formagao Continuada de Professores em Educagdo Especial na modalidade de
educacdo a Distancia”, ofertado pelo Ministério da Educagdo e Cultura, por meio da secretaria
de Educacgdo Especial e promovido pela Universidade Federal de Uberlandia. De posse do curso
de especializagdo em educacdo especial, fui selecionada para o cargo de tutora, funcdo que
exerci durante o ano de 2010.

Para continuar como tutora nos cursos de extensao, em 2011, participei da Formacao de
Tutores a Distancia para o Curso Basico: Educag¢do Especial e Atendimento Educacional
Especializado, promovida pela Escola de Educacao Basica (ESEBA), da Universidade Federal
de Uberlandia, vinculado ao programa Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo ¢ Atendimento
em Educacdo Especial. O objetivo era formar tutores para atuarem no Curso Bdasico de
Educacao Especial e Atendimento Educacional Especializado, capazes de exercerem docéncia
em EaD nos temas da Educacdo Especial pela perspectiva da educagdo Inclusiva. De 2011 a
2013, atuei na fun¢ao de tutora a distancia nesse curso de formacao.

Segundo Ferreira e Rezende (2003), o tutor deve acompanhar, motivar, orientar e
estimular a aprendizagem autonoma do aluno, utilizando metodologias e meios adequados para

auxiliar a aprendizagem, por meio de didlogos, de confrontos, de discussao.
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A partir da identificacdo e analise das dimensdes sociopoliticas e culturais do ambiente
educacional em que me encontrei imersa, senti necessidade de uma maior apropriagdo das
competéncias e conhecimentos necessarios a acao docente. De 2010 a 2014, cursei graduagao
a distancia em Pedagogia. A oferta do curso foi uma iniciativa da Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP), por meio do Centro de Educacdo Aberta e a Distancia (CEAD), constituindo um
curso na modalidade a distancia, com intermediacdo do Sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB), para atender professores da rede publica de ensino basico e proporcionar formacao
qualificada aos interessados no exercicio da profissdo docente, conforme reza a Resolugao
CNE/CP n° 01/2006.

Essa formagdo me possibilitou o desenvolvimento de atitudes de reflexdo e analise da
atuagdo pedagodgica, tendo como objetivo o exercicio da docéncia na Educacgdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e
em cursos de Educagdo Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras
areas nas quais sejam demandados conhecimentos pedagogicos. Essa proposta de formagao
estava alinhada com meu desejo de aprimorar praticas pedagogicas especificas para Educagao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse momento da minha carreira profissional,
julguei importante focar em métodos de ensino diferenciados, bem como conhecer sobre a
administracao de escolas e a conducao de temas educacionais.

Mesmo atuando como tutora na Educacao Especial, nutria o desejo de trabalhar no curso
de licenciatura em Matematica, minha 4rea de formacao inicial. Enxerguei oportunidade de
fazer a troca do cargo de tutora do Atendimento Educacional Especializado para tutora do curso
de licenciatura em Matematica, quando o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura
em Matematica foi aprovado pela Resolugao n°® 28, de 10 de setembro de 2010, do Conselho de
Graduacdo da UFU. Aconteceu, entdo, o primeiro Processo Seletivo Simplificado da UFU, para
a selec@o de candidatos para o curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia,
no ambito do Sistema UAB.

No segundo semestre de 2011, conclui o curso de formacdo de tutores para atuar na
Educacao a Distancia oferecido pelo Centro de Educacdo a Distancia da Universidade Federal
de Uberlandia, no ambito da Universidade Aberta do Brasil. Nesse curso, foram abordados os
fundamentos da educacao a distancia, teorias e praticas relacionadas a tutoria, planejamento e
gestdo na educacao a distancia e a atuacao do professor autor e formador no curso e na tutoria.

Em 2012, o Centro de Educagdo a Distancia (CEaD), da Universidade Federal de
Uberlandia, em parceria com a Faculdade de Matematica (FAMAT), hoje denominado Instituto

de Matematica e Estatistica (IME), tornou publica a abertura das inscrigdes para o processo
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seletivo simplificado, na func¢do tempordaria de tutor presencial e a distancia para atuar no curso
de graduacdo na modalidade a distidncia “Licenciatura em Matematica” no ambito do Plano
Nacional de Formagao de Professores (PARFOR). Uma das condigdes para atuar no curso era
ter o curso de formacao de tutores do CEaD com aproveitamento minimo de 60% da nota total,
formagdo que ja havia sido realizado em 2011.

A fun¢do de tutor a distancia corresponde a atender alunos on-/ine, mantendo uma
estreita correspondéncia com grupos sob sua supervisao, estimulando o processo da
aprendizagem a distancia, e fazendo a mediacdo entre alunos e professores/coordenadores na
perspectiva de discussdes teodricas ou procedimentos. Apos ser selecionada para o cargo de
tutora nesse curso, em 2013, com o inicio das aulas da primeira turma do curso de Matematica,
comecei o trabalho como tutora a distancia do curso, permanecendo até a data atual, estando na
terceira turma.

Seguindo com os avangos na EaD, a normatizagdo para que cursos de mestrado e
doutorado sejam ofertados por meio de EaD aparece registrada no Plano Nacional de Educacao
(PNE) 2001-2010. Assim, o Plano Nacional de Educagdo traz mais uma conquista para
educagdo a distdncia no Brasil. O Decreto n® 5.622 ¢ composto por 37 artigos, dos quais
destacamos: a obrigatoriedade de momentos presenciais durante os cursos; a definicao dos
niveis e modalidades educacionais nos quais a EaD pode ser ofertada, incluindo mestrado e
doutorado, esses ultimos de acordo com normas editadas pela CAPES; a equivaléncia na
duracdo e nos diplomas dos cursos presenciais e a distancia; a determinac¢do destinada ao MEC
da elaboragdo de referenciais de qualidades para os cursos de EaD; e a defini¢do de requisitos
para o credenciamento de institui¢des publicas ou privadas para a oferta de cursos a distancia.

Em 2011, foi iniciado o Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional
(PROFMAT), que consiste num programa de mestrado na area de Matematica com oferta
nacional. E formado por uma rede de Instituicdes de Ensino Superior, no contexto da
Universidade Aberta do Brasil/Coordenagao de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), e coordenado pela Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), com apoio do
Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada (IMPA). O programa vem ao encontro do
Plano Nacional de Educagdo, Lei n° 13.005, de 25 junho de 2014, que coloca em sua Meta 16:
formar, em nivel de pos-graduacao, 50% (cinquenta por cento) dos professores da Educacao
Basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as) os(as) profissionais da
Educacao Basica formagao continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,

demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino (Brasil, 2014). Além disso, o PROFMAT
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também atende a meta 14, que trata sobre elevar o numero de matriculas na pds-graduagao
stricto sensu.

De 2013 a 2016, realizei o Mestrado Profissional em Educagcdo Matematica na
Universidade Federal de Goids, cuja tematica abordada na dissertacao foi “O uso das
ferramentas do aplicativo Google Sala de Aula no ensino de Matematica”. O trabalho foi um
dos pioneiros a abordar o uso dessa plataforma e apontou que a utilizacao das ferramentas do
aplicativo “Google Sala de Aula” para a criagdo de um ambiente interativo onde se possa
compartilhar materiais didaticos de forma dinamica e propiciar a interagao em tempo real entre
professores e alunos contribui significativamente para o processo de ensino aprendizagem de
Matematica.

Ap6s terminar o mestrado, em 2016, profissionalmente estava ocupando um cargo de
professora de Matematica no Ensino Médio da rede estadual de ensino de Minas Gerais, um
cargo de professora de Matematica no Ensino Fundamental na Prefeitura Municipal de
Uberlandia e atuando como tutora no curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a
distancia da Universidade Federal de Uberlandia.

Atenta as questdes administrativas e pedagdgicas referentes ao contexto e planejamento
estratégico escolar, de 2017 a 2018, realizei a formacdo lato sensu “Especializagdo em
Supervisao, Inspe¢ao e Gestdo Escolar”, pela Faculdade Passo 1, a qual abordou os
fundamentos da educagdo, os saberes e praticas educativas, com foco maior na teoria e pratica
em supervisdo, em gestdo e em inspe¢ao escolar.

Na fungao de tutora, como afirma Gongalves (2000), fui remetida ao trabalho com vérias
disciplinas especificas do campo da Matematica, que me permitiram fortalecer a base ja
construida sobre o conhecimento do contetdo matematico e abrir um leque de possibilidades
de entendimento sobre o conhecimento pedagogico do contetdo.

De acordo com o PPC do curso de Matematica EaD da UFU, os tutores tém as seguintes

fungdes, entre outras:

[...] apoiar os aprendizes nas suas dificuldades de aprendizagem,
encaminhando os problemas & Coordenagdo Geral do Curso; acompanhar as
atividades de pratica educativa, estagio e demais atividades praticas
presenciais ou de campo previstas no curso; participar dos cursos, oficinas,
seminarios e reunides para aprofundamento tedrico relativo aos contetdos
trabalhados nas diferentes disciplinas; conhecer e participar das discussoes
relativas a elaboracdo, revisao e uso de material didatico; auxiliar o aluno em
seu processo de estudo nas disciplinas oferecidas durante o semestre,
orientando-o individualmente ou em pequenos grupos; interagir e mediar
sessOes de chats e foruns; avaliar com base nas dificuldades apontadas pelos
aprendizes, os materiais didaticos e atividades de ensino utilizadas no curso;
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coordenar as atividades programadas para os encontros presenciais da sua
turma no semestre (Universidade Federal de Uberlandia , 2017, p. 126).

A partir da imersdao na modalidade a distancia, iniciada com minha inser¢ao no curso de
administracdo e pedagogia a distancia, e diante da ampliacdo significativa da modalidade a
distancia na formagao de professores de Matematica, surgiram inquietagdes frente as novas
demandas profissionais de tutoria do curso de licenciatura em Matematica a distancia, tutoria
esta que me aproximou ainda mais da realidade da modalidade a distancia.

Juntamente com a experiéncia vivenciada no trabalho como professora de matematica
na rede publica do estado de Minas Gerais e do municipio de Uberlandia, escolhi, como tema
para realiza¢do do Doutorado, a modalidade a distancia com abordagem no processo formativo
a distancia dos futuros professores de Matematica, com foco nos estagios supervisionados.

Assim, para fundamentar minhas concepgdes sobre estagio curricular, aumentei a
atengdo pela literatura e o estudo da legislacdo que tratava do assunto tomado como fio
condutor, com base em Pimenta ¢ Lima (2004) e Piconez (1994), pois os pesquisadores sao
referéncia para pesquisas na area. Ainda buscando fortalecer o referencial tedrico, procedi a
leitura de Selma Garrido Pimenta, sobretudo do livro Estdgio e Docéncia (Pimenta; Lima,
2004), que tem norteado algumas de minhas atitudes como pesquisadora. As reflexdes geradas
conduziram-me a compreender que existem outras etapas além da observagdo e da regéncia,
passando pela problematizacdo, investigagdo, andlise e intervencao, mediadas pela reflexdo
(Pimenta; Lima, 2004).

Essas inquietagdes e os estudos na area de estagio supervisionado culminaram com o
ingresso no Programa de Pos-Graduagdo em Educa¢do — Doutorado — da Faculdade de
Educagao da Universidade Federal de Uberlandia, em 2020, em que tive a oportunidade de
pesquisar sobre o Estadgio Supervisionado no Curso de Licenciatura em Matemadtica na
Modalidade a Distancia. Dessa forma, a partir dos questionamentos suscitados durante minha
experiéncia profissional como professora de Matematica e como tutora na EaD, surgiu a
seguinte questao de investigagao para este estudo: como foi a organizagao e o desenvolvimento
dos componentes curriculares de Estagio Supervisionado no curso de Licenciatura em
Matematica na Modalidade EaD no contexto pandémico da Covid-19?

Como objetivo geral desta pesquisa, procura-se compreender o processo educativo dos
componentes curriculares de Estdgio de Pratica Pedagogica I, II, III e IV do curso de
Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia, no contexto pandémico da Covid-19.

Como objetivos especificos, pretende-se:
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v Descrever os aspectos organizacionais dos componentes curriculares de Estagio
de Pratica Pedagdgica no curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade
a distancia, no contexto pandémico da Covid-19.

v Relatar os aspectos metodologicos dos componentes curriculares de Estagio de
Pratica Pedagodgica no curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a
distancia, no contexto pandémico da Covid-19.

v Enunciar os aspectos de contetido dos componentes curriculares de Estagio de
Pratica Pedagdgica no curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a
distancia, no contexto pandémico da Covid-19.

v’ Caracterizar os aspectos tecnologicos dos componentes curriculares de Estagio
de Pratica Pedagogica no curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade
a distancia, no contexto pandémico da Covid-19.

Esta pesquisa foi desenvolvida no Curso de Graduacao em Licenciatura em Matematica
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), na modalidade a distancia, do primeiro semestre
de 2020 até o segundo semestre de 2021.

Um dos critérios que levou a escolha do referido curso para o desenvolvimento desta
pesquisa foi o fato de o Curso de Licenciatura em Matematica de EaD da UFU apresentar em
seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) objetivos de ambito geral ligados as funcdes que os

egressos poderdo exercer no mercado de trabalho. Sdo eles:

Propiciar a formagdo profissional inicial de professores de Matematica para o
Ensino Basico (Fundamental — 6° ao 9° anos — ¢ Médio).

Possibilitar uma visdo ampla do conhecimento matematico e pedagdgico, de
modo que este profissional possa especializar-se posteriormente em areas
afins, como em Educacdo ou Educagdo Matematica, em Matematica, ou nas
areas de Administragdo Escolar (Universidade Federal de Uberlandia, 2017,

p-18).

Outro fator considerado foi a turma poder concluir o curso no final de 2021, o que
possibilitaria conhecer a concepgao dos pré-formandos em relagdo as aulas tedricas e a pratica
de estagio supervisionado. Além disso, até o presente momento, duas outras pesquisas de
doutorado foram desenvolvidas com essa mesma turma (Araujo, 2023; Gongalves, 2023),
porém ainda ndo havia sido realizado um estudo relativo aos Estagios de Pratica Pedagdgica no
referido curso.

Reconhecendo a importante contribui¢ao do estdgio supervisionado na formagao dos
professores de Matematica e a significativa ampliacdo dos cursos de formagao de professores

de Matematica na modalidade a distancia, reiteramos a relevancia de investigar como vem
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ocorrendo o processo formativo dos futuros professores. Partindo dessa realidade, ao propor
acoes e possibilidades para a realizagdo de estagios supervisonados, esperamos contribuir com
a formacao docente e, consequentemente, com a qualidade do ensino de Matematica no futuro,
ja que muitos docentes tém sido frutos desses cursos ofertados na modalidade a distancia.

Norteados pela questao de pesquisa e pelos objetivos apresentados nesta primeira se¢ao,
estruturamos a sequéncia deste texto em dez secdes.

Na proxima se¢do, apresentam-se os conceitos de arquitetura pedagogica utilizados na
pesquisa. Ja na se¢do 3, conduz-se uma discussao sobre as pesquisas realizadas no Brasil acerca
do estagio supervisionado em Matematica durante a pandemia da Covid-19.

Na quarta secdo, apresentam-se os procedimentos metodoldgicos da pesquisa.

Na secdo 5, discorre-se sobre os estagios de pratica pedagdgica no curso de licenciatura
em Matematica na modalidade EaD da Universidade Federal de Uberlandia, abordando-se o
contexto em que ocorreu o ensino remoto emergencial no Estado de Minas Gerais € na
Universidade Federal de Uberlandia durante a pandemia da Covid-19.

A sexta se¢do traz a descrigdo dos aspectos organizacionais dos componentes
curriculares de Estagio de Pratica Pedagodgica no curso de Licenciatura em Matematica, na
modalidade a distancia, no contexto pandémico da Covid-19.

Na sec¢do 7, abordam-se os aspectos metodoldgicos dos componentes curriculares de
Estagio de Pratica Pedagogica no curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a
distancia, no contexto pandémico da Covid-19.

Ja na oitava secdo, sdo enunciados os aspectos de contetido dos componentes
curriculares de Estdgio de Pratica Pedagogica no curso de Licenciatura em Matematica, na
modalidade a distancia, no contexto pandémico da Covid-19.

Por sua vez, a secdo 9 apresenta a caracterizagdo dos aspectos tecnologicos dos
componentes curriculares de Estagio de Pratica Pedagogica no curso de Licenciatura em
Matematica, na modalidade a distancia, no contexto pandémico da Covid-19.

Por fim, na secao 10, concluimos a pesquisa, apresentando uma sintese do estudo
realizado e as consideracdes finais, partindo de uma breve retomada do caminhar investigativo
deste estudo, destacando as analises e compreensdes engendradas em seu desenvolvimento.

No decorrer da narrativa analitica feita nas se¢des 6, 7, 8 € 9 e com a sintese apresentada
na secao 10 acerca do objeto de estudo “Os estadgios de pratica pedagogica no curso de
licenciatura em Matematica a distancia durante a pandemia de Covid-19”, buscamos justificar
nossa tese de que a pandemia provocou uma reestrutura¢ao da arquitetura pedagogica do estagio

supervisionado de pratica pedagdgica na modalidade a distancia.
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A seguir, apresentamos as defini¢cdes acerca da arquitetura pedagégica, destacando o
conceito abordado nesta pesquisa, a forma como ¢ constituida por seus elementos, e autores

que trabalham com o tema objeto de pesquisa na area educacional.
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2 ARQUITETURA PEDAGOGICA

Para esta pesquisa, com o tema “estagio supervisionado no curso de licenciatura em
matematica na modalidade a distancia”, que busca responder a questdo: “Como foi a
organizac¢do e desenvolvimento dos componentes curriculares de Estagio Supervisionado no
curso de Licenciatura em Matematica na Modalidade EaD durante o contexto pandémico da
Covid-19?”, foi realizada uma incursao tedrica com o objetivo de fornecer respostas a esse
questionamento.

Na area educacional, multiplas interpretagdes tém sido atribuidas a expressao
“arquitetura pedagogica” (AP), compreendendo-a a partir de uma relagdo direta com uma
linha epistemoldgica, a qual d4 embasamento para sua proposta pedagogica (Bernardi, 2011).

De acordo com Franciosi (2005 apud Bernardi, 2011), a arquitetura pedagogica (AP)
pode ser compreendida como a constru¢do de estratégias pedagogicas que tem como base
uma determinada teoria e seus pressupostos, a fim de auxiliar na efetivacao da aprendizagem
com suporte de recursos tecnoldgicos como os ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs)
e/ou videoconferéncia.

Entre os pesquisadores que abordam a tematica “Arquitetura Pedagogica” destacam-se:
Carvalho, Nevado e Menezes (2005, 2007); Behar, Passerino e Bernardi (2007); Schneider
(2007); Behar (2009); Lopes (2019); D’avila (2010); Bernardi (2011); Menezes, Aragon, Ziede
e Charczuk (2013); Chagas (2021); Azevedo (2021); Menezes, Castro Jr e Aragon (2020). Esses
autores apresentam multiplas interpretagdes acerca do conceito e da expressao AP e colaboram
com este trabalho. Destacamos que o termo “arquitetura pedagodgica” serd usado ora no
singular, ora no plural, respeitando a obra de cada autor discutido.

Nesta secao, pretendemos apresentar alguns trabalhos que abordam os conceitos e
aplicacdes de Arquitetura Pedagdgica sob diferentes perspectivas na area educacional como
aporte tedrico-metodoldgico para orientar as praticas educativas.

Carvalho, Nevado e Menezes (2005) direcionaram seus estudos em arquiteturas
pedagogicas para educacdo a distancia. Segundo os autores, as arquiteturas pedagogicas sao
necessarias aos estudantes, pois auxiliam nos mecanismos de aprendizagem, uma vez que
constam de informagdes e proposi¢cdes. As arquiteturas pedagodgicas ndo prescindem de
propostas de trabalho aos estudantes; elas sdo necessdrias para ajudar na autonomizagdo dos
estudantes até que eles desenvolvam mecanismos de autonomia na aprendizagem. Na verdade,

as arquiteturas pedagogicas tém componentes informativos e propositivos, pois a estrutura ¢
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uma forma com caminhos ora mais abertos ora mais fechados. Os autores comparam as

arquiteturas pedagdgicas com mapas capazes de apontar caminhos a serem seguidos. Assim,

As arquiteturas funcionam metaforicamente como mapas ao mostrar
diferentes diregdes para se realizar algo, entretanto, cabe ao sujeito escolher e
determinar o lugar para ir e quais caminhos percorrer. Pode-se percorré-los
individual ou coletivamente, ambas as formas sdo necessarias (Carvalho;
Nevado; Menezes, 2005, p. 354).

Eles destacam a possibilidade de protagonismo da aprendizagem através de reflexoes,

acoes, organizagdo das pesquisas, registros e sistematizagdo do pensamento. Logo, para eles,

As arquiteturas ndo se confundem com as formas adotadas nos livros
didaticos, que, via de regra, apresentam demandas cognitivas elementares na
forma de exercicios repetitivos, fechados e factuais. As arquiteturas
pressupdem aprendizes protagonistas. Com orientagdo do professor,
requerem-se do estudante acdo e reflexao sobre experiéncias que contemplam
na sua organizacdo pesquisas, registros ¢ sistematizacdo do pensamento
(Carvalho; Nevado; Menezes, 2005, p. 354).

Nesse sentido, entendem a necessidade da constru¢do de uma arquitetura pedagogica
passivel de mudancas de acordo com a realidade apresentada. A construcdo das arquiteturas
pedagbgicas pode ser metaforicamente relacionada com uma atividade artesanal, em que sera
tecida uma rede de relagdes entre as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos e a reflexao sobre
diferentes fatos e objetos relacionados com o meio de atuacdo em estudo. Esse processo,
entretanto, necessita de propostas pedagogicas abertas a uma abordagem didatica flexivel e
adaptavel aos mais diversos enfoques tematicos (Carvalho; Nevado; Menezes, 2005). Outro
ponto importante no trabalho desses autores € a utilizagdo de internet e ambientes virtuais de
aprendizagem na arquitetura apresentada.

Schneider (2007), por sua vez, construiu uma arquitetura pedagdgica com o uso
agregado de objetos de aprendizagem e suporte de um ambiente virtual de aprendizagem para
investigar as contribuicdes da aplicacdo de uma arquitetura de um curso de formacgao
continuada destinada a professores atuantes na modalidade da Educagdo a Distancia.

A autora destaca que, em uma arquitetura, ¢ possivel o uso de todos os ambientes de
aprendizagem, ndo somente os ambientes virtuais. Ademais, ressalta a necessidade de um
trabalho interdisciplinar entre as areas do design educativo. Em outras palavras, as Arquiteturas
Pedagogicas exigem um trabalho interdisciplinar composto pelas areas de educagdo,
computacao e webdesign, dentro de um design educativo. No entanto, isso corresponde ao plano
de disciplinas em forma de hipertexto e as ferramentas de comunicacdo e avaliagdo, ndo

considerando os ambientes virtuais de aprendizagem como outra parte da arquitetura. Nesse
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caso, compreende-se que possam ser utilizado quaisquer ambientes de aprendizagem
disponiveis. Entdo, a AP ¢, de fato, a construgdo do curso e as intervengdes nele ao longo de
sua realizacao (Schneider, 2007).

Nessa perspectiva, Schneider (2007) defende a necessidade de um novo olhar para a
informatica na educagdo com mudangas de paradigmas e posturas para que estas sejam
incorporadas nas arquiteturas pedagodgicas, com o objetivo de auxiliar a pratica pedagogica.

Para a autora,

As arquiteturas pedagogicas dependem de uma nova postura frente a educagao
e do entendimento referente aos novos paradigmas, advindos da informatica
na educacdo. Isso ndo quer dizer, necessariamente, que as APs surgem como
mais trabalho ao professor. H4 uma provocacao da necessidade de reflexdo
sobre sua pratica, de compreensdo daquilo que € realmente significativo para
seu grupo de alunos, de organizagdo pedagodgica, de planejamento do
percurso, de criacdo de uma estrutura que favoreca as aprendizagens e as
trocas, bem como a participagdo das criangas. Por essa razdo, precisa-se de
tempo para o profissional compreender e para colocar em pratica essa nova
perspectiva, aspecto apontado pelos professores. Dessa forma, as APs vem, na
verdade, auxiliar a pratica pedagogica e a avaliagdo dessa (Schneider, 2007,
p.114).

Para Schneider (2007), as arquiteturas colaboram com a avaliagdo pedagdgica na
medida em que favorecem a participagao e as trocas de experiéncias entre os alunos. Estdo
intrinsicamente ligadas ao uso da informatica na educagdo e provocam uma reflexdo sobre
o que € mais importante na pratica pedagdgica do professor e que tenha significado para o
aluno.

Em suas pesquisas, Carvalho, Nevado e Menezes (2007) apresentaram uma versao
revisada do artigo escrito em 2005, abordando a temaética de arquiteturas pedagbgicas para
Educacao a Distancia. Segundo as autoras, o uso das arquiteturas pedagdgicas pressupoe
equilibrar componentes fundamentais: concepg¢do pedagogica forte, sistematizagdo
metodoldgica e suporte telematico.

A confluéncia desses elementos (concepcdo pedagogica forte, sistematizagdo
metodologica e suporte telematico) € o que permite aos estudantes disporem de atividades
cognitivamente instigantes e desenvolverem métodos de trabalho interativos e construtivos. As
autoras apresentam como exemplos a arquitetura de projetos de aprendizagem, a arquitetura de
estudo de caso ou resolucdo de problema, a arquitetura de aprendizagem incidente e a
arquitetura de agao simulada. O quadro a seguir sintetiza as principais caracteristicas de cada

uma das arquiteturas foco de estudo das pesquisadoras.
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Quadro 1- Arquiteturas pedagogicas e caracteristicas

Arquitetura de Busca e selecdode informacdes

Projetos de Escolhados procedimentos detestagem

Aprendizagem Proposicao de alternativas de solucdo
Organizacdo e comunicacdo dos resuitados
Construgdodeconhecimentos

Validac3o e socializagdo dos conhedmentos

Arquitetura de O professor dispde de casos e sua agao atual se baseia em @sos
Estudo de Caso ou anteriores.

Resolucdo de A coletdnea de @sos, oualgum caso em particular, contém o substrato
Problema de compreens3o para o estudo de caso atual.

0 estudante reconhece o @so atual como semelhante a outro, com o
qualjatrabalhou.

0 estudante cria expectativas quanto a realizacdo de algo e a solugdo
de um problema.

Solugdodoproblema

Arquitetura de Tarefas baseadas em conteudo para as quais € necessaro construir
Aprendizagem conhedmentos especificos distribuidos em pré-requisitos que
Incidente sustentam determinada aprendizagem. Tarefas que podem ndo ser
t30 interessantes, mas que s30 necessarias a realizagdo de um objetivo
maior, de modoque o resultadofinal & positivo e desejado.
LTS TER NS Criagdo de simulagdes que efetivamente reproduzem situagdes da vida
Simulada real. Tais situagdes virtuais t8m o objetivo de preparar o estudante a
lidar com aspectos complexos que ndc podem ser vivendados
diretamente ou naqueles em que ha dificuldade ou impossibilidade
para estar presente diante dofenémeno.

Criagbes de simulagbes que podem impliGar interagdes entre pessoas,
instituigdes, questdes urbanas, geografias, culturais, fenémenos
fisicos ouquimicos etc.

Fonte: Adaptagdo da autora, a partir de Carvalho, Nevado e Menezes (2007).

As pesquisadoras Carvalho, Nevado e Menezes (2007) pressupdem que as
arquiteturas pedagdgicas sdo viabilizadas pela convergéncia entre os paradigmas
epistemologicos e as estratégias pedagdgicas, acolhendo, assim, uma possibilidade de releitura

dessas, demonstrando-se mais receptivas a aprendizagem.

Alteram-se as perspectivas de tempo e espago para a aprendizagem, porque o
conhecimento tem como ponto de partida arquiteturas plasticas. Essas se
moldam aos ritmos impostos pelo sujeito que aprende, bem como
desterritorializam o conhecimento da sala de aula e da escola como l6cus de
aprendizagem exclusivo e propdem fontes diversas advindas da internet, dos
textos, dos pensadores, das comunidades locais e virtuais. Novas fontes
impdem novos modos de conhecer e novas formas de pensar: pensamento e
aprendizagem que se constroi em rede. Destarte, a expansdo das capacidades
individuais e grupais. Novos espagos ¢ tempos em que ha continuidade da
acdo com duracdo descontinua; aqui a interconexdo entre os sujeitos com
tempos multiplos substitui a unidade de tempo. Entretanto ¢ possivel criar
unidade de tempo sem unidade de lugar, na qual a sincronizacdo substitui a
unidade de lugar. Novas formas de escrita e leitura coletiva: hipertextos e
hipermidias amalgamados (Carvalho; Nevado; Menezes, 2007, p.34).

As autoras ja propunham uma arquitetura construida em rede com fontes diversas
advindas da internet, dos textos, dos pensadores, das comunidades locais e virtuais em tempo e
espacos diferenciados. As arquiteturas pedagogicas sdo definidas como “suportes estruturantes”

para a aprendizagem. Elas sdo configuradas pela confluéncia de diferentes componentes,
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enfatizando-se: abordagem pedagogica, software, internet, educagdo a distancia, concepg¢ao de
tempo e espaco.

Ja as estudiosas Behar, Passerino e Bernardi (2007) propuseram uma revisao do conceito
de arquitetura pedagdgica, ampliando para o construto de modelo pedagogico e discutindo sua
utilizagdo na formacgdo de professores da educacdo a distancia. Primeiro, trabalharam a
definicdo de um modelo pedagogico baseado no triangulo formado entre professor, aluno e
objeto. Para elas, essa conceituacdo ¢ imprescindivel, pois a arquitetura pedagdgica vai ser

apresentada como parte desse modelo. De acordo com essa conceituagao,

A partir de estudos sobre metodologia, curriculo, teorias de aprendizagem
e desenvolvimento cognitivo define-se modelo pedagdgico como um
sistema de premissas teoricas que representa, explica e orienta a forma
como se aborda o curriculo e que se concretiza nas praticas pedagogicas e
nas interagdes professor- aluno-objeto de conhecimento. Nesse tridngulo
(professor, aluno e objeto) é estabelecida uma relagéo triadica de atengao
conjunta e na qual o modelo concretiza-se em acdo e estabelece um
contexto intersubjetivo construido a partir da subjetividade de cada
participante compartilhando uma definicdo de situacdo determinada
(Behar; Passerino; Bernardi, 2007, p. 04).

Nesse trabalho, as pesquisadoras definiram os elementos de um modelo pedagdgico para
Educacdo a Distancia baseado na concepg¢do epistemoldgica e com as teorias educacionais a
serem utilizadas na proposta de trabalho. Nessa proposta de modelo pedagogico, enfatizou-se
o elemento “arquitetura pedagogica” e sua constituicdo em fundamentagdao do planejamento,
conteudo, atividades, interagdes, procedimentos de avaliagdo, a organizacao de todos esses
elementos numa sequéncia didatica para a aprendizagem e a plataforma de Educacdo a
Distancia e suas funcionalidades (Behar; Passerino; Bernardi, 2007).

Behar (2009) publicou o livro “Modelos Pedagogicos em Educagdo a Distancia”,
reforgando ser possivel subsidiar a consolidagdo de novos modelos com pilares bem
estruturados nos ambitos epistemoldgicos, pedagdgicos, organizacionais, tecnoldgicos e
metodoldgicos, conceitos apresentados na pesquisa descrita anteriormente.

Para a pesquisadora, a arquitetura pedagogica € constituida da seguinte forma:

(1) fundamentacdo do planejamento/proposta pedagdgica (aspectos
organizacionais): na qual estdo incluidos os propdsitos do processo de ensino-
aprendizagem a distancia, organizacdo do tempo e do espaco e expectativas
na relagdo da atuacdo dos participantes ou da também chamada organizacao
social da classe;

(2) conteudo - materiais instrucionais e/ou recursos informaticos utilizados -
objetos de aprendizagem, software e outras ferramentas de aprendizagem;

(3) atividades, formas de interagdo/comunica¢ao, procedimentos de avaliacao
e a organizag¢do de todos esses elementos numa seqiiéncia didatica para a
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aprendizagem (aspectos metodologicos);

(4) definicdo do ambiente virtual de aprendizagem e suas funcionalidades,
ferramentas de comunicac¢ao tal como video e/ou teleconferéncia, entre outros
(aspectos tecnoldgicos) (Behar, 2009, p. 25).

O diferencial da pesquisa foi estabelecer conceitos para uma arquitetura voltada para
Educagao a Distancia com foco em quatro aspectos com correlagao entre eles, considerando
todos com mesma importancia dentro da estrutura.

Por seu turno, D’Avila (2010) apresentou um estudo de utilizagdo de uma Arquitetura
Pedagogica com alunos de quarta série do ensino fundamental, propondo a ideia de rede de
elementos em que os estudantes deviam relacionar vivéncias e experiéncias com suas ideias

para que ocorresse a aprendizagem. De acordo com ela,

A aprendizagem coerente com os tempos atuais, se baseada na pratica de
Arquiteturas Pedagogicas, parte da ideia da “rede” de elementos. Esta pratica
contrapde-se a transmissdo linear de contetido ou informagdes. Ela promove
o ir e vir do pensar, o resgate de informagdes prévias do aluno, paralelamente
com o confronto de suas ideias para com seus pares. A partir dela os alunos
sdo estimulados a relacionar suas ideias com suas vivéncias e experiéncias,
assim como a “retornar” ao seu conhecimento prévio para repensa-lo e
construir um novo conhecimento, pessoal, sob alicerces da pesquisa e reflexao
(D’Avila, 2010, p.10).

Assim, os alunos sdo submetidos a uma pratica baseada nos seus conhecimentos prévios
para promover a desestruturacdo de concepcdes iniciais, a necessidade de comprovagdao ou
contestacdo dessas concepgdes e concluir a constru¢do do conhecimento cientifico (D’Avila
2010).

De acordo com a figura, o conhecimento prévio dos alunos reunidos em um pequeno
grupo promove interacao, agao, reflexdo, conflitos e desestruturagdo, para gerar a apropriagao

do conhecimento cientifico.
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Figura 2 - Rede de elementos estimulada pela Arquitetura Pedagdgica
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Fonte: D’Avila (2010, p. 14).

De acordo com essa proposta, o conhecimento cientifico, formulado por cada aluno,
passara pelos processos de assimilagdo e acomodagdo para gerar novos conhecimentos, que
serdo o suporte para novas construgdes (D’Avila, 2010).

A pesquisadora Bernardi (2011) investigou as contribuigdes da aplicagdo de uma
Arquitetura Pedagdgica de um curso de formacdo continuada destinada a professores atuantes
na modalidade da Educacdo a Distancia. Foram construidos dois objetos de aprendizagem, nos
quais foi aplicada a arquitetura pedagédgica em cinco edigdes de cursos desenvolvidos nos
formatos de oficina de aprendizagem e cursos de extensao.

Bernardi (2011) parte da definicdo utilizada por Behar (2009), que considera
Arquitetura Pedagogica o elemento central do modelo pedagdgico sendo constituida pela
fundamentac¢do do planejamento, pelo contetido e pelos aspectos metodologicos e tecnologicos,
sendo que as relagdes entre esses elementos ddo o real significado a arquitetura.

Para representar a inter-relagdo entre esses elementos, a pesquisadora apresentou o

esquema da figura 3:
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Figura 3 — Conjunto de elementos de uma Arquitetura Pedagogica
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Fonte: Bernardi (2011, p.57).

Analisando a figura 3, identifica-se que os aspectos organizacionais compreendem a
relacdo com a gestdo da EaD, o planejamento pedagogico, o perfil dos atores envolvidos, os
objetivos e finalidades. Os aspectos metodologicos compreendem os pressupostos da didatica,
as formas de interacdo e os instrumentos de avaliacdo. Nos aspectos relacionados com
conteudos, estdo a selecdo e a avaliacdo de objetos de aprendizagem, e nos aspectos
tecnologicos tem-se os recursos informaticos € ambientes virtuais de aprendizagem.

Em sua anélise, Bernardi (2011) aponta que a construgdo desses objetos e sua agregacao
possibilitou a elaboracdo da arquitetura pedagdgica de um curso voltado para a formagao

continuada de professores atuantes na EaD.

Acredita-se que as diferentes aplicagcdes da AP do curso projetada nesta
pesquisa, oportunizaram o desenvolvimento de experiéncias em torno da
reflexdo sobre o modelo pedagdgico aos sujeitos participantes através da agio
e da interagdo de praticas educativas apoiadas no uso agregado dos objetos.
Entende-se, assim, que foi possivel refletir e vivenciar a experiéncia da
constitui¢do e relagdo dos elementos do modelo pedagogico, ressaltando a
importancia da flexibilidade necessaria a sua aplicagdo para diferentes
contextos, formatos e perfis de publico (Bernardi, 2011, p.186).

A pesquisa de Bernardi (2011) aponta a possibilidade de aplicagdao dessa arquitetura
pedagbgica para diferentes contextos, formatos e perfis de publico e destaca a possibilidade de
flexibilizacdo durante a sua aplicacdo como foco na acdo e interagdo de praticas educativas
apoiadas no uso agregado dos objetos. Compreende-se que os objetos de aprendizagem podem

favorecer uma nova concep¢ao de pratica pedagdgica, apoiada por computador, a qual se
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caracteriza por promover a constru¢do de conhecimento através da interacdo (Bernardi,
2011).

Menezes, Aragon, Ziede e Charczuk (2013), assim como D’Avila (2010), usam o
conceito de arquitetura pedagogica para o desenvolvimento de propostas inovadoras com énfase
na aprendizagem em rede. Baseadas nesse conceito, suas pesquisas descrevem e refletem sobre
estratégias e ferramentas utilizadas pelos alunos de Licenciatura em Pedagogia na modalidade
a distancia.

Segundo Menezes, Aragén, Ziede e Charczuk (2013), para conceber uma AP, ¢
necessario estabelecer os seus elementos com base nas pedagogias. Os autores relatam como
elementos contemplados na AP: o dominio do conhecimento, os objetivos educacionais, o
conhecimento prévio, a dindmica interacionista-problematizadora, as media¢des pedagdgicas
distribuidas, a avaliacdo processual e cooperativa das aprendizagens e o suporte telematico.

Dominio do conhecimento, conforme os autores, € proposto pelo professor e/ou alunos,
negociado conforme os requisitos do curso, os interesses do grupo de estudo, € em conjunto
com os objetivos da arquitetura. Os requisitos disciplinares tendem a ser ampliados pelo
didlogo, necessario entre diferentes areas ou dominios para formar qualquer conhecimento
(Menezes; Aragon; Ziede; Charczuk, 2013).

Ja os objetivos educacionais sao definidos a partir de propostas curriculares que nao se
restringem a uma selecao de conteudo, porém consideram o uso de pedagogias abertas capazes
de acolher didaticas flexiveis, maleaveis e adaptaveis a diferentes enfoques tematicos. Os
caminhos de aprendizagem, juntamente com os objetivos, podem ser construidos e
reconstruidos pelo grupo durante o desenvolvimento de uma arquitetura, ja que a flexibilidade
¢ constitutiva da ideia de AP (Menezes; Aragon; Ziede; Charczuk, 2013).

O elemento “conhecimento prévio” pressupde que, na proposta da AP, o estudante
sempre trard consigo algum conhecimento direta ou indiretamente relacionado com o que sera
trabalhado. Dessa forma, a AP podera oferecer oportunidades para que cada um possa utilizar
esse conhecimento no trabalho (durante a AP), de tal forma que ele possa ser ampliado,
aprofundado e eventualmente refutado (Menezes; Aragon; Ziede; Charczuk, 2013).

No que se refere a dinamica interacionista-problematizadora, esta sera efetiva para a
producao individual e cooperativa de artefatos reais e/ou simbolicos, de modo que apoie as
exploracdes e reflexdes sobre o dominio do conhecimento (Menezes; Aragon; Ziede; Charczuk,
2013).

As mediagdes pedagogicas distribuidas sdo agdes especificas em que os participantes

agem com a finalidade de ofertar oportunidades de outros refletirem sobre o processo de
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elaboragdo, buscando, com isso, oferecer oportunidades de desequilibrios e reconstrugoes.
Além do papel do professor, que deve ser contemplado desde o inicio, sera possivel prever, na
arquitetura, que este podera introduzir momentos nos quais os estudantes ajam como
mediadores, por exemplo, agindo como revisores de producdes dos seus colegas (Menezes;
Aragon; Ziede; Charczuk, 2013).

Tendo em vista a natureza da pedagogia ativa, que resulta em artefatos (reais ou
simbolicos), os quais vao sendo registrados durante o processo, a avaliacao deve ocorrer em
torno destes e preferencialmente gerando novos produtos, neste caso, resultante da avaliagdo.
Assim se considera o elemento avaliagdo processual e cooperativa das aprendizagens. A
avaliacdo €, em si, 0 suporte para momentos importantes sobre a constru¢ao de conhecimento
e, por isso, deve ser produzido ndo apenas pelo professor, mas também com a participagao dos
estudantes (Menezes; Aragon; Ziede; Charczuk, 2013).

Ja o elemento suporte tecnoldgico diz respeito ao desenvolvimento de atividades que
ndo necessariamente acontegam em um tempo corrido, dentro de um espago Unico, por
exemplo, a sala de aula, com todos os participantes presentes em momentos sincronos. Ou seja,
podera ocorrer uma atividade a distancia e mediada por um ambiente tecnologico. Dessa forma,
ja deve ser considerada a existéncia de um ambiente para registro das produgdes, acessiveis a
qualquer instante e de qualquer lugar, tanto pelos professores quanto pelos demais participantes
(Menezes; Aragon; Ziede; Charczuk, 2013).

As pesquisadoras Menezes, Aragon, Ziede e Charczuk (2013) trabalharam com as
arquiteturas “Debates de Teses”, “Projetos de Aprendizagem” e “Portfolio de Aprendizagens”.
Foram considerados aspectos como resgate do conhecimento prévio dos sujeitos, proposta de
exploracdo ativa, mediacdes problematizadoras e de suporte as reconstrugdes, proposta para
interagdes entre sujeitos, suporte tecnoldgico que favoreca a constru¢do cooperativa de
conhecimento e avaliagdo cooperativa.

Em relacdo a arquitetura “Debates de Teses”, as pesquisadoras concluiram que essa
arquitetura teve um papel fundamental na apropriacdo pelos estudantes da ideia de
aprendizagem em rede (Menezes; Aragon; Ziede; Charczuk, 2013).

Segundo as pesquisadoras, o que se pode constatar no uso da arquitetura “Projetos de
Aprendizagem” foi a formac¢ao de uma rede de aprendizagem, usando a metodologia da
investigacao, na qual todo o processo fica registrado e disponivel para leitura dos participantes

(Menezes; Aragon; Ziede; Charczuk, 2013).
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Em relagdo a arquitetura “Portfélio de Aprendizagens”, as pesquisadoras concluiram
que teve um papel relevante para que os alunos pudessem compreender a aprendizagem como
um processo continuado de reconstrucao (Menezes; Aragon; Ziede; Charczuk, 2013).

A pesquisa de Lopes (2019) apoiou-se no modelo pedagodgico em educacao a distancia
definida por Behar (2009), para analisar o processo de constituicdo e implementa¢do de uma
proposta que inseriu tecnologias digitais para ensinar e aprender Geometria Analitica, a partir
do olhar dos estudantes do Curso de Graduagdo em Matematica. Buscou compreender os
aspectos de organizacdo como propdsitos, tempo, espago, atuacdo dos participantes,
organizacao social da classe, os elementos relacionados ao conteudo, os aspectos relativos a
metodologia estabelecida no projeto e analisar a forma como os estudantes interagiram com as
diferentes midias utilizadas no projeto.

Lopes (2019) relata, em suas analises, com a utilizagdo dos recursos digitais disponiveis
e o fomento de espagos para trabalhos colaborativos entre os docentes, ser possivel reconfigurar
os modelos pedagdgicos nas disciplinas matematicas iniciais na universidade, de forma a
melhorar os processos de ensino-aprendizagem na era digital em que vivemos.

Em relagdo a aplicagdo aos aspectos tecnologicos da arquitetura proposta na pesquisa, a

pesquisadora afirma que

O modelo pedagdgico do projeto se constituiu como um ambiente de
acompanhamento do estudante pelo professor. Os relatos de alguns
participantes indicaram que o professor acompanhava pelo Moodle a
participagdo nas atividades, renegociava datas para possibilitar o direito a
prova substitutiva, resolvia questdes do AVA em sala de aula. Enfim, ha
indicios de que esse acompanhamento no AVA foi além da verificagdo de
acessos ¢ visualizagdo/participagdo nas atividades (Lopes, 2019, p. 219).

Por fim, a pesquisadora demonstrou que, com a rede instituida de apoio e atendimento
ao estudante pelo professor e monitores, para além de verificar a evolugdo da participacdo e das
notas dos alunos, criou-se um espago de interacdo, o qual produz uma aproximagdo entre
professor e estudante (Lopes, 2019).

Michels, Jacatina e Menezes (2021) abordaram uma experiéncia de uso da arquitetura
pedagbgica Projeto de Aprendizagem como suporte a pratica docente em aulas sincronas. De

acordo com os pesquisadores,

A experiéncia de uso de tecnologia no ambiente educacional que foi
vivenciada pelos alunos-autores, através da arquitetura pedagogica de projeto
de aprendizagem proporcionou uma qualificacdo de suas praticas docentes,
oportunizando o desenvolvimento de uma aprendizagem por investigacdo. Por
ser uma estrutura de aprendizagem que engloba, de forma ampla, o proposito
de uma determinada atividade, sua metodologia e um suporte tecnologico, é
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um conceito inovador a ser disseminado aos professores (Michels; Jacauna;
Menezes, 2021, p. 62).

Com a finalidade de identificar como favorecer atividades colaborativas em aulas
sincronas on-line com a arquitetura pedagodgica em questdo, foram discutidos o olhar do
professor para a pratica docente e estratégias de aprendizagem, o olhar do professor para o papel
do aluno e seu envolvimento nas aulas sincronas on-line e o olhar e entendimento do professor
sobre as ferramentas tecnologicas (Michels, Jacauna; Menezes, 2021).

Com base nessas questdes, Michels, Jacatina e Menezes (2021) constataram que o uso
de metodologias ativas, quando planejadas segundo os preceitos das arquiteturas pedagdgicas,
oportuniza a construgdo cooperativa de conhecimento pelo alunos, principalmente pelo fato de
estimular uma mediagao distribuida.

O trabalho de Chagas (2021) aborda uma pratica pedagdgica que alia ensino tradicional
presencial ao ensino a distancia, com o intuito de promover o desenvolvimento de habilidades
sociais e cognitivas no componente curricular de Ciéncias. O autor propde uma Arquitetura
Pedagodgica flexivel, com configuragdo ajustavel a diferentes métodos, conteudos e publicos-
alvo e com o uso de um conjunto de recursos tecnoldgicos. Os alunos elaboraram projetos de
aprendizagem cooperativa, criaram videos e websites, interagiram e debateram através de
ambientes virtuais de aprendizagem, assumindo o protagonismo do processo de ensino-
aprendizagem.

Chagas (2021) desenvolveu uma arquitetura pedagogica de acordo com o dominio do
conhecimento, os objetivos educacionais, o conhecimento prévio, as dindmicas interacionista-
problematizadoras, as media¢des pedagogicas, a avaliacdo das aprendizagens e o suporte
computacional. Foram realizadas duas agdes baseadas na Investigacdo em Grupo, abordando
conteudos da Fisica, com produgado de videos e de websites para apresentagao dos resultados da
investigacdo, que foram socializados entre todos os alunos através do WhatsApp.

A pesquisadora aponta algumas contribui¢des com o uso da arquitetura pedagdgica

proposta:

Uma contribui¢do central ao ensino de ciéncias e matematica foi a definicao
de uma Arquitetura Pedagogica concebida de modo a integrar a cooperacao
como elemento de apoio a constru¢do do conhecimento em geral e de
habilidades sociais e cognitivas aderentes aos componentes de Ciéncias. A
Arquitetura Pedagogica para o Ensino de Ciéncias mostrou-se capaz de apoiar
a organizacao do ensino e a aprendizagem em componente curricular no qual
normalmente os alunos possuem dificuldades, constituindo-se numa proposta
diferente e desafiadora capaz de provocar desequilibrios e reequilibragdes
sucessivas nos alunos (Chagas, 2021, p.121).
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Assim, os resultados obtidos evidenciam que a Arquitetura Pedagogica baseada na
aprendizagem cooperativa com o uso de Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicagao
se mostrou eficiente no favorecimento de habilidades e competéncias especificas na area de
Ciéncias da Natureza (Chagas, 2021).

A pesquisa de Azevedo (2021) apresenta uma arquitetura pedagdgica para proporcionar
a colaboracdo por meio da técnica Revisdo por Pares, podendo ser utilizada em contexto
presencial ou remoto. A Revisdo por Pares estimula que o aluno atue pelo menos duas vezes
em seu modelo, além de atuar como revisor no modelo de um colega. Ou seja, o aluno consegue

passar por varios processos que auxiliam a memorizagdo dos conceitos (Azevedo, 2021).

Arquitetura Pedagogica com base na técnica de Revisao por Pares possibilita
aos alunos o desenvolvimento das habilidades de critica e autocritica em
relacdo as suas atividades. Com a arquitetura, os professores atuam como
norteadores do conteido da disciplina, mas ndo mediadores. Os alunos,
atuantes na revisao, ¢ que atuam como mediadores do conhecimento, uma vez
que estdo revisando os diagramas dos colegas e externando seus pontos de
vista, criticando os diagramas de seus colegas e aprendendo a autocriticar-se
(Azevedo, 2021, p.51).

De acordo com o pesquisador, as APs sdo abordagens que buscam propostas
pedagdgicas em sintonia com as possibilidades oferecidas pela tecnologia. Isto ¢, pode-se olhar
para a proposta pedagdgica concebida independente de elementos tecnologicos para entdo
tentar inserir a tecnologia (Azevedo, 2021).

Portanto, seu trabalho baseia-se na pedagogia relacional e em seu pressuposto
epistemologico, tendo como objetivo um trabalho em conjunto, no qual a constru¢do do
conhecimento se d& por meio da reflexdo. Os pressupostos das APs compreendem pedagogias
abertas, capazes de acolher didaticas flexiveis, maledveis, adaptaveis a diferentes enfoques
tematicos e alteram-se as perspectivas de tempo e espaco para a aprendizagem (Azevedo, 2021).

Os estudos de Menezes, Castro Jr e Aragon (2020) sugerem que as arquiteturas partem
de uma concepc¢ao de aprendizagem entendida como um processo continuo, mas nao linear, que
tem como fonte a agdo do sujeito sobre o mundo fisico, social, simbdlico, bem como a reflexao
sobre a sua propria agdo, permitindo que o sujeito compreenda o mundo e compreenda a si
mesmo, numa construcao dialética (Menezes; Castro Jr; Aragon, 2020).

Para esses autores, as arquiteturas pressupdem, ainda, que ¢é preciso criar 0s
instrumentos cognitivos para se chegar a compreensdo. Nessa perspectiva, a interagdo sujeito-
meio, o que inclui a interagdo sujeito-sujeito, desempenha um papel fundamental; ou seja, ¢
necessario agir sobre o mundo, a partir de agdes fisicas e/ou mentais, para que a construgao

ocorra.
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Menezes, Castro Jr e Aragon (2020) apresentaram como exemplos de arquitetura com
unico nivel o debate de teses, a constru¢do cooperativa de programas de computador e os
projetos de aprendizagem. Eles ressaltam também que ha arquiteturas pedagogicas complexas,
as quais atendem a situagdes em que se faz necessaria a composicdo de uma AP a partir de
arquiteturas mais simples ou pelo alinhamento de outras arquiteturas. Como exemplo, cita-se a
arquitetura pedagogica denominada formagdo do professor reflexivo, concebida pela
composi¢do das arquiteturas portfolio de aprendizagens e workshop de avaliacao integrada.

Além disso, os autores destacam a importancia do suporte computacional na arquitetura.
Os recursos tecnoldgicos constituem um dos elementos centrais e estruturantes na concepgao
de uma arquitetura pedagdgica e ndo podem ser incluidos como simples adendos a estruturas
previamente definidas. Pensamos que a caracterizagdo de um complexo ecossistema por certa
arquitetura pedagdgica € essencial para contextualizar e estabelecer diversos propdsitos a
ferramentas tecnoldgicas que podem funcionar de forma auténoma ou semiassistida, como
aquelas advindas de técnicas da inteligéncia artificial, constituindo, portanto, uma importante
area de investigagdo cientifica no tema (Menezes; Castro Jr; Aragén, 2020).

Segundo Menezes, Castro Jr e Aragon (2020), as arquiteturas pedagdgicas sao
concebidas como estruturas de aprendizagem realizadas a partir da confluéncia de diferentes
componentes: abordagem pedagdgica ativa, tecnologia digital (software, internet, inteligéncia
artificial e outros) e concepcdo flexivel de tempo e de espago. O professor, ao propor uma
arquitetura pedagdgica, devera considerar esses aspectos.

Como consequéncia dessa perspectiva, as arquiteturas devem envolver pesquisa,
atividades interativas, autorais, com apoio em suportes informdticos e abordagens
problematizadoras por parte do professor. Esses componentes atuam de forma a provocar, por
um lado, desequilibrios cognitivos e, por outro, suportes para as reconstrugdes. Cabe ao
professor, pela via da problematizacdo e do apoio as reconstrucdes, levar os estudantes a
compreensao das suas proprias questdes e provocar neles a necessidade de explorar e buscar
respostas para essas questoes, dentro de um processo de evolugdo continua dos conhecimentos
(Menezes; Castro Jr; Aragon, 2020).

Apbs essa incursdo tedrica com os pesquisadores que abordam a tematica “Arquitetura
Pedagdgica”, fica evidenciado que os autores consideram como parte da arquitetura pedagogica
as tecnologias digitais. Eles destacaram exemplos de aplicagdes de Arquitetura Pedagogica sob
diferentes perspectivas na area educacional, apontando como foram organizados os espacos, 0s

ambientes, as atividades e as interagdes entre os sujeitos pertencentes ao contexto educacional.
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Carvalho, Nevado e Menezes (2005, 2007); Menezes, Aragon, Ziede e Charczuk (2013)
e Menezes, Castro Jr e Aragén (2020) apontam que as arquiteturas pedagogicas sao concebidas
como estruturas de aprendizagem realizadas a partir da confluéncia de diferentes componentes:
abordagem pedagogica ativa; tecnologia digital (software, internet, inteligéncia artificial e
outros) e concepeao flexivel de tempo e de espaco.

Behar (2009); Behar, Passerino e Bernardi (2007); Bernardi (2011) e Lopes (2019)
consideram Arquitetura Pedagdgica o elemento central do modelo pedagdgico, sendo
constituida pela fundamentagdo do planejamento, pelo contetdo e pelos aspectos
metodologicos e tecnoldgicos. Segundo os autores, as relagdes entre esses elementos ddo o real
significado a arquitetura, pensando a AP em diferentes teorias da aprendizagem e estratégias
pedagdbgicas.

Para nossas anélises, partiremos do modelo pedagogico e arquitetura pedagdgica para
educacdo a distancia abordado nas pesquisas cientificas de Behar (2009), Behar, Passerino e
Bernardi (2007), Bernardi (2011) e Lopes (2019). Esse modelo pedagogico partiu da
necessidade de atender as demandas da educacdo a distancia, trazendo no seu cerne um
elemento que denominamos de arquitetura pedagogica (AP).

Dessa forma, vamos destacar, a seguir, as particularidades do conceito utilizado por
Behar na modalidade a distancia, as quais nos permitem conhecer as potencialidades e desafios
exigidos pelos estagios supervisionados de pratica pedagdgica, sobretudo quando se almeja

uma formacao de professores de Matematica.

2.1 Do conceito de Arquitetura Pedagogica utilizado na pesquisa

Na busca por respostas para o questionamento: “como foi a organizagdo e
desenvolvimento dos componentes curriculares de Estagio Supervisionado no curso de
Licenciatura em Matematica na Modalidade EaD no contexto pandémico da Covid-19?”,
encontramos apoio nos conceitos de Arquitetura Pedagdgica defendidos por Behar (2009).

Arquiteturas Pedagogicas (AP) sdo mobilizadas para organizagdo e entendimento de
diferentes espagos educacionais, em diversas areas do conhecimento. O conceito utilizado nesse
estudo faz parte do modelo pedagdgico proposto por Behar (2009, p. 24), a qual define esse
modelo pedagdgico como um “sistema de premissas tedricas que representa, explica e orienta
a forma como se aborda o curriculo e que se concretiza nas praticas pedagogicas e nas interagdes

professor/aluno/objeto de estudo”.
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O modelo pedagoégico em Educagdo a Distancia apresentado por Behar (2009) ¢
constituido da arquitetura pedagdgica e das estratégias para sua aplicacdo. Essas estratégias
para aplicagdo da arquitetura pedagogica constituem a dinamica do modelo pedagdgico, quando
se consideram o0s aspectos sociais, emocionais e pessoais dos atores envolvidos na
aprendizagem. A arquitetura pedagodgica ¢ composta pelos aspectos organizacionais, de
conteudo (objeto de estudo), aspectos metodologicos e aspectos tecnologicos. A figura 4

apresenta os elementos desse modelo pedagogico proposto.

Figura 4 - Elementos de um modelo pedagdgico em Educacao a Distancia, detalhando a

Arquitetura Pedagogica

Elementos de um
Modelo pedagégico

Estratégia para
aplicacéo das APs

Arquitetura
pedagdgica (AP)

b

(1) Aspectos arganizacionais

-/

(2) Conteddo — objeto de estudo
(3) Aspectos metodolégicos
(4) Aspectos tecnolégicos

Fonte: Behar (2009, p. 25).

Para Behar (2009), os elementos da arquitetura pedagdgica mantém uma inter-relagao.
Ou seja, os elementos organizacionais, instrucionais ou de conteudo, metodologicos e
tecnologicos encaixam-se como pecas de um quebra-cabega e as relagdes entre os elementos
constituintes ddo o seu significado real. A figura a seguir explicita o encaixe dos quatro

elementos da arquitetura.
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Figura 5 - Encaixe dos elementos de uma Arquitetura Pedagdgica

INSTRUCIONAIS

ORGANIZACIONAIS

Metodolégicos

Fonte: Behar, Bernardi e Silva (2009).

Behar (2009) considera que, dentre os elementos organizacionais, estdo todos aqueles
envolvidos na elaboracdao da proposta pedagodgica. Destacam-se os objetivos e finalidades da
aprendizagem a distancia, a compreensdo do tempo e do espago, os perfis dos sujeitos
envolvidos no processo, como o aluno, o tutor e o professor, bem como a defini¢dao das suas
competéncias e habilidades. Ela complementa destacando que tudo isso precisa estar alinhado
com as questoes de gestao de curso em EaD e o Projeto Pedagogico do Curso.

Considerando os aspectos instrucionais ou de conteudo, Behar (2009) cita todas as
formas e formatos de trabalho impresso, digitalizado, imagético, da proposi¢do dos conteudos
de ensino. Esses podem ser disponibilizados através de recursos informaticos como objetos de
aprendizagem, softwares educativos ou mesmo paginas web, hipertextos e demais ferramentas
de aprendizagem, de forma isolada ou agregada.

No que tange aos aspectos metodologicos, Behar (2009) afirma que eles dizem respeito
as atividades, as formas de interacdo e comunicacgdo, aos procedimentos de avaliacdo e a
organizacao de todas as estratégias para o ensino e aprendizagem do que se propoe estudar.

Ademais, Behar (2009) destaca a importancia dos elementos tecnolégicos na educagao
a distancia, aqui inseridos a plataforma tecnoldgica que define qual Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) sera utilizado e as suas funcionalidades e recursos destinados a difusdo
da comunicagao (sincrona e/ou assincrona), como videoconferéncia e videoaulas.

Logo, os elementos da arquitetura pedagogica proposta por Behar (2009) serdo
norteadores para se descrever os aspectos organizacionais, relatar os aspectos metodologicos,

enunciar os aspectos de contetido e caracterizar os aspectos tecnologicos dos componentes
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curriculares de Estadgio de Pratica Pedagodgica no curso de Licenciatura em Matemadtica, na
modalidade a distancia, no contexto pandémico da Covid-19.

Com a finalidade de compreender como foi o processo educativo dos componentes
curriculares de Estdgio de Pratica Pedagogica I, II, III e IV no curso de Licenciatura em
Matematica, na modalidade a distancia, no contexto pandémico da Covid-19, na préxima se¢ao
descreveremos o mapeamento das pesquisas brasileiras no campo de Estagio Supervisionado

em Matematica durante a pandemia.
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3 ESTAGIO SUPERVISIONADO EM MATEMATICA DURANTE A PANDEMIA: AS
PESQUISAS BRASILEIRAS

O objetivo principal desta se¢do € apresentar uma pesquisa bibliografica sobre o estagio
supervisionado nos cursos de licenciatura em Matematica durante o periodo da pandemia, com
o intuito de discutir, relacionar e contrapor as diversas abordagens adotadas pelos pesquisadores
no Brasil em relacdo a essa questao na area de Educagao Matematica.

Assim, busca-se situar a presente pesquisa nesse mapeamento, estabelecendo os limites
nos quais ela se insere, observando aproximacdes ou distanciamentos relativos aos trabalhos ja
publicados, de forma que seja possivel vislumbrar a contribuicao deste estudo a expansao dos
conhecimentos acerca da temaética.

A pesquisa bibliografica ¢ utilizada para identificac¢do e analise de dados ja produzidos.
Esse tipo de pesquisa ¢ um estudo em fontes cientificas, que pode ser realizado, por exemplo,
em periodicos, artigo de jornais, sites e livros.

A pesquisa bibliografica, para Fonseca (2002), ¢ realizada

a partir do levantamento de referéncias teoricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web
sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica,
que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto.
Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliografica, procurando referéncias teoricas publicadas com o objetivo de
recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito
do qual se procura a resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

Para a coleta de dados, realizamos a busca e a leitura exploratoria dos textos e o registro
das informagdes. Durante a leitura exploratoria de textos, buscamos fazer um levantamento
sobre o tema estagio supervisionado de matematica durante a pandemia, observando
referenciais desde 2020 até agosto de 2022 no banco de teses e dissertagdes da CAPES.
Contudo, ndo foi encontrada nenhuma pesquisa abordando o assunto. Optamos, entdo, pela
busca dos textos na base de dados Google Académico (https://scholar.google.com.br/). Foram
utilizados conjuntamente os descritores: ‘“ensino remoto”, “estagio supervisionado” e
“licenciatura em matematica”, com o refinamento da busca para “desde 2021”. Dessa forma,
foram encontrados 16 trabalhos que se referiam ao estdgio supervisionado em Matematica
durante a pandemia da Covid-19.

Na organizagdo dos dados para o mapeamento, levamos em conta que 15 trabalhos
discutem o ensino remoto emergencial nos cursos de licenciatura em Matematica no ensino

presencial, sendo que 12 retratam apenas o ensino remoto e 3 abordam o estagio presencial e
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remoto. Encontramos apenas 1 trabalho de conclusdo de curso de licenciatura em Matematica
a distancia, o qual apresentou discussdes sobre o estagio supervisionado de forma remota.

Na analise das informagdes dos trabalhos em relagao ao tipo de publicagdo, encontramos
5 relatos de experiéncia, 9 artigos e 2 trabalhos de conclusdo de curso. O grafico a seguir

apresenta o percentual de cada publicacdo.

Grafico 1 - Percentual dos resultados da pesquisa na base de dados Google Académico,

classificados em relagdo ao tipo de texto publicado

Tipo de texto publicado

Conclusdo de curso

13%
elato de experiéncia
31%

Fonte: elaboragdo da autora.

Sabemos que as redes de pesquisa se constituem em importante movimento no contexto
das publicagdes cientificas e tém contribuido para ampliar as produgdes académicas e sua
divulgacdo. Dentro da area do conhecimento de estagio supervisionado em matematica durante
a pandemia, foram encontradas publicagdes em revistas, congressos, encontros de educagao e
repositorios.

O grafico seguinte mostra as frequéncias absolutas dos resultados da pesquisa na base

de dados Google Académico, classificados de acordo com o local de publicagao.
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Grafico 2 - Frequéncias absolutas dos resultados da pesquisa na base de dados Google

Académico, classificados de acordo com o meio de publicagdo

Local de publicacao das Pesquisas
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Fonte: elaboragdo da autora.

Quando analisamos o local de realizagdo das pesquisas selecionadas, identificamos
estudos espalhados pelas 5 regides do Pais, tendo sido mapeados 2 na Regidao Norte, 6 na Regido
Nordeste, 1 na Regido Sul, 1 na Regido Sudeste e 5 na Regido Centro-Oeste.

Percebe-se que a realizagdo do estadgio supervisionado durante a pandemia ¢ tema de
estudo de pesquisadores das mais diversas instituicoes e regides do pais. O mapa apresentado

na sequéncia destaca a quantidade de pesquisas publicadas por regido.
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Figura 6 - Mapa com quantidade de pesquisas mapeadas por regido
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Fonte: sistematizacdo da autora, a partir de imagem disponivel em: https://tinyurl.com/ficheiromapa.

Para a analise das pesquisas, procurou-se identificar a pergunta problema, a metodologia
de pesquisa, a organizagdo do Estdgio Supervisionado, a metodologia utilizada no Estagio
Supervisionado, a metodologia das aulas, as producdes dos estagiarios, como as tecnologias da
informacdo e comunicagdo foram utilizadas, as dificuldades apontadas pelos professores e
estagiarios, o distanciamento, a aproximacao e as contribui¢des para a pesquisa em questao.

A seguir, apresentaremos as pesquisas separadas em trés topicos:

1. Estagio supervisionado em Matematica durante a pandemia nos cursos de licenciatura
em Matematica presencial com estagio remoto emergencial.

2. Estagio supervisionado em Matematica durante a pandemia nos cursos de licenciatura
em Matematica presencial com estagio presencial e remoto.

3. Estéagio supervisionado em Matematica durante a pandemia nos cursos de licenciatura
em Matematica a distancia com estagio remoto.

Essa subdivisdo foi necessaria pela diversidade apresentada em relagdo ao tipo de curso
(ensino presencial ou ensino a distancia) e ao formato de estagio discutido na pesquisa (remoto

ou presencial).
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3.1 Estagio supervisionado em Matematica durante a pandemia nos cursos de licenciatura

em Matematica presencial com estagio remoto

Para tratar do estagio supervisionado em Matematica durante a pandemia nos cursos de
licenciatura em Matematica presencial com estagio remoto, a fundamentagdo tedrica foi
constituida referenciando os estudos de Souza e Soares (2021); Silva, Arrais e Carvalho (2021);
Pires e Mendes (2021); Burigato e Santos (2021); Oliveira e Carneiro (2021); Barbosa (2021);
Braga, Pina Neves, Mendonga e Oliveira (2021); Aragjo e Grilo (2021); Silva, Souza e Grandi
(2022); Sousa e Santos (2021); Poersch, Fuchs e Padoin (2021) e Correia et al. (2021).

Apresentaremos as analises e experiéncias vivenciadas nos cursos de licenciatura em
estagios supervisionados no ensino de Matematica no Brasil durante a pandemia da Covid-19,
buscando elucidar como os estadgios aconteceram no cendrio pandémico.

Souza e Soares (2021) apresentam um relato de experiéncia com reflexdes sobre a
experiéncia do Instituto Federal de Brasilia (IFB) acerca do Estidgio Supervisionado na
formacao inicial do docente de Matematica no contexto do ensino remoto.

O relato constitui uma pesquisa bibliogréfica, exploratoria e descritiva. Para compor o
referencial teodrico, os autores utilizaram como base de coleta de dados as publicagdes
normativas do IFB sobre o Estagio Supervisionado remoto, algumas atas de Colegiado da
Licenciatura em Matematica dos dias em que a tematica foi pautada, Planos de Trabalho dos
componentes curriculares do Estadgio Supervisionado e o Projeto Pedagoégico do Curso Superior
de Licenciatura e Matematica.

Para anélise do processo de desenvolvimento do Estagio, foram utilizados materiais
produzidos durante a execug¢do do componente curricular Estdgio Supervisionado remoto,
como os Diarios de Classe, os Relatorios de Frequéncia, as Fichas de Avaliagdo, os Relatorios
de Estagio, as apresentagdes orais, os formularios de avaliacdo discente e depoimentos.

Em relagdo as aulas e producdes dos Estagiarios, os autores afirmam que “alguns alunos
ndo chegaram a realizar a regéncia por meio de videoconferéncia, somente elaborando
atividades para a plataforma e gravando video-aulas” (Souza; Soares, 2021). Para compor a
carga horaria de atividades de pratica pedagogica, foram aceitos a participagdo em reunides
para planejamento de aulas com o supervisor de estagio, o atendimento sincrono e assincrono
dentro da plataforma virtual, o retorno das atividades aos alunos e corre¢des. Ja em relagdo a
carga horéria de atividades remotas, ocorreu uma reducgdo, passando de 60 horas para 30 horas,

entre observagdo e regéncia na escola estagiada, mediadas por tecnologias da informacao.
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Sobre a percep¢ao dos atores envolvidos na experiéncia do Estdgio Supervisionado remoto,
foram destacadas a baixa presenca dos alunos nas aulas e a baixa adesdo as atividades propostas.

Assim como na pesquisa de Souza e Soares (2021), em nossos estudos, alguns
estagiarios concluiram suas atividades de pratica pedagogica apenas na modalidade remota.
Como preocupacdo em comum com os estudos feitos por nds, citamos as consideragdes dos

pesquisadores:

E possivel, no decorrer do tempo, que haja alunos se formando como
professores de Matematica sem nunca terem ministrado uma aula presencial
durante o periodo de estagio supervisionado, sem ter realizado nenhuma
regéncia presencial no periodo de estagio supervisionado obrigatorio. Nesse
curioso cenario, a formagao continuada de docentes acabara por atender uma
demanda inesperada: preparar para aulas presenciais os profissionais que
praticam docéncia apenas em modalidade ndo presencial (Souza; Soares,
2021, p.17).

Os pesquisadores acreditam que o desenvolvimento de habilidades ligadas as
tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo (TDICs) e a Educacdo a Distancia (EaD),
que podem ser relacionadas ao ensino remoto, ¢ uma possibilidade em curso no processo de
formacao de professores.

O relato de experiéncia foca nos aspectos organizacionais e regulamentarios para o
inicio dos estagios, ndo descreve os aspectos tecnologicos utilizados, mas afirma que “o futuro
da Educagdo passa pela assimilacdo sistémica das TDIC’s (sic) e das metodologias da
modalidade EaD, inclusive em disciplinas classicamente desafiadoras para os alunos, como a
Matematica” (Souza; Soares, p. 2021).

Silva, Arrais e Carvalho (2021) objetivaram revelar os desafios enfrentados pelos
professores e pelos alunos de duas escolas da zona rural e expor solugdes viaveis para sanar tais
problemas. Utilizaram uma metodologia de pesquisa descritiva de carater qualitativo, com
coleta de dados nas plataformas usadas nas aulas e a observagao pratica na sala de aula de forma
remota.

A pesquisa tem foco nos aspectos metodologicos da regéncia do professor supervisor
de estagio e nos alunos do ensino fundamental, dando énfase nas dificuldades encontradas por
esses dois autores. O quadro abaixo traz um resumo das dificuldades enfrentadas pelos

professores supervisores de estagio e pelos alunos do ensino fundamental apontadas no estudo.
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Quadro 2 - Dificuldades enfrentadas pelos professores supervisores de estagio e pelos alunos

do ensino fundamental apontadas no estudo

Dificuldades dos professores supervisores Dificuldades dos alunos do ensino
de estagio fundamental

Uso das tecnologias digitais Uso das tecnologias digitais
Acessoa internet Acessoa internet
Acessoacambiente virtual de aprendizagem Acessoaoambiente virtual de aprendizagem

Aparelhos eletrénicos (celular/computador)  Aparelhos eletrdnicos (celular/computador)
Mowvas praticas metodologicas Aulas assincronas e apostilas
Sobrecargadetrabalho Participacdo nas aulas sincronas

Fonte: adaptagdo da autora, a partir de Silva, Arrais e Carvalho (2021).

Como dificuldades comuns entre professores supervisores de estagio e pelos alunos do
ensino fundamental, foram destacados: auséncia de treinamento para uso das tecnologias
digitais, indisponibilidade de internet, inexisténcia de treinamento para acesso € uso do
ambiente virtual de aprendizagem, falta de aparelhos digitais como tablets, celulares e
computadores.

Os professores destacaram a caréncia na implementacdo de novas praticas
metodoldgicas e a falta de capacitacao para o uso dessas novas ferramentas tecnologicas. Outro

ponto destacado pelos professores foi a sobrecarga de trabalho.

Tudo isso acarreta em uma sobrecarga que recai sobre o professor, que além
de ter que preparar as aulas, participar de reunides, criar, editar e corrigir as
apostilhas devolvidas pelos alunos, buscar sites que torne a aula mais dinamica
ainda precisa ser motivador para os que alunos participem da aula, assim como
deter conhecimentos para manusear as plataformas usadas para apresentar o
contetdo (Silva; Arrais; Carvalho, 2021, p. 006).

Os alunos enfatizaram a dificuldade em participagcdo nas aulas sincronas e assincronas
e dificuldade em estudar os conteidos matematicos apenas em material impresso, as apostilas.

Como solugdes para os problemas enfrentados pelos alunos, os autores propuseram um
apoio maior por parte da Secretaria Municipal de Educacdo, em propor politicas para incluir
aqueles alunos que ndo tém acesso a tecnologia ou a internet. Para os professores, sugeriram a
unido entre 6rgaos governamentais para promocao de cursos de formacdo acerca do uso das
tecnologias, melhores condigdes de trabalho e acesso a internet de qualidade.

Os pesquisadores concluem afirmando que as tecnologias ndo podem ser utilizadas
numa perspectiva meramente instrumental, reduzindo as metodologias e as praticas a um ensino
apenas transmissivo. Segundo eles, o ensino hibrido ¢ uma tendéncia, por ter os recursos

tecnologicos como meio de ensino e aprendizagem; logo, o engajamento dos professores e
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alunos no mundo das tecnologias digitais pressupde tempo, cursos de formacao, pratica e acesso
a essas ferramentas.

Os pesquisadores Pires e Mendes (2021) relatam que atuaram como professores do
componente curricular de Estdgio Curricular Supervisionado durante o Ensino Remoto
Emergencial. Eles discutem, em seu trabalho, o Estagio Curricular Supervisionado na formagao
inicial do professor de Matematica e o desenvolvimento profissional desses futuros professores
no cenario de pandemia. Apresentam uma pesquisa qualitativa do tipo interpretativo com
carater exploratorio.

Para a coleta de dados, utilizaram depoimentos e narrativas dos professores de
Matematica, dos professores supervisores do estagio curricular supervisionado, estudantes da
Licenciatura. Ainda foram utilizados os relatdrios de estdgio, questiondrios, entrevistas e
memoriais dos professores.

O trabalho ndo destaca como foi organizado o Estagio Supervisionado, a metodologia
do Estagio Supervisionado, as produgdes dos Estagiarios € como as como as tecnologias digitais
da informacdo e comunica¢do foram utilizadas. Aborda, de uma forma geral, a situagdo atual
do Estagio Supervisionado, afirmando que estd longe de ser caracterizada como ideal. Sdo
intimeras as dificuldades, as tensdes e os problemas enfrentados pelos estudantes e professores
no dia a dia dos cursos de formagao de professores de Matematica e das escolas publicas.

Segundo os autores, as propostas de estdgios das instituicdes sdo convergentes e

distanciadas em varios aspectos.

Os resultados dos novos projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura em
Matematica, provocaram o minimo de alteracdo nas caracteristicas estruturais
dos estagios curriculares supervisionados. As iniciativas individuais dos
professores supervisores do estagio, constituem diferencial para a qualidade
da formacdo oferecida no sentido de contemplarem as competéncias e
habilidades listadas nos projetos pedagdgicos para os egressos dos cursos de
graduag@o. As diretrizes curriculares para a formagdo de professores nao se
constituem em referéncias que ultrapassem o estabelecido nos documentos
para o efetivo papel de serem apropriadas pelos professores, de forma critica
e capaz de provocar mudancas mencionadas pelos professores, quando
questionados sobre a qualidade da formacdo dos futuros professores de
Matematica (Pires; Mendes, 2021, p.17).

Os pesquisadores relatam que os projetos pedagogicos analisados ndo esclarecem como
se dara essa relacao entre a universidade ¢ as escolas de educacao basica, nem como sera feito
o acompanhamento dos estudantes estagiarios nas escolas campo de estagio.

Concluem que, até o momento, houve poucos avangos nos cursos de Licenciatura em

Matematica para a melhoria da qualidade do ensino- aprendizagem de Matemadtica nas escolas
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pesquisada, sendo necessaria a revisao dos projetos pedagdgicos e dos curriculos considerando
a dindmica de uma sociedade em mudanga, ajustando-os as suas demandas e anseios,
redefinindo o papel do professor de Matematica egresso dos cursos de Licenciatura (Pires;
Mendes, 2021).

Burigato e Santos (2021), por sua vez, buscaram relatar como esta sendo desenvolvido
o componente curricular de Estagio Supervisionado, em quais condicdes e restri¢cdes os futuros
professores estdo desenvolvendo o Estagio Supervisionado e quais os desafios e possibilidades
no desenvolvimento do Estagio Supervisionado no modelo remoto.

O estagio foi realizado em 2020, periodo em que as escolas de ensino fundamental
estavam fechadas. Para a coleta de dados, foram analisados os relatorios finais dos estagiarios
desenvolvidos por meio de aulas sincronas e assincronas.

Nao foram desenvolvidas atividades de regéncia nas escolas do ensino fundamental;
essas foram adaptadas para o ensino via remoto, buscando proporcionar momentos de trocas de
experiéncias entre os académicos, principalmente com relacdo as atividades de observagao,
participacdo e regéncia. Essa escolha se deu pelo fato de que, naquele exato momento, as
escolas ainda estavam comegando a se organizar com as suas atividades escolares via remota.
Os professores ainda estavam comegando a trabalhar nas salas de aula via Google e no
desenvolvimento das Atividades Pedagogicas Complementares (APCs) (Burigato; Santos,
2021).

As pesquisadoras relataram o uso de tecnologias da informagao e comunicacio durante
as aulas. Citaram o Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle, desenvolvidas no AVA da
Universidade, a anélise do Projeto Politico da escola e do livro didatico. Também foi solicitado
que ministrassem aula via meet com conteudo de 8° ou 9° anos para os colegas da turma,
simulando hipoteticamente uma situagao real de sala de aula. As aulas aconteceram de forma
sicrona, via Google Mee,t com todos os académicos da disciplina participando como se fossem
alunos do 8° ou 9° anos. Foi sugerido que eles usassem algum recurso didatico na sua aula,
como, por exemplo, jogos, software, materiais manipuldveis, etc., buscando meios que
favorecessem a construgdo de um conceito matematico, objetivo de ensino da aula (Burigato;
Santos, 2021).

Mediante essa nova experiéncia vivenciada, as pesquisadoras concluiram que

As restrigdes impostas ao desenvolvimento do componente curricular do
Estagio Supervisionado II fizeram com que toda a disciplina fosse repensada
e analisada de forma diferenciada. Segundo os relatos dos académicos, a
disciplina contribuiu para entender e compreender alguns momentos que
compdem o ambiente escolar. Logicamente, faltando uma parte essencial na
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formagao desses académicos que é a vivéncia em uma escola. Todavia, mesmo
diante das restricdes que fomos submetidos, ¢ com as condigdes suscitadas,
foi possivel trabalhar com aspectos importantes que permeiam o ambiente
escolar e que contribuem para a formagao inicial (Burigato; Santos, 2021, p.
23).

A pesquisa em questdo aproxima-se desta tese pela tematica abordada, ao vislumbrar
(ainda que sem destaca-los), os aspectos organizacionais, tecnologicos, de conteudo e
metodoldgicos vivenciados durante o estagio supervisionado no ensino remoto em um curso de
Licenciatura em Matematica.

Oliveira e Carneiro (2021) apresentaram uma reflexdo sobre desafios e aprendizagens
com base nos relatos dos professores e licenciandos durante o desenvolvimento dos estagios a
partir das atividades realizadas e dos registros destes como docentes responsaveis pelas
disciplinas. No primeiro momento, descrevem os apectos organizacionais € legais para
normatiza¢ao do componente curricular com as adaptagdes necessarias.

Para coleta de dados, foram utilizados seminarios com professores de diferentes redes
que estavam atuando remotamente em 2020. Além disso, realizou-se analise dos materiais
didaticos disponibilizados pela Secretaria de Estado de Educa¢do de Minas Gerais,
denominados Planos de Estudos Tutorado (PET), que incluem apostilas e videoaulas no canal
Rede Minas; andlise dos materiais disponibilizados na Plataforma Moodle, criagdo de recursos
didaticos e planejamento de aula para o ensino remoto, entrevistas com professores, alunos da
educacdo basica e responsaveis por esses estudantes, webinarios com discussdes acerca da
Educagdao em contexto de pandemia, os desafios docentes, as desigualdades realizados pelos
estagiarios.

No estudo, foram destacados os principais desafios enfrentados pelos atores envolvidos
nos momentos pedagogicos da disciplina sob a perspectiva de cada um deles: do orientador de
estagio (docente da Faced), do supervisor de estagio (professor da educacdo basica) e dos
licenciandos de Matematica.

O quadro a seguir sintetiza os pontos apontados como desafios relacionados ao

orientador de estagio (docente da Faced) apontados no estudo.
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Quadro 3 - Desafios relacionados ao orientador de estagio
Desafios relacionados ao orientador de estagio

Repensar as atividades pedagogicas para uma escola virtual.
Repensar as atividades pedagdgicas para um contexto de grandes dificuldades por parte dos
professores da educacdo bdsica e de seusalunos.
Encontrar alternativas para garantir o didlogo e interagdo entre o orientador de estigio e os
licenciados.
Pensar em atividades para serem desenvolvidas para uma disciplina gque até entdo sempre foi
oferecida presencialmente
Demora na aprovacdo, pela Comissdo de Estagios da Pra-Reitoria de Graduagdo
Organizagdo dos documentos para inicio das atividades dos licenciandos
Uso de tecnologias

Fonte: adaptagdo da autora, a partir de Oliveira e Carneiro (2021)

Como desafios enfrentados pelos supervisor de estagio (professor da educagdo basica),
foram destacados: auséncias dos alunos nos encontros sincronos semanais, falta de interacao
dos alunos nas aulas sincronas (cameras e microfones desligados), formas de avalia¢des, uso
de tecnologias, materiais didaticos disponibilizados pela SEE-MG com contetidoos e linguagem
equivocados, adaptacdo de material para os alunos que ndo tinham acesso a internet.

Os licenciandos de Matemadtica apontaram desafios como: uso de tecnologias, questdes
econdmicas e familiares, falta de recurso tecologico (alguns contaram apenas com o celular),
problemas na leitura e escrita nos aparelhos eletronicos, falta de concentragdo e maior cansago
fisico.

Em relacdo aos alunos do ensino fundamental, foram relatados os seguintes desafios:
falta de aparelhos tecnologicos e celulares, adoecimento, descomprometimento, “colas” durante
as atividades por aplicativos de mensagens, uso de tecnologias e acesso a internet.

Apos as discussdes, os pesquisadores levantaram a validade da experiéncia para as

praticas educacionais. Segundo eles,

Nao podemos negar, também, a riqueza de experiéncias que temos construido
no estagio remoto, sejam elas boas ou ruins € que, certamente, fardo dos
estagiarios, professores mais atentos aos desafios, ao cuidado com o aluno,
com a comunicacdo oral e escrita, as formas de avaliar e de desenvolver os
conteudos e muito mais. Consideramos a experiéncia valida para o momento.
(Oliveira; Carneiro, 2021, p. 20).

Os autores reconhecem as perdas pedagogicas, mas concluem que esse novo formato
para realizagdo de estdgio compds-se um espago formativo para os licenciandos, que poderdo

ter que atuar nessa modalidade de ensino depois de formados.
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Barbosa (2021) fez uma andlise da experiéncia vivenciada no Estagio III por uma turma
do curso de Licenciatura em Matematica; descreveu e refletiu como ocorreu o planejamento, a
execuc¢do, o acompanhamento e o feedback das aulas para o formato remoto.

Como metodologia de pesquisa, foi utilizada uma abordagem qualitativa, e os dados
foram coletados a partir da observagdo participante. Utilizaram-se questionarios e entrevistas
com estagiarios, professora de estagio, coordenadora de estagio, professor de Matematica da
educagao basica e estudantes do ensino médio. Foram analisados o projeto politico pedagdgico
de Matematica da UFU, os regulamentos e as resolucdes. A coleta foi realizada de forma on-
line.

A pesquisa de Barbosa (2021) diferencia-se das demais pela criacdo de turmas
especificas para que fossem realizadas as atividades de pratica pedagdgica, as quais foram
realizadas em duas escolas publicas, uma do ensino fundamental (municipal) e outra do ensino
médio (estadual).

O trabalho destaca a quantidade de aulas e os contetidos matematicos do ensino
fundamental e médio a serem trabalhados pelos estagiarios. Seriam realizadas quinze aulas,
divididas pelas cinco unidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a saber: nimeros,
algebra, geometria, probabilidade e estatistica e grandezas e medidas (Barbosa, 2021).

Como ferramentas metodologicas utilizadas durante as aulas, foram relatadas: Google
Meet, Google Classroom, Google Drive e Google Forms. O pesquisador relata o uso das
tecnologias da informagdo e comunica¢do usadas no componente em dois momentos, nas

oficinas para os estagidrios e nas atividades de aula.

As ferramentas tecnologicas utilizadas foram os aplicativos da Plataforma
GSuite for Education, que ¢ o conjunto de aplicativos, criados pelo Google,
que estao sendo usados pelas escolas para as aulas no formato remoto: Gmail,
Drive, Documentos, Planilhas, Meet, Youtube, Formularios, Jamboard,
Classroom. Foram utilizadas, também, outras ferramentas tecnologicas, tais
como, Microsoft Word (editor de texto), Microsoft Excel (editor de planilhas),
Microsoft OneNote (programa de computador usado para organizar contetidos
e/ou imagens digital), Microsoft PowerPoint (programa de computador de
apresentacdes) ¢ WhatsApp (aplicativo de mensagens instantaneas) (Barbosa,
2021).

Mesmo apontando as contribui¢des do ensino remoto para os alunos estagiarios,
Barbosa (2021) também citou como dificuldades a adapta¢do a modalidade de ensino remoto, o
uso de novas ferramentas tecnoldgicas, a internet de baixa qualidade e a falta do contato
presencial com a comunidade escolar. Essas dificuldades também foram apontadas pelos alunos

do ensino médio acompanhados.
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Outro diferencial da pesquisa Barbosa (2021) estd no trabalho dos estagiarios com
conteudo matematicos do ensino médio, sendo a aprendizagem considerada a maior

contribuic¢ao do trabalho para os alunos do ensino médio.

Aos alunos das escolas publicas, é possivel que a principal contribui¢do do
estagio seja na aprendizagem de conteudos matematicos e a vivéncia de novas
experiéncias. Nesse sentido, pode ser, ainda, que o estagio tenha contribuido
na formagao continuada do professor da escola campo, pelo fato de ter havido
um importante compartilhamento de conhecimentos entre os envolvidos nesse
processo (Barbosa, 2021, p. 51).

No trabalho em questdo, a aproximacdo com nossa pergunta de pesquisa fica
evidenciada na descricdo dos aspectos organizacionais, metodologicos, de conteido e
tecnologicos, embora tais aspectos ndo sejam o foco principal da pesquisa. O estudo também
elucida que o estagio curricular supervisionado articulou ensino, pesquisa € extensdao no
formato remoto do curso de Licenciatura em Matematica em um periodo de pandemia (Barbosa,
2021).

Braga, Pina Neves, Mendonga e Oliveira (2021) promoveram uma escuta com os alunos
estagiarios sobre suas vivéncias em situacdo de Ensino Remoto Emergencial, quanto as
condi¢cdes fisicas e tecnoldgicas e as singularidades didatico-pedagdgicas de seu
desenvolvimento. Apresentam uma abordagem qualitativa, utilizando relatdrios finais dos
estagidrios e questiondrio on-line a partir do Google forms com professora supervisora e
estagiarios.

Para organizagdo do componente, Braga, Pina Neves, Mendonca e Oliveira (2021)
descreveram que a metodologia das aulas de Estdgio Supervisionado se desenvolveu por meio
de encontros semanais sincronos dos estagiarios, via plataforma Zoom com professores da
disciplina e via Google Classroom, Google Meet e WhatsApp com a professora supervisora de
estagio. Por meio dos encontros, tiveram acesso aos documentos curriculares, aos livros
didaticos adotados na escola, a artigos cientificos, entre outros materiais.

Os encontros realizados entre professora supervisora, alunos estagiarios e estudantes do
ensino médio aconteceram de forma assincrona e sincrona, entre observagdes e trabalho com
os conteidos matematicos. As autoras julgam que, através desses encontros, os estagiarios
tiveram oportunidade de estudar, planejar, simular, analisar, ensinar e aprender a profissao
docente.

Na andlise da pesquisa de Braga, Pina Neves, Mendonga e Oliveira (2021), todos os
estagiarios declararam que estudam pelo celular; a maioria compartilha o notebook com outros

membros da familia; todos afirmaram ndo ter lugar proprio para estudar; mostraram-se
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divididos em relagdo a formagdo estar sendo prejudicada em virtude do ensino remoto
emergencial. Apontaram plataformas de sala on-line, a exemplo do Google Meet ¢ do Zoom,
como materiais/recursos usados nas aulas da licenciatura, sendo que permaneciam com a
camera aberta somente quando solicitado.

Em relagdo a percepcdo quanto ao ensino remoto emergencial, sdo apontados pontos

divergentes.

A percepcdo quanto ao ERE no tocante ao curso de licenciatura, de modo
geral, diverge entre os futuros professores, enquanto alguns percebem o
momento como de (re)invengdo e oportunidade para adquirirem habilidades
em areas ndo contempladas antes da pandemia, outros percebem o momento
pelo viés da “auséncia” — auséncia de encontros presenciais entre o0s
formadores e futuros professores; auséncia de contato para o esclarecimento
pontual de dividas; auséncia de habilidades dos formadores em (re)inventar
as proprias aulas frente as exigéncias do ERE, entre outras (Braga; Pina
Neves; Mendonga; Oliveira, 2021, p. 14).

Para as andlises sobre as percepgdes quanto ao estagio curricular supervisionado em
Matematica, Braga, Pina Neves, Mendonga e Oliveira (2021) utilizaram os relatdrios finais de
estagio. Nestes, os estagidrios destacam, de modo unanime, a necessidade de se construir planos
de aula e ter o dominio do conteido que serd ministrado, reconhecem a importancia dos
periodos de observagdo, coparticipagdo e regéncia, mesmo que de maneira remota. Relatam
que, embora ndo tenham conhecido as dependéncias da escola, a professora supervisora € 0s
alunos pessoalmente, a experiéncia do estagio foi muito agregadora e significativa para o futuro
como professor.

As pesquisadoras concluem afirmando que vivenciar o estdgio curricular
supervisionado em Matematica em ensino remoto emergencial ampliou a compreensdo dos
futuros professores sobre os desafios que os docentes tém enfrentado como: dificuldades de
acesso a internet e a equipamentos; limitacdes de formagdo para o uso das tecnologias da
informacdo e comunicacdo; limitacdes de formacdo para o desenvolvimento de aulas nao
presenciais (Braga; Pina Neves; Mendonga; Oliveira, 2021).

Um diferencial dessa pesquisa estd na preocupagdo com a exclusdo no contexto
educacional provocada pelo ensino remoto e a necessidade de garantir equidade e inclusdo por
meio de agdes institucionais e de politicas publicas.

Por seu turno, Araujo e Grilo (2021) descreveram o processo de reconfiguragdo do
planejamento de dois componentes curriculares de Estdgio Curricular Supervisionado em
Matematica para o contexto de ensino remoto emergencial, trazendo os questionamentos sobre

0 ensino remoto emergencial ser o ensino possivel no contexto pandémico e como desenvolver
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ensino remoto emergencial diante da exclusdo digital no Brasil. Apresentam as reconfiguragdes
realizadas nas atividades que, de maneira presencial, ocorrem essencialmente no espago da
universidade e no espago escolar.

Para a producao dos dados, foram realizadas analise documental dos planejamentos de
ensino e observagdo das aulas remotas emergenciais, ocorridas tanto na universidade quanto
nas escolas. As observagdes permitiram descrever o contexto da pesquisa e identificar as
situagdes que demandaram a reconfiguracao do planejamento.

Segundo Aratjo e Grilo (2021), nas reconfiguracdes realizadas nas atividades que,
presencialmente, ocorrem sobretudo no espaco da universidade, foram destacadas as mudancas
de temas discutidos e a andlise dos materiais curriculares disponibilizados pela Secretaria de
Educacdo para professores e estudantes da Educacdo Basica, constituidos de Cadernos de
Aprendizagem e Roteiros de Estudos.

Para as reconfiguracdes realizadas nas atividades que, no ensino presencial, ocorrem
principalmente no espago escolar, foi relatado por Araujo e Grilo (2021) que o uso da
plataforma do Google para criagdo de sala virtual por meio do e-mail institucional
impossibilitou a participa¢do dos estudantes, e eles ndo conseguiam acessar a aula sincrona.
Logo, a alternativa usada foi a criagdo de turmas especificas para alunos com interesse em
participar das atividades. O contato com os estudantes ocorreu através do envio de /inks € avisos
pelo e-mail disponibilizado na inscri¢do e via WhatsApp.

Foram realizados oficinas, minicursos, palestras, simulados, reforco escolar e cursinho
preparatorio para o ENEM. As atividades abordaram conteudos de Matematica do Ensino
Médio como: fung¢des, analise combinatdria, trigonometria, matematica financeira, logaritmos,
probabilidade e estatistica. As atividades foram divulgadas por meio de video e card de
divulgagdo apresentando cada atividade no formato de Padlet. Diversas estratégias foram
aplicadas, desde o uso de mesa digitalizadoras, PowerPoint, Jam, aplicativos que simulam o
quadro, canetas para telas fouch, paredes de casa forradas com papel para serem riscadas ou
ainda um quadro branco ao fundo do espago de aula (Aratjo; Grilo, 2021).

Segundo as autoras, as dificuldades encontradas na execucao das atividades ocorreram
principalmente pela limitagdo no uso das tecnologias para o ensino de Matematica de modo

expositivo, mas essa mudanga podera auxiliar na retorno presencial.

Destacamos ainda que a familiarizagdo com o uso de ferramentas virtuais pode
ser um auxiliar no desenvolvimento de atividades no retorno presencial. Mas,
reafirmamos que a dindmica da sala de aula presencial, seja no Ensino
Superior ou na Educacdo Basica, supera o modelo remoto na garantia de
discussoes, reflexdes, convivio e, principalmente, na organizagdo de um
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trabalho pedagodgico que vise garantir um ensino com mais significado e
interacdo na busca por uma aprendizagem mais efetiva (Araujo; Grilo, 2021,
p. 23).

Assim, Araujo e Grilo (2021) concluem que ndo € possivel uma simples transposi¢ao
das ag¢des que ocorrem no presencial para o ensino remoto, haja vista que tanto a universidade
quanto as escolas estavam vivenciando uma nova forma de ensinar, requerendo do estagio a
imersdo em novas possibilidades formativas.

O trabalho de Silva, Souza e Grandi (2022) realizou uma analise das experiéncias
vivenciadas por discentes de licenciatura em estagios supervisionados no ensino de Matematica
no Brasil durante a pandemia da Covid-19. Apresentaram um levantamento bibliografico, de
carater qualitativo, para mapear as publicagdes de artigos cientificos e/ou trabalhos completos
publicados em eventos cientificos disponibilizados eletronicamente.

Segundo Silva, Souza e Grandi (2022), em todos os relatos de experiéncia, foi possivel
observar que os estagios, assim como as aulas nos ensinos fundamental e médio, sofreram
adaptacOes para o ambiente virtual e ressaltam a importancia e a necessidade das tecnologias
digitais. Quanto ao uso dessas tecnologias durante as experiéncias dos estagiarios, podemos
observar que o WhatsApp e o Google Meet foram as ferramentas mais utilizadas. Com uma
menor frequéncia, foram utilizados: Google Classrom, Formulario Google, YouTube,
Instagram, IDroo, Kahooy, Geogebra e jogos on-line (Silva; Souza; Grandi, 2022).

Ja Sousa e Santos (2021) apresentam os eventos da observagdo participativa e da
regéncia do componente estagio supervisionado do curso de Licenciatura em Matematica no
contexto do ensino remoto. As atividades ocorreram através de aulas remotas via plataformas
na Web Google Meet, Google Classroom e Whatsapp, com encontros sincronos, envio de
atividades e entrega de materiais impressos na escola a cada semana.

Sousa e Santos (2021) descrevem os trés momentos de estagio: estudo do Projeto
Politico Pedagdgico da escola, além dos documentos que regulamentam o ensino remoto,
chamados de Proposta Avaliativa e Reorganizagdo Curricular do Sistema Municipal de Ensino
de Cajazeiras, observagdes e participacdo no ensino remoto e regéncia.

O trabalho de Sousa e Santos (2021) tem foco nas atividades de regéncia por semana,
em que foram descritos os conteudos matematicos e atividades trabalhados, com destaque para
maior participacdo dos alunos nas atividades assincronas realizadas através dos grupos do
WhatsApp do que nas aulas sincronas através da plataforma Google Meet.

Relatam a utilizacdo de tecnologias digitais da informac¢do e comunicac¢do nas aulas

tedricas com a professora formadora, nos encontros sincronos com o professor supervisor, nas
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aulas sincronas com alunas e nas atividades assincronas. Os recursos didaticos utilizados foram
mesa digitalizadora, livro didatico em formato PDF e slides ilustrativos no PowerPoint (Sousa;
Santos, 2021).

A pesquisa de Sousa e Santos (2021) contribui com o trabalho em questao, uma vez que,
diante da situag@o de isolamento social, foram trabalhadas medidas que melhor amparassem a
pratica pedagdgica com aulas ndo presenciais.

As observacoes realizadas por Poersch, Fuchs e Padoin (2021) em sua pesquisa
apontaram que, em virtude da pandemia, as aulas foram desenvolvidas de modo assincrono
através do Google Classroom para a postagem das atividades, do Google Meet para encontros
sincronos para explicagdo de conceitos, teorizagdes e esclarecimento de duvidas, e do
WhatsApp para relembrar os alunos sobre os materiais necessarios e enviar os /inks das aulas.

Esses pesquisadores ressaltam a necessidade de alteracdo na metodologia das aulas
através da alteragdo das atividades trabalhadas em sala de aula. Por conta das aulas assincronas,
a escolha das atividades levou em consideragdo aspectos relevantes para que os alunos
pudessem realiza-las da melhor forma possivel. Dai a escolha de atividades que salientavam o
protagonismo do aluno, com a utilizacdo de jogos on-line e materiais manipulaveis.

A pesquisa de Poersch, Fuchs e Padoin (2021) teve foco no desenvolvimento do estagio
na sala de aula do ensino fundamental e citou como dificuldade a necessidade de se refazer
alguns planejamentos, repensar e buscar por novas alternativas ao se depararem com o ensino
remoto.

O artigo de Correia et al. (2021) relata a utilizagdo da metodologia ativa “gamificacdo”
nas atividades de pratica pedagogica do componente de estagio supervisionado. Os passos
seguidos pelos estagiarios foram a leitura do Projeto Politico Pedagogico da escola de estagio,
o encontro com o professor pela plataforma Google Meet objetivando conhecer a turma e a
escola e observagdo das aulas do professor supervisor, que também aconteciam pelo Google
Meet.

Em relagdo as aulas observadas, os pesquisadores relatam que

A turma, de um modo geral, era pouca participativa durante as aulas, onde
somente um dos alunos permanecia o decorrer da aula com a camera aberta e
outros somente abriam o audio quando havia alguma duvida, e alguns faziam
a utilizacdo do chat; fazendo com que, diversas vezes durante as aulas, o
professor cobrasse a participagdo dos alunos (Correia et al., 2021, p. 290).

Correia et al. (2021) demonstra que, para o desenvolvimento das oficinas e gincanas, o

acesso as atividades ocorreu através de um /ink de acesso para a sala de aula e a comunicagao



66

entre estagiarios e alunos por meio de um grupo do WhatsApp, criado para tirar davidas, enviar
as tarefas da gincana e manter maior contato com os participantes da oficina. Também foi
construido um perfil do Instagram para cada equipe participante da Gincana.

As atividades desenvolvidas nesse processo de oficina foram: apresentagao da oficina
pedagbgica, as quatro operagdes fundamentais e a resolugdo de problemas, resolucdo de
problemas e jogo plano cartesiano interativo, construindo o “matematizar” através das
fotografias e musicalizagdo, o ato de repensar e replanejar, refletindo as praticas, o olhar
matematico: socializacdo das fotografias e parddias, introdugdo ao GeoGebra, areas de figuras
planas, a vivéncia com o jogo batalha naval com logica, aprimorando os conhecimentos de
raizes e potenciagdo, potenciagado e radiciagdo com auxilio do aplicativo Kahoot e socializando
as aprendizagens.

Um diferencial da pesquisa de Correia ef al. (2021) em relagdo as demais esta no uso de
metodologias ativas para o ensino de matematica durante a pandemia, com atividade de oficinas
e gincanas. Também foi utilizada a rede social de fotos Instagram, em que foi construido um
perfil de cada equipe participante da gincana para que pudessem se aproximar e compartilhar
os momentos e atividades. Sobre o uso das metodologias ativas, os pesquisadores concluiram
que a gincana, por meio das metodologias ativas e alternativas, permitiu aproximagdo a
realidade, trazendo a articulagdo da teoria e pratica, e possibilitando experiéncias importantes
para a constitui¢do da identidade docente (Correia et al., 2021).

Esse trabalho tem foco nas atividades de pratica pedagdgicas abordando os aspectos

organizacionais, metodologicos, tecnoldgicos e de conteudo.

3.2 Estagio supervisionado em Matematica durante a pandemia nos cursos de licenciatura

em matematica presencial com estagio presencial e remoto

Os cursos de licenciatura em Matematica presencial também enfrentaram desafios para
realizagdo dos estagios supervisionados nas escolas campo de estagio e adequaram-se devido a
Covid-19. As pesquisas de Miola, Jorge e Pereira (2021); Pereira (2022) e Pina Neves, Braga e
Fiorentini (2021) apontam ferramentas educacionais e possibilidades de ensino identificadas no
estagio supervisionado em Matematica durante a pandemia nos cursos de licenciatura em
Matematica presencial com estagio presencial e remoto, as quais serdo aqui discutidas.

Miola, Jorge e Pereira (2021) apresentaram um didlogo das atividades do estagio
curricular supervisionado desenvolvido na forma presencial e no remota, objetivando articular

os dois momentos.
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As atividades desenvolvidas na universidade e nas escolas de ensino médio ocorreram
de maneira assincrona e sincronas. Foram utilizados o ambiente Moodle da universidade, o e-
mail institucional e o Google Meet. As atividades realizadas de forma totalmente remota e de
forma assincrona destinavam-se a producao de videoaulas e exercicios e problemas que
compunham as Atividades Pedago6gicas Complementares, as quais eram enviadas aos
estudantes via plataforma Google Classroom, grupo de WhatsApp e impressas, entregues nas
unidades de ensino.

Segunda as autoras, os dois estdgios contribuem com a formagao dos professores:

As reflexdes que desenvolvemos quanto aos dois estagios apresentados € que
o realizado presencialmente potencializa a formagdo dos futuros professores
como docentes, pois quando vivenciamos o cotidiano do trabalho no papel de
professor, por meio da observagdo, da regéncia e analisamos o que
desenvolvemos junto aos pares, conseguimos compreender quem somos, bem
como de que forma estamos nos formando educadores. O estagio curricular
supervisionado independente de ser presencial ou remoto, oportunizou a
aprendizagem teéricos e praticos por meio da reflexdo dos futuros
profissionais da educagdo (Miola; Jorge; Pereira, 2021, p.16).

A pesquisa de Miola, Jorge e Pereira (2021) realizada com licenciados do curso de
Matematica conclui que o estagio presencial possibilitou a vivéncia do futuro professor no seu
campo de trabalho. O trabalho com o estdgio supervisionado para o ensino médio relatou que o
estagio remoto apresenta possibilidades de ensino, principalmente no que se refere aos recursos
digitais e no ensino-aprendizagem colaborativo e reflexivo.

O trabalho de Pereira (2022) apresentou os desafios e as contribui¢des dos estagios
supervisionados curriculares realizados na forma de ensino presencial e remoto emergencial
para a formagao académica dos discentes do curso de Licenciatura em Matematica. Discutiu a
importancia do Estagio Supervisionado na formag¢ao docente inicial, investigou os documentos
normativos que regularizam o Estagio Supervisionado, caracterizou a pratica do exercicio do
Estagio Supervisionado no ensino presencial e remoto emergencial e identificou as percepgdes
dos licenciandos do curso de Matematica nos dois formatos de ensino.

No trabalho de Pereira (2022), foram apresentadas as concepcdes de Estdgio
Supervisionado, as etapas de observagao, coparticipagao e regéncia, a relacdo do estagiario com
o professor orientador e supervisor, os documentos normativos; os desafios e as competéncias
do educador na caracteriza¢ao das duas modalidades de ensino.

Pereira (2022) abordou a relagdo entre o estagiario, o professor orientador e o professor
supervisor de estagio e a comunicagdo entre a institui¢do formadora e a escola campo, com o

intuito de alcancgar os propositos do Estagio Supervisionado na formagdo docente inicial.
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O processo de obtengao das informagdes da pesquisa ocorreu por meio da aplicagdo de
um questionario e a realizagdo de uma entrevista semiestruturada com os discentes
regularmente matriculados no curso de Licenciatura em Matematica que ja haviam realizado
pelo menos dois Estagios Supervisionados, sendo um na forma presencial e o outro através do
ensino remoto emergencial.

A pesquisa de Pereira (2022) tem foco na percepcao dos estagiarios, os quais apontaram
como desafios a gestdo de turma, o planejamento de aula, a abordagem metodologica e a
transposi¢do didatica no ensino presencial e remoto emergencial. Além disso, destacaram a
dificuldade no uso das tecnologias da informag¢do e comunicagao.

O trabalho de Pina Neves, Braga e Fiorentini (2021) tem como titulo “Estagio Curricular
Supervisionado em Matematica em Processo de Lesson Study on-line: adaptacdes, desafios e
inovagdes”, no qual se faz uma analise do desenvolvimento do componente curricular em
situagdes de ensino presencial, hibrido e remoto. As autoras traduzem o termo Lesson Study
como “estudo da aula” ou “pesquisa de aula”.

A pesquisa descreve detalhadamente as etapas do Lesson Study Hibrido: identificacao
do tema; estudo e planejamento; socializagdo do planejamento e simulacdo das aulas
investigativas; desenvolvimento e observacdo das aulas investigativas; analise critica das aulas
desenvolvidas e replanejamento e sistematiza¢do da experiéncia. Como o espaco na escola foi
alterado do presencial para o remoto, mantendo o acompanhamento das aulas da professora
supervisora, a pesquisa adota etapas em situacdo de ensino remoto, na universidade e na escola.
(Pina Neves; Braga; Fiorentini, 2021).

Na etapa 1: identificagdo do tema, os estagiarios assistiram as aulas sincronas realizadas
pela professora supervisora de estdgio no Google Meet e acompanharam o plantdo de davidas,
de modo assincrono, com materiais postados no Google Classroom.

Na etapa 2: estudo e planejamento, os grupos se reuniam com o apoio de plataformas
como Google Meet ou Teams, comunicando-se, também, por meio do grupo no WhatsApp, do
qual a professora orientadora fazia parte, colaborando ¢ acompanhando as agdes. Foi feita a
escolha dos recursos tecnologicos, como mesa e caneta digitalizadoras, lousa digital, Google
Meet, Google Classroom, Google Forms, Kahoot, Quiz, infografico.

Na etapa 3: socializagdo do planejamento e simulagao da aula, o plano de aula de cada
grupo foi socializado no grande grupo e a aula simulada. Alteraram-se os recursos, sendo a
socializacdo feita no Google Drive e a simulagdo no Zoom. Uma das vantagens de se socializar
o planejamento e simular a aula na plataforma Zoom foi garantir o registro completo da etapa

(chat, gravacao em audio e video), tendo ainda a possibilidade de separar audio de imagem,
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caso fosse necessario. Todas as gravagdes foram disponibilizadas no Google Drive (Pina Neves;
Braga; Fiorentini, 2021).

Na etapa 4: desenvolvimento e observacao da aula, os grupos desenvolveram as aulas
sincronas no Google Meet e assincronas no Google Classroom.

A etapa 5: andlise critica da aula desenvolvida na escola pelos futuros professores e
professor (a) supervisor (a) (Plendria 2) foi realizada no Zoom, momento no qual os estagiarios
e a professora regente se reuniram para analise critica e melhorias no planejamento.

A etapa 6: analise critica da aula desenvolvida na escola pelos futuros professores e
professor (a) orientadora (a) (Plenaria 3) foi realizada no Zoom e contou também com a
participacao de todos os estagiarios e da professora orientadora, considerando, na promog¢ao
dos didlogos, o planejamento, a aula e a plenaria 2.

A etapa 7: sistematizagdo da experiéncia aconteceu pela escrita do Relatorio Final, que
promoveu a reflexdo individual e coletiva entre os estagiarios.

Pina Neves, Braga e Fiorentini (2021) concluem apontando que a condi¢ao social dos
estudantes influencia diretamente no acesso € na permanéncia nas aulas on-line, do mesmo
modo que os recursos tecnologicos na participagdo nas aulas. Para as pesquisadoras, o desafio

enfrentado foi a conexdo com a internet. Segundo elas,

O desafio inicial para o desenvolvimento de LS on-line foi, sem duvida, a
qualidade da conexdo de internet. Muitos estagiarios residiam em areas
distantes do centro urbano, muitos estudantes do ensino médio residiam em
areas rurais, o que gerou problemas de acesso ¢ de manutengdo da conexao,
ocasionando cortes e interrup¢cdes nas falas, “caidas”, entre outros
contratempos. Isso nos mostrou que o acesso a internet, no Brasil, ainda, é
fator de exclusdo, de diferenciagcdo no acesso a educagdo, principalmente na
escola publica. Essa dificuldade foi sanada, em parte, pelo acesso as gravagdes
dos encontros, aulas e discussdes (Pina Neves; Braga; Fiorentini, 2021, p.25).

Uma inovagdo citada por Pina Neves, Braga e Fiorentini (2021) foi os nucleos de
colaboracgao, os quais criaram uma rede de apoio mutuo que favoreceu e facilitou o trabalho ao
longo das etapas. O planejamento de aulas, em aproximacao ao ensino exploratorio, ampliou as

possibilidades de fala dos estudantes durante as aulas.

3.3 Estagio supervisionado em Matematica durante a pandemia nos cursos de licenciatura

em Matematica a distincia com estagio remoto
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A partir do mapeamento das pesquisas abordando o Estidgio Supervisionado em
Matematica durante a pandemia nos cursos de Licenciatura em Matematica a distancia com
estagio remoto, apresentaremos o trabalho de Pedro ef al. (2021).

O artigo de Pedro et al. (2021) reflete sobre o ensino remoto provocado pela pandemia
do Covid-19 no estagio supervisionado de curso de matematica a distancia sob olhar das
discentes pesquisadoras. Também objetivam analisar como os estagiarios estao superando suas
limitagoes e dificuldades.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, um estudo do tipo exploratorio descritivo,
fundamentada nas vivéncias e no relatorio de estagio.

Pedro et al. (2021) apontam como tecnologias digitais utilizadas durante as aulas, no
ensino fundamental, videoaulas e aulas via WhatsApp, plataformas como Google Meet, Google
Formulario e outros. Em uma das escolas observadas, foi criado um aplicativo proprio, no qual
foram disponibilizados os contetidos e as tarefas semanais, anexadas pelo professor na devida
turma.

No ensino remoto, Pedro ef al. (2021) evidenciam dificuldades dos alunos e estagiarios
como: falta de aparelhos celulares e computadores, falta de acesso a internet, dificuldade dos
alunos em acompanhar os conteidos matematicos, condi¢des socioeconOmicas, relagdo
professor-aluno, aluno-professor, aluno-aluno e interagdao dos alunos com professores durante
as aulas sincronas.

Mesmo diante das dificuldades apresentadas, Pedro et al. (2021) consideram o estagio

supervisionado como espaco e meio de didlogo e concluem que,

Apesar de todos os problemas atuais, ¢ importante ressaltar que todos,
académicos, professores tutores e professores regentes da educagdo basica,
devem considerar o estagio supervisionado como espago ¢ meio de didlogo.
Supere obstaculos e apoie um melhor aprendizado. Deve ser entendido
também como uma reiteragdo de escolhas de carreira e crescimento. Em
sintese, analisando o subsidio do estagio visando a aprendizagem significativa
em matematica, conclui-se que o Estagio Supervisionado e o ensino remoto
sdo excepcionalmente relevantes na educagdo e o uso do ensino a distancia
deve ser validado cada vez mais, de modo a divulgar a sua capacidade de
estimulo e auxilio na metodologia de ensino-aprendizagem (Pedro et al., 2021,
p. 46).

Pedro ef al. (2021) acreditam que as propostas pedagdgicas apresentadas pelas escolas
para o ensino remoto revelam-se como um ato necessario na formacgdo dos professores de

Matematica, especificamente por representar um ambiente de criagdo de saberes e praticas.
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3.4 Analise geral

Ao longo da revisao da literatura sobre o estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura em Matematica no periodo da pandemia, foi possivel discutir, relacionar e
contrapor as variadas formas com que os pesquisadores no Brasil tém tratado essa questao na
area de Educagdo Matematica.

Nao foram apresentadas grandes diferenciacdes no desenvolvimento de Estagio
Supervisionado durante a pandemia em relacdo aos cursos presencias com estagio remoto,
presenciais com estagio presencial e remoto e cursos a distancia com estagio remoto.

Para estabelecer as aproximagdes relativas e as contribuigdes dos trabalhos mapeados
nesta pesquisa, buscou-se destacar o foco do trabalho dentro da arquitetura pedagogica,
excetuando Silva, Souza e Grandi (2022), que apresentaram um levantamento bibliografico
para analisar as experiéncias vivenciadas por discentes de licenciatura em estagios
supervisionados no ensino de Matematica no Brasil durante a pandemia da Covid-19.

Foi possivel observar que o foco dos trabalhos analisados estd diretamente ligado a
formagdo académica e exercicio profissional do autor. Quando os autores sdo professores da
disciplina de estagio, o foco maior ¢ dado na regulamentacdo e no desenvolvimento da
disciplina na faculdade de trabalho. Quando o escritor ¢ aluno estagiario, o foco ¢ voltado para
as atividades nas escolas campo de estagio, os conteudos do ensino fundamental e o
comportamento dos alunos. Poucas pesquisas relatam o olhar dos professores supervisores de
estagio.

Busca-se situar a presente pesquisa nesse mapeamento, estabelecendo os limites nos
quais ela se insere, observando aproximagdes ou distanciamentos relativos aos trabalhos ja
publicados, de forma que seja possivel vislumbrar as contribui¢des desse estudo a expansao dos
conhecimentos acerca da temaética.

A seguir, apresentamos o caminho metodologico desenvolvido no processo
investigativo. Partindo dos principios da pesquisa qualitativa, realizamos uma pesquisa do
tipo exploratdria, utilizando como instrumentos de producdo de dados a analise documental
e a observagao participante. Dessa forma, realizamos o acompanhamento da segunda turma
do curso de Licenciatura em Matematica a distancia da UFU, ofertados nos anos de 2020 e

2021, no quinto, sexto, sétimo e oitavo semestres de curso.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para que se possa atingir o rigor e a criticidade essenciais a investigagao cientifica, o
planejamento de uma pesquisa requer cautela. Nesse sentido, faz-se necessario ao pesquisador
desenvolver um trabalho sistematico, rigoroso e cuidadoso para obter as informagdes
proveitosas para a investigagao.

Assim, a primeira iniciativa para realizagdo desta pesquisa consistiu na submissao do
respectivo projeto, juntamente com toda a documentacio exigida, ao Comité de Etica na
Pesquisa com Seres Humanos na Universidade Federal de Uberlandia (CEP/UFU). Tal
submissao foi realizada através da Plataforma Brasil, um sistema eletronico nacional, no qual
sdo protocolados projetos de pesquisas envolvendo seres humanos.

O projeto foi devidamente aprovado em 20 de outubro de 2020, sob o parecer n°
4.351.242, assegurando, assim, sua viabilidade. A segunda iniciativa foi a solicitagdo de
autorizagdo a Coordenagdao do Curso de Licenciatura em Matematica a distancia da UFU e
submissao a andlise do Colegiado do curso, pelos quais a realiza¢do da pesquisa foi aprovada.

A pesquisa tem como objetivo principal compreender o processo educativo dos
componentes curriculares de Estdgio de Pratica Pedagogica I, II, III e IV do curso de
Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia, no contexto pandémico da Covid-19.

Constituem objetivos especificos:

v" Descrever os aspectos organizacionais dos componentes curriculares de Estagio de
Pratica Pedagogica no curso de Licenciatura em Matemadtica, na modalidade a
distancia, no contexto pandémico da Covid-19.

v Relatar os aspectos metodologicos dos componentes curriculares de Estagio de
Pratica Pedagogica no curso de Licenciatura em Matemadtica, na modalidade a
distancia, no contexto pandémico da Covid-19.

v Enunciar os aspectos de conteudo dos componentes curriculares de Estigio de
Pratica Pedagogica no curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a
distancia, no contexto pandémico da Covid-19.

v’ Caracterizar os aspectos tecnologicos dos componentes curriculares de Estagio de
Pratica Pedagogica no curso de Licenciatura em Matemadtica, na modalidade a
distancia, no contexto pandémico da Covid-19.

Com o intuito de atingir tais objetivos, a pesquisa fundamentou-se na seguinte questao

de investigagdo: como foi a organizagdo e o desenvolvimento dos componentes curriculares de
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Estadgio Supervisionado no curso de Licenciatura em Mateméatica na Modalidade EaD no
contexto pandémico da Covid-19?

Assim, nossas atengoes estiveram voltadas a investigar e analisar como os componentes
curriculares de Estagio de Pratica Pedagogica foram trabalhados no curso de licenciatura de
Matematica a distancia. O estudo apresenta uma abordagem qualitativa de investiga¢ao para a
coleta e andlise de dados, a qual tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. Nesse tipo de abordagem, a preocupag¢ao com o
processo deve ser maior do que com o produto, ja que o interesse maior da pesquisa qualitativa
¢ fazer com que o pesquisador verifique como um determinado tipo de problema se manifesta
nas interacdes cotidianas, a partir das observacdes € analises de como as pessoas envolvidas no
estudo pensam sobre as situagdes que vivenciam (Bogdan; Biklen, 1994).

Com relagd@o aos procedimentos éticos na pesquisa, procuramos adotar alguns principios
e cuidados recomendados por Fiorentini e Lorenzato (2012), tais como: 1) o consentimento dos
sujeitos: antes de comecarmos o trabalho de campo, obtivemos o consentimento de todos
aqueles que aceitaram participar da pesquisa por meio da assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE); ii) preservacdo da identidade e da integridade dos participantes:
através do TCLE, asseguramos, também, o anonimato dos participantes, omitindo os nomes
verdadeiros e substituindo-os por nomes ficticios; iii) interferéncia minima no ambiente; e 1v)

cuidados com a divulgac¢do dos dados.

4.1 Obtencao das informacdes da pesquisa

Os pesquisadores que realizam uma pesquisa qualitativa, conforme Bogdan e Biklen
(1994, p.48), “[...] tentam analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto
possivel, a forma em que estes foram registrados ou transcritos”. Para tanto, afirmam Lakatos
e Marconi (2003), € preciso uma rigorosa e cuidadosa aplica¢ao dos instrumentos de coleta de
dados, além de um cauteloso registro das informacdes obtidas, a fim de se evitar erros, defeitos,
informacdes tendenciosas e/ou perda de dados.

Nesse sentido, Fiorentini e Lorenzato (2012) destacam ser imprescindivel que o olhar
para o campo e a escolha das técnicas para a coleta dos dados estejam orientados pela questao
de investigacao e pelos objetivos da investiga¢do, de modo que os pesquisadores estabelecam
um processo incessante de didlogo e questionamento com a realidade pesquisada.

Considerando o objetivo proposto para esta pesquisa, optamos pela realizacdo de

pesquisa do tipo exploratoria, pois se destina a familiarizagdo com o objeto de estudo, partindo
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da consideracao de varios aspectos acerca desse objeto. De acordo com Gil (2002, p. 41), a
pesquisa exploratdria tem como objetivo “[...] o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicdes. Seu planejamento ¢, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideragdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado”.

Em relacdo aos procedimentos técnicos empregados para a produgdo das informagdes
analisadas, foram utilizados como instrumentos para producdo dessas informagdes a analise
documental e a observagdo nao participante, desenvolvidas com base nos documentos
norteadores dos processos pedagogicos durante a pandemia, como: instrugdes normativas,
decretos, pareceres, documentos orientadores publicados ao longo do desenvolvimento do 5°,
6°, 7° e 8° semestres do curso.

Para a obtencdo dos dados de pesquisa referente as aulas tedricas, utilizamos as
atividades realizadas e postadas no AVA Moodle. Para a coleta dos dados de pesquisa
relacionados durante as atividades de pratica pedagdgica, consideramos os seguintes
instrumentos: relatérios de notas de campo, regéncia simulada e relatos de experiéncia escritos
pelos estagiarios durante as observagdes feitas nas escolas campo de estdgio e postadas no
Moodle e questiondrio aplicado aos estagiarios.

Os registros produzidos pelos estagiarios no decorrer da pesquisa sao documentos
considerados como fontes primarias, provenientes do proprio autor, ou seja, as producdes dos
participantes da pesquisa, registradas de forma cronologica e em plataformas virtuais, sdao
documentos. Assim, com a autorizagdo do colegiado do curso, utilizamos também o AVA
Moodle, no qual sdo disponibilizadas as atividades tedéricas do curso de Graduacdo em
Licenciatura em Matematica, da UFU. Através da plataforma Moodle, pudemos investigar as
producdes dos estagidrios nas atividades como foéruns, projeto de estagio, resenha de artigos e
textos, videos, relatorios de pesquisa em sifes na internet, analise de livro didatico, etc.

A partir da observagao das aulas remotas, os estagiarios puderam escrever os “relatorios
de estagio” ou “notas de campo”. Esses registros sao uma expressdao dos acontecimentos, das
emogdes ¢ de informagdes sobre o projeto. Nesses registros, os estagiarios ndo apenas
descrevem o campo de pesquisa, mas expdem sua opinido. Torna-se, entdo, um momento de
reflexdo sobre o projeto e suas atividades, tendo assim um carater de instrumento de registro de
informacao para analises na pesquisa.

Entendemos o relatorio de estagio, para a pesquisa, como:

[...] sendo ele o principal instrumento de sistematizacdo do processo de
atuacdo, ndo pode resumir-se apenas ao registro, documentacao e relato de
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praticas, mas deve ser, também, fonte de novos conhecimentos, produzidos
a partir da reflexdo do fazer-pedagogico (Corte; Lemke, 2015).

As notas de campo eram redigidas diariamente, durante a realizagdo das atividades de
pratica pedagdgica, no momento do estagio, no campo de observagdes. Foram disponibilizadas
pelo professor de estagio orientagdes para auxilia-los em suas reflexdes. Ao fim de cada modulo
da disciplina, o estagiario postava a atividade na plataforma Moodle para ser avaliado pelo tutor
e professor.

O relato de experiéncia caracteriza-se por uma multiplicidade de opg¢des tedricas e
metodologicas, bem como valoriza a explicitagdo descritiva, interpretativa e compreensiva de
fendmenos, circunscrita num tempo histérico. Seus objetivos circulam em torno de
subjetividades provisoriamente objetivadas, consonante com os estudos de Minayo (2004), que
coloca que o processo descritivo e interpretativo estd, definitivamente, atravessado pelo
olhar/leitura do pesquisador, ao tempo em que o ato de compreender também esta relacionado
ao universo existencial, campo que nao admite a produgao de verdades univocas. Pelo contréario,
compreende a produ¢do do conhecimento como processo, sempre polissémico, que abrange a
cultura.

Por meio dos relatos de experiéncia, os estagiarios puderam descrever situacdes
vivenciadas, interpretar ¢ compreender os fendmenos observados. O objetivo do relato de
experiéncia foi levar o estagiario a relatar e postar uma experiéncia da qual participou em seu
estagio na escola parceira, tomando como base suas observagdes, regéncia, monitoria,
atendimento ou acompanhamento das atividades junto ao estudante da escola parceira, em suas
reflexdes realizadas no campo de estagio.

Entendemos que o Projeto Pedagogico de Curso (PPC) ¢ um documento que tem como
base as Diretrizes Curriculares Nacionais, propostas pelo Ministério da Educacdo e Cultura e
auxilia as instituigdes de ensino superior, definindo praticas pedagogicas, concepgao, estrutura
e reformulagdo do curso. O acesso ao PPC do curso aconteceu através do website da Faculdade
de Matematica, unidade académica a qual o curso de Licenciatura em Matematica, na
modalidade a distancia, estd vinculado. O documento possui um histoérico da UFU e da
educagdo a distancia no Brasil, o Plano de Ensino, os recursos humanos e a descri¢gdo da
infraestrutura necessaria ao funcionamento do respectivo curso, referéncias bibliograficas e os
anexos.

Para as informagdes relacionadas a orientagao das atividades de pratica pedagbgica

durante a pandemia, langou-se mao das normativas, decretos, pareceres e¢ documentos
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orientadores elaborados pela Organizagdo Mundial de Saude, pelo estado de Minas Gerais e
pelo Conselho de Graduacdo da Universidade Federal de Uberlandia.

Os questionarios sdo técnicas de registro de dados constituidos por uma série ordenada
de perguntas, as quais devem ser respondidas por escrito € sem a presen¢a do entrevistador
(Lakatos; Marconi, 1982; Padua, 2004). A sua construgdo seguiu cuidados na elaboragao, sendo
limitado em tamanho e em finalidade, na busca de ser respondido no menor tempo possivel.
Segundo Padua (2004), “¢ importante determinar quais as questdes mais relevantes a serem
propostas, relacionando cada item a pesquisa que esta sendo feita e a hipotese que se quer
demonstrar/provar/verificar”.

O questionario foi aplicado aos estagiarios através da plataforma Moodle, no Gltimo
modulo e Estagio IV, no periodo de 22/10/2021 a 22/11/2021. Foi composto por trés etapas, a
saber: etapa 1 - sobre a identidade do estudante; etapa 2: sobre as atividades académicas e o
componente curricular de Estagio de Pratica Pedagogica e etapa 3: sobre Educacao Digital em

Estagio de Pratica Pedagogica, com um total de 32 questdes.

4.2 Os participantes da pesquisa

Participaram desta pesquisa oito estudantes da Universidade Federal de Uberlandia, que
cursaram as disciplinas de Estagio de Pratica Pedagogica I, 11, Il e IV, os quais serdo chamados
de “aluno estagiario” ou “estagiario”.

A assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi obtido pela
pesquisadora Helenice Maria Costa Aratjo, apds a aprovagdo do projeto pelo CEP. Foi
disponibilizado no ambiente AVA Moodle do componente curricular de Estagio IV, em que o
link de acesso direciona ao ambiente virtual Google Forms. No TCLE, o estagiario recebeu
informacgdes sobre sua participacao, € sobre a concessao de autorizagdo para utilizagdo de sua
producao nas disciplinas de Estagio de Pratica Pedagogica I, II, Il e IV em nossa pesquisa.
Ap6s clicar em "Aceito participar", o estagidrio pdde responder o questiondrio.

Sintetizando os dados sobre a identidade dos estagiarios, em relagdo ao sexo, obtivemos
a participacao de trés do sexo feminino e cinco do sexo masculino. Quatro se declararam da cor
parda, trés da cor branca e um da cor preta.

Os dados coletados estdo em consondncia com o relatorio analitico da aprendizagem a

distancia no Brasil (Brasil, 2020a), no que se refere ao perfil do aluno da EaD.

Entre esses estudantes no cenario brasileiro, as pessoas negras ndo compdem
a maioria em nenhuma modalidade de ensino. Na regido Sudeste, as
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institui¢cdes presenciais ¢ publicas t€ém conseguido igualar a quantidade de
negros e brancos nas salas de aulas gracas a implementacdo das cotas. Além
disso, trata-se de uma regido onde se concentram pessoas de outras cidades
para estudar. A tinica regido onde ¢é possivel notar uma quantidade de pessoas
negras maior que a de pessoas brancas ¢ o Nordeste do pais, que respeita a
relacdo demografica de seus estados, compostos, em grande parte, por negros
(Brasil, 2020a, p. 130).

Quando observamos a idade dos estagiarios, temos um de 41 até 50 anos, trés de 31 a
40 anos, trés de 26 a 30 anos ¢ um de 18 até 25 anos. Em relagdo ao estado civil, temos cinco
casados, dois solteiros e um divorciado. Quatro nao tém filhos, trés t€ém um filho € um tem trés
filhos. Esses dados comungam com a proposta inicial da EaD, que era atender ao publico
exclusivo de adultos que, por varios motivos, ndo conseguiram concluir seus estudos na idade
desejavel, no entanto precisam conclui-los para permanecer no mercado de trabalho.

Em relagdo ao trabalho remunerado, todos afirmaram exercer alguma atividade
remunerada atualmente. Destacaram-se as seguintes profissoes: professor do ensino infantil,
servidor publico estadual, monitor de educacao infantil, professor de matematica do ensino
fundamental, policial militar, motorista.

Quando questionados sobre possuir algum curso superior ou pds-graduagdo,
enumeraram graduacdo em Fisica, engenharia da producdo, sistema de informacao,
engenharia civil e pods-graduacdo em fisica, mateméatica e atendimento educacional
especializado e um estagidrio possui mestrado em ensino de ciéncias e matematica.

Quatro estagiarios ja atuam na pratica docente; um ja ¢ docente, ha onze anos atuando
no ensino médio e superior; um atua no ensino fundamental ha dois anos; um estd no ensino
médio ha trés anos e um estd como professor de matematica hd dois meses no ensino
fundamental.

Quando indagados sobre a pretensdo de atuar na pratica docente apds a conclusdo do
curso de Matematica, dois relataram indisponibilidade de tempo e impossibilidade devido ao

trabalho atual.

4.2.1 Estagiario RE

O estagidrio RE estava matriculado no polo de Coromandel, reside na cidade de
Guimarania e desenvolveu as atividades de pratica pedagogica na cidade de Sao Jodo da Serra
Negra. E do sexo masculino, cor branca, idade entre 31 até 40 anos, é casado ou vive com
companheira, tem um filho, ja possui curso de graduagao em Fisica, pos-graduacao em Fisica

¢ Matematica ¢ mestrado em ensino de Ciéncias ¢ Matematica. Exerce fungao remunerada de
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professor hd onze anos no ensino médio e superior e pretende continuar atuando na pratica

docente.

4.2.2 Estagiario CE

O estagiario CE reside na cidade de Patos de Minas, estava matriculado no polo de
Coromandel, realizou estagio na cidade de Patos de Minas. E do sexo feminino, cor parda,
encontra-se na faixa etaria de 26 até 30 anos, ¢ casada ou vive com companheiro, ndo possui
filhos, ndo possui outro curso de graduacao. Atualmente, trabalha como servidora publica
estadual e ndo atua na pratica docente, e ndo pretende atuar na docéncia quando se formar,

devido ao atual emprego.

4.2.3 Estagiario JM

O estagiario JM reside na cidade de Arinos, estava matriculado no polo da cidade de
Urucuia, e a cidade da escola campo de estagio ¢ Uruana de Minas. E do sexo masculino, cor
preta, com idade de 18 até 25 anos, solteiro, ndo tem filhos e ndo possui curso superior. Ele ja
atua na pratica docente como monitor de educagao infantil e Professor de Matematica em escola
publica hé dois anos. Afirma que pretende continuar atuando na docéncia, pois € a area com a

qual sempre se identificou, e gosta muito do que faz.

4.2.4 Estagiario EG

O estagidrio EG reside na cidade de Belo Horizonte, estava matriculado no polo da
cidade de Bicas e realizou as atividades de estdgio na cidade de Aparecida de Goiania. E do
sexo masculino, cor branca, com idade de 31 até 40 anos, ¢ casado ou vice com companheira,
nao tem filhos e ndo possui curso de graduacao. Atualmente, trabalha na Policia Militar de

Minas Gerais. Nao atua, mas pretende atuar na pratica docente quando concluir o curso.

4.2.5 Estagiario ME

O estagiario ME estava matriculado no polo da cidade de Bicas, reside e realizou as
atividades de prética pedagogica na cidade de Sao Jodo Nepomuceno. E do sexo feminino, cor

parda, idade de 26 até¢ 30 anos, estado civil casada, tem um filho. Possui graduagao em
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Engenharia de Producdo e pos-graduacdo em Matematica. Ha trés anos, trabalha como
professora do ensino fundamental e médio. Afirma que pretende continuar atuando como

docente quando concluir o curso, pois se identifica com a profissao docente.

4.2.6 Estagiario PE

O estagiario PE reside na cidade de Uberlandia, estava matriculado no polo da cidade
de Coromandel e realizou as atividades de pratica pedagégica na cidade de Tupaciguara. E do
sexo masculino, cor branca, com idade de 31 até 40 anos, é casado, tem um filho. Possui curso
superior em Sistemas de Informagdo e ¢ funciondrio publico. Nao atua como docente, mas

pretende atuar quando se formar, pois afirma estar exausto da atual atividade.

4.2.7 Estagiario VE

O estagiario VE tinha matricula no polo da cidade de Buritis, residindo na cidade de
Uberlandia e realizou as atividades praticas de estagio supervisionado na cidade de Buritis. E
do sexo masculino, da cor parda, tem idade de 41 até 50 anos. Seu estado civil é separado ou
divorciado, tem trés filhos e, atualmente, trabalha como motorista. Nao atua na pratica docente

e, no momento, afirma que nado pretende atuar quando concluir a graduacao.

4.2.8 Estagiario RM

O estagiario RM esteve matriculado no polo da cidade de Coromandel, reside e realizou
as atividades praticas de estagio na cidade de Cruzeiro da Fortaleza. E do sexo feminino, da cor
parda, com idade de 26 até 30 anos, € solteira e ndo tem filhos. Possui graduagdo em Engenharia
Civil e poés-graduacdo em Atendimento Educacional Especializado-AEE. Ha dois meses,
trabalha como professora da educacao basica nas séries finais do Ensino Fundamental. Afirma
que, quando concluir o curso, vai trabalhar como docente de Matematica, pois gosta da area e

acredita ser mais facil conseguir emprego, pois tem mais vagas.

4.3 Delineamento da analise de dados

Ap6s os procedimentos de producdo de dados, finaliza-se a etapa de pesquisa de campo

e parte-se em busca de um delineamento para as analises. Norteada pelo objetivo principal de
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compreender como foi o processo educativo dos componentes curriculares de Estagio de Pratica
Pedagogica I, I, III e IV no curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia,
no contexto pandémico da Covid-19, e visando compreender os resultados alcangados nessa
proposta, encontra-se no livro Modelos Pedagdgicos em Educagdo a Distancia (Behar, 2009)
uma conceituacdo de arquitetura e modelo pedagodgicos que amparam a organizagdo do
processo analitico desta tese. Com essa base, estabelecemos a priori quatro categorias de
analise, vinculadas aos objetivos especificos apresentados na introducdo deste texto. A
denominacdo atribuida a cada uma das categorias de analise buscou sintetizar as caracteristicas
em comum das informagdes que as constituem, tendo em mente os objetivos € a questdo de
investigacao.

Os elementos da arquitetura pedagdgica, retirados de Behar (2009), constituiram-se
como nossas categorias (a priori) de andlise (Fiorentini; Lorenzato, 2012). Na primeira
categoria, serdo tratados os aspectos organizacionais; na segunda categoria, serao abordados os
aspectos de contetido; na terceira, serao discutidos os aspectos metodoldgicos e na quarta
categoria serdo retratados os aspectos tecnologicos.

As informagdes foram agrupadas considerando suas caracteristicas em comum e, assim,
identificamos doze categorias emergentes ou subcategorias. Categorias emergentes, segundo
Fiorentini e Lorenzato (2012, p.135), sdo categorias “[...] obtidas, mediante um processo
interpretativo, diretamente do material de campo”. Os mesmos autores esclarecem também que
categorias sdao “[...] classes ou conjuntos que contém elementos ou caracteristicas comuns”
(Fiorentini; Lorenzato, 2012, p. 134).

Com base nos dados da pesquisa, para melhor organizagao e analise das informagoes,
criamos, para cada categoria de analise da arquitetura pedagdgica, subcategorias emergentes
(Fiorentini; Lorenzato, 2012), as quais denominaremos apenas “subcategorias”. Esse processo

culminou com a categorizagdo apresentada no quadro a seguir.

Quadro 4 - Objetivos, categorias, subcategorias, componentes curriculares e instrumentos para

tratamento dos dados da pesquisa

Objetivo Objetivos especificos Categoria de Subcategorias Momento Componente | Instrumentos
geral analise de andlise de coleta curricular de coleta
Descrever os aspectos Objetivos da
organizacionais dos aprendizagem Conteudos do
componentes curriculares de Organizagdo do | Aulas Estagio I AVA
Estagio de Pratica Aspectos Tempo tedricas Estagio 11
Pf:dag(')'gica no curso de » organizacionais Organizagio do Est:iig%o 1T Questionarios
Licenciatura em Matematica, Espago e Estagio IV
Compreender | na modalidade a distancia, no Perfil dos
. o . Notas de
0 processo contexto pandémico da Sujeitos Pratica camno
educativo dos | Covid-19. Formato das pedagogica P
componentes aulas
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curriculares
de Estagio de
Pratica
Pedagogica I,
I, [T e IV no
curso de
Licenciatura
em
Matematica,
na
modalidade a
distancia, no
contexto
pandémico da
Covid-19.

Relatar os aspectos

metodolégicos dos Estratégias para | Aulas

componentes curriculares de Aspectos 0 ensino e tedricas Estagio |
Estagio de Pratica metodologicos aprendizagem Estagio II
Pedagogica no curso de e Estagio II1
Licenciatura em Matematica, Estagio IV
na modalidade a distincia, no Procedimentos Pratica

contexto pandémico da de avaliacdo pedagogica

Covid-19.

Enunciar aspectos de Conhecimento Atividades

contetdo dos componentes especifico  do | teoricas

curriculares de Estagio de Aspectos de conteudo Estagio |
Pratica Pedagogica no curso conteudo e Estagio II
de Licenciatura em Conhecimento Estagio II1
Matematica, na modalidade a pedagogico do | Pratica Estagio IV
distancia, no contexto contetido pedagogica

pandémico da Covid-19.

Caracterizar os aspectos Plataformas Aulas

tecnologicos dos tecnologicas tedricas

componentes curriculares de Aspectos Recursos de Estagio 1
Estagio de Pratica tecnologicos Comunicagao e Estagio 11
Pedagogica no curso de Conhecimento Estagio II1
Licenciatura em Matematica, tecnolégico e Pratica Estagio IV
na modalidade a distancia, no pedagdgico do | pedagdgica

contexto pandémico da
Covid-19.

contetido

Regéncia
simulada

Relato de
experiéncia

Projeto
Pedagogico

Documentos
orientadores

Instrugdes
normativas

Decretos

Pareceres

Da categoria de analise aspectos organizacionais emergiram as subcategorias objetivos da
aprendizagem, organizacdo do tempo, organizacao do espago, perfil dos sujeitos e formato das
aulas. Da categoria de andlise aspectos metodoldgicos, as subcategorias estratégias para o
ensino e aprendizagem e procedimentos de avaliagdo. Da categoria de andlise aspectos de
conteudo, as subcategorias conhecimento especifico do conteido e conhecimento pedagdgico
do conteudo. Da categoria de analise aspectos tecnoldgicos, as subcategorias plataformas
tecnologicas, recursos de comunicagdo e conhecimento tecnologico e pedagdgico do contetdo.

Na proxima secao, abordaremos o curso de Licenciatura em Matematica a distancia,
apresentaremos o contexto em que aconteceu o Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica

durante a pandemia e descreveremos como desenrolou-se o ensino remoto emergencial no

Fonte: elaboraggo da autora.

Estado de Minas Gerais e na Universidade Federal de Uberlandia.
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5 DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA A DISTANCIA

Para apresentarmos o curso de Licenciatura em Matematica a distancia da Universidade
Federal de Uberlandia, utilizaremos seu documento orientador oficial, o Projeto Pedagogico
(PPC), no qual se apresenta sua organizagao didatico pedagogica. De acordo com a Resolugao
n°® 02/2004 do Conselho de Graduagdo (CONGRAD), o Projeto Pedagogico (PPC) corresponde
ao conjunto de orientagdes teorico-praticas e de agdes socio politicas e educacionais voltadas
para a formacao de profissionais numa determinada area do conhecimento, constituindo-se, por
isso, no referencial basico de orientacdo para o desenvolvimento e avaliacdo do curso de
graduacdo. Assim, os aspectos organizacionais, como os objetivos e finalidades do curso de
Licenciatura em Matemadtica a Distancia, estdo normatizados no Projeto Pedagogico, que pode
ser acessado na pagina do curso através do /ink: Projeto Pedagogico | FAMAT (ufu.br).

O acesso do estudante ao curso deu-se pela aprovagdo no processo seletivo do edital
UFU/PROGRAD/DIRPS/N® 11/2017, oferecido pela Faculdade de Matematica da UFU, no
ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB/CAPES/MEC, observados os termos
do Estatuto e do Regimento Geral da UFU, das normas do Conselho de Graduagao e a legislacao
pertinente e complementar da UAB/CAPES/MEC. Foram ofertadas 120 vagas para a Faculdade
de Matematica (FAMAT), sendo 24 para cada polo de apoio presencial: Bicas, Buritis,

Coromandel e Urucuia. As aulas iniciaram no dia 02 de fevereiro de 2018.

Figura 7 - Localiza¢do dos municipios mineiros ofertantes da segunda turma do curso de

Licenciatura em Matematica PARFOR/EaD da UFU e da sede da Universidade

Fonte: dados de pesquisa.
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O Projeto Pedagdgico em analise é composto por cinco tdpicos: 1. Historico da
Universidade Federal de Uberlandia; 2. Educagdo a Distancia; 3. Plano de curso; 4. Recursos
humanos previstos; 5. Descricdo das instalagdes fisicas e infraestrutura tecnologica e
atendimento aos estudantes, tutores, professores pesquisadores e coordenadores.

O primeiro topico define a UFU como uma Institui¢do de Ensino Superior com
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial. Traz um
historico iniciando com sua criagao, em 1969, destacando o corpo docente e discente, os cursos
oferecidos, os campus, as bibliotecas, etc. Prossegue discorrendo sobre a Faculdade de
Matematica e finaliza destacando os cursos oferecidos atualmente: dois cursos de Bacharelado
presenciais, em Matematica e em Estatistica, um curso presencial de Licenciatura em
Matematica, um curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia, um curso de
Mestrado Académico em Matematica e um curso de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias e Matematica. Por fim, sdo apresentados o endereco, os telefones e e-mail da unidade
académica Faculdade de Matematica (FAMAT).

O segundo topico, “Educa¢do a Distincia”, descreve de forma resumida o historico da
Educagao a Distancia no mundo e no Brasil. Ressalta a criagdo da Universidade Aberta do
Brasil, que permitiu a implantacdo da primeira etapa da rede de polos de apoio presencial e
cursos ofertados por universidades federais.

O topico plano de curso apresenta o curso, aponta as justificativas para a criacdo dos
cursos de licenciatura em Matematica na modalidade a distancia da UFU, traga as diretrizes
gerais para o desenvolvimento do curso, descrevendo as atividades presenciais, as atividades a
distancia e os recursos educacionais. Elenca os objetivos gerais e os objetivos especificos do
curso. Indica o perfil profissional, as competéncias e habilidades pretendidas dos egressos do
curso, bem como o titulo e diplomag¢ao do concluinte do curso.

Na parte de organizagdo curricular e administragdo académica, ¢ enfatizada a estrutura
geral do curso e do curriculo e as fichas de disciplinas. O Estdgio de Pratica Pedagogica, a
pratica de ensino como componente curricular e as atividades académicas complementares sdao
abordadas em tdpicos especificos. O PP destaca a obrigatoriedade do trabalho de conclusdo de
curso, da avaliagdo da aprendizagem dos estudantes e da avaliagdo do curso. Sdo destacados
como recursos educacionais o material de leitura e estudo e as videoconferéncias e video aulas.

O quarto topico enuncia e descreve os recursos humanos previstos: coordenagdo geral,
coordenagdo do curso, coordena¢do de tutoria, professores vinculados as disciplinas
especificas, equipe de tutoria, equipe técnica em informatica e tecnologia da comunicacao,

equipe técnico-administrativa e professores envolvidos no projeto e na elaboragdo do material
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didatico-multidisciplinar. Sdo descritas as normas para composi¢do do Colegiado do Curso,
Nucleo Docente Estruturante (NDE), a Equipe Multidisciplinar do CEaD-UFU e as atribui¢des
e responsabilidades do CEaD-UFU. Por fim, sdo descritas as instalagdes fisicas e infraestrutura
tecnologica para atendimento aos estudantes, tutores, professores pesquisadores e
coordenadores da sede do curso e dos polos de apoio presencial.

Seguindo nossas observagdes, daremos destaque aos objetivos e finalidades da
aprendizagem, a organizagao de tempo e espaco e aos perfis dos sujeitos envolvidos no processo
do curso em questao.

A oferta do curso de Licenciatura em Matematica a Distancia da Universidade Federal
de Uberlandia ¢ justificada pela falta de profissionais habilitados para lecionar Matematica na
segunda fase do Ensino Fundamental e no Ensino Médio e pelas potencialidades da Educagao
a Distancia na formacdo do professor da educacdo basica e/ou do académico da area de
Matematica.

O curso objetiva propiciar a formacao profissional inicial de professores de Matematica
para o Ensino Basico (Fundamental — 6° ao 9° anos — e Médio) e possibilitar uma visao ampla
do conhecimento matemadtico e pedagogico, de modo que o profissional egresso possa
especializar-se posteriormente em areas afins, como em Educagdo ou Educacdo Matematica,
em Matematica, ou nas arecas de Administracdo Escolar. Como finalidade relacionada, a
adaptagdo as mudangas no ensino de Matematica e suas tecnologias objetiva desenvolver
valores como a busca constante pelo saber, o bom relacionamento pessoal e trabalhos em
equipe, por meio do aprimoramento de habilidades de comunicagdo, organizagdo e
planejamento de suas atividades.

Dentre as finalidades da aprendizagem, ¢ esperado que o concluinte possa atingir os

seguintes objetivos especificos:

Exercer a reflexdo critica sobre sua propria pratica como educador, sendo
capaz de buscar e compreender novas idéias (sic) e novas tecnologias,
relacionando-as ao ensino de Matematica; Trabalhar em equipe, visualizando
dimensodes multidisciplinares dos conteudos ligados a Matematica; Analisar
criticamente materiais didaticos de Matematica (livros, softwares
especializados etc.) e elaborar propostas alternativas para a sala de aula;
Compreender aspectos historicos e sociologicos ligados a historia da
Matematica e como estes se relacionam ao seu ensino, integrando os varios
campos da Matemadtica para elaborar modelos, interpretar dados e resolver
problemas; Conhecer bem as idéias (sic) e os conceitos matematicos que ira
desenvolver no Ensino Bésico, ampliando-os em suas concepgdes proprias,
com o estudo de contetidos da Matematica do ensino superior, permitindo-lhe
uma visdo mais abrangente do que vem a ser a atividade matematica; Criar
adaptagdes metodologicas e sequéncias didaticas ao planejar o ensino de
Matematica, considerando a analise da realidade socio-cultural (sic) e escolar
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em que se insere; Investigar sistematicamente progressos e dificuldades dos
alunos, de sua propria pratica e utilizar tal investigagdo como parte do
processo de sua formagao continuada (Universidade Federal de Uberlandia,
2017, p.18).

Quanto ao tempo de duragao, o periodo minimo para finalizar o curso ¢ de seis semestres
e no maximo doze semestres, sendo que a integralizagdo do curriculo deve ocorrer num periodo
médio de oito semestres. O curso possui a carga horaria de 3095 horas distribuidas nos
componentes curriculares do nucleo de formagao especifica e pedagdgica e ntcleo de formagao
académico-cientifico-cultural, sendo o primeiro com 1845 horas teéricas € 1050 horas praticas
e o segundo com 200 horas.

No primeiro semestre, fazem parte do nucleo de formagao especifica e pedagogica as
disciplinas de Introducdo a Educagdo a Distancia, Matematica elementar, Fundamentos da
Matematica Elementar I, Geometria Analitica, Introducdo ao Calculo e Laboratorio de Ensino
de Matematica. No segundo semestre, sdo trabalhados os componentes Algebra Linear, Calculo
I, Fundamentos da Matematica Elementar 11, Geometria Plana e Desenho Geométrico e Lingua
Brasileira de Sinais - Libras I. No terceiro semestre, estdo as disciplinas de Célculo II, Didatica
da Matematica, Informatica e Ensino de Matematica e Introducdo a Teoria dos Numeros. No
quarto semestre, fazem parte do curriculo Calculo III, Geometria Espacial, Metodologia da
Pesquisa em Educagdo Matematica e Politica e Gestao da Educagdo. Sao abordados, no quinto
semestre, Calculo Numérico, Estagio de Pratica Pedagogica I, Estatistica: da Educacdo Basica
ao Ensino Superior, Modelagem Matematica e Tendéncias em Educacdo Matematica.

Para o sexto semestre, temos Estagio de Pratica Pedagogica 11, Estruturas Algébricas,
Historia da Educagdao Matematica, Metodologia do Ensino de Matematica e Oficina de Pratica
Pedagogica. No sétimo semestre, sdo tratados Analise de Livros Didaticos, Estdgio de Pratica
Pedagogica III, Introducdo a Analise, Psicologia da Educacdo, Tecnologias de Informacao e
Comunicag¢ao no Ensino de Matematica e Trabalho de Conclusao de Curso I. O oitavo semestre
aborda Educacao na Diversidade, Ensino de Matematica por meio de Problemas, Estagio de
Pratica Pedagdgica IV, Historia da Matematica e Trabalho de Conclusao.

Para as atividades académicas complementares, o aluno devera desenvolver, no minimo,
uma carga horaria total de 200 horas distribuidas nas seguintes atividades: participagdo em
projetos e/ou atividades especiais de ensino, participacdo em projetos e/ou atividades de
pesquisa, participacdo em projetos e/ou atividades de extensdo, participacdo em eventos

cientifico-culturais e artisticos, participacdo em grupos de estudos tematicos sob orientagdo
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docente, visitas orientadas a centros educacionais em area especifica, representacao estudantil,
atividades académicas a distancia e participagdo em concursos.

Para a organizagdo do espaco, sdo utilizados instalagdes fisicas e infraestrutura
tecnologica e atendimento remoto aos estudantes, tutores, professores pesquisadores e
coordenadores. A sede do curso ¢ na Faculdade de Matematica da UFU e conta com
infraestrutura de recursos de informatica. Os polos de apoio presencial contam com presenca
do coordenador de polo e os tutores presenciais; possuem infraestrutura com dependéncias,
mobilidrios e equipamentos, laboratorios pedagdgicos e materiais didaticos pedagogicos.

Os sujeitos envolvidos no processo correspondem aos recursos humanos responsaveis
pelo desenvolvimento do curso como um todo, com funcdes e atribuigdes especificas.
Destacamos: Coordenacao de curso, coordenagdao de tutoria, professores vinculados as
disciplinas especificas, equipe de tutoria, equipe técnica em informdtica e tecnologia da
comunicacao, equipe técnico-administrativa, professores envolvidos no projeto e na elaboragao
do material didatico-multidisciplinar, colegiado do curso, Ntcleo Docente Estruturante (NDE)

e equipe Multidisciplinar do CEaD-UFU.
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Quadro 5 - Atribuicdes dos sujeitos envolvidos no processo do curso de Licenciatura

em Matematica a distancia

Coordenacio do Coordenacio de Professores Equipe de tutoria
curso tutoria vinculados as
disciplinas
*Acompanbhar, * Coordenar e * Elaborar o * Apoiar os aprendizes nas

juntamente com a
coordenacao de tutoria,
o desenvolvimento dos
componentes
curriculares;

«discutir e propor as
alteragdes que se
fizerem necessarias no
decorrer do curso;

* elaborar a
apresentagdo do curso,
na web e no material
impresso;

* elaborar o
cronograma do curso,
em todas as suas etapas
¢ supervisionar o seu
cumprimento;

* claborar os relatorios
parciais e gerais do
curso;

* orientar e apoiar
professores, tutores e
outros membros das
equipes de trabalho nas
atividades de
planejamento,
produg¢do, implantagao,
desenvolvimento e
avaliagdo dos
componentes
curriculares que
compdem o curso;

* presidir as reunides
do Colegiado do curso;
* realizar reunides
pedagdgicas regulares;
* representar o curso
junto a unidade
académica, a
universidade e a
Universidade Aberta
do Brasil;

* supervisionar todas as
etapas do curso e
responder as questdes
encaminhadas a
Coordenagdo do CEaD.

supervisionar as
atividades dos
Coordenadores de
Polo e tutores;

« discutir e propor as
alteracdes que se
fizerem necessarias
relacionadas a tutoria;
* elaborar os
relatdrios parciais e
gerais sempre que
solicitado pela
Coordenagéo do
Curso;

* encaminhar, para a
coordenacao de
curso, as dificuldades
administrativo-
pedagogicas
enfrentadas no dia a
dia das atividades
realizadas nos polos;
* organizar as
atividades de
professores e tutores
nos encontros
presenciais e a
distancia;

* orientar professores
e tutores, no que diz
respeito aos
procedimentos
pedagogicos;

* promover
discussdes entre as
coordenagdes, 0s
professores, 0s
tutores, assistentes de
coordenacdo ¢ a
equipe tecnoldgica,
com vistas a
viabilizar ajustes da
tecnologia;

* selecionar,
coordenar e
supervisionar as
atividades da equipe
de tutores.

programa de cada
disciplina e
acompanhar o
desenvolvimento;
eselecionar os
materiais de
leitura e estudo;
eministrar curso
aos tutores
habilitando-os
para atuar com
competéncia no
processo de
mediagdo de
aprendizagem a
distancia da
disciplina;

¢ propor temas
para serem
discutidos nos
foruns e chats;

* supervisionar os
conteudos de
mensagens dos
foruns,
reorientando os
tutores quando for
0 caso;

* conduzir pelo
menos um férum
e um chat de
discussao;

* gravar video
conferéncias e
outros materiais
instrucionais
quando solicitado
pela coordenagdo
do curso;

* participar de
reunides do curso
durante o
semestre

* conduzir o
processo de
avaliacdo e do
rendimento dos
alunos.

suas dificuldades de
aprendizagem, encaminhando
os problemas a Coordenagao
Geral do Curso;

» acompanhar as atividades de
pratica educativa, estagio e
demais atividades praticas
presenciais ou de campo;

* orientar os alunos sobre
assuntos administrativos e
técnicos;

* sugerir acdes continuas de
melhoria no projeto.

* participar dos cursos,
oficinas, seminarios e reunioes
para aprofundamento tedrico;
* realizar estudos e pesquisa
sob orientagdo da
coordenagio;

« conhecer e participar das
discussoes relativas a
elaboragdo, revisao e uso de
material didatico;

* auxiliar o aluno em seu
processo de estudo;

* estimular o aluno a ampliar
seu processo de leitura;

* detectar problemas dos
alunos, buscando
encaminhamentos de solugdo;
* participar ativamente do
processo de aprendizagem,;

« relacionar-se com os demais
tutores;

* interagir e mediar sessdes de
chats e foruns;

« avaliar os materiais didaticos
e atividades de ensino
utilizadas no curso;

« apontar as falhas no sistema
de tutoria;

* informar sobre a necessidade
de apoios aos aprendizes;

* participar do processo de
avaliagdo do curso;
ecoordenar as atividades
programadas para os
encontros presenciais.

Fonte: adaptagdo da autora, a partir de Universidade Federal de Uberlandia (2017).
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A equipe multidisciplinar do CEaD-UFU constitui um diferencial do curso, e ¢
composta pelos profissionais: webdesigner, ilustrador grafico, webmaster, designer
instrucional, produtor de video, editor de video, digitador e técnico de suporte tecnologico.

No PPC, sao retratadas as atribui¢des e responsabilidades do CEaD-UFU:

Agendar a capacitacdo dos professores, coordenadores e tutores que atuardo
no curso; Capacitar professores-cursistas, tutores, professores, coordenadores
e demais atores envolvidos no processo, se necessario, para a utilizagdo do
ambiente virtual de aprendizagem; Prover apoio tecnologico a todos os
usuarios do ambiente virtual de aprendizagem, através de servico de
atendimento aos cursistas; Implantar, administrar ¢ manter a infra-estrutura
(sic) tecnologica relativa ao ambiente virtual de aprendizagem e a tecnologia
utilizada nas aulas sincronas conectadas; Produzir o guia e o CD-ROM
contendo orientagdes tecnologicas para o professor-cursista; Publicar o
material didatico eletrnico dos cursos no ambiente virtual de aprendizagem
(Universidade Federal de Uberlandia, 2017, p. 129).

A estrutura curricular do curso foi elaborada de modo a permitir que o egresso tenha: a
capacidade de expressar-se escrita e oralmente; de compreender, criticar e utilizar novas ideias
e tecnologias para a resolucao de problemas; a desenvoltura para identificar, formular e resolver
problemas na area da Matematica; possibilidade de estabelecer relagdes entre a Matematica e
outras areas do conhecimento; oportunidade de participagdo em programas de formagdo
continuada; e aptiddo para realizar estudos de pods-graduacdo (Universidade Federal de
Uberlandia, 2017). Essa estrutura ¢ organizada em dois nucleos de formagdo: Nucleo de
Formacao Especifica e Pedagogica e Nucleo de Formagao Académica-Cientifico-Cultural. No
primeiro nucleo, estdo contetdos referentes aos conhecimentos especificos e os contetdos
concernentes aos conhecimentos pratico-pedagdgicos, ambos articulados durante todo o curso,
e o segundo nucleo esté relacionado as atividades académicas complementares.

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (Universidade Federal de Uberlandia,
2017), os Estagios de Pratica Pedagdgica sdo elementos constituintes do curriculo de formagao
pedagdgica do curso superior regido nos termos da lei. Poderao ser realizados na comunidade
em geral, junto a pessoas juridicas de direito publico ou privado, 6rgao de administragdo publica
ou instituicdes de ensino. Serdo supervisionados e terdo por objetivo proporcionar ao aluno a
participacdo em situagdes reais de vida e trabalho na profissdo. O discente somente podera
iniciar os estagios curriculares supervisionados com o professor supervisor/orientador definido

e com a carta de aceite assinada.

A carga horaria do estagio curricular supervisionado, conforme determina a
resolugdo CNE/CP n°® 2/2002, art. 1°, paragrafo nico, compreendera 405
(quatrocentos e cinco) horas, sendo que cada um desses estagios ministrado
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nos semestres letivos a partir do 5° terda uma carga horaria de 105 (cento ¢
cinco) horas, com exce¢do do Estagio de Pratica Pedagogica III que terd carga
horaria de 90 (noventa) horas. A sistematica de orientacao, de avaliagdo ¢ as
formas de supervisdo sdo definidas em regulamento elaborado pela FAMAT
—UFU (Universidade Federal de Uberlandia, 2017, p. 113).

O quadro 6 apresenta uma sintese da estrutura curricular, a qual contém informagdes
numéricas a respeito das cargas hordarias totais e seus percentuais dos Componentes Curriculares
de Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica do Curso de Graduagdo em Matematica, grau

Licenciatura, Modalidade a Distancia.

Quadro 6 - Componentes Curriculares de Estdgio Supervisionado de Pratica Pedagogica
COMPONENTES CURRICULARES DE ESTAGIO SUPERVISIONADO DE CARGA HORARIA

PRATICA PEDAGOGICA TEORICA PRATICA TOTAL
52 periodo Estagio Supervisionado de Pratica Pedagdgica | 15 90 105
62 periodo Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica Il 15 90 105
72 periodo Estagio Supervisionado de Pratica Pedagdgica llI 15 75 90
82 periodo Estagio Supervisionado de Pratica Pedagdgica IV 15 90 105

CARGA HORARIA TOTAL 60 345 405

Fonte: Universidade Federal de Uberlandia (2017).

De acordo com o quadro, o Estagio de Pratica Pedagogica I ¢ ofertado no 5° periodo,
com carga horéria tedrica de 15 horas e carga horaria de pratica de 90 horas. O Estagio de
Pratica Pedagogica II € oferecido no 6° periodo, dividido em 15 horas de atividades teodricas e
90 horas de atividade de pratica pedagogica. Ja o Pedagdgica III ¢ oferecido no 7° periodo e
possui uma carga hordria menor quando comparado aos demais; estd organizado em 15 horas
de atividades de teoria e 75 horas de atividades de pratica. O Estagio de Pratica Pedagbgica IV
¢ ofertado no 8° periodo, sendo distribuidas 15 horas de atividades tedricas e 90 horas carga de
carga horaria de pratica pedagbgica.

Em 11 de marco de 2020, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) emitiu comunicado
oficial que “a disseminag¢ao comunitaria da COVID-19 em todos os Continentes a caracteriza
como pandemia. Para conté-la, a OMS recomendou trés acdes basicas: isolamento e tratamento
dos casos identificados, testes massivos e distanciamento social” (OMS, 2020; Brasil, 2020b,
p. 1.

No Brasil, a Portaria n° 188, de 3 de fevereiro de 2020, publicada no Diario Oficial da

Unido (DOU) em 4 de fevereiro de 2020, pelo Ministério da Saude, “declara Emergéncia em
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Satude Publica de Importancia Nacional (ESPIN) em decorréncia da Infeccdo Humana pelo
novo Coronavirus (2019-nCoV)” (Brasil, 2020d, p. 1).

Em virtude desse cenario mundial, o MEC, através da Portaria n® 343, de 17 de margo
de 2020, alterada pela Portaria n® 345, de 19 de marco de 2020 e Portaria n® 544, de 16 de junho
de 2020, resolveu:

Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais,
em cursos regularmente autorizados, por atividades letivas que utilizem
recursos educacionais digitais, tecnologias de informac¢do e comunicagao ou
outros meios convencionais, por instituicdo de educacdo superior integrante
do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n® 9.235, de 15
de dezembro de 2017 (Brasil, 2020¢).

Mediante a normatizacdo para o retorno das aulas no formato remoto emergencial,
tornou-se necessario pensar em estratégias para a realizacdo do estagio supervisionado de

pratica pedagogica no contexto pandémico.

5.1 O Estagio supervisionado de pratica pedagogica no contexto pandémico

Em relacao aos estagios nos cursos de Licenciatura, o Conselho Nacional de Educagao
(CNE) aprovou, em 28 de abril de 2020, o Parecer CNE/CP N° 5/2020, conforme indicado pela
referida Portaria Ministerial, com as diretrizes para “reorganiza¢do do Calendario Escolar e da
possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horéria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19” (Brasil, 2020c, p. 1). Segundo o

documento, foi recomendado a educagao superior

[...] adotar atividades ndo presenciais de praticas e estagios, especialmente aos
cursos de licenciatura e formagdo de professores, extensiveis aos cursos de
ciéncias sociais aplicadas e, onde couber, de outras areas, informando e
enviando a SERES ou ao 6rgéo de regulagdo do sistema de ensino ao qual a
IES esta vinculada, os cursos, disciplinas, etapas, metodologias adotadas,
recursos de infraestrutura tecnologica disponiveis as interagdes praticas ou
laboratoriais a distancia (Brasil, 2020c, p. 18- 19).

Dessa forma, ficou sob responsabilidade das instituicdes o acompanhamento das
atividades de praticas de estagio realizadas de forma nao presencial. O CNE determinou que as
instituicdes devem “‘supervisionar estdgios e praticas profissionais na exata medida das
possibilidades de ferramentas disponiveis” (Brasil, 2020c, p. 19).

A pandemia causada pela Covid-19 trouxe impactos econdmicos, politicos, religiosos,

culturais e educacionais. Para nosso estudo, ¢ importante destacar e refletir sua atuagdo diante
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da nova realidade na qual se configura a educagdo brasileira. Em virtude da situagdo
emergencial, foi necessaria a suspensdo de atividades presenciais e a proposi¢do de um novo
método para viabilizar a interacdo, a comunicagao e a continuidade das atividades educacionais
em todas as institui¢cdes de ensino.

Assim, o Estado de Minas Gerais e a Universidade Federal de Uberlandia adotaram
estratégias para a continuidade das aulas. Desse modo, o ensino presencial deu espaco a outro
conceito amplamente empregado na comunidade escolar e demais entidades durante a

pandemia: o Ensino Remoto Emergencial. Garcia et al. (2020) discorrem que:

Ensinar remotamente ndo ¢ sindnimo de ensinar a distdncia, embora esteja
diretamente relacionado ao uso de tecnologia e, nesse caso, digital. O ensino
remoto permite o uso de plataformas ja disponiveis e abertas para outros fins,
que ndo sejam estritamente os educacionais, assim como a inser¢do de
ferramentas auxiliares e a introdugdo de praticas inovadoras. A variabilidade
dos recursos e das estratégias bem como das praticas ¢ definida a partir da
familiaridade e da habilidade do professor em adotar tais recursos (Garcia et
al., 2020, p. 5).

Portanto julga-se importante discorrer sobre o ensino remoto emergencial no estado de

Minas Gerais e na Universidade Federal de Uberlandia.

5.1.1 Ensino Remoto Emergencial no Estado de Minas Gerais

A Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais (SEE-MG) adotou estratégias para
a promoc¢ao do ensino remoto emergencial. Foram criadas ferramentas para a promogao do
regime de estudo ndo presencial (REANP) para o ensino fundamental e ensino médio. Sdo eles:
o Plano de Estudos Tutorado (PET), o Se Liga na Educagao e o aplicativo Conexao Escola 2.0.
Esses dispositivos foram criados para disponibilizar os materiais produzidos para toda rede de
ensino.

O Plano de Estudos Tutorado (PET) ¢ um conjunto de atividades que os estudantes
devem realizar em casa para dar continuidade aos estudos e pode ser acessado pelo site:
https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/ ou pelo aplicativo Conexao Escola 2.0.

O Se Liga na Educagao constitui um programa de TV transmitido pela Rede Minas. As
aulas ficam disponiveis no site estudeemcasa.educacao.mg.gov.br, no aplicativo Conexao
Escola 2.0 e no canal Estadio Educacao da SEE-MG no YouTube.

O Conexao Escola — Estude em Casa esta disponivel na versdo de aplicativo Conexao

Escola 2.0 e na versdao web. Permite a interagdo do aluno com professores em sua sala de aula
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virtual. Através dessa ferramenta, o aluno também tem o acesso aos PETs, as videoaulas do Se
Liga na Educagdo e outras atividades preparadas pelo professor. A Secretaria da Educagdo
disponibilizou e-mail institucional para que alunos e professores acessem os materiais.

Objetivando potencializar o uso e aproveitamento das ferramentas do Google
Workspace for Education por toda a rede de professores e alunos do estado de Minas Gerais,
foi estabelecida uma parceria entre a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais € a
GetEdu, parceira oficial Google for Education no Brasil. Assim, através do E-mail Institucional
"@educacao.mg.gov.br" alunos e professores tém ao seu alcance os recursos da
plataforma Google for Education para a gestdo da Comunicacdo (Gmail, Google Contatos e
Google Groups), gestao do tempo (Google Agenda, Google Meet, Google Tarefas e Google
Keep), gestao de dados (Google Drive, Google Documentos, Google Apresentacdes e Google
Jamboard), analise de dados (Google Formularios e Google Planilhas) e o0 Google Sala de Aula.

Google Sala de Aula ¢ a ferramenta mais utilizada pelos professores e alunos da rede
estadual de ensino de Minas Gerais, tendo sido desenvolvida para auxiliar professores e escolas,
permitindo a cria¢do de turmas para compartilhamento virtual de informagdes e documentos. O
professor pode criar turmas, compartilhar documentos, propor tarefas individuais ou coletivas,
enviar feedbacks e propor discussdes. Os alunos podem compartilhar recursos e trocar ideias.
Nessa ferramenta, ficam disponibilizados o Plano de Estudos Tutorado (PET), as videoaulas do
Se Liga na Educagdo e outras atividades preparadas pelo professor.

Conforme o Documento Orientador REANP 2021, a carga horaria do estudante sera
contabilizada por bimestre e através do PET (60% da carga horédria) e das Atividades
Complementares (40% da carga horaria). As Atividades Complementares objetivam atender as
necessidades dos estudantes e explorar meios diferenciados para motiva-los e valorizar o
trabalho docente. O professor podera elaborar atividades diversificadas de acordo com a
realidade de acesso do estudante, podendo utilizar livros didaticos, elaborar oficinas em
videoaulas ou de maneira assincrona, construir podcast, trabalhar com material concreto,
atividades avaliativas, utilizar Meet por meio do Classroom, criar momento tira davidas, fazer

atividades que enriquecam o PET, dentre outras.

5.1.2 Ensino remoto emergencial na Universidade Federal de Uberlandia

Em 23 de abril de 2020, o Comité de Monitoramento a Covid-19 — UFU suspendeu as

atividades académicas da graduagdo e da pos-graduagdo presenciais por tempo indeterminado,
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conforme Resolucdo do Conselho de Graduacdo n°. 6/2020 ¢ Resolugao do Conselho de
Pesquisa e Pos-Graduagao n° 4/2020.

Em 19 de marco de 2020, o Comité de Monitoramento da Covid-19 — UFU acatou
solicitacdo do Centro de Educagdo a Distancia (CEaD) e recomendou a continuidade das
atividades académicas dos nove cursos ofertados pela Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), na modalidade Educac¢ao a Distancia (EaD), no ambito do sistema Universidade Aberta
do Brasil (UAB)/Capes. Porém, os encontros presenciais permaneceram suspensos.

Em 10 de julho de 2020, foi aprovada pelo Conselho de Graduag¢do da Universidade
Federal de Uberlandia a Resolugdo n°® 07/2020, que dispde sobre a institui¢do, autorizagdo e
recomendacao das Atividades Académicas Remotas Emergenciais (AARE) na Universidade

Federal de Uberlandia.

Art. 4° As AARE sdo aplicaveis aos seguintes componentes curriculares,
desde que realizadas remotamente:

I — Disciplinas, obrigatorias ou optativas, constantes do Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC), cuja carga horaria possa ser integralmente cumprida por
atividades remotas, observado o disposto no artigo 5° da resolugdo; II -
Atividades académicas complementares; III — Atividades curriculares de
extensdo; e IV — Trabalhos de conclusdo de curso (UFU, 2020a, p. 2).

Em 2 de outubro de 2020, a Resolugao n° 11/2020, do Conselho de Graduacao altera o

anexo da Resolucao n°® 7/2020, do Conselho de Graduacao, que

Dispde sobre a instituigdo, autorizagdo ¢ recomendac¢do de Atividades
Académicas Remotas Emergenciais, em carater excepcional e facultativo, em
razdo da pandemia da COVID-19, e sobre realizacdo de estagio durante a
suspensao do Calendario Académico, no ambito do ensino da Graduagdo na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU, 2020c¢, p. 1).

Além disso, nesse mesmo sentido, o Conselho de Graduacdo da Universidade Federal
de Uberlandia, através da Resolucao n® 8/2020, apontou diretrizes para a realizagdo do Estagio

Supervisionado em meio a pandemia, disposto no:

Art. 1° Instituir, autorizar e recomendar a realizacdo de Atividades
Académicas Remotas Emergenciais (AARE) nos Cursos de Graduagdo, em
carater excepcional e facultativo, para docentes, discentes e servidores técnico
administrativos que atuam diretamente nas atividades de ensino, e autorizar a
realizagdo de estagio durante a suspensao do Calendario Académico efetivada
pela Resolugdo n°® 6/2020, do Conselho de Graduagdo, conforme disposto
nesta Resolu¢do (UFU, 2020b, p. 2).

A resolugdo abre possibilidades para uma proposta de planejamento didatico e de

flexibilizacdo das atividades durante o periodo de Estagio Supervisionado. Foi adotada uma
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sequéncia didatica com objetivos, metodologia e forma de avaliagdo conforme a necessidade
do contexto e de situa¢do de pandemia. Souza e Ferreira (2020, p. 130) também sdo incisivos
quanto a “‘estar atento as adequacdes necessarias, em razao da heterogeneidade existente nos
sistemas de ensino pautada tanto nas condicdes de trabalho, ambiente e acesso a recursos, como
também na recepgao e necessidades dos proprios alunos”.

Partindo das questdes apresentadas, esta pesquisa traz para a discussdo os aspectos da
arquitetura pedagogica pertencentes ao modelo pedagdgica para EaD proposto por Behar
(2009) como ferramentas para compreender o processo educativo dos componentes curriculares
de Estagio de Pratica Pedagogica I, 11, III e IV, no curso de Licenciatura em Matemadtica, na

modalidade a distancia, no contexto pandémico da Covid-19, conforme exposto na figura 8.

Figura 8 - Modelo da arquitetura pedagdgica de analise com categorias e subcategorias
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A figura apresentada sintetiza a andlise feita nas proximas segdes. Na secdo
subsequente, trataremos especificamente dos aspectos organizacionais, buscando elucidar os
objetivos e finalidades da aprendizagem, a organizagdo do tempo, a organizacao do espago € o

formato das aulas nos componentes curriculares mencionados.
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6 ASPECTOS ORGANIZACIONAIS

O professor orientador de estagio em um curso na modalidade a distancia estd em
atividade de ensino ao organizar o movimento de ensino da sua disciplina, objetivando alcancar
processos de aprendizagem. A organizagdo do trabalho promovida por esse profissional
compreende métodos de ensino, instrumentos de trabalho, modos de interacdo com os
envolvidos e de condugdo das disciplinas durante as aulas teoricas e as praticas pedagdgicas

desenvolvidas pelos estagiarios nas escolas campo de estagio.

O fato de os participantes estarem em locais e tempos diferentes, o fato da
inclusdo de novos profissionais ao longo do processo de ensino e
aprendizagem (tutores e equipe técnica, por exemplo), irdo requerer certas
acdes e posturas diferenciadas dos professores na conducdo das suas
disciplinas e dos proprios estudantes. Ademais, com o uso das tecnologias
digitais como uma das estratégias para viabilizar a realizagdo do curso, uma
certa desenvoltura com essa utilizagdo € outro aspecto que o docente cuida na
organizacao do ensino das disciplinas (Gongalves, 2023, p.76).

Nesta se¢do, inicia-se o processo de analise das informacdes, visando apontar respostas
para a questdo de pesquisa: “como foi a organizacdo e desenvolvimento dos componentes
curriculares de Estagio Supervisionado no curso de Licenciatura em Matematica na Modalidade
EaD no contexto pandémico da Covid-19?”. Com o objetivo principal de compreender o
processo educativo dos componentes curriculares de Estagio de Pratica Pedagogica I, 11, III e
IV, passa-se a descricdo dos aspectos organizacionais desses, sem perder de vista que, ao
falarmos de organizacdo do ensino na modalidade a distincia, estamos diante de um cendrio
qualitativamente diferente da modalidade presencial (Chiari; Borba; Souto, 2019).

Descreveremos os aspectos organizacionais dos componentes curriculares de Estagio de
Pratica Pedagogica no curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia, no
contexto pandémico da Covid-19 amparados no conceito de Behar (2009). De acordo com
Behar (2009), dentre os elementos organizacionais da arquitetura pedagdgica estdo todos
aqueles envolvidos na elaboragdo da proposta pedagodgica. Destacam-se os objetivos e
finalidades da aprendizagem do componente curricular, a compreensao do tempo € espago € os
perfis dos sujeitos envolvidos no processo.

Abordaremos  sequencialmente os aspectos organizacionais dos  estagios
supervisionados I, II, IIT e IV, dando énfase aos objetivos dos componentes curriculares, a
organizacdo do tempo e espaco e aos direitos de cada sujeito envolvido no processo de
desenvolvimento das disciplinas. No primeiro momento, abordaremos as “aulas tedricas” e no

segundo momento a “pratica pedagdgica” dos quatro estagios.
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Para este estudo, estamos denominando de “aulas tedricas” as atividades feitas por meio
da plataforma virtual Moodle e de "pratica pedagogica” as atividades desenvolvidas na escola

campo de estagio. A figura 9 esquematiza o processo de analise utilizado.

Figura 9 - Aspectos organizacionais: subcategorias de andlise nas aulas tedricas e

pratica pedagogica nos Estagios Supervisionados I, II, III, IV
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Fonte: Elaboragao da autora.

A figura 9 explicita os tdpicos dos aspectos organizacionais analisado nos quatro
estagios, I, I, III e IV, considerando as cinco subcategorias de andlise: objetivos e finalidades
da aprendizagem; organizacao do tempo; organizagao do espago; perfil dos sujeitos envolvidos
no processo € formato das aulas durante as aulas tedricas e as praticas pedagogicas

Buscando evidenciar a relevancia dos objetivos e finalidades da aprendizagem para as
decisdes a serem tomadas acerca dos recursos e materiais preparados para subsidiar as praticas

educativas a distancia, passaremos a abordagem desses.

6.1 Objetivos e finalidades da aprendizagem

Os objetivos e finalidades da aprendizagem estabelecem a visdo norteadora das
transformagdes almejadas. Nesse sentido, “quanto mais claros forem para o professor os
objetivos de aprendizagem relacionados as mudangas que se espera do aluno, mais faceis serdo
a escolha e a definicdo dos saberes necessarios para ele assumir esse novo aspecto,

comportamento, perfil, conhecimento, habilidades e atitudes” (Carlini; Tarcia, 2010, p. 44).
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Os objetivos e finalidades da aprendizagem referem-se ao que se pretende alcangar ao
final de cada componente curricular. Compreendem os objetivos especificos e gerais para as
atividades que aconteceram via Moodle e para as aulas que acontceram nas escolas campo de
estagio durante o periodo de ensino remoto emergencial, bem como a reestruturacdo desse
aspecto da arquitetura pedagdgica no que se refere ao proposito de ensino.

No estabelecimento dos objetivos e finalidades da aprendizagem dos estagios
supervisionados, foram selecionados contetidos para compor a proposta de cada componente
curricular. Estes foram organizados em moédulos, articulando referenciais dos objetos em uma
mesma tematica. Dentre os modulos constituidos para os estagios, foram destacados:

v' Estagio de Pratica Pedagogica I

Moédulo 1: Orientagdes para o desenvolvimento do Estagio I

Modulo 2: Formagdo de professores, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
notas de campo

Modulo 3: Plano de aula, livro didatico e notas de campo

Modulo 4: Documentos finais do estagio

v' Estagio de Pratica Pedagogica I1

Modulo 1: O Estagio e suas especificidades

Modulo 2: Planejamento e Registro

Modulo 3: Dinamicas para o Ensino de Matematica

Modulo 4: Refletindo sobre Avaliagao

v' Estagio de Pratica Pedagogica I1I

Modulo 1: Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio

Modulo 2: Tecnologias da Informagado e da Comunicagdo no Processo de Aprendizagem

Moédulo 3: Planejamento e Recursos Motivadores para Ensino de Matematica

Moédulo 4: Avaliacdo e Regéncia Simulada

v’ Estagio de Pratica Pedagogica IV

Modulo 1: Proposta curricular para o ensino na EJA

Modulo 2: Algumas ideias sobre a Educagao inclusiva

Moédulo 3: Indicador de Alfabetismo Funcional e Notas de Campo

Modulo 4: Educacao inclusiva e notas de campo

Os objetivos e finalidades da aprendizagem refletiram de forma direta e objetiva o que
se esperava que os estagiarios fossem capazes de fazer ao final das disciplinas, considerando o
contexto pandémico em que ocorreram as atividades de pratica pedagogica nas escolas campo

de estagio.
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As aulas tedricas estdo sendo consideradas neste estudo como as atividades feitas
através da plataforma virtual Moodle e que ndo envolvem atividades desenvolvidades nas
escolas campo de estagio.

Seguindo a ementa das disciplinas, as aulas tedricas de Estagio I tiveram como objetivos
e finalidades da aprendizagem: orientar o estagiario no preenchimento dos documentos
necessarios para a realizacdo das atividades de pratica (carta de encaminhamento para escola,
controle das atividades desenvolvidas no campo de estagio, declaragdo para final de estagio,
relatorio final de estdgio, declaracdo para professor supervisor de estagio, documento de
apresentacdao do estagiario na escola); orientar a escrita e entrega das notas de campo com o
objetivo de registrar as observacdes e percepcoes da vida escolar; realizar o estudo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), por ser um documento muito importante para a
formagdo, como futuro professor, em especial professor de Matematica; conhecer o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e analisar uma colecao de livro didatico do
ensino fundamental (6° e 7° ano).

Os objetivos e finalidades da aprendizagem do componente curricular de Estagio
Supervisionado II das aulas tedricas mantiveram-se seguindo as orientagdes iniciais do Projeto
Politico Pedagogico do curso. Foram os seguintes: entender os diferentes tipos de planejamento;
compreender a importancia do planejamento na docéncia; refletir sobre a relevancia do registro
e do planejamento na formagado profissional; elaborar plano de aula com conteudo do 8° ou 9°
ano; reconhecer a importancia do didrio na formag¢do e na docéncia; compreender as
contribui¢des do jogo, da Historia da Matematica e da Resolugdo de Problemas no ensino de
Matematica; aprender a elaborar um jogo como um recurso metodologico, assim como
compreender as fases para a aplicacdo do mesmo em sala de aula; analisar a forma como os
livros didaticos abordam o tema Historia da Matematica; compreender as etapas de resolugao
de problemas; compreender a importincia da avaliacdo para o processo de ensino e
aprendizagem; identificar possibilidades de avaliacdo no contexto do Ensino Fundamental.

As aulas tedricas do componente curricular de Estagio Supervisionado III teve os
seguintes objetivos e finalidades: refletir sobre a relevancia do uso da TIC no processo de
aprendizagem; pesquisar em sifes atividades que possam ser usadas nas aulas de Matematica
do Ensino Médio; compreender a necessidade do planejamento do trabalho docente; instigar a
criatividade para elaboragdo de propostas de ensino que despertem atengdo e interesse para a
Matematica; compreender a importancia da avaliagdo para o processo de ensino e

aprendizagem; identificar possibilidades de avaliacdo no contexto do Ensino Médio.
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Os objetivos e finalidades da aprendizagem das aulas tedricas de Estagio de Pratica
Pedagodgica IV foram: compreender de forma sucinta o que contempla alguns documentos
sobre o tema inclusdo; compreender algumas especificidades da Educag¢do Inclusiva;
compreender de forma sucinta o que contempla alguns documentos sobre o Indicador de
Alfabetismo Funcional; compreender algumas especificidades da Educac¢do de Jovens e

Adultos.

Quadro 7 - Sintese dos objetivos e finalidades da aprendizagem e integraliza¢ao dos

objetivos e finalidades da aprendizagem: aulas teodricas

Objetivos e finalidades da aprendizagem: aulas tedéricas | Integralizacio dos objetivos e
finalidades da aprendizagem das
aulas tedricas

Estagio | i) Orientar o estagiario no preenchimento dos documentos | i) Webconferéncias semanais com
I necessarios para a realizagdo das atividades de pratica (carta | participagao dos professores

de encaminhamento para escola, controle das atividades | coordenador e orientador, tutora e

desenvolvidas no campo de estagio, declarag@o para final de | estagirios para orienta¢des sobre 0s

estagio, relatorio final de estagio, declaragdo para professor | documentos necessarios.
supervisor de estagio, documento de apresentagdo do | Disponiblizagdo dos modelos dos
estagiario na escola). documentos.

ii) Orientar a escrita ¢ entrega das notas de campo com o | ii)) Disponibilizagdo de texto

objetivo de registrar as observacdes e percepgdes da vida | descrevendo a forma de executar as

escolar. atribuicdes na escola e de roteiros

iii) Realizar o estudo da Base Nacional Comum Curricular | para orientacdo das observagdes na

(BNCC) por ser um documento muito importante para a | escola.

formacgdo, como futuro professor, em especial professor de | iii) Videos e atividades sobre e sobre

Matematica. o Livro de Matematica e a BNCC.

iv) Conhecer o Programa Nacional do Livro e do Material | iv) Videos e atividades sobre o

Didatico (PNLD) e analisar uma colecao de livro didatico | Programa Nacional do livro e do

do ensino fundamental (6° e 7° ano). material didatico (PNLD).

Estagio | i) Entender os diferentes tipos de planejamento, | i) Textos, videos e atividades sobre
11 compreender a importancia do planejamento na docéncia, | planejamento na docéncia e registro
refletir sobre a relevancia do registro e do planejamento na | ¢ do planejamento na formagao

formagao profissional. profissional.

ii) Elaborar plano de aula com contetido do 8° ou 9° ano e | ii)) Modelos com orientacdes e

reconhecer a importancia do didrio na formacdo e na | elementos pertencentes ao plano de

docéncia. aula. Texto explicativo.

iii) Compreender as contribui¢des do jogo, da Historia da | iii) Roteiro com orientagdes sobre as

Matematica ¢ da Resolucdo de Problemas no ensino de | fases e confecgdo dos jogos

Matematica e aprender a elaborar um jogo como um recurso | matematicos. Foruns de discussdes

metodologico, assim como compreender as fases para a | sobre historia da Matematica e da

aplicagcdo do mesmo em sala de aula; Resolugdo de Problemas no ensino

iv) Analisar a forma como os livros didaticos abordam o | de Matematica.

tema Historia da Matematica. iv) Texto e roteiro com topicos a

v) Compreender as etapas de resolugdo de problemas, | serem analisados nos  livros

compreender a importancia da avaliagdo para o processo de | didaticos.

ensino e aprendizagem e identificar possibilidades de | v) Textos, videos, féruns de

avaliacdo no contexto do Ensino Fundamental. discussdes e atividades.

Estagio | i) Refletir sobre a relevancia do uso da TIC no processo de | i) Artigos, pesquisas em sites, foruns
11 aprendizagem e pesquisar em sites atividades que possam | de discussdes ¢ elaboragdo de power
ser usadas nas aulas de Matematica. point com planos de aulas.

ii) Compreender a necessidade do planejamento do trabalho | ii) Leituras de textos e artigos,

docente ¢ instigar a criatividade para elaboracdo de | foruns de discussdo

propostas de ensino que despertem atengao e interesse para | iii) Avaliagdo e corregdo de

a matematica. atividades matematicas. Roteiro
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iii) Compreender a importancia da Avaliagdo e identificar
possibilidades de avaliacdo no contexto do Ensino Médio.

com orientacdes sobre as regéncias
simuladas.

Estagio
v

i) Compreender de forma sucinta o que contempla alguns
documentos sobre o tema inclusdo e compreender algumas
especificidades da Educagdo Inclusiva.

ii) Compreender de forma sucinta o que contempla alguns
documentos sobre o Indicador de Alfabetismo Funcional.
iii) Compreender algumas especificidades da Educagdo de
Jovens e Adultos.

i) Leitura de documentos: Proposta
curricular da educagdo especial,
videos, dissertagdes e glossario.

i) Questionario, textos e foruns.

iii) Leitura de documentos: Proposta
curricular da EJA e relato de
experiéncia.

Fonte: elaboragdo da autora.

A orientacdo dos estagidrios para o preenchimento da carta de encaminhamento para

escola, controle das atividades desenvolvidas no campo de estidgio, declaragdo para final de

estagio, relatorio final de estagio, declaracao para professor supervisor de estagio e documento

de apresentacdo do estagiario na escola aconteceram através das webconferéncias semanais

com participacao dos professores coordenadores e orientadores, tutora e estagiarios.

Os resultados sdo comprovados por meio dos relatorios de tarefas, enviados pelos

estagiarios, retirados do AVA Moodle.

Grafico 3 - Estagio de Pratica Pedagdgica III: tarefas enviadas
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Fonte: relatério do AVA Moodle.
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O grafico 3 aponta o envio das atividades plano de aula, TCE assinado, escrita de textos,
notas de campo, envio de arquivo, entrega de declaracao, entrega de ficha de avaliacao e entrega
do relatorio final de estagio pelos estagiarios em Estagio II1.

Solicitamos ao estagiario que avaliasse seu envolvimento e participagdo nas atividades
propostas no Ambiente Virtual de Aprendizagem (Moodle) em Estagio de Pratica Pedagdgica.

As respostas estao representadas no grafico 4.

Grafico 4 - Avaliacdo de seu envolvimento e participagdo nas atividades propostas no

Ambiente Virtual de Aprendizagem (Moodle) em Estagio de Pratica Pedagogica
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Fonte: elaboragdo da autora.

O grafico 4 mostra que tivemos 87,5% dos estagiarios afirmando terem participado
ativamente em mais de 70% das leituras, videos e demais atividades promovidas no AVA
Moodle.

Para mensurar a integraliza¢ao dos objetivos e finalidades da aprendizagem, solicitamos
aos estagiarios a avaliagdo das contribui¢des das reflexdes de estudos realizadas durante o curso
de Licenciatura em Matematica para a implementacdo da sua aula na escola durante o estagio.

O grafico 5 aponta os resultados.
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Grafico 5 - Avaliacao das contribuicdes das reflexdes de estudos realizados durante o curso de
Licenciatura em Matematica para a implementacdo da sua aula na escola durante o Estagio

6

Acima de 90% De 70% até 89%De 50% até 69%Abaixo de 30%De 30% até 49%

Fonte: elaboragdo da autora.

Ao serem questionados sobre as contribuicdoes das reflexdes de estudos realizados
durante o curso de Licenciatura em Matematica para a implementa¢do da sua aula na escola
durante o Estagio, os estagiarios sdo unanimes na concordancia.

Concordamos com a importancia de construir espagos formativos que possibilitem ao
futuro professor de Matematica “uma pratica reflexiva e que leve a construgdo de diferentes
saberes, em especial o conhecimento pedagdgico ou didatico do contetdo” e o entendimento
do estdgio “como um espago em que teoria e pratica ndo se dissociam; em que, principalmente,
ocorrem aproximacao e interacdo com a educagdo basica” (Lopes et al., 2017, p. 88).

Porém, ha relatos de dificuldades na realizacdo das aulas dos estagiarios na escola

campo de estagio.

Em 6 semanas alternadas que estive na escola, apenas em duas semanas havia
alunos.Apenas uma aluna na turma de EJA 3° P ensino médio. A observagao
das aulas e desenvolvimento de atividades de estagio ficou comprometida por
ndo haver alunos em aula. Considerando que nesses dias em que nao haviam
alunos pude conversar com o professor || NN sobre sva pratica docente
e refletir sobre o ensino de matematica praticado na escola. (Estagiario RE,
Estagio de Pratica Pedagoégica II, nota de campo postada no Moodle em
24/10/2021)

Mesmo diante do contexto pandémico, os objetivos e finalidades da aprendizagem dos
componentes curriculares de estagio propostos nas aulas tedricas aconteceram em consonancia
com o Parecer CNE/CES n° 1.302/2001, o qual aponta as Diretrizes Curriculares Nacionais

para os Cursos de Matematica. O documento tem como objetivo a seguranga de que os egressos
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sejam preparados para utilizar a Matematica de modo essencial, e, ainda, para um processo
continuo de aprendizagem, ou seja, a melhoria na formagao desses profissionais.

As praticas pedagodgicas de estagio I, II, III e IV tiveram como objetivos e finalidades
da aprendizagem integrar conhecimentos teoricos a experiéncias praticas de sala de aula;
implementar e avaliar os planos de aula para o ensino de Matematica com foco no uso de alguma
metodologia, como o uso das tecnologias de informagdo e comunicagdo, a resolugdo de
problemas, a modelagem matematica, o trabalho com projetos e a historia da Matematica;
compreender a importancia do estagio na formacdo do professor de Matematica; identificar
possibilidades de atuacdo do professor de Matematica no contexto do Ensino fundamental,
médio, EJA e educagdo especial; compreender e repensar atividades desenvolvidas e descritas
pelos professores; compreender de forma sucinta o ambiente escolar; refletir sobre o papel do
professor para a inclusao escolar e social.

As Diretrizes Curriculares para Cursos de Matematica orientam que os curriculos dos
cursos de Bacharelado/Licenciatura em Matematica devem ser elaborados de maneira a
desenvolver as seguintes competéncias e habilidades: a) capacidade de expressar-se escrita e
oralmente com clareza e precisdo; b) capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares; c)
capacidade de compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias para a resolugao de
problemas; d) capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional também
fonte de producao de conhecimento e e) habilidade de identificar, formular e resolver problemas
na sua area de aplicagdo, utilizando rigor ldgico-cientifico na andlise da situagdao-problema
(Brasil, 2001b, p. 3).

Assim, julgamos pertinente levantar, junto aos estagiarios, quais recomendacdes ou
diretrizes as escolas campo de estdgio em que desenvolviam as praticas pedagogicas estdo
indicavam para nortear os professores em suas aulas de Matemadtica na cidade onde realizavam
o estagio; as principais informagdes dos documentos ou as diretrizes que a escola segue e sobre
adaptagdes no Projeto Politico Pedagogico da escola, destacando se ocorreram mudangas neste
durante a pandemia.

Os estagiarios RM e ME apontam as recomendagdes ou diretrizes indicadas pelas
escolas, para os professores lecionarem suas aulas de Matematica, na cidade onde fizeram o
estagio.

A computacdo das atividades ndo presenciais para cumprimento de carga
horaria de acordo com deliberagdo propria de cada sistema. As avaliagdes
devem levar em conta os conteudos curriculares efetivamente oferecidos aos

estudantes, considerando o contexto excepcional da pandemia, com o objetivo
de evitar o aumento da reprovagdo e do abandono no ensino fundamental e
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médio. Readequacdo Curricular, de modo que as habilidades e os
conhecimentos possam garantir a progressdo das aprendizagens dos
estudantes e também para o desenvolvimento das competéncias especificas da
area de conhecimento/componente curricular. Acdes formativas para
fomentar novas praticas docentes e reflexdes sobre tematicas relevantes ao
momento educacional, visando o aprimoramento profissional dos servidores
da educacdo e o sucesso escolar dos estudantes, como didlogos formativos,
realizados em lives semanais no YouTube a respeito de metodologias ativas,
ensino hibrido, temas da educagao para a diversidade e inclusdo, ferramentas
digitais integradas ao ensino remoto. A aplicacdo da avaliagdo diagnostica
com objetivo de diagnosticar as aprendizagens, habilidades e os pré-requisitos
necessarios para a continuidade do processo educativo e para nortear o
planejamento dos professores. (Estagiario RM, Estigio de Pratica
Pedagdgica I1I, nota de campo postada no Moodle em 11/07/2021)

As informagdes ou diretrizes que a escola segue foram e sdo enviadas por e-
mail institucional ¢ ou pelo site da secretaria estadual. As mais relevantes
foram pelo fechamento total das escolas, com permissdo somente para o
diretor ou vice diretor entrar na escola para sua manutengao e preservacao.
Compra dos IPI's para estar preparado para a volta das aulas presenciais ¢ volta
dos funcionarios. Continuidade do trabalho remoto de forma perfeita com
adesao do maior nimero de alunos e ajudar aqueles alunos que ndo tem acesso
a internet. (Estagiario ME, Estagio de Pratica Pedagégica III, nota de
campo postada no Moodle em 11/07/2021)

Procuramos destacar, durante as atividades de pratica pedagodgica, se ocorreram
mudancas no Projeto Politico Pedagdgico das institui¢des de ensino fundamental onde os

estagiarios desenvolveram suas praticas de ensino.

Quanto ao Projeto Politico Pedagogico da escola, a supervisora me enviou o
do ano passado (2020), pois este ainda ndo foi atualizado. O processo de
ensino aprendizagem na escola € pautado na matriz curricular prevista na LDB
e de acordo com a nova BASE COMUM CURRICULAR, apoio para os
profissionais no momento de planejarem o contetido a ser ministrado no ano
letivo, buscando organizar e reorganizar suas praticas pedagogicas
aprimorando cada vez mais o ensino aprendizagem, orientando-se sempre
através dos principios éticos, estéticos e politicos. (Estagiario RM, Estagio
de Pratica Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle em
31/05/2021)

Durante a pandemia, houve uma modificag¢ao no projeto pedagogico da escola
em relacdo ao REANP- Regime Especial de Atividades Nao Presenciais. Essa
modificacdo foi adaptada pra a realidade de cada escola de acordo com as
necessidades de cada regido. O restante do projeto seguiu o que cada escola
define em reunides com dos os segmentos da educacdo. (Estagiario ME,
Estagio de Pratica Pedagdgica I, nota de campo postada no Moodle em
25/05/2021)

A escola exige que os professores sigam as normativas da BNCC para que os
conteudos sejam implantados de acordo com a série de ensino € os anos
posteriores ndo sofram com défices de contetidos que deveriam ter sido
lecionados. (Estagiario PE, Estagio de Pratica Pedagogica I, nota de
campo postada no Moodle em 06/06/2021)
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No que se refere as competéncias e habilidades proprias do educador matematico, o
licenciado em Matematica devera ter as capacidades de: a) elaborar propostas de ensino-
aprendizagem de Matematica para a educacdo basica; b) analisar, selecionar e produzir
materiais didaticos; c¢) analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a
educacdo basica; d) desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico dos educandos, buscando trabalhar com
mais énfase nos conceitos do que nas técnicas, formulas e algoritmos; e) perceber a pratica
docente de Matematica como um processo dindmico, carregado de incertezas e conflitos, um
espaco de criacdo e reflexdo, onde novos conhecimentos sdo gerados e modificados
continuamente; f) contribuir para a realizacdo de projetos coletivos dentro da escola basica.
(Brasil, 2001b, p. 3).

As Diretrizes Curriculares para Cursos de Matematica concebem que, para a
licenciatura, serdo incluidos, no conjunto dos contetidos profissionais, os conteudos da
Educagdo Bésica, consideradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de
professores em nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Bésica e para
o Ensino Médio. Desde o inicio do curso, o licenciando deve adquirir familiaridade com o uso
do computador como instrumento de trabalho, incentivando-se sua utilizagdo para o ensino de
Matematica, em especial para a formulagio e solugdo de problemas. E importante também a
familiarizacao do licenciando, ao longo do curso, com outras tecnologias que possam contribuir

para o ensino de Matematica (Brasil, 2001b, p. 6).

Quadro 8 - Sintese dos objetivos e finalidades da aprendizagem e Integralizacao dos objetivos

e finalidades da aprendizagem: Praticas pedagogicas

Objetivos e finalidades da aprendizagem: Pratica Pedagogica Integralizacdo dos objetivos e

finalidades das praticas pedagégicas

1) Integrar conhecimentos tedricos a experiéncias praticas de sala de
aula e Compreender de forma sucinta o ambiente escolar;

ii) implementar e avaliar os planos de aula para o ensino de
matematica com foco no uso de alguma metodologia: uso das
tecnologias de informag@o e comunicagio, a resolug@o de problemas,
a modelagem matematica, o trabalho com projetos e a historia da
matematica;

iii) compreender a importancia do estagio na formagdo do professor
de Matematica,

iv) identificar possibilidades de atuagdo do professor de Matematica
no contexto do Ensino fundamental, médio, EJA e educagdo especial
e refletir sobre o papel do professor para a inclusdo escolar e social.
v) compreender e repensar atividades desenvolvidas e descritas pelos
professores.

i) Limitagdo por falta de interagdo entre
professora supervisora, estagidrios e
alunos;

ii) foram realizadas apenas simulagdes
de uso das metodologias;

iii) contato com escola campo de estagio
por meios tecnologicos e ndo de
observacdo em tempo real;

iv) dificultado pelo formato das aulas;
v) prejudicado com maioria das escolas
de Minas Gerais estando fechadas
durante a pandemia.

Fonte: elaboracdo da autora.
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Buscando mensurar a integralizagdo dos objetivos e finalidades das praticas
pedagbgicas durante o ensino remoto emergencial, solicitamos aos estagiarios a avalia¢ao
quanto ao projeto que desenvolveram na escola campo de estagio. Solicitamos ao estagiario
que:

v’ avalie seu desempenho no desenvolvimento do projeto na escola durante o
Estéagio;

v’ avalie sua qualidade da produgdo do Relatorio no Estagio de Pratica Pedagogica;
v’ avalie seu envolvimento no trabalho Pedagdgico educativo da escola em que
realizou o Estagio de Pratica Pedagogica;

v’ avalie as contribui¢des do Professor da Escola para a produgdo da sua aula
durante o Estagio de Pratica Pedagogica.

De posse dos resultados dos questionamentos, apresentamos o grafico com a sintese das

respostas:

Grafico 6 - Integralizacao dos objetivos e finalidades das praticas pedagogicas durante o

ensino remoto emergencial

De 50% ate 69%
Contribuigées do professor da escola para a produgdo da sua aula De 70% até 89%
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Envolvimento no trabalho Pedagégico educativo De 70% até 89%
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Qualidade da produgo do Relatério De 70% até 89%
Acima de 90%
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Fonte: elaboragdo da autora.

Os estagidrios afirmam terem alcancado bom desempenho no desenvolvimento do
projeto na escola durante o estidgio, com desempenho acima de 70%. Avaliam terem obtido
qualidade igual a superior a 70% na produgdo do Relatdrio no Estagio de Pratica Pedagogica.
Além disso, 75% dos estagiarios ratificam o envolvimento em mais de 90% no trabalho
pedagdgico educativo da escola em que realizou o Estagio de Pratica Pedagogica e 25% se

envolveram em 70% ou mais no trabalho.
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Em relagdo a avaliacdo das contribui¢des do professor da escola (professor supervisor
de estagio) para a producao da aula durante o Estagio de Pratica Pedagogica, obtivemos 50%,
37,5% e 12,5%, respectivamente, de resultados apontados como acima de 90%, de 70% até
89% e de 50% até 69%.

Apbs o estabelecimentos dos objetivos e finalidades da aprendizagem dos estagios
supervisionados, foi observada a organiza¢ao do tempo em que as atividades de estdgio foram

desenvolvidas.

6.2 Organizacio do tempo

Estamos considerando que a organizacdo do tempo se refere ao ano, semestre e carga
horaria em que os componentes curriculares de estagio foram ofertados.

Por meio dos Estdgios Supervisionados de Pratica Pedagdgica, o estagidrio teve o
primeiro entendimento académico sobre as relagdes do professor com sua pratica de sala de
aula, objetivando conhecer os caminhos no ensinar Matematica e despertar o desejo de se
constituir um professor conectado ao dia a dia da sala de aula. O estagiario também teve o
primeiro contato com os sujeitos envolvidos no processo de estdgio e com os documentos a
serem preenchidos, necessarios na escola e na universidade.

Considerando a organizagdo do tempo, as aulas tedricas do componente curricular de
Estagio de Pratica Pedagogica I aconteceram no quinto semestre do curso, semestre 5 —2020/1,
como previsto no calendario académico do curso. O Estagio de Pratica Pedagdgica I estava
sendo ofertado no primeiro semestre de 2020, quando ocorreu a crise sanitdria. As aulas
tedricas continuaram apoiadas na plataforma Moodle; no entanto, com a paralisacao das escolas,
estas ndo podiam receber os estudantes estagiarios e, consequentemente, houve a paralisagao
das praticas pedagogicas.

Nesse ano, o ensino remoto emergencial, nas escolas de Minas Gerais, aconteceu no
periodo de 06/04/2020 a 18/12/2020, com as escolas permanecendo fechadas. Mesmo diante de
um novo arranjo, com a instaura¢do do ensino remoto em formato emergencial nas escolas de
Minas Gerais, definido na Resolu¢ao CEE-MG n° 474, no semestre 2020/1 do curso nao foi
possivel a organiza¢ao em tempo habil para oferta das atividades de pratica pedagdgica para os
estagiarios nas escolas campo de estagio no ano de 2020.

Somente no primeiro semestre de 2021, as praticas pedagodgicas aconteceram nas
escolas campo de estagio no formato remoto emergencial. Com as diretrizes para a realizagdo

do Estagio Supervisionado em meio a pandemia, apontadas pelo Conselho de Graduacao da
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Universidade Federal de Uberlandia, através da Resolugao n® 8/2020, iniciaram-se as atividades

de pratica pedagbgica nas escolas:

§ 4° Durante o periodo de oferta das AARE e de suspensdo do Calendario
Académico, a critério do Colegiado do Curso e com anuéncia do Nucleo
Docente Estruturante, o Estagio podera ser realizado, preferencialmente de
forma remota e subsidiariamente de modo presencial, parcial ou
integralmente, desde que a instituicdo concedente expressamente assegure, em
Termo de Compromisso de Estdgio elaborado pelo Setor de Estagio,
condi¢des de seguranca sanitaria aos discentes estagiarios, observadas as
normativas locais de desenvolvimento do estagio (UFU, 2020b, p. 2).

De acordo com o planejamento pedagdgico, as praticas pedagogicas do componente
curricular de Estagio de Pratica Pedagogica seriam realizadas no quinto periodo, no primeiro
semestre de 2020, mas, em virtude da pandemia, as atividades foram planejadas para o primeiro
semestre de 2021.

Considerando a organizacdo do tempo, as aulas teoricas de Estagio Supervisionado II
desenvolveram-se no sexto semestre do curso, de 14/08/2020 a 09/11/2020. As atividades
desenvolvidas serdao detalhadas na se¢do destinada aos aspectos metodoldgicos.

Com a Resolucdo SEE-MG n°4.494, de 05 de fevereiro de 2021, os municipios mineiros
puderam optar em dar continuidade ao Regime Especial de Atividades Nao Presenciais
(REANP), em carater excepcional, ou adotar modelo de ensino hibrido durante o ano letivo
2021. Isso se daria de acordo com as decisdes tomadas pelo Comité de Enfrentamento a Covid-
19 de cada municipio, de acordo com o cenario de cada regido.

Assim, as atividades teoricas iniciaram em 14/08/2020 e encerraram dia 09/11/20, com
carga horaria de 15 horas. As praticas pedagdgicas iniciaram em 06/08/2021 e encerraram em
29/11/2021, perfazendo um total de 90 horas.

Fica evidenciado que as praticas pedagogicas ocorreram aproximadamente um ano
depois das aulas tedricas. As aulas tedricas aconteceram no formato de ensino a distancia, com
suspensao das atividades presenciais, e as praticas pedagogicas no formato hibrido, de acordo
com orientacdes da Secretaria de Educa¢ao de Minas Gerais.

Considerando a organizagdo do tempo, as aulas tedricas de Estidgio de Pratica
Pedagodgica III foram iniciadas em 17/05/2021 e finalizadas em 25/07/2021, no Semestre 7 —
2021/1, no primeiro semestre de 2021, no momento em que as aulas presenciais na
Universidade estavam suspensas. A disciplina iniciou-se no primeiro semestre de 2021, com as
aulas teoricas, e se encerrou em dezembro de 2021, com a realizacao das praticas pedagogicas.

As aulas tedricas e as praticas pedagdgicas aconteceram simultaneamente.
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Em Estagio III, as aulas aconteceram a distancia; na escola campo de estagio,
aconteceram no formato remoto emergencial, com alunos do ensino médio. Para todo o
primeiro semestre de 2021/1, as escolas de Minas Gerais estavam trabalhando com o modelo
remoto emergencial de ensino.

Considerando a organizacao do tempo, as aulas tedricas do componente de Estagio IV
foram concluidas em 22/11/2021. Em relag¢do a carga horaria, 15 horas foram destinadas as
aulas tedricas realizadas através da plataforma virtual Moodle. As atividades desenvolvidas
serdo detalhadas na sec@o destinada aos aspectos metodoldgicos.

Durante a realizacao do Estagio de Supervisionado de Pratica Pedagogica IV, as escolas
de Minas Gerais continuaram trabalhando com o modelo hibrido de ensino. O diferencial deste
em relag@o ao anterior foi o fato de comecar e encerrar no segundo semestre de 2021/2. Teve
como publico alvo das praticas pedagogicas nas escolas campo de estdgio os alunos da
Educagdo de Jovens e Adultos e da Educagdo Especial.

A carga horaria das praticas pedagogicas de Estagio I, I e IV corresponderam a 90 horas
e Estagio III, 75 horas. As atividades desenvolvidas sdo detalhadas na secdo destinada aos

aspectos metodologicos.

Quadro 9 - Organizagao do tempo nos Estdgios Supervisionados de Pratica Pedagdgica I, 11,

III e IV em virtude da pandemia

ORGANIZACAO DO TEMPO
ESTAGIO AULAS TEORICAS PRATICA
PEDAGOGICA
Estagio Supervisionado | Periodo: 5° periodo Periodo: 7° periodo

de Pratica Pedagogica I

Ano: 2020 — 1° semestre

Ano: 2021 — 1° semestre

Carga Hordéria: 15 horas

Carga Horéria: 90 horas

Estagio Supervisionado
de Pratica Pedagogica 11

Periodo: 6° periodo

Periodo: 8° periodo

Ano: 2020 — 2° semestre

Ano: 2021 - 2° semestre

Carga Horéria: 15 horas

Carga Horéria: 90 horas

Estagio Supervisionado
de Pratica Pedagogica 111

Periodo: 7° periodo

Periodo: 7° periodo

Ano: 2021 — 1° semestre

Ano: 2021 — 1° semestre

Carga Horéria: 15 horas

Carga Horéria: 75 horas

Estagio Supervisionado
de Pratica Pedagégica IV

Periodo: 8° periodo

Periodo: 8° periodo

Ano: 2021- 2° semestre

Ano: 2021- 2° semestre

Carga Hordéria: 15 horas

Carga Horéria: 90 horas

Fonte: elaboracdo da autora.
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O quadro 9 evidencia o distanciamento entre a oferta das aulas tedricas e das praticas
pedagbgicas, com reorganizagdo do tempo da pratica pedagogica de 2020 para 2021 nos
estagios I e II.

Em relacdo a organizagao do tempo, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores
para a Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educag¢dao Basica (BNC-Formagdo), em seu artigo 15, ressalta que as 400
(quatrocentas) horas de Estagio Supervisionado devem ser realizadas em ambientes de ensino

e aprendizagem, preconizando em seus paragrafos primeiro e segundo.

§ 1° O processo instaurador da pratica pedagdgica deve ser efetivado
mediante o prévio ajuste formal entre a instituicdo formadora e a
instituicao associada ou conveniada, com preferéncia para as escolas e as
institui¢des publicas.

§ 2° A pratica pedagogica deve, obrigatoriamente, ser acompanhada por
docente da institui¢do formadora e por 1 (um) professor experiente da
escola onde o estudante arealiza, com vistas a unido entre a teoria € a
pratica e entre a instituicdo formadora e o campo de atuagio (Brasil, 2019,

p. 8).

Assim, ressaltamos que a carga horaria, o ajuste formal entre as instituigdes formadoras
e as escolas campo de estagio, o acompanhamento do professor orientador de estdgio e do
professor supervisor de estagio da escola onde os estagiarios realizaram as praticas pedagogicas
foram cumpridos integralmente, de acordo com as exigéncias da Resolu¢do CNE/CP n° 2, de
20 de dezembro de 2019, em consonancia também com a Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 19 de
fevereiro de 2002.

Na organizagao do tempo das aulas tedricas, ndo ocorreu reconfiguracao das atividades
desenvolvidas na universidade através da plataforma Moodle, e isso criou uma lacuna de um
ano de intervalo entre a oferta dos conteudos e a realizacdo da pratica pedagdgica das atividades
desenvolvidas nos estagios I e II.

Na legislagao e nas resolugdes do CNE, as ponderacdes e determinagdes sobre
essas duas questdes — o estagio supervisionado e a pratica de ensino — aparecem em
concomitancia, devido aos seus aspectos de complementaridade e coexisténcia, sobretudo
ao se dissertar, no Parecer CNE/CP n°® 28/2001, sobre o mérito do conjunto das disposicdes
que regem a formagdo de docentes. Segundo o que consta nesse documento, essas
atividades nao podem ficar sem parametros criteriosos de duracao e de carga horaria, pois
“o ser professor ndo se realiza espontaneamente”, em sua formagao “¢ imprescindivel um

saber profissional, critico e competente e que se vale de conhecimentos e de experiéncias”
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(Brasil, 2001a, p. 12).

A Lein®12.014, de 6 de agosto de 2009, com a finalidade de discriminar as categorias
de trabalhadores que se devem considerar profissionais da educagdo, especifica em seu
paragrafo unico que a “[...] formagdo dos profissionais da educagdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes
etapas e modalidades da educagdo basica” (Brasil, 2009, s. p.). No seu inciso II, dita sobre
“[...] a associacdo entre teorias e praticas, mediante estdgios supervisionados e capacitagao
em servico” (Brasil, 2009, s. p.). Assim, o Estagio Supervisionado ¢ uma instancia
experimental da rela¢do entre teoria estudada na graduagdo com a pratica pedagdgica em
sala de aula, capacitando o profissional para o servi¢o educacional.

Assim, a reconfiguragdo das atividades de pratica pedagodgica de Estagio
Supervisionado de Pratica Pedagogica I e II foi possivel apenas em 2021, mas as aulas
tedricas aconteceram em 2020, causando um distanciamento entre teoria e pratica. Embora
os estagiarios tenham contado com a orientagdo constante dos professores (orientador,
supervisor e coordenador) de estdgio, o cenario ndo foi o ideal.

Nesse sentido, a necessidade de indissociabilidade teoria-pratica apontada na
literatura (Noffs; Lizardo; Silva, 2019; Pimenta; Lima, 2004; Tardif, 2002) demandou uma
reconfiguragdo do planejamento para o professor de estagio a partir dos planejamentos pré-
existentes, frutos da realidade presencial, o que seria a prioridade estabelecida nas ementas
e, mais ainda, quais estratégias seriam desenvolvidas para se garantir a aprendizagem, sendo
necessaria uma maior articulagdo com a escola campo de estdgio para garantir o

cumprimento desses componentes curriculares.

6.3 Organizacio do espaco

Em termos de arranjo de espago, consideraremos o local em que as atividades de aulas
tedricas e praticas pedagdgicas foram desenvolvidas pelo estagidrio. Diante da realidade
imposta pelo ensino remoto, o espaco utilizado foi aquele possivel para as aulas, em que o
estagidrio esteve presente. Consideraremos as plataformas virtuais de aprendizagem, as escolas
campo de estagio e outros ambientes utilizados.

O espago utilizado para o desenvolvimento das aulas teoricas dos quatro componentes
de Estagio foi a plataforma virtual de aprendizagem, Moodle. Esse ambiente virtual e suas

funcionalidades serdo apresentados na secdo que abordara os aspectos tecnoldgicos.
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Para o desenvolvimento das Praticas Pedagogicas, o espago planejado, como consta no
PPC do curso de Licenciatura em Matemadtica, consistia na escola campo de estagio escolhida
pelo estagiario. Com a pandemia, o espago foi redefinido para as plataformas virtuais de
aprendizagem.

As escolas campo de estagio, nesse periodo, desenvolveram atividades pedagdgicas nao
presenciais, mediadas por meios digitais, videoaulas, contetidos organizados em plataformas
virtuais de ensino e aprendizagem, redes sociais, correio eletronico, entre outros; por meio de
programas de televisdo; pela ado¢do de material didatico impresso, com orientagcdes
pedagogicas, distribuido aos alunos e seus pais ou responsaveis; pela orientagdo de leituras,
projetos, pesquisas, atividades e exercicios indicados nos materiais didaticos para fins de
atendimento aos objetivos de aprendizagem previstos no curriculo da escola, relacionados a
BNCC e ao Curriculo Referéncia de Minas Gerais da Educacdo Basica. Foram realizadas
alteracdes e adequagdes na Proposta Pedagogica, Regimento Escolar e Calendério escolar, em
virtude da suspensdo das atividades presenciais e ado¢do do regime de atividades pedagogicas

nao presenciais.

Devido a atual situa¢do pandémica somada as restricdes, ndo se tem contato
pessoal com os alunos (a escola ndo tem nenhum setor funcionando, esta
fechada) devido as medidas de combate ao COVID-19, ficando sem previsdo
de retorno, até segunda ordem. As aulas seguem remotas juntamente com um
canal oficial de apoio aos pais para o desenvolvimento das atividades com os
alunos, assim como acertos administrativos. Minha supervisora de estagio esta
alinhada comigo somente através de aplicativo de mensagem, onde me passa
as demandas, o que deve ser feito e a forma de realizagdo. (Estagiario PE,
Estagio de Pratica Pedagogica I, nota de campo postada no Moodle em
16/05/2021)

Com a pandemia estdo tendo aula virtual, aonde sdo colocadas as atividades
para os alunos fazerem e data para entregar além de ter grupos no washtapp
para tirar davida. A escola esta fechada ao
publico em geral nesse tempo de pandemia, s6 a area administrativa esta
funcionando, mas ela esta dando apoio ao estudante com agendamento
marcado, sem aglomeragdes, seu horario de funcionamento esta das 07h00min
as 17h00min para que os professores e demais funciondrios possam atender a
necessidade ¢ da continuidade ao ensino aprendizado, o diretor |
disse que a escola esta disponivel para atender todos os alunos
mediante as normas de combate a covid 19, todo aluno que precisar de apoio
tem que marcar horério para ser atendido. (Estagiario VE, Estagio de Pratica
Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle em 01/06/2021)

Considerando como espacgo a cidade onde fica escola em que o estagiario realizou as
praticas pedagogicas, os polos em que estavam matriculados e a localidade em que residiam,

temos o seguinte panorama.
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Quadro 10 - Organizagdo do espago com polo, cidade onde o aluno estagiario reside, escola

de estagio e cidade onde esta a escola campo de estagio

Aluno -Estagidrio Cidade onde o aluno- Escola Cidade onde esta a escola campo
estagidrio reside
Estagio

Bicas S3o0 Jodo Nepomuceno Estadual S30 Jodo Nepomuceno
Bicas Belo Horizonte Estadual Aparecida de Goiénia
Buritis Uberléndia Estadual Buritis
Coromandel Patos de Minas Estadual Patos de Minas
Coromandel Guimarania Estadual S&o Jodo da Serra Negra
Coromandel Uberléndia Estadual Tupaciguara
Coromandel Cruzeiro da Fortaleza Municipal Cruzeiro da Fortaleza
Urucuia Arinos Municipal Uruana de Minas

Fonte: elaboragdo da autora.

O quadro permite observar que trés alunos sdo do polo da cidade de Bicas, um do polo
de Buritis, quatro do polo de Coromandel e um do polo de Urucuia. As praticas pedagogicas de
estdgio foram desenvolvidas nas cidades de Sdo Jodo Nepomuceno, Aparecida de Goidnia,
Buritis, Patos de Minas, Sao Jodo da Serra Negra, Tupaciguara, Cruzeiro da Fortaleza e Uruana
de Minas.

O estagiario PE trouxe um fato provocado exclusivamente pelo ensino remoto

emergencial:

Se ndo fosse este periodo conturbado, penso que seria totalmente inviavel a
realizacdo do meu estagio nesta escola, pois esta localizada em municipio
diferente do que resido. Sem pandemia, acredito que seria mais facil encontrar
uma escola proxima de minha residéncia, em minha cidade. (Estagiario PE,
Estagio de Pratica Pedagdgica I, nota de campo postada no Moodle em
16/05/2021)

As circunstancias do ensino remoto emergencial criaram situagdes inusitadas, em que o
aluno morador de uma cidade frequenta as aulas no polo de uma outra cidade e realiza as
praticas de estadgio numa terceira cidade.
Sobre a organizagdao do espaco, no contexto descrito na pesquisa, ancoradas pelas
Portaria do MEC n°. 345, de 19 de marg¢o de 2020 e Resolu¢ao CEE n° 27/2020 ¢ suas alteragoes
posteriores, tanto a educacao superior quanto a educagdo basica (incluindo a educagao infantil)
adotaram o ensino remoto emergencial como forma de dar continuidade aos calendérios
académico e escolar.

O estagiario CE descreveu a reconfiguracdo das aulas na escola campo de estagio

durante as praticas de estagio.

Durante a pandemia a escola permanece fechada, sendo que os funcionarios e
professores estdo trabalhando em home office, realizando alguns encontros
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onlines com os alunos. Tais encontros sdo previamente agendados e
informados aos alunos, como por exemplo, os encontros com os alunos do 2°
ano do ensino médio sdo realizados sempre as quintas-feiras, de 10h0Omin as
10h50min, através da plataforma Google Meet. No dia do respectivo encontro,
a professora encaminha aos alunos o link da reunido no Google Meet para que
eles possam acessar e participar. Durante os encontros os alunos podem se
manifestar através do chat da reunido, ou até mesmo ligando seu microfone ¢
realizando sua pergunta e esclarecendo suas dividas. Os alunos contam com
os Planos Tutorados de Ensino para acompanhamento dos contetidos escolares
respectivos ao seu ano escolar, e atividades complementares enviadas pelos
professores, além claro de avaliagdes realizadas pelos alunos. Esta escola
conta com os anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) ¢ o ensino
médio. (Estagiario CE, Estagio de Pratica Pedagogica 111, nota de campo
postada no Moodle em 23/07/2021)

Em virtude de as escolas permanecerem fechadas, houve novas configuragdes de aulas.

O espaco, que era a sala de aula, passou a ser as plataformas virtuais de aprendizagem e as casas

dos estudantes. Como observado por Souza e Ferreira (2020, p. 5),

[...] o campo de estagio do professor em formagao inicial sdo os espagos da
educacdobasica, como se referencia nos documentos legais e, em especial a
sala de aula, parao exercicio da regéncia, pratica de ensino, docéncia. Abdicar
desse espaco, por imposicdo de medidas sanitarias e de preservagdo da vida,
requer tomado de decisdo que, a principio, esgotem as possibilidades de sua
realizacdo enquanto ensino remoto,ndo presencial. Assim, talvez, estejamos
por inserir no dicionario da educagdo o verbete estagio supervisionado remoto
emergencial e, nesse caso, o aporte da etnografia virtual é (seria) um
direcionamento para oportunizar esse outro modo de formagdo para a
docéncia, nos cursos de licenciatura.

Aconteceram alteracdes nas atividades das aulas tedricas, amparadas pela plataforma

Moodle, e nas atividades de pratica pedagogica em relacdo ao tempo e ao espaco.

6.4 Perfil dos sujeitos envolvidos no processo

Nesta subcategoria, retrataremos os individuos que atuam nos componentes de estagio
supervisionado na educacdo a distancia: aluno estagiario; professor coordenador de estagio;
professor orientador de estagio; tutor dos componentes de estagio; professor supervisor de
estagio; estudantes do ensino fundamental, Médio, EJA e educagdo especial.

Os sujeitos envolvidos no processo de desenvolvimento das aulas teéricas foram: aluno
estagiario, professor coordenador de estagio, professor orientador e tutor dos componentes de
estagio, pois sdo os responsaveis pelo desenvolvimento das disciplinas. Explicitaremos, com

base no PPC, a funcdo de cada sujeito.
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Aluno estagiario: alunos matriculados nos componentes curriculares de Estagio de
Pratica Pedagodgica. Esses alunos pertencentes a modalidade EaD caracterizam-se por um perfil
diferenciado, buscando mais liberdade para realizar seus estudos em local e momento que
considerem mais adequados. “Ser um aluno a distancia também ¢ diferente; a pessoa precisa de
aptidoes distintas para o estudo e habilidades de comunicacdo diferentes” (Moore; Kearsley,
2008, p. 1), o que gera também mais responsabilidade no gerenciamento do seu tempo para
cumprir as tarefas com o acompanhamento do professor e do tutor (Maia; Mattar, 2007).

O Censo da Educacdo Superior, realizado anualmente pelo Inep em articulagdo com as
Instituigdes de Educagdo Superior (IES) que oferecem cursos de graduagdo no Brasil, aponta
para a expansdao do numero de cursos na modalidade a distdncia e, consequentemente, o

aumento progressivo da quantidade de alunos publico da EaD.

Grafico 7 - Numero de vagas oferecidas em cursos de graduagdo, por modalidade de ensino —

Brasil 2014-2022
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Fonte: Brasil (2022).

Nos ultimos quatro anos, o nimero de vagas oferecidas em cursos de graduagdo na
modalidade EaD teve uma variagao positiva de 139,5%. Em contrapartida a oferta de vagas em
cursos de graduacdo na modalidade presencial teve uma queda de 11,0%.

Assim, estudos recentes refletem sobre as caracteristicas desse aluno. Borba, Malheiros
e Amaral (2021) discutem que o estudante a distincia deve preocupar-se com o agir
colaborativamente e proativamente, questionar-se e realizar buscas em procura de solu¢des para
as questoes que ele mesmo formular em seus estudos e/ou na medida em que ¢ instigado,
acompanhado e orientado pelo professor e pelo tutor. Em outras palavras, espera-se que o

estudante a distancia desenvolva uma autonomia em seus estudos. No entanto, isso nao significa
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que ele deva estar sozinho e isolado ao longo do ensino e aprendizagem; o seu acompanhamento
pelo professor e pelo tutor continuam sendo fundamentais nesse processo.

Professor coordenador de estagio: professor responsavel por orientar o estagiario quanto
aos tramites necessarios para o registro, acompanhamento e finalizagdo de Estagio. O professor
coordenador de estagio do curso objeto desta pesquisa é professor adjunto da Universidade
Federal de Uberlandia. Tem experiéncia na area de Matematica, possui graduagdo em
Licenciatura Plena Em Matematica pela Universidade Federal de Uberlandia, mestrado em
Matematica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas e doutorado em Matematica
pela Universidade Federal de Sao Carlos.

Professor Orientador de estagio: € o professor vinculado a institui¢do e responsavel por
elaborar o programa da disciplina, bem como acompanhar o seu desenvolvimento, selecionar
os materiais de leitura e estudo para os alunos-estagiarios e conduzir o processo de avaliagdo
da disciplina e do rendimento. E o responsavel por aproximar as pesquisas e ideias académicas
com a educacdo escolar e pratica docente. Devera valer-se da pesquisa no estagio, para
compreender a escola mais de perto, buscando discutir a formacdo do estagiario e a pratica
docente do professor supervisor de estagio (Lima, M. S. L., 2008). O professor orientador de
estagio desta pesquisa ¢ professor adjunto da Universidade Federal de Uberlandia ha onze anos.
E responsével pelos componentes curriculares de Estagio de Pratica Pedagogica I, II, Il ¢ IV.
Tem experiéncia docente nas areas de Educagdo, com énfase em Educagdo Matematica. Como
pesquisador, tem trabalhado em teméticas do campo da historia da educagdo matematica, ensino
e aprendizagem da Matematica e formagdo de professores de Matematica.

O papel do professor orientador de estdgio em um curso de licenciatura ¢ organizar

propostas

[...] que favore¢am o desenvolvimento, no estudante, de um querer aprender,
uma vez que esse ndo ¢ um valor natural, mas construido historicamente.
Construir o motivo de aprender ¢ fundamentalmente uma funcdo educativa
que, diga-se de passagem, vem sendo menosprezada por grande parte dos
educadores (Rigon; Asbahr; Moretti, 2016, p. 36).

Tutor dos componentes de estagio: profissional com graduacdo em Matematica,
responsavel por: mediar a comunicagdo entre o professor formador e os estagiarios, professor
supervisor de estagio e os estagiarios, coordenador de estagio e estagidrios; acompanhar as
atividades dos estagidrios, conforme o cronograma do curso; estabelecer contato permanente
com os estagiarios e mediar as atividades destes; apoiar operacionalmente as atividades de

pratica pedagogica desenvolvidas nas escolas campo de estdgio; orientar, supervisionar e
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avaliar o processo de aprendizagem dos estagiarios, tirando duvidas e identificando as suas
dificuldades.

No Brasil, a tutoria em EaD ganhou for¢a no contexto educacional com a expansao da
educagdo a distancia e, em especial, com a UAB. Entre os métodos e metodologias
implementados e consolidados pelo Sistema UAB, aparece a figura do tutor como um agente
envolvido na atuag¢do docente. Para a atuacdo como tutor, no ambito do Sistema UAB, ¢
necessaria formacao de nivel superior na area do curso e experiéncia minima no magistério na

Educacao Bésica ou Superior.

Os tutores sao mediadores do processo de aprendizagem dos alunos e sdo
fundamentais para criar situagdes que favorecam a construgdo do
conhecimento. A boa atua¢do de um tutor pode ser um impulsionador para um
aluno desmotivado e fundamental para todos que buscam atingir seus
objetivos no curso, mas se deparam com certas dificuldades. Por outro lado,
um tutor que ndo cumpre com o seu papel a contento pode deixar muitos
alunos sem o atendimento necessario e causar um clima de insatisfacdo ou
abandono (Nunes, 2014, p.1).

Um sistema estruturado de tutoria e a atuagdo constante dos professores sdo alguns dos
fatores determinantes para um curso na EaD. Para tanto, o engajamento dos docentes e dos

tutores na tessitura de um trabalho integrado, sem transferéncias de responsabilidades, ¢

demandado.

A tutoria pode ser entendida como uma agao orientadora global, chave para
articular a instru¢do e o educativo. O sistema tutorial compreende, desta
forma, um conjunto de a¢des educativas que contribuem para desenvolver e
potencializar as capacidades basicas dos alunos, orientando-os a obterem
crescimento intelectual e autonomia, ¢ para ajuda-los a tomar decisdes em
vista de seus desempenhos e suas circunstancias de participacdo como aluno
(Souza et al., 2004, p. 2).

De acordo com os Referenciais de Qualidade para a Educag¢dao Superior a Distancia
(Brasil, 2007), o corpo de tutores desempenha “papel de fundamental importancia no processo
educacional de cursos superiores a distancia e compde quadro diferenciado no interior das
instituicdes”. Além disso, o tutor “deve ser compreendido como um dos sujeitos que participa
ativamente da pratica pedagogica” (Brasil, 2007, p. 21).

A figura do tutor ¢ apresentada e oficializada como um profissional da educagdo
superior integrante da equipe docente no parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)

publicado em margo de 2016, que dispde sobre as Diretrizes ¢ Normas Nacionais para a oferta

de Programas e Cursos de Educacao Superior na Modalidade a Distancia.
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Além dos sujeitos envolvidos nas aulas tedricas descritos anteriormente, as praticas
pedagbgicas contaram com a participagdo dos sujeitos que atuam diretamente na escola campo
de estagio, o professor supervisor de estagio e os estudantes do ensino fundamental, ensino
médio, EJA e educacao especial.

Professor supervisor de estagio: professores das escolas que se disponibilizam em
colaborar para a execu¢do do plano de estidgio. S3o responsaveis por acompanhar as acdes do
estagio e por assinar os documentos comprobatdrios.

Segundo Pamplona e Costa (2020), o professor supervisor, no seu discurso, tem o papel

de agente:

i) que desenvolve os saberes praticos da docéncia, destacando: 1) como lidar
com alunos, 2) como lidar com a diversidade de bagagem e de formas de
aprender de cada aluno e 3) como trabalhar este conteido (metodologia de
ensino) levando em consideracdo tudo isso. Saberes que o professor
supervisor deve se preocupar em ‘“Passar para o estagiario o tamanho e
importdncia da mediacdo do professor no enfrentamento da grande
diversidade de conhecimento prévio que o estudante traz e nas diversas formas
que eles aprendem”; ii) propagador das praticas habituais da docéncia, com
destaque as trés caracteristicas: a linguagem, a vestimenta e a grafia. Neste
contexto o professor supervisor, sujeito da pesquisa, destaca “a didatica de
sala de aula nas suas diversas formas que se apresentam: de contetdo,
disciplinar, de avaliacdo de aprendizagem etc.”; iii) quanto a concepgao
paradigmatica, os dados revelaram maior alinhamento ao Enfoque Reflexivo
na Pratica (Pamplona; Costa, 2020, p. 11).

Segundo Lima (2008a), o professor supervisor podera entender o Estagio

Supervisionado como momento de desenvolvimento profissional.

Devera mostrar para o licenciando o que € a escola e como atua no espago de
sala de aula, buscando construir novos horizontes para a produgdo de material
didatico e a pratica pedagogica, a luz de fundamentacao tedrica desenvolvida
pelos encaminhamentos do estagio. Além do foco no desenvolvimento
profissional, o professor-escolar também se coloca como formador de futuros
professores de Matematica (Lima, J. 1., 2008, p.34).

Estudantes do ensino fundamental: em Estdgio Supervisionado I, os sujeitos foram os
estudantes matriculados no 6° e 7° anos do Ensino Fundamental; o Estagio II teve como perfis
os sujeitos matriculados no 8° e 9° anos do Ensino Fundamental em escolas da rede publica de
ensino estadual e municipal.

Estudantes do ensino médio: foram os sujeitos envolvidos nas atividades de pratica
pedagbgica de Estagio Supervisionado III, os alunos matriculados no primeiro, segundo e

terceiro ano do ensino médio em escolas da rede publica de ensino estadual e municipal.
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Estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos: sujeitos envolvidos no processo de
desenvolvimento das atividades de Estagio IV. S3o jovens a partir de 15 anos de idade,
matriculados na EJA - Ensino Fundamental e jovens com idade minima de 18 anos matriculados
na EJA - Ensino Médio.

Estudantes da educagdo especial: sujeitos envolvidos no processo de desenvolvimento
das atividades de Estagio IV. Sdo estudantes que t€ém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual ou sensorial: estudantes com deficiéncia visual (visdo monocular, baixa visao
e cegueira); estudantes com deficiéncia intelectual; estudantes com deficiéncia fisica;
estudantes com deficiéncia auditiva; estudantes com surdez; estudantes com deficiéncia

multipla e estudantes com surdocegueira.

Quadro 11 - Perfil dos sujeitos envolvidos no processo nos Estadgios Supervisionados de
Pratica Pedagogica I, I1, [l e IV
PERFIL DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS NO PROCESSO

ESTAGIO PRATICA PEDAGOGICA AULAS TEORICAS
Estagio Alunos 6° e 7° ano do ensino
Supervisionado de | fundamental Aluno estagiario

Pratica Pedagogica I Aluno estagiario /Estagiario

Professor supervisor de estagio Professor coordenador
Estagio Alunos 8° e 9° ano do ensino | de estagio
Supervisionado de | fundamental

Professor Orientador de
estagio

Pratica Pedagogica I | Aluno estagidrio /Estagiario

Professor supervisor de estagio

Pratica Pedagogica IV

Professor supervisor de estidgio

Estagio Alunos 1°, 2° e 3° ano do ensino médio

Supervisionado de | Aluno estagiario /Estagiario Tutor ’d(')s componentes
Pritica Pedagogica III | Professor supervisor de estigio de estagio

Estagio Alunos da EJA e educacdo especial

Supervisionado de | Aluno estagiario /Estagiario

Fonte: elaboracdo da autora.

O quadro 11 apresenta a sintese dos sujeitos envolvidos no processo nos Estagios
Supervisionados de Pratica Pedagogica I, 11, III e IV, nas aulas tedricas e praticas pedagogicas.

Quando analisamos o professor em sala de aula, observamos que o contexto de
pandemia em si ja ¢ desafiador. Receber um estagidrio nesse momento nao configura tarefa
simples, sendo necessario um didlogo constante, principalmente entre o professor supervisor de
estagio e o estagiario, para o desenvolvimento da pratica pedagdgica nas escolas. O relato dos
estagiarios RM e CE apontam as dificuldades e desafios enfrentados pelo professor supervisor

de estagio:
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A professora que estou acompanhando no estdgio ndo tinha experiéncia
anterior a pandemia para dar aulas remotas e, ainda assim, continua atuando
sem um devido treinamento, aprendendo tudo por conta propria. E notavel a
inseguranca em lidar com a nova realidade, e o esforgo pessoal para transmitir
a aprendizagem aos estudantes durante a emergéncia de saude provocada pela
pandemia Covid-19. Também relatou que ¢ dificil lidar com tecnologias
digitais e que s6 percebe que ndo tem dominio quando precisa usar a
ferramenta. Outro fator importante a destacar refere-se as horas de trabalho
que s6 aumentaram, além da preocupagao constante com o futuro do ensino e
dos alunos. Segundo a professora, a didatica ¢ diferente no ensino remoto em
comparacdo com a presencial, pois agora ¢ uma aula gravada somente com o
professor falando e os alunos assistem e enviam as duvidas. (Estagiario RM,
Estagio de Pratica Pedagogica I, nota de campo postada no Moodle em
31/05/2021)

No inicio do estagio percebi que a professora apresentava certa dificuldade
em lidar com as novas tecnologias que foram inseridas no seu dia-a-dia de
trabalho. Notava que ela ndo dominava tanto o uso de planilhas, formularios
online do Google, tanto que ela mencionou que no inicio quem lhe ajudava
com tais recursos era sua filha. No decorrer do estagio percebi que ela foi se
familiarizando com esses novos recursos e atualmente apresenta um bom
desempenho, inclusive auxiliando outros professores que estdo com
dificuldades. (Estagiario CE, Estagio de Pratica Pedagoégica III, nota de
campo postada no Moodle em 23/07/2021)

No contato com os professores supervisores de estagio, os estagidrios depararam-se com
insegurancas, incertezas, medos, aumento da carga horaria de trabalho, preocupacdes com o
futuro da educagdo, preocupagdo com a saude fisica e mental e inexperiéncia com as tecnologias
digitais como ambientes virtuais de aprendizagem, planilhas, formulérios on-line do Google,
etc.

Solicitamos aos estagidrios apresentarem em suas notas de campo alguns pontos a serem
destacados no tangente ao professor supervisor de estdgio. Foram indagados em relacdo a
experiéncia como docente com o tema aulas remotas, como ocorre o preparo das atividades de
Matematica para serem desenvolvidas durante aulas remotas, o que espera de intervencao
(apoio ou auxilio) por parte da familia para que o estudante possa aprender Matematica durante
as aulas remotas, como percebe o seu estudante para estudar Matematica, o que precisou
aprender para acompanhar as aulas remotas, que suporte (pedagogico, técnico e financeiro) esta
tendo, o que a escola esta oferecendo como condigdes de trabalho para o uso da Tecnologias
digitais no formato remoto, 0s custos com que precisou e precisa arcar para as aulas remotas,
que formacdo teve para o trabalho no ambiente digital no trabalho remoto, que aspectos
positivos esse momento esta lhe proporcionando enquanto docente e quais as maiores

dificuldades esta encontrando para as aulas de Matematica na forma remota.
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A partir do questionamento aos professores supervisores de estagio: “Qual € a sua

experiéncia como docente com o tema aulas remotas?”, foi relatado pelos estagiarios:

Nas aulas remotas tive muitas dificuldades, a comegar pelo distanciamento
dos alunos, execucdo de atividades e interagdo com os estudantes. O
aprendizado infelizmente fica defasado e isso ¢ mais evidente, principalmente
pra mim que trabalho em escola ptiblica. A maioria das criangas dependem do
celular dos pais, isso dificulta a interacdo com eles, pois muitos alunos meus
somente tiram duvidas quando seus pais retornam do trabalho. Desse modo,
fica entdo um estudo precario e deficiente. Na minha opinido, o unico ponto
positivo do ensino remoto foi que os alunos ndo ficaram sem as aulas.
(Estagiario RM, Estagio de Pratica Pedagdgica I, nota de campo postada
no Moodle em 31/05/2021)

Pouca experiéncia, as dificuldades que surgem vao sendo sanadas aos poucos
numa busca constante de melhorar. (Estagiario JM, Estagio de Pratica
Pedagdgica I, nota de campo postada no Moodle em 06/06/2021)

Foi algo que nos pegou de surpresa, mesmo com o conhecimento de que
haveria o distanciamento social, ndo conseguimos de imediato tragar uma
estratégia para ministrar aulas, mas com o tempo fomos nos ajeitando tentando
chegar numa melhor forma para todos. (Estagiario PE, Estagio de Pratica
Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle em 06/06/2021)

Acredito que assim como muitos outros professores, eu ndo estava
devidamente preparado para enfrentar um momento como esse. A experiéncia
que eu tenho vem justamente da pratica que tenho tido desde o ano passado,
ndo tenho estudado essa modalidade de ensino anteriormente. De qualquer
maneira, ¢ na pratica que a gente tem a real noc¢ao das dificuldades e desafios
que as aulas remotas nos impdem. (Estagiario ME, Estagio de Pratica
Pedagdgica I, nota de campo postada no Moodle em 25/05/2021)

O professor supervisor de estdgio acompanhado pelo estagiario RM apresentou
preocupacao pedagdgica com o estudante, pois o distanciamento entre os alunos, a forma de
execu¢ao de atividades e a interagdo com os estudantes constituiram grande desafio. Diante
dessa nova configuragdo de ensino, o aprendizado dos estudantes esta ficando defasado e isso
¢ mais evidente, principalmente para a estagidria, que trabalha em escola publica. Ainda relata
que, para seus alunos, o ensino vem acontecendo de forma precaria e deficiente. Um dos fatores
apontados ¢ a falta de aparelhos celulares por parte da maioria dos estudantes, o que
impossibilita o ensino remoto emergencial.

Os professores supervisores acompanhados pelos estagiarios JM, PE e ME compactuam
com o fato de que ainda estdo buscando de forma isolada e solitaria capacitagdo e estratégias
para o trabalho em sala de aula durante o ensino remoto emergencial.

Buscando entender como ocorre o preparo das atividades metodologicas nesse periodo,

propusemos aos professores supervisores de estdgio a seguinte questdo: “Como ocorre o
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preparo das atividades de Matematica para serem desenvolvidas durante aulas remotas?”. Os

estagiarios apontaram em suas notas de campo as seguintes respostas:

O preparo € uma organizacao do conteudo do PET (Plano de Estudo Tutorado)
que vém previamente selecionado de forma que os alunos entendam no audio
a exposicao do tema. (Estagiario JM, Estagio de Pratica Pedagégica I, nota
de campo postada no Moodle em 06/06/2021).

A maioria das atividades estd presente na apostila preparada pela Secretaria
de Estado de Educagao e cabe a nds fazermos o estudo do material e passarmos
as devidas orientagdes aos alunos. Além disso, temos que elaborar atividades
complementares, como exercicios, videos, textos e outros materiais
relacionados ao contetido para enriquecer a aprendizagem do aluno e
complementar sua carga horaria. (Estagiario ME, Estagio de Pratica
Pedagdgica I, nota de campo postada no Moodle em 25/05/2021).

As atividades de matematica sdo elaboradas ade acordo com o planejamento
dos conteudos que contém as competéncias e habilidades que devem ser
desenvolvidas pelos alunos, respeitando a carga horaria escolar. Essas
atividades tém a finalidade de orientar e organizar a rotina de estudo do aluno
no momento remoto, oferecendo ao mesmo, atividades diversificadas em cada
componente curricular. Assim, tais atividades sdo entregues para os alunos a
cada quinze dias e todo dia letivo possui atividades especificas sobre
determinado contetido para serem realizadas. Também sdo selecionadas
videoaulas no Youtube, além das aulas gravadas no meu celular, para
complementar o ensino de modo a favorecer a compreensao dos conteudos
abordados. (Estagiario RM, Estagio de Pratica Pedagogica I, nota de
campo postada no Moodle em 31/05/2021).

Nas descri¢des da maneira como ocorre o preparo das atividades de Matematica para
serem desenvolvidas durante aulas remotas, os professores supervisores de estagio relataram
utilizar o recurso metodologico disponibilizado pela Secretaria de Estado de Educagdo, o PET
(Plano de Estudo Tutorado), para cumprir parte da carga horaria do estudante, completando a
carga horaria com a elaboragdo de atividades, “atividades complementares”, como exercicios,
videos, textos e outros materiais relacionados ao conteudo da série do estudante.

O supervisor de estagio acompanhado pelo estagiario RM afirma promover a selecao de
videoaulas no YouTube e gravar no proprio celular, objetivando favorecer o entendimento do
contetdo por parte do estudante.

Por considerarmos o apoio da familia como parte essencial no aprendizado e
desenvolvimento escolar do estudante, levantamos junto ao professor supervisor de estagio a
questdo: “O que vocé espera de intervencao (apoio ou auxilio) por parte da familia para que o
estudante possa aprender Matematica durante as aulas remotas?”. Essa questdo esteve presente

nas notas de campo dos estagiarios PE, ME, RM e JM:
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Essa ¢ uma questdo muito dificil. Visto que grande maioria dos pais nao
pararam suas atividades profissionais, entdo as vezes ndo se pode exigir muito
devido a essa falta de apoio da familia. (Estagiario PE, Estagio de Pratica
Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle em 06/06/2021).

Bom, o que a gente espera ¢ bem diferente do que realmente podemos receber.
A expectativa € de pais presentes que, no minimo, se certifiquem que os filhos
estdo seguindo uma rotina de estudos nesse momento tdo dificil. Que
mantenham contato com a escola e com os professores para relatar as
dificuldades e buscar solu¢des. Mas a realidade ¢ que muitos pais trabalham o
dia todo e ndo conseguem oferecer esse suporte aos filhos, muitas vezes tendo
dificuldade de acesso as plataformas disponibilizadas. (Estagiario ME,
Estagio de Pratica Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle em
25/05/2021).

Durante as aulas remotas ¢ importante que se estabelega uma boa conexao
com as familias e responsaveis, formando uma parceria para evitar a evasao
escolar, além de auxiliar no desenvolvimento das atividades de matematica. E
preciso que os pais ou responsaveis estabelecam rotinas de modo que os filhos
sejam acompanhados na educagdo remota, uma vez que deixar a critério do
aluno pode fazer com que este ndo tenha tanto interesse em participar devido
a falta de uma rotina diéria de estudos. (Estagiario RM, Estagio de Pratica
Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle em 31/05/2021).

Os pais da maioria dos alunos até tentam auxilia-los, mas a realidade é que
muitos ndo t€ém conhecimento suficiente para tal. O apoio, o incentivo ajuda,
mas ndo garante o aprendizado. (Estagiario JM, Estagio de Pratica
Pedagdgica I, nota de campo postada no Moodle em 06/06/2021).

Os supervisores de estdgio acompanhados por JM e ME levantam a dificuldade das

familias em relagdo ao dominio das tecnologias digitais utilizadas nas aulas remotas. Alguns

supervisores entendem a incompatibilidade de horario do trabalho dos familiares com o horéario

das aulas remotas; em alguns casos, somente as escolas paralisaram suas atividades. O

supervisor do estagidrio ME nutriu expectativas de apoio ou auxilio por parte da familia

relacionados ao acompanhamento da rotina de estudos, de contato com a escola e com os

professores para relatar as dificuldades, tendo-se colocado disponivel para auxiliar as familias

para que o estudante pudesse aprender Matematica durante as aulas remotas.

Julgamos pertinente indagar sobre a formagao necessaria dos supervisores de estagio:

“O que voce precisou aprender para acompanhar as aulas remotas?”. Nesse quesito, obtivemos

respostas como:

Para acompanhar as aulas remotas, busquei aperfeicoar meus conhecimentos
nos meios digitais e organizar o meu tempo, pois quando se estd em casa se
quer fazer tudo ao mesmo tempo: dar aula, lavar a roupa, ver o filho, fazer
almogo, etc. Assim, foi necessario mudar as praticas e rotinas pedagdgicas, a
pandemia demandou muito mais do que trocar a lousa por computador,
tivemos que reinventar para acompanhar o desenvolvimento dos alunos.
Tivemos que fazer uma série de adaptacoes e incerteza foi a palavra que mais
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marcou essa pandemia, assim foi preciso aprender, didatizar e, entdo, ensinar.
(Estagiario RM, Estagio de Pratica Pedagdgica I, nota de campo postada
no Moodle em 31/05/2021)

No ano passado eu precisei aprender como fazer as gravacdes das aulas da
maneira que eu melhor me adaptasse e que demandasse menos tempo para
produgdo. Nesse ano, precisei aprender a trabalhar com a ferramenta do
Google Classroom e todas as suas possibilidades. (Estagiario ME, Estagio
de Pratica Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle em
25/05/2021)

Muito de tecnologia, mas também resiliéncia e automotivacao. (Estagiario
JM, Estagio de Pratica Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle
em 06/06/2021)

Ainda a maior dificuldade sdo as gravagdes de aula. Falta aquele calor dos
alunos, parece que estamos falando para as paredes, e realmente ¢ (risos), isso
atrapalha muito a continuidade de raciocinio no desenvolvimento do tema.
(Estagiario PE, Estagio de Pratica Pedagdgica I, nota de campo postada
no Moodle em 06/06/2021)

Os estagiarios RM, ME, JM e PE relatam que os supervisores de estagio reconhecem
que precisaram intensificar os estudos das tecnologias digitais da informacao e comunicagao,
como Google Formulario, Google Classroom e gravacdo de aulas. Apontam a organizagao do
tempo, a resiliéncia e a automotivagao.

Pensando na questdo financeira, pedagdgica e técnica provocada pela pandemia nas
escolas, indagamos aos professores supervisores de estagio: “Que suporte pedagogico, técnico

e financeiro vocé esta tendo?”

O suporte pedagdgico vem de encontro com o Google Classroom, uma
excelente ferramenta pra essa nova realidade e também temos o Diario Escolar
Digital, mesmo usando no presencial, ajuda muito no remoto. Mas nada muito
além disso, uso minha internet particular ¢ meus aparelhos eletronicos
particulares, fico pensando o professor que ndo tem condicdes, ndo so6 de ter,
mas também de operar. Situagdo complicada. (Estagiario PE, Estagio de
Pratica Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle em 06/06/2021)

Por falta de uma formagao inicial, tivemos que fazer tudo de uma forma
apressada. Ndo tivemos as devidas formagdes a fim de nos qualificar para
atuar nas atividades remotas, pois sdo maneiras completamente diferentes do
agir pedagogico (uma coisa ¢ a aula presencial, outra bem diferente é o ensino
a distancia). A escola oferece suporte pedagodgico, juntamente com a secretaria
de educacdo, estamos sempre nos atualizando com cursos no YouTube
voltados para o ensino remoto, apresentando também possiveis ferramentas
tecnologicas para serem empregadas. A supervisora nos orienta como
trabalhar, de maneira que as atividades escolares possam ser realizadas
buscando preservar o padrdo de qualidade, para que ndo seja interrompido o
vinculo entre os alunos e a escola. No entanto, nio tivemos um curso
especifico para aprender a trabalhar com as ferramentas tecnoldgicas no
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ensino remoto. (Estagiario RM, Estagio de Pratica Pedagogica I, nota de
campo postada no Moodle em 31/05/2021)

O suporte pedagogico tem sido através da troca de informagdes sobre a
situagdo dos alunos e¢ das ag¢des para melhorar a situacdo que estamos
vivenciando. O suporte técnico ¢ o oferecimento da plataforma Conexao
Escola 2.0, integrada com o Google Classroom, além do Diario Escolar
Digital, que j& era uma ferramenta utilizada no ensino presencial. O suporte
financeiro ¢ inexistente, nada além do salario que ¢ de direito. (Estagiario
ME, Estagio de Pratica Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle
em 25/05/2021)

A rede municipal oferece o PET e um estidio ndo muito completo para
gravagdo de video aulas. (Estagiario JM, Estagio de Pratica Pedagégica I,
nota de campo postada no Moodle em 06/06/2021)

Os supervisores de estagio relataram que tiveram como suporte técnico o pacote
oferecido pela Secretaria de Educacao de Minas Gerias, como a plataforma Conexao Escola
2.0, o pacote Google for Education e os cursos no YouTube voltados para o ensino remoto. Nao
destacaram um suporte pedagdgico especifico e nem financeiro.

Afunilamos a questdo anterior com a pergunta: “O que a escola estd lhe oferecendo

como condic¢des de trabalho para o uso das tecnologias digitais no formato remoto?”

O que posso apontar como condigdes de trabalho oferecidas pela escola é o
ambiente colaborativo que envolve todos os profissionais da escola, onde sdo
compartilhadas ideias e agcdes que podem aprimorar nossa pratica docente.
(Estagiario ME, Estagio de Pratica Pedagogica I, nota de campo postada
no Moodle em 25/05/2021)

Infelizmente a escola onde trabalho ndo estd oferecendo condigdes para o
emprego de ferramentas digitais no ensino remoto, ndo foram ofertados
treinamentos, aulas de informatica e nenhum funcionario que pudesse auxiliar
com o0 uso dos novos recursos. No entanto, ha uma nova realidade de que
ensino, tecnologia e trabalho a distancia vao se tornar mais presentes e vao se
tornar uma necessidade, assim € necessario investimento pelas secretarias de
educacdo de modo que para apropriagdo e conhecimentos de tais tecnologias
por nds professores. Assim, as escolas precisam dar condigdes favoraveis de
trabalho porque infelizmente as praticas que estamos desenvolvendo
dependem agora desses recursos. (Estagiario RM, Estigio de Pratica
Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle em 31/05/2021)

Um estudio ndo muito completo com servidor para gravar as video aulas.
(Estagiario JM, Estagio de Pratica Pedagogica I, nota de campo postada
no Moodle em 06/06/2021)

Apenas o supervisor de estagio acompanhado pelo estagiario JM afirmou que no seu
municipio foi disponibilizado um estiidio com um profissional para gravar as videoaulas. As
demais escolas ndo ofereceram condicdes de trabalho para o uso das tecnologias digitais no

formato remoto.
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Propusemos aos estagiarios comentarem sobre os custos com que os supervisores de

estagio precisaram arcar para as aulas remotas, ao que replicaram:

Apesar de ja ter internet em casa, acabo que fago uso profissional dela,
também comprei uma cdmera com uma boa resolugdo para gravar as aulas ¢
tive que adaptar um dos quartos de minha casa para ser minha “sala de aula”.
(Estagiario PE, Estagio de Pratica Pedagogica I, nota de campo postada
no Moodle em 06/06/2021)

Precisei comprar um aparelho celular mais potente, um aparelho para auxiliar
na gravacdo de video aulas, um quadro branco e pinceis, despesas que ndo
estavam no meu or¢amento. (Estagiario JM, Estagio de Pratica Pedagégica
I, nota de campo postada no Moodle em 06/06/2021)

Além dos custos triviais como internet ¢ energia elétrica, posso apontar a
compra de uma mesa digitalizadora, a qual ndo me adaptei, duas webcams
para gravacdo da mesa e do meu rosto ¢ um tablet de qualidade para um melhor
ritmo de gravacdo. (Estagiario ME, Estagio de Pratica Pedagogica I, nota
de campo postada no Moodle em 25/05/2021)

Para o desenvolvimento das aulas remotas néo tive custos, pois 0s recursos
que utilizo sao basicamente o celular e o notebook, uma vez que as atividades
sdo impressas pela escola. (Estagiario RM, Estigio de Pratica Pedagégica
I, nota de campo postada no Moodle em 31/05/2021)

Os supervisores de estdgio acompanhados pelos estagiarios foram unanimes ao
afirmarem que se viram ‘“obrigados” a gastarem recursos proprios para compra de
equipamentos, adaptarem a residéncia e arcarem com custos mensais para manterem as aulas
remotas.

Indagamos aos supervisores de estagio: “Que formagao teve para o trabalho no ambiente

digital no trabalho remoto?”

Esse ano tivemos o curso oferecido pela Escola de Formag¢ao de MG para
aprendizagem das ferramentas do Google for Education. (Estagiario ME,
Estagio de Pratica Pedagdgica I, nota de campo postada no Moodle em
25/05/2021)

Para o trabalho remoto ndo foi ofertado nenhum curso de capacitacao
especifica para lidar com o ambiente digital. Para manter contato com os
alunos, adicionei os contatos dos estudantes no whatsap, que foram
disponilizados pela secretaria da escola, para criar grupos por turma, através
dos quais s3o enviados dudios e videos com aulas e instrucdes. (Estagiario
RM, Estagio de Pratica Pedagdgica I, nota de campo postada no Moodle
em 31/05/2021)

Nenhuma. (Estagiario JM, Estagio de Pratica Pedagégica I, nota de campo
postada no Moodle em 06/06/2021)
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O supervisor de estagio acompanhado pelo estagidrio ME recorda o curso oferecido pela
Escola de Formagao de MG para aprendizagem das ferramentas do Google for Education. Os
demais supervisores nao realizaram nenhuma formagao.

Julgamos que o ensino remoto emergencial possibilitou momentos de novas descobertas
relacionadas a pratica docente, principalmente quando se trata do uso de tecnologias digitais no
meio educacional, as quais antes eram utilizadas como recursos de apoio ao processo de
aprendizagem e tornaram-se obrigatdrias no ensino remoto emergencial. Assim, sondamos os
supervisores de estagio, através dos estagidrios, sobre: “Que aspectos positivos esse momento

esta proporcionando para voc€ enquanto docente?”.

O principal aspecto positivo foi ter colocado em pratica um antigo plano que
eu tinha de ter um canal no YouTube onde eu disponibilizaria aulas para
disseminar, de graca, o ensino para quem tiver interesse. Num momento em
que a gente vive um descrédito na ciéncia e uma desvalorizagao da educagio,
cada simples atitude nesse sentido € um ato de resisténcia e mostra que a
educacdo ¢ de extrema importincia e ¢ o melhor caminho para um futuro
melhor. (Estagiario ME, Estagio de Pratica Pedagégica I, nota de campo
postada no Moodle em 25/05/2021)

Os aspectos positivos diante o novo cenario para minha formagdo como
docente, posso citar principalmente a conscientizagdo da importancia das
tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem, pelos desafios
encontrados no ensino remoto. Além dos conhecimentos necessarios para
lidar com a tecnologia, a pandemia trouxe também a necessidade de se olhar
para habilidades sociais e emocionais dos alunos. (Estagiario RM, Estagio
de Pratica Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle em
31/05/2021)

A certeza de que a educacdo se faz amor e muito boa vontade, porque as
dificuldades sdo inimaginaveis. (Estagiario JM, Estagio de Pratica
Pedagdgica I, nota de campo postada no Moodle em 06/06/2021)

Como haviamos pressuposto, os supervisores de estagio destacaram como ponto
positivo, nesse momento, a aprendizagem do uso de TICs para a concretiza¢do de suas aulas e
a possibilidade de continuar com o uso dessas ferramentas ap6s a pandemia.

Nos relatos anteriores, ficou perceptivel o quanto a pratica pedagogica dos professores
foi diretamente impactada, principalmente em relacdo ao uso de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem, a falta de capacitagdo para esses profissionais, a ndo disponibilizacdo de
recursos necessarios para prover ensino a distancia em grandes proporcdes, a aprendizagem dos
estudantes, etc.

Assim, inquirimos os professores supervisores de estdgio sobre “Quais as maiores

dificuldades que vocé esta encontrando para as aulas de Matematica na forma remota?”



129

A principio, a maior dificuldade foi integrar o uso de ferramentas digitais a
curto prazo. Outro desafio foi buscar os alunos para as aulas remotas e também
0s pais, pois a participagao destes também ¢ necessaria para auxiliar os filhos
na realizagdo das atividades. Outra dificuldade ¢ manter os estudantes
motivados e engajados com as aulas remotas, de modo a realizar as atividades
até a data prevista. (Estagiario RM, Estagio de Pratica Pedagogica I, nota
de campo postada no Moodle em 31/05/2021)

A falta de acesso de todos os alunos aos recursos tecnoldgicos. (Estagiario
JM, Estagio de Pratica Pedagdgica I, nota de campo postada no Moodle
em 06/06/2021)

O desinteresse por parte dos alunos € meio que frustrante. Sei que nem sempre
¢ culpa deles, mas ndo deixa de nos desanimar. Apesar de estar em casa, outro
desafio que temos € o tempo, parece que as horas do dia diminuiram, tudo ¢
muito corrido. (Estagiario PE, Estagio de Pratica Pedagoégica I, nota de
campo postada no Moodle em 06/06/2021)

Os estagiarios RM, JM, PE e ME destacaram em suas notas de campo as dificuldades
relatadas pelos supervisores de estagio que os acolheram na escola: conscientizar os alunos
sobre a importancia das aulas, encontrar estratégias para motiva-los durante as aulas e orienta-
los em relacao ao ensino do contetido matematico; falta de acesso a internet, computadores e
aparelhos celulares; curto prazo para integrar o uso de ferramentas digitais ao processo docente
e administragdo do tempo de trabalho; baixa participagdo dos alunos e pouca interagdo com
estudantes; auséncia de auxilio das familias nas atividades escolares.

Mesmo nao sendo foco do nosso estudo, apontaremos o olhar dos estagiarios em relagao
aos estudantes do ensino fundamental, estudantes do ensino médio, estudantes da Educacao de
Jovens e Adultos e estudantes da educacdo especial, como sujeitos envolvidos no processo.
Assim, destacamos, nas notas de campo dos estagiarios, suas percepgdes sobre esses sujeitos
durante as aulas remotas a partir da indagagdo: “Nessas condi¢des da pandemia, onde o
desenvolvimento das aulas se d4 remotamente, como vocé percebe o seu estudante para estudar

Matematica?”

Os estudantes estdo desanimados, desinteressados e também inseguros.
Matematica € uma disciplina que exige uma explicacao clara dos contetidos e
remotamente devido a dificuldade de acesso a internet muitos alunos ficam
desfavorecidos dessa explicacdo. (Estagiario JM, Estigio de Pratica
Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle em 06/06/2021)

As vezes noto um certo desinteresse por parte dos alunos, desinteresse esse
nem sempre intencional. E muito complicado mudar uma rotina a qual j4 estio
acostumados a anos e trazer uma nova realidade forcada de aprendizagem que
ndo houve um preparo anterior. (Estagiario PE, Estigio de Pratica
Pedagdgica I, nota de campo postada no Moodle em 06/06/2021)
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Existem diferentes perfis de estudantes, na minha particular percepcao:
aqueles que realmente ja ndo se sentiam motivados nas aulas presenciais e
agora muito menos; aqueles que chegaram a demonstrar algum esforgo por
um tempo, mas depois cairam de rendimento; aqueles que se acomodam na
seguranca de que, cumprindo ou ndo as atividades, avangarao nos estudos, em
detrimento da efetiva aprendizagem; aqueles que enviam todas as atividades,
mas se aproveitando de maneira errada dos recursos tecnologicos, se limitando
a mera reproducdo das respostas ja produzidas; e aquelas que realmente se
interessam em aprender, tiram duvidas, debatem e ndo se contentam em
apenas dar as respostas. (Estagiario ME, Estagio de Pratica Pedagdgica I,
nota de campo postada no Moodle em 25/05/2021)

As percepcdes dos estagidrios ndo diferem dos apontamentos feitos pelos professores
supervisores de estagio. Estudantes desmotivados, desinteressados, desanimados e inseguros.
Voltando nossa atencao ao perfil dos sujeitos envolvidos no processo, percebemos que,
historicamente, esse € um ponto no curriculo das licenciaturas em que mais ocorrem dicotomias,
desarticulagoes ¢ até mesmo onde as contradicOes mais se acentuam. Tanto os futuros
professores, no papel de estagiarios, quanto os professores escolares, como aqueles que
vivenciaram situagdes conflitantes no estagio durante sua formagao e que agora se colocam em
outra posicao de conflito, a de “parceiros” dos estagiarios, precisam ter “clareza sobre os
objetivos que orientam suas agdes no contexto escolar e no meio social onde se inserem, sobre
os meios existentes para realiza-los, sobre os caminhos e procedimentos a seguir, ou seja, sobre
os saberes de referéncia de sua agdo pedagogica” (Pimenta; Lima, 2004, p. 33).
Quando focamos o olhar no estagiario, estamos de acordo com Souza e Ferreira (2020,
p. 7), quando dizem que “o estagiario ¢ parte da configuracdo escolar. Com o professor
formador e o professor supervisor do estagio, vivencia-se o ambiente pedagdgico da escola e
processam-se extragdes de conhecimentos que impactam percepgdo sobre o trabalho
docente”. Entendemos que essas mudangas em ambito educacional poderdo contribuir com
a formacao inicial dos estagiarios, pois eles estardo vivenciando situagdes adversas, nao

somente como alunos de licenciatura, mas como futuros professores.

6.5 Formato das aulas

Com as adversidades causadas pela pandemia, encontramos diversas realidades no
desenvolvimento dos estagios de pratica pedagogica, como: ensino a distancia, com suspensao
das atividades avaliativas presenciais; ensino remoto emergencial, com suspensdo total das
atividades presenciais; € ensino remoto emergencial, com suspensdo parcial das atividades

presenciais, também intitulado por hibrido ou semipresencial.
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Discutiremos o formato das aulas utilizado durante o desenvolvimento dos componentes
curriculares nas aulas teoricas e praticas pedagogicas. Quando retratamos o formato das aulas
tedricas, estamos nos referindo as aulas na educacao a distancia do curso de Licenciatura em
Matematica mediadas pela plataforma Moodle e, como praticas pedagdgicas, estamos
considerando as atividades desenvolvidas nas escolas campo de estagio escolhidas pelos

estagiarios.

6.5.1 Ensino a distancia

A legalizagdo, a normatizagdo e a conceituagdo da Educacdo a Distancia constituiram
um avanco em relagdo as praticas educacionais e representaram novas possibilidades de
formagdo de professores. Por meio de pesquisas, € possivel observar que, ao longo dos anos,
muitos autores dedicaram-se a definir e discutir os aspectos que a descrevem.

Dando énfase as legislacdes no Brasil, em 1998, temos a primeira normatizagao, dizendo

que:

r

Educacdo a Distdncia é uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informagao, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de
comunicacdo (Brasil, 1998a).

[\]

Em dezembro de 2005, foi publicado o Decreto n® 5.622, que revogou o Decreto n
2.494/1998 e ampliou o seu papel no Brasil, tratando da utilizag@o dos recursos tecnoldgicos

de informag¢ao e comunicag¢ao. De acordo com o decreto, a Educagao a Distancia

[...] ¢ a modalidade educacional na qual a mediacao didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informag¢do e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares e tempos diversos (Brasil,
2005a).

Com a sua legalizacdo e normatizagdo, o desafio passa a ser a formagao de professores
para atuarem nessa modalidade de ensino. Pensando na formacdo inicial do professor, a
academia da énfase aos estudos sobre teorias, métodos e curriculos. Em outro momento, os
estudos discorrem sobre a profissionalizagdo da atuagcdo docente, aspectos cientificos,
conhecimentos e competéncias para o desempenho do professor para a qualidade da educagao

(Teixeira; Grigoli; Lima, 2002).



132

O desenvolvimento e a formagdo para o pleno exercicio da pessoa como um sujeito
historico e transformador de sua realidade e da realidade ao seu redor sdo objetivos comungados
pela educacdo especial e da educacdao geral. Difere em alguns aspectos como espago de
atendimento, caracteristicas do material pedagogico, curriculo, planejamento escolar e
formagdo do professor (Valente, 1991).

Dada a abrangéncia geografica e a diversidade presente na sociedade, a Educagdo a
Distancia nao s6 pode como deve ser um instrumento para a formagdo de cidadaos. Com o
surgimento da internet, especialistas educacionais de diversos paises passaram a se organizar
local e regionalmente em institutos, organizagdes nao governamentais e redes nacionais e
internacionais para dar suporte as comunidades e as familias.

Por tudo isso que mencionamos nas linhas anteriores, entendemos ser importante
apontar que a Educagao a Distancia caracteriza-se como uma modalidade educacional, de modo
que o processo de ensino e aprendizagem decorre de maneira individual, partindo das

necessidades, preferéncias e interesses dos alunos, em seu tempo. Dessa maneira,

[...] considera-se educagdo a distancia a modalidade educacional na qual a
mediacdo didatico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra
com a utilizagdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicacio, com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliagdo compativeis, entre outros, ¢ desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educagcdo que estejam em lugares e tempos
diversos (Brasil, 2017).

Nessa perspectiva, o Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Matematica a

Distancia contempla atividades presenciais e atividades a distancia.

No desenvolvimento do curso, serdo realizados encontros presenciais, aos
sabados e/ou domingos, previamente agendados nos Polos, com a finalidade
de mobilizar os conhecimentos adquiridos pelos estudantes em determinado
periodo de estudos, com a possibilidade de realizacdo de atividades
diversificadas, a saber:

Palestras que abordem em forma de sintese os contetidos das diferentes
disciplinas ou da formacdo e atuagdo profissional do aprendiz de forma mais
ampla;

Apresentacdo dos resultados das pesquisas tematicas ou por meio de
comunicacdes orais ou de outra forma de participacdo; * Avaliagdes escritas,
englobando todos os conteudos de todas as areas trabalhadas no semestre.
(UFU, 2017, p. 15).

Para as atividades a distancia, o Projeto Pedagogico contempla que o estudo a distancia
sera realizado pelo estudante por meio de leituras individuais; da participacdo nas
videoconferéncias; na interagdo em foruns e chats; pela realizagdo de atividades, individuais e

coletivas, além do ambiente virtual de aprendizagem.
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O ensino a distancia com suspensdo das atividades avaliativas presenciais foi adotado
durante o desenvolvimento dos componentes de estagio durante as aulas tedricas. As atividades
realizadas presencialmente, como os encontros presenciais, as palestras, a apresentagao dos
resultados das pesquisas tematicas ou por meio de comunicagdes orais ou de outra forma de

participacgdo e as avaliagdes escritas foram repensadas e aconteceram somente a distancia.

6.5.2 Ensino remoto emergencial

A legislagdo brasileira, por meio da LDB vigente (Lei n° 9.394 de 1996), e
posteriormente esclarecido no art. 9° do Decreto n°® 9.057/2017, considera a possibilidade de

educacdo a distancia no ensino fundamental em situagdes emergenciais, in verbis:

Art. 9° A oferta de ensino fundamental na modalidade a distancia em situagGes
emergenciais, previstas no § 4° do art. 32 da Lei n® 9.394, de 1996, se refere a
pessoas que:

I - estegjam impedidas, por motivo de saide, de acompanhar o ensino
presencial;

II - se encontrem no exterior, por qualquer motivo;

III - vivam em localidades que ndo possuam rede regular de atendimento
escolar presencial;

IV - sejam transferidas compulsoriamente para regides de dificil acesso,
incluidas as missdes localizadas em regides de fronteira; ou

V - estejam em situacao de privagao de liberdade.” (Brasil, 2017).

E oportuno destacar que, para a legislagio brasileira, esse tipo de ensino remoto
emergencial, o qual foi adotado durante a pandemia, ndo ¢ sindnimo de ensino a distancia. O
ensino a distancia ¢ uma modalidade estruturada, com metodologia propria e materiais
desenvolvidos levando-se em consideragado as necessidades dos alunos.

O ensino remoto emergencial envolveu o uso de solu¢des de ensino e producdo de
atividades totalmente remotas, como, por exemplo, a producdo de videoaulas transmitidas por
televisao ou pela internet. As aulas foram ministradas digitalmente e retornaram ao formato
presencial assim que a crise sanitaria foi controlada. O objetivo principal ndo foi recriar um
novo modelo educacional, mas fornecer acesso temporario aos conteudos e apoios educacionais
de uma maneira a minimizar os efeitos do isolamento social nesse processo.

Objetivando amortecer os impactos da pandemia no ensino, o portal do Conselho
Nacional de Educa¢do (CNE) trouxe regulamentacdes para o retorno de forma remota, com

orientacdes especificas para cada nivel de ensino. Conforme as regulamentagdes para a

educacao infantil,
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A orientagdo para creche e pré-escola é que os gestores busquem uma
aproximag¢ao virtual dos professores com as familias, de modo a estreitar
vinculos e fazer sugestdes de atividades as criangas e aos pais e responsaveis.
As solugdes propostas pelas escolas e redes de ensino devem considerar que
as criangas pequenas aprendem e se desenvolvem brincando prioritariamente
(Brasil, 2020b).

A regulamenta¢do para os anos iniciais do ensino fundamental traz as seguintes

sugestoes:

Sugere-se que as redes de ensino e escolas orientem as familias com roteiros
praticos e estruturados para acompanharem a resolu¢do de atividades pelas
criancas. No entanto, as solugdes propostas pelas redes ndo devem pressupor
que os “mediadores familiares” substituam a atividade do professor. As
atividades ndo presenciais propostas devem delimitar o papel dos adultos que
convivem com os alunos em casa e orienta-los a organizar uma rotina diaria
(Brasil, 2020Db).

Para o retorno das aulas em formato remoto, também foram consideradas nas

orientagdes as especificidades do publico do ensino médio:

A supervisdo de um adulto para realiza¢do de atividades pode ser feita por
meio de orientagdes e acompanhamentos com o apoio de planejamentos,
metas, horarios de estudo presencial ou on-line, ja que nesta etapa hd mais
autonomia por parte dos estudantes. Neste caso, a orientagdo ¢ que as
atividades pedagogicas ndo presenciais tenham mais espaco. Entre as
sugestoes de atividades, esta a distribuicao de videos educativos (Brasil,
2020Db).

No lécus da pesquisa em questdo (Minas Gerais), ¢ apontado pelos dados do Censo
Escolar da Educagdo Basica de Minas Gerais que somente 0,3% das escolas publicas retornaram
ao ensino presencial em 2020. O grafico a seguir apresenta os dados do retorno presencial por

unidade federativa.
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Grafico 8 - Percentual de retorno as atividades presenciais no ano letivo de 2020, por UF,

segundo a rede de ensino — Brasil - 2020
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Fonte: Brasil (2021, p. 66).

Com as escolas permanecendo fechadas, a Secretaria de Estado de Educagdo de Minas
Gerais (SEE/MG) instituiu o Regime Especial de Atividades Nao Presenciais (REANP), ou
regime de estudos ndo presenciais em 17 de abril de 2020, por meio da Resolucdo SEE n°
4310/2020.

O REANP propde que os processos sejam executados essencialmente por meios digitais,
indicando a necessidade de se manter e reforgar a interagao do professor com os alunos e entre
os alunos, por meio do uso de tecnologias digitais e, em algumas situagdes, empregando

materiais impressos. De acordo com a Resolucao,

O Regime Especial de Atividades Nao Presenciais [...] constitui-se de
procedimentos especificos, meios e formas de organizagdo das atividades
escolares obrigatorias destinadas ao cumprimento das horas letivas legalmente
estabelecidas, a garantia das aprendizagens dos estudantes e ao cumprimento
das Propostas Pedagogicas, nos niveis e modalidades de Ensino, ofertados
pelas escolas estaduais (Minas Gerais, 2020).
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Ao longo de 2020 e 2022, foi criada e reformulada a ferramenta Programa de Estudos
Tutorados (PET), a qual consiste em apostilas mensais que reinem atividades, orientagdes de
estudos e contetdo (da educagdo infantil ao ensino médio) de cada componente curricular,
sendo elaboradas com base no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) e na BNCC.

Para esta pesquisa, compreendemos que o ensino remoto emergencial se caracteriza
como uma modalidade de ensino adotada de forma temporaria, nos diferentes niveis de ensino,
para suprir as necessidades educacionais provocadas pelo distanciamento geografico de
professores e alunos. Assim, necessitam-se estratégias didaticas e pedagdgicas para diminuir o
impacto sobre as aprendizagens provocadas pelas medidas de isolamento social.

Sobre o ensino remoto emergencial, concordamos com Behar (2020, p. 1), quando diz
que “[...] ‘remoto’ significa distante no espago e se refere a um distanciamento geografico”. A
partir desse conceito, podemos inferir que o ensino ¢ considerado remoto pelo fato de que a
comunidade escolar estd impedida de frequentar o ambiente educacional, o que remete a
necessidade de uma adaptacdo curricular alternativa, fazendo uso de recursos educacionais
digitais (Cantoni; Rochembach; Chiapinoto; Lauxen, 2021). Nesse contexto, a presencga fisica
do professor e do estudante no espago da sala de aula presencial “[...] € substituida por uma
presenca digital numa aula on-line, o que se chama de presenca social” (Behar, 2020, p. 1).

Identificamos, por meio das notas de campo dos estagiarios, como estdo acontecendo as
aulas nas escolas que realizam as atividades de pratica pedagogica. O estagiario ME e RM

discorrem que,

Durante a pandemia, a escola esta trabalhando com horario restrito, todos os
servigos prestados sdo pela internet, como: matricula, pedidos de historicos
escolares, atividades educativas pelos sites CONEXAO ESCOLA, TV
ESCOLA, FACEBOOK DA ESCOLA. Quando terminar o periodo da onda
roxa que estd em vigor no momento, os funcionarios ASBs serdo chamados
novamente pra recomecar com a limpeza da escola e preparar o espago para,
dentro das regras e protocolos de higienizagdo do MINAS CONSCIENTE,
voltem as aulas presenciais. Os professores trabalham em aula remota e os
pais buscam os PETS somente se forem chamados, de acordo com a
necessidade de cada aluno. (Estagiario ME, Estagio de Pratica Pedagégica
I, nota de campo postada no Moodle em 10/05/2021)

Para realizagdo das aulas remotas, estd sendo entregue para os alunos
atividades impressas quinzenalmente para serem realizadas e devolvidas a
professora no fim desse prazo. Também foi entregue o livro didatico do aluno
com o intuito de facilitar o aprendizado dos conceitos e também para realizar
algumas atividades deste. A professora geralmente envia para o grupo de
estudo, criado no watshap, videoaulas do YouTube para ensinar determinados
conceitos, dudios feitos por ela contendo a explicacdo das atividades e videos
explicativos feitos no proprio celular. Também sdo realizadas videochamadas
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e ligagdes pelo celular com o aluno. No planejamento da professora destaca o
emprego do Google Meet em suas aulas, no entanto esta ferramenta ainda nao
foi utilizada, porém acredito que o emprego desta contribuiria de forma mais
significativa para o ensino ¢ aprendizagem dos contetudos. (Estagiario RM,
Estagio de Pratica Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle em
12/05/2021)

A escola em que ME desenvolve as atividades utiliza os recursos tecnoldgicos
disponibilizados pelo governo de Minas Gerais e os PETs impressos. O estagiario RM relata o
uso de material impresso, livro didatico, grupo de estudo criado no WhatsApp e videoaulas no
YouTube.

Algumas escolas de ensino fundamental, dependendo da regido, permaneceram com as
aulas totalmente no formato remoto e outras passaram a adotar o ensino remoto e presencial
intercalados, denominado “Ensino Hibrido”.

Entendemos que o ensino hibrido mescla periodos on-line com periodos presenciais na

educagdo. Os estagiarios PE e CE relatam como estdo acontecendo essas atividades.

Este estagio foi realizado de forma hibrida, devido as adequagdes para boas
condicOes sanitarias. O revezamento acontecia semanal € o momento
presencial era facultativo, onde muitos alunos optavam por ndo comparecer,
0 que acabava impactando diretamente no andamento das aulas e também na
instrucdo dos alunos, pois a professora, em sua semana presencial, ndo fazia
aula remota. Na semana seguinte, onde eram realizadas as atividades remotas,
ndo se podia tirar dividas ou solicitar explicagdes sobre temas da semana
anterior. (Estagiario PE, Estagio de Pratica Pedagégica II, relato de
experiéncia postado no Moodle em 22/11/2021).

Na escola em que estou realizando o estagio as aulas estdo ocorrendo de forma
hibrida. Em uma semana os alunos comparecem a escola para as aulas
presenciais, sendo que ha um numero reduzido de alunos de acordo com as
normas sanitarias, além de ser opcional a presenga ou nao dos alunos, ficando
a critério dos pais ou responsaveis. Na outra semana as aulas acontecem de
forma online, sendo que ha um encontro por semana, no caso dessa turma as
tergas-feiras, no horario de 13h00min as 13h50min. (Estagiario CE, Estagio
de Pratica Pedagégica IV, relato de experiéncia postado no Moodle em
27/11/2021).

Os dois estagiarios relatam que o momento presencial ndo era obrigatdrio e contava com
participacao reduzida do nimero de estudantes. As aulas remotas aconteciam semana sim e
semana nao, intercaladas com aulas presenciais.

No questionario aplicado aos estagiarios, apontamos duas alternativas — totalmente
remoto e remoto e presencial — para que escolhessem em qual aconteceu a maior parte das

atividades desenvolvidas nas escolas campo de estagio. O grafico 9 mostra os resultados.
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Grafico 9 - Como ocorreram as atividades de Pratica Pedagdgica de Estagios I, II, Il e IV na

escola durante a pandemia?
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Fonte: elaboragdo da autora.

O grafico 9 evidencia que, em Estagio I e III, a maioria das escolas campo de estagio
estava com aulas remotas. Isso se justifica por esses estagios terem sido oferecidos no primeiro
semestre de 2021, periodo de maior culminancia do isolamento social. Assim, o formato
totalmente remoto abrange 75% dos estagiarios no Estagio I; 37,5% no Estagio II; j4 em Estagio
111, correspondeu a 87,5% e no Estagio IV totalizaram 25%. Para o formato remoto e presencial,
tivemos 25%, 62,5%, 12,5% e 75% das praticas pedagogicas desenvolvidas nos respectivos
estagios.

Em relagd@o aos aspectos organizacionais, podemos afirmar que, embora os objetivos e
finalidades da aprendizagem nos estdgios supervisionados estejam claros e bem definidos, o
contexto pandémico interferiu na organizagdo do tempo de desenvolvimento dos 4 estagios
supervisionados e complicou a organizagao dos diferentes espagos educativos na universidade
¢ na escola, bem como no formato de aulas remotas.

Na proxima se¢do, adentraremos a categoria dos aspectos metodoldgicos e as suas
subcategorias estratégias para o ensino e aprendizagem e procedimentos de avaliagdo utilizados

nos componentes objetos desta pesquisa.
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7 ASPECTOS METODOLOGICOS

Para esta categoria, buscamos relatar os aspectos metodologicos dos componentes
curriculares de Estagio de Pratica Pedagdgica no curso de Licenciatura em Matematica, na
modalidade a distancia, no contexto pandémico da Covid-19. Partimos da proposta de Behar
(2009), a qual destaca que os aspectos metodoldgicos dizem respeito as atividades, as formas
de interagdo e comunicagdo, aos procedimentos de avaliacdo e a organizacdo de todas as
estratégias para o ensino e aprendizagem do que se propde estudar.

Os aspectos metodologicos referem-se a maneira como sao empregadas as tecnologias
e como sdo desenvolvidos os conteidos ao longo do processo de aprendizagem. Assim,
daremos foco nas estratégias para o ensino e a aprendizagem e nos procedimentos de avaliacao
nas atividades teodricas e nas atividades de pratica nos Estagios Supervisionados I, II, 111, IV.

As formas de interagdo e comunicacao serdo abordadas na se¢ao dos aspectos tecnoldgicos.

7.1 Estratégias para o ensino e a aprendizagem

Para este estudo, consideraremos como estratégias para o ensino e aprendizagem as
técnicas e as acdes utilizadas pelos professores formadores com intuito de auxiliar a
aprendizagem dos estagiarios nas atividades desenvolvidas no Moodle, nas aulas tedricas e nas
atividades realizadas nas escolas campo de estdgio, a pratica pedagogica.

Inicialmente, apresentaremos os documentos necessarios para a realizagdo dos Estagios

LIL e IV.

Quadro 12 — Parte burocratica para realiza¢ao dos Estadgios Supervisionados de Pratica

Pedagogica I, 11, Il e IV

Documentos obrigatorios para realizacio dos Estagios Supervisionados de Pratica Pedagégica

Documentos importantes antes de iniciar o | Carta de encaminhamento de aluno para estagio

Estagio na escola Termo de Compromisso de Estagio Obrigatorio de
Licenciatura (TCE).

Documento importante durante o Estagio na | Ficha controle das atividades desenvolvidas na escola

escola campo de estagio

Documentos importantes para final do Estagio na | Relatorio de atividades de estagio

escola. Declaragdo da escola informando o fim do estagio
Declaragdo para professor parceiro do estagio

Fonte: elaboragdo da autora, com base nos dados do AVA Moodle.

Os modelos dos documentos importantes antes de iniciar o Estidgio na escola foram
disponibilizados por meio de arquivos nos formatos .pdf e .word, de modelos que deveriam ser

entregues através de upload antes de o estagiario iniciar suas atividades praticas de estagio.
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Carta de encaminhamento de aluno para estagio € a carta que apresenta o estagiario para
o gestor escolar. Confirma que este esta regularmente matriculado, confirma o periodo do Curso
de Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia, da Faculdade de Matematica da
Universidade Federal de Uberlandia e o total de horas de atividades de pratica pedagogica que
serdo realizadas.

O Termo de Compromisso de Estagio Obrigatorio de Licenciatura (TCE) consiste num
seguro. Sem que esteja devidamente preenchido, carimbado e assinado pelo Representante
Legal da Diretoria de Ensino/PROGRAD, o aluno estagiario ndo pode realizar as atividades na
escola campo de estagio. O TCE traz informagdes sobre a escola concedente de estagio, o
estagiario, data de inicio e fim, a carga horaria a ser cumprida, o nome do professor supervisor
de estagio no ambito da escola concedente do estagio, o responséavel pela orientacdo do estagio
no ambito da UFU, um plano de atividades com a descrigdo das atividades a serem

desenvolvidas no periodo de estagio, entre outras.

Figura 10 - Trecho do TCE com descri¢do das atividades a serem desenvolvidas no periodo de

estagio

Plano de atividades -
Descrigdo das atividades a serem desenvolvidas no periodo de estagio:

Fonte: Estagiario RM, Estagio de Pratica Pedagogica I, TCE, postado em 29/03/2021.

Na ficha a ser preenchida pelo estagidrio para controle das atividades desenvolvidas na
escola campo de estagio, foram descritos o nome do estagiario, o nome da escola, o nome do
professor coordenador de estagio, a data, o horario, a carga horaria, a atividade desenvolvida e
devera conter a assinatura do professor supervisor de estagio.

Nos documentos importantes para o final do estagio na escola, foram apresentados os
modelos dos documentos que deveriam ser entregues para o setor de estagio apos a conclusao
das atividades na escola campo de estagio e uma declaragdo para ser entregue ao professor

supervisor de estagio.
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J4

O relatorio de atividades de estagio ¢ composto por quatro tdpicos: i. dados de
identificacdo do estagiario, ii. introducao, iii. desenvolvimento e iv. consideragdes finais. Os
dados de identificacdo contém o nome do estagidrio, a matricula, o periodo de vigéncia, o
periodo referente ao relatorio, os nomes dos professores coordenadores de estagio e supervisor
de estagio e a unidade e local de estagio. Na introduc¢ao, o estagidrio descreve o local, objetivos
e forma de operacionalizagdo do estagio, periodicidade, etc. No desenvolvimento, sdo descritas
todas as atividades desenvolvidas pelo estagiario, de forma objetiva. Importante lembrar que
essas atividades precisam estar alinhadas com os objetivos do Plano de Atividades de Estagio.
Nas consideragdes finais, ¢ solicitado ao estagiario que faca uma reflexdo sobre o
desenvolvimento do estagio e sua importancia para agregar a sua area de formacao.

A declaracdo da escola informando o fim do estdgio comprova que o estagiario realizou
Estagio Supervisionado na Area de Matematica, o periodo, a carga horaria em horas e 0 nome
e assinatura do professor supervisor de estagio.

A declaragdo para professor parceiro do estagio € entregue ao professor supervisor de
estdgio, comprovando que este supervisionou as atividades desenvolvidas na escola campo de

estagio, contendo a carga horaria utilizada para desempenhar as fungdes de supervisor de

estagio.

Figura 11 — Pasta com arquivos modelos dos documentos de preenchimento obrigatorio em

Estagio 11

v Geral

06 -2020/2 > \\‘T ;S“ PRA-PED2-T2
E DOCUMENTOS COMPROBATORIOS
Férum de noticias
Café Virtual
Sala de bate-papo

v Médulo 1: O Estdgi... a - a
Download da pasta

Boas Vindas e orienta...

DOCUMENTOS COMP...

Leitura do Guia de est... 1-Carta_Encaminhamento_ALUNO_Ead.docx

[ ]

N . 2-TCE_licenciatura_obrigatorio.pdf
ATIVIDADE 1 - Particip...

®  37CE_prefeifura_UDI.pdf
ATIVIDADE 2 - Video: ... "

4-Controle_Atividades_Estagio_Escola.doc

ATIVIDADE 3 - Leitura ... ™ 5-Modelo_Relatorio_Final_Estagio_PROGAD.doc
ATIVIDADE 4 - Particip... " 6-Modelo declaragdo de final de estagio.doc °
ATMIDADE &1L alt i 7-Modelo de Declaragdo para professor.doc v

Fonte: dados do AVA Moodle.
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Como ocorreram algumas estratégias diferenciadas em cada um dos quatro estagios
supervisionados, para melhor compreensdo destes, julgamos didaticamente melhor abordarmos

separadamente cada estratégia utilizada em cada um deles.

7.1.1 Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica I

O componente curricular de Estagio Supervisionado I foi dividido em quatro modulos:
Modulo 1 — Orientagdes para o desenvolvimento do Estagio I; Modulo 2 — Formagdo de
professores, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e notas de campo; Modulo 3 — Plano
de aula, livro didético e notas de campo; Modulo 4 — Documentos finais do estagio.

Separamos as andlises das atividades de ensino em trés blocos: observacao participante,
estratégia pedagogica e analise de documentos oficiais, de acordo com a conexao estabelecida
entre cada uma das atividades. O quadro a seguir apresenta as atividades em seus respectivos

blocos de analise.

Quadro 13 — Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica I: estratégia para o ensino

aprendizagem por bloco de andlise

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA PEDAGOGICA I
Estratégia para o ensino aprendizagem Bloco de andlise
Atividade 6 — Atividade complementar: Notas de campo Observagdo participante
Atividade 12 — Orientagdes para as notas de campo Observagdo participante
Atividade 14 — leitura de artigo Estratégia Pedagogica
Atividade 16 — Videos sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) | Andlise de documentos oficiais
Atividade 18 — Texto (BNCC) Andlise de documentos oficiais
ATIVIDADE 22 — Orientagdes para as Segundas Notas de Campo Observacdo participante
Atividade 24 — Portal do professor Estratégia Pedagogica
Atividade 26 — Nova escola Estratégia Pedagogica
Atividade 28 — Plano de aula Estratégia Pedagogica
Atividade 29- Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) | Andlise de documentos oficiais
Atividade 30 - Video “O Livro de Matematica e a BNCC" Analise de documentos oficiais

Fonte: elaboragdo da autora.

As atividades 6, 12 e 22 constituiram o bloco de analise observagao participante.

A “Atividade 6 - Atividade complementar: Notas de campo” teve como objetivo auxiliar
os estagiarios na escrita das Notas de Campo. O texto trouxe orientagdes sobre a forma de
elaboracdo dos relatorios a serem entregues. Foi utilizada a leitura do capitulo “Notas de
Campo”, do livro Investigagao Qualitativa em Educacao, dos autores Roberto C. Bogdan e Sari
K. Biken.

A “Atividade 12 — Orientacdes para as notas de campo” objetivou disponibilizar os

arquivos “Roteiro para orientagdo das observagdes na escola” e “modelo orientador para
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descrever a sua nota de campo”, para embasar as observacdes do estagiario quanto a escrita das
primeiras notas de campo. As orientagdes possuiam trés partes:

Parte I - Questdes anteriores

O que levou a buscar essa escola para realizar o seu estagio? Justifique. Se nao

estivéssemos em pandemia, vocé teria realizado seu estagio nessa escola ou procurado

por outra? Justifique. Quais sdo as suas expectativas para realizar o estdgio durante a

pandemia?

Parte II — Caracterizando a escola

Nome e localizacao; turnos de funcionamento durante a pandemia; a escola ¢ de ensino

Fundamental e/ou Médio?; numero de professores e funciondrios; numero de

professores de Matematica; nimero de salas de aula; outros ambientes: biblioteca,

laboratérios (de Ciéncias, de Matematica, outros).

Parte III — Dados gerais

Dados gerais do(a) aluno(a), descrevendo como foram os primeiros contatos com a

escola/professor(a) e qual o(a) aluno(a)-parceiro(a) no estagio (se for o caso).

O estagiario foi orientado a fracionar a entrega das notas de campo, sendo 45 horas no
modulo 2 e 45 horas no mddulo 3, perfazendo as 90 horas totais.

A “Atividade 22 — Orientagdes para as Segundas Notas de Campo” disponibilizou o
arquivo com as orientagdes sobre o processo de observagado e elaboragdo das segundas notas de
campo. O estagidrio deveria completar nessa atividade o restante das 90 horas de estagio.

No bloco de atividades que disponibilizaram estratégias pedagogicas para o ensino de
Matematica, contamos com as atividades 14, 24, 26 ¢ 26.

A “Atividade 14 — leitura de artigo” propds a leitura e reflexao do artigo “Formagao de
professores para o século XXI: o grande desafio de autoria”, da professora Beatriz S.
D'Ambrosio; disponibilizou o texto e orientou sua leitura e reflexao.

Na “Atividade 24 — Portal do professor”, foram disponibilizados dois /inks; um para o
estagiario acessar o Portal do Professor (/ink http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html) e
outro para acessar as sugestdes de aula propostas no Portal do Professor
(link http://portaldoprofessor.mec.gov.br/buscarAulas.html). A atividade solicitou a analise das
aulas disponiveis no Portal do Professor que tratam sobre algum contetdo de Matematica do
Ensino Fundamental. Esse portal compreende um espaco onde os professores de todo o pais
podem compartilhar suas ideias, propostas e sugestdes metodoldgicas para o desenvolvimento
dos temas curriculares e para o uso dos recursos multimidia e das ferramentas digitais. Além

disso, cria espago de intercAmbio de experiéncias para o desenvolvimento criativo de novas
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estratégias de ensino e aprendizagem. As atividades disponiveis nessa area sdo sugestdes de
professores, em uma proposta colaborativa. Qualquer pessoa pode acessar as sugestoes, deixar
comentarios, classifica-las ou baixa-las para a sua maquina pessoal.

Na “Atividade 26 — Nova escola”, o estagiario pode explorar plano de aulas disponiveis
no site da Nova Escola, através do /ink https://novaescola.org.br/. Também acessou sugestoes
de aulas propostas, por meio do [link https://novaescola.org.br/plano-de-
aula/busca?disciplina=Matem%C3%A Itica. Foi recomendado explorar o material sobre planos
de aulas disponivel na Nova Escola, propondo ao estagiario destacar duas aulas, e em cada uma
delas abordar: 1) algum conteudo trabalhado no Ensino Fundamental, em especial nos 6° e 7°
anos; 2) o uso de alguma metodologia, como o uso das tecnologias de informagdo e
comunicacao, a resolu¢do de problemas, a modelagem matematica, o trabalho com projetos e a
historia da Matematica; 3) deixar claro o uso BNCC.

Na “|Atividade 28 — Plano de aula”, foi solicitado que o estagidrio elabore um plano de
aula embasado no estudo realizado pelo Portal do professor, Nova Escola e nas aulas ja
frequentadas na escola campo de estidgio. Foi destacada a necessidade do uso de alguma
metodologia, como o uso das tecnologias de informa¢do e comunicag¢do, a resolucdo de
problemas, a modelagem matematica, o trabalho com projetos e a histéria da Matematica.

Fizeram parte do bloco de analise de documentos oficiais as atividades 16, 18, 29 e 30.

A “Atividade 16 - Videos sobre a Base Nacional Comum Curricular” trouxe orientagoes
sobre a BNCC através dos trés videos: “Video 1 - As Competéncias Gerais da BNCC”, “Video
2 - A professora Maria Ignez Diniz, diretora do Mathema, explica as principais mudangas que
a BNCC traz para o componente Matematica” e “Video 3 - BNCC — Matematica”.

Na “Atividade 18 - Leitura do Texto da Base Nacional Comum Curricular”, foram
disponibilizados arquivos para download e leitura da BNCC, das orientagdes para a area de
Matematica: “Matematica no Ensino Fundamental — Anos Iniciais: unidades tematicas, objetos
de conhecimento e habilidades” e “Matematica no Ensino Fundamental — Anos Finais: unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades”. A atividade explanou sobre a BNCC ser o
instrumento que ajudara a promover a qualidade e a equidade, garantindo que toda crianca e
todo jovem brasileiro tenha os mesmos direitos de aprendizagem, independentemente de onde
estuda. A BNCC ¢ o documento que ira nortear os curriculos dos estados e municipios de todo
o Brasil, pois regulamenta quais sdo as aprendizagens essenciais que todo aluno, seja ele de
escola publica ou particular, deve desenvolver.

A “Atividade 29 - Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)” propds

acesso a pagina do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), justificando



145

que este compreende um conjunto de acdes voltadas para a distribuicdo de obras didaticas,
pedagbgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, destinados aos
alunos e professores das escolas publicas de educagao basica do Pais. Convida os estagiarios a
assistirem os videos “A Fantastica Historia dos Livros Didaticos — PNLD” e “Cinco perguntas
sobre o Livro Didatico”.

Na “Atividade 30 - Video: O Livro de Matematica e a BNCC”, temos o professor
Adilson Longen, autor da colecdo Apoema Matematica (autor da cole¢cdo da area de Matematica
do PNLD 2020), o qual nos apresenta algumas consideracdes sobre “o livro de Matematica e a
BNCC”.

Assim, em Estagio de Pratica Pedagogica I, tivemos trés atividades pertencentes ao
bloco de observagao participante, quatro pertencentes ao bloco analise de documentos oficiais

e trés enquadradas no bloco de estratégia pedagogica.

7.1.2 Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica I1

O componente curricular de Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica II foi
organizado em quatro médulos, sendo: Mddulo 1: O Estagio e suas especificidades; Modulo 2:
Planejamento e Registro; Modulo 3: Dindmicas para o Ensino de Matematica e Mddulo 4:
Refletindo sobre Avaliagao.

Organizamos as andlises das atividades de ensino em quatro blocos: avaliagdo,
observagdo participante, estratégia pedagogica e analise de documento oficiais, de acordo com
a conexao estabelecida entre cada uma delas. O quadro a seguir apresenta as atividades em seus

respectivos blocos de analise.

Quadro 14 - Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica II: estratégia para o ensino

aprendizagem por bloco de andlise

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA PEDAGOGICA 11
Estratégia para o ensino aprendizagem Bloco de anilise
Atividade 3 — Leitura de artigo: “Tornando-se professor de Matematica: O | Estratégia Pedagdgica
caso de Allan em Prética de Ensino e Estdgio Supervisionado”
Atividade 5.1 — Leitura do documento “Parametros Curriculares para o Ensino | Analise de documentos oficiais
Fundamental (IV Ciclo)”

Atividade 5.2 - Leitura do Texto da Base Nacional Comum Curricular Analise de documentos oficiais

Atividade 7 — Leitura de texto Estratégia Pedagogica
Atividade 8 — Video: O planejamento como instrumento norteador da pratica | Estratégia Pedagdgica
pedagogica.
Atividade 10 — Leitura de texto: “Plano de Aula: Conceitos e Metodologia” | Estratégia Pedagdgica

Atividade 12 — Leitura de texto Observacdo participante
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Atividade 14 — Orientagdes para as notas de campo no Estagio 11 Observacdo participante
Atividade 15 — Elaborag@o de um jogo Observacdo participante
Atividade 16 — Leitura de texto - “A importancia de estudar a Historia da | Observacdo participante
Matematica nos anos finais do ensino fundamental: analise de livros
didaticos”

Projeto de Estagio Observagdo participante
Atividade 18 — Texto: Resolugdo de problemas uma metodologia para o | Estratégia Pedagdgica
ensino de Matematica

Atividade 21 — Video Avaliagdo
Atividade 22 — Leitura de texto Avaliagdo
Atividade 23 — Video Avaliagdo
Atividade 24 — Leitura do texto Avaliagdo

Fonte: elaboragdo da autora.

No bloco de anélise estratégia pedagogica, foram trabalhadas as atividades 3, 7, 8, 10 e
18, descritas a seguir.

A “Atividade 3 — Leitura do artigo: Fiorentini, D.; Castro, F. C. - Tornando-se professor
de Matematica: O caso de Allan em Pratica de Ensino e Estidgio Supervisionado” conduz o
estagiario a entender onde, quando e de que modo o professor adquire seus saberes relativos a
profissdo docente, leva a compreensao de que o processo de formacao € algo complexo e que
acontece nos multiplos espagos e momentos da vida de cada um, envolvendo aspectos pessoais,
familiares, institucionais e socioculturais.

Na “Atividade 7 — Leitura de texto: A importancia do planejamento das aulas para
organizacao do trabalho do professor em sua pratica docente”, foi proposta ao estagiario a
leitura detalhada de um texto que lhe proporcionou informacdes sobre o planejamento e
compreensdo acerca da razao que leva alguns professores supervisores de estagio a resistirem
em realizar o plano de ensino. O texto aborda as diferencas entre planejar, planejamento e
planos.

Na “Atividade 8 — Video: O planejamento como instrumento norteador da pratica
pedagbgica”, o estagiario teve acesso ao video “O planejamento como instrumento norteador
da pratica pedagodgica”, de autoria de Marcos Aratijo, retratando alguns pontos positivos do
planejamento de ensino.

A “Atividade 10 — Leitura de texto: Plano de Aula: Conceitos ¢ Metodologia —
Takahashi e Fernandes (2004)” objetivou embasar o estagidrio para realizagdo da atividade 11,
tratando a compreensdo dos conceitos e das metodologias para a elaboracdo de um plano de
aula.

Para a “Atividade 18 — Texto: Resolugdo de problemas uma metodologia para o ensino

de Matematica”, o estagiario foi orientado a ler o texto: “Resolugcdo de problemas uma
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metodologia para o ensino de Matematica” e, embasado teoricamente nesse texto, responder o
questionario com seis questdes acerca da resolucio de problemas.

No bloco de analise de documentos oficiais, foram incluidas as atividades 5.1 € 5.2.

Na “Atividade 5.1 — Leitura do documento: Parametros Curriculares para o Ensino
Fundamental (IV Ciclo)”, foi compartilhado o /ink de acesso ao texto “IV ciclo apresentado nos
Parametros Curriculares para o Ensino Fundamental (PCN)” e proposto ao estagiario uma
leitura reflexiva e atenta aos objetivos, conteudos, metodologia para o desenvolvimento das
atividades, possibilidades de aprendizagem e o processo de avaliagcdo que podem ser exploradas
no 8° e 9° ano do Ensino Fundamental.

Na “Atividade 5.2 - Leitura do Texto da Base Nacional Comum Curricular”, foi sugerida
a leitura e estudo das orientagdes contidas na Base Nacional Comum Curricular para a area de
Matematica.

Fizeram parte do bloco de andlise observacao participante as atividades 12, 14, 15, 16 e
projeto de estagio, as quais serdo descritas a seguir.

Para a “Atividade 12 — Leitura de texto: Diario - Um contributo para o desenvolvimento
profissional dos professores e estudo dos seus dilemas - Francisco Cordeiro Alves, 2004, foi
solicitado ao estagiario que realizasse a leitura detalhada do texto, destacando as contribui¢des
dos diarios para o desenvolvimento profissional dos docentes.

A “Atividade 14 — Orientagdes para as notas de campo no Estagio II” trouxe dois
arquivos anexos para download, intitulados “primeiras notas de campo” e “segundas notas de
campo”, com orientagdes para que o estagiario pudesse fazer o registro de suas observacgdes,
regéncia, monitoria ou atendimento ou acompanhamento das atividades junto ao estudante da
escola campo de estagio.

As notas de campo dos quatro estagios foram divididas em quatro topicos. Os tdpicos

contidos nas orienta¢des de Estagios I e II foram similares. Aqui apontaremos a parte [V:

Parte IV - Reflexdes para o momento do estagio no campo de observagoes.

Como que vocé percebe o professor com as aulas remotas? Justifique; Como
que o estudante esta lidando com as aulas remotas? Justifique; Como vocé esta
percebendo o comportamento do estudante durante as aulas remotas — tanto as
aulas sincronas como as assincronas? (Durante as aulas remotas o estudante
conversa ou fica calado; como se manifesta; faz as atividades propostas; esta
compartilhando suas angustias); Como vocé percebe que o estudante estd
sendo incluido na aula de matematica no trabalho remoto? Como que vocé
percebe a familia desse estudante durante as aulas de matematica nesse
contexto remoto? Com as aulas remotas houve mudancgas na dindmica da sala?
Quais? Como ¢ trabalhado a inser¢do das tecnologias nas aulas? Como ¢
trabalhado o Plano de Estudo Tutorado (PET)? Em qual ano do Ensino
Fundamental II vocé esta acompanhando? Que contetidos de matematica estao
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sendo trabalhados? Descreva de uma forma resumida como estdo acontecendo
as aulas remotas na escola. Que outras coisas vocé percebeu? (dados do AVA
Moodle)

Na “Atividade 15 — Elaboragdo de um jogo”, o estagiario foi direcionado a fazer uma
parceria com o professor supervisor de estagio para determinar um conteiido que estava sendo
trabalhado e planejar uma aula utilizando os jogos como metodologia. Foi disponibilizado na
plataforma Moodle material teorico, contendo exemplos e modelos de jogos pedagdgicos
utilizando o contetido de Matematica.

Na “Atividade 16 — Leitura de texto”, o estagiario realizou a leitura detalhada de um
texto escrito por Marlon Tardelly Morais Cavalcante e outros, intitulado “A importancia de
estudar a Historia da Matematica nos anos finais do ensino fundamental: anélise de livros
didaticos”. A atividade proporcionou compreensao da importancia de se realizar a analise do
livro didatico, atentando para o tema Histéria da Matematica.

Na atividade projeto de estagio, foi solicitada ao estagiario a criacdo de um projeto,
mostrando suas intengdes e propostas e direcionando o estudo feito pelo estagidrio na escola
parceira de estagio.

No bloco de anélise avaliacdo, foram agrupadas as atividades 21, 22, 23 e 24.

A “Atividade 21 — Video” pediu ao estagiario que pensasse em como compreende a
afirmacdo: “a avaliacdo ¢ um processo e ndo um produto”, apos assistir ao video intitulado
“Avaliacdo: um tema polémico”.

A “Atividade 22 — Leitura de texto” trouxe consideragdes sobre avaliagdo que propiciam
um repensar do estagidrio sobre essa concepg¢do, através da leitura do texto intitulado
“Avaliacdo em Matematica: algumas consideragdes”, escrito por Regina Maria Pavanello e
Clélia Maria Ignatius Nogueira. Nesse texto, os autores dialogam com outros colegas da area.

A “Atividade 23 — Video” solicitou uma reflexdo sobre a mensagem transmitida pelo
video intitulado “O papel da avaliagdo na aprendizagem” e uma observacdo das referéncias
apresentadas ao final, sobre o tema avaliagao.

A “Atividade 24 — Leitura do texto” proporcionou ao estagiario a oportunidade de
compreender o que pensa Jussara Hoffman sobre avaliagdo, por meio da leitura da entrevista
apresentada no texto editado.

Em Estagio I, foram trabalhadas cinco atividades no bloco de observacao participante,

cinco de estratégia pedagdgica, duas de analise de documentos oficiais e quatro de avaliacdo.
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7.1.3 Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica IlI

Para fins didaticos, a disciplina de Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica III foi
abordada em quatro modulos: Mddulo 1: Base Nacional Comum Curricular para o Ensino
Médio; Modulo 2: Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo no Processo de
Aprendizagem; Modulo 3: Planejamento e Recursos Motivadores para Ensino de Matematica
e Modulo 4: Avaliagao e Regéncia Simulada.

Em Estagio III, as analises das atividades de ensino foram divididas em quatro blocos:
avaliacdo, observacgdo participante, estratégia pedagogica e analise de documento oficiais, de
acordo com a conexao estabelecida entre cada uma delas. O quadro abaixo mostra as atividades

em seus respectivos blocos de analise.

Quadro 15 - Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica IlI: estratégia para o ensino

aprendizagem por bloco de analise

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA PEDAGOGICA 11T

Estratégia para o ensino aprendizagem Bloco de anilise
Atividade 4 — Orientagdes para as notas de campo no Estagio II1 Observagdo participante
Atividade 5 — Leitura: A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Analise de documentos oficiais
Atividade 8 — Leitura de texto: Problematizando e Investigando Assuntos | Estratégia Pedagdgica
“Dominados”
Atividade 10 — Leitura de artigo Estratégia Pedagogica
Atividade 11 — Acesso ao site EDUMATEC Estratégia Pedagogica
Atividade 13 — Acesso a atividades diversas no site EDUMATEC Estratégia Pedagogica
Atividade 16 — Foérum para escolha do artigo do livro didatico Estratégia Pedagogica
Atividade 18 — Férum para escolha de atividade Estratégia Pedagogica
Atividade 21 — Leitura de artigo Avaliagdo
Atividade 22 — Leitura de artigo Avaliagdo
Atividade 24 — Forum para escolha da questdo a ser corrigida Avaliacao
Atividade 27 — Sorteio do tema para Regéncia simulada Observagdo participante

Fonte: elaboragdo da autora.

As atividades 4 e 27, que fizeram parte do bloco de observagdo participante, estdo
descritas abaixo.

A “Atividade 4 — Orientagdes para as notas de campo no Estagio III” estruturou a
elaboragdo e postagens das notas de campo em Estagio III. As entregas aconteceram em dois
momentos: as primeiras notas de campo no modulo 3 e as segundas notas de campo no modulo
4. A atividade contou com os links para upload dos arquivos com orientagdes para as primeiras
e segundas notas de campo, por meio dos quais o estagiario pdde ler com ateng¢ao as orientagdes

e tirar suas duvidas com seu tutor, antes da ida para a escola campo de estagio.
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Para a “Atividade 27 — Sorteio do tema para Regéncia simulada”, o professor orientador
de estagio disponibilizou os temas para que o estagidrio realizasse a atividade de regéncia
simulada. O estagiario pdde escolher um dos seguintes temas: Analise Combinatoria; Fungao
Logaritmica; Geometria Analitica; Trigonometria; Conjuntos; Geometria Espacial; Progressao
Aritmética; Matrizes; Numeros Complexos; Funcdo Quadratica; Equagdes Polinomiais;
Introdugao a Estatistica; Relagao e Fungao; Sistemas Lineares; Pontos e Retas — Circunferéncia;
Funcao Exponencial; Polindmios; Determinantes; Progressao Geométrica; Geometria Plana;
Funcao Afim; Bindmio de Newton; Modulo e Equagdo modular; Probabilidade. No quadro a

seguir, sao apresentados os temas sorteados para a Regéncia simulada.

Quadro 16 - Temas sorteados para a Regéncia simulada

Sorteio Virtual Tema
Tema 1 Analise Combinatoria
Tema7 Progressao Aritmética
Tema 24 Probabilidade
Tema 19 Progresséo Geométrica
Tema 20 Geometria Plana
Tema 22 Binémio de Newton
Tema 3 (Geometria Analitica
Tema 4 Trigonometria

Fonte: elaboragdo da autora, com base nos dados do AVA Moodle.

Seguindo o estudo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) realizada em estagio
I e II para o ensino fundamental, a andlise de documentos oficiais foi abordada na atividade 5
e se constituiu desse documento (BNCC), com foco no ensino médio.

Na “Atividade 5 — Leitura: A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” o estagiario
foi convidado a fazer uma leitura minuciosa dos seguintes topicos e paginas da BNCC: A
BNCC do Ensino Médio (p. 469 a 474); A area de Matematica e suas Tecnologias (p. 527 a
531); Matematica e suas Tecnologias no Ensino Médio: competéncias especificas e habilidades
(532 a 546).

O bloco de analise estratégia pedagdgica compreende as atividades 8, 10, 11, 13, 16 ¢
18.

Na “Atividade 8 — Leitura de texto: Problematizando e Investigando Assuntos

‘Dominados’, o estagidrio realizou a leitura detalhada de um texto, que permitiu o
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conhecimento da metodologia adotada por Oliveira e os resultados alcangados pelo autor em
relacdo ao processo de ensino e aprendizagem do contetdo de fungdo do 2° grau.

Na “Atividade 10 — Leitura do artigo: A utilizagdo das Tecnologias da Informagao e
Comunicagao nas aulas de Matematica: Limites e possibilidades”, foi requisitada ao estagiario
uma leitura minuciosa do texto, o qual proporcionou momentos de reflexdo sobre os limites e
possibilidades de utilizar as TIC no ensino de Matematica.

A “Atividade 11 — Acesso ao sitt EDUMATEC - Educagao Matematica e Tecnologia e
Informatica” instigou o estagidrio a visitar o site Educacdo Matematica e Tecnologia e
Informatica (EDUMATEC) e conhecer alguns softwares e atividades digitais que podem ser
utilizados nas aulas de Matematica, de forma a contribuir para aprendizagem do aluno.

A “Atividade 13 — Acesso a atividades diversas no site EDUMATEC” pediu que o
estagiario estudasse as atividades desenvolvidas utilizando diferentes soffwares disponiveis nas
pastas no site EDUMATEC: atividades diversas de geometria e atividades diversas de fungdes
e graficos. Para manipular a atividade, o estagiario teria que verificar em qual software ela foi
desenvolvida para fazer o download do mesmo; caso contrario, ndo conseguiria.

A “Atividade 16 — Forum para escolha do artigo” impeliu o estagiario a leitura cuidadosa
do sumario do livro “Colecao Explorando o Ensino de Matematica — Vol. 3” e a escolha de um
dos artigos do livro, disponiveis nos Capitulos 1, 2, 3 ou 4, para realizar uma leitura criteriosa.

Na “Atividade 18 — Férum para escolha de atividade”, foram disponibilizadas as
atividades em arquivo PowerPoint: Criatividade expressdes; Explorando o erro; Gincana
divertida; Jogo simples; Jogo 24; Labirinto. Apds aprecia-las, o estagidrio escolheu uma delas
para ser referéncia para a proxima atividade, postando no féorum sua opgao.

No bloco de anélise avaliacao, foram agrupadas as atividades 21, 22 e 24.

A “Atividade 21 — Leitura do artigo: Avaliagdo como pratica de investigagdo (alguns
apontamentos)” dos autores Regina Luzia Corio de Buriasco; Pamela Emanueli Alves Ferreira
e Andréia Biittner Ciani, disponivel na revista Boletim de Educacdo Matematica (BOLEMA),
planejou explicitar ao estagiario que o entendimento da avaliacdo como pratica de investigagao
permite ao docente descobrir as dificuldades e os conceitos apreendidos pelo aluno.

A “Atividade 22 — Leitura do artigo: O professor e a avaliagdo em sala de aula, da autora
Bernardete A. Gatti”, recomendou ao estagiario a leitura minuciosa do texto “O professor e a
avaliacdo em sala de aula”, escrito por Gatti (2003), percebendo o papel do professor no
processo de avaliacdo, a relevancia da avaliagdo com propdsitos de orientar, planejar e

replanejar o ensino e promover o desenvolvimento do aluno.
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A “Atividade 24 — Férum para escolha da atividade a ser corrigida” ofereceu nove
atividades avaliativas resolvidas, por meio de arquivos em .pdf, para que, apds apreciacdo de
cada uma delas e tentativas de compreender as solugdes apresentadas, o estagiario escolhesse
uma das atividades avaliativas apresentadas para ser referéncia para a proxima atividade.

Sintetizando os blocos de analise em Estagio III, temos duas atividades de observagao
participante, seis de estratégia pedagdgica, uma de analise de documentos oficiais e trés sobre

avaliagao.

7.1.4 Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica IV

Seguindo a metodologia dos estagios anteriores, o Estagio Supervisionado de Pratica
Pedagogica IV foi trabalhado em quatro médulos: Modulo 1: Proposta curricular para o ensino
na EJA; Modulo 2: Algumas ideias sobre a Educagdo inclusiva; Modulo 3: Indicador de
Alfabetismo Funcional e Notas de Campo; Mddulo 4: Educagdo inclusiva e notas de campo.

Em Estagio IV, as andlises das atividades de ensino foram divididas em quatro blocos:
educagdo inclusiva, observagdo participante, estratégia pedagogica e andlise de documento
oficiais, de acordo com a conexdo estabelecida entre cada uma delas. As atividades em seus

respectivos blocos de analise estao destacadas no quadro a seguir.

Quadro 17 - Estagio Supervisionado de Pratica Pedagdgica IV: estratégia para o ensino

aprendizagem por bloco de anélise

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA PEDAGOGICA IV
Estratégia para o ensino aprendizagem Bloco de andlise
Tarefa 03 — Leitura do documento — Proposta Curricular para | Analise de documentos oficiais
a Educacao de Jovens e Adultos — Segundo segmento do
Ensino Fundamental

Tarefa 05 — Leitura de notas de campo Observagdo participante
Tarefa - Orientagdes para as notas de campo no Estagio IV Observagdo participante
Tarefa 6.1 — Video que trata sobre Inclusdo e Educagdo | Educagdo Inclusiva
Especial

Tarefa 6.2 - Documentario sobre educagdo inclusiva Educagao Inclusiva

Tarefa 6.3 — Selecionando uma Dissertagdo ou Tese e criando | Educag@o Inclusiva
um video - em cena a Educagdo Inclusiva ¢ a Educagdo
Matematica

Tarefa 6.4 — Buscando um artigo e criando um video - em cena | Educag@o Inclusiva
a Educagdo Inclusiva e o ensino de Matematica

Tarefa 7 - Projeto de Estagio Estratégia Pedagogica
Tarefa 9 — Leitura de texto Educagdo Inclusiva
Tarefa 10 — Leitura de texto Educagdo Inclusiva
Tarefa 11 — Leitura de texto Educagdo Inclusiva
Tarefa 15 — Elaboragdo de relato de experiéncia Observagdo participante

Fonte: elaboragdo da autora.
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Neste componente curricular, a analise de documentos oficiais esteve presente na
“Tarefa 03 — Leitura do documento — Proposta Curricular para a Educagdo de Jovens e Adultos
— Segundo segmento do Ensino Fundamental”. A tarefa demandou a realizagdo da leitura
minuciosa do documento, estando aberta a possibilidade de dialogo com o autor do texto
durante a leitura, pois este traz contribuigdes para que se conhecam detalhes sobre as
particularidades da EJA.

No bloco de analise observacao participante, agrupamos as atividades 05, Orienta¢des
para as notas de campo no Estdgio IV e 15.

Na “Tarefa 05 — Leitura de notas de campo”, o professor orientador disponibilizou para
acesso do estagidrio um /ink com dois modelos de notas de campo, escritas por estagiarios em
anos anteriores, para embasar as notas elaboradas pelos estagiarios.

A “Tarefa - Orientagdes para as notas de campo no Estagio IV” forneceu dois arquivos
contendo orientagcdes para construcdo dos blocos de nota, para estagiario que estivesse
acompanhando a Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA). Essa tarefa dispds, ainda, dois arquivos
modelos de blocos de notas de campo para serem seguidas pelos estagidrios que realizaram as
atividades de pratica pedagdgica acompanhando estudante com necessidades especiais. Veja

orientagdes para educacao especial:

O que entende por estudante com deficiéncia? Como que vocé percebe o
estudante com deficiéncia? Quais as expectativas quanto ao primeiro contato
com o Atendimento Educacional Especializado (AEE); Como que o estudante
com deficiéncia estd lidando com as aulas remotas ou ndo remotas ou
hibridas? Como que o professor regente percebe esse estudante com
deficiéncia em sua aula de matematica? Como que os colegas de turma o
percebem esse estudante com deficiéncia? Como vocé esta percebendo o
comportamento do estudante com deficiéncia durante as aulas remotas (ele
conversa ou fica calado; ele faz as atividades propostas; ele esta
compartilhando suas angustias)? Como o estudante com deficiéncia estd sendo
incluido nessa sala de matematica em um ambiente remoto ou ndo remoto ou
hibrido? Como que vocé percebe a familia desse estudante com deficiéncia
durante as aulas de matemadtica nesse contexto remoto ou ndo remoto ou
hibrido? Existe alguma adaptacdo para as atividades realizadas para o aluno
com deficiéncia? A presenca do aluno com deficiéncia muda, de alguma forma
a dindmica da sala? O professor regente orientara a familia desse estudante
com deficiéncia para aprender matematica? Quanto a familia de um aluno com
deficiéncia, vocé percebe que o professor regente tem as mesmas expectativas
a ela e as familias dos demais alunos? Vocé percebe que o estudante com
deficiéncia tem algum suporte com profissionais extraclasse? Descreva; Vocé
percebe que o estudante com deficiéncia tem algum suporte com profissionais
durante as aulas? Descreva (dados do AVA Moodle)
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Também foi disponibilizado para os estagiarios que optaram por acompanhar a EJA
modelos de topicos, seguindo a mesma estrutura, a serem observados durante as atividades de
pratica pedagogica na escola campo de estagio.

A “Tarefa 15 — Elaboragao de relato de experiéncia” requisitou ao estagiario relatar uma
experiéncia da qual participou durante o desenvolvimento das atividades praticas de estdgio na
escola parceira. Para isso, recebeu orientagdes para formatagdo e quatro exemplos de relato de
experiéncia, para embasar a criacdo de uma proposta de atividade para alunos da EJA ou da
educagdo inclusiva, envolvendo o ensino de Matematica (Aritmética; Geometria Plana;
Geometria Espacial; Estatistica; outros). O estagiario deveria registrar, por escrito, 0 processo
de cria¢do, o material produzido e encaminhamentos da proposta, possivel solugdo, se for o
caso, ou possiveis entraves.

No bloco de analise educac¢ao inclusiva, condensamos as tarefas 6.1, 6.2, 6.3, 6.4, 9, 10
e 11. Passaremos a descri¢ao desse bloco.

A “Tarefa 6.1 — Video que trata sobre Inclusdo e Educag¢do Especial” impeliu o
estagiario a assistir o video intitulado “Préticas para o Ensino de Matemadtica - Educagdo
Matematica e Inclusdo”, que aborda a temética da educagdo especial nas aulas de Matematica.

A proposta da “Tarefa 6.2 - Documentario sobre educac¢ao inclusiva” foi assistir o video
“Nao me esqueci de voceé - Documentario sobre educagdo inclusiva” e refletir sobre a inclusao.

Para a “Tarefa 6.3 — Selecionando uma Dissertagao ou Tese e criando um video - em
cena a Educagdo Inclusiva e a Educacdo Matemadtica”, o professor orientador de estagio
disponibilizou no Moodle um arquivo listando dissertagdes e teses que tratam o ensino e a
aprendizagem de Matematica a partir da implementacao de politicas de inclusdo de estudantes
com necessidades educacionais especiais em escolas regulares. O estagiario foi convidado a
escolher ou uma dissertagao ou uma tese e elaborar um video relatando o esta entendendo sobre
a Educacgdo Inclusiva ¢ a Educacao Matematica.

Na “Tarefa 6.4 — Buscando um artigo e criando um video - em cena a Educagao
Inclusiva e o ensino de Matematica”, foi solicitada ao estagiario a realizacdo de uma pesquisa
de artigos publicados em revistas, periddicos, livros e/ou congressos, que tratem de temas que
sejam relacionados a inclusdo e a Matematica, e a elabora¢do de um video apresentando o artigo
escolhido.

A “Tarefa 9 — Leitura de texto” teve como objetivo a realiza¢ao da leitura do artigo
“Educacdo de Jovens e Adultos: (des)construindo saberes nos espagos do aprender e ensinar
Matematica”, da autora Maria Cristina Kessler, estabelecendo conexdes com as atividades

desenvolvidas na escola campo de estagio.
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A “Tarefa 10 — Leitura de texto” convocou o estagidrio a realizagdo da leitura do
material “O Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF)”, o qual apresenta as andlises e
interpretagdes dos resultados da mais recente mensuracdo dos niveis de alfabetismo da
populagdo adulta brasileira entre dezembro de 2011 e abril de 2012.

A “Tarefa 11 — Leitura de texto” consistiu na leitura do artigo escrito por Carlesom dos
Santos Piano, intitulado “Alfabetismo Funcional em Matematica, Numeramento ¢ Escolaridade
na EJA”.

Como estratégia pedagogica, na “Tarefa 7 - Projeto de Estagio”, foi apresentado um
arquivo modelo de projeto de pesquisa, para direcionar os estudos no campo de estagio e
mostrar as propostas e intencdes de estudo na escola campo de estagio.

Em Estagio de Pratica Pedagogica IV, por bloco de andlise, foi vidvel agrupar trés
atividades de observagdo participante, uma de estratégia pedagodgica, uma de andlise de
documentos oficiais e sete de educacao inclusiva.

O grafico 10 apresenta o agrupamento por blocos de analise dos quatro estagios

supervisionados.

Grafico 10 - Estagios de Pratica Pedagogica: quantidade de atividades por bloco de analise

cacdo Inclusiv
Avaliacdo
Estagio de Pratica Pedagogica Analis=de Documentos Oficias
EstratagiaPedagogica

I ObservagdoParticipante

EducacdoInciusiva

Estagio de Pratica Pedagogica _ Analise de Documentos Oficias

Avaliacdo

EstratagiaPedagogica

Observagaoc Participante

EducagdoInciusiva

Estagio de Pratica Pedagogica _ Analise de Documentos Oficias

| Avaliacdo

EstratagiaPedagogica

| ObservacdoParticipante

Educacso inciusiva

Avaliacdo

Estagio de Pratica Pedagogica V Analise de Documentos Oficias
EstratagiaPedagogica

1 2 3 4 5 6 7 8

ObservagdoParticipante

Fonte: elaboragdo da autora.
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Analisando o grafico 10, observamos que as atividades sobre observagdo participante,
estratégia pedagogica e analise de documentos oficiais foram trabalhadas em todos os estagios
supervisionados. As atividades sobre avaliagdo foram mais abordadas em Estagio
Supervisionado II e III. As atividades sobre educagdo inclusiva foram trabalhadas apenas em
Estagio IV.

Mediante a pandemia, o cendrio educacional tornou-se incerto e complexo, tendo sido
necessario langar mao de diferentes praticas educativas para a realizacao de aulas e atividades
na modalidade do ensino remoto emergencial. Assim, a pratica pedagdgica, como as
observagoes, regéncia, monitoria ou atendimento ou acompanhamento das atividades e
reflexdes junto ao estudante da escola campo de estagio realizadas nos cursos de Licenciatura
durante os Estdgios Supervisionados, foi alterada para atender a essa nova realidade.

As estratégias para o ensino e aprendizagem buscaram conhecimentos teoricos, como a
leitura de textos, discussao sobre videos, acesso a portais da internet, acesso a planos de aula,
analise de livros didaticos, leitura de documentos orientadores, o uso de jogos para o ensino da
matematica, pesquisas em sifes, leitura de artigos cientificos e documentarios.

A execucdo dessas estratégias metodoldgicas manteve os objetivos das disciplinas de
estagio, que sdo: a integracao de conhecimentos tedricos a experiéncias praticas de elaboragao
de atividades; a implementagao e avaliagdo de planos de aula; e, por fim, a analise de materiais
didaticos para o ensino de Matematica em nivel do ensino fundamental, ensino médio, educagao
de jovens e adultos e educacao especial.

Ao longo do Estdgio I, foram utilizadas estratégias como: leitura de textos, videos,
portais da internet, planos de aula e livros didaticos. Compreenderam as estratégias para o
ensino e a aprendizagem aplicadas no componente curricular de Estagio Supervisionado de
Pratica Pedagodgica Il leitura de artigos, leitura de documentos, leitura de textos, videos e jogos
para o ensino da Matematica. Para Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica III,
utilizaram-se como estratégias para o ensino e a aprendizagem leitura de textos, pesquisas em
sites, leitura de artigos e leitura de documentos. Em Estdgio Supervisionado de Pratica
Pedagogica 1V, as estratégias para o ensino e a aprendizagem corresponderam a leitura de
documentos e textos, apreciagdo de videos e documentérios.

As praticas pedagodgicas dos componentes curriculares estavam organizadas para
acontecerem presencialmente nas escolas campo de estagio. Entretanto, com o advento da
pandemia, as instituicdes da educagdo basica, seguindo as orientagdes, normativas e decretos,
realizaram atividades pedagdgicas na modalidade remota emergencial com alteragdes

significativas na organizagao dos estagios supervisionados.
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Passaremos agora aos procedimentos de avaliagdo utilizados durante a realizacdo dos

quatro estagios.

7.2 Procedimentos de avaliaciao

O acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem no contexto on-line
tornou-se um desafio complexo devido as especificidades da web e das tecnologias digitais
utilizadas durante o ensino remoto emergencial. Moraes (2020) e Furtoso (2011) apontam
fatores a serem observados durante o planejamento da avaliagdo no contexto remoto como:

v' Enfase no processo, na avaliagdo continua: avaliar é ponderar, usar os sentidos
e fazer intervencgoes;

v Otimizagdo do que ja é utilizado: de inicio, ndo é necessario buscar muitas
ferramentas tecnoldgicas, mas, aos poucos, investir tempo em explorar e descobrir
funcionalidades daquilo que ja €, de certo modo, familiar;

v" Clareza quanto aos objetivos e adequagdo/variedade de instrumentos: a escolha
o instrumento mais adequado se faz relacionando-o a expectativa de aprendizagem, ao
objetivo de ensino. Nesse ponto, salienta-se que, quanto maior for a diversidade de
técnicas e instrumentos utilizados pelo professor, maior serd a quantidade e variedade
de informacdes que ele terd para (re)conduzir seu trabalho e (re)orientar a aprendizagem
dos alunos. Além disso, diminui-se o risco de avaliar injustamente, uma vez que, ao
adotar diversos instrumentos e técnicas, o professor buscara contemplar a pluralidade
de habilidades, aptiddes e estilos de aprendizagem de seus alunos.

v' Estabelecimento de critérios bem definidos: esse aspecto vem a otimizar a
participagdo dos alunos, pois eles ja sabem, de antemdo, o que se espera deles em
determinada tarefa. Além disso, critérios claros facilitam o trabalho de avaliar, pois,
com parametros definidos, nem ele, nem os alunos ficam a mercé da subjetividade
inerente a avaliagdo qualitativa.

v" Foco na interagéo: possibilita maior espago para a avaliagdo formativa e para o
trabalho colaborativo e ajuda o aluno a se reconhecer como responsavel pela
aprendizagem, seja dele proprio, seja a do(s) outro(s).

v Fornecimento de feedback: apesar do fato de o processo se dar por meio de
plataformas digitais, o feedback acolhedor e inclusivo € possivel e altamente desejavel,
com vistas a fortalecer relacdes baseadas no didlogo e no questionamento, levando o

aluno a se autoavaliar, perceber suas dificuldades e, com isso, buscar caminhos para se
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autocorrigir, se autorregular.

Sobre como avaliar no contexto do ensino remoto, ndo existem receitas prontas. Assim,
o foco dos procedimentos de avaliagdo nos componentes curriculares de estagio constituiu-se
no acompanhamento constante dos estagidrios, considerando o percurso de cada um dos
envolvidos nos desafios promovidos no decorrer do curso e¢ o envolvimento destes nas
atividades propostas.

O Projeto Politico Pedagdgico do curso aponta condi¢des para a realizacdo das

avaliagdes:

As formas de avaliacdo serdo fundamentadas na legislagdo vigente, tendo
como base a Lei No 9.394/96 (LDB) e suas modificagdes, além da proposta
pedagogica da UFU, e observando as seguintes condi¢des: Promover a
articulacdo entre teoria e pratica, educacdo e trabalho enquanto processo
continuo, somativo e formativo; Respeitar as caracteristicas dos diferentes
componentes curriculares previstos nos planos de curso; Funcionar como
mecanismo de monitoramento e aferi¢do da promocao escolar; Respeitar a
diversidade de clientela quanto as competéncias adquiridas e experiéncias
anteriores; Servir de instrumento de diagnoéstico permanente da pratica
pedagobgica e da qualidade do ensino ofertado pela UFU (UFU, 2017, p. 120).

Para esta subcategoria, estamos considerando como procedimentos de avaliacdo o modo
como essas atividades foram executadas, ou seja, como foi feito esse processo durante o
desenvolvimento dos componentes curriculares de estdgios, visando atingir os objetivos de
aprendizagem. Faremos a discussdo dos procedimentos de avalia¢do nas atividades realizadas
em cada um dos quatro estagios, de acordo com a conexdo das estratégias para o ensino € a

aprendizagem e os procedimentos de avaliagao.

7.2.1 Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica |

Para cada estratégia utilizada para o ensino e a aprendizagem no componente curricular,
ha conexdo com o procedimento de avaliacdo. Isso quer dizer que as estratégias para o ensino
e a aprendizagem culminam em atividades avaliativas. O quadro a seguir mostra como essa

relacdo se estabelece.
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Quadro 18 - Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica I: conexado das estratégias para o

ensino aprendizagem e procedimentos de avaliagdo

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICAPEDAGOGICAT

Estratégias para o ensino aprendizagem | Conexio Procedimentos de avaliacio

Afividade 6 — Afividade complementar: Notas de | <——— Atividade 7 — Afividade da Leitura

campo ———»| Atividade 8 - Forum de Idsias

Atividade 12 — Orientacdes para as notas de campo 4= Atividade 13 — Entrega das notas de
campo

Atividade 14 — leitura de arfigo <——| Atividade 15 — forum de ideias

Atividade 16 — Videos sobre a B ase Nacional Comum | {mssssy Atividade 17 - forum de ideias

Curricular (BNCC) dmmmmmmpy Atividade 19 — entrega de resumo:
BNCC

Atividade 18 — Texto (BNCC) <———| Atividade 20 — Video sobre BNCC

ATIVIDADE 22 - Orientagdes para as Segundas Notas | 4 Afividade 23 — Entrega das segundas

de Campo nofas de campo

Afividade 24 — Porfal do professor <—— | Afividade 25 — Forum de ideias

Atividade 26 — Nova escola Ay Atividade 27— Fomum de ideias

Afividade 28 — Plano de aula <—— Atividade 28 —Plano de aula

Atividade 29- Programa Nadonal do Livro e do | 4= Atividade 31 — Forum de ideias
Material Didatico (PNLDY)
Atividade 30 - Video “O Livro de Matematica e a | <——— | Atividade 32 — Anilise do livro didatico
BNCC"

Fonte: elaboragdo da autora, com base nos dados do AVA Moodle.

Pela analise do quadro, observamos que a leitura do texto da “Atividade 6 — Atividade
complementar: Notas de campo” foi contetido de estudo para escrita do texto da atividade 7 e
participag@o no forum de ideias da atividade 8.

A “Atividade 7 - Atividade da Leitura Complementar” pediu a elaboragdo e o upload
de um resumo, descrevendo as principais ideias abordadas do texto da atividade “notas de
campo’ que o estagiario leu na atividade 6. A “Atividade 8 - Forum de ideias” consistiu de um
forum avaliativo em que o estagiario respondeu perguntas com base nos estudos do texto da

atividade 6 e do resumo feito na atividade 7. Foram discutidas as seguintes questoes:

Como posso fazer uma NOTA de CAMPO?

A meu ver as notas de campo devem ser detalhadas de forma que uma pessoa
ao lé-las se sinta inserida no ambiente descrito, que possa imagina-lo em sua
mente com as descrigoes feitas pelo observador. Que possa se sentir
conhecedor de um pouco do comportamento de cada sujeito envolvido no
estudo em questdo. Que tenha uma visdo realista do que se passou no ambiente
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de estudo e como as pessoas se portavam nele. (Estagiario CE, Estagio de
Pratica Pedagogica I, Atividade 8 - Forum de Ideias postado no Moodle
em 30/03/2020)

Como descrevo o que observei?

O investigador deve ser o mais descritivo possivel, uma vez que tudo que ¢
observado deve ser apresentado detalhadamente, ndo podendo ser resumido
ou avaliado. Sempre que possivel, ¢ importante citar as pessoas e evitar
resumir o que elas disseram procurando ser o mais especifico e descrevendo
exatamente todas as situagOes vivenciadas. (Estagiario RM, Estagio de
Pratica Pedagogica I, Atividade 8 - Forum de Ideias postado no Moodle
em 24/03/2020)

O que tenho que fazer primeiro quando estou na escola?

Quando estou na escola devo observar o ambiente académico, as maneiras
com que as pessoas se relacionam (funciondrios, alunos, professores, etc), as
atividades que sdo aplicadas e como sdo exercidas, a politica da escola, entre
outras atividades que deverdo ser transcritas na nota de campo. (Estagiario
ME, Estigio de Pratica Pedagégica I, Atividade 8 - Forum de Ideias
postado no Moodle em 30/03/2020)

Os estagiarios demonstraram, nas interagdes e discussdes, o entendimento de como
realizar uma nota de campo, como descrever o que observou € como agir quando esta imerso
no ambiente escolar.

As orientagdes contidas na “Atividade 12 — Orientagdes para as notas de campo”
forneceram subsidios para as notas de campo da atividade 13.

Na “Atividade 13 — Entrega das notas de campo”, o estagiario fez o upload do arquivo
contendo as observacdes descritas nas notas de campo realizadas até 04/05/2021.

O conteudo do artigo da atividade “Atividade 14 — leitura de artigo” embasou o féorum
de ideias da atividade 15.

A “Atividade 15 — forum de ideias” foi objeto de avaliacdo formativa. Consistiu na
participacdo do estagidrio no forum, postando as reflexdes e impressdes sobre o artigo
“Formagdo de professores para o século XXI: o grande desafio”, da professora Beatriz S.
D'Ambrosio.

O video proposto na “Atividade 16 — Videos sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)” propiciou a participagdo no forum de ideias na atividade 17 e a producdo de um video
na atividade 19.

A “Atividade 19 — entrega de resumo da BNCC” consistiu na elaboragao de um resumo
da area de Matematica constante na BNCC, nas partes “Matematica no Ensino Fundamental —
Anos Iniciais: unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades” e “Matematica no
Ensino Fundamental — Anos Finais: unidades tematicas, objetos de conhecimento e

habilidades”.
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O texto da “Atividade 18 — Texto (BNCC)” foi direcionado para produgdo do resumo
entregue na atividade 20.

A “Atividade 20 — Video sobre a Base Nacional Comum Curricular” pediu a elaboragao
de um resumo sobre as principais ideias discutidas no video do professor Nilson Jos¢é Machado,
intitulado “A BNCC na pratica”. A atividade foi objeto de avaliagdao formativa.

O modelo de orientacdo de observagdo na escola campo de estagio da “Atividade 22 —
Orientacdes para as Segundas Notas de Campo” deu suporte para a atividade 23.

A “Atividade 23 — Entrega das segundas notas de campo” disponibilizou o /ink de envio
das segundas notas de campo e detalhou os critérios de avaliagdo utilizados. A figura a seguir

ilustra os critérios utilizados para avaliar as notas de campo dos quatro estagios.

Figura 12 - Critérios utilizados para avaliar as notas de campo

Graduacdo / FAMAT - Faculdade de Matematica / Licenciatura em Matematica / MAT-EST-PRATIC-PED-1-T2
£ ATIVIDADE 23 - ENTREGA DAS SEGUMDAS NOTAS DE CAMPO.

ATIVIDADE 23 - ENTREGA DAS SEGUNDAS NOTAS
DE CAMPO.

Tarefa Avaliacio avancada

Aberto: segunda-feira, 10 mai. 2021, 1026
Vencimento: guarta-feira. 16 jun. 2021, 23:59

Prezado Estudante,

Wamaos I3... temaos certeza que voos tem todas as suas anotagdes organizadas e chegou o momento de elaborar e

postar em um arquivo 35 ‘notas de campo’ seguinde as orientacdes & modelos apresentados na Atividade 22.
Esta & uma atividade avalistiva, portanto lembre-se de se esmerar na realizacdo da mesma.

Os critérios utilizados para avaliar suas notas de campo & para gue voce tenha uma “Performance cinco estrelas”
estdo novaments abao para que fique bem atento:

* Woo€ apresentou seguiu as orientapdes.

* \iorcs descreveu detalhes que demonstram seu olhar apurado em relagdo 2o ambisnte escolar, ou seja, dtou os
detalhes da escola, das turmas & & convivencia na comunidade escolar.

* Suas reflexdes evidenciam sua participagdo, como sujeito dessa formagio.

* Yoo apresentou um texto de qualidade com coeréncia e cormegdo |éxico-gramatical.
* Yoo cumpriu a tarefa no prazo estipulado.

Acreditamos em Voo & CONtamos Sempre Com © 58U ComMpromisso.

Esteja sempre atento 3 sua formacio. Voog merece brilhar!

Valor: 45 pontos

Fonte: dados do AVA Moodle.
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O site Portal do Professor explorado na “Atividade 24 — Portal do professor” foi objeto
de discussao no férum de ideias da atividade 25.

Na “Atividade 25 — Foérum de ideias”, o estagiario postou suas reflexdes e impressdes
sobre o Portal do Professor.

O site da Nova Escola, constante na “Atividade 26 — Nova escola”, embasou o forum
de ideias da atividade 27.

Para a “Atividade 27— Forum de ideias”, o estagiario foi convidado a postar as suas
reflexdes e impressdes sobre o portal Nova Escola.

A “Atividade 28 — Plano de aula” trouxe orientacdes, exemplos e o /ink de postagem do
plano de aula.

Na “Atividade 28 — Plano de aula”, foi solicitado que o estagiario elaborasse um plano
de aula embasado no estudo realizado no Portal do Professor, na Nova Escola e nas aulas ja
frequentadas na escola campo de estagio. Foi destacada a necessidade do uso de alguma
metodologia, como o uso das tecnologias de informacdo e comunicagdo, a resolucdo de
problemas, a modelagem matematica, o trabalho com projetos e a histéria da Matematica.

O video disponibilizado na “Atividade 29- Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD)” serviu de apoio para o texto da atividade 31, a qual solicitou uma anélise do
livro didatico.

O video proposto na atividade 30 serviu como referéncia para interacao e participagao
no férum da atividade 31.

A “Atividade 31— Forum de ideias” teve como objetivo a promogao de discussdes sobre
o tema da BNCC abordado nos videos “o livro de Matematica e a BNCC” e “Cinco perguntas
sobre o Livro Didatico”. O estagiario foi orientado a participar do forum de ideias e postar as
suas reflexdes e impressdes sobre os videos.

O videos apresentado na “Atividade 30 - Video ‘O Livro de Matemadtica e a BNCC’”
foi base teorica para o texto da atividade 32.

A “Atividade 32— Analise do livro didatico” solicitou ao estagiario a analise de uma
colecdo de livro didatico do ensino fundamental, seguindo diretrizes como: dados de
identificacdo da cole¢do; apresentagdo adequada dos conhecimentos relativos aos campos de
conteudo (nimeros, geometria, algebra, grandezas e medidas, combinatéria, probabilidade e
estatistica); referéncias aos processos historicos de producao do conhecimento matematico;
articulagdes dos conhecimentos matematicos com o de outras areas do saber; etc. Havia um

quadro destacando a atividade avaliativa, valor, data de entrega e forma de entrega.
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Considerando as perspectivas atuais da avaliagdo em Matematica no 6° e 7° ano do
ensino fundamental, com foco no aluno, no conhecimento matematico e no papel do professor,
o componente de Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica I contou com um total de onze
atividades avaliativas, sendo cinco atividades de envio de arquivos e seis atividades de forum
como atividades avaliativas. A figura a seguir ilustra a quantidade de atividades avaliativas

realizadas em Estagio Supervisionado de Pratica Pedagdgica 1.

Figura 13 - Estagio Supervisionado de Pratica Pedagégica I: quantidade de atividades

avaliativas
ENVIO DE Recumos
ARQUMNOS (2}
(5]
ESTAGIO DE [
PHﬁTlCﬁ Flanl}lldl:zﬁ.ula
PEDAGOGICAI :

AnaliseCritica

EORUNS Livro didatico
(1)

(6)

Fonte: elaboragdo da autora.

O esquema mostra que o envio de arquivos foi distribuido em dois resumos, um plano
de aula e uma analise de livro didatico.

Os procedimentos de avaliacdo considerados pelo professor orientador de estagio
constituem-se em: resumo de texto; resposta a perguntas; reflexdes sobre artigo; reflexdes sobre
video; resumo de video; reflexdes sobre o Portal do Professor e portal Nova Escola; elaboragao

de plano de aula; andlise de livro didatico.

7.2.2 Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica I1

As avaliagdes em Estagio II foram fundamentadas na Lei n® 9.394/96 (LDB) e suas

modificagdes, objetivando, principalmente, a articulagdo entre teoria e pratica, educacdo e

trabalho enquanto processo continuo, somativo e formativo.
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Quadro 19 - Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica II: conexdo das estratégias para o

ensino aprendizagem e procedimentos de avaliagdo

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA PEDAGOGICA II

Estratégias para o ensino aprendizagem Conexio | Procedimentos de avaliacio

Atfividade 3 — Leitura de arfigo <———» | Afividade 4 - Partidpagio em
Forum sobre as ideias do artigo

Afividade 3.1 - Leitwra do documento “Parimetros | )

Curriculares para o Ensino Fundamental (IV Ciclo)” Afividade 6 — Reflexdes sobre os

Atividade 52 - Leitura do Texto da Base Nacional | <) | PCNea BNCC

Comum Curncular

Atividade 7 — Leitura de texto o —

Atividade 8 — Video: O planejamento como instrumento | <——— | Afividade 9 — Forum de discussio

norteador da pratica pedagdgica.

Atividade 10 — Leitura de fexto: “Plano de Aula: | 4=} | Afividade 11 — Elaboracio do plano

Conceitos e Metodologia® de aula

Atividade 12 —Leitura de exto ———» | Atividade 13 — Didrio de bordo

Atividade 15 —Elaboragdo de um jogo dmmmm—) | Afividade 15 — Elaboragio de um
jogo

Atividade 16 — Leitura de texto - “A importinda de | <———> | Atividade 17 — Anilise do livmo

estudar a Historia da Matematica nos anos finais do ensino didatico

fundamental: analise de livros didaticos™

Atividade 18 — Texto: Resolugio de problemas uma | 4 | Afividade 18 — Questionario

metodologia para o ensino de Matematica

Atividade 21 — Video g——— | Atividade 20 — Forum de Relatos ¢

Atividade 22 —Leitura de texto ¢— | Reflexies sobre expenéncias em
avaliacio

Atividade 23 — Video 4mmmmm) | Afividade 25 — Fomm  sobre

Atividade 24 —Leitura do texto s | avaliagio

Afividade 14 — Orientagdes para as notas de campo no | <—— > | Afividade 19 - Notas de campo

Estagio I <————» | Atividade 27 — Notas de campo

Projeto de Estagio 4l | Afividade 26 — Elaboracio de relato

de experiéncia

Fonte: elabora¢do da autora, com base nos dados do AVA Moodle.

O quadro 19 evidencia que cada estratégia de ensino e aprendizagem tem conexao com

uma atividade avaliativa, ou seja, € objeto de estudo para realizagdo desta.
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A leitura do artigo proposta na “Atividade 3” ¢ foco de discuss@o do féorum sobre as
ideias do artigo da atividade 4.

A “Atividade 4 — Participacdo em Foérum sobre as ideias do artigo: Tornando-se
professor de Matematica: O caso de Allan em Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, de
Fiorentini, D.; Castro, F. C.” objetivou uma andlise das ideias apresentadas pelo texto, que
levasse a possibilidades de atuagdo ou identificagdo de caminhos ja trilhados durante as
atividades de pratica de estagio, articulando o registro dos participantes.

Os arquivos disponibilizados nas atividades 5.1 e 5.2 abordando os Parametros
Curriculares para o Ensino Fundamental e a Base Nacional Comum Curricular ampararam o
texto reflexivo sobre os PCNs e a BNCC.

A “Atividade 6 — Reflexdes sobre os PCN e a BNCC” propds a escrita de um texto com
base na leitura e estudos dos textos lidos na “Atividade 5.1 — Leitura do documento: Parametros
Curriculares para o Ensino Fundamental (IV Ciclo)” e na “Atividade 5.2 - Leitura do Texto da
Base Nacional Comum Curricular”.

O texto da “Atividade 7 — Leitura de texto” e o video da “Atividade 8 — Video: O
planejamento como instrumento norteador da pratica pedagogica” foram objeto de discussao
do foérum da atividade 9.

Por sua vez, a “Atividade 9 — Férum de discussdo” pediu uma discussao articulada com
o texto e os videos trabalhados nas atividades 7 e 8 sobre o tema: “A importancia do
planejamento das aulas para organizagao do trabalho do professor em sua pratica docente”.

A “Atividade 10 — Leitura de texto: Plano de Aula: Conceitos e Metodologia” trouxe os
conceitos e metodologias utilizados na elaboracao do plano de aula da atividade 11.

A “Atividade 11 — Elaboracao do plano de aula” consistiu na elaboragao de um plano
de aula com o contetido voltado para o 8° ou 9° ano do Ensino Fundamental, contendo os
elementos conceituais apresentados na atividade 10.

Para dar suporte na constru¢do do diario de bordo da atividade 13, foi disponibilizado o
arquivo texto da “Atividade 12 — Leitura de texto”.

Na “Atividade 13 — Didrio de bordo”, solicitou-se ao estagidrio a escrita de um texto
reflexivo, com introducgdo, desenvolvimento e conclusdo sobre a importancia do registro, da
reflex@o e do didrio de campo na formagdo do professor. Os estagiarios RM e RE apontaram

que

Inicialmente acreditava-se que o diario de campo seria apenas um instrumento
que auxiliaria o estagiario na elaboragao do relatorio final. Porém, o diario tem
um papel muito mais abrangente do que apenas organizar dados e informagdes
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sobre o estagio. Desse modo, nesse diario estdo descritas as vivéncias do dia-
a-dia em sala de aula, as observagdes, os pensamentos, as reflexdes e
perspectivas. Sendo assim, o didrio de campo € um instrumento de registro de
dados que permite sistematizar as experiéncias e posteriormente analisar os
resultados. Portanto, ¢ importante ressaltar que a reflexdo precisa ser
aprendida e exercitada, o estagidrio necessita compreender que a teoria e a
pratica estdo relacionadas, cujo principal € a aprendizagem e o conhecimento
adquirido. (Estagiario RM, Estagio de Pratica Pedagégica I1, Atividade 13
— Diario de bordo postado no Moodle em 17/09/2020)

O diario de bordo ¢ o registro diario das observagdes e situagdes relevantes no
decorrer do estagio ou pesquisa. Neste, o pesquisador ou estagiario deve
explicitar os acontecimentos que ocorreram € que s3ao importantes,
comportamento dos alunos, perguntas que eles fizeram, dificuldades e davidas
no decorrer da aula e da execucao de atividades. A metodologia utilizada pelo
regente e as interagdes entre os alunos. Essa informacdes devem ser
organizadas e registradas com imparcialidade para comporem um acervo
documental do processo de observagdo ou de regéncia, no caso do estagio. As
praticas escolares sdo proprias do momento vivenciado, do grupo de alunos e
também apresentam relagdio com a formac¢do do professor regente.
Configurando assim importante momento para a formag¢do de um novo
professor, com o registro de anotagdes do ambiente de sala de aula, método e
metodologia executados em ambiente escolar. (Estagiario RM, Estagio de
Pratica Pedagdgica 11, Atividade 13 — Diario de bordo postado no Moodle
em 21/09/2020)

No texto reflexivo postado pelos estagidrios, ambos concordam com frequéncia diaria
do registro feito durante as observagdes das aulas.

A atividade 15 forneceu o /ink de envio e o material teérico com exemplos e modelos
de jogos pedagogicos utilizando o conteudo de Matematica.

Na “Atividade 15 — Elaboracao de um jogo”, foi disponibilizado na plataforma Moodle
material tedrico com modelos de jogos pedagogicos utilizando o conteudo de Matematica, € o
estagidrio foi direcionado a fazer uma parceria com o professor supervisor de estidgio para
determinar um contetido que estava sendo trabalhado e planejar uma aula utilizando os jogos
como metodologia.

A leitura do texto da “Atividade 16 — Leitura do texto ‘A importancia de estudar a
Histéria da Matematica nos anos finais do ensino fundamental: andlise de livros didaticos’”
fundamentou a analise do livro didatico da atividade 17.

Por sua vez, a “Atividade 17 — Andlise do livro didatico” possibilitou ao estagiario a
analise do livro didatico adotado na escola em que estava realizando o estagio, com foco central
em como a Histdria da Matematica foi explorada no livro.

O estagiario RE chegou a seguinte analise:

Apos a verificagdo completa do livro citado, considero que ha contetidos sobre
historia da matematica na maioria dos capitulos, no texto de introducao e/ou
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no topico denominado “leitura”. Ha também o tdpico “ponto de chegada” que
apresenta texto que abordam a historia da matematica. No geral os textos sdo
de facil entendimento e claros, porém nao aprofundam sobre a historia da
matematica, fazendo apenas uma breve descrigdo do desenvolvimento dos
contetidos ao longo do tempo ou apresentam situacdes em que os problemas
antigos precisavam de solucdo. Essa solu¢@o esperada implicaria diretamente
em um novo conhecimento matematico. (Estagiario RE, Estagio de Pratica
Pedagégica 11, Atividade 17 — Analise do livro didatico postado no Moodle
em 19/10/2020).

O estagidrio conseguiu perceber as contribuigdes, a presenca e a possibilidade de
utilizacao da Historia da Matematica como metodologia de ensino no livro didatico em analise.

A “Atividade 18 — Questionario” disponibilizou o texto tedrico e o /ink do questionario
avaliativo. Para a atividade, o estagiario foi orientado a ler o texto “Resolucdo de problemas:
uma metodologia para o ensino de Matematica” e, embasado teoricamente nesse texto,
responder o questionario com seis questdes acerca da resolucao de problemas.

O forum de relatos e reflexdes da atividade 20 foi embasado teoricamente pelo video da
“Atividade 21 — Video” e o texto da “Atividade 22 — Leitura de texto”.

A “Atividade 20 — Forum de Relatos e Reflexdes sobre experiéncias em avaliagdo™ foi
um espago em que o estagidrio pode relatar e comentar sobre suas experiéncias em processos
avaliativos na disciplina de Matematica, vivenciadas ao longo da vida escolar, e interagir com
os registros dos colegas e tutor.

O video da “Atividade 23 — Video” e o texto da “Atividade 24 — Leitura do texto”
trouxeram argumentos para o forum sobre avaliacdo da atividade 25.

A “Atividade 25 — Foérum sobre avaliacdo” convidou o estagidrio a dialogar com os
colegas e com o tutor, ressaltando as ideias sobre avaliagdo apresentadas nos materiais
estudados nas atividades 21, 22, 23 e 24.

Seguindo as orientacdes apresentadas da “Atividade 14 — Orientagdes para as notas de
campo no Estagio II” e de posse das anotagdes feitas na escola campo de estagio, o estagiario
elaborou e anexou em arquivo unico as primeiras notas de campo na “Atividade 19 - Notas de
campo” e segundas notas de campo na “Atividade 27 — Notas de campo”. Para a construgdo das
notas de campo, o estagiario se inspirou em observagdes, regéncia, monitoria, no atendimento
ou acompanhamento das atividades junto ao estudante, em reflexdes realizadas no campo de
estagio ou em alguma atividade que realizou com os estudantes da escola campo de estagio.

Na “Atividade 26 — Elaboragdo de relato de experiéncia”, ap6s o direcionamento
apresentado na “atividade - Projeto de Estagio”, anteriormente, indicando o que o estagiario
pretendia fazer na escola, deveria ser elaborado um relato de experiéncia com o proposito de

relatar uma experiéncia a qual o estagidrio vivenciou na escola campo de estagio.
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O componente curricular de Estagio Supervisionado de Pratica Pedagodgica II aponta as
perspectivas atuais da avaliagdo em Matematica no Ensino Fundamental, 8° e 9° anos, através
da anélise critica da problematica das funcdes da avaliagdo nesse nivel e destacando carater
formativo da avaliacao.

No méddulo IV - “Refletindo sobre avaliacdo”, o estagiario foi convidado a pensar sobre
o contexto relacionado a processos avaliativos, para que possa, futuramente, assumir posturas
condizentes e esperadas para o paradigma educacional atual.

Em Estagio Supervisionado de Pratica Pedagégica II, foram adotadas nove atividades
avaliativas. A figura apresentada na sequéncia mostra a quantidade de atividades avaliativas

realizadas em Estagio Supervisionado de Pratica Pedagodgica II.

Figura 14 - Estagio Supervisionado de Pratica Pedagégica II: quantidade de atividades

avaliativas

Texto Reflexivo
(1)

QUESTIONARIO
(1)

F T ———

ENVIO DE
ARQUNOS

(3)

PlanodeAula
(1)

ESTAGIO DE
PRATICA
PEDAGOGICAI

AnaliseCritica
Livro didatico

(1)

P - e —

DIARIO DE
BORDO

(1)

- .

FORUNS
(4)

Fonte: elaboragdo da autora.

O esquema aponta que foram utilizados um questionério, um diario de bordo, quatro
foruns e trés envios de arquivo distribuidos em um texto reflexivo, um plano de aula e uma

analise de livro didatico.

7.2.3 Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica 11

A avaliagdo como pratica investigativa e a compreensao desse processo como continuo
e pontual foi foco do quarto médulo de Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica III. O

estagiario pode compreender a importancia da avaliacdo para o processo de ensino e
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aprendizagem e identificar possibilidades de avaliagdo no contexto do Ensino Médio. Além
disso, foi possivel assimilar a avaliagdo como um recurso que auxilia o professor a detectar os
conceitos adquiridos ou nao pelos alunos, ou seja, ¢ um excelente instrumento que nos permite
verificar se os contetidos ensinados foram compreendidos.

O quadro a seguir detalha estratégias para o ensino e a aprendizagem de cada atividade
desenvolvida e aponta a conexdo com os procedimentos de avaliacdo respectivamente

utilizados.

Quadro 20 - Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica IIl: conexdo das estratégias para o

ensino aprendizagem e procedimentos de avaliagdo

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA PEDAGOGICA III
Estratégias para o ensino aprendizagem | Conexiio | Procedimentos de avaliacio
Atividade 4 — Orientagdes para as notas de campo no | (e | Atividade 20 — Notas de campo
Estigio 3 T 7 | Atividade 26 — Notas de campo
Atividade 5 — Leitura: A Base Naciomal Commm | <————> | Atividade 6 — Escrita de texto reflexivo
Curricular (BNCC) referente a BNCC
Atividade 8 — Leitura de texto: Problematizando e | 4l | Atividade 9 — Forum de discussdes
Invesigando Assuntos “Dominados”™
Atividade 10 — Leifura de artigo ¢—— | Afitvidade 12 — Forum de discussies
Atividade 11 — Acesso ao site EDUMATEC dmp | Atividade 15 — Férum para postagem do
Atividade 13 —Acesso as atividades diversas no site | 4msssp | PowerPoint
EDUMATEC
Anividade 16 — Forum para escolha do artigo do livro | <———> | Atividade 17 — Forum de apresentacio
didatico de arfigo
Atividade 18 — Fornum para escolha de atividade {mmmmp | Atividade 19 — Elaboracio de Plano de
Aula
Atividade 21 — Leiura de artigo F —
Atividade 22 —Leitura de artigo ¢———" | Afividade 25 — Férum para postagem da
Atividade 24 — Forum para escolha da atividade a ser | <——» COrregio
comigida
Atividade 27 — Sortelo do tema para Regfncia | 4= | Afividade 28 — Tarefa envio de arquivos
simmlada -Reginda simulada

Fonte: elaboragdo da autora, com base nos dados do AVA Moodle.

Como mostra o quadro 20, a cada estratégia de ensino e aprendizagem corresponde a

realizacdo de uma atividade avaliativa.
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A leitura sobre a BNCC da “Atividade 5 — Leitura: A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)” visou a escrita de texto reflexivo na atividade 6.

A “Atividade 6 — Escrita de texto reflexivo referente a BNCC” solicitou ao estagiario a
escrita de um texto reflexivo, contendo introducao, desenvolvimento e conclusdo, sobre as
leituras realizadas na atividade 5.

O texto da “Atividade 8 — Leitura de texto: Problematizando e Investigando Assuntos

29

‘Dominados’” foi orientador do férum de discussdes da atividade 9.

A “Atividade 9 — Forum de discussdes” solicitou que o estagiario promovesse a
discussdao com o tutor e com os colegas sobre o texto “Problematizando e Investigando Assuntos
‘Dominados’”, de trés maneiras: postando um texto reflexivo, com apontamentos do que mais
achou interessante no texto; elaborando e postando uma questao extraida do texto para que um
dos seus colegas respondesse; respondendo a pergunta postada por um colega.

A “Atividade 4 — Orientagdes para as notas de campo no Estiagio III” trouxe
problematicas a serem discutidas nas atividades 20 e 26.

Na “Atividade 20 — Notas de campo”, o estagiario foi convidado a registrar as
primeiras notas de campo, descrevendo os detalhes que demonstram o olhar apurado em relagado
ao ambiente escolar, citando os detalhes da escola, das turmas e a convivéncia na comunidade
escolar.

A “Atividade 26 — Notas de campo” propiciou o envio dos arquivos com o texto das
segundas notas de campo, seguindo as orienta¢des apresentados na Atividade 4.

O artigo, o acesso ao site da “Atividade 10 — Leitura de artigo”, “Atividade 11 — Acesso
ao site EDUMATEC” e “Atividade 13 —Acesso a atividades diversas no site EDUMATEC”
objetivaram o forum de discussoes e a criagdao da apresentagdo em PowerPoint das atividades
12 e15.

A “Atividade 12 — Férum de discussdes” demandou a discussdo com o tutor e com 0s
colegas sobre o site EDUMATEC, justificando o que mais achou interessante no site e
comentando a postagem do colega, deixando sua opinido sobre a atividade escolhida por ele.

Na “Atividade 15 — Férum para postagem do PowerPoint”, foi pleiteado ao estagiario a
postagem de um arquivo no formato PowerPoint da atividade escolhida anteriormente, citando
os conteudos a serem explorados, descrevendo os objetivos da atividade, comentando sobre as
possibilidades e limites de utilizar essa atividade em uma série do Ensino Médio e apresentando
print de todas as telas da atividade escolhida no site EDUMATEC, além de explicar o que pode

ser explorado em cada tela.
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O forum da “Atividade 16 — Férum para escolha do artigo do livro didatico”
proporcionou a escolha do artigo a ser apresentado no férum da atividade 17.

A “Atividade 17 — Férum de apresentacdo de artigo” incitou o estagiario a registrar no
forum um texto, relatando os detalhes do artigo escolhido para leitura na atividade 16 e
comentando a postagem de pelo menos um colega que registrou detalhes de artigo diferente
daquele que realizou a leitura.

A “Atividade 18 — Forum para escolha de atividade” promoveu a apreciagao de
atividades como referéncia para elaboragdo do plano de aula da atividade 19.

Na “Atividade 19 — Elaboracdo de Plano de Aula”, ap6s a escolha da dindmica na
atividade 18, foi diligenciada ao estagidrio a elaboracdo de um plano de aula, contendo todos
os itens que precisam estar presentes em um plano de aula.

A “Atividade 21 — Leitura de artigo”, “Atividade 22 — Leitura de artigo” e “Atividade
24 — Forum para escolha da atividade a ser corrigida” serviram de direcionamento para a
correcdo entregue na atividade 25.

Na “Atividade 25 — Férum para postagem da corre¢dao”, o estagiario postou a corre¢ao
do exercicio escolhido na atividade 24, apods ser direcionado a fazer a corre¢do e o gabarito,
observando as solugdes apresentadas, os conteudos explorados e quais os conceitos foram ou
nao compreendidos na atividade avaliativa escolhida. Veja uma resolugdo apresentada pelos
estagiarios CE e RE (Estagio de Pratica Pedagogica III, Atividade 25 — Férum para postagem
da correcdo postada no Moodle em 08/07/2021).

Figura 15 - Exercicio corrigido e postado no Moodle

Questsio 4: A sequéncia seguinte é uma progressio geométrica, observe: (2, 6, 18, 54...). Determine o 80
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Fonte: dados do AVA Moodle.
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A “Atividade 27 — Sorteio do tema para Regéncia simulada” conduziu a elaboracao do
plano de aula e do video da atividade 28.

Na “Atividade 28 — Tarefa envio de arquivos - Regéncia simulada”, foi oportunizado ao
estagiario elaborar um plano de aula, organizar uma apresentagdo PowerPoint e gravar em
video uma regéncia simulada com o tema sorteado na atividade 27. O video foi postado no
YouTube e enviado na plataforma apenas o /ink de acesso. Apds a avaliagdo dos videos, o
professor orientador de estagio abriu o topico “Atividade - Regéncias simuladas — Videos” no
Moodle e proporcionou o acesso dos estagidrios a todos os videos de regéncia simulada
gravadas, para que estes pudessem apreciar o trabalho dos colegas e divulgar o préprio trabalho.

Em Estagio Supervisionado de Pratica Pedagdgica IlI, foram realizadas seis atividades

avaliativas. A figura a seguir destaca a quantidade de atividades avaliativas.

Figura 16 - Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica III: quantidade de atividades

avaliativas

ESTAGIO DE FORUNS Texto Reflexivo

PRATICA (4) (1)

PEDAGOGICAII X
Plano de Aula
ENVIO DE
ARQUIVOS i (1)
(2)

L

Fonte: elaboragdo da autora.

O esquema aponta que foram desenvolvidas quatro atividades de foéruns e dois envios

de arquivos, sendo um plano de aula e um texto reflexivo.

7.2.4 Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica IV

O componente curricular de Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica IV
considerou as perspectivas atuais da avaliacdo em Matematica para o ensino a pessoas com
necessidades especiais, educacao inclusiva e educagio de jovens e adultos, com foco no aluno,
no conhecimento matematico e no papel do professor.

O quadro a seguir evidencia a relacao entre as estratégias para o ensino e a aprendizagem

e os procedimentos de avaliacao.
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Quadro 21 - Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica IV: conexdo das estratégias para o

ensino aprendizagem e procedimentos de avaliagdo

ESTAGIO SUPERVISION ADO DE PRATICA PEDAGOGICATV

Estratégias para o ensine aprendizagem

Conexio

Procedimentos de avaliacio

Tarefa 03 — Leitura do documento — Proposta
Curricular para a Educacio de Jovens e Adultos
— Segundo segmento do Ensino Fundamental

—

Tarefa 04 — Questionano refere-se a ‘Proposta
Curricular para a Educacio de Jovens e

Adultos’

Tarefa 6.1 — Video que trata sobre Inclusio e

Tese e criando um video - em cena a Educagio

Inclusiva e a Educagio Matematica.

Educagio Especial Tarefa 8 — Glossario

Tarefa 6.2 - Documentirio sobre educagio | =

inclusiva

Tarefa 6.3 — Selecionando uma Disserfacio ou | <— Tarefa 63 — Selecionando uma Dissertacio ou

Tese e criando um video - em cena a Educacio

Inclusiva e a Educagio Matematica.

Tarefa 6.4 — Buscando um artigo & criando um
video - em cena a Educacio Inclusiva e o ensino

de Matematica.

Tarefa 64 — Buscando um artigo e criando um
video - em cena a Educagio Inclusiva e o

ensino de Matematica.

Tarefa 7 - Projefo de Estagio ¢————»| Tarefa 7 - Projeto de Estigio
Tarefa 9 — Leitura de texto {m—

Tarefa 10 —Leitura de texto el Tarefa 12 — Forum de discussdes
Tarefa 11 —Leitura de texto S

Tarefa 05 —Leitura de notas de campo. ¢——| Tarefa12.1 - Nofas de campo

Tarefa - Orientagdes para as notas de campo no

estagio IV

Tarefa 14 - Notas de campo

Tarefa 15 —Elaboragio de relato de experiéncia

—

Tarefa 15 —Elaboragio de relato de expenéncia

Fonte: elaboragdo da autora, com base nos dados do AVA Moodle.

Prosseguindo a analise, em Estagio Supervisionado de Pratica Pedagogica IV, foram

empregadas estratégias de ensino e aprendizagem semelhantes as dos estagios anteriores, com

cada estratégia conectando-se a uma atividade avaliativa.

A leitura do documento da “Tarefa 03 — Leitura do documento — Proposta Curricular

para a Educacdo de Jovens e Adultos — Segundo segmento do Ensino Fundamental” foi base

para o questiondrio da atividade 4.

A “Tarefa 04 — Questionario refere-se a ‘Proposta Curricular para a Educagdo de Jovens

e Adultos’ foi constituida por um questionario no Moodle, contendo 10 questdes de multipla
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escolha, versando sobre o contetido abordado no documento “Proposta Curricular para a
Educacao de Jovens e Adultos — Segundo segmento do Ensino Fundamental”, da tarefa 03.

O video e o documentario da “Tarefa 6.1 — Video que trata sobre Inclusdao e Educacao
Especial”, “Tarefa 6.2 - Documentario sobre educagao inclusiva” e “Tarefa 6.3 — Selecionando
uma Dissertag¢do ou Tese e criando um video” foram suporte tedrico para o video e o glossario
das tarefas 6.3 e 8.

Na “Tarefa 6.3 — Selecionando uma Dissertagdo ou Tese e criando um video - em cena
a Educacdo Inclusiva e a Educacdo Matematica”, o professor orientador de estagio
disponibilizou no Moodle um arquivo listando dissertagcdes e teses que tratam o ensino € a
aprendizagem de Matematica, a partir da implementagdo de politicas de inclusdo de estudantes
com necessidades educacionais especiais em escolas regulares. O estagidrio foi convidado a
escolher ou uma dissertacao ou uma tese e elaborar um video relatando o que estava entendendo
sobre a Educac¢ao Inclusiva e a Educagao Matematica.

Para a “Tarefa 8 — Glossario”, o estagiario foi convidado a participar da compilagdo de
um glossario abordando a educacdo inclusiva e a educagdo especial. A figura 17 apresenta

critérios para avaliacdo da atividade.

Figura 17 - Glossario com critérios de avaliagdo

m Tarefa 8 — Glossario

Prezado(a) Estudante,

Depois de ver muita coisa sobre a Educacéo Inclusiva, vocé ira participar da Compilacdo de um Glossério que tem o objetivo de ser abordado a
Educacdo Inclusiva e a Educacéo Especial.

Os critérios utilizados para avaliar a participacdo na compilacédo do glossério e para que vocé tenha uma “Performance cinco estrelas” sao:
* Vocé atendeu as expectativas e postou a definicdo de pelo menos uma palavra, indicando seu nome e de seu tutor ao final.

*Vocé inseriu, pelo menos, um comentério a partir da postagem de definicdo de seus colegas.

* Vocé seguiu as expectativas do género definicdo e indicou a fonte consultada.

* Vocé apresentou uma postagem de qualidade com coeréncia e correcdo léxico-gramatical.

* Vocé cumpriu a tarefa no prazo estipulado.

Bom trabalho!

Fonte: dados do AVA Moodle.

Para essa atividade, os estagiarios definiram termos importantes nas discussoes acerca
da educagdo especial e educagao inclusiva.
A “Tarefa 6.4 — Buscando um artigo e criando um video” trouxe as orientagdes para a

criacao do video e o link para sua postagem. Foi solicitada ao estagidrio a realizacdo de uma
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pesquisa de artigos publicados em revistas, periddicos, livros e/ou congressos, que tratem de
temas relacionados a inclusdo e a Matematica, e elaboracdo de um video apresentando o artigo
escolhido.

A “Tarefa 7 - Projeto de Estagio” apontou um arquivo modelo de projeto e
disponibilizou o /ink de envio. Nessa tarefa, foi apresentado um arquivo modelo de projeto de
pesquisa para direcionar os estudos no campo de estagio e mostrar as propostas e intengdes de
estudo na escola campo de estagio.

Os textos da “Tarefa 9 — Leitura de texto”, “Tarefa 10 — Leitura de texto” e “Tarefa 11
— Leitura de texto” fundamentaram as discussoes do forum da tarefa 12.

Por sua vez, a “Tarefa 12 — Forum de discussdes” propds ao estagiario uma discussao
com seu tutor e com seus colegas sobre o tema “Alfabetismo Funcional em Matematica,
Numeramento ¢ Escolaridade na EJA”. Havia um quadro demonstrando atividade avaliativa,
valor, data de entrega e forma de entrega.

A “Tarefa 05 — Leitura de notas de campo” e “Tarefa - Orientacdes para as notas de
campo” trouxeram modelos e orientacdes sobre a tarefa 12.1 e 14.

A “Tarefa 12.1 - Notas de campo” solicitou ao estagiario a elaboracdo e postagem em
arquivo unico de dez notas de campo, seguindo as orientagdes € modelos apresentados na tarefa
5 (modulo 1), e orientagdes para as primeiras notas de campo no Estagio IV (mddulo 2).

Através da “Tarefa 14 - Notas de campo”, o estagiario fez o upload do arquivo contendo
no minimo dez notas de campo, seguindo as orienta¢des e modelos apresentados na tarefa 5 do
modulo 1, e orientagdes para as segundas notas de campo no Estagio IV, disponiveis no mdédulo
2.

A “Tarefa 15 — Elaboragao de relato de experiéncia” requereu ao estagiario relatar uma
experiéncia da qual participou durante o desenvolvimento das atividades praticas de estdgio na
escola parceira. Para isso, recebeu orientagdes para formatagdo e quatro modelos de relato de
experiéncia para embasar a criagdo de uma proposta de atividade para alunos da EJA ou para
educagdo inclusiva, envolvendo o ensino de Matemadtica (Aritmética; Geometria Plana;
Geometria Espacial; Estatistica; outros). O estagiario deveria registrar, por escrito, o processo
de criagdo, o material produzido e encaminhamentos da proposta, possivel solucdo, se for o
caso, ou possiveis entraves.

Para o componente curricular de Estagio Supervisionado de Pratica Pedagbgica IV,
foram realizadas seis atividades avaliativas. A figura 18 aponta a quantidade de atividades

avaliativas desse componente.
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Figura 18 - Estagio Supervisionado de Pratica Pedagégica IV: quantidade de

atividades avaliativas

GLOSSARIO
(1)

-

ENVIO DE ARQUIVOS
(1)

ESTAGIO DE PRATICA QUESTIONARIO
PEDAGOGICA IV (1)
FORUM
(1)
ViDED
(2]

Fonte: elaboragdo da autora.

A figura 18 demonstra que foram desenvolvidas duas atividades envolvendo video, uma

de féorum, uma de questionario, uma de envio de arquivos e um glossario.

7.2.5 Andlise geral quanto aos procedimentos de avaliacao

Os procedimentos de avaliacdo do estagiario no ambiente virtual de aprendizagem
aconteceram por meio de atividades disponibilizadas na plataforma Moodle, como tarefas,
questionarios, postagens em foruns, questdes abertas ou dissertativas, glossario e diario de
bordo.

Por meio das tarefas, o professor de estagio forneceu orientacdes, estabeleceu os
critérios de avaliacdo, recolheu as atividades, forneceu notas e feedbacks aos estagidrios. Os
estagiarios apresentaram arquivos, como documentos de texto, planilhas, imagens ou audio e
videos.

Os questiondrios on-line permitiram ao professor de estdgio realizar uma avaliagdo de
atividades de multipla escolha, que demandam preencher lacunas, verdadeiro ou falso,
correspondéncia, respostas curtas, entre outras.

As postagens em forum pressupdem que cada aluno dé sua contribuicdo sobre

determinado tema, enriquecendo uma conversa. Ele permite comunicar com todos os
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participantes do curso, com varios objetivos, como interac¢do, discussdo de contetidos, central
de ajuda, area de suporte e até mesmo atividades de extensdo.

A atividade avaliativa “glossario” possibilitou ao estagiario a criagdo e a atualizagao de
uma lista de defini¢des, como em um dicionario. A atividade avaliativa “diario de bordo” foi
utilizada para reflexdo orientada. O professor solicitou aos estagidrios a reflexdo sobre certo
assunto.

As corregdes, atribui¢do de notas e envio de feedback foram realizadas pelo tutor de
estagio. O feedback personalizado e privado foi enviado ao estagiario em cada atividade
desenvolvida por meio de forum, e-mail e mensagens no Ambiente Moodle.

A metodologia para os componentes de Estdgios foi constituida da proposicao de
atividades praticas e reflexivas, iniciando com a fundamentacao teodrica sobre as tematicas
tratadas e culminando em atividades avaliativas abordando os temas. As atividades foram
propostas objetivando oportunizar um contato com a pratica pedagdgica que seria desenvolvida
nas escolas campo de estidgio. Os conteudos pedagogicos trabalhados durante as aulas
desenvolvidas no AVA Moodle foram pensados para serem aplicados nas atividades de regéncia
desenvolvidas pelos estagiarios nas escolas campo de estagio.

Sobre as atividades de regéncia, Carvalho (2012) destaca que

Todas as atividades de regéncia, ao fazer com que os estagiarios
enfrentem uma classe na funcao de professor, devem promover condi¢des
para que eles possam discutir sua atuacdo didatica, avaliando sua propria
pratica sob os mesmos pontos de vista com que avaliaram o professor
nos estagios de observagao (Carvalho, 2012, p. 65).

Para as avaliacdes, a preocupagdo foi o acompanhamento constante dos estagiarios,
considerando o percurso de cada um dos envolvidos pelos desafios promovidos no decorrer do
curso. Para Bianchi e Aratjo (2018), os instrumentos avaliativos, na modalidade a distancia,
precisam ser elaborados e utilizados como um meio constante para estimular o estudante a
avangar em seus estudos. A atribuicao de uma pontuacgdo a evolucdo do estudante no curso sera
apenas a consequéncia da sua participacao e envolvimento nas atividades propostas (Almeida,
2003).

O grafico 11 traz um exemplo da distribui¢do de atividades avaliativas no decorrer do

componente de Estagio III.
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Grafico 11 - Distribui¢@o de notas nas atividades avaliativas de Estagio Supervisionado de

Pratica Pedagoégica 111

Distribuicao da avaliacdo

Notas

Avaliagdo de Avaliagdo de Avaliagédo de Avaliagdo de Atividade 19 - ATIVIDADE 20 - Avaliagdo de Atividade 26 - Atividade 28 - Atividade 6 -
Atividade 9 - Atividade 12 - Atividade 15 - Atividade 17 - Elaboragédo de NOTAS DE Atividade 25 -  Notas de campo Tarefa envio de  Escrita de texto
Férum de Férum de Férum para Férum de Plano de Aula - CAMPO Férum para arquivos - reflexivo
discussoes discussées postagem do apresentagdo de Envio de arquivo postagem da Regéncia referente a
PowerPoint artigo dnico corregdo simulada BNCC

Avaliacdes

Fonte: dados do AVA Moodle.

No grafico boxplot, as marcacdes em azul evidenciam que 75% dos estagirios
obtiveram nota maxima na maior parte das avaliagdes, com exce¢do das Atividades 15 e 28.

Através da andlise dos aspectos metodologicos configurados nos componentes
curriculares de estdgio, concluimos que estes se encontram em consonancia com 0s aspectos
metodoldgicos propostos por Behar (2009), e evidencia que, além das aulas tedricas, havia
outros elementos importantes na implementacdo do modelo pedagogico: o AVA Moodle
constituido nas disciplinas, que disponibilizava materiais, atividades e recursos; o apoio ao
estudante, dado pelo professor coordenador de estagio, pelos tutores; e o sistema de avaliagao.

Por fim, analisando os aspectos metodoldgicos, observamos que as atividades sobre
observagdo participante (notas de campo) foram trabalhadas em todos os estagios
supervisionados, assim como as atividades relacionadas a analise de documentos oficiais. As
atividades de pratica pedagdgica foram bastante variadas em fung¢ao do objetivo do componente
curricular estdgio supervisionado. As atividades sobre avaliagdo foram mais abordadas no
Estagio Supervisionado II, enquanto as atividades com Tecnologias Digitais da informacgao
foram mais abordadas no Estagio supervisionado III e as atividades de educagdo inclusiva
foram abordadas no Estagio Supervisionado IV.

Doravante, ap0s essa analise dos aspectos metodoldgicos, passaremos a versar sobre os
aspectos de contetido dos componentes curriculares de Estagio de Pratica Pedagdgica no curso
de Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia, no contexto pandémico da Covid-

19.
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8 ASPECTOS DE CONTEUDO

Para delinear os aspectos de conteudo dos componentes curriculares do Estagio de
Pratica Pedagogica no curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia, durante
o contexto pandémico da Covid-19, parte-se do entendimento de que os aspectos de contetido
abrangem tanto os objetos de estudo quanto as diversas formas e formatos de proposi¢do dos
contetidos de ensino.

Segundo Behar (2008), como aspectos de contetido devem ser consideradas todas as
formas e formatos (impresso, digitalizado, imagético, entre outros) da proposi¢do dos
conteudos de ensino. Estes podem ser disponibilizados através de recursos informaticos (como
objetos de aprendizagem, softwares educativos ou mesmo paginas web, hipertextos) e demais
ferramentas de aprendizagem, de forma isolada ou agregada.

Investigar conhecimentos profissionais docentes na modalidade de educagdo a distincia
configura-se um amplo e promissor espaco de pesquisa, nao so para o professor formador como
também para os futuros professores. A EaD exige a mudanga de postura do professor e do aluno,
preza pela autonomia para aprender sempre, preparando o futuro professor para o exercicio de
sua profissdo, de forma moderna, rica e dindmica. Em relagdo a formacao de professores de
Matemadtica, o conhecimento matematico precisa priorizar o ensino escolar, tendo como
referéncia basica a profissdo docente e suas demandas.

Shulman (1986, 1987) e seus colaboradores foram os pioneiros nos estudos na area de
educacao e ensino, abarcando diversas areas de conhecimentos, abordando o conhecimento que
¢ esperado do professor de modo geral, ndo necessariamente do professor de Matematica.

Pensando na profissdo docente, Shulman (1986, 1987) fala de trés grandes
especificidades do professor: o Conhecimento Pedagdgico, o Conhecimento de Conteudo e a
interse¢do desses dois conhecimentos, o Conhecimento Pedagogico de Conteudo. A figura 19

ilustra a relagdo entre esses conhecimentos.
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Figura 19 - Conhecimentos para o ensino

Conhecimento

Conhecimento
de
Conteudo

Pedagogico Conhecimento

de

Pedagogico

Conteudo

S

Fonte: adaptacdo da autora, a partir de Shulman (1986).

A respeito do conhecimento do contetido, o autor alude que o professor deve ter dominio
sobre aquele contetido que leciona. Em relacdo ao conhecimento pedagogico, o professor
necessita dominio sobre o curriculo o qual est4 trabalhando. No conhecimento pedagogico de
conteudo ou conhecimento didatico do conteudo, € mobilizado um conhecimento especifico de
quem leciona esse contetudo.

Para Shulman, ¢ essa capacidade de transformacdo do conteudo que distingue um
professor de um especialista na matéria. Shulman (1986, p. 9) definiu o conhecimento

pedagogico do contetido como aquele conhecimento

[...] que vai além do conhecimento da matéria em si e chega na dimensdo do
conhecimento da matéria para o ensino. Eu [Shulman] ainda falo de contetido
aqui, mas de uma forma particular de conhecimento de conteudo que engloba
os aspectos do conteudo mais proximos de seu processo de ensino. [...] dentro
da categoria de conhecimento pedagdgico do contetido eu incluo, para os
topicos mais regularmente ensinados numa determinada area do
conhecimento, as formas mais uteis de representacdo dessas ideias, as
analogias mais poderosas, ilustragdes, exemplos ¢ demonstragdes — numa
palavra, os modos de representar e formular o topico que o faz compreensivel
aos demais. Uma vez que nao ha simples formas poderosas de representacao,
o professor precisa ter em maos um verdadeiro arsenal de formas alternativas
de representagdo, algumas das quais derivam da pesquisa enquanto outras tém
sua origem no saber da pratica.

Assim, estd no Conhecimento Pedagdgico de Contetido a diferenga, por exemplo, entre
ser matematico e ser professor de Matematica, pois had especificidades que sdo da pratica
docente nas escolas campo de estagio, sendo exclusivas do docente de Matematica.

Teixeira e Brandalise (2021) apresentam uma revisao sistematica da literatura referente
ao Conhecimento Pedagogico do Contetido dos professores no contexto da Licenciatura e da

docéncia em Matematica. Segundo as estudiosas,
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[...] as pesquisas que vém sendo desenvolvidas na area da Matematica sobre o
PCK tém o foco nos professores ja formados e atuantes nas escolas e ndo nos
professores do Ensino Superior. Isso demonstra a caréncia tanto de trabalhos
que consideram a Base de Conhecimentos para Docéncia ¢ o PCK do
professor formador, como também daqueles que objetivam compreender a
influéncia dos conhecimentos desses profissionais na formag¢ao inicial de
professores de Matematica (Teixeira; Brandalise, 2021, p.11).

Diante disso, organizar o conteudo dos componentes curriculares dos Estagios
Supervisionados do curso de formacao inicial de professores de Matematica tem sido o desafio
para os sujeitos envolvidos nesse processo. Uma questdo importante neste momento da
formagdo esta no conhecimento matematico para o ensino.

O conceito de Conhecimento Pedagdgico do Contetdo (PCK), do inglés Pedagogical
Content Knowledge, que representa o conhecimento préprio do professor utilizado no processo
de ensino, constitui-se a partir da integragdo do conteudo especifico de uma disciplina com
pressupostos da pedagogia (Santos; Freire, 2017, p. 4).

O foco principal da Base de Conhecimentos para a Docéncia, segundo Shulman (1987),
centra-se no desenvolvimento do Conhecimento Pedagogico do Conteudo, o qual, na concepgao
do autor, ¢ o que distingue um professor de um especialista bacharel na matéria. Esse
conhecimento constitui-se a partir de um processo dinamico e ciclico de reflexdo e de acao,
concretizando-se quando o professor, com o objetivo de transformar seu conhecimento
especifico sobre determinado conteudo em um conhecimento acessivel aos alunos, utiliza
estratégias diversificadas, como explanagdes, ilustracdes, metaforas, representagdes ou
situagdes-problema.

Shulman (2014) ainda destaca que uma base de conhecimentos para o ensino ndo ¢
estatica e definitiva, uma vez que boa parte, ou sendo a maior parte, ainda aguarda para ser
descoberta, criada e refinada. Assim, o pesquisador colaborou ao pensar que a base de
conhecimentos pode mudar, visto que o mundo estd em constantes mudangas.

Na mesma perspectiva de Shulman, Ball, Thames e Phelps (2008) trazem essa discussao
para a Matematica e o professor de Matematica, iniciando com dois blocos de conhecimentos
importantes: o conhecimento especifico do professor e o conhecimento pedagdgico do
conteudo. O conhecimento especifico do professor, no ambito do conteudo, diferencia-se do
conhecimento pedagdgico do contetido.

Ball, Thames e Phelps (2008) apresentam uma teorizagdo com a perspectiva de ressaltar
a necessidade de os professores explicarem os significados de conceitos e procedimento aos
seus estudantes e de escolher exemplos e situagdes que sejam adequados para tal

desenvolvimento. Em suas analises, os autores mostram que a natureza do conhecimento
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matematico dos professores de Matematica apresenta-se em diferentes tipos, de uma maneira
multidimensional.

Julgamos pertinente apresentar aqui o modelo teérico desenvolvido por Ball, Thames e
Phelps (2008) no ambito da Educagdo Matematica. Os autores desenvolveram uma definigao
para o “Conhecimento Matematico para o Ensino”, propondo uma teoria construida e baseada
na pratica profissional de professores de Matematica, assumindo a hipdtese de que as
oportunidades que os professores tém para aprender Matematica em sua pratica profissional
poderiam ser melhor projetadas para a constru¢do de dominios do conhecimento. Os autores

consideram que

[...] eles comegaram a notar o qudo raramente essas demandas matematicas
poderiam ser resolvidas com o conhecimento matematico aprendido em
cursos universitarios de matematica. Eles comecaram a conjecturar que
existem aspectos do conhecimento do conteudo - além do conhecimento
pedagdgico do conteudo — que precisam ser descobertos, mapeados,
organizados e incluidos nos cursos de matematica para professores (Ball;
Thames; Phelps, 2008, p. 398, nossa tradugdo).

Esses pesquisadores elaboraram um quadro demonstrativo dos dominios do

conhecimento matematico para o ensino, evidenciando-os da seguinte maneira:

Figura 20 - Dominios do conhecimento matematico para o ensino

CONHECIMENTO ESPECIFICO DO CONTEUDO CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO CONTEUDO

Conhecimento
do Contetido e
dos Estudantes

Conhecimento
Comum do
Contetdo

Conhecimento
do Contetdo e

Conhecimento
Especializado
Conhecimento| do Conteddo do Curriculo
do Contetdo Conhecimento
do Contetido e
do Ensino

no Horizonte

Fonte: adaptacdo da autora, a partir de Ball, Thames e Phelps (2008).

Nesse sentido, Ball, Thames e Phelps (2008) propdem um novo modelo para o
conhecimento especifico dos professores de Matematica em seis dominios: conhecimento

comum do conteudo, conhecimento especializado do contetido, conhecimento matematico
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horizontal, conhecimento do conteudo e dos alunos, conhecimento do contetido e do ensino, €
conhecimento do conteudo e do curriculo. Para esses estudiosos, ser professor de Matematica
demanda percepcdes que vao além do dominio do conteudo de Matematica.

De acordo com o modelo proposto por Ball, Thames e Phelps (2008), a seguir
identificaremos como os professores orientadores de estidgio e os professores supervisores de

estagio relacionaram pedagogia e contetido matematico durante a pandemia da Covid-19.

8.1 Conhecimento especifico do conteudo nos Estagios Supervisionados de Pratica

Pedagdgica

Para os Estagios Supervisionados de Pratica Pedagodgica, entendemos que o
conhecimento especifico do contetido perpassa o objeto de estudo desses. De acordo com as
defini¢des de Behar (2008), o conhecimento especifico do conteudo, objeto de estudo,
trabalhado nas aulas tedrica foram: formagao de professores; Base Nacional Comum Curricular
(BNCC); plano de aula; livro didatico; jogos no ensino de Matematica; histéria de Matematica
nas aulas de Matematica; resolucdo de problemas uma metodologia para o ensino de
matematica; Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo no processo de aprendizagem;
planejamento e recursos motivadores para ensino de Matematica; avaliacao; proposta curricular
para o ensino na EJA; educac¢do inclusiva; indicador de alfabetismo funcional; notas de campo;
regéncia Simulada e relato de experiéncia.

O conhecimento especifico do contetido, objeto do estudo, trabalhado nas escolas campo
de estagio foi disponibilizado para os estudantes através do Plano de Estudo Tutorado (PET),
um conjunto de atividades organizadas em componentes curriculares e com atividades de
Matematica. Foram disponibilizados: Plano de Estudo Tutorado 6° ano ensino fundamental,
Plano de Estudo Tutorado 7° ano ensino fundamental; Plano de Estudo Tutorado 8° ano ensino
fundamental, Plano de Estudo Tutorado 9° ano ensino fundamental, Plano de Estudo Tutorado
1° ano ensino médio, Plano de Estudo Tutorado 2° ano ensino médio e Plano de Estudo Tutorado
3° ano ensino médio. O quadro a seguir exemplifica a distribuicdo de conhecimento especifico

do contetido que seguiram os PETs.
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Quadro 22 - Conhecimento especifico do contetido abordado no Plano de Estudo Tutorado: 3°

ano do Ensino Médio

PLANO DE ESTUDO TUTORADO 3° ANO ENSINO MEDIO
VOLUME SEMANA CONTEUDO
Volume Semana 1 Principio multiplicativo. Arranjos, combinagdes ¢ permutagoes
1 sem repeti¢do. Probabilidade.
Semana 2 Progressdo aritmética. Progressdo geométrica. Sistema de
equagdes lineares.
Semana 3 Trigonometria no circulo e fungdes trigonométricas.
Semana 4 Prismas e cilindros. Pirdmides e cones. Planifica¢des de figuras
tridimensionais.
Volume Semana 1, 2, 3 e 4 | Geometria Analitica. Plano cartesiano.
2 Semana 5 e 6 Probabilidade.
Semana 1 Estatistica. Mediana e moda.
Volume Semana 2, 3 Fungdes. Estudo de fungdes.
3 Semana4,5e 6 | Fungdes. Fungdes trigonométricas.
Semanas 1 Matematica financeira.
Volume Semana 2 Numeros. Poténcias de dez e ordem de grandeza.
4 Semana 3 Fungoes. Progressao aritmética.
Semana 4 Fungoes. Progressdo geométrica.
Semana 5 Algebra. Sistemas de Equagdes de Primeiro Grau.
Semana 6 Geometria e medidas. Geometria métrica e de posicao.

Fonte: elaboragdo da autora.

Os PETs com conhecimento especifico do conteudo trabalhados ao longo de 2021 foram
organizados em quatro volumes. O volume um apresentou o contetido para quatro semanas e
os demais volumes trouxeram o conteudo para seis samanas cada, todos com descricdo dos
conteudos a serem trabalhados por semana. Os comentarios dos estagidrios PE e ME relativos
a essa questdo indicam a utilizagdo desses materiais disponibilizados pelos supervisores de

estagio.

A professora segue de forma rigorosa o PET, tentando da melhor forma
explanar remotamente o conteido e levar de uma certa forma que desperte o
interesse do aluno. (Estagiario PE, Estagio de Pratica Pedagégica I, nota
de campo postada no Moodle em 16/05/2021)

Nesse estadgio vou trabalhar com uma turma do 9° ano, que ¢ formada por 32
alunos. Para as aulas, a professora utiliza os PETS fornecidos pelo Estado.
(Estagiario ME, Estagio de Pratica Pedagoégica II, relato de experiéncia
postado no Moodle em 29/11/2021)

Alguns alunos enviam fotos das atividades realizadas do PET para a
professora fazer suas anotacdes de quem fez e outros optam por imprimir e
entregar o PET impresso. (Estagiario ME, Estagio de Pratica Pedagogica
11, relato de experiéncia postado no Moodle em 29/11/2021)

O conhecimento especifico do conteudo estd atrelado ao material didatico, ou seja, as

formas e formatos de trabalho. Assim, quando esse material informa sobre uma tematica,
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constitui um guia de acesso, de reflexdo coletiva e de estimulo a apropriacao dos conhecimentos
acumulados sobre esse tema. Dessa forma, nos Estagios Supervisionados de Pratica

Pedagdgica, no material de suporte, ¢ ideal ao professor formador

[...] langar perguntas orientadoras, propor situagdes-problema que relacionem
a aprendizagem com a realidade social, as experiéncias e saberes dos alunos,
incentivar a critica quanto a quantidade e qualidade de informagdes que se
dispde. Enfim, desenvolver linguagem propria para EaD que possibilite
interagdo e comunicagdo dialdgica entre tutores e alunos, alunos e alunos, ¢
ndo fique restrita & linguagem académica, ou, no outro extremo, caia no
tecnicismo, na reproducao sem reflexao (Freitas; Franco, 2014, p. 165).

Como formas e formatos de trabalho utilizados nos componentes foco de andlise desta
pesquisa, destacamos os materiais instrucionais e/ou recursos informaticos utilizados,
softwares e outras ferramentas de aprendizagem utilizados na EaD.

Para Gongalves (2023), o material didatico elaborado pelo professor formador para a
modalidade a distancia, mais do que tratar e/ou informar sobre uma tematica, ¢ um guia de
acesso, de reflexdo coletiva e de estimulo a apropriagdo dos conhecimentos acumulados sobre

esse tema. Nesse sentido,

Na modalidade a distancia o professor formador, com base na necessidade de
ensinar, ird elaborar um conjunto de agdes especificas a fim de direcionar sua
atividade rumo a objetivar o seu motivo de organizar o ensino para o
favorecimento da aprendizagem dos seus estudantes. Para tanto, escolhera
frente as suas condi¢cdes objetivas de trabalho os instrumentos que langara
mao: webconferéncia, ferramentas disponiveis no AVA, softwares, textos,
videos, material impresso, dentre outros. A partir da escolha dos instrumentos,
o professor formador definird as operagdes que serdo necessarias para que
possa utiliza-los, ou seja, as formas de realizacdo ¢ de objetivacdo da agdo.
(Gongalves, 2023, p.96).

Nas praticas pedagdgicas, foram utilizados os seguintes formatos e formas de trabalho
nos estagios: Planos de Estudos Tutorados (PETs) impressos ou digitalizados, videos, canal
YouTube, aplicativos. Com menor frequéncia, foram utilizadas outras ferramentas e recursos,
os canais de comunicacao, como o APP Conexao 2.0, ou a TV, por meio dos quais os alunos

puderam tirar suas duvidas com o professor supervisor de estagio.

O Plano de Estudo Tutorado (PET) foi inserido esse ano aqui nas escolas, mais
tem funcionado da seguinte forma: O aluno recebe ele impresso onde contem
atividades semanais, e eles tem um més para resolve-lo e quando terminar
manda de volta para a escola para corre¢do e pega o proximo volume. Para a
corregdo os professores aguardam 3 dias deles na escola para evitar
contaminagao, apos isso vao na escola e muitos corrigem la mesmo, outros
levam até mesmo para casa. Os alunos recebem o feedback da correcdo por
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meio do contato com os professores mesmo. (Estagiario JM, Estagio de
Pratica Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle em 16/05/2021)

Sabemos que o PET foi criado para complementar e dar dicas para o trabalho
com ensino. Aqui e trabalhado por um conjunto de atividades de cada etapa
em que o aluno esta para que o proprio aluno realize em casas as
atividades/exercicios propostos, assim dando continuidade ao seu processo de
ensino aprendizagem. O material e colocado na plataforma e também nos
grupos de washtapp, grupos esses de matematica do 6° ano A e também no 6°
ano B para que todos os alunos possam fazer as atividades em casa e a cada
dois meses no possam sem entregue todas, assim podera cada aluno ir
resolvendo e j& postando no dia-dia para ndo se perderem e ndo da conta de
terminar a tempo, e para o professor corrigir e da nota, com isso totalizando 4
PETs no semestre para cumprir a carga horaria do aluno. (Estagiario VE,
Estagio de Pratica Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle em
01/06/2021)

De acodo com os relatos dos estagiarios, grande parte dos estudantes realizaram apenas
as atividades dos PETs impressos entregues pelas escolas. Acordamos com Toledo (2022) sobre

a situagdo dos alunos, quando diz que,

[...] para todos os estudantes, coube, entdo, a tarefa de realizar todas as
atividades dos PETs e de envia-las para a escola e/ou seus professores, de
modo virtual ou, quando possivel, presencialmente, garantindo a devida carga
horaria anual, porque, segundo a Lei n.° 14.040/2020, ficou dispensado o
cumprimento dos duzentos dias letivos em 2020, sendo necessario cumprir
com a carga horaria minima anual de cada nivel e modalidade de ensino. Aos
professores, por fim, coube a analise do material e adaptagdes necessarias para
atendimentos especificos, orientagdo e correcdo das atividades dos PETs
entregues pelos alunos e o devido registro da carga horaria dos estudantes,
além do registro do desenvolvimento de todas as suas tarefas docentes ao
longo de todos os meses enquanto o regime de estudo ndo presencial
perdurasse (Toledo, 2022, p. 72).

Comungamos das mesmas conclusdes de Paiva (2020), quando afirma que as estratégias
adotadas pela SEE-MG se concentraram, principalmente, na realizagdo de atividades
assincronas por parte dos alunos, isto ¢, na resolucao das atividades contidas nas apostilas dos
PETs e na correcdo posterior, ¢ remota, feita pelos professores. Nesse sentido, com essas
desigualdades educacionais, ¢ possivel que diferentes grupos tenham sido criados a partir do
REANP (Lima; Ramos; Oliveira, 2022).

De acordo com Lima, Ramos e Oliveira (2022), com o fim do ERE na rede estadual
mineira, passaram a existir os grupos de estudantes que acessaram apenas o PET, aqueles que
tiveram acesso ao PET e as aulas televisivas ou na internet, aqueles que acessaram o PET e o
aplicativo e os que tiveram acesso a todas as tecnologias disponibilizadas.

O conhecimento especifico do conteudo de Matematica foi abordado durante as aulas

tedricas. Os estagiarios trabalharam a atividade 03 — Leitura do texto: Orienta¢des Curriculares



187

para o Ensino Médio (p. 69 a 98) e Atividade 04 — Questiondrio referente ao documento
“Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio”, atividades essas que lhes possibilitaram
orientar-se e analisar o conteudo proposto no momento das atividades de pratica pedagogica.
Sobre as questdes do conhecimento especifico do conteido de Matematica, as orientagdes

curriculares para o ensino médio apontam que,

No que se segue, partimos do principio de que toda situagdo de ensino e
aprendizagem deve agregar o desenvolvimento de habilidades que
caracterizem o “pensar matematicamente”. Nesse sentido, é preciso dar
prioridade a qualidade do processo e ndo a quantidade de conteudos a serem
trabalhados. A escolha de contetidos deve ser cuidadosa e criteriosa,
propiciando ao aluno um “fazer matematico” por meio de um processo
investigativo que o auxilie na apropriagio de conhecimento. Neste
documento, os conteudos basicos estdo organizados em quatro blocos:
Numeros e operacgdes; Funcdes; Geometria; Analise de dados e probabilidade.
Isso ndo signifi ca que os conteudos desses blocos devam ser trabalhados de
forma estanque, mas, ao contrario, deve-se buscar constantemente a
articulacdo entre eles (Brasil, 2002, p.70).

A BNCC ¢ o instrumento que auxilia na promogado da qualidade e da equidade de ensino,
garantindo que toda crianca e jovem brasileiro tenha os mesmos direitos de aprendizagem,
independentemente de onde estuda. Além disso, a Base ¢ o documento que norteia os curriculos
dos estados e municipios de todo o Brasil.O conteudo das aulas tedricas também foi pensado
para auxiliar os estagiarios em suas praticas de ensino. Em Estdgio de Pratica Pedagdgica I, na
Atividade 16 — Videos sobre a Base Nacional Comum Curricula e na Atividade 18: Leitura do
Texto da Base Nacional Comum Curricular, e em Estagio de Pratica Pedagogica III, na
Atividade 5 — Leitura: A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o estagiario pdde entender
quais sao os efeitos desses documentos orientadores para a area de Matematica.

Por meio da leitura do documento e dos videos de alguns especialistas sobre a Base
Nacional Comum Curricular, o estagiario pode perceber que a BNCC ¢ um documento muito
importante, tendo em vista que regulamenta quais as aprendizagens essenciais que todo aluno,
seja ele de escola publica ou particular, deve desenvolver.

Para o ensino médio, competéncias especificas de Matematica e suas tecnologias sao:

1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar
situacdes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das
Ciéncias da Natureza e Humanas, das questdes socioeconOmicas ou
tecnologicas, divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para uma
formacao geral.

2. Propor ou participar de acgdes para investigar desafios do mundo
contemporaneo e tomar decisoes éticas e socialmente responsaveis, com base
na analise de problemas sociais, como os voltados a situagdes de saude,
sustentabilidade, das implica¢des da tecnologia no mundo do trabalho, entre
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outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e linguagens
proprios da Matematica.

3. Utilizar estratégias, conceitos, definicdes e procedimentos matematicos
para interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos
contextos, analisando a plausibilidade dos resultados ¢ a adequacdo das
solugdes propostas, de modo a construir argumentacdo consistente.

4. Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisdo, diferentes registros de
representacdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional
etc.), na busca de solugdo e comunicagdo de resultados de problemas.

5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas, empregando estratégias e recursos, como
observagdo de padroes, experimentagdes e diferentes tecnologias,
identificando a necessidade, ou ndo, de uma demonstracdo cada vez mais
formal na validagdo das referidas conjecturas (Brasil, 2018, p. 531).

Cada competéncia especifica acima pressupde um conjunto de habilidades, que
representam as aptidoes desenvolvidas pelos alunos em Matematica na educagdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio.

Seguindo a proposta da BNCC de Matematica do ensino fundamental e médio, no
material, as habilidades estdo organizadas segundo unidades de conhecimento da propria area
(nimeros, algebra, geometria, grandezas e medidas, probabilidade e estatistica).

Destacamos o relato dos estagiarios PE e JM sobre o conhecimento especifico do

conteudo trabalhado pelos professores supervisores de estagio nas escolas campo.

Os conteudos trabalhados nesta Gltima semana, minha primeira semana de
estagio foram Grandezas e Medidas. Problemas sobre medidas envolvendo
grandezas como comprimento, massa, tempo, temperatura, area, capacidade e
volume. (Estagiario PE, Estagio de Pratica Pedagogica I, nota de campo
postada no Moodle em 16/05/2021)

O contetido de matematica que esta sendo trabalhado ¢: Multiplos e divisores
de um numero natural, nimeros primos ¢ compostos, Grandezas ¢ medidas e
fragoes. (Estagiario JM, Estagio de Pratica Pedagogica I, nota de campo
postada no Moodle em 16/05/2021)

Com relacdo aos conteudos matemadticos que estdo sendo trabalhados: 1°ano:
Poténcia de 10, contagem e analise de dados, funcdes elementares e
modelagem, dominio da fun¢do, contradominio e imagem, fungdes de 1° grau,
geometria e medidas, plano cartesiano e graficos. 2°ano: fungdes, progressao
aritmética, progressao geométrica, funcdo exponencial, sistema de equagdes
lineares, equagdes com duas ou mais variaveis, principio multiplicativo,
analise combinatoria, fatorial e arranjo. 3°ano: Geometria e medidas, plano
cartesiano, trigonometria, equagdo da reta e probabilidade (Estagidrio YM,
Estagio de Pratica Pedagogica I11, nota de campo postada no Moodle em
11/07/2021)

A escola em que estou estagiando utiliza os Planos de Ensino Tutorados
(PET’s) como plano de ensino remoto para os alunos. No PET referente ao 2°
ano do ensino médio, sendo que atualmente estamos utilizando o PET 2, os
contetidos matematicos desenvolvidos durante o estagio foram: Funcgdes
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elementares ¢ modelagem (fungdes e progressdo aritmética); Funcdes
elementares e modelagem (fungdes e progressdo geométrica); Funcdes
elementares e modelagem (fungdes e sistema de equagdes lineares); Numeros,
contagem e analise de dados (contagem/principio multiplicativo); Nimeros,
contagem e analise de dados (arranjos, combinagdes e permutacdes sem
repeti¢do; arranjos, combinagdes com repeticdes e permutacdes ciclicas).
(Estagiario CE, Estagio de Pratica Pedagégica I1I, nota de campo postada
no Moodle em 11/07/2021)

Assim, o conhecimento especifico do contetido refere-se ao que o professor estd
ensinando, sendo subdividido em: Conhecimento Comum do Conteudo, Conhecimento

Especializado do Contetido e Conhecimento Matematico Horizontal.

8.1.1 Conhecimento Comum do Conteudo

O dominio Conhecimento Comum do Conteudo concerne aquele conhecimento que as
pessoas possuem de Matematica, inclusive aquelas pessoas ndo pertencentes a area de exatas,
mas que tiveram algum estudo. Ball, Thames e Phelps (2008) afirmam que, nesse dominio, os
professores precisam conhecer a resposta correta de operagdes, usar simbolos corretamente e
ndo cometer erros de resolucdo, sem, portanto, comprometer a qualidade do ensino.

O Conhecimento Comum do Conteudo nao foi identificado nos dados da pesquisa.

8.1.2 Conhecimento Especializado do Contetido

O dominio Conhecimento Especializado do Conteudo consiste basicamente em saber o
professor responder o porqué de determinada operacao ou resultado. Reporta-se as habilidades
e aos conhecimentos matematicos especificos do trabalho do professor, ou seja, caracteristico
de sua pratica pedagogica. Entre outros atributos, o professor compreende diferentes
interpretagdes das operacdes, € capaz de falar explicitamente como a linguagem matematica €
utilizada, de responder perguntas e questionamentos, e sabe utilizar diferentes representagdes

matematicas, selecionando a mais adequadas em cada contexto.

O estagiario ME relatou o trabalho desenvolvido com alunos do nono ano do ensino

fundamental com o tema poligonos:
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Quadro 23 — Relato de experiéncia do estagiario ME acerca de atividade com tema poligonos

A professora iniciou a aula solicitando aos alunos que abrissem o PET, na pagina 39, para que ela
pudesse fazer as consideragdes e lhes demonstrar o conteudo. Assim feito, ela iniciou toda a leitura
junto a eles. Explicagdes sobre angulos, vértices e lados foram feitas e todas as diividas dos alunos
foram sanadas durante aquela primeira aula. Como o contetido era extenso, a professora sabia que
para fixar seria necessario que eles fizessem algumas atividades, isso faria com que buscassem
solucdes e aprimorariam seus conhecimentos.

Neste momento, solicitou aos alunos que fizessem a seguinte atividade do PET:
2. Tracar um hexagono (poligono de seis lados) a partir de uma circunferéncia de raio igual a 6 cm,
usando 0 primeiro e quarto processos aprendidos.

3. Tragar um pentagono (poligono de cinco lados) de lado medindo 5 cm.
4, Determinar um triangulo inscrito em uma circunferéncia de raio 4 cm.

Como a escola dispunha do material Tangram, ela o levou para que os alunos manuseassem e se
mostrassem mais interessados naquela matéria. Por experiencia, ela tinha razdo. Viamos os alunos
perguntando uns aos outros qual dngulo era o do tridngulo que estavam segurando, se seria
acutangulo, obtusangulo ou reto.

Os alunos se mostraram interessados nas figuras e isso tornou a aula mais atrativa.

Figura 21 - Aluno do 9° ano do ensino fundamental manuseando o material Tangram

Fonte: Estagiario ME, Estagio de Pratica Pedagdgica II, relato de experiéncia postado no Moodle em
29/11/2021.

Na atividade, foi explicitado o dominio Conhecimento Especializado do Contetido, pois
o professor formador se reportou as habilidades e aos conhecimentos matematicos especificos
do trabalho do professor, ou seja, aos saberes caracteristicos de sua pratica pedagdgica. A
professora foi capaz de falar explicitamente como a linguagem matematica ¢ utilizada, de

responder perguntas, e soube utilizar diferentes representagdes matematicas.

8.1.3 Conhecimento Matematico Horizontal

O dominio Conhecimento Matematico Horizontal é caracterizado como o entendimento

por inter-relagdes entre termos e/ou topicos, ao longo de toda a extensdo curricular. Um



191

exemplo esta na competéncia do professor de relacionar os contetidos que estd lecionando em
um determinado ano com os que serdo abordados em algum ano posterior ou vice-versa.

O Conhecimento Matematico Horizontal figurou nos Planos de Estudo Tutorado, em
que foram apresentados o eixo tematico, o tema /topicos e as habilidades, sempre em
consonancia com a BNCC da série anterior, da série atual e da série seguinte do estudante. Veja

quadro:

Quadro 24 - Plano de Estudo Tutorado: Eixo temético, tema / topicos e habilidades

A PLANO DE ESTUDO TUTORADO

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA
AND DE ESCOLARIDADE: 3 ANO - EM

FET VOLUME: 01/2021

NOME DA ESCOLA:

ESTUDANTE:
TURMA: TURNDO:
MES: TOTAL DE SEMANAS:
NUMERODE ALLAS POR SEMANA NUMERD DE AULAS POR MES:

EIX0 TEMATICO:

| - Numeros. contagem e analise de dados.

TEMA/ TOPICO(S):

18, Principio multiplicativo.

20, Arranjos, combinaghes @ permutagoes sem repetican.
21. Probahilidade.

HABILIDADE(S)DE:

19.1. Resolver problemas utilizando o principio multiplicativa.

20.1. Reconhecer situacoes em que 08 agrupamentos sio distinquivels pela ordem de seus elementos ou ndo
20.2. Resolver problemas que envolvam arranjos, combinages e/ou permutagdes sem repetigio

21.1. identificar o espago amostral em situagbes-problema.

21.2. Resolver problamas gue envolvam o calculo de probabilidade de eventos.

Fonte: elaboracdo da autora.

Através do estudo dos PETs, o estagiario pode desenvolver o dominio do Conhecimento
Matematico Horizontal, entendendo as inter-relagdes entre termos e/ou topicos ao longo de toda
a extensao curricular, relacionando os conteudos lecionados na escola campo de estdgio em um

determinado ano com os que seriam abordados em algum ano posterior ou vice-versa. Através
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desse estudo, o estagiario pdde reconhecer a competéncia especifica e a qual cada habilidade

esta relacionada.

Como a BNCC do ensino fundamental, a BNCC do Ensino Médio esta
organizada por Areas do Conhecimento, que sdo: 1) Linguagens e suas
Tecnologias, 2) Matematica e suas Tecnologias, 3) Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, e 4) Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Cada area tem
suas competéncias especificas que devem ser desenvolvidas e aprofundadas
ao longo da etapa do Ensino Médio, uma vez que o desenvolvimento de
algumas ja estd previsto nas competéncias de area do Ensino fundamental.
(Estagiario JM, Estagio de Pratica Pedagogica I11, nota de campo postada
no Moodle em 11/07/2021)

Diante disso, organizar o conhecimento especifico do conteudo dos componentes
curriculares dos Estagios Supervisionados do curso de formagdo inicial de professores de
Matematica tem sido o desafio para os sujeitos envolvidos nesse processo.

Seguindo as andlises do modelo tedrico desenvolvidos por Ball, Thames e Phelps
(2008), no ambito da Educagdo Matematica, remeteremo- nos ao conhecimento pedagdgico do

conteudo nos Estagios Supervisionados de Pratica Pedagogica.

8.2 Conhecimento pedagogico do contetido nos Estagios Supervisionados de Pratica

Pedagdgica

O conhecimento pedagogico do contetido remete ao que o professor esta ensinando,
como o professor esta ensinando, quando o professor esta ensinando, onde o professor esta
ensinando e por que o professor estd ensinando. Pertencem ao Conhecimento pedagogico do
conteudo: Conhecimento do Contetido e dos estudantes, Conhecimento do Contetido e do
Ensino e Conhecimento do Contetudo e do Curriculo.

Dentro dessas possibilidades, e considerando novas leituras dos dominios do
conhecimento para o Ensino de Matematica, ¢ que apresentamos alguns resultados parciais,
demostrando como ¢ efetivado esse novo olhar nas perspectivas de Ball, Thames e Phelps

(2008).
8.2.1 Conhecimento do Conteudo e dos alunos
Segundo Ball, Thames e Phelps (2008), no dominio Conhecimento do Contetdo e dos

alunos estdo questdes que envolvem para quem o professor esta ensinado, a forma como o

estudante aprende, como os erros estdo acontecendo € como ¢ que o professor pode olhar para
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esses erros e ver onde estao as dificuldades dos alunos. Nesse dominio, os professores precisam
antecipar o que provavelmente os alunos pensam e em que eles podem se confundir. Além
disso, os professores precisam ser capazes de escutar e interpretar as ideias incompletas dos
alunos, conhecendo as concepgdes e alternativas mais frequentes dos alunos sobre
determinados contetidos.

No contexto da Licenciatura e da docéncia em Matematica, os estagiarios demonstraram
o “Conhecimento do Conteudo e dos Estudantes” durante a realizagao das praticas de estagio
nas escolas campo de estagio. Na tarefa 12.1 - notas de campo, os estagidrios RE e RM fazem

0s apontamentos:

As aulas para alunos de projetos sdo preparadas tendo como primicias a
realidade do aluno e qual conhecimento pratico sera necessario em seu dia-a-
dia. O processo avaliativo ¢ formativo e leva em conta o desenvolvimento do
aluno no decorrer do semestre letivo e ndo apenas notas em testes € provas.
Hé uma preocupagado evidente com a baixa assiduidade dos alunos do turno
noturno e na visdo descrente que eles tem do ensino, ndo ha interesse na
continuidade dos estudos e varios desses alunos destinam tempo para estudo
apenas na escola e ndo realizam atividades em casa. (Estagiario RE, Estagio
de Pratica Pedagégica IV, nota de campo postada no Moodle em
24/10/2021)

A professora de apoio [JJJJll] que esta auxiliando a aluna no ensino remoto,
readaptando as atividades de acordo com as necessidades da mesma. Esta
aluna esta com dificuldades, principalmente porque ndo foi alfabetizada, a
mesma realiza atividades do 2° ano do ensino fundamental e ndo do 5° ano.
(Estagiario RM, Estagio de Pratica Pedagé6gica 1V, nota de campo
postada no Moodle em 03/11/2021)

Os relatos dos estagiarios RE e RM demonstraram o entendimento dos saberes sobre os
estudantes e sobre o conteudo de Matematica a ser apresentado aos alunos de acordo com suas
especificidades, tendo havido uma preocupacao com quem o professor estd ensinado e a forma

como o estudante aprende.

8.2.2 Conhecimento do Conteudo e do Curriculo

O dominio Conhecimento do Contetido e do Curriculo refere-se a compreensdo do
professor sobre a etapa de ensino em que estd atuando. Trata-se de entender a relagdo entre o
conteudo atual e o conteudo a ser abordado no futuro: de onde estou partindo, para onde estou
indo, por que estou trabalhando com esse conteudo e qual serd o proximo conteudo a ser
ensinado. Esse conhecimento ¢ aplicado no planejamento e ocorre na convergéncia entre os

objetivos educacionais, os padrdes, as avaliagdes e os niveis de ensino onde determinados temas
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sdo tradicionalmente abordados.

Identificamos o Conhecimento do Conteudo e do Curriculo aplicado na Atividade 15 —
Forum de ideias, modulo II de Estagio I. Para o contetdo “formacgao de professor”, a proposta
foi a leitura do artigo da autora D'Ambrosio (1993), entitulado “Formagao de professores para
o século XXI: o grande desafio” e a discussdo reflexiva no férum de discussdo.

Para Ball, Thames e Phelps (2008), o dominio Conhecimento do Conteudo e do
Curriculo ¢ representado como o conhecimento dos objetivos educacionais, dos padrdes, das

avaliagdes ou dos niveis de ensino onde determinados temas sao habitualmente ensinados.

O artigo Formagao de professores para o século XXI: o grande desafio relata
que ha uma necessidade de que os novos professores entendam que a
matematica estudada deve ser util aos alunos, ajudando-os a compreender,
explicar ou organizar sua realidade. O conhecimento matematico evolui da
resolucao de problemas provenientes do cotidiano. O grande desafio é como
traduzir essa visdo da matematica para o ensino, considerando que muitas
vezes ela é vista como uma disciplina sem espago para a criatividade.
Dentro dessa visdo, o objetivo € que os alunos tenham legitimas experiéncias
matematicas. Infelizmente, o processo de transmissdo de conhecimento
utilizado na experiéncia matematica da maioria dos alunos, dificilmente
permitira que eles testemunhem a a¢do do verdadeiro matematico no processo
de identificacdo e resolu¢do de problemas. O professor prepara todos os
problemas com antecedéncia, e o que o aluno testemunha ¢ uma solugdo
bonita e eficiente, sendo privado da emogdo da descoberta de uma solucao
fascinante. (Estagiario RM, Estagio de Pratica Pedagogica I, nota de
campo postada no Moodle em 12/05/2021)

O ambiente necessario para a construcdo de uma visdo de Matematica
caracteriza-se por um ambiente em que os alunos propdem, exploram e
investigam problemas matematicos. O professor deixa de ser a autoridade do
saber e passa a ser um membro integrante dos grupos de trabalho. O ambiente
proposto € nossos programas de formacao de professores. O futuro professor
de Matematica deve aprender novas ideias matematicas de forma alternativa.
O seu aprendizado deve visar a investigagdo, a resolucdo de problemas, as
aplicagoes. (Estagiario CE, Estagio de Pratica Pedagégica I, forum de
idéias postada no Moodle em 26/04/2020)

Percebemos, na resposta do Estagidrio CE, reflexdes e impressoes acerca dos desafios
para a formacdo de professores de Matematica, demonstrando o conhecimento dos objetivos
educacionais, dos padrdes, das avaliagcdes ou dos niveis de ensino onde determinados temas sao
habitualmente ensinados propostos pelo professor orientador de estagio. Nessa atividade, o
professor formador parou para estudar, para pensar, para refletir sobre o conhecimento do
contetido e do curriculo, planejou os topicos que esta trabalhando, vinculando os objetivos que

pretende alcancar.
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8.2.3 Conhecimento do Conteudo e do Ensino

Segundo Ball, Thames e Phelps (2008), o dominio Conhecimento do Contetido ¢ do
Ensino concerne a aprendizagem do ponto de vista do ensino e nao da aprendizagem do ponto
de vista do aluno. Consiste na intersec¢do do conhecimento em relagdo ao conteudo e também
ao ensino desse contetido. Nesse dominio, estdo questdes relativas a utilizagdo de decisdes de
sequéncias de conteudos, que levem os alunos a aprofunda-los. Nele, evidencia-se a relagao que
envolve uma ideia ou procedimento matematico particular ¢ uma familiaridade com principios

pedagogicos para o ensino de um topico particular. Observemos os relatos do estagiario RE:

O professor, quando iniciou o estudo de proporcdo, apresentou os alunos a
importancia do tema e sua aplicabilidade, nessa primeira apresentagao fez uma
acertada relagdo entre a proporgdo e o juro simples falando sobre o estudo da
porcentagem. As alunas do 4° P-EJA Fundamental 1, demonstraram que
sabem fazer contas de juros simples, mas ndo sabiam o que era o juro
composto (provavelmente porque o comércio, no geral trabalha com juro
simples). Ao entrar no assunto de juros uma aluna disse que seu marido
comprou um pneu de caminh@o e ganhou um desconto de R$ 50,00 na compra
de RS 5000,00 e que o vendedor alegou ter concedido um desconto de 10%.
Essa aula rendeu muito porque a aluna em questdo queria entender se o
vendedor cumpriu o combinado ou ndo. O professor, com muita habilidade,
utilizou o problema do cotidiano para desenvolver habilidades matematicas.
Incialmente para mostrar que a porcentagem é uma quantidade proporcional
ao total. Comegou com 10% de R$ 100,00 depois 10% de R$ 1000,00 e assim
chegou no valor de 10% de R$ 5000,00 o que de fato ndo era o desconto dado
pelo vendedor. Foi muito interessante as duas senhoras discutindo com o
professor sobre a aplicagdo pratica da matematica. (Estagiario RE, Estagio
de Pratica Pedagégica IV, relato de experiéncia postada no Moodle em
28/11/2021)

Na outra turma, 3° P-EJA 3° ano, o professor fez 0 mesmo desenvolvimento,
um aluno se interessou pelo assunto falando que trabalhava na construgao civil
como pedreiro. A situacdo apresentada foi o trabalho por hora ou estabelecer
um preg¢o da hora trabalhada, assim em um dia que o pedreiro trabalhasse mais
uma hora teria um acréscimo de 1/8 de seu dia de servigo. Nessa turma haviam
3 alunos, um homem de mais de 40 anos ¢ duas mulheres aparentando mais
de 30 anos. Uma dessas alunas tinha grande dificuldade em tabuada, o
professor desenvolveu exemplos de aplicagdo para verificar as operagoes
basicas que os alunos dominavam. (Estagiario RE, Estagio de Pratica
Pedagégica 1V, relato de experiéncia postada no Moodle em 28/11/2021)

O estagiario RE apresentou duas situacdes em que se combinam conhecimentos em
relagdo aos contetdos: porcentagem, juros simples € compostos, € também ao ensino desse
conteudo, com apresentagao de situagdes praticas do cotidiano dos alunos. O professor
supervisor de estagio pode decidir sobre as sequéncias de contetidos e apronfunda-los de acordo

com a familiaridade apresentada pelos alunos. Foram destacados conhecimentos de
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representacdes do conteudo especifico e das estratégias instrucionais, por um lado, e o
entendimento das dificuldades de aprendizagem e as concepcdes dos estudantes de um
conteudo, por outro.

Portanto, considerando o conhecimento especifico do conteido e o Conhecimento
pedagdgico do contetido para as aulas tedricas, a proposta pedagogica elaborada para os
componentes curriculares de Estadgio Supervisionado de Pratica Pedagdgica — com a utiliza¢ao
de materiais instrucionais, softwares educacionais, paginas da web para a apropriagao desses
conhecimentos ¢ o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos estagiarios, o eixo
tematico e os temas — encontra-se alinhada com as orientagdes da BNCC.

Nas aulas tedricas, os conteudos foram disponibilizados por meio de leitura de textos
(fichamentos, resumos, analises criticas); videos (analises criticas e resumos); producao de
video; pesquisas direcionadas ou abertas - reflexdes, descrigdes e resumos; reflexdes sobre
perguntas; elaboracdo de projetos; elaboracdo de plano de aula; elaboracdo de atividades
didaticas; criagdo de jogos; criagcdo de situagdes-problema; descricao de uma aula; documentos
disciplinas comprobatorios; andlise de contetdos livros didaticos; regéncia simulada;
elaboragdo de PowerPoint; etc.

Nas atividades de pratica pedagdgica realizadas nas escolas campo de estagio, o
conhecimento especifico do conteido foi propiciado aos estudantes através de Planos de
Estudos Tutorados (PETs) impressos ou digitalizados, videos, canal YouTube e aplicativos.

O dominio do conhecimento pedagodgico do conteudo matematico para o esnsino
predominou durante a realizagdo das praticas pedagdgicas dos estagiarios.

ApoOs enunciarmos os aspectos de conteudo, em busca de responder como foi a
organizacdo e desenvolvimento dos componentes curriculares de Estagio Supervisionado no
curso de Licenciatura em Matematica na Modalidade EaD no contexto pandémico da Covid-

19, passaremos aos aspectos tecnologicos.
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9 ASPECTOS TECNOLOGICOS

Partilhamos da mesma ideia de Behar (2009), a qual considera que os elementos da
arquitetura pedagogica — os aspectos organizacionais, metodologicos, tecnoldgicos e de
contetido — encaixam-se como pecas de um quebra-cabega, e as relagdes entre os elementos
constituintes ddo o seu significado real. Observamos que as tecnologias utilizadas durante os
Estagios Supervisionados de Pratica Pedagoégica perpassam todos os demais aspectos
analisados nesta pesquisa, embora tenham sido analisados em sec¢des separadas.

Os impactos provocados pela pandemia de Covid-19 nos Estagios Supervisionados de
Pratica Pedagogica levaram os atores educacionais envolvidos nesse contexto a buscarem
alternativas, com o objetivo tanto de reduzir o prejuizo educacional como o de preservar o
direito a educacdo. Nesse sentido, as tecnologias foram avangando e passando a fazer parte dos
processos educativos, motivo pelo qual julgamos pertinente abordar primeiramente os
conhecimentos acerca do conteudo, da tecnologia e da pedagogia mobilizados durante os
componentes curriculares.

Apobs essa abordagem, buscaremos responder como foi constituida a arquitetura
pedagogica dos componentes curriculares de Estagio Supervisionado no curso de Licenciatura
em Matematica, na Modalidade EaD, no contexto pandémico da Covid-19, passando a
caracterizacdo e analise dos aspectos tecnoldgicos dos componentes curriculares, seguindo
Behar (2009) como aporte tedrico.

De acordo com Behar (2009), os elementos tecnologicos estao explicitamente presentes
na plataforma tecnoldgica que define o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) a ser
utilizado, incluindo suas funcionalidades, bem como os recursos destinados a comunicagao
(sincrona e/ou assincrona), como a videoconferéncias e videoaulas. Com base nisso, faremos a
caracterizacdo dos aspectos tecnoldgicos empregados nos Estdgios Supervisonados I, 11, IIT e

IV. A figura 22 ilustra as subcategorias de analises dos aspectos tecnologicos.
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Figura 22 - Subcategorias de andlises dos aspectos tecnoldgicos

Moodle Institucional ‘
Plataformas
Tecnol(’)gicas Google classroom ‘
Mensagem do moodle ]
Webconferéncias ‘
ASPECTOS TECNOLOGICOS Recursos
de Comunicacgio Google Meet |
Aplicativo Whatsapp ]
Conhecimento
Tecnoloégico e
Pedagdgico do
Conteudo

Fonte: elaboragdo da autora.

Na subcategoria “plataformas tecnologicas”, abordaremos o Moodle institucional,
utilizado nas aulas teoricas, e 0 Google Classroom, utilizado pelos professores supervisores de
estagio durante as aulas nas escolas campo de estdgio. Na subcategoria “recursos de
comunicacao”, discutiremos as mensagens do Moodle institucional e as webconferéncias,
empregados nas aulas tedricas, e 0 Google Meet e o aplicativo WhatsApp, empregados durante
as praticas pedagdgicas. Finalizaremos apontando o Conhecimento Tecnologico e Pedagdgico
do Contetido (TPACK) de Matematica presente no contexto do nosso objeto de estudo, os
Estagios Supervisionados de Pratica Pedagdgica no curso de licenciatura em Matematica, na

modalidade a distancia, durante a pandemia da Covid-19.

9.1 Plataformas tecnologicas

O Projeto Pedagogico do curso de licenciatura em Matematica a distancia prevé que o
estudo a distancia sera realizado pelo estudante por meio de leituras individuais, da participagao
em videoconferéncias, da interagdo em foruns e chats, pela realizagao de atividades, individuais
e coletivas, além do Ambiente Virtual De Aprendizagem (UFU, 2017, p. 16).

O desenvolvimento da proposta metodoloégica do curso, bem como dos componentes
curriculares, aconteceu com suporte do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle, o
qual conta com um conjunto de ferramentas destinadas a comunicagdo e interacdo dos seus

usuarios.

O AVA, como um meio organizado pelo professor, sofre modificacdes no
decorrer do processo de ensino e aprendizagem pelas interagdes estabelecidas
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pelos sujeitos, os quais, simultaneamente, também se modificam. Quer dizer,
cada individuo desenvolve “[...] seu conhecimento a partir da relacdo com o
outro ou com o meio, transforma e ¢ transformado nas relagdes produzidas na
cultura em que se insere por meio de um processo de interiorizagdo e
atribui¢ao de sentidos proprios as situagdes que participa” (Marco, 2009, p.
30).

O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) € composto por um conjunto de recursos

e ferramentas destinados a oportunizar acesso a um curso ou componente curricular, permitindo

formas de interacdo e mediacdo pedagogica entre os participantes envolvidos no processo de

ensino e aprendizagem. De acordo com Campos ef al. (2007), os AVAs constituem uma

plataforma deEaD definida pela “colegdo de ferramentas para criacdo de material educacional,

gerenciamento da participacdo do aluno, testes e avaliacdes™.

Os AVAs, com as suas multiplas ferramentas, por exemplo, tém se tornado
um dos principais instrumentos para o desenvolvimento da modalidade a
distancia atualmente, sendo mediante o seu uso que predominantemente os
cursos tém se desenvolvido. Eles permitem a criagdo, a organizagdo € o
gerenciamento dos cursos, bem como a interacdo entre os seus participantes.
A depender da intencionalidade do professor, outras ferramentas digitais, ou
ndo, sincronos ou assincronos, podem ser utilizadas, tais como materiais
impressos, webconferéncias e a realizagdo de encontros presenciais nos polos
de apoio presencial (Gongalves, 2023, p.76).

Os questionarios de pesquisa apontaram que os ambientes virtuais de aprendizagem

mais utilizados durante o estagio foram o Moodle, para as aulas tedricas, € 0 Google Classroom,

para as praticas pedagogicas nas escolas campo de estagio, conforme demonstrado no grafico

12.

Grafico 12 - Quais ambientes de estagio utilizou durante a pandemia?

E-Proinfo

Moodle

Google Classroom
TelEduc

Blog Educacionais
Sistema RNP

Qutros

5 (62.5%)

6 (75%)

3 (37.,5%)
1 2 3 4 5 6

Fonte: elaboragdo da autora.
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Os estagiarios que citaram “outros” apontaram o Teams como AV A utilizado, mas, para
os componentes curriculares de Estagio de Pratica Pedagogica, nao ha relatos do uso de AVA
Teams.

Por isso, passaremos a uma apreciacdo do Moodle Institucional utilizado durante o
desenvolvimento da arquitetura pedagogica dos componentes curriculares de Estagio de Pratica
Pedagogica, objeto de estudo desta pesquisa. Posteriormente, apresentaremos o AVA Google

Classroom.

9.1.1 Ambiente Virtual de Aprendizagem: AVA Moodle Institucional

O AVA Moodle Institucional conta com as principais funcionalidades de um ambiente
virtual de aprendizagem. Ao longo dos anos, essa plataforma tem demonstrado ser segura e
permitido ao professor e a professora trabalhar os conteudos de forma criativa, por meio de
atividades individuais, em grupo, com interacdo ou ndo, ¢ de forma sincrona ou assincrona.
Também tem possibilitado o uso de varios recursos midiaticos, tais como texto, hipertexto,
videos, audios, imagens, entre outros (Franco; Rios, 2020, p. 21).

A plataforma Moodle para a modalidade a distdncia na UFU ¢ utilizada
institucionalmente hd mais de uma década. Pode ser acessada mediante nome de usuério e
senha, pelo endereco: https://ead.ufu.br/. Os alunos regularmente matriculados no curso de
licenciatura em Matematica a distancia da UFU, professores e técnico-administrativos, tém
acesso ao ambiente Moodle Institucional através do niumero de identificagao e senha.

Na primeira tela apos o login, sdo listados o curso, a turma e os semestres em estudo do

usuario habilitado para uso do Moodle Institucional, como explicitado na figura 23.
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Figura 23 - Pégina inicial ap6s o acesso ao Moodle UFU do curso de Licenciatura em

Matematica EaD

Groduagfio * FAMAT - Foculdode de Matemdatica  *  Licenciatura em Matematica }

Turma 2

Categoria Mais ~

[ Graduagdo § FAMAT - Faculdade de Matermdatica f Licenciatura em Matemdtica [ Tuema 2

Buscar cursos E

Turma 2 - Licenciotura em Matemndatica

L]

» Semesire 01 —2018/1

» Semesire 02 —2018/2

» Semesire 03 - 201971

» Semesire 04 —2019/2

» Semesire 05 — 202071

Fonte: dados do AVA Moodle (Curso de licenciatura a distancia em Matematica da UFU, 2021).

Conforme se pode observar na figura, o cursista terd acesso aos semestres ja cursados e
ao semestre em curso. Apods selecionar o semestre 05 — 2020/1, sera direcionado para a pagina
contendo as disciplinas regulares, as disciplinas de reoferta e ao ambiente de provas. No /ink de
disciplinas regulares, terd acesso a sala de aula dos componentes pertencentes ao semestre. Na

figura 24, consta a imagem da sala de aula de Estagio de Pratica Pedagogica 1.
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Figura 24 - Sala de aula da disciplina de Estagio de Pratica Pedagogica I

1

L ciiviy

P&gina inicial Painel Meus cursos Midiateca v
Sala de bate-papo

¥ Mébdulo 1 - Orienta... & |
Graduacdo \MAT - Faculdade de Maftematica
AidGHs T WEbos.: Graduaca > FAMAT - Faculdade de Matematica
> Llicenciatura em Matemdtica > Turma 2 Semesire 05— 2020/1
Atividade 2 — Docume...
. " . ” . 7 ye ” .
Afividade 3~ Encamin.. Estagio de Pratica Pedagogical l

Afividade 4 — Docume...
Curso Participantes Notas Relatérios Mais v
Atividade 5 — Docume...

Atividade é: Atividade...

Atividade 7 - Atividad... v Gerdl Contrair Tuco

Fonte: dados do AVA Moodle (Curso de licenciatura a distancia em Matematica da UFU, 2021).

Conforme a figura, apds o discente ingressar em uma sala de aula da plataforma Moodle,
podera linkar para curso, participantes, relatorios, midiateca, entre outros. No canto, podera ir
para o modulo e a atividade que deseja trabalhar.

O Moodle possui diversas ferramentas de aprendizagem para o uso do discente, as quais
podem ser organizadas em ferramentas de recursos, ferramentas de atividades, ferramentas de

comunicagdo e ferramentas de relatorios.

Uma disciplina/curso ao ser criada/hospedada no Moodle UFU ja estara pré-
configurada, ou seja, apresentara uma estrutura que permite organizar os
contetdos e atividades por semana, usando as seguintes ferramentas:

1. Recursos: Pagina, Pasta, Arquivo, URL, Rétulos e Livro.

2. Atividades: Diario de Bordo, Forum, Questionario, Envio de Tarefa,
Glossario e Wiki.

3. Ferramentas de comunicacdo: chat, mensageria ¢ o editor do Moodle
(ferramentas de gravacao de audio e video).

4. Relatorios: relatorios do perfil de cada estudante e relatorio de notas.
(Franco; Rios, 2020, p. 26).

Daremos foco, a seguir, fundamentando-nos em Franco e Rios (2020), nas ferramentas
de recursos e ferramentas de atividades do Moodle Institucional utilizados nos componentes
curriculares em estudo, pois foram os instrumentos de ensino que se constituiram como meios

de producdo de informacgdes para a investigagdo deste estudo.

9.1.1.1 Ferramentas de Recursos do Moodle Institucional
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Por meio das ferramentas de recursos, acontece a inser¢ao de diferentes contetidos em

uma disciplina, como: arquivo (disponibilizacdo de arquivos), pasta (exibi¢cdo de arquivos em

pasta), pagina (criagao de pagina de web com um editor de texto, em que podem ser inseridos

e exibidos textos, imagens, videos e links), rotulo (inser¢do de texto entre as atividades e

recursos na pagina principal da disciplina), entre outros. A figura 25 ilustra o recurso Pagina

Web.

Figura 25 - Utilizando o recurso Pagina Web para apresentar os termos e condigdes de curso e

resumo do programa do mddulo da disciplina de Estagio de Pratica Pedagogica I

v Médulo 2 - FORMA... a

ATIVIDADE 12 — ORIENT...

ATIVIDADE 13 - ENTRE...

Atividade 13.1 - Enfreg...

ATIVIDADE 14 — LEITUR...

ATIVIDADE 15— FORU...

ATIVIDADE 16 — Videos...

ATIVIDADE 17 — FORU...

ATIVIDADE 18: Leitura ...

ATIVIDADE 19 — ENTRE...

ATIVIDADE 20- Videoss...

v Modulo 1 - Orientacdes para o desenvolvimento do Estagio | ‘

Periodo: 13/03 a 06/04

Novo Periodo: 12/03/2021 a 05/04/2021.

Olg, Estudante!

Seja bem vindo & disciplina Estagio de Pratica Pedagégica 1!

Neste médulo vocé teréd uma apresentagdo de como funcionara o estagio no curso, uma apresentag&o do

coordenador de estagio, uma apresentagdo dessa disciplina, a forma de trabalho e estudo, os documentos que ser&o %
necessdrios para serem preenchidos na escola e na universidade e os critérios que vocé precisa cumprir para ter a

promogd&o nessa disciplina.

A avaliag&o nessa disciplina seré diferente em relagdo as outras que vocé cursou até agora no curs Licenciatura

em Matemdética. Iremos adotar no Estégio de Pratica Pedagégica 1 apenas atividades que vocé desenvolvera na

escola e no Ambiente Virtual de Aprendizagem

Os objetivos da disciplina sGo:

* Integrar conhecimentos tedricos a experiéncias praticas de elaboragdo;
* Implementagdo e avaliag&o de planos de aula;

* Andlise de materiais didaticos para o ensino de matematica em nivel do Ensino Fundamental.

Bons Estudos!

Fonte: dados do AVA Moodle (Curso de licenciatura a distdncia em Matematica da UFU, 2021).

Conforme se pode observar nessa figura, os estagiarios utilizaram o recurso Pagina Web

para obterem informacdes sobre como funcionard o estagio no curso, a apresentacdo do

coordenador de estagio, a forma de trabalho e estudo, os documentos necessarios para serem

preenchidos na escola e na universidade, os critérios de avaliagdo e os objetivos de

aprendizagem do componente curricular. J& a figura 26 ilustra a utilizagdo do recurso pasta.
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Figura 26 - Utilizando o recurso pasta do Moodle na disciplina de Estagio de Pratica

Pedagogica II

Vv Médulo 1: O Estdgi... &

)6—-2020/2 > MATE EskREll DOCUMENTOS COMPROBATORIOS

E DOCUMENTOS COMPROBATORIOS

Boas Vindas e orienta..
Leitura do Guia de est...
ATIVIDADE 1 - Particip...

=m0

ATIVIDADE 3 - Leitura ... -

Particip 1-Carta_Encaminhamento_ALUNO_Ead.docx

ATIVIDADE 5.1 - Leitura...

ATIVIDADE 5.2 - Leitura...

DADE 6 — Reflexé

Férum de Dovidas

Ematas

Fonte: dados do AVA Moodle (Curso de licenciatura a distancia em Matematica da UFU, 2021).

Observe, na figura 26, que a ferramenta de recurso pasta foi utilizada para organizar os
arquivos carta de encaminhamento do aluno, TCE, controle de atividades de estagio, modelo
de relatorio final de estagio, modelo de declaracao final de estdgio e modelo de declaragdo para
o professor.

A organizagdo em pastas proporcionou uma maior otimiza¢do do tempo ao estagiario,
porque reduziu a necessidade de rolagem da pagina para procurar pelo material nas varias
semanas ou topicos da sala de aula digital, visto que os arquivos estdo disponiveis em um unico
lugar. Permitiu que o estagidrio fizesse o upload de todos os documentos em um tnico arquivo
e a leitura dos mesmos na tela do aparelho eletronico utilizado para o estudo.

No decorrer do desenvolvimento dos estdgios, a ferramenta de recurso arquivo foi a
mais utilizada. O estagiario pdde ler o texto direto na tela de seu dispositivo, ou fazer seu
download em seu equipamento. Foram utilizados arquivos .doc (word), .pdf, .xIs (excel), etc.

A ferramenta de recurso arquivo favoreceu o acesso aos materiais pedagogicos pelos
estagidrios pois foram postados individualmente, na sala de aula digital na plataforma Moodle
ficando visivel e disponivel na pagina principal da disciplina.

A ferramenta de recurso URL disponibilizou para o estagidrio, na sala de aula digital
dos componentes curriculares, /inks para acesso de paginas da web. Foram utilizadas URLs, por
exemplo, para indicar o enderego da sala da webconferéncia para atividade sincrona seguido de
informacdo do horario, tematica e leituras necessarias e para o estagiario assistir,

posteriormente, webconferéncias que foram gravadas na figura 27.
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Figura 27 - Utilizando a ferramenta de recurso URL nas atividades de Estagio de Pratica

Pedagodgica I
] Plantdo de Webconferéncia - Apés o Retorno
ATIVIDADE 16— Videos...
ATIVIDADE 17 — FORU
ATIVIDADE 18: Leifura .
ATIVIDADE 19 — ENTRE...
ATIVIDADE 20- Videoss... Prezado Estudante,
Atividade 21- Férum d... Devido as dificuldades no preenchimento dos documentos estaremos de plantdo via webconferéncia:

Plantdo de Webconfe... As segundas-feiras, 19:00h.

No entanto, vocé pode postar suas duvidas no Férum de DUvidas a qualquer momento e entrar em contatc com
o seu tutor.
v Médulo 3-PLANO ... a
O link para webconferéncia é o mesmo da aula inaugural ( hitps://conferenciaweb.rnp.br/webconf/cead-famat)
ATIVIDADE 22 — Orient...
Clique aqui acessar a gravagdo da webconferéncia que ocorreu no dia 05/04. .
~

ATIVIDADE 23 — ENTRE...
Cligue aqui acessar a gravacgéo da webconferéncia que ocomeu no dia 12/04.

ATIVIDADE 24 — PORTA... i . _ . § o
Clique aqui acessar a gravagao da webconferéncia que ocorreu no dia 19/04.

ATIVIDADE 25— FORU... =

Fonte: dados do AVA Moodle (Curso de licenciatura a distancia em Matematica da UFU, 2021).

Além dos links das webconferéncias, a ferramenta de recurso URL foi utilizada pelos
estagiarios no formato incorporado na pagina da disciplina ou aberto em uma nova janela. O
recurso URL apresentou uma versatilidade e acessibilidade, pois encontra-se presente na
maioria das atividades do Moodle. Além disso, os estagiarios ndo demonstraram dificuldades

de acesso aos contetidos e atividades disponiveis por meio dessa ferramenta.

9.1.1.2 Ferramentas de Atividades do Moodle Institucional

Através das ferramentas de atividades, pode-se apresentar/estruturar as tarefas propostas
por uma disciplina aos estudantes, como: chat (comunicagdo sincrona por mensagens), diario
(espaco privado para anotagdes periddicas), forum (didlogos entre os participantes de modo
assincrono), entrega de arquivo (permite o professor disponibilizar tarefas e o estudante
enviar/postar arquivos com as suas produg¢des), dentre outros.

Destacaremos as ferramentas de atividades forum, envio de tarefas, diario de bordo,
questionario e glossario, pois foram as utilizadas como instrumentos de ensino durante os
componentes curriculares em analises e fazem parte das informagdes para a investigagdo desta
pesquisa.

Através da ferramenta de atividade forum, o estagidrio participou de discussdes

assincronas, as quais permitiram a interagdo entre os participantes (docente/discentes;
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discentes/discentes) dos componentes curriculares de estdgio, além de compartilhar materiais
diversos, como textos, imagens e videos.

Em cada um dos quatro modulos de cada disciplina, foi disponibilizado um féorum de
duvidas, totalizando, ao final dos quatro estagios, dezesseis foruns, os quais foram utilizados
pelos estagiarios para registrarem suas duvidas quanto aos contetidos e as atividades. As
perguntas e respostas elaboradas ficavam registradas para que todos/as cadastrados/as na sala
digital visualizassem. Os discentes tiveram acesso também a um férum de avisos, por meio do
qual eram informados sobre questdes diversas das disciplinas.

Os foruns foram utilizados para atividades como: resposta a perguntas; reflexdes sobre
artigo; reflexdes sobre video; reflexdes sobre o Portal do Professor e portal Nova Escola;
resumos de textos; sintese de ideias; discussdes de texto; resumo de artigos; resolugcdo de
exercicios; discussdo de artigos. Apresentamos como exemplo de féorum de discussdo a

“Atividade 15 — Forum para postagem do PowerPoint”.

Figura 28 - Férum para postagem do PowerPoint

Prezado(a) aluno(a),
Neste forum vocé ird postar um PowerPoint e comentar a apresentacio dos colegas.
Nessa atividade o PowerPoint pode ser feito em grupo com no miximo trés componentes,
sendo que esses precisam ter escolhido a mesma atriidade do site EDUMATEC na atividade
14 e essa escolha tem que ter sido validada pelo seu (sua) tutor ().

No PowerPoint vocé(s) devera(do) apresentar, passo-a-passo, a atividade que vocé(s)
escolheu(ram) na atividade 14, para isso:
. cite o(s) conteudo(s) a senem) explorado(s);

. descreya os objetivos dessa atividade;

. comente sobre as possibilidades e limites de utilizar essa attvidade em uma séne do
Ensino Médio e

. apresente print de todas as telas da atividade escolluda no site EDUMATEC

explicando o que pode ser explorado em cada tela.

Observacio: Cada componente do grupo deveri comentar pelo menos um trabalho postado
pelos ouiros colegas.

Lembre-se que os cinco critérios importantes ao participar neste forum de discussdes sdo:

* Elabore e poste um PowerPoint adequado & proposta apresentada.

* Demonstre consisténcia em relagio ao matenal proposto, apresentando uma argumentagio
sdlida e teoricamente fundamentada.

* Articule sua postagem com as postagens do tutor e de seus colegas.

* Apresente um texto de qualidade com coeréncia e comegio léxico-gramatical quando
apresentar comentarios da produgdo de colegas.

* Cumpra a tarefa no prazo estipulado.

Vamos 13 participe!

Valor: 7.0 pontos

Prazo de entrega: até 13/06/2021: até 100% da nota

Fora do prazo: até 16/06/2021: até 50% da nota
Prorrogado até 04/07/2021 (Domingo): até 100% da nota.

Fonte: dados do AVA Moodle.
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O professor orientador de estagio utilizou a ferramenta forum para trabalhos em grupo,
interagdo entre estagiarios, criou /inks para anexar arquivos de atividades e para corre¢do com
possibilidade de atribui¢ao de notas.

Portanto, nos componentes curriculares em questdo, a maior utilizagdo da ferramenta de
atividade férum aconteceu em atividades que envolvem a discussdo acerca de uma tematica,
com a media¢do da discussdo incentivando a articulagdo entre diferentes comentarios postados
pelos estagiarios, tutor e professor orientador de estagio.

Através da ferramenta de atividade envio de tarefa, os estagidrios tiveram acesso e
puderam fazer o download dos trabalhos avaliativos e envia-los para que o professor ou a tutora
atribuisse nota e feedbacks, no mesmo espaco. Foram enviados contetido digital (arquivos),

como documentos de texto, planilhas e imagens.

A atividade tarefa pode ser utilizada para o envio de: Atividades que envolvam
produgdo de textos: resenhas, entrevistas, artigos de opinido, artigos
cientificos, TCC, dentre outros. Neste caso, recomenda-se que o/a estudante
faca e salve o trabalho em seu computador, utilizado um editor de texto, para
depois anexar o arquivo na atividade "Envio de tarefa". Vocé, professor/a,
baixa o arquivo no seu computador, faz os apontamentos e devolve por meio
de upload do arquivo da atividade corrigida/comentada. Ao configurar a
ferramenta em sua sala de aula digital, vocé tem como determinar que tipo de
arquivo sera aceito, quantos arquivos poderdo ser postados e programar a data
final de entrega da atividade. Apos essa data final, o/a aluno/a ndo conseguira
mais postar, a ndo ser que vocé reabra o ambiente no Moodle UFU, para ele/a
(Franco; Rios, 2020, p. 48).

A ferramenta de atividade envio de tarefa foi utilizada pelos estagidrios com maior
frequéncia em relagdo as demais ferramentas de atividades — questionario, glossario e diario de
bordo.

A ferramenta de atividade diario de bordo foi empregada em Estidgio de Pratica
Pedagdgica Il na Atividade 13 — Didrio de bordo, oportunizando aos estagiarios a realizagdo do
registro de um texto reflexivo, com introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, sobre a
importancia do registro, da reflexdo e do didrio de campo na formagdo do professor. Essa
atividade foi avaliativa. Na configuracdo no Moodle, h4 campo especifico para nota e anotagao
de feedback pelo professor e tutora.

J& a ferramenta de atividade questionario foi utilizada na disciplina de Estagio de Pratica
Pedagdgica IV, na Tarefa 04 — Questionario refere-se a “Proposta Curricular para a Educagao
de Jovens e Adultos”. O questionario utilizado para avaliar a aprendizagem foi corrigido
automaticamente, e a nota ¢ registrada no livro de notas do curso. Foi configurado para que o

gabarito das questdes seja apresentado para toda a turma depois de terminado o prazo para
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todos/as responderem. Na figura 29, temos o enunciado do questionario utilizado.

Figura 29 - Utilizando a ferramenta de atividade questionario no componente curricular de

Estagio de Pratica Pedagogica IV

n Tarefa 04 — Questiondrio refere-se a ‘Proposta Curricular para a Educagdo de Jovens e Adultos’

= Tarefa 04 - Questiondrio refere-se a ‘Proposta Curricular
para a Educagdo de Jovens e Adultos’
Tarefa 2 - Modelos de...

Modelos de Documen... Resultados Banco de questdes Mais v

Tarefa 03 - Leitura do ...

Tarefa 04— tionar....

Tarefa 05 — Leitura de .. Fechado: quartaq, 1 set 2021, 23:55

Tarefa 1 - Leitura das B...

Férum de Dovidas Prezado(a) aluno(a),

Enfrega do TCE Considerando que a leitura do documento tenha sido realizada com toda atencdo e cuidado a

P realizagdo desta tarefa serd bem tranquila.
Webconferéncia ¢ S

9 (TR Vocé deverd responder ao questiondrio no MOODLE. Trata-se de uma tarefa avaliativa, portanto se
6dulo 2 - Algum... a .
9 esmere na leitura do texto.

(o} o (o}
Agenda do Médulo 2 Caso prefira analisar o questiondrio antes de acessa-lo no Moodle, é s6 acessar o guia de estudo do°

Leitura do Guia de est... todbicliinalpdginaliZ

Fonte: dados do AVA Moodle (Curso de licenciatura a distancia em Matematica da UFU, 2021).

Conforme mostra a figura, a atividade foi utilizada pelo professor orientador para
diagnosticar a compreensdo de um texto abordando o contetido a ser explorado na disciplina.
Foi configurado com data de abertura e encerramento, possibilitando que o estagiario o
respondesse dentro do periodo de andamento da disciplina.

Através da ferramenta de atividade glossario, foi realizada a compilacdo de termos
abordados na educagdo inclusiva e na educacao especial, objetivando fazer um banco de dados
e de referéncias, uma enciclopédia, podendo ser editada e comentada pelos alunos, contribuindo
com verbetes que possibilitam uma melhor compreensdo dos contetdos trabalhados. Essa

ferramenta esteve presente no componente curricular de Estagio de Pratica Pedagdgica IV

(Figura 30).
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Figura 30 - Utilizando a ferramenta de atividade glossario no componente curricular de

Estagio de Pratica Pedagogica IV

Leitura do Guia de est...
Tarefa 6.1 - Video que...
Tarefa 6.2 - Document...
Tarefa 6.3 - Seleciona...
Tarefa 6.4 —Buscando ...
Tarefa 7 - Projeto de E...
ORIENTAQ()ES PARAA...
Férum de DOvidas
v Médulo 3 -Indica... a

Agenda do Médulo 3

Leitura do Guia de est...

Tarefa 9 —leiturade ..

Graduag@o > FAMAT - Faculdade de Matemdtica > Licenciatura em Matemdatica > Tuma 2

> Semesire 08-2021/2 > MAT-EST-PRA-PED4-T2 LI ek EE]lete]i(e}
s .
m Tarefa 8 - Glossdrio

Prezado(a) Estudante,

Depois de ver muita coisa sobre a Educagdo Inclusiva, vocé ird participar da Compilag&o de um Glossdrio que
tem o objetivo de ser abordado a Educagdo Inclusiva e a Educagdo Especial.

Os critérios utilizados para avaliar a participag@o na compilag@o do glossdrio € para que vocé tenha uma
“Performance cinco esfrelas” s&o:

* Vocé atendeu as expectativas e postou a definigdo de pelo menos uma palavra, indicando seu nome
e de seu tutor ao final.

*Vocé inseriu, pelo menos, um comentdrio a partir da postagem de definigdo de seus colegas.
* Vocé seguiu as expectativas do género definigdo e indicou a fonte consultada.
*Vocé apresentou uma postagem de qualidade com coeréncia e corregdo léxico-gramatical.

* Vocé cumpriu a tarefa no prazo estipulado.

Fonte: dados do AVA Moodle (Curso de licenciatura a distdncia em Matematica da UFU, 2021).

No recurso glossario, como mostra a figura, foram estabelecidos critérios de avaliagdo,

como a defini¢do de pelo menos uma palavra, a inser¢ao de pelo menos um comentario a partir

da postagem dos colegas e a indicag¢do da fonte consultada.

Podemos relacionar as ferramentas utilizadas através do graficol3, que mostra a relagao

de atividades por componente curricular.

Grafico 13 - Utilizag@o da ferramenta atividade em cada um dos componentes curriculares de
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Fonte: elaboragdo da autora, com base em dados do AVA Moodle.

De acordo com o grafico 13, em Estagio de Pratica Pedagbgica I, a ferramenta forum
foi utilizada em 50% das atividades, a ferramenta envio de tarefa foi cobrada em 50% das
atividades, ndo tendo sido utilizadas as demais ferramentas. Em Estagio de Pratica Pedagogica
II, a ferramenta forum foi exigida em 50% das atividades, a ferramenta envio de tarefa
correspondeu a 45% das atividades, a ferramenta didrio de bordo apareceu em 5% das
atividades. Em Estagio de Pratica Pedagdgica 11, a ferramenta férum foi solicitada em 58% das
atividades, a ferramenta envio de tarefa foi cobrada em 38% das atividades, a ferramenta diario
de bordo foi contemplada em 4% das atividades. Em Estagio de Pratica Pedagogica 1V, a
ferramenta forum foi observada em 44% das atividades, a ferramenta envio de tarefa foi
inquirida em 44% das atividades, a ferramenta didrio de bordo nao foi explorada, a ferramenta
glossario foi acercada em 6% das atividades e a ferramenta questionario foi interpelada em 6%
das atividades.

Dentre as ferramentas atividade utilizadas na pesquisa, o forum destacou-se,
apresentando em maior frequéncia. Através do forum, foi possivel uma interagdo assincrona
entre aluno-tutor, aluno-professor e aluno-aluno, em momentos diferentes. Os topicos de
discussao foram criados pelo professor formador, de modo que os demais usuarios pudessem

responder perguntas, anexar tarefas, compartilhar informacdes, e participar de debates.

9.1.2 Ambiente Virtual de Aprendizagem: Google Classroom

Em virtude do ensino remoto emergencial, as plataformas tecnologicas foram utilizadas
nas atividades de pratica pedagogica desenvolvidas pelos discentes nas escolas campo de

estdgio durante esta pesquisa.

No contexto ndo presencial, a reinvengdo das praticas pedagogicas e a
utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas se fizeram urgentes na formagdo de
professores. A sala de aula entrou na casa de todos, o que tem exigido muito
dos professores de forma especial, que, além de tudo, precisam manter a
qualidade e o clima do ensino presencial em aulas a distancia (Fillos; Caetano;
Santos, 2021, p. 246).

A Secretaria de Estado Educacao de Minas Gerais (SEE-MG) institucionalizou o
Regime Especial de Atividades Nao Presenciais (REANP), por meio da Resolugdo SEE n°
4.310/2020. Para o desenvolvimento das atividades educacionais, a SEE-MG fez uma parceria

com a GetEdu, parceira oficial Google for Education no Brasil, objetivando potencializar o uso
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e aproveitamento das ferramentas do Google Workspace for Education por toda a rede de
professores e alunos do estado de Minas Gerais durante o ensino remoto emergencial.

Alunos e professores tiveram ao seu alcance os recursos da plataforma Google for
Education para a gestdao da Comunicagdo (Gmail, Google Contatos e Google Groups), gestao
do tempo (Google Agenda, Google Meet, Google Tarefas e Google Keep), gestdo de dados
(Google Drive, Google Documentos, Google Apresentagdes e Google Jamboard), analise de
dados (Google Formularios e Google Planilhas) e o0 Google Classroom ou Google Sala de Aula.

A figura a seguir apresenta os principais recursos da plataforma Google for Education.

Figura 31 - Principais recursos da plataforma Google for Education

M O & B O

o : Apresent Formularios Agenda
Gmail Conta Drive

n B B F o B

Google S Documen... Planilhas Chat Meet Sites

s DO O =~ 13

Contatos YouTube Administr... Classroom Jamboard Grupos

Fonte: elaborac@o da autora, com base em informagdes retiradas da plataforma Google.

Das ferramentas educacionais disponiveis na parceria, o Ambiente Virtual de
Aprendizagem Google Classroom e o recurso de comunicagdo Google Meet foram amplamente

utilizados pelos professores supervisores de estagio nas escolas campo de estagio.

Em virtude dessa situagdo causada pela pandemia, as escolas de ensino
fundamental ¢ médio também adotaram, em sua maioria, 0 ensino nao
presencial ou o hibrido, dessa forma, as escolas desenvolveram varias
estratégias para o desenvolvimento das aulas de forma ndo presencial. Vale
destacar algumas dessas estratégias, como, por exemplo, aulas realizadas por
meio de videoconferéncia, atividades desenvolvidas por meio de plataformas,
atividadesenviadas por e-mail, material impresso, entre outras possibilidades
(Souza; Soares, 2021, p.11).

O Ambiente Virtual de Aprendizagem Google Classroom ou Google Sala de Aula foi
elaborado com objetivo de proporcionar uma simplificacdo das tarefas, a colaboragdo e
promover a comunicagdo continua para tornar o ensino mais produtivo e significativo.

Os professores supervisores de estagio tiveram acesso ao ambiente Virtual de

Aprendizagem Google Classroom através do e-mail institucional “@educacao.mg.gov.br”. O
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AVA permite que o professor poste atualizagdes da aula e tarefas de casa, adicione e remova
alunos e ainda fornega um feedback.

Através da ferramenta de recursos do Google Sala de Aula, sdo criadas séries de
exercicios ou perguntas interativas para videos do YouTube. Os recursos criados podem ser
usados em atividades futuras, editados, excluidos, restaurados, copiados e compartilhados.

Para cada estudante matriculado, a SEE-MG providenciou a criagdo de uma conta
Google (e-mail institucional), ou seja, um e-mail com o dominio “@aluno.mg.gov.br”. Assim,
os estudantes do ensino fundamental e médio da rede publica estadual de Minas Gerais tiveram
acesso ao Google Sala de Aula vinculado a sua turma da escola. Isso quer dizer que, por esse
e-mail institucional, os estudantes tiveram acesso a essa € muitas outras ferramentas que fazem
parte dos servigcos Google for Education.

No Ambiente Virtual de Aprendizagem Google Classroom, os estudantes sio
enturmados automaticamente em suas “‘salas de aulas virtuais”, de acordo com a sua enturmagao
no Sistema Mineiro de Administracdo Escolar (SIMADE), sendo criada uma sala de aula para
cada componente curricular cursado pelo estudante.

Na primeira tela apds o login, sdo listadas as turmas em que o aluno estd matriculado,
sendo um card para cada componente curricular da sua turma. No menu principal, o estudante
visualiza todas as turmas e verifica a agenda e as tarefas pendentes.

O AVA possibilita a navegacdo, a instrucdo e a comunicagdo interativa entre seus
usuarios, além da sua utilizacdo estar proxima dos educandos que utilizam celulares com
sistema operacional Android ou com e-mail institucional. Nessa ferramenta, ficavam
disponibilizados o Plano de Estudos Tutorado (PET), as videoaulas do “Se Liga na Educacao”
e outras atividades preparadas pelo professor. Os estagiarios JM e VE pontuaram os recursos

pedagbgicos utilizados pelos professores supervisores de estagio:

A escola conta com espagos educativos: Google Classroom, whatsApp,
material impresso. E recursos didaticos: Plano de Estudo Tutorado (PET);
Programa de TV “Se Liga na Educacdo”; Aplicativo Digital Conexdo Escola;
Google Classroom; Google Formularios; WhatsApp; Youtube; Livros
Didaticos. (Estagiario JM, Estigio de Pratica Pedagogica 111, nota de
campo postada no Moodle em 11/07/2021)

A professora || vem trabalhando com: Plano tutorado do governo
que fio destinado ao ensino médio para os 1° anos A, B, C, D e 0 3°ano A e
B. Plataforma Google meet; Washtapp; Lives; Google drive para correcdo das
provas; Videos chamadas; O material é colocado na plataforma e também nos
grupos de washtapp, grupos esses de matematica para que todos os alunos
possam fazer as atividades em casa. (Estagiario VE, Estagio de Pratica
Pedagdgica III, nota de campo postada no Moodle em 30/06/2021)
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Ambos afirmaram utilizarem o AVA Google Classroom, bem como alguns recursos
disponiveis pelo pacote Google for Education.

Ficou evidenciado que, durante o ensino remoto emergencial, o Google Sala de Aula foi
uma ferramenta utilizada pelos professores supervisores de estagio e estudantes da rede estadual
de ensino de Minas Gerais, auxiliando professores e escolas, uma vez que permite ao professor
criar turmas, compartilhar documentos, propor tarefas individuais ou coletivas, enviar
feedbacks e propor discussoes, € aos estudantes enviar tarefas, receber feedbacks, compartilhar

recursos e trocar ideias.

9.2 Recursos de comunicac¢ao

Consideramos como recursos de comunicacdo as ferramentas que possibilitaram a
interacdo entre os sujeitos envolvidos durante o processo de ensino e aprendizagem dos
componentes curriculares de Estdgio Supervisionado. Esses recursos de comunicag¢do siao
contemplados no Projeto Pedagogico do curso de licenciatura em Matemadtica a distancia, que
oferta os componentes curriculares objeto desta pesquisa.

A Educacao a Distancia ¢ considerada, de acordo com as Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional do Brasil,

Art. 1°[...] amodalidade educacional na qual a mediagao didatico-pedagdgica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagao de meios e
tecnologias de informacgdo e comunicagdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento ¢ avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacdo que estejam em lugares e tempos diversos (Brasil, 2017).

Abordaremos adiante os recursos de comunicacdo mensagem do Moodle institucional,
as webconferéncias realizadas através da Rede Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP), o
aplicativo WhatsApp e o Google Meet, por serem utilizados no desenvolvimento dos

componentes curriculares dos Estagios I, II, [Il e I'V.
9.2.1 Recurso de comunicac¢ao: mensagem do Moodle institucional
O recurso de comunicagdo mensagem do Moodle institucional ¢ um recurso de

comunicacdo assincrona, em que cada um faz sua postagem e ¢ a dos outros em tempos

diferentes. O quadro 25 exemplifica o uso do ambiente mensagem através do Moodle.
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Quadro 25 - Mensagem enviada aos estagiarios através do ambiente mensagem Moodle

institucional

Boa tarde!

Estagio de Pratica Pedagodgica Il e IV

Hoje 08/11/21 teremos o plantdo de webconferéncia
com o professor ||

Aproveite a oportunidade de tirar suas duvidas.
Qualquer duvida entre em contato por mensagem.
Boa semana!!!

Fonte: dados do AVA Moodle institucional.

O quadro mostra uma mensagem enviada aos estagiarios pelo tutor, convidando para
participarem do plantdo de webconferéncia semanal. Esse recurso permite adicionar contatos e
classificd-los em: favoritos, grupos e privados. Esse processo de classificacdo facilita o acesso
as mensagens mais importantes.

Esse recurso pode ser utilizado para enviar mensagens de forma individual, para um
grupo de alunos/as ou para todos/as os/as alunos/as. Para enviar uma mensagem para todos/as

os/as alunos/as de uma turma, seguem-se 0s passos abaixo:

1. Clique no item Participantes. 2. Clique no link Mostrar Todos os Usuarios
(por padrao aparece os 20 ultimos que acessaram o curso). 3. Selecione todos
0s usuarios ou os usuarios que vocé deseja enviar mensagem (vocé€ pode clicar
no botdo Selecionar Tudo para facilitar). 4. Clique na aba Escolher e escolha
aopgdo: Enviar uma Mensagem. 5. Digite a sua mensagem ¢ a formate-a como
desejado. 6. Visualize como ficou. 7. Envie. 8. Espere o sistema terminar de
enviar a todos e exibir a mensagem de que vocé€ obteve sucesso na agao
(Franco; Rios, 2020, p. 57).

O recurso de comunicagdo mensagem do Moodle institucional foi o mais utilizado pelos
estagiarios para tirar dividas individuais sobre as atividades, recursos tecnologicos do Moodle,
reclamar da nota, etc. Exemplificamos abaixo as duvidas enviadas pelos estagiarios RE, CE e

EG.

Oi . n30 sci como preencher o relatorio final modelo prograd, os
outros ja enviei no moodle, vc pode conferir se estdo corretos? (Mensagem
postada no Moodle pelo estagiario RE em 08/06/2021)

Boa tarde [l tudo bem? Gostaria de te fazer um pedido, sera que teria
como ver com o professor de estagio a possibilidade de adiar um pouco a
entrega das atividades que estdo marcadas para dias 21 e 227

Porque acredito que assim como eu, outros alunos também se dedicaram quase
que exclusivamente na escrita do TCC para entrega, e as outras atividades
ficaram atrasadas, e acumularam muitas atividades dos estagios para entrega
na proxima semana. Se pudesse adiar alguns dias, seria 6timo. (Mensagem
postada no Moodle pelo estagiario CE em 16/11/2021)
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ol: I

Tudo bem?

A soma total da disciplina Estagio 1 é 79 pontos ¢ ndo 100 pontos como todas
as disciplinas. Falta lancar a nota dessa diferenga? Nao entendi a composi¢ao
da nota. Se puder me explicar. Obrigado! Att. (Mensagem postada no
Moodle pelo estagiario EG em 25/07/2021)

O estagiario RE indagou sobre a parte burocratica e documental; o estagiario CE relatou
uma dificuldade com os prazos de entrega das atividades e o estagiario EG questionou sobre a
distribuicao de nota da disciplina. Portanto, esse recurso também favoreceu que professores,

tutores e alunos conversassem entre si durante as disciplinas em estudo.

9.2.2 Recurso de comunicac¢do: webconferéncias

O recurso de comunicagdo webconferéncias ¢ uma ferramenta de comunicagao sincrona,
em que todos participam ao mesmo tempo, podendo ser gravada e acessada posteriormente
pelos estagiarios.

Através do recurso de comunicagdo webconferéncias — Rede Nacional de Ensino e
Pesquisa (RNP), foram disponibilizadas salas virtuais para atender as demandas das instituigdes
de ensino e pesquisa brasileiras. Estudantes, professores, pesquisadores e outros membros da
comunidade académica podem utilizar o servigo gratuitamente. Constitui-se em um ambiente
on-line, seguro e colaborativo para realizar aulas, reunides, palestras, projetos e trabalhos.

Esse recurso de comunicagdo foi utilizado com o objetivo de sanar as dificuldades no
preenchimento dos documentos e também para outras questoes de ordem pedagogica.

O uso do Moodle institucional aconteceu associado ao sistema de webconferéncia da

Rede Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP).

Por ser um software livre e de codigo aberto, a escolha do Moodle para o
desenvolvimento das AARE mantém a autonomia da UFU em relagdo a
grandes empresas privadas de tecnologias digitais como Google ¢ Microsoft.
Seu uso, associado ao sistema de Webconferéncia da RNP - Rede Nacional de
Ensino e Pesquisa, uma Organizagdo Social (OS), vinculada ao Ministério da
Ciéncia, Tecnologia, Inovagdo e Comunicag¢des (MCTIC) e mantida por esse
em conjunto com os ministérios da Educacdo (MEC), Saude (MS) e Defesa
(MD) - fortalece o carater publico de nossa universidade e mantém viva a
necessidade de investimentos publicos em tecnologias para o
desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extensdo pela
comunidade académica (Franco; Rios, 2020, p. 21).

Durante o desenvolvimento dos componentes curriculares de Estagio I, II, II e IV, os

estagidrios ~ puderam  participar  das = webconferéncias através do link
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https://conferenciaweb.rnp.br/webconf/cead-famat. Para os alunos que ndo podiam participar
da atividade no momento sincrono, puderam ter acesso para ter conhecimento das informagdes
em momentos posteriores.

A primeira webconferéncia da disciplina Estagio de Pratica Pedagdgica I foi realizada
para explicar como funcionaria o estagio no curso, apresentar o coordenador de estagio,
explanar sobre a disciplina, a forma de trabalho e estudo, os documentos a serem preenchidos
na escola e na universidade e os critérios de avaliagdo. O quadro 26 relaciona as

webconferéncias realizadas em cada componente curricular, com as respectivas datas.

Quadro 26 - Relacao do recurso de comunicacao webconferéncia — Rede Nacional de Ensino

e Pesquisa (RNP) em cada componente curricular e suas respectivas datas

Componente Curricular Datas das webconferéncias TOTAL
15/03/2021
22/03/2021
Estagio de Pratica Pedagogicale 29/03/2021
Estagio de Pratica Pedagogica 111 05/04/2021 07
12/04/2021
19/04/2021
17/05/2021
Estagio de Pratica Pedagogica Il e 16/08/2021 02
Estagio de Pratica Pedagogica IV 08/11/2021
TOTAL 09

Fonte: elaboragdo da autora, com base em dados do AVA Moodle.

O quadro 26 evidencia que sete das webconferéncias ocorreram para sanar questdes
pedagbgicas referentes ao aos Estagios I e III, pois aconteceram no mesmo semestre — 2021/1.
Ja para os Estagios Il e IV, aconteceram duas webconferéncias. A diferenga justifica-se pelo
fato de que, no segundo semestre 2021/2, os estagiarios ja apresentaram maior seguranga em
relagdo aos documentos a serem preenchidos na escola e na universidade.

Os plantdes de webconferéncias aconteceram nas segundas-feiras, as 19:00 horas, com
acesso pelo link: https://conferenciaweb.rnp.br/webconf/cead-famat. As gravagdes ficaram
disponiveis durante toda a disciplina, para que pudessem ser acessadas pelos estagidrios de
forma assincrona durante seu periodo de vigéncia.

Os plantdes de webconferéncia tiveram como principal finalidade sanar as dificuldades
no preenchimento dos documentos e questdes de ordem pedagogica.

O grafico 14 apresenta o resultado do questionario no qual foi solicitado ao estagiario
que avaliasse sua presenca nas webconferéncias semanais realizadas durante os componentes

de Estagio.
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Grafico 14 - Avalie sua presenca nas webconferéncias semanais com professores do Estagio

de Pratica Pedagogica

@ Acima de 90%
@ De 70% até 89%
De 50% até 69%
@ De 30% até 49%
@ Abaixo de 30%

Fonte: elaboragdo da autora, com base em dados do AVA Moodle.

Notamos que 75% dos estagiarios afirmaram ter uma participagdo acima de 70% nas
webconferéncias realizadas. O grafico aponta a baixa participagdo nas webconferéncias
semanais por parte de 25% dos estagiarios. Para a integralizag¢do dos objetivos e finalidades de
orientar o estagiario no preenchimento dos documentos necessarios para a realizacao das
atividades de pratica, foram utilizadas outras estratégias de comunicagdo, como o ambiente de

mensagens do Moodle e os quatro féruns de diividas abertos no inicio de cada modulo de estudo.

9.2.3 Recurso de comunicagao: Google Meet

O recurso de comunicagdo Google Meet ¢ o servigo de videoconferéncias do Google,
disponibilizado no navegador e em aplicativo para celulares. A plataforma exige apenas uma
conta do Google para criar ou participar de chamadas, com a opg¢ao para usar audio, video e
texto. A ferramenta foi lancada em 2017, sob o nome de Hangouts Meet, voltada para o uso
corporativo.

Por meio do Google Meet, o professor supervisor de estagio pode salvar as reunides
gravadas no Google Drive e compartilhd-las com os estudantes, para que eles ficassem
atualizados no conteudo; monitorar a presenca dos estudantes, com relatdrios enviados
automaticamente ao organizador da reunido; adicionar varios coorganizadores, para que eles
também pudessem configurar o programa e ajudar na aula; integrar a Sala de Aula e outros

produtos do Google Workspace for Education para facilitar a participagdo e as apresentagdes.
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Para os estudantes do ensino fundamental e médio, o recurso possibilitou a participacao
em chamadas em qualquer lugar e dispositivo, sem a necessidade de instalar plug-ins ou fazer
downloads, bastando clicar em um /ink para participar, com acesso a videos e audios de alta
qualidade em todos os sistemas operacionais e dispositivos, mesmo quando otimizados para

baixas larguras de banda e ambientes escuros.

Com relagdo especificamente as aulas remotas, como ja dito anteriormente,
sdo realizados encontros semanais através da plataforma do Google Meet,
sendo que a professora fica bem a vontade no desenvolver da aula, com
tranquilidade, resolvendo os exercicios e sanando as duvidas dos alunos.
Durante toda a aula ela se direciona aos alunos, os questiona sobre os
conhecimentos matematicos apresentados, incentivando os alunos a
perticiparem mais efetivamente nos encontros online. (Estagiario CE,
Estagio de Pratica Pedagégica 111, nota de campo postada no Moodle em
11/07/2021)

O recurso de comunicagdo Google Meet foi amplamente utilizado durante a realizagao
das atividades de pratica pedagogica. Reforcamos que, para este estudo, estamos denominando
de atividades de pratica pedagdgica as acdes desenvolvidas pelos discentes nas escolas campo
de estadgio. A estagiaria RM relatou como foram as reunides com o professor supervisor de

estagio mediadas pelo Google Meet.

Reunido no Google Meet, com o professor, para Conhecimento da ferramenta
Diéario Escolar Digital (DED) da Secretaria de Estado de Educagdo de Minas
Gerais, visto que ¢ uma ferramenta importante para minha futura pratica
docente, a qual contribui para agilidade no registro de frequéncia e nota dos
alunos, monitoramento do desempenho e otimizacdo do tempo em sala de
aula.

Reunido no Google Meet para apresentacdo da ferramenta Google Classroom
e Google Forms pelo professor, com o intuito de me familiarizar com o
ambiente e poder ajuda-lo nas tarefas. Este recurso permite criar uma turma,
avaliagdes, receber atividades dos alunos e avalia-las, organizar materiais de
estudo, anexar videos, permite interacdo com os alunos, dentre outros
(Estagiaria RM, Estigio de Pratica Pedagoégica III, nota de campo
postada no Moodle em 11/07/2021)

A estagiaria recebeu orientagdes do professor supervisor de estagio sobre os recursos do
AVA Google Classroom através de reunido on-/ine pelo Google Meet.
O estagiario CE descreveu os recursos de comunicacdo utilizados pelo professor

estagiario durante as aulas na escola campo de estagio:

Para as aulas de matematica a professora utiliza o Google Meet para os
encontros online presenciais com os alunos, sendo que no dia da aula ¢
enviado aos alunos, através de um grupo no aplicativo “Whatsapp”, o link para
a reunido. Além disso, a professor disponibilizou aos alunos o seu contato
telefonico, “Whatsapp”, para que os alunos possam enviar suas duvidas e
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questionamentos, sendo que ela sempre da um retorno aos alunos. Também
ha um grupo no “Whatsapp” para cada turma, sendo que os alunos e professora
podem conversar entre si. A professora também disponibilizou seu e-mail para
que os alunos enviem qualquer divida ou questionamento. (Estagiario CE,
Estagio de Pratica Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle em
06/06/2021)

A plataforma de videoconferéncia Google Meet permitiu reunides entre os sujeitos

envolvidos nas disciplinas em estudo de maneira on-line.

9.2.4 Recurso de comunicagao: Aplicativo WhatsApp

O recurso de comunicagao aplicativo WhatsApp € um aplicativo de troca de mensagens
e comunicacdo em audio e video pela internet, disponivel para smartphones Android e iOS.
Surgiu como uma alternativa ao sistema de SMS (Short Message Service) e agora possibilita o
envio e recebimento de diversos arquivos de midia: fotos, videos, documentos e localizagao,
além de textos e chamadas de voz. As mensagens e chamadas estdo protegidas com a
criptografia de ponta a ponta, o que significa que terceiros, incluindo o WhatsApp, ndo podem
1é-las nem as ouvir (Whatsapp.com, 2020).

O WhatsApp foi implementado por Jan Koum e Brian Acton que, juntos, passaram
quase 20 anos atuando no Yahoo. O WhatsApp juntou-se ao Facebook em 2014
(Whatsapp.com, 2020).

O WhatsApp, sendo um aplicativo de troca de mensagens ¢ comunicagdo em
audio e video pela internet, ndo é adequado para uso na EaD devido as
configuragdes que nao permitem o uso de uma série de metodologias que sao
necessarias para configurar, efetivamente, a modalidade de EaD, tais como a
utilizagdo de Ambientes Virtuais de Aprendizagem e Objetos de
Aprendizagem, entre outros. Mesmo assim, de forma emergencial, foi a
ferramenta encontrada para dar conta do ensino remoto, pois as escolas,
educadores, pais e alunos ndo estavam preparados para esses desafios que
foram impostos pela pandemia (Silva; Silveira, 2022, p. 05).

O WhatsApp ¢ uma ferramenta interessante para ser utilizada em aulas remotas. Porém,
¢ necessario unir o aplicativo WhatsApp com outras ferramentas tecnoldgicas especialmente
projetadas para o ensino e a aprendizagem, tais como Ambientes Virtuais de Aprendizagem,
entre eles o Google Classroom (Silva; Silveira, 2022).

O estagiario JM apontou a vasta utilizagdo do recurso de comunicagdo pela professora

supervisora de estagio.
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Nesse contexto remoto a tecnologia tem sido um grande aliado da professora.
Ela utiliza bastante o0 WhatsApp para gravar audios explicativos e esclarecer
davidas da comunidade escolar. Além disso, sempre que possivel grava video
aulas para ajudar os alunos na resolugdo do PET (Estagiario JM, Estagio de
Pratica Pedagégica I, nota de campo postada no Moodle em 06/06/2021)

O uso dos ambientes virtuais de aprendizagem e recursos de comunicagdo viabilizaram

satisfatoriamente as praticas pedagogicas dos estagiarios de Matematica durante a pandemia.

O estagiario RM utilizou recursos tecnologicos e atividades variadas disponiveis,

considerando os pontos de intersec¢do existentes entre tecnologias, abordagens pedagogicas

especificas e contetdos curriculares de Matematica nessa nova situacdo de ensino remoto

emergencial, durante a formacao inicial de professores.

O estudante estd sendo incluido na aula de matematica no ensino remoto
sobretudo através do watshap, no qual a professora que acompanho criou um
grupo com os alunos da classe, onde sdo trocadas mensagens, realizadas
videochamadas, videoaulas e audios, com a finalidade de sanar as davidas que
surgirem ao longo da realizagdo das atividades e sobre os conceitos estudados.
Quanto aos alunos que residem na zona rural, as atividades impressas sdo
entregues para os mesmos em suas casas por funcionarios do transporte
escolar da prefeitura municipal. No entanto, geralmente alguns destes ndo
possuem celular ou ndo possuem conexdo a internet devido a localidade e,
assim, acabam sendo prejudicados pois contam apenas com a ajuda dos pais
ou responsaveis em casa. (Estagiario RM, Estagio de Pratica Pedagogica I,
nota de campo postada no Moodle em 12/05/2021)

O estagiario RM evidenciou a dindmica adotada durante as aulas na escola campo de

estagio:

Com as aulas remotas houve mudangas na dinamica da sala, pois estas sdo
atividades de ensino mediadas pela tecnologia, mas que se orientam pelos
principios da educag@o presencial. As aulas remotas oferecem a continuidade
da escolarizagdo por meio de recursos tecnologicos, s6 que a distancia.
Normalmente, as ligdes sdo encaminhadas as turmas pelos professores de cada
matéria, no mesmo horario da aula presencial. - A inser¢do das tecnologias
digitais na educac¢do esta contribuindo para o ensino remoto, tendo o professor
um importante papel como agente fundamental para dar continuidade as
atividades pedagogicas fora do ambiente tradicional de sala de aula.
(Estagiario RM, Estagio de Pratica Pedagdgica I, nota de campo postada
no Moodle em 12/05/2021)

Daremos énfase, agora, ao movimento de integracdo da tecnologia a educacao, em que

se passa a perceber os componentes (contetido, pedagogia e tecnologia), o Conhecimento

Tecnologico de Conteudo, o Conhecimento Tecnologico e Pedagodgico e o conhecimento

tecnologico, pedagdgico do contetido. Segundo Ribeiro e Piedade (2021), o modelo TPACK

surgiu acrescentando o conhecimento tecnologico ao conceito denominado Conhecimento
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Pedagogico do Contetido (PCK), descrito em 1984 pelo pesquisador Lee Shulman, que
“entendia que a docéncia, assim como qualquer outra profissdo, exigia uma articulagdo entre o
conhecimento especifico (conteudo) e a pratica (instrucao)” (Ribeiro; Piedade, 2021, p. 2). O
Conhecimento Pedagdgico do Conteudo foi explorado na se¢ao anterior, em que tratamos dos

aspectos de conteudo.

9.3 Conhecimento Tecnoldgico e Pedagégico do Contetado

Araujo e Souza Junior (2022) defendem o “Conhecimento Tecnologico e Pedagogico
do Conteudo” como potente auxiliar na formagao inicial dos professores na modalidade a

distancia. De acordo com os autores,

A utilizagdo das Tecnologias digitais da Informagdo ¢ Comunicagdo devem
visar qualidade na educacdo ampliando os conhecimentos € competéncias para
0 bom desempenho do professor e 0 Modelo do Conhecimento Tecnoldgico
Pedagogico do Conteudo tem se apresentado como uma lente dinamica que
descreve o conhecimento docente necessario para projetar, implementar e
avaliar o curriculo e o ensino com tecnologia. Portanto, sendo o Modelo do
Conhecimento Tecnologico Pedagodgico do Conteudo o equilibrio entre
tecnologias, abordagens pedagogicas especificas e contetidos curriculares seu
potencial deve ser utilizado na Educacdo a Distancia para tornar a pratica
docente mais eficiente e facilitar os processos de ensino aprendizagem
(Araujo; Souza Junior, 2022, p. 158).

O Conhecimento Tecnologico e Pedagdgico do Contetido (TPACK) refere-se a forma
sintetizada de conhecimento com a finalidade de integrar as TIC e tecnologias educacionais
para o ensino e aprendizagem em sala de aula (Chai; Koh; Tsai, 2013). Através do modelo
TPACK surge a possibilidade de os professores conseguirem entrelagar os saberes contetido,
pedagogico e tecnologico entre si, surgindo a chance da constru¢do do conhecimento com a
utilizacao das tecnologias digitais para o processo de ensino e aprendizagem (Miranda; Souza,
2018, p. 9).

O TPACK enfatiza as conexdes existentes entre tecnologias, abordagens pedagdgicas
especificas e contetdos curriculares, conceituando como essa triade pode interagir uns com os
outros para produzir o ensino baseado em tecnologias educacionais (Harris; Mishra; Koehler,

2009). A figura 32 aponta graficamente essa interagao.
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Figura 32 - TPACK — Conhecimento Tecnologico e Pedagdgico do Contetudo

Conhecimento Tecnoldgico
4'-‘0 e Pedagogico de Contelido
<@ (TPACK)

o
(P Conhecimento Conhecimento
Tecnoldgico
de Contelido
. (TCK)

Conhecimento

Pedagogico de
Conteudo

(PCK)
Fonte: adaptagdo da autora, a partir de Harris, Mishra e Koehler (2009).

Aratjo e Souza Junior (2022) explicam que o TPACK esta na intersec¢do dos diagramas

dos trés conhecimentos:

Num dado contexto sdo apresentados o conhecimento tecnologico (TK), o
conhecimento de contetido (CK) e o conhecimento pedagogico (PK). Sendo
que na intersec¢do entre o conhecimento tecnoldgico (TK) e o conhecimento
de contetido (CK) temos o conhecimento Tecnoldgico de conteudo (TCK), na
interseccdo do conhecimento pedagoégico (PK) e do conhecimento de
conteudo (CK) estd o Conhecimento pedagogico de contetido (PKC), na
intersecgd0 do conhecimento tecnologico (TK) com o conhecimento
pedagogico (PK) temos o conhecimento tecnologico e pedagdgico (TPK). E
na intersec¢@o dos trés conhecimentos, o conhecimento tecnologico (TK), o
conhecimento pedagogico (PK) e o conhecimento de contetido (CK) esta o
conhecimento tecnoldgico e pedagdgico de conteudo (TPACK) (Araujo;
Souza Junior, 2022, p. 157).

Durante a pandemia da Covid-19, a educagdo ressignificou-se por meio do Ensino
Remoto Emergencial (ERE), procurando alternativas para dar continuidade ao ensino e evitar
que os alunos ficassem ‘“abandonados”. Diante dessa realidade, as institui¢des de ensino

recorreram a tecnologias digitais e outros meios para garantir que a educagdo chegasse aos
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estudantes em suas casas. Mais do que nunca, tornou-se fundamental pensar as tecnologias
aliadas ao ensino de Matematica. Dessa forma, buscou-se entender como o contetido
matematico pode ser trabalhado com o uso destas tecnologias, quais técnicas pedagogicas
utilizar e como transpor esse conteudo para o ambiente virtual de aprendizagem. De acordo

com Mishra e Koehler (2006),

O TPACK ¢ a base de um bom ensino com a tecnologia e requer uma
compreensdo da representagdo de conceitos utilizando tecnologias; técnicas
pedagogicas que utilizam as tecnologias de forma construtiva para ensinar o
contetido; conhecimento de o que fazer com conceitos dificeis ou faceis de
aprender e como a tecnologia pode ajudar a corrigir alguns dos problemas
enfrentados pelos alunos; conhecimento do conhecimento prévio dos alunos e
das teorias da epistemologia; e conhecimento de como as tecnologias podem
ser usadas para construir sobre os conhecimentos ja existentes e desenvolver
novas epistemologias ou fortalecer as antigas (Mishra; Koehler, 2006, p.
1028-1029).

Considerando os pontos de intersec¢do existentes entre tecnologias, abordagens
pedagogicas especificas e contetdos curriculares de Matematica nessa nova situacao, os
aspectos de conteudo, metodologicos e tecnoldgicos foram pensados para o ensino remoto
emergencial durante a formacdo inicial de professores. O estagiario RE afirma acreditar na

possibilidade do ensino do contetido de Matematica por meio das tecnologias.

A pandemia exigiu que o professor se atualizasse e modificasse o seu modo
de ensino, empregando muitas vezes as TDIC no ensino da matematica. Além
disso, muitos fizeram cursos rapidos on line para aprenderem um pouco sobre
algumas dessas ferramentas. Assim, acredito que muitos se interessaram e
perceberam que ¢ sim possivel ensinar matematica utilizando tecnologias.
(Estagiario RE, Estagio de Pratica Pedagégica 1V, questionario de
pesquisa postado no Moodle em 27/11/2021)

De acordo com o modelo TPACK, a integracao eficaz da tecnologia a educacao envolve
trés componentes: o conteudo, a pedagogia e a tecnologia. Assim, “[...] o conhecimento
tecnologico, pedagdgico e de conteido, TPACK, ¢ o conhecimento que emerge da interagdo
entre os trés componentes centrais, € que permite a utilizagdo significativa e eficaz das

tecnologias nos processos educacionais” (Rabello, 2015, p. 69).

9.3.1 Conhecimento Tecnoldgico e Pedagogico do Conteudo nos Estagios Supervisionados de

Pratica Pedagogica

O Projeto Pedagodgico do curso de Licenciatura em Matematica a Distancia abordado

neste estudo reza que os recursos educacionais do curso serdo o material de leitura e estudo e
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videoconferéncias e videoaulas. No entanto, atualmente, praticas de ensino s3o inconcebiveis
sem a mobiliza¢cdo dos conhecimentos relacionados ao conteudo, a pedagogia e a tecnologia, e
a intersecao de todos os tipos de conhecimento.

O estagiario VE relata como foi o trabalho com uso das tecnologias na sala de aula:

Para que os professores deem continuidade ao estudo do aluno de matematica
no ensino fundamental do 6° ano, tanto o professor quanto o aluno tiveram
que se adaptar a tecnologia na busca de da continuidade ao ensino
aprendizagem, com isso, o professor aqui na escola Argemiro busca utilizar
ferramentas digitais, PDFs interativos, e-book , portais de noticias, classroom
para aplicar provas, assim fazendo que o estudante ndo fique prejudicado por
causa da pandemia com as aulas remotas até as aulas presenciais voltarem.
(Estagiario VE, Estagio de Pratica Pedagégica I, nota de campo postada
no Moodle em 01/06/2021)

O Conhecimento Tecnologico e Pedagédgico do Conteudo (TPACK) significa ensinar
de forma eficaz com tecnologia, o que nao representa uma tarefa facil. Na busca por desenvolver
um conceito abrangente e aplica-lo a pratica pedagdgica com uso de tecnologias, os
professores mobilizam os saberes nos trés componentes (contetido, pedagogia e tecnologia).
No entanto, podem atingir apenas um, dois ou os trés conhecimentos no desenvolvimento de
suas praticas.

Identificamos nos Estagios Supervisonados situagdes em que o conhecimento
Tecnoldgico de Contetido (tecnologia + conteudo) e o Conhecimento Tecnoldgico e
Pedagodgico (tecnologia + pedagogia) estiveram presentes nas atividades desenvolvidas nos
componentes currriculares.

O componente de Estagio de Pratica Pedagogica III, no modulo 2, intitulado
“Tecnologias da informa¢do e da comunicacdo no processo de aprendizagem”, trouxe como
objetivos a reflexdo sobre a relevancia do uso da TIC no processo de aprendizagem e a
realizacdo de pesquisas em sifes de atividades que pudessem ser usadas nas aulas de Matematica
do Ensino Médio. Nesse contexto dos estagios supervisionados, o uso das tecnologias fez parte
do planejamento das aulas tedricas do professor orientador de estdgio, o qual buscou a
integracdo da operacionalizagdo das ferramentas tecnologicas aos estudos dos contetdos
escolares trabalhados com os estagiarios.

Nesse modulo, o Conhecimento Tecnologico do Conteudo foi constituido pela
interposicao entre tecnologia e contetido, que correspondeu as influéncias e as restricdes que
as tecnologias podem propiciar ao ensino dos contetidos. Sob essa concep¢do, o ensino do
conteudo especifico pdde ser transformado pela inclusdo das tecnologias e vice-versa. A

Atividade 11 — Acesso ao site EDUMATEC - Educacao Matematica e Tecnologia e Informatica
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colocou o estagiario em contato com exemplos de aplicagdes das tecnologias no ensino de
Matematica. Através da atividade 12 — Forum de discussoes, os estagidrios CE e PE deixaram

suas impressoes:

O site EDUMATEC ¢ bastante completo, apresentando diversos caminhos a
serem seguidos pelos professores para inclusdo de tecnologia informatica no
ambito da educagdo matematica escolar. O site apresenta softwares
interessantes para o ensino e aprendizagem de matematica, sendo divididos
em softwares de geometria, softwares de algebra, softwares de funcdes,
softwares recreativos e sites sobre applets. O site EDUMATCE também conta
com atividades que fazem uso desses diferentes softwares, que servem como
ponto de partida para trabalho em sala de aula. Além disso, o site conta com
diversos artigos e links que contribuem para a formacdo de professores e
alunos. (Estagiario CE, Estagio de Pratica Pedagogica III, atividade 12 —
Forum de discussées postada no Moodle em 31/05/2021)

Com um visual simples, objetivo e de navegacdo descomplicada, o site
EDUMATEC traz infinitas informagdes em diversas areas as que se fazem
interessadas ao navegante. Com vasta teoria ¢ conteidos com
desenvolvimentos realizados, traz formas diferentes de se desenvolver varias
atividades. Atividades estas que norteiam na maioria das vezes quem busca
informagdes que talvez ndo estejam em seus plenos conhecimentos. Além
também de possuir diversos programas (softwares) para o ensino e
entendimento da matematica. (Estagiario PE, Estagio de Pratica
Pedagégica III, atividade 12 — Féorum de discussdes postada no Moodle
em 29/06/2021)

O conhecimento tecnoldgico do conteudo, segundo Harris, Mishra e Koehler (2009),
Mazon (2012) e Camargo (2016) ¢ a relacdo entre tecnologia e contetido, em que os professores
precisam saber ndo so o contetido que lecionam, mas também como os alunos podem aprender
determinado contetido de forma mais significativa, utilizando tecnologias diferenciadas
adequadas a esse conteudo. Na perspectiva dos autores, a intersecdo de Tecnologia e Contetido
questiona o dominio de como a tecnologia influencia e complementa o contetido e vice-versa.

Conforme Harris, Mishra e Koehler (2009), ¢ necessario que os professores dominem
mais do que o contetdo, eles também devem entender como o conteudo muda ao longo do
tempo, quais as formas de representa-lo, como as tecnologias disponiveis podem modifica-
lo ou alterar suas representagdes e quais tecnologias sdo melhores para determinado contetido.

O Conhecimento Tecnologico e Pedagogico representa a busca da melhor estratégia
para usar as tecnologias a favor do ensino. H4 um cuidado em como aplicar a tecnologia
aproveitando suas potencialidades no ensino e aprendizagem. Para Harris, Mishra e Koehler
(2009), esse conhecimento requer uma compreensao profunda de como os processos de ensino
e aprendizagem mudam e se adaptam, dependendo das tecnologias usadas ¢ também de como

elas sdo usadas.
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O Conhecimento Tecnologico e Pedagdgico esteve presente na Atividade 15 — Férum

para postagem do PowerPoint e continuacdo da Atividade 11 — Acesso ao site EDUMATEC.

No forum, o estagiario foi convidado a postar um PowerPoint e comentar a apresentagdao dos

colegas:

No PowerPoint vocé(s) devera(do) apresentar, passo-a-passo, a atividade que
vocé(s) escolheu(ram) na atividade 14, para isso:

. cite o(s) conteudo(s) a ser(em) explorado(s);
o descreva os objetivos dessa atividade;
o comente sobre as possibilidades e limites de utilizar essa atividade em

uma série do Ensino Médio e

o apresente print de todas as telas da atividade escolhida no site
EDUMATEC explicando o que pode ser explorado em cada tela.

Figura 33 - Exemplo do Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico aplicado em Estagio de

Pratica Pedagogica 11

SOFTWARES MATEMATICOS

GEOPLANO VIRTUAL

O Geoplano € uma ferramenta
importante para o ensino da
Geometria plana. O objeto é
formado por uma placa de
madeira onde sao cravados
pregos, formando uma malha
composta por linhas e colunas. O
material tem a finalidade de
despertar o interesse e a
curiosidade, facilitando assim a
aprendizagem, pois a partir das
construcoes feitas no geoplano o
aluno pode construir suas
proprias hipoteses, seus proprios
conceitos.

CABRI GEOMETRE

Software de construcéo que nos oferece “régua e compasso eletronicos”.
de objetos geométricos s&o feitos a partir das propriedades que os define
a estabilidade sob 0 movimento.

4% Cabri Géometre Il - [quadrado.fig]
.
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Fonte: elaboragdo da autora, com base nos dados do AVA Moodle.

O Conhecimento Tecnoldgico e Pedagogico sugere a compreensao dos impactos que o

uso das tecnologias tem nos processos de ensino e aprendizagem, a medida que ambos estdo

articulados dentro de estratégias pedagogicas (Harris; Mishra; Koehler, 2009). Na pratica

docente, o Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico do Conteudo visa a integragdo e a inter-

relagdo entre o conhecimento do conteudo, o conhecimento pedagodgico e o conhecimento

tecnologico.

Ainda dentro da perspectiva teodrica de Harris, Mishra e Koehler (2009), que afirmam

que o TPACK ¢ a base do ensino eficaz com o uso da tecnologia, destacam-se a representacao

de diferentes conceitos por meio de tecnologias e o uso de técnicas de ensino que, com o auxilio

dessas tecnologias, enriquecem as formas de ensino e aprendizagem de um determinado

contetido. No entanto, ndo foram identificadas propostas de trabalho nesse sentido.
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Enfim, o equilibrio entre os trés dominios do conhecimento (Tecnologia + Pedagogia +
Conteudo) exige compreender o que pode facilitar ou dificultar o aprendizado do aluno e como
diversos recursos tecnoldgicos podem facilitar processos ou até mesmo reduzir dificuldades.

Diante das anélises realizadas neste capitulo, ¢ possivel concluir que a ferramenta envio
de tarefa, assim como o forum, foi amplamente usada nas disciplinas em estudo, pois através
dessa o professor orientador de estagio propunha a atividade e criava um /ink de envio com a
data de entrega final da atividade. Assim, em momentos diferentes, os estagiarios realizavam
as atividades individualmente e enviavam para o tutor realizar as corre¢des e atribuir feedback
e nota individualmente para cada estagiario.

Em suma, das ferramentas educacionais disponiveis na parceria entre SEE ¢ GetEdu,
(parceira oficial Google for Education no Brasil), o Ambiente Virtual de Aprendizagem Google
Classroom e o recurso de comunicacdo Google Meet foram amplamente utilizados pelos
professores supervisores de estagio nas escolas campo de estagio.

O grafico 15 mostra a frequéncia de utilizagdo das ferramentas férum, envio de tarefa,

diario de bordo, glossario e questionario, somadas nos Estagios I, II, Il e I'V.

Grafico 15 - Frequéncia de utilizagdo de cada ferramenta atividade nos quatro componentes

de Estagio Supervisionado

Questionario] | Glossario
DiériDdEEDrdD_ 1% 1%
3%

Wil

_|Férum
51%

Envio de Tarefa i
44%

Fonte: elaboragdo da autora, com base em dados do AVA Moodle.

De acordo com o grafico, quando somadas nos Estagios I, II, III e IV, as ferramentas
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forum e envio de tarefa foram as mais utilizadas, aparecendo, respectivamente, 43 e 37 vezes
num total de 84 ferramentas apresentadas.
O TPACK foi destacado nas notas de campo que os estagiarios produziram durante as

atividades de pratica pedagdgica nas escolas campo de estagio.

Para as aulas de matematica o professor estd utilizando diversas tecnologias.
Atualmente dispde de uma variedade de plataformas para auxiliar no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos e disponibilizar um ambiente de
aprendizagem colaborativo entre eles. As novas formas de interacdo sdo
promovidas pois as plataformas do Google Sala de Aula oferecem suporte a
varias atividades, como: ferramentas de comunicagdo (chat, féruns de
discussdo), criacdo de conteudo, gestdo de alunos e gestdo de informacgdes.
Além disso, o professor utiliza o watshap como ferramenta de auxilio, onde
foi criado um grupo com os alunos da sala para informar sobre prazos,
atividades (Estagiario YM, Estagio de Pratica Pedagogica III, nota de
campo postada no Moodle em 11/07/2021)

Para as aulas de matematica a professora utiliza o Google Meet para os
encontros online presenciais com os alunos, sendo que no dia da aula ¢
enviado aos alunos, através de um grupo no aplicativo “Whatsapp”, o link para
a reunido. Além disso, a professor disponibilizou aos alunos o seu contato
telefonico, “Whatsapp”, para que os alunos possam enviar suas duvidas e
questionamentos, sendo que ela sempre da um retorno aos alunos. Também
ha um grupo no “Whatsapp” para cada turma, sendo que os alunos e professora
podem conversar entre si. A professora também disponibilizou seu e-mail para
que os alunos enviem qualquer duvida ou questionamento. (Estagiario CE,
Estagio de Pratica Pedagégica 111, nota de campo postada no Moodle em
11/07/2021)

A professora |||l vem trabalhando com: Plano tutorado do governo
de minas do 6° ano do ensino fundamental; Plataforma; Google meet;
Washtapp; Lives; Google drive para correg¢do das provas; Videos chamadas;
Entres outros recursos que ela disse estar aprendendo no dia-dia com as aulas
remotas na pandemia. (Estagiario VE, Estagio de Pratica Pedagégica I,
nota de campo postada no Moodle em 05/06/2021)

As aulas estdo ocorrendo de forma remota, os alunos e professores se
conectam virtualmente. Através de ligagdes normais e até mesmo por ligacdes
de video via WhatsApp. Os professores seguem seus horarios de trabalho e
ficam a disposicdo da comunidade escolar e da direcdo da escola nesses
respectivos horarios. E até mesmo o professor me relatou que de vez enquanto
eles participam de capacitagdo que os ajuda a usar recursos tecnologicos.
(Estagiario JM, Estagio de Pratica Pedagégica II1, nota de campo postada
no Moodle em 11/07/2021)

Como a internet no nosso municipio ¢ muito lenta, os alunos quase nao
utilizam outras ferramentas, usam mais ¢ o WhatsApp e You Tube para
acessar video aula. (Estagiario JM, Estagio de Pratica Pedagogica 111, nota
de campo postada no Moodle em 11/07/2021)
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Pensando no material pedagdgico utilizado durante ao ensino remoto, foi solicitada aos
estagiarios a descricdo em detalhes sobre o material de trabalho usado pelo professor em suas

aulas de Matematica. Obtivemos descri¢des como:

Através dos aplicativos comumente usados, WhatsApp por exemplo, a
professora orienta ¢ acompanha os alunos em tudo que eles necessitam. As
aulas sdo através do Google Meet. Ela disponibiliza arquivos em editor de
texto e tendo uma data de entrega, esses arquivos respondidos devem ser
deixados na escola. (Estagiario PE, Estagio de Pratica Pedagégica III, nota
de campo postada no Moodle em 11/07/2021)

Em sintese, em relagdo aos AVAs, foi utilizado o ambiente virtual de aprendizagem
Moodle para as aulas tedricas e o ambiente virtual de aprendizagem Google Classroom para as
atividades de pratica pedagogica. Como recursos de comunicacdo, foram destacados as
mensagens € webconferéncias do Moodle, o Google Meet e o aplicativo WhatsApp.

Com essa andlise, encerramos a tratativa dos aspectos tecnologicos dos componentes
curriculares de Estidgio de Pratica Pedagdgica no curso de Licenciatura em Matemadtica, na
modalidade a distancia, no contexto pandémico da Covid-19, caminhando para as
consideragdes finais, secdo em que abordaremos sinteticamente a discussdo apresentada ao

longo da pesquisa e as inquietagdes almejadas para o campo de estudo.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

Os ensejos que nos conduziram a realizar esta pesquisa estiveram relacionados a nossa
imersdo profissional na modalidade a distdncia e aos resultados de nossa investigacdo de
mestrado. Ambos os acontecimentos nos conduziram a delimitagdo do seguinte objeto de
pesquisa: estagio supervisionado no curso de licenciatura em Matematica na modalidade a
distancia.

Assim, delineamos e conduzimos a investigacdo em busca de respostas para a seguinte
questdo: como se deu a organizagdo e o desenvolvimento dos componentes curriculares de
Estagio Supervisionado no curso de Licenciatura em Matematica na modalidade EaD durante
o contexto pandémico da Covid-19? Esta questdo, que impulsionou o presente estudo, motivou
nossa exploracao do percurso formativo dos futuros professores de Matematica realizado a
distancia.

Através da analise dos documentos e da observacao dos registros obtidos do ambiente
virtual, foi possivel captar importantes informacdes no que se refere a realidade vivenciada no
desenvolvimento dos componentes curriculares em estudo. E imprescindivel salientar a
realidade atipica vivenciada, devido ao periodo de pandemia causada pela propagacdo da
doenca infecciosa Covid-19, a qual se alastrou mundialmente, alterando o andamento de
atividades e afetando todos os setores da sociedade, inclusive o educacional.

Considerando esse contexto, optamos por observar e analisar o desenvolvimento da
oferta dos componentes curriculares de estdgio supervisionado, através da observagdo
participante do Ambiente Virtual de Aprendizagem, nos ultimos quatro semestres do Curso de
Licenciatura em Matematica a distancia da UFU, durante os anos de 2020 e 2021. Essa tarefa
originou esta producdo textual composta por dez secdes, sendo que, nesta, apresentamos as
sinteses e os principais direcionamentos alcangados.

Desse modo, partindo do objeto e da questao de investigagdao, delineamos um objetivo
geral: compreender o processo educativo das componentes curriculares de Estagio de Pratica
Pedagogica I, 11, III e IV no curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia,
no contexto pandémico da Covid-19. Para alcanca-lo e, assim, satisfazer objeto e questdo,
desdobramos o mesmo em quatro objetivos especificos, para os quais, agora, sistematizamos
as respostas identificadas com base no movimento analitico estabelecido nesta pesquisa.

Iniciamos o caminho investigativo por meio do levantamento bibliografico acerca do
conceito de arquitetura pedagdgica, buscando conhecer estudos sobre os temas, a forma como

¢ constituida por seus elementos e autores que trabalham com o tema de pesquisa na area
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educacional. Com fundamento em Behar (2009), evidenciamos que os elementos
organizacionais, de conteido, metodoldgicos e tecnoldgicos mantém uma inter-relagdo, e sdo
essas relagdes entre os elementos constituintes da arquitetura pedagogica que dao o seu
significado real.

Apos este estudo inicial, enveredamos para uma investigagdo acerca das pesquisas
brasileiras realizadas durante a pandemia com foco em estagio supervisionado em Matematica,
em que foi possivel discutir, relacionar e contrapor as variadas formas com que os
pesquisadores no Brasil tém tratado essa questdo na area de Educacdo Matematica.
Constatamos que ndao foram apresentadas grandes diferenciacdes no desenvolvimento de
Estagio Supervisionado durante a pandemia em relacdo aos cursos de licenciatura em
Matematica presencias e a distancia.

Prosseguimos apresentando o curso de Licenciatura em Matemadtica a distdncia da
Universidade Federal de Uberlandia, utilizando seu documento orientador oficial, o Projeto
Pedagdgico (PPC). Nesse documento, ¢ apresentada a organizacdo didatico pedagogica do
curso e as peculiaridades da EaD, explicitando-se o contexto histérico da modalidade e suas
caracteristicas, ao tratar de aspectos importantes no projeto, como recursos, metodologia,
equipe e avaliacao.

Ainda tendo como base o PPC e considerando a configuragao das disciplinas plataforma
Moodle, realizamos a caracterizagdo dos componentes de Estdgio de Pratica Pedagogica.
Relatamos as estratégias adotadas pelo Estado de Minas Gerais e a Universidade Federal de
Uberlandia para dar continuidade as aulas por meio do Ensino Remoto Emergencial. Foram
evidenciadas, por meio da Resolugdo n° 8/2020 do Conselho de Graduagdao da Universidade
Federal de Uberlandia, diretrizes para a realizacdo do Estdgio Supervisionado em meio a
pandemia, com possibilidades para uma proposta de planejamento didatico e de flexibilizagao
das atividades durante o periodo de Estidgio Supervisionado, adotando-se uma sequéncia
didatica com objetivos, metodologia e forma de avaliacao, conforme a necessidade do contexto
e de situacao de pandemia.

Na se¢do “aspectos organizacionais”, consideramos que percorremos o caminho em
busca de descrever os aspectos organizacionais dos componentes curriculares de Estagio de
Pratica Pedagogica no curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia, no
contexto pandémico da Covid-19, o primeiro objetivo especifico. Abordamos os objetivos da
aprendizagem, a organizacdo do tempo, a organizacdo do espaco, o perfil dos sujeitos e o
formato das aulas. Para isso, recorremos ao suporte tedrico de Behar (2009), e concluimos que

o contexto pandémico interferiu na organizacao do tempo, do espago, no papel dos sujeitos e
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no formato das aulas durante a realizacdo dos quatro estidgios supervisionados. Destacamos a
desconexdo do tempo das aulas teoricas e das atividades de pratica pedagdgica e as dificuldades
apresentadas por todos os sujeitos envolvidos nas disciplinas em estudo.

Para a se¢ao “aspectos metodologicos”, caminhamos na diregao de relatar os aspectos
metodoldgicos dos componentes curriculares de Estagio de Pratica Pedagdgica no curso de
Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia, no contexto pandémico da Covid-19,
o segundo objetivo especifico. Demos énfase as estratégias para o ensino e aprendizagem € os
procedimentos de avaliagdo com aporte tedrico de Behar (2009), e concluimos que as atividades
que abordaram o uso de tecnologias digitais da informagao foram mais abordadas no Estagio
Supervisionado III, enquanto as atividades de educacdo inclusiva foram amplamente
trabalhadas em Estdgio Supervisionado IV e as atividades que tratam o tema avaliacdo foram
mais abordadas no Estagio Supervisionado II. Os quatro estagios ocuparam-se da analise de
documentos oficiais e da observagdo ndo participante por meio das notas de campo.

Na secdo “aspectos de conteudo”, tivemos como foco enunciar aspectos de contetdo
dos componentes curriculares de Estdgio de Pratica Pedagogica no curso de Licenciatura em
Matematica, na modalidade a distancia, no contexto pandémico da Covid-19, o que corresponde
ao terceiro objetivo especifico deste estudo. Reportando-nos a Behar (2009), apresentamos o
objeto de estudo e as formas e formato de trabalho, e identificamos que os conteudos foram
disponibilizados por meio de fichamentos, resumos, andlises criticas, videos, pesquisas
direcionadas ou abertas, reflexdes, descri¢cdes, projetos, plano de aula, atividades didaticas,
jogos, situagdes-problema, descricdo de aula, documentos comprobatérios, andlise de livros
didaticos, regéncia simulada e elaboracdo de PowerPoint. Baseando-nos em Ball, Thames e
Phelps (2008) sobre os dominios do conhecimento matematico para o ensino, analisamos o
conhecimento especifico e o conhecimento pedagogico do contetido nos Estagios e concluimos
que esses dominios se manifestaram tanto em algumas aulas tedricas quanto nas praticas
pedagogicas dos estagiarios.

Ja na segdo ‘“‘aspectos tecnologicos”, caracterizamos os aspectos tecnoldgicos dos
componentes curriculares de Estagio de Pratica Pedagogica no curso de Licenciatura em
Matematica, na modalidade a distdncia, no contexto pandémico da Covid-19, meta esta
relacionada ao quarto objetivo especifico. Discorremos sobre as plataformas tecnologicas e os
recursos de comunicacao fundamentados em Behar (2009), e averiguamos que o uso dos
ambientes virtuais de aprendizagem e recursos de comunicacao viabilizaram satisfatoriamente
as aulas teoricas e as praticas pedagogicas dos estagiarios de Matematica durante a pandemia.

Ainda nesta secao, fundamentamo-nos teoricamente em Harris, Mishra e Koehler (2009) para
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apresentarmos o movimento de integracdo entre conteudo, pedagogia e tecnologia que
aconteceu dentro das estratégias pedagdgicas utilizadas.

O conhecimento que este processo investigativo proporcionou remeteu-nos a algumas
reflexdes criticas acerca dos estagios supervisionados no curso de Licenciatura em Matematica
ofertado na modalidade a distancia. A educag@o a distdncia e o ensino remoto emergencial
possuem, notadamente, caracteristicas e finalidades distintas, visto que a EaD se apresenta
como uma modalidade de ensino mediada pelas tecnologias da informac¢ao e comunicagao,
enquanto o ensino remoto emergencial constitui uma estratégia de urgéncia e momentanea, nao
sendo, portanto, considerados sindnimos. Apesar disso, ambos compartilham estratégias de
ensino, como a media¢do do processo de ensino e aprendizagem por meio das Tecnologias
Digitais da Informag¢do e Comunica¢do. Nossas analises evidenciaram que o curso de
licenciatura em Matematica na modalidade de EaD estd organizado em um formato bastante
semelhante ao do ensino presencial, com os estdgios supervisionados realizados durante o
ensino remoto emergencial se assemelhando aos estdgios presenciais no que diz respeito a
proposta pedagdgica e ao desenvolvimento tedrico e das praticas pedagogicas.

Outro ponto que nos proporcionou uma reflexao critica foi o isolamento dos sujeitos na
EaD, com alunos, professores orientadores de estagio, professores supervisores de estagio e
tutores trabalhando de forma isolada, sem o compartilhamento de informagdes e atividades.
Nesse sentido, compactuamos com Gongalves (2023), quando destaca que a responsabilidade
e a autonomia exigidas do estudante na modalidade a distancia ndo implicam que ele esteja
sozinho e isolado, nem que toda a responsabilidade por sua aprendizagem recaia
exclusivamente sobre ele. Pelo contrario, isso significa que o estudante deve progredir em
conjunto com seus colegas, tutores e professores, em ambientes de aprendizagem que
favorecam a interagdo. Além disso, ¢ essencial que sejam estabelecidos sistemas eficientes de
comunicacdo, acompanhamento e orientacdo para assegurar uma orientacdo continua e
interagdes permanentes.

Com o Parecer CNE/CES n° 1.302/2001, aprovado em 6 de novembro de 2001, o qual
versa sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e
Licenciatura, e a Resolucdo CNE/CES n° 3, de 18 de fevereiro de 2003, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagao em Matematica, os cursos de Licenciatura
em Matemdtica demandavam por transformagdes na sua estrutura curricular, com
consequéncias para os componentes curriculares de Estagio Supervisionado (Brasil, 2001b;

Brasil, 2003).
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Com o advento da Resolugcado CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério da Educacao Escolar Bésica, observamos as profundas transformagdes que
devem ocorrer nos cursos de licenciatura em geral, com impactos importantes na realizacao de
estagio curricular supervisionado. Essa legislagdo prevé que as instituicdes de ensino superior
precisam assegurar o registro do progresso do licenciando durante o estagio curricular
supervisionado em uma documentacdo apropriada, como um portfélio ou outro recurso
equivalente de acompanhamento. Nessa documentagdo, devem ser incluidas observagoes,
reflexdes criticas, planejamentos didaticos, relatos de experiéncia e outras evidéncias das
aprendizagens necessarias para o exercicio da docéncia (Brasil, 2024, s. p.).

Acreditamos que esta pesquisa pode contribuir significativamente para a construcao
coletiva na organiza¢do e no desenvolvimento dos estagios supervisionados em novos cursos
de Licenciatura em Matemadtica, na modalidade EaD. Compreendemos também que a busca
pelo aperfeicoamento da arquitetura pedagogica desses cursos deve ser uma tarefa permanente
e defendemos uma politica publica que valorize os sujeitos envolvidos no oferecimento desses

cursos de graduagdo na modalidade EaD.
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APENDICE A - QUESTIONARIO ON-LINE

Etapa I: perfil dos estudantes
01) Sexo *

Marcar apenas uma oval.

) Feminino
_ ) Masculino

) Outros

02) Cor (raca)? *
Marcar apenas uma oval.

() Branca
) Preta
) Amarela

_ ) Parda

) Indigena

03) Idade *
Marcar apenas uma oval.

() Menos de 18 anos
) De 18 até 25 anos
) De 26 até 30 anos
) De 31 até 40 anos
) De 41 até 50 anos
) De 51 até 60 anos

) Acima de 60 anos

04) Estado civil *

Marcar apenas uma oval.

) Nunca foi casado(a)
() Casado(a) ou vive com companheiro(a)
) Separado(a) ou divorciado(a)

) Vitivo(a)

248
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05) Filhos *

Marcar apenas uma oval.

-
) Nenhum

N\ 7

) Um
() Dois
() Trés

N\ .
(_ ) Quatro ou mais

06) Possui algum curso superior ou pés graduacao? *

Marcar apenas uma oval.

VR .
() Sim

() Nao

Qual(is) cursos possui?

07) Em relacéo ao trabalho remunerado *

Marcar apenas uma oval.

(7)‘ Trabalha atualmente

e

~N - N ..
() Trabalha, mas nao esta em atividade atualmente
( Y , ~ .

() Jatrabalhou, mas nao trabalha mais.

() Nunca trabalhou

Qual seu trabalho remunerado?
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08) Vocé ja atua na pratica docente? *

Marcar apenas uma oval.

Y .
) Sim

) Nzo

N\ M

Ha quanto tempo e em quais séries?

09) Quando se formar, vocé pretende atuar na pratica docente? *

Marcar apenas uma oval.
() sim

Y ~
() Nao

Por quais motivos?
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Etapa 2: Sobre as atividades académicas e o componente Estdgio de Pratica Pedagogica.

10) Avalie sua presenca nas webconferencias semanais com professor em *

Estagio de Préatica Pedagogica
Marcar apenas uma oval.

() Acima de 90%

() De 70% até 89%
() De 50% até 69%
() De 30% até 49%

\: Abaixo de 30%

11) Avalie seu envolvimento e participacéo nas atividades propostas no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (Moodle) em Estéagio de Pratica
Pedagdgica

Marcar apenas uma oval.

() Acima de 90%
() De 70% até 89%
() De 50% até 69%
() De 30% até 49%
) Abaixo de 30%

-

12) Avalie seu desempenho no desenvolvimento do projeto na escola durante *
o Estéagio.

Marcar apenas uma oval.

() Acima de 90%

() De 70% até 89%
() De 50% até 69%
() De 30% até 49%

.

() Abaixo de 30%

13) Avalie sua qualidade da producéo do Relatério no Estagio de Pratica
Pedagdgica

Marcar apenas uma oval.

) Acima de 90%
() De 70% até 89%
() De 50% até 69%
() De 30% até 49%
(") Abaixo de 30%
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14) Avalie seu envolvimento no trabalho Pedagégico educativo da escolaem *

que realizou o Estagio de Pratica Pedagogica

Marcar apenas uma oval.

() Acima de 90%
() De 70% até 89%
() De 50% até 69%

(") De 30% até 49%

() Abaixo de 30%

15) Avalie as contribuicGes das reflexdes de estudos realizados durante o
curso de Licenciatura em Matematica para a implementacéao da sua Aula na
Escola durante o Estagio.

Marcar apenas uma oval.

() Acima de 90%
) De 70% até 89%

N
() De 50% até 69%

e

() De 30% até 49%

() Abaixo de 30%

16) Avalie as contribuicées do Professor da Escola para a producéo da sua
Aula durante o Estagio de Pratica Pedagogica

Marcar apenas uma oval.

() Acima de 90%
p
N\

) De 70% até 89%

e

() De 50% até 69%
() De 30% até 49%

C) Abaixo de 30%
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17) Como ocorreram as atividades de Pratica Pedagdgica de Estagio | na *
escola durante a pandemia?

Marcar apenas uma oval.

'
() Totalmente remoto

N X
(_ ) Remoto e Presencial
’/
C

N\ .
) Totalmente presencial

18) Como ocorreram as atividades de Pratica Pedagogica de Estagio Il na *
escola durante a pandemia?

Marcar apenas uma oval.

T\
() Totalmente remoto

—\ .
(7/ Remoto e Presencial

/_ -

(_ ) Totalmente presencial

19) Como ocorreram as atividades de Pratica Pedagoégica de Estagio Il na *
escola durante a pandemia?

Marcar apenas uma oval.

N
() Totalmente remoto

) .
() Remoto e Presencial

T :
() Totalmente presencial

20) Como ocorreram as atividades de Pratica Pedagodgica de Estagio IV na *
escola durante a pandemia?

Marcar apenas uma oval.

() Totalmente remoto

( ) Remoto e Presencial

(__) Totalmente presencial
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Etapa 3: Sobre Educacdo Digital em Estagio de Pratica Pedagogica

21) Quais Ambientes Virtuais de Aprendizagem utilizou durante o estagio? *

Marque todas que se aplicam.

| E-Proinfo

| Moodle

' | Google Classroom
D TelEduc

" | Blog Educacionais
|| Sistema RNP

m Outros

Qual(is)

22) Quais Ambientes de Aprendizagem Online utilizou durante o estagio? *

Marque todas que se aplicam.

D Microsoft Teams
u Google Meet

rl Zoom

| MConf RNP
[ ] Google Hangout
D Qutros

Qual(is)
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23) Quais ferramentas utilizou para comunicacéo nas atividades da disciplina *
de Estagio?

Marque todas que se aplicam.

|| WhatsApp

| Skype

_ |MsN

' | Chat no portal do curso

|| Férum de duvidas no portal do curso
D Qutros

Qual(is)

24) Quais recursos digitais educacionais vocé utilizou durante o estagio? *

Marque todas que se aplicam.

|| Web Quest de Matematica

|| Softwares Educativos de Matematica

|| Aplicativos Educativos de Matematica
|| Objetos de Aprendizagem de Matematica
' | Jogos Digitais Educativos de Matematica
|| Videos Aula de Matematica

|| Videos Documentarios de Matematica
u Qutros

Qual(is)
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25) Como utilizou o Computador para Estudar durante o estagio? *

Marque todas que se aplicam.

|| Participar aulas Online

|| Assistir Videos Aulas

D Leitura de Artigos e Pesquisas
D Resolver Lista de Exercicios
|| Apresentacées de Seminarios
|| Preparar aulas de Matematica
D Participacdo em Foruns

D Participacdo em Chats

|| Lista de Discussdes

|| Producio de Texto Coletivo
D Qutros

Qual(is)

26) Ministrou aulas durante o Estagio na escola utilizando alguma TDIC? *

Marcar apenas uma oval.

( ) Muitas vezes
() Poucas vezes
() Umavez

(7) Nunca
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27) Quais TDIC vocé usou para a producdo da sua Aula durante o Estagio? *

Marque todas que se aplicam.

| AVA (Moodle)

' | E-proinfo

|| Google Classroon
D Facebook

[ ] Instangran

" | Blog

| Whatsapp

D QOutros

Qual(is)

28) Quais Ambientes Online usou para a producéo da sua Aula durante o *
Estagio?

Marque todas que se aplicam.

|| Web Quest

|| Portal do professor MEC
' | Portal da OBMEP

|| Videos Aula

|| canal do Youtube

|| Sites de Gamificacdo
D Outros

Qual(is)
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29) Quais recursos educativos digitais utilizou para a producao da sua Aula *
durante o Estagio?

Marque todas que se aplicam.

|| Softwares Educativos

|| Objetos de Aprendizagem
D Aplicativos Digitais

D Jogos Digitais

D Qutros

Qual(is)

30) Avalie as contribuicdes do uso das TDIC em sua Aula durante o Estagio? *
Marcar apenas uma oval.

() Acima de 90%

(__) De 70% até 89%

(__) De 50% até 69%

() De 30% até 49%

() Abaixo de 30%

31) Como vocé classifica o seu dominio das TDIC para ensinar e aprender *
Matematica?

Marcar apenas uma oval.

0\
() Excelente
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32) Qual é a sua recomendacéo para o uso das TDIC em aulas de %
Matematica?

Marcar apenas uma oval.

() Acima de 90%

() De 70% até 89%
) De 50% até 69%
() De 30% até 49%

() Abaixo de 30%

33) Vocé concorda que a pandemia contribuiu para ampliacao do uso das TDIC
como ferramenta pedagoégica nas aulas de Matematica?

Marcar apenas uma oval.

Como? *
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Pesquisa: TECNOLOGIAS DIGITAIS DA

INFORMACAOQO E COMUNICACAO NA
FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES

DE MATEMATICA NA MODALIDADE A
DISTANCIA

ol
Somos pesquisadores do programa de doutorado em Educacac da Universidade Federal
de Ubertandia e convidamos vocé a participar da pesguisa.

helenicematematica@gmail.com Mudar de conta =y

B8 M&o compartilhado

“|ndica uma pergunta obrigataria

Se possuir interesse em nosso convite, por favor, leia e caso esteja de acordo,
consinta o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a seguir.

() Abrir o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

f:j M&o tenhio interesse em participar

Proxima Limpar formulario

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esté sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Tecnologias Digitais da
Informacéo e Comunicacao na Formagéo Inicial de Professores de Matematica na
Modalidade a Distancia”, sob a responsabilidade dos pesquisadores Arlindo José de Souza
Junior e Helenice Maria Costa Araujo.

Nesta pesquisa nos estamos buscando analisar o trabalho educativo com as Tecnologias
Digitais da Informacado e Comunica¢do nos componentes curriculares de Estagio de Pratica
Pedagdgica do curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a disténcia.

0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Helenice
Maria Costa Aratjo ap6s a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
por meio de e-mail e acesso ao ambiente virtual Google Forms, em que tera disponibilizado
um questionario apos clicar em "Aceito participar”.



Na sua participacao, vocé nos concede autorizacao para utilizacao de sua producdo nas
disciplinas de Estagio de Pratica Pedagogica em nossa pesquisa. O material para
realizacdo da pesquisa sera coletado através de fotografias, flmagens, audios,
questionarios, entrevistas e producao académica nas disciplinas acima. As imagens, videos
e audios poderao ser editados de acordo com necessidade da pesquisa. Atendendo as
orientacdes da Resolugdo 510/16 (Capitulo VI, Art.28; IV) os arquivos com os dados da
pesquisa serdo mantidos, fisico ou digital, sob minha guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa. Apds decorridos esse prazo
as gravacoes serdo apagadas. Sera aplicado um questionario com 32 questées fechadas.
Vocé ira gastar em média 20 minutos para participar da pesquisa em dia e horario
conveniente para vocé através do ambiente virtual Google Forms. O retorno com os
resultados do projeto de pesquisa sera individualizado através do e-mail fornecido, no qual
sera apontado qual foi o impacto do projeto para os envolvidos.

conveniente para vocé através do ambiente virtual Google Forms. O retorno com os
resultados do projeto de pesquisa sera individualizado através do e-mail fornecido, no qual
sera apontado qual foi o impacto do projeto para os envolvidos.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serao publicados e
ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé néo tera nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, voceé tera direito a solicitar indenizacao
através das vias judiciais (Cadigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugéo
CNS n® 510 de 2016, Artigo 19).

Os riscos consistem em, num grau muito baixo, haver identificacdo de sua identidade na
pesquisa. Entretanto, como os pesquisadores se comprometem a manter sigilo desta
identidade, serdo tomadas todas as medidas para minimizar esse risco, como edi¢ao das
producdes no ambiente, utilizacdo de pseudonimos e outras agdes que julgarem
necessarias. Os beneficios serdo o acesso ao trabalho educativo com uso de Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicagao; trabalho interdisciplinar; comunicagao; ampliagao
de conhecimentos Matematicos e de praticas pedagogicas diferenciadas.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coagao. Até o momento da divulgacdo dos resultados, vocé também & livre para
solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.

Em caso de qualquer duvida ou reclamacao a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em
contato com: Arlindo José de Souza Junior e Helenice Maria Costa Araujo, telefones (34)
99239-1635 e (34) 3239-4156.

Para obter orientagées quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a cartilha
no link:

https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/Cartilha_ Direitos_Et
icos_2020.pdf .

Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com
Seres Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de
Avila, n® 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Ménica — Uberlandia/MG, 38408-100;
telefone: 34-3239-4131. O CEP é um colegiado independente criado para defender os
interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para
contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme
resolucdes do Conselho Nacional de Saude.
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Vocé consente participar da pesquisa? *

O Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido
devidamente esclarecido.

(O Nao concordo.

Voltar Proxima Limpar formulario

Se possuir interesse em nosso convite, por favor, leia e caso esteja de acordo,
consinta o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a seguir.

Marcar apenas uma oval.

() Abrir o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
CON

) Nao tenho interesse em participar

Questionario

Este questionario tem como objetivo analisar o trabalho educativo com Tecnologias
Digitais da Informacao e Comunicagao nos componentes curriculares de Estagio de
Pratica Pedagodgica do curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia.
As respostas fornecidas serao tratadas dentro do mais absoluto sigilo, garantindo a
privacidade e o anonimato dos participantes.

Qual seu e-mail? *

Seu enderego de e-mail &€ importante para validarmos o seu consentimento e para
enviarmos os resultados da pesquisa apos término do estudo
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ANEXO B — ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA PEDAGOGICA I:
ORIENTACOES PARA PRIMEIRAS NOTAS DE CAMPO

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA }
FACULDADE DE MATEMATICA U

ESTAGIO SUPERVISIONADO

Orientacdes para Primeira Nota de Campo

Este roteiro tem o objetivo de auxilid-lo na escrita da Primeira Nota de Campo (NC).

Parte | - QuestoOes anteriores (Para vocé)

- O que levou a buscar dessa escola para realizar o seu Estagio? Justifique.

- Se n3o estivéssemos na pandemia vocé teria realizado seu Estagio nessa escola ou procurado
por outra? Justifique.

- Quais sdo as suas expectativas para realizar o Estdgio durante a Pandemia?

Parte Il — Caracterizando a Escola

- Nome e localizagéo;

- Turnos de funcionamento durante a pandemia;

- Essa escola é de ensino Fundamental e/ou Médio.
- NUmero de professores e funcionarios.

- NUmero de professores de Matematica.

- Nimero de salas de aula.

- Outros ambientes: biblioteca, laboratdrios (de ciéncias, de matematica, outros)

Parte Il — Dados gerais
- Dados gerais do aluno(a), descrevendo como foram os primeiros contatos com a

escola/professor(a) e qual o aluno(a)-parceiro(a) no estégio (se for o caso).

Parte IV - Reflexdes para o momento do estagio no campo de observagoes

- Como que vocé percebe o professor com as aulas remotas? Justifique.

- Como que o estudante estd lidando com as aulas remotas? Justifique.

- Como vocé esta percebendo o comportamento do estudante durante as aulas remotas —

tanto as aulas sincronas como as assincronas? (Durante as aulas remotas o estudante
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conversa ou fica calado; como se manifesta; faz as atividades propostas; esta compartilhand
suas angustias)

- Como vocé percebe que o estudante esta sendo incluido na aula de matematica no trabalh
remoto?

- Como que vocé percebe a familia desse estudante durante as aulas de matematica ness
contexto remoto?

- Com as aulas remotas houve mudancas na dindmica da sala? Quais?

- Como é trabalhado a inserc¢éo das tecnologias nas aulas?

- Como é trabalhado o Plano de Estudo Tutorado (PET)?

- Em qual ano do Ensino Fundamental |l vocé estd acompanhando?

- Que conteldos de matematica estdo sendo trabalhados?

- Descreva de uma forma resumida como estdo acontecendo as aulas remotas na escola.

- Que outras coisas vocé percebeu?
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ANEXO C — ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA PEDAGOGICA I:
ORIENTACOES PARA SEGUNDA NOTAS DE CAMPO

SERVICO PUBLICO FEDERAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA ' r}l
FACULDADE DE MATEMATICA
ESTAGIO SUPERVISIONADO

ORIENTAC ;()ES para Segunda Notas de Campo

A pandemia do coronavirus fez com que todos mudassem o modo de viver. Na escola nio é diferente.
Para entendermos isso melhor. nessa Parte 1. precisamos identificar o que as escolas estdo
recomendando para esse fim.

- Que recomendacdes ou diretrizes as escolas estao indicando para os professores lecionar suas aulas
de Matematica na cidade onde est4 fazendo o estagio.

- Relate as principais informacdes dos documentos ou as diretrizes que a escola segue.

- Qual o numero dos decretos, site ou link de acesso das publicacdao do municipio de estagio.
(abriremos no moodle um espaco para vocé ANEXAR esse DOCUMENTO DIRETRIZ DA
CIDADE onde vocé faz 0 ESTAGIO)

- Fale sobre Projeto Politico Pedagégico da escola destacando se ocorreram mudangcas neste durante

a pandemia.

- Descrever como que vocé percebe o professor com as aulas remotas.

- Descrever como que o estudante esta lidando com as aulas remotas.

- Descrever como que vocé percebe a familia desse estudante durante as aulas de matematica nesse
contexto remoto.

- Descrever em detalhes sobre o material de trabalho usado pelo professor usado em suas aulas de
matematica. Por exemplo, se usa o PET descrever a forma que faz. E, o professor que ndo usa o PET.
detalhar como ele faz.

- Descrever em detalhes a forma que o professor estd usando a tecnologia para as suas aulas de
matematica.

- Descrever em detalhes como ocorre a entrega das tarefas pedidas aos alunos(as) pelos professores.

- Descrever em detalhes como o professor corrige. avalia. e devolve o feedback das tarefas pedidas
aos alunos(as).

- Descrever como esta ocorrendo a gestdo da aula perante a pandemia.



- Descrever o que a escola estd oferecendo para o professor trabalhar no ambiente remoto. (Algum
suporte pedagodgico. como algum curso ou oficina. ou algum suporte técnico, ou até mesmo
financeiro).

- Descrever que os(as) alunos(as) da escola precisaram aprender para acompanhar as aulas remotas
para aprender matemética.

- Descrever o que vocé precisou aprender para poder acompanhar as aulas de estagio na escola que
acompanha.

- Descrever o que o(a) aluno(a) precisou aprender para poder acompanhar as aulas de estagio na
escola que acompanha.

- Descrever sobre os contetidos de matematica estao sendo trabalhados.

- Descreva de uma forma resumida como estao acontecendo as aulas remotas na escola. Nao esquecer

de apontar a quantidade de horas aula.

- Qual € a sua experiéncia como docente com o tema aulas remotas?

- Como que ocorre o preparo das atividades de matematica para serem desenvolvidas durante aulas
remotas?

- O que vocé espera de intervencao (apoio ou auxilio) por parte da familia para que o estudante possa
aprender matematica durante as aulas remotas?

- Nessas condicoes da pandemia. onde o desenvolvimento da aula remotas, como que vocé percebe o
seu estudante para estudar matematica?

- O que voceé precisou aprender para acompanhar as aulas remotas?

- Que suporte (pedagogico, técnico e financeiro) voce esta tendo?

- O que a escola estd te oferecendo como condi¢des de trabalho para o uso da Tecnologias digitais no
formato remoto?

- Comente sobre 0s custos que precisou e precisa arcar para as aulas remotas?

- Que formacao teve para o trabalho no ambiente digital no trabalho remoto?

- Que aspectos positivos esse momento estd proporcionando para vocé enquanto docente?

- Quais as maiores dificuldades que vocé esta encontrando para as aulas de Matematica na forma
remota?

- Descreva com todos os detalhes as atividades desenvolvidas. E de supra importancia que a nota de
campo deve conter os dias. horas e carga horaria de Estagio. Além disso. as notas de campo devem
estar em consonancia com os documentos “CONTROLE DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
NO CAMPO DE ESTAGIO” e “RELATORIO DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (Modelo
PROGRAD)”.

266



267

ANEXO D — ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA PEDAGOGICA II:
ORIENTACOES PARA PRIMEIRAS NOTAS DE CAMPO

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA r}
FACULDADE DE MATEMATICA U
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Orientacoes para as Primeira Nota de Campo

Este roteiro tem o objetivo de auxilia-lo em suas reflexdes para/na escrita de sua primeira Nota

de Campo (NC).

Parte I - Questoes anteriores (Para voce)

- O que levou a buscar dessa escola para realizar o seu Estagio? Justifique.

- Se nao estivéssemos na pandemia voce teria realizado seu Estagio nessa escola ou procurado
por outra? Justifique.

- Caso essa escola que voceé ira realizar o seu Estagio for a mesma que realizou os Estagios

anteriores. Justifique o porque continua nela.

Parte IT — Caracterizando a Escola

- Nome e localizacdo:

- Turnos de funcionamento durante a pandemia:

- Essa escola € de ensino Fundamental e/ou Médio.

- Numero de professores e funcionarios.

- Numero de professores de Matematica.

- Numero de salas de aula.

- Outros ambientes: biblioteca, laboratérios (de ciéncias. de matematica. outros)

- Que recomendacoes ou diretrizes as escolas estao indicando para os professores lecionar suas

aulas de Matematica na cidade onde esta fazendo o estagio.

Parte III — Dados gerais
- Dados gerais do aluno(a). descrevendo como foram os primeiros contatos com a

escola/professor(a) e qual o aluno(a)-parceiro(a) no estagio (se for o caso).



Parte IV - Reflexoes para o momento do estagio no campo de observacoes

- Descrever como que vocé percebe o professor com as aulas remotas.
- Descrever como que o estudante estd lidando com as aulas remotas.
- Descrever como que vocé percebe a familia desse estudante durante as aulas de matematica

nesse contexto remoto.

- Caso a escola nao esteja mais trabalhando com aulas remotas. Descrever como que vocé
percebe o professor com as aulas. Descrever como que o estudante esta lidando com as aulas.

Descrever como que vocé percebe a familia desse estudante durante as aulas de matematica.

- Caso a escola esteja mais trabalhando com aulas hibridas. Quando menciono aulas hibridas,
estou pensando um misto de aulas remotas e presencial. Descrever como que vocé percebe o
professor com as aulas. Descrever como que o estudante esta lidando com as aulas. Descrever

como que vocé percebe a familia desse estudante durante as aulas de matematica.

- Descrever em detalhes sobre o material de trabalho usado pelo professor usado em suas aulas
de matematica. Por exemplo. se usa o PET descrever a forma que faz. E. o professor que nao

usa o PET. detalhar como ele faz.

- Descrever em detalhes a forma que o professor esta usando a tecnologia para as suas aulas de
matematica.

- Descrever em detalhes como ocorre a entrega das tarefas pedidas aos alunos(as) pelos
professores.

- Descrever em detalhes como o professor corrige, avalia. e devolve o feedback das tarefas
pedidas aos alunos(as).

- Descrever como esta ocorrendo a gestdo da aula durante esse periodo da pandemia.

- Descrever o que a escola esta oferecendo para o professor trabalhar no ambiente remoto ou
nao remoto ou hibrido (Algum suporte pedagodgico. como algum curso ou oficina, ou algum

suporte técnico, ou até mesmo financeiro).
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- Descrever que os(as) alunos(as) da escola precisaram aprender para acompanhar as aulas

remotas ou ndo remotas ou hibridas para aprender matematica.

- Descrever o que vocé precisou aprender para poder acompanhar as aulas de estagio na escola

que acompanha.

- Descrever o que o(a) aluno(a) precisou aprender para poder acompanhar as aulas de estagio

na escola que acompanha.

- Descrever sobre os conteudos de matematica estio sendo trabalhados.

- Descreva de uma forma resumida como estdo acontecendo as aulas remotas ou nao remotas

ou hibridas na escola. Nao esquecer de apontar a quantidade de horas aula.

Parte IV — Descricao detalhada de aula por aula

- Descreva com todos os detalhes as atividades desenvolvidas. E de supra importancia que a
nota de campo deve conter os dias, horas e carga horaria de Estagio. Além disso, as notas de
campo devem estar em consonancia com os documentos “CONTROLE DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS NO CAMPO DE ESTAGIO” e “RELATORIO DE ATIVIDADES DE
ESTAGIO (Modelo PROGRAD)”.
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ANEXO E — ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA PEDAGOGICA 1I:
ORIENTACOES PARA SEGUNDAS NOTAS DE CAMPO

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO r
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA }
FACULDADE DE MATEMATICA
ESTAGIO SUPERVISIONADO

ORIENTACOES para Segunda Notas de Campo

Este roteiro tem o objetivo de auxilia-lo em suas reflexdes para/na escrita de sua segunda Nota de

Campo (NC).

Para essa parte, possivelmente, teremos uma das seguintes situacoes: aulas remotas ou aulas nao-
remotas ou aulas-hibridas. Peco que vocé procure as orientacoes as quais se encaixe.
Ou pode ser que voceé presencie duas ou até trés dessas situacoes. nesse caso. voce tera que adaptar

as orientacdes e, tecer suas reflexodes abrangendo-as.

Para aulas remotas

A pandemia do coronavirus fez com que todos mudassem o modo de viver. Na escola nao é diferente.
Para entendermos isso melhor, nessa Parte 1. precisamos identificar o que as escolas estdo
recomendando para esse fim.

- Que recomendacdes ou diretrizes as escolas estdo indicando para os professores lecionar suas aulas
de Matematica na cidade onde esta fazendo o estagio.

- Relate as principais informagoes dos documentos ou as diretrizes que a escola segue.

- Qual o numero dos decretos, site ou link de acesso da publicacao do municipio de estagio.
(abriremos no moodle um espaco para vocé ANEXAR esse DOCUMENTO DIRETRIZ DA
CIDADE onde vocé faz 0 ESTAGIO)

- Fale sobre Projeto Politico Pedagdgico da escola destacando se ocorreram mudangas neste durante
a pandemia.

Obs. Caso vocé esteja realizando o Estagio. na mesma escola que realizou o Estagio anterior. voce ja
deve ter feito o que se pede aqui. Peco que repita o que ja fez. mas como vocé estd mais maduro.

reescreva as suas novas impressoes a partir daquilo que ja escreveu.

Para aulas nao remotas
Apesar das aulas estarem acontecendo de forma presencial. estamos vivendo a pandemia do

coronavirus, isso fez com que todos mudassem o modo de viver. O que a escola esta fazendo para se



adaptar a isso. Para entendermos isso melhor, nessa Parte 1. precisamos identificar o que as escolas
estdo recomendando para esse fim.

- Que recomendacodes ou diretrizes as escolas estdo indicando para os professores lecionar suas aulas
de Matematica na cidade onde esta fazendo o estagio.

- Relate as principais informacdes dos documentos ou as diretrizes que a escola segue.

- Qual o niimero dos decretos, site ou link de acesso da publicacao do municipio de estagio para essa

nova adaptacao.

Para aulas hibridas

Apesar das aulas estarem acontecendo de forma presencial, estamos vivendo a pandemia do
coronavirus, isso fez com que todos mudassem o modo de viver. O que a escola esta fazendo para se
adaptar a isso. Para entendermos isso melhor, nessa Parte 1. precisamos identificar o que as escolas
estao recomendando para esse fim.

- Que recomendacoes ou direfrizes as escolas estdo indicando para os professores lecionar suas aulas
de Matematica na cidade onde esta fazendo o estagio.

- Relate as principais informacdes dos documentos ou as diretrizes que a escola segue.

- Qual o niimero dos decretos, site ou link de acesso da publicacdo do municipio de estagio para essa

nova adaptacao.

- Descrever como que voce percebe o professor com as aulas remotas.
- Descrever como que o estudante esta lidando com as aulas remotas.
- Descrever como que vocé percebe a familia desse estudante durante as aulas de matematica nesse

contexto remoto.

- Caso a escola nao esteja mais trabalhando com aulas remotas. Descrever como que vocé percebe o
professor com as aulas. Descrever como que o estudante esta lidando com as aulas. Descrever como

que voceé percebe a familia desse estudante durante as aulas de matemética.
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- Caso a escola esteja mais trabalhando com aulas hibridas. Quando menciono aulas hibridas, estou
pensando um misto de aulas remotas e presencial. Descrever como que vocé percebe o professor com
as aulas. Descrever como que o estudante estd lidando com as aulas. Descrever como que vocé

percebe a familia desse estudante durante as aulas de matematica.

- Descrever em detalhes sobre o material de trabalho usado pelo professor usado em suas aulas de
matematica. Por exemplo, se usa o PET descrever a forma que faz. E. o professor que nao usa o PET,

detalhar como ele faz.

- Descrever em detalhes a forma que o professor esta usando a tecnologia para as suas aulas de

matematica.

- Descrever em detalhes como ocorre a entrega das tarefas pedidas aos alunos(as) pelos professores.

- Descrever em detalhes como o professor corrige, avalia, e devolve o feedback das tarefas pedidas

aos alunos(as).

- Descrever como estd ocorrendo a gestao da aula perante a pandemia.

- Descrever o que a escola esta oferecendo para o professor trabalhar no ambiente remoto ou nao
remoto ou hibrido. (Algum suporte pedagdgico. como algum curso ou oficina, ou algum suporte

técnico. ou até mesmo financeiro).

- Descrever que os(as) alunos(as) da escola precisaram aprender para acompanhar as aulas para
aprender matematica.

- Descrever o que vocé precisou aprender para poder acompanhar as aulas de estagio na escola que
acompanha.

- Descrever o que o(a) aluno(a) precisou aprender para poder acompanhar as aulas de estagio na
escola que acompanha.

- Descrever sobre os conteudos de matematica estdo sendo trabalhados.
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- Descreva de uma forma resumida como estdo acontecendo as aulas remotas ou ndo remotas ou

hibridas na escola. Nao esquecer de apontar a quantidade de horas aula.

- Qual € a sua experiéncia como docente com o tema aulas remotas ou nao remotas ou hibridas?

- Como que ocorre o preparo das atividades de matematica para serem desenvolvidas durante aulas
remotas ou ndo remotas ou hibridas?

- O que vocé espera de intervencdo (apoio ou auxilio) por parte da familia para que o estudante possa
aprender matematica durante as aulas remotas ou ndo remotas ou hibridas?

- Nessas condicoes da pandemia, onde o desenvolvimento da aula remotas ou ndo remotas ou hibridas,
como que voce percebe o seu estudante para estudar matematica?

- O que vocé precisou aprender para acompanhar as aulas remotas ou ndo remotas ou hibridas?

- Que suporte (pedagogico, técnico e financeiro) voce esta tendo?

- O que a escola esta te oferecendo como condicdes de trabalho para o uso da Tecnologias digitais no
formato remoto ou nao remotas ou hibridas?

- Comente sobre os custos que precisou e precisa arcar para as aulas remotas ou nao remotas ou
hibridas?

- Que formacao teve para o trabalho no ambiente digital no trabalho remoto ou nao remotas ou
hibridas?

- Que aspectos positivos esse momento esta proporcionando para vocé enquanto docente?
- Quais as maiores dificuldades que vocé estd encontrando para as aulas de Matematica na forma
remota ou nao remotas ou hibridas?

- Descreva com todos os detalhes as atividades desenvolvidas. E de supra importancia que a nota de
campo deve conter os dias, horas e carga horaria de Estagio. Além disso. as notas de campo devem
estar em consonancia com os documentos “CONTROLE DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
NO CAMPO DE ESTAGIO” e “RELATORIO DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (Modelo
PROGRAD)”.
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ANEXO F — ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA PEDAGOGICA I11:
ORIENTACOES PARA PRIMEIRAS NOTAS DE CAMPO

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA r}
FACULDADE DE MATEMATICA U
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Orientacdes para as Primeira Nota de Campo

Este roteiro tem o objetivo de auxilid-lo em suas reflexdes para/na escrita de sua primeira

Nota de Campo (NC).

Parte | - Questdes anteriores (Para vocé)
- O que levou a buscar dessa escola para realizar o seu Estagio? Justifique.
- Se ndo estivéssemos na pandemia voce teria realizado seu Estagio nessa escola ou procurado

por outra? Justifique.

Parte Il — Caracterizando a Escola

- Nome e localizacdo;

- Turnos de funcionamento durante a pandemia;

- Essa escola é de ensino Fundamental e/ou Médio.

- Numero de professores e funcionarios.

- Namero de professores de Matematica.

- NUmero de salas de aula.

- Outros ambientes: biblioteca, laboratdrios (de ciéncias, de matematica, outros)

- Que recomendacdes ou diretrizes as escolas estdo indicando para os professores lecionar

suas aulas de Matematica na cidade onde esta fazendo o estagio.

Parte Il — Dados gerais
- Dados gerais do aluno(a), descrevendo como foram os primeiros contatos com a

escola/professor(a) e qual o aluno(a)-parceiro(a) no estagio (se for o caso).

Parte IV — Descricao detalhada de aula por aula

- Descreva com todos os detalhes as atividades desenvolvidas. E de supra importancia que a
nota de campo deve conter os dias, horas e carga horaria de Estagio. Além disso. as notas de
campo devem estar em consonancia com os documentos “CONTROLE DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS NO CAMPO DE ESTAGIO” e “RELATORIO DE ATIVIDADES DE
ESTAGIO (Modelo PROGRAD)”.
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ANEXO G — ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA PEDAGOGICA III:
ORIENTACOES PARA SEGUNDAS NOTAS DE CAMPO

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA ' )|
FACULDADE DE MATEMATICA
ESTAGIO SUPERVISIONADO

ORIENTACOES para Segunda Notas de Campo

Este roteiro tem o objetivo de auxilid-lo em suas reflexdes para/na escrita de sua segunda Nota de

Campo (NC).

A pandemia do coronavirus fez com que todos mudassem o modo de viver. Na escola nao é diferente.
Para entendermos isso melhor. nessa Parte 1. precisamos identificar o que as escolas estdo
recomendando para esse fim.

- Que recomendacoes ou diretrizes as escolas estdo indicando para os professores lecionar suas aulas
de Matematica na cidade onde est4 fazendo o estagio.

- Relate as principais informac¢des dos documentos ou as diretrizes que a escola segue.

- Qual o ntimero dos decretos, site ou link de acesso da publicagao do municipio de estagio.
(abriremos no moodle um espaco para vocé ANEXAR esse DOCUMENTO DIRETRIZ DA
CIDADE onde vocé faz 0o ESTAGIO)

- Fale sobre Projeto Politico Pedagdgico da escola destacando se ocorreram mudancas neste durante

a pandemia.

- Descrever como que vocé percebe o professor com as aulas remotas.

- Descrever como que o estudante esta lidando com as aulas remotas.

- Descrever como que vocé percebe a familia desse estudante durante as aulas de matematica nesse
contexto remoto.

- Descrever em detalhes sobre o material de trabalho usado pelo professor usado em suas aulas de
matematica. Por exemplo. se usa o PET descrever a forma que faz. E. o professor que nao usa o PET.
detalhar como ele faz.

- Descrever em detalhes a forma que o professor esta usando a tecnologia para as suas aulas de
matematica.

- Descrever em detalhes como ocorre a entrega das tarefas pedidas aos alunos(as) pelos professores.
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- Descrever em detalhes como o professor corrige. avalia. e devolve o feedback das tarefas pedidas
aos alunos(as).

- Descrever como esta ocorrendo a gestao da aula perante a pandemia.

- Descrever o que a escola esta oferecendo para o professor trabalhar no ambiente remoto. (Algum
suporte pedagdgico. como algum curso ou oficina, ou algum suporte técnico, ou até mesmo
financeiro).

- Descrever que os(as) alunos(as) da escola precisaram aprender para acompanhar as aulas remotas
para aprender matematica.

- Descrever o que voceé precisou aprender para poder acompanhar as aulas de estagio na escola que
acompanha.

- Descrever o que o(a) aluno(a) precisou aprender para poder acompanhar as aulas de estagio na
escola que acompanha.

- Descrever sobre os contetidos de matematica estao sendo trabalhados.

- Descreva de uma forma resumida como estdo acontecendo as aulas remotas na escola. Nao esquecer

de apontar a quantidade de horas aula.

- Qual € a sua experiéncia como docente com o tema aulas remotas?

- Como que ocorre o preparo das atividades de matematica para serem desenvolvidas durante aulas
remotas?

- O que voce espera de intervencdo (apoio ou auxilio) por parte da familia para que o estudante possa
aprender matematica durante as aulas remotas?

- Nessas condicdes da pandemia, onde o desenvolvimento da aula remotas, como que vocé percebe o
seu estudante para estudar matematica?

- O que voce precisou aprender para acompanhar as aulas remotas?

- Que suporte (pedagdgico. técnico e financeiro) voce esta tendo?

- O que a escola esta te oferecendo como condicoes de trabalho para o uso da Tecnologias digitais no
formato remoto?

- Comente sobre 0s custos que precisou e precisa arcar para as aulas remotas?

- Que formagao teve para o trabalho no ambiente digital no trabalho remoto?



- Que aspectos positivos esse momento esta proporcionando para vocé enquanto docente?

- Quais as maiores dificuldades que vocé esta encontrando para as aulas de Matematica na forma
remota?

- Descreva com todos os detalhes as atividades desenvolvidas. E de supra importancia que a nota de
campo deve conter os dias, horas e carga horaria de Estagio. Além disso, as notas de campo devem
estar em consonancia com os documentos “CONTROLE DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
NO CAMPO DE ESTAGIO” e “RELATORIO DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (Modelo
PROGRAD)™.
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ANEXO H — ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA PEDAGOGICA IV:
ORIENTACOES PARA PRIMEIRAS NOTAS DE CAMPO - EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE MATEMATICA
ESTAGIO SUPERVISIOMADO

Oirientacde: para “Primetro Bloco de Nota de Campo® - EJA

Este rotenro tems o objetive de awmha-lo em suas reflexdes

Diados geraiz
- Dados gerais do alunc{a), descrevendo como foram o5 primemos confatos com a

escola’'professor{a) e qual o alunofa)-parceirola} no estazio (se for o casol

Reflexde: para o momente do estagio no campo de obzervacoes

- Descrever como que voce percebe o professor com as aulas remotas.

- Descrever como gque o estudante esta hdando com as aulas remoias,

- Dezcrever como que voce percebe 2 fammha desze estudante durante a5 aulas de matematica
nesse contexto remaoto.

- Caso a escola ndo esteja mais trabalhando com aulas remotas. Descrever como que voce
percebe o professor com as aulas. Descrever como gue o estudante esta Lidando com as anlas.
Dlescrever como gue voce percebe a familia desse estudante durante a5 aulas de matematica.

- Caszo z escola esteja mans trabalhando com anlas hibndas. Cruando mencions aulas hibndas,
eston pensando wm misto de aulas remotas e presencial. Descrever como que voceé percebe o
professor comy as autas. Deserever como que o estudante esta idando com as aulas, Descrever
como que vocos percebe a famiha desse estudante durante as aulas de matematea.

- Descrever em detalhes sobre o matenal de trabatho wsado pelo profeszor usade em =uas anlas
de matematica. Deixe a matemanca aparecer!

- Descrever em detalhes a forma que o professor esta usando 2 tecnologia para as suas aulas de
matematica, Procure, se possivel, mostrar como 2 matematica aparece com o uso das
tecnologias!
- Descrever emy detzlhes como ocorre a entrega das tarefas pedidas aos alunos{as) pelos
professores.

- Deserever em detzlhes como o professor compge, avaha, & devolve o feedback das tarefas

pedidas aos alunos{as).
- Descrever como e3ta ocorrendo 3 gestdo da aula durante ezze periodo da pandenua,
- Descrever o gue a escola esta oferecendo para o profezsor trabalhar po ambiente remoto ou

nio remoto ou hibndo (Algum suporte pedagogico, como algum curso on oficina, ou alzum
suporte termico, ou até mesmo Ananceiro).
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- Deserever que osias) alunos{as) da escola precisaram aprender para acompanhar as aulas
remotas ou nao remotas ou hibnidas para aprender matematica.

- Descrever o que voce precison aprender para poder acompanhar as aulas de estagio na escola
que acompanha.

- Diescraver o que ofa) alune{a) precison aprendst para poder acompanhar as aulas de estagio
na escola gue acompanha.

- Deserever sobre os contendos de matematea estio sendo trabalhados,

- Diescreva de uma forma resumida come estio acontecendo as aulas remotzs ou ndo remotas

ou hibridas na escola. Nao esquecer de apontar a quanhdade de horas aula

Ohb:,
Mao deixe de segmr os modelos apresentados para voce cnar o seu “Dloco de Notas de Campo”
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ANEXO I — ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA PEDAGOGICA 1V:
ORIENTACOES PARA SEGUNDAS NOTAS DE CAMPO - EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA r}
FACULDADE DE MATEMATICA
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Orientacoes para “Segundo Bloco de Nota de Campo” - EJA

Este roteiro tem o objetivo de auxilia-lo em suas reflexoes

Para essa parte. possivelmente, teremos uma das seguintes situagoes: aulas remotas ou aulas nao-
remotas ou aulas-hibridas. Peco que voceé procure as orientacdes as quais se encaixe.

Ou pode ser que vocé presencie duas ou até trés dessas situacdes, nesse caso. vocé tera que adaptar
as orientagdes e. tecer suas reflexdes abrangendo-as.

Para aulas remotas

A pandemia do coronavirus fez com que todos mudassem o modo de viver. Na escola nao € diferente.
Para entendermos isso melhor. nessa Parte 1. precisamos identificar o que as escolas estao
recomendando para esse fim.

- Que recomendacdes ou diretrizes as escolas estdo indicando para os professores lecionar suas aulas
de Matematica na cidade onde esta fazendo o estagio segue para trabalhar com o EJA.

- Relate as principais informacgodes dos documentos ou as diretrizes que a escola segue para trabalhar
com o EJA.

- Fale sobre Projeto Politico Pedagogico da escola destacando se ocorreram mudancas neste durante
a pandemia para segue para trabalhar com o EJA.

Para aulas nao remotas

Apesar das aulas estarem acontecendo de forma presencial. estamos vivendo a pandemia do
coronavirus, isso fez com que todos mudassem o modo de viver. O que a escola esta fazendo para se
adaptar a isso. Para entendermos isso melhor, nessa Parte 1. precisamos identificar o que as escolas
estao recomendando para esse fim.

- Que recomendacdes ou diretrizes as escolas estao indicando para os professores lecionar suas aulas
de Matemdtica na cidade onde esta fazendo o estagio segue para trabalhar com o EJA.

- Relate as principais informacoes dos documentos ou as diretrizes que a escola segue para trabalhar
com o EJA.

Para aulas hibridas

Apesar das aulas estarem acontecendo de forma presencial. estamos vivendo a pandemia do
coronavirus, isso fez com que todos mudassem o modo de viver. O que a escola estd fazendo para se
adaptar a isso. Para entendermos isso melhor. nessa Parte 1. precisamos identificar o que as escolas
estao recomendando para esse fim.

- Que recomendacdes ou diretrizes as escolas estdo indicando para os professores lecionar suas aulas
de Matematica na cidade onde esta fazendo o estagio segue para trabalhar com o EJA.

- Relate as principais informacodes dos documentos ou as diretrizes que a escola segue para trabalhar
com o EJA.

- Qual o ntmero dos decretos. site ou link de acesso da publicacao do municipio de estagio para essa
nova adaptacao segue para trabalhar com o EJA.



- Descrever como que vocé percebe o professor com as aulas remotas.

- Descrever como que o estudante estd lidando com as aulas remotas.

- Descrever como que vocé percebe a familia desse estudante durante as aulas de matematica nesse
contexto remoto.

- Caso a escola nao esteja mais trabalhando com aulas remotas. Descrever como que vocé percebe o
professor com as aulas. Descrever como que o estudante estd lidando com as aulas. Descrever como
que vocé percebe a familia desse estudante durante as aulas de matematica.

- Caso a escola esteja mais trabalhando com aulas hibridas. Quando menciono aulas hibridas, estou
pensando um misto de aulas remotas e presencial. Descrever como que vocé percebe o professor com
as aulas. Descrever como que o estudante esta lidando com as aulas. Descrever como que vocé
percebe a familia desse estudante durante as aulas de matematica.

- Descrever em detalhes sobre o material de trabalho usado pelo professor usado em suas aulas de
matematica. Deixe a matematica aparecer!

- Descrever em detalhes a forma que o professor estd usando a tecnologia para as suas aulas de
matematica. Procure. se possivel. mostrar como a matematica aparece com o uso das tecnologias!
- Descrever em detalhes como ocorre a entrega das tarefas pedidas aos alunos(as) pelos professores.

- Descrever em detalhes como o professor corrige, avalia, e devolve o feedback das tarefas pedidas
aos alunos(as).

- Descrever como estd ocorrendo a gestao da aula durante esse periodo da pandemia.
- Descrever o que a escola esta oferecendo para o professor trabalhar no ambiente remoto ou nao
remoto ou hibrido (Algum suporte pedagdgico, como algum curso ou oficina, ou algum suporte

técnico, ou até mesmo financeiro).

- Descrever que os(as) alunos(as) da escola precisaram aprender para acompanhar as aulas remotas
ou nao remotas ou hibridas para aprender matematica.

- Descrever o que vocé precisou aprender para poder acompanhar as aulas de estagio na escola que
acompanha.

- Descrever o que o(a) aluno(a) precisou aprender para poder acompanhar as aulas de estagio na
escola que acompanha.

- Descrever sobre os contetidos de matematica estao sendo trabalhados.

- Descreva de uma forma resumida como estdo acontecendo as aulas remotas ou ndo remotas ou
hibridas na escola. Nao esquecer de apontar a quantidade de horas aula.
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ANEXO J — ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA PEDAGOGICA 1V:
ORIENTACOES PARA PRIMEIRAS NOTAS DE CAMPO - EDUCACAO ESPECIAL

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO r
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA }
FACULDADE DE MATEMATICA
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Orientacoes para “Primeiro Bloco de Nota de Campo” — Inclusao

Este roteiro tem o objetivo de auxilia-lo em suas reflexdes

Questoes anteriores
- O que levou vocé a buscar essa escola para realizar o seu Estagio?

- Se ndo estivéssemos na pandemia vocé teria realizado seu Estagio nessa escola ou procurado
por outra?

- O que entende por estudante com deficiéncia?

- Como que vocé percebe o estudante com deficiéncia?

- Quais s30 as suas expectativas para realizar o Estagio durante a Pandemia?

- Quais as expectativas quanto ao primeiro contato com o Atendimento Educacional
Especializado (AEE)?

Dados gerais

- Dados gerais do aluno. descrevendo como foram os primeiros contatos com a
escola/professor e o aluno da escola.

Reflexoes para o momento do estagio no campo de observacoes

- Como que voceé percebe o professor com as aulas remotas ou nao remotas ou hibridas?

- Como que o estudante com deficiéncia esta lidando com as aulas remotas ou nao remotas ou
hibridas?

- Como que o professor regente percebe esse estudante com deficiéncia em sua aula de
matematica?

- Como que os colegas de turma o percebem esse estudante com deficiéncia?
- Como voce esta percebendo o comportamento do estudante com deficiéncia durante as aulas

remotas (ele conversa ou fica calado: ele faz as atividades propostas: ele esta compartilhando
suas angustias)?



- Como o estudante com deficiéncia esta sendo incluido nessa sala de matematica em um
ambiente remoto ou ndo remoto ou hibrido?

- Como que vocé percebe a familia desse estudante com deficiéncia durante as aulas de
matematica nesse contexto remoto ou ndo remoto ou hibrido?

- Existe alguma adaptacao para as atividades realizadas para o aluno com deficiéncia?

- A presenca do aluno com deficiéncia muda. de alguma forma a dindmica da sala?

- 0 professor regente orientara a familia desse estudante com deficiéncia para aprender
matematica?

- Quanto a familia de um aluno com deficiéncia. vocé percebe que o professor regente tem as
mesmas expectativas a ela e as familias dos demais alunos?

- Com as aulas remotas ou ndo remotas ou hibridas houve mudancas na dinamica da sala?
Quais?

- Como ¢ trabalhado a insercao das tecnologias nas aulas?

- Como que o professor lida com essas tecnologias em suas aulas de matematica? A matematica
aparece!

- Que contetudos de matematica estao sendo trabalhados?

- Vocé percebe que o estudante com deficiéncia tem algum suporte com profissionais
extraclasse? Descreva.

- Vocé percebe que o estudante com deficiéncia tem algum suporte com profissionais durante
as aulas? Descreva.

- Que outras coisas voce percebeu?

Obs.
Nao deixe de seguir os modelos apresentados para voce criar o seu ‘Bloco de Notas de Campo’
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ANEXO K — ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA PEDAGOGICA 1V:
ORIENTACOES PARA SEGUNDAS NOTAS DE CAMPO - EDUCACAO ESPECIAL

Orientacoes para “Segundo Bloco de Nota de Campo” — Inclusio

Este roteiro tem o objetivo de auxilia-lo em suas reflexoes

- Como que voce percebe o professor com as aulas remotas ou nao remotas ou hibridas?

- Como que o estudante com deficiéncia esta lidando com as aulas remotas ou nao remotas ou
hibridas?

- Como que o professor regente percebe esse estudante com deficiéncia em sua aula de matematica?
- Como que os colegas de turma o percebem esse estudante com deficiéncia?

- Como voce esta percebendo o comportamento do estudante com deficiéncia durante as aulas
remotas (ele conversa ou fica calado: ele faz as atividades propostas: ele esta compartilhando suas
angustias)?

- Como o estudante com deficiéncia esta sendo incluido nessa sala de matematica em um ambiente
remoto ou nao remoto ou hibrido?

- Como que voceé percebe a familia desse estudante com deficiéncia durante as aulas de matematica
nesse contexto remoto ou nao remoto ou hibrido?

- Existe alguma adaptagao para as atividades realizadas para o aluno com deficiéncia?

- A presenca do aluno com deficiéncia muda, de alguma forma a dinamica da sala?

- 0 professor regente orientara a familia desse estudante com deficiéncia para aprender matematica?

- Quanto a familia de um aluno com deficiéncia. vocé percebe que o professor regente tem as mesmas
expectativas a ela e as familias dos demais alunos?

- Com as aulas remotas ou ndo remotas ou hibridas houve mudancas na dinamica da sala? Quais?
- Como ¢ trabalhado a insercao das tecnologias nas aulas?

- Como que o professor lida com essas tecnologias em suas aulas de matematica? A matematica
aparece!

- Que conteudos de matematica estdo sendo trabalhados?

- Vocé percebe que o estudante com deficiéncia tem algum suporte com profissionais extraclasse?
Descreva.



- Vocé percebe que o estudante com deficiéncia tem algum suporte com profissionais durante as
aulas? Descreva.

- Que outras coisas vocé percebeu?

(Esse conjunto de reflexoes devera ser apresentado em seu “Segundo Bloco de Nota de Campo”

sobre Inclusao.

- Qual € a sua experiéncia como docente com o tema aulas remotas ou ndo remotas ou hibridas com
o estudante com deficiéncia?

- Como que ocorre o preparo das atividades de matematica para serem desenvolvidas durante aulas
remotas ou nao remotas ou hibridas para o estudante com deficiéncia?

- O que vocé espera de intervencao (apoio ou auxilio) por parte da familia para que o estudante possa
aprender matematica durante as aulas remotas ou nao remotas ou hibridas o estudante com
deficiéncia?

- Nessas condi¢des da pandemia. onde o desenvolvimento da aula remotas ou ndo remotas ou hibridas.
como que voceé percebe o seu estudante com deficiéncia para estudar matematica?

- O que voce precisou aprender para acompanhar as aulas remotas ou nao remotas ou hibridas o
estudante com deficiéncia?

- Que suporte (pedagdgico. técnico e financeiro) vocé estd tendo, principalmente, para trabalhar o
estudante com deficiéncia?

- O que a escola esta te oferecendo como condicdes de trabalho para o uso da Tecnologias digitais no
formato remoto ou nao remotas ou hibridas?

- Comente sobre os custos que precisou e precisa arcar para as aulas remotas ou nao remotas ou
hibridas?

- Que formacao teve para o trabalho no ambiente digital no trabalho remoto ou ndo remotas ou
hibridas para lidar com o estudante com deficiéncia?

- Que aspectos positivos esse momento esta proporcionando para vocé enquanto docente,
principalmente, para lidar com o estudante com deficiéncia?

- Quais as maiores dificuldades que vocé esta encontrando para as aulas de Matematica na forma
remota ou nao remotas ou hibridas para lidar com o estudante com deficiéncia?
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ANEXO L - EMENTAS DOS COMPONENTES CURRICULARES DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO DE PRATICA PEDAGOGICA SEMESTRE DO CURSO DE

LICENCIATURA EM MATEMATICA A DISTANCIA

Ementa — Estagio de Pratica Pedagogica I

G UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

FICHA DE COMPONENTE CUBRRICULAR

CODIGO: COMPONENTE CURRICULAR: ESTAGIO DE FRATICA
FAMAT33502 PEDACGDCGICAT
UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: FAMAT SICIA-
FAMAT
CHTOTAL TEORICA- CH TOTAL PRATICA- CH TOTAL-
15 o4 108
OBJETIVOS

_ﬂeg;r.:u' conhecimentos 1BOTCOS 3 Experiencizs pm‘u:a:. da mhnm;:rn_ Lmnlﬂﬂma;m ]
maliacao de planes de anfa bem como de analizs e elabomgdo de maseriazs ¢ :Ldf.rm:ns [ar2 @ Ensing
de matemratica em mvel do Ensine Fundamental, Copmritusr para a formagio pratico-reflesiva do
Itrenriandio em Mat=mmarica

EMENTA

] - Bespate de expeniencias do Hecendando come ahmo & como professer.
- Estado & elabomgdo de perspectivas pam observacdo e Instnamentos de colem de dados e

i

;n :ffengze educackonais par o Ensino Fundamesal T, I e I ciclos)

4 - Analice das esmruniras curmioalares vigentes. Pegulamentacao do estagio

5 - Recurses motivadores pam o ensino de Matematica no Ensine Fundamental (T, [T e IT ciclos).

§ - Plansjamento & elaboracao de propestas & planes de auia para o ensme de Matematica no
Enzino Fundamental T, I & I ciclas)

7 - Avaliacao

§ - Elabaragaoe de relatorio de avaliacio 2 amalise do estagio.

PROGEAMA
1 - Memoria escolar como aluno e como professor: influendas ma pratica docentes

1 - A rezulamentacio do estagio
11. Dirptrizes edocacionais para o Ensmo Pondamental (T, I e I ciclos).
22 Estnatumas cumriculares do Enpsing Fundamental (T I e I ciclos).
13 Repulamentacio do estazio
1 4 Postura etica do lcenciando-estagiano

3 - Flanejamento
3.1. Beomsos metivadorss para o ensino de Matematica no Ensino Fandamental (1, I e I
ciclos)




32 Hlanejaments das aoias de Matemahca oo Enano Fundamentad (£ 1 e I acks).
3 3. Elaboracao de planos de aula para o ensmo d= Matemarica po Ensino Fundamental (T, 1T e

4 - Perspectivas atmais da avaliacao em Matematica no Ensino Fundamental {1 IT e ITT ciclos)
411 ©Cralumo
412 O cochecimerto matematcn

413, O papel do professor
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sobre educacis ¢ culiura. Bele Honizonte E4. UPMG, p 136-161, 1096

[3] FREIRE, P. Pedaroria da dutonomis saberes naressarios a pratica educativa, 530 Daulo: Paz e
Tam, 18497

[4] LDMA M 5. L Praticar de esagio superiisionade em fbrmagdo conrinuada. Bio de Janeiro:
DPEA: Abtemativa, 2002, p.243-253. (X1 Enconmo Macional de Didatica & Pratica de Ensino -
ENDIFE).

[3] SANTOS, V. M P dvalfapio de aprendizanes @ raciocduo am masmidico. metodos

altermatvos. UFET Fip da Janeira, 1007

APROVACAO
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Carmb e assinarom do Coordenadar do Carmrha & assinghaa do Dirstor da
Cumso Unidads Academica
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Ementa — Estagio de Pratica Pedagogica II

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

FICHA DE COMPONENTE CURRICULAR

CODIGO: COMPONENTE CURRICULAR: ESTAGIO DE PRATICA
FAMAT33601 PEDAGOGICA 11
UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: FAMAT SIGLA:
FAMAT
CH TOTAL TEORICA: CH TOTAL PRATICA: CH TOTAL:
15 o0 105

OBJETIVOS

Integrar conhecimentos tedricos a experiéncias praticas de elaboracio. implementacio e
avaliacio de planos de aula, bem como de anilise e elaboragio de materiais didaticos para o ensino
de matematica em nivel do Ensino Fundamental; Contribuir para a formacio pratico-reflexiva do
licenciando em Matematica.

EMENTA

| - Diretrizes educacionais para o Ensino Fundamental (IV ciclo).
2 - Analise das estruturas curriculares vigentes.
3 - Recursos motivadores para o ensine de Matematica ne Ensino Fundamental (IV ciclo).
4 - Planejamento e elaboracio de propostas e planos de aula para o ensino de Matemitica no
Ensino Fundamental (IY ciclo).
5 - Avaliacio.
6 - Elaboracio de relatorio de avaliacdo e anilise do estigio.

PROGRAMA

1- A regulamentaciio do estigio
1.1 Diretrizes educacionais para © Ensino Fundamental (IV ciclo).
1.2 Estruturas curriculares do Ensino Fundamental (IV ciclo).

2 - Planejamento
2.1 Recursos motivadores para o ensino de Matematica no Ensino Fundamental (IV ciclo).

2.2 Planejamento das aulas de Matematica no Ensino Fundamental (IV ciclo).
2.3 Elaboracdo de planos de aula para o ensino de Matematica no Ensino Fundamental (TV ciclo).

3 - Dindimicas para o ensino de Matematica
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3.1 Elaboracio de materiais didaticos
3.2 Adequacio de téenicas pedagogicas aos contelidos especificos desenvolvidos no IV ciclo do
Ensine Fundamental: utilizacio de midltiplos recursos.

4 - Perspectivas atuais da avaliacio em Matemitica no Ensino Fundamental (IV ciclo)

4.1 Avaliacio: anilise critica da problematica e das fungdes da avaliacio em nivel do Ensino
Fundamental (I'V ciclo).

4.2 Instrumentos e o carater formativo da avaliagio,

BIBLIOGRAFIA BASICA

[1] Guia da disciplina ESTAGIO DE PRATICA PEDAGOGICA I

[2] BRASIL. Ministério de Educagdo e Cultura. Secretaria de Educagio Meédia e Tecnologica.
Pardametras Curriculares Naciomais: Ensino Fundamental. Matematica. Brasiha: MEC/SEMT,
1997, v. 3.

[3] FIORENTINI. D. & MIORIM., M. A. (Orgs.) Por mrds da porta, gue Matemdtica acontece?
Campinas: Editora Grafica FE'UNICAMP - CEMPEM, p. 12-37, 2001.

I BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR 1

[1] CANDAU. Vera M". Magistério: consirucio cotidiana. Petropolis: Vozes, 1997,

[2] FIORENTINL D. et. al. Hisrdrios de auwlas de matemdtica: compartilhando saberes
profissionais, Campinas: Graf. FE: CEMPEM, 2003.

[3] FRIZZO, Marisa, BARCELOS, Eronita 5. (Orgs.). Pratica de Ensine e Estdgio
Supervisionade. [jui. Unijui, 1985, (Cadernos de Educacio, 1).

[4] SA[‘R]ST.-"&N_.‘J. Gimeno, Consciéncia e agiio sobre a pratica como libertacdo profissional dos
professores. In: NOVOA, Antonio (Org. ). Profissdo Professor. Lisboa: Porto, 1991,

[5] PIMENTA, 8. G. {(Org.) Saberes pedagdgicos e atividade docente. 3a ed. S8o0 Paulo: Cortez.
2002,

APROVACAO

! ! ! !
Carimbo e assinatura do Coordenador do Carimbo e assinatura do Diretor da
Curso Unidade Académica

(quic alerece o componetile currcular)




Ementa — Estagio de Pratica Pedagdgica I11

@ UFU  vMIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
e FACULDADE DE MATEMATICA

FICHA DE IMSCIPLINA: MATEMATICA

DISCIPLINA: ESTAGID DE PRATICA PEDRAGOGICA 11 CODGO
PEmlCir ORI ERIGATORLS | DISC1E OFTATIVA | Umdade Aemdbrnea
L G N FHertants
CH TEG&RKA: 18 ML PRATE A T4 C L TEVT AL FAsEAT
- OBJETIVOS

Iniegrar conhecmenios ieOncis 8 ecpEiénoas poiticns de  elabomcdo,
imglemenincio ¢ walmolo de planos de sula, bem comar de ondbise & elsboragdo de
malenais Sadincos para o ensino de matemdtica do Frsino Médo; Cosmbair pars o
fommacio pritcos-refleviva dis beenciando e Mstensdics

Il- EMENTA

1 = Dwreitnizes educocsomas para o Enanoe AMédio

2 - Andlise das estrubens curmoulars: vigenes.

5 - Usa de eenologn isformatizada so Enano Médo.

3 - Recursus momvadores para o ensing de Maleminica noe Ensine Médio

§ - Mancjumenio e elabomgio de proposms ¢ planes de suli pam o esming de
Mmemanca mo Essinn Sbdu

i - Aovalimedi.

T - Elshorsabo de relatdne de avaliaghn ¢ anilice do ccagn

10 - DESCRICAC DO PROGRAMA

1 - A regulamentsgie de esthgin
1.1, Dhretnzes aducacionms pam o Eesmo Média,
i3, Esrupen: currioubares do B s Medic,

I Plansjamentno
1 1. Becursos motivadores fam o mnssoo e Maolemitica no Ensine Médio
12 O mmo de vecnologis informatizaids no Ensso Médio: expendnous modelos em
corgu de mss olestdgun.
38 Plonemmendn des aulss de Matemdtica no Ensine Médic
14 Elaboragiode plascs de sols pam o enine de Maremimes no Ensime $828dio

5. Persperiivas simsds da svabiacio cm Matematica wo Essing Midis
11, Avahegio: asdliee crinca da problemditios ¢ das funches da avaliagho em
nivel do Exming Médi
A12 winomesics ¢ o caniner fomanve da ovalhasde
L% O coshecmmenio mabemsiiicn
A4, O pagpel do professor

290



1V — BIBLIOGRAFLA BASICA

[1] ARROY O, Miguel G. Oficio de Mestre: imagens ¢ asto-imagens. Petropolis: Vozes,
2EM.

[2] BRASIL, Mimsténo de Educagio ¢ Cultura. Secretana de Educacdo Média e
Tecnologica, Pardmetros Clirriculares Nacionais: Ensino Médio. Cigncias da Naturezn,
Matematica e suas tecnologias. Brasilia: MEC/SEMT, 1997,

[3] . Resolugdo CNEACP, 18 fev. 20012, (Diretnzes Curmiculares Nacionais para
n formacdo de professores da Educacio Basica em nivel supenior, curso de licenciatura,
graduagdo plena).

[4] BRIGHENTL, M. J. & MARENIL, C. C. Investiga¢io sobre agdes metodologicas
realizadas segundo as metas dos PCN's de matemitica. In: Adereriké. CEMPEM.
Faculdade de Educagdo. UNICAMP. Campinas, SP, v.11 n. 20, p.111-129, jul'des,
2033,

[5] MINAS GERAIS. Secretaria de Estado de Educaclo. Matemdrica: Proposta
Curricular — Versio Preliminar. Belo Horizonte: Educacdo Basica 2(07.

[6] MOREIRA, P. C.. DAVID, M. M. M. 8. 4 formagde matemdtica do professor —
licenciaiura e pritica docente escalar. Belo Horizonte: Auténtica, 2005,

V- BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

[7] BRIGHENTL M. J. Alterando o ensino da frigonometria em escolas piablicas de
nivel meédio: 8 representacio de nlgumas professoras. In: Zevenité. CEMPEM. Faculdade
de Educagio. UNICAMP. Campinas. SP, v.8, n. 13/14, p.7-28, jan/dez. 2000,

[§] BRITO, D. 5. & ALMEIDA, L. M. W. O conceito de fungdo em situagdes de

modelagem matemitica. In: Zerenke. CEMPEM. Faculdade de Educagio. UNICAMP,
Campinas, 5P, v.13, n. 23, p.61-86, jan/jun. 2005,

[9] FONTANA, B. A C. Come nos tornamos professoras? 2 ed. Belo Honzonte:
Antéenirca, 200135,

[10] ZUFFL E. M. & PACCA, J. L. A. Sobre fungdes ¢ a linguagem matematica de
professores do ensino médio. In: Zdererike. CTEMPEM. Faculdade de Educagio.
UNICAMP, Campinas, SP, v.8, n. 13/14, p.7-28, jan'dez, 2000.

Aprovada em ! f

Coord. do Curso de Licenciatura Diretor da Faculdade de Matemstica
em Matemitica — Modalidade Eal
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Ementa — Estagio de Pratica Pedagogica IV

0 UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

FICHA DE COMPONENTE CURRICULAR

CODIGO: COMPONENTE CURRICULAR: ESTAGIO DE PRATICA
FAMATIIZN FEDACGDGICA IV
UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: FAMAT SICT.A-
FAMAT
CHTOTAL TEORICA: CH TOTAL PRATICA: CH TOTAL-
15 o 105
OBJETIVOS

Viabilizar o eshade do contexio que envelve a pratica docente para dar suporte fecfico pam
2 realizacdo do estigio, Conmibuir pam a formmogdo pratico-reflexiva do licencimndo em
Matematica; Elaborar Projetos de Ensimo de Matematica com temadicas referentss ao cumcule da
Edacacac de fovens & Aduites (ETA) & Enzine Inclusivo.

EMENTA

1 —Ehtma;.in g= projates de ensind DAra A Bducacao oe Jovens @ Adulies: o plangamento escolar;
3 dinamsca da aula de Matematica; elabomgao, crgmmizacio & avaliacao de atvidades.

1 — Diretrizes ¢ praticas educacionas atals inerentes ao Ensino de Pessoas Especiais e o Ensme
Inchosivo (alfabetizacio de adultos efc)

3 — 0 uso de tecnologia informatizada na socializacao ds educacio (analise de apoes envolvendo
ansing A distancia em matematica)

4 — Estagio supervizicnade desemvolvide em escolas do Ensine Medio, Escolas pam pessoas com
necessidades especiais ou entidades assoriadas a projetos educaconais de mckasdo social.

5 — Elaboragdo de relatorio de avaliagao 2 analise do estagio.

PROGERAMA
- A remubymentacio do estazio
1.1 Diretrizes sducacionais para o Ensino a pessoas com necessidades esperiais @ educagao
inrhasiva
12 Estutmas camiculares do emsino a pessoas oo Decessidades especisis e educacac
inchasi

! - Planejamento
1.1. Elaboracao, orpanizacae e avaliacao de prosetos de ensino
12 Plansiamento das aulas de Matematica para o ensing a pessoas coim necessidades espaciais
e aducarao inclusiva
33 0 use de tecoologia mfomeatizada no acesse de pessoas com necessidade especiass  de
jowens @ adultos 2 Educacao escolar,

3 - Perspectivas atmais da avaliacio em Alsfematica so para o Emino a pessocas com




neceszidades especials ¢ Educacio inclusiva.
3.1.1. Oahmo
3.1.2. O conhecimento matemzatico
3.1.3. O papel do professor

BIBLIOGRAFIA BASICA

[1] Guia da disciplhina estagio de pratca pedasogica IV.
[2] BRASIL, Mimstério de Edncacio e Culiwrs. Secretana de Educagdo Especial Diretrizes
Macronais para a Educario Esperial na Edueac3o Basiea. Brasihia: MEC/SEESE, 1908,

[3] BRASIL. Ministério de Educagdo & Cultora. Secretania de Educagdo Especial. Séris Educagdo
mchizsiva: Beferenciais para copmstrugio de sistemas  educaclonals mclisrvos. Brasilia:
MEC/SEESP, 1996

i BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR i

[11 BRASIL, Mmmsteno de Educagio = Cultwra. Secretana de Educagdo Especial Politica
Nacional de Educagde Ezpecial na Perspectiva da Educagds Inelusiva. Brasiha: MEC/SEESPE.
2047.

21 CANDATU. V. M. Magizterie: conshugio cobidiana. Petropolis: Vozes, 1997

[B] FORQUIN, 1. C. Ezcola & Cultura: as bases socials e epistemologicas do conhecimento escolar
Porto Alegre: Aries Medicas, 1993,

[4] OLIVEIRA. E. L. Infuigdo e logica: nma investigacdo sobre o valor da alteridade na relagdo
educadoreducando. Ageve: revista de educacio e cultura. Sabrador, +v.4, p. 69-80, out_/mov. 2001.

[53] PEREENOUD, P. Micie de aluno ¢ semtido do trabalhoe escolar. Traducio de Jaba Farena.
Portuzal: Porto Editora, 1993,
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APROVACAO

Carmbo e assimatura do Coordenador do Canmbo e assinatura do Thretor da
Cuzo Umdade Académica
{iqoe ofTare o conpanent: Oomeoalar)
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ANEXO M - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP (COMITE DE ETICA EM
PESQUISA)

@ U F UNIVERSIDADE FEDERAL DE = Plabaforma
UBERLANDIA/MG od

C-—ioé‘:iﬁu—'q-’-

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO
NA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA
NA MODALIDADE A DISTANCIA

Pesquisador: Arlindo José de Souza Junior

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 35841720.4.0000.5152

Instituigao Proponente: Universidade Federal de Uberlandia/ UFU/ MG
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.351.242

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

UBERLANDIA, 20 de Outubro de 2020

Assinado por:
Karine Rezende de Oliveira
(Coordenador(a))



