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RESUMO

Este estudo, desenvolvido no ambito do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), na linha de pesquisa de Historia e Historiografia
da Educacao, investiga a génese da Escola de Educagdo Basica da UFU (ESEBA), com foco
em sua constituicdo e desenvolvimento entre 1977 e 1988. Durante esse periodo, a ESEBA
transita de uma instituicdo originalmente destinada aos filhos dos servidores da UFU para uma
escola publica de acesso mais amplo. A pesquisa parte das seguintes questdes: 1) Qual a
conjuntura politica e econdomica que levou a criagdo da ESEBA? 2) Qual foi a justificativa para
a construcao de uma escola voltada exclusivamente aos filhos dos servidores da UFU? 3) Quais
liderancas tiveram papel decisivo na fundacdo da ESEBA? 4) Quais praticas pedagdgicas foram
desenvolvidas na escola? 5) Qual ¢ a representacdo educacional e social da ESEBA na
promog¢do de uma educagdo de qualidade? O principal objetivo é analisar, a partir de uma
abordagem historica, como a ESEBA foi estabelecida e consolidada como uma escola de acesso
publico, bem como avaliar seu impacto na promog¢ao de uma educacao de qualidade, atendendo
as expectativas da comunidade académica e da sociedade de Uberlandia. A pesquisa adota uma
abordagem qualitativa, utilizando levantamento bibliografico, analise documental e entrevistas.
No exercicio teodrico-metodologico contou-se com autores como Saviani (1995; 2007; 2008;
2011; 2013), Aragjo (2005; 2012); Nosella e Buffa (2013; 2005), Lombardi (2005), Sanfelice
(2006; 2007; 2008; 2012), entre outros que abordam amplamente as discussodes a respeito das
instituicdes escolares. As fontes coletadas nos arquivos da UFU e da ESEBA revelaram os
principais atores envolvidos na fundacdo da escola, com destaque para lideres politicos, e
permitiram compreender os beneficios educacionais que a escola trouxe ao cendrio local. A
dissertacdo estd estruturada em trés capitulos principais: o primeiro contextualiza
historicamente os Colégios de Aplicacdo no Brasil e o processo de federalizagdo da UFU; o
segundo aborda a génese e implantagdo da ESEBA, analisando as condi¢des economicas,
sociais e politicas que influenciaram sua criacao; e o terceiro se dedica a analise das proposi¢des
pedagbgicas desenvolvidas na escola e do papel que desempenhou na promocdo de uma
educagdo de qualidade, levando em consideracdo as demandas e expectativas da comunidade
académica e da sociedade. Conclui-se que a génese da ESEBA exemplifica como a interagao
entre fatores politicos, econdmicos e sociais pode moldar e fortalecer uma institui¢do
educacional, garantindo seu sucesso e impacto duradouro na comunidade.

Palavras-chave: Historia da Educacao. Colégio de Aplicacao. ESEBA. Instituicdes Escolares.



ABSTRACT

This study, developed within the scope of the Postgraduate Program in Education at the Federal
University of Uberlandia (UFU), in the research line of History and Historiography of
Education, investigates the genesis of the UFU Basic Education School (ESEBA), focusing on
its constitution and development between 1977 and 1988. During this period, ESEBA
transitioned from an institution originally intended for the children of UFU staff to a public
school with broader access. The research is based on the following questions: 1) What were the
political and economic contexts that led to the creation of ESEBA? 2) What was the justification
for establishing a school exclusively for the children of UFU staff? 3) Which leaders played
decisive roles in the founding of ESEBA? 4) What pedagogical practices were developed at the
school? 5) What is ESEBA's educational and social representation in promoting quality
education? The main objective is to analyze, from a historical approach, how ESEBA was
established and consolidated as a school with public access, as well as to assess its impact on
promoting quality education, meeting the expectations of the academic community and society
of Uberlandia. The research adopts a qualitative approach, using bibliographic surveys,
documental analysis, and interviews. In the theoretical-methodological exercise, we relied on
authors such as Saviani (1995; 2007, 2008, 2011; 2013), Aratijo (2005; 2012); Nosella and
Buffa (2013; 2005), Lombardi (2005), Sanfelice (2006, 2007, 2008, 2012), among others who
extensively address discussions about educational institutions. The sources collected from UFU
and ESEBA archives revealed the main actors involved in the founding of the school,
highlighting political leaders, and allowed for an understanding of the educational benefits the
school brought to the local setting. The dissertation is structured into three main chapters: the
first one historically contextualizes the Practice Schools in Brazil and the federalization process
of UFU; the second addresses the genesis and implementation of ESEBA, analyzing the
economic, social, and political conditions that influenced its creation; and the third is devoted
to analyzing the pedagogical propositions developed at the school and the role it played in
promoting quality education, taking into account the demands and expectations of the academic
community and society. It is concluded that the genesis of ESEBA exemplifies how the
interaction between political, economic, and social factors can shape and strengthen an
educational institution, ensuring its success and lasting impact on the community.

Keywords: History of Education. Application School. ESEBA. School Institutions.
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INTRODUCAO

Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas, que ja tem a forma do
nosso corpo, e esquecer os nossos caminhos, que nos levam sempre aos mesmos
lugares. E o tempo da travessia: e, se ndo ousarmos fazé-la, teremos ficado para
sempre, @ margem de nos mesmos.

- FERNANDO TEIXEIRA DE ANDRADE

Génese da Escola de Educacao Basica: notas explicativas sobre a pesquisa

Este estudo foi realizado no ambito do Programa de Pés-Graduagdo/Mestrado em
Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), vinculado a linha de pesquisa de
Historia e Historiografia da Educacdo. O foco principal € investigar a génese da Escola de
Educacdo Bésica da UFU (ESEBA), buscando compreender as interfaces de sua constituicao e
desenvolvimento entre 1977 e 1988, bem como os motivos por tras da constru¢ao de uma escola

destinada aos filhos dos servidores da UFU.

A Escola de Educagdo Basica da Universidade Federal de Uberlandia (ESEBA), criada
em 1° de margo de 1977 e registrada na Secretaria Estadual de Educac¢ao de Minas Gerais entre
1977 e 1979 sob o n° 297/77/DEP/SEE do Departamento de Programas Culturais da
Superintendéncia Educacional, destaca-se por seu projeto educacional diferenciado em
compara¢cdo com as demais instituicdes de educagdo basica de Uberlandia. Idealizada por
educadores da universidade, a ESEBA beneficia-se dos recursos metodologicos e materiais
proporcionados pela instituicdo de ensino superior, conferindo-lhe uma trajetoria inica que

justifica um estudo aprofundado.

Nesse contexto, a investigagdo abrange a génese da escola, os motivos que
fundamentaram sua criagdo, sua consolidacdo social e sua representatividade como institui¢ao
de ensino pesquisa e extensdo. Esta analise busca compreender as interfaces da histéria da
constitui¢do e desenvolvimento da Escola de Educacao Basica da UFU de 1977 a 1988, periodo
marcado pela transi¢ao de uma institui¢do originalmente destinada aos filhos de servidores da

UFU para uma escola de acesso publico.

A Escola de Educagdo Basica (ESEBA), uma unidade especial de ensino da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), configura-se como um Colégio de Aplicagdao

associado a instituicdo de ensino superior. Sua fun¢do primordial é a aplicagdo de praticas
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pedagdgicas difundidas pela universidade, atuando como um ambiente propicio para inovagdes
e experimentagdes pedagodgicas. A ESEBA desempenha um papel importante na integragao
entre teoria e pratica na formagao de alunos e professores. Com um corpo docente composto
por profissionais dedicados exclusivamente a carreira académica, a institui¢do se destaca no
ensino, pesquisa e extensdo, contribuindo significativamente para a divulgacdo do

conhecimento da UFU na sociedade.

Ao longo de sua trajetoria, a ESEBA consolidou-se como um espago privilegiado para
a formacao educacional, promovendo a interface entre os conhecimentos teéricos produzidos
na universidade e as praticas pedagogicas aplicadas no cotidiano escolar. Essa interacao
propicia um ambiente de constante aprendizado e desenvolvimento, tanto para os estudantes

quanto para os educadores envolvidos.

A presente pesquisa tem como objetivo compreender, por meio de uma analise histdrica,
o processo de criagcdo da Escola de Educacao Basica da Universidade Federal de Uberlandia e
as transformacdes e estratégias que permitiram sua consolidagdo como uma escola publica com
acesso amplo a comunidade. O estudo também busca explorar a relevancia educacional e social
da ESEBA na promo¢ao de uma educagdo de qualidade, identificando os principais atores
envolvidos em sua fundacdo, com destaque para os atores politicos que apoiam sua criagdo, €

os beneficios que a escola trouxe ao cenario educacional local.

O estudo possui quatro objetivos especificos: (a) identificar o contexto politico-
educacional brasileiro dos anos 30 aos anos 80; (b) analisar a conjuntura politica, econdmico e
social de Uberlandia durante o periodo estudado, identificando fatores que influenciaram o
desenvolvimento da escola; (c) examinar os processos de criagdo e as transformagdes pelas
quais a ESEBA passou, destacando os desafios e estratégias adotadas para sua consolidagao
como uma escola efetivamente publica; e, (d) avaliar as proposi¢des e praticas pedagdgicas
desenvolvidas ao longo desse processo, bem como o papel da escola na promog¢do de uma
educagdo de qualidade, considerando as demandas e expectativas da comunidade académica e

da sociedade.

A analise da conjuntura de Uberlandia no periodo de criacdo da ESEBA ¢ fundamental
para compreender as forcas politicas, sociais e econdmicas que influenciaram a fundagao e o
desenvolvimento da institui¢do. Baseando-se no pensamento de Gramsci (1976), a andlise de

conjuntura exige uma investigagdo profunda das "relagdes de forca" que atuam em diferentes
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niveis da totalidade social, especialmente as relagdes contraditérias entre infraestrutura e
superestrutura. No caso de Uberlandia, essas for¢as foram determinantes para a criagdo da
Escola de Educagao Basica da UFU (ESEBA), especialmente em um momento de expansao da

Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e de transformagdes politicas locais e nacionais.

A ESEBA surgiu em um cenario em que a cidade de Uberlandia passava por um processo
de modernizagdo e desenvolvimento, com figuras politicas influentes como Rondon Pacheco e
Homero Santos desempenhando papéis decisivos na federalizagdo da UFU e na alocagdo de
recursos para projetos educacionais. Ao analisar essa conjuntura, torna-se possivel identificar
como a criacdo da ESEBA atendeu a interesses especificos da elite local, a0 mesmo tempo em
que respondia a demandas mais amplas de crescimento econdmico e fortalecimento da

educagdo na cidade.

A presente pesquisa adota uma abordagem histdrica, fundamentada na necessidade de
compreender a génese da ESEBA dentro das dinamicas politicas, sociais e culturais de sua
época. Ao investigar o periodo de sua criagdo, busca-se identificar os fatores histdoricos que
influenciaram sua fundagdo, os desafios enfrentados e as estratégias adotadas para seu
desenvolvimento. Essa perspectiva possibilita uma compreensdo profunda dos processos que
deram forma a institui¢do e de seu papel na promog¢ao de uma educacgdo de qualidade, levando
em consideragdo as demandas e expectativas da comunidade académica e da sociedade a qual
estava vinculada. Além disso, a pesquisa explora a interse¢do entre a escola e o contexto
historico mais amplo, oferecendo uma visao sobre como a ESEBA se inseriu e influenciou esse

cenario.

Dentro dessa perspectiva investigativa, Justino Magalhaes ressalta a importancia de
compreender e explicar os processos € "compromissos" sociais que sdo fundamentais para a
constituicdo de uma institui¢do de ensino, especialmente no que diz respeito a sua regulagdo e
manutencdo normativa. Essa abordagem exige uma andlise cuidadosa dos comportamentos,
representacdes e projetos dos individuos em relacdo a realidade material e sociocultural do

periodo analisado (Magalhaes, 2004, p. 58).

Sobre a relevancia da investigagdo das instituigdes escolares na histéria da educagdo
brasileira, Saviani destaca que “o compromisso de reconstruir historicamente as institui¢des

escolares brasileiras pressupoe a existéncia dessas institui¢des, cuja natureza duradoura implica



uma histdria que ndo apenas desejamos, mas também necessitamos conhecer” (Saviani, 2013,

p. 29).

A Construcao da Pesquisa sobre a Escola de Educacio Basica da UFU

A pesquisa sobre a Escola de Educagao Basica da UFU (ESEBA) foi construida a partir
de uma abordagem metodologica rigorosa, fundamentada em uma extensa coleta e revisao
bibliografica. Este processo destaca-se pela adocdo de um método sistematico e planejado,
considerado essencial para a obtencdo de resultados confiaveis, conforme ressaltado por Leite
et al. (2019). A investigacao partiu da sele¢do e andlise de livros e trabalhos publicados, que
forneceram a base tedrica necessaria para responder as questdes propostas. A busca por
informagdes incluiu a consulta a diversas fontes, como a Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagoes (BDTD), o Catdlogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de
Aperfeigcoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Instituto Brasileiro de Informagao
em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), além de plataformas de pesquisa académica, como Scielo e
Google Académico. Foram também explorados os repositdrios de universidades, com especial
atencdo a teses e dissertacdes que abordam a histéria dos Colégios de Aplicagdo.
Adicionalmente, a pesquisa abrangeu revistas e periodicos especializados em Historia e
Historiografia da Educacdo, proporcionando uma base solida para a andlise historica da

ESEBA.

Na metodologia de pesquisa, optou-se por uma abordagem qualitativa, utilizando
técnicas como levantamento bibliografico, analise documental, além da Histdria Oral. Segundo
Freitas (2002) as pesquisas qualitativas, ao adotar uma perspectiva sdcio-historica, enfatizam a
importancia dos elementos descritivos e das percep¢des individuais. Portanto, ¢ fundamental
que essas pesquisas enfoquem o particular como uma parte integrante da totalidade social,
buscando compreender ndo apenas os sujeitos envolvidos, mas também, por meio deles, o

contexto mais amplo em que estdo inseridos.

Para a andlise da representacdo simbolica, foram utilizadas fotografias do acervo da
ESEBA e dos participantes da pesquisa. Segundo diversos autores, como Kossoy (2001) e
Barros (1992), a potencialidade do uso de fotografias no estudo da historia das instituigdes
escolares ¢ significativa. Eles argumentam que as fotografias nas escolas publicas sdo
ferramentas de memoria institucional e recordagdo, registrando o tempo presente e 0s

acontecimentos significativos para professores, alunos e funcionarios.



Na pesquisa qualitativa com abordagem sdcio historica, o foco ndo esta em resultados
previamente definidos; mas sim na busca por "compreender os comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigagao" (Bogdan, Biklen, 1994, p.16), em conexdao com o
ambiente em que esses sujeitos estdo inseridos. Diferentemente de métodos que manipulam
variaveis, essa abordagem procura apreender os fendmenos em sua complexidade, dentro de
seu contexto historico e social. Isso significa que a pesquisa ndo cria situagdes artificiais para
analise, mas se desenvolve de forma organica, acompanhando o fluxo natural dos

acontecimentos e das relagdes que se desenrolam no decorrer da historia (Freitas, 2002).

Nosella e Buffa (2013) propdem uma metodologia de pesquisa que relaciona o particular
ao contexto politico, social e cultural, adotando uma abordagem dialética. Essa metodologia
permite ao pesquisador reconstruir o passado a partir de uma perspectiva cultural especifica,
oferecendo uma analise mais profunda e contextualizada dos dados. Ao integrar multiplas
fontes de evidéncias, como documentos historicos e depoimentos orais, a pesquisa enriquece
sua analise, o que aumenta tanto a validade quanto a confiabilidade dos resultados obtidos.
Dentro dessa perspectiva, a pesquisa qualitativa socio-historica revelou-se especialmente
apropriada para investigar a conjuntura social, politica e econdmica que culminou na criagao
da Escola de Educagdo Bésica da Universidade Federal de Uberlandia (ESEBA) e compreender

0s motivos subjacentes a essa iniciativa.

A pesquisa busca compreender a escola como um espago em constante transformacao,
sujeito as influéncias das dindmicas sociais, politicas e econdmicas mais amplas. Ao analisar a
instituicdo, o estudo busca identificar as contradigdes e tensionamentos que emergem da relagao
entre o local e o global, reconhecendo que a escola ndo ¢ um ente isolado, mas um produto e
produtor das relagdes sociais. Essa abordagem permite uma compreensao mais profunda das
complexidades que envolvem a vida escolar e as formas como a instituicdo se adapta e resiste

as mudangas sociais.

Nosella e Buffa (2013, p. 82) defendem essa dialética aplicada a investigacdo de
institui¢des escolares deve analisar a interdependéncia entre a forma como a sociedade produz
sua existéncia material e a escola que emerge desse processo. Essa abordagem ndo se limita a
uma analise abstrata de elementos isolados, mas foca na relacdo constitutiva entre ambos, uma

vez que a sociedade e a escola s6 existem em mutua interdependéncia.



Assim, este estudo propde compreender a escola como um ente dindmico, em constante
interagdo com o contexto social, politico e econdmico. A partir de uma perspectiva relacional,
examinamos como a escola e a sociedade se influenciam e se transformam mutuamente. Essa
abordagem permite ultrapassar uma visao fragmentada da realidade, possibilitando uma analise

mais completa e abrangente da institui¢ao.

Por meio dessa abordagem, este estudo busca analisar as interagdes entre o macro e
micro, ou seja, compreender a influéncia existente entre o nacional, regional e o local, e suas
relacdes e contradigdes no processo de criacao da Escola de Educacdo Bésica da Universidade
Federal de Uberlandia (ESEBA). A escolha por essa abordagem justifica-se pela necessidade
de contemplar as diversas camadas de influéncia que moldaram o cenario educacional no

periodo investigado.

A fim de aprofundar a andlise sobre a génese da ESEBA, a pesquisa combinou o
levantamento de documentos historicos, encontrados nos arquivos da UFU e da propria escola,
com a andlise de entrevistas gravadas. Essas entrevistas foram coletadas em duas etapas: uma
parte foi extraida do acervo do CEHIS/UFU, enquanto outra parte foi realizada especificamente

para este estudo, permitindo uma visdo mais abrangente e atualizada sobre o tema.

O levantamento documental envolveu a identificacdo, coleta, organizacdo e analise de
uma ampla variedade de documentos presentes nos arquivos da UFU e da ESEBA, como
Relatorios, Regimentos Internos, Resolucdes, Plano Geral de Aplicacao (PGA), Projeto de
Educacdo Pré-Escolar, Oficios e Memorandos, Informativos, Correspondéncias, Atas,
Normativos, Relatorios, Editais, Planejamento Global Integrado (PGI/ESEBA), além de

arquivos fotograficos e acervo de fitas cassetes do CEHIS/UFU.

Além dos documentos arquivisticos, a pesquisa baseou-se em uma extensa revisao
bibliografica que fundamentou teoricamente e contextualmente o estudo, oferecendo uma
compreensdo sélida do cenario historico, politico, econdomico e educacional em que a
investigagdo estd inserida. Foram consultadas obras relevantes, contribuindo para a construgao
de uma narrativa coerente e fundamentada, que reflete a complexidade do processo de criagdo

e consolidagao da ESEBA.

Adicionalmente, foram realizadas entrevistas semiestruturadas ¢ abertas com individuos

que desempenharam papéis significativos na histéria da ESEBA, particularmente durante seu
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processo de fundagdo e desenvolvimento. Essas entrevistas, além de complementar a andlise
documental, ofereceram perspectivas pessoais e vividas que enriqueceram a compreensao dos

eventos e das decisdes que moldaram a trajetoria da escola.

Conforme observado por Pesavento (2003), a andlise cuidadosa de documentos ¢
essencial, uma vez que eles podem revelar evidéncias ou indicios que respondem as questdes
da pesquisa. A articulagdo criteriosa desses indicios ¢ fundamental para construir uma narrativa
histérica que seja verossimil e coerente. Ao confrontar continuamente as inquietagdoes e
problematicas da pesquisa com os documentos e testemunhos coletados, foi possivel elaborar

uma narrativa sobre o passado. Como Pesavento ressalta:

Tudo o que foi, um dia contado de uma forma, pode vir a ser contado de outra. Tudo
o que hoje acontecera tera no futuro, varias versdes narrativas. [...] reescrita da
Historia, pois a cada geragdo se revisam interpretagdes. [...] a Historia trabalha com a
mudanga no tempo, e pensar que isso ndo se dé no plano da escrita sobre o passado
implicaria negar pressupostos. (Pesavento, 2003, p. 16)

Além disso, de acordo com Godoy (1995), compreender profundamente um fendémeno
exige que ele seja examinado em seu contexto especifico, integrando-se ao ambiente em que
ocorre. Para alcangar essa compreensdo, o pesquisador deve adotar uma abordagem qualitativa,
envolvendo-se diretamente com o campo de estudo. Isso permite captar o fendmeno a partir da
perspectiva dos participantes, considerando uma diversidade de pontos de vista e de dados
coletados. Essa dindmica ¢ essencial para apreender a complexidade do fenomeno, situando-o

em seu cenario de ocorréncia e oferecendo uma analise rica e contextualizada.

Nesse sentido, uma das técnicas de coleta de dados utilizada para construgao da pesquisa
foi a Histéria Oral. Essa escolha destaca os resultados valiosos que podem ser obtidos por meio
de uma pesquisa historiografica que vai além da investigacdo documental arquivistica,
incorporando o depoimento oral como um instrumento de pesquisa qualitativa. A adogdo da
Historia Oral como técnica de pesquisa esta alinhada a perspectiva defendida por Thompson
(2002, p. 25), que possibilita a exploracdo das experiéncias de vida das pessoas diretamente

envolvidas com o objeto de estudo, conferindo a historia uma dimensdo mais ampla e humana.

Para a coleta e andlise das fontes orais, seguiu-se a abordagem de Thompson (2002,
p.9), que define a Historia Oral como “a interpretacao da histéria e das mutaveis sociedades e
culturas a partir da escuta das pessoas e do registro de suas lembrangas e experiéncias Com

1ss0, a pesquisa atribui um sentido histdrico a institui¢ao educativa por meio das narrativas dos



atores envolvidos e das motivagdes por tras de suas acdes, considerando tanto os aspectos

politicos quanto os simbdlicos.

Esse ¢ um desafio interpretativo, pois o arquivo documental ¢ complementado pela
memoria, possibilitando que a Historia Oral incorpore relatos que documentam as vivéncias
dos protagonistas na histéria da ESEBA. Dessa maneira, as experiéncias pessoais sao
legitimadas como fontes historicas, ampliando o escopo da pesquisa ao oferecer uma visao mais

completa das transformagdes politicas, sociais e pedagdgicas da instituicao.

Magalhdes (1999) ressalta que a constru¢cdo de uma histdria que articule memorias e
arquivos, com o objetivo de alcangar uma sintese multidimensional que traduza um itinerario
pedagdgico, uma identidade historica e uma realidade em transformacdo, demanda uma
interpretagao critica e complexa. Tal abordagem deve ser focada na instituicdo educativa como
uma totalidade em constante organizagdo e desenvolvimento, considerando as diversas

dimensdes e desafios que perpassam seu projeto pedagdgico.

Le Goff (1996) complementa essa visdo ao destacar que a preservacdo da memoria
historica pessoal, que por sua propria natureza ¢ parcial e seletiva, estd intrinsecamente ligada
as lembrangas de eventos histdricos vividos ativamente por individuos ou grupos. No entanto,
essa memoria ndo pode ser vista como uma narrativa objetiva ou completa. A imparcialidade
historica se concretiza quando a memoria se transforma em historia formal, distanciando-se das
experiéncias pessoais para adquirir um carater mais amplo. Memorias individuais, compostas
por episodios e lembrangas pessoais, ganham relevancia publica a medida que transcendem o

interesse privado e impactam um publico maior, tornando-se, assim, parte do interesse coletivo.

Esses argumentos sublinham a importincia de combinar como instrumento de pesquisa
fontes orais e documentais no estudo da historia da ESEBA, permitindo uma analise que ndo
apenas documente fatos, mas também capture as percepgdes e experiéncias daqueles que
vivenciaram o processo de criacdo e desenvolvimento da escola. Dessa forma, a pesquisa busca
uma visdo mais profunda e contextualizada da institui¢do, integrando memorias pessoais ao

patrimdnio coletivo da historia educacional.

Com base nessa perspectiva, foram realizadas entrevistas com ex-professores que

atuaram na ESEBA durante o periodo estudado, visando complementar as informagdes obtidas



das fontes documentais. Essas entrevistas fornecem uma visdo mais detalhada e contextualizada

sobre a formacao e o desenvolvimento da instituigao.

Rodriguez (2008) observa que a memoria se reconfigura conforme a posicao do
individuo e as relagdes que este estabelece nos diversos grupos a que pertence. Memorias
individuais entrelagam-se com a memoria coletiva e historica, incorporando elementos que vao
além da experiéncia pessoal. A autora destaca também que a memoria estd inserida em
dinamicas de poder, refletindo conflitos de classe na disputa por controle sobre o que sera
lembrado ou esquecido. Esse embate se revela em escolhas sobre a preservacao de documentos,
os fatos dignos de estudo e as datas a serem celebradas. Além disso, a memoria se organiza em

torno de referéncias espaciais, alinhando-se aos ambientes sociais dos grupos.

Considerando essas reflexdes, a entrevista emerge como uma ferramenta essencial,
complementando fontes tradicionais como as bibliograficas ¢ documentais. Alves (2016)
aponta que essa abordagem permite a coleta de testemunhos diretos e pessoais, revelando
perspectivas muitas vezes ausentes dos registros convencionais. Ao ser integrada a outras
metodologias de pesquisa, a Histéria Oral como instrumento complementar pode preencher
lacunas nos registros histdricos, trazendo a luz informagdes sobre eventos e experiéncias que,

de outra forma, poderiam ser negligenciados.

Dessa forma, a aplicacdo da entrevista no estudo da ESEBA proporciona uma
compreensdo mais ampla e rica sobre os eventos e decisdes que moldaram a instituicdo. Essa
técnica capta nuances e pontos de vista que, muitas vezes, nao sdo refletidos em documentos
escritos, permitindo uma andlise mais profunda e abrangente. A pesquisa, portanto, se beneficia
de um quadro metodoldgico capaz de revelar as complexidades e especificidades do objeto de

estudo, contribuindo significativamente para o campo da Historia da Educacgao.

Para garantir a integridade ética da pesquisa, todas as diretrizes estabelecidas pelo
Comité de Etica em Pesquisa da UFU foram seguidas rigorosamente. Apos a obtengdo da
autorizagdo formal da Dire¢do da ESEBA e a aprovagio do estudo pelo Comité de Etica,
conforme Parecer Consubstanciado 6.413.381 de 7 de outubro de 2023, foi iniciada a consulta
aos arquivos e documentos da instituigdo. Antes das entrevistas, os Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) foram apresentados aos participantes, garantindo-lhes plena
compreensdo sobre a natureza, os objetivos € os métodos da pesquisa, além de esclarecer

possiveis beneficios e riscos, assegurando o consentimento informado.



As entrevistas, conduzidas de forma semiestruturada, foram arquivadas junto ao Comité
de FEtica em Pesquisa da UFU. O método de pesquisa utilizou uma amostragem no
probabilistica intencional', selecionando individuos que desempenharam papéis relevantes na
histéria da ESEBA, identificados a partir dos documentos arquivisticos. Essa escolha
metodoldgica permite uma exploragdo profunda dos relatos dos entrevistados, captando
nuances ndo apenas em suas palavras, mas também em suas expressdes gestuais, entonacgdes

vocais e siléncios, ampliando o entendimento sobre o processo historico da instituigao.

Simultaneamente, conduzimos uma pesquisa documental centrada no periodo de 1977
a 1988, investigando desde a origem da institui¢do até sua consolidagdo como escola publica
de acesso publico. Esse estudo abrange a criacdo da escola e suas subsequentes transformacdes,
examinando as perspectivas de diretores, servidores e professores. Além disso, a analise
considera as estruturas politicas, legislativas, historicas e culturais envolvidas nesse processo.
O exame minucioso dos documentos presentes nos arquivos da ESEBA e da UFU, incluindo
atas, regimentos, legislagdes, oficios e correspondéncias, proporcionou uma compreensao mais

profunda do processo historico em questao.

Sanfelice (2006, p. 23) destaca varios aspectos importantes a serem considerados ao
analisar uma instituicao, sublinhando o carater singular de sua origem. Ele ressalta que as razdes
que levam a criacdo de uma unidade escolar sdo diversas, podendo variar desde politicas
educacionais em vigor até movimentos sociais mobilizados ou iniciativas de grupos
confessionais ou empresariais. Segundo o autor, a analise da origem de uma instituigdao
frequentemente revela elementos surpreendentes e inesperados. Esse tipo de investigagdo
permite ndo apenas compreender as motivagdes e circunstancias historicas que levaram a
criacdo da escola, mas também explorar os conflitos, desafios e conquistas que moldaram seu

desenvolvimento ao longo do tempo.

De acordo com Nosella e Buffa (2005, p. 365), ao investigar uma instituicdo, o
pesquisador deve realizar uma analise detalhada que aborde tanto o interior da instituigdo
quanto seu papel social e os individuos envolvidos em seu funcionamento. Isso inclui a coleta

e andlise de dados empiricos como documentos, fotografias, plantas arquitetonicas, cadernos e

! Amostragem ndo probabilistica intencional € uma técnica de selegdo onde os participantes sdo escolhidos com
base em critérios especificos relevantes para o estudo. Essa abordagem visa obter informagodes detalhadas e
pertinentes de individuos que possuem conhecimento ou experiéncia significativa sobre o tema investigado
(Mabhaluga, 2016).
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livros didaticos. Os autores destacam que “[...] € essencial tanto indagar a origem social € o
destino profissional dos atores de uma instituicao escolar para definir seu significado social da
mesma forma, quanto analisar os curriculos utilizados para compreender seus objetivos

sociais.”

A anélise dos dados foi estruturada de maneira dialética, seguindo etapas especificas: a)
ordenacao dos dados coletados de documentos, entrevistas e referenciais tedricos; b) transcrigao
e apresentagdo das entrevistas preservando sua integridade; c) classificagdo dos dados por meio
de leitura critica e rigorosa; d) comparacdo critica entre os dados empiricos e as categorias
teoricas selecionadas, com o objetivo de responder as questdes de pesquisa elaboradas ao longo

do estudo.

Conforme Magalhdes (2004), compreender a trajetoria historica de uma institui¢ao
educacional vai além de apenas situa-la no sistema educativo. E necessério contextualiza-la no
ambito da evolucdo da comunidade e da regido onde estd inserida, para atribuir-lhe um
significado histérico mais abrangente. O estudo, portanto, propde aprofundar a compreensao
do processo historico de criagdo da ESEBA, bem como seu papel na promogao de uma educagao
de qualidade, utilizando uma variedade de fontes, incluindo literatura especializada,

documentos e depoimentos orais.

Oliveira e Gatti Junior (2002) reforcam a importancia de reavaliar os planos espaco-
temporais ao estabelecer uma relacao dialética entre a instituicdo educativa e sua comunidade.
Ao focar na dimensdo meso, essa abordagem busca desvelar os multiplos significados que
configuram as instituicdes educativas, conferindo aos seus agentes — diretores, professores,
alunos e a comunidade em geral — o status de sujeitos historicos. Isso permite reconhecer a
relevancia dos pequenos gestos, vozes e praticas escolares muitas vezes ignoradas, valorizando

o curriculo e os projetos educativos em sua totalidade.

Nosella e Buffa (2013) propdem categorias de andlise que englobam aspectos
fundamentais, como: o contexto historico da criacdo da escola; seu processo evolutivo; vida
escolar; arquitetura; perfil dos alunos (origem social, destino profissional); perfil dos
professores e administradores; saberes e métodos pedagdgicos; normas disciplinares; € eventos
significativos. Essas categorias permitem uma analise abrangente das praticas e dos desafios
enfrentados pela instituigdo ao longo do tempo, contribuindo para a construcio de um

entendimento critico e detalhado de seu desenvolvimento.
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O estudo da historia das instituigdes educacionais tem se tornado uma area de crescente
relevancia no campo da pesquisa histérico-educacional, como destacam Gongalves Neto e
Carvalho (2020). Esse interesse reflete uma tendéncia global, envolvendo académicos de
diversas partes do mundo ocidental, incluindo o Brasil. No cendrio brasileiro, apesar de desafios
como a escassez de fontes organizadas, historiadores e educadores tém se dedicado a investigar
a historia da educagdo escolar no pais, com o objetivo de interpretar as principais instituigdes

educativas em diferentes regioes.

Tanto no Brasil quanto no exterior, as abordagens de pesquisa costumam seguir padroes
semelhantes, concentrando-se na criagao e evolucdo das instituigdes educacionais ao longo de
seu ciclo de vida. Esses estudos investigam aspectos como a arquitetura escolar, o corpo
docente, os perfis dos alunos e os conteudos transmitidos nas instituigdes, com o intuito de
identificar os elementos que conferem identidade a essas instituigdes (Gatti Junior, 2007). Nesse
sentido, busca-se entender o que torna cada institui¢do Unica no contexto social em que esta

inserida, mesmo que tenha sofrido transformagdes ao longo do tempo.

No caso da Escola de Educagdo Basica da UFU (ESEBA), a pesquisa dentro do campo
da Historia e Historiografia da Educacdo visa desvelar suas origens, compreender suas
transformagdes ao longo do tempo e situar a escola dentro dos contextos politico, econdmico e
social que influenciaram sua criacdo e consolidacdo como uma escola publica de acesso
publico. O objetivo principal ¢ entender os processos que moldaram a instituigdao, além de
analisar seu papel na promocao de uma educacdo de qualidade que atenda as demandas da

comunidade académica e da sociedade a qual estd vinculada.

Conforme Sanfelice (2008), a investigacao da historia de uma instituicdo educacional ¢
um estudo de um objeto singular, mas que ndo se limita a uma visdo isolada. A pesquisa sobre
instituigdes escolares permite representar a realidade tal como ela ¢, integrando uma analise da
totalidade historica. Esse tipo de estudo € crucial para compreender a histéria e a cultura

educacional, assim como os objetivos subjacentes as praticas educativas.

Estudos sobre instituicdes escolares, como argumenta Souza-Chaloba (2019),
contribuiram de maneira significativa para a historiografia da educagao brasileira. Esses estudos
ajudaram a consolidar novas categorias de analise € novos objetos de pesquisa, ampliando o

conhecimento sobre a organizacao e o funcionamento do sistema escolar no pais.
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Aragjo (2012) enfatiza a importancia de uma abordagem comparativa na andlise das
institui¢des educacionais, destacando a necessidade de situa-las em relagdo ao ambiente urbano,
regional, estadual e a totalidade social. A integragdo entre o estudo das instituigdes escolares e
a organizagao do sistema escolar ¢ fundamental para compreender a singularidade de cada
instituicao dentro de um movimento historico mais amplo, permitindo uma visdo mais completa

do papel das instituigdes educacionais no contexto social e historico.

Essa abordagem metodologica amplia o campo da pesquisa educacional,
proporcionando um entendimento mais profundo das instituigdes e das dindmicas que
influenciam seu desenvolvimento, consolidando seu papel na promocao de uma educagdo de

qualidade e na constru¢ao de uma identidade educacional tnica.

A abordagem comparativa, além de ampliar as investigacdes sobre instituigdes
escolares, proporciona uma base so6lida para explorar suas perspectivas futuras. Isso envolve
ndo apenas a aplicacdo de metodologias comparativas e a formulacdo de questionamentos
instigantes, mas também a realizagdo de estudos sob diferentes condi¢des contextuais. No caso
da ESEBA, ¢ essencial abordar os desafios culturais, sociais e politicos enfrentados durante seu
desenvolvimento, assim como seus beneficios e o papel da institui¢do na promog¢do de uma
educacdo de qualidade. Esse processo de investigagdo deve considerar as demandas e
expectativas da comunidade académica e da sociedade com a qual a ESEBA esteve

historicamente envolvida.

O estudo sobre a histéria da criagdio da ESEBA, como Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Uberlandia, visa ndo apenas revisitar seu papel educacional e social,
mas também impulsionar uma "renovagao epistemologica" no campo dos estudos historicos das
instituicdes escolares. Segundo Magalhdes (2004), essa renovacdo esta relacionada ao
aprofundamento na andlise das multiplas dimensdes historicas das instituicdes educacionais.

Magalhaes destaca que:

[...] a centralidade e a atualidade dos discursos historiograficos no quadro educacional
estdo associadas a uma renovagdo epistemologica através da interdisciplinaridade e
da multifatorialidade, com recursos a diversos tipos de informagdo. [...] a historia
enquanto meio de representagdo, intelec¢do e interpretacdo da realidade em
transformagao, tende a construir-se como um fator de racionalidade para a inovagéo e
para a decisdo, por parte das sociedades, dos estados e das pessoas. (Magalhaes, 2004,

p. 111).
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Neste contexto, a historia educacional ¢ vista como um recurso vital para compreensao
das transformacgdes institucionais e sociais, além de servir como guia para inovagdes futuras e

tomadas de decisao fundamentadas.

Entretanto, a condugdo desta pesquisa enfrentou desafios significativos na localizagdo e
recuperagdo de fontes histdricas relacionadas a ESEBA. Muitas das fontes encontradas estavam
dispersas, inadequadamente armazenadas ou em risco de deteriora¢ao, o que compromete sua
preservacao e a integridade dos relatos historicos. Devido a essas limitagdes, foi necessario
empreender esfor¢os consideraveis para garantir que as condigdes adequadas para a preservagao
dessas fontes fossem estabelecidas, assegurando a continuidade e a validade da pesquisa. A
organizacdo meticulosa das fontes disponiveis, aliada a preservacdo dessas informagdes,
tornou-se fundamental para evitar a perda de dados relevantes para a analise histérica da
ESEBA e para a construgdo de um entendimento mais profundo sobre seu papel no cenario

educacional brasileiro.

Essa pesquisa, portanto, ndo so recupera a histéria da ESEBA, mas também contribui
para o campo da Historia da Educagdo ao adotar uma metodologia que busca preservar a
memoria institucional, reconhecendo a importancia de uma narrativa completa e critica sobre

seu desenvolvimento ao longo do tempo.

A tarefa de localizar individuos envolvidos na criacdo da ESEBA também apresentou
dificuldades consideraveis. Além das dificuldades em contatar essas pessoas, houve desafios
para garantir sua participagdo na pesquisa, agravados pelo fato de que alguns dos potenciais
entrevistados ja haviam falecido. No entanto, a abordagem da pesquisa oral se mostrou crucial,
permitindo ao historiador acessar informacdes ndo documentadas ou mencionadas formalmente

durante o processo de criagdo e consolidacdo da institui¢ao escolar.

Ao pesquisar a historia da ESEBA, este estudo buscou ir além de uma simples narrativa
cronologica, adotando uma abordagem analitica que destaca as interconexoes entre a instituicao
e o cenario social mais amplo. Fundamentado nas contribui¢des de autores renomados da érea,
como Saviani, Araijo, Nosella e Buffa, Lombardi, Sanfelice, entre outros que abordam
amplamente as discussdes sobre as instituicdes escolares, o trabalho apresenta uma nova
interpretagdo da trajetoria da ESEBA, revelando aspectos pouco explorados em pesquisas

anteriores. A intera¢do de fontes documentais e depoimentos orais permitiu uma reconstrucao
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historica rica em detalhes e nuances, oferecendo uma contribuicdo significativa para o

aprofundamento dos estudos sobre a historia da educagao.

A pesquisa foi estruturada com base em categorias de andlise como a conjuntura social,
politica e econOmica, os atores que desempenharam papéis fundamentais na criagdo da
instituicdo, e a organizacdo administrativa e pedagdgica. Essas categorias permitiram

problematizar a investigacao em torno das seguintes questdes centrais:
1) Qual a conjuntura politica e econémica que levou a criagdo da ESEBA?

2) Qual foi a justificativa para a constru¢cdo de uma escola voltada exclusivamente aos

filhos dos servidores da UFU?
3) Quais liderangas tiveram papel decisivo na fundagao da ESEBA?
4) Quais praticas pedagdgicas foram desenvolvidas na escola?

5) Qual ¢ a representagao educacional e social da ESEBA na promog¢ao de uma educagao

de qualidade?

A analise aponta que a origem da ESEBA esta fortemente relacionada a um movimento
politico impulsionado por liderancgas locais e pelos interesses internos da Universidade Federal
de Uberlandia. Conforme argumentado por Alberto (2023), a criacdo da ESEBA foi resultado
do crescimento e da expansdo da universidade durante o processo de federalizagdo, que

envolveu multiplas esferas politicas e interesses particulares. Alberto destaca:

[...] foi resultado de movimentagdes politicas locais em conjunto com esfera estadual
e nacional, fundamentadas em projetos desenvolvimentista, impulsionadas por
interesses politicos e particulares. Novamente como em sua implementacdo, a
federalizacdo da universidade ndo advém de um projeto universitario, a instituigdo foi
federalizada com diretrizes voltadas para a formagao de mao de obra necessaria ao
mercado (Alberto, 2023, pag.280).

Diferentemente dos Colégios de Aplicacdo, que surgiram como centros voltados a
experimentacado pedagodgica e a formagdo docente em ambito nacional, a ESEBA foi criada em
1977 em um contexto distinto, marcado pela expansdo das universidades federais e pela
necessidade de atender demandas internas da Universidade de Uberlandia (UnU). Sua cria¢do
destinava-se prioritariamente aos filhos de professores e técnicos administrativos da institui¢ado,

configurando uma escola com acesso restrito a um publico especifico.
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Esse carater exclusivo conferiu @ ESEBA um perfil peculiar, aproximando-a de uma
instituicdo de arranjo privado. Como argumentado por Nunes (2002), essa configuragdo
privilegiava a um grupo econdmico especifico, consolidava a ideia de uma "escola beneficio."
Pinto (1998) complementa ao destaca que a escola, inicialmente criada pela iniciativa privada,
tinha a pretensdo de se tornar publica. Tal perspectiva é corroborada pelo Oficio enviado pela
Fundacao Escola de Medicina e Cirurgia de Uberlandia (FMECIU), mantenedora da Escola
“Nossa Casinha” (ESEBA), ao Conselho Estadual de Educagao (1979, p. 3) que explicita o esse
proposito ao declarar que a escola era mantida para os filhos de seus empregados, como parte
de um plano de assisténcia aos seus colaboradores, o que contrastava com o ideal de uma escola

publica que deveria ser acessivel a todos.

Conforme Nunes (2002), o nome “Nossa Casinha”, embora carregado de afeto para os
alunos e suas familias, reforcava de forma implicita a ideia de uma instituicdo privada,

contribuindo para a constru¢ao de uma identidade particular e exclusiva para a escola

A ESEBA, em sua origem, foi denominada “Escola Beneficio” por ter sido criada para
anteder, exclusivamente, os filhos de servidores da UFU, a um custo irrisério para
esses. A FEMCIU subsidiava suas despesas. Ter filhos na ESEBA significava receber
salario indireto (Nunes, 2002, p. 96)

Com base nas reflexdes apresentadas por Nunes (2002) € possivel analisar o arranjo de
carater privado que caracterizou a ESEBA em sua origem, especialmente por sua natureza
peculiar de atender um publico restrito: filhos de professores e técnicos da Universidade de
Uberlandia (UnU). Essa delimitacdo, que perdurou até 1988, tensiona a defini¢do tradicional
de escola publica, pois, embora formalmente vinculada a uma universidade federalizada logo

apos sua criagdo, a ESEBA funcionava como um "nicho de elite".

Essa configuracdo da ESEBA reflete o que Nunes (2002), indica como a exclusividade
no acesso que distorce os principios de uma escola publica. Essa exclusividade consolidou um
modelo de beneficio prioritariamente para atender aos interesses internos da universidade, em
detrimento das demandas mais amplas da comunidade. @ Assim, a ESEBA apresentou
caracteristicas que se aproximavam de uma instituicdo de carater privado, mesmo sendo
financiada com recursos publicos, evidenciando uma tensdo entre seu propdsito inicial e os

valores esperados de uma escola publica

Aratijo (2005) contribui para essa discussdo ao explorar a relagdo entre publico e privado

na educagdo, demonstrando como esses conceitos assumem diferentes significados ao longo da
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historia. Em alguns contextos, publico e privado parecem opostos, enquanto em outros
coexistem de forma complementar. Essa complexidade ¢ essencial para compreender como a
ESEBA, ao ser criada para atender exclusivamente aos filhos de professores e técnicos da
Universidade de Uberlandia (UFU), reforcava tragos de uma identidade privada, mesmo sendo

formalmente vinculada ao setor publico.

Nesse sentido, Dourado e Bueno (1999) destacam que a relatividade conceitual entre o
publico e o privado se intensifica quando as instituigdes sao definidas por critérios impregnados
de subjetividades e valores ideologicos. Essa perspectiva nos permite compreender como a
concepeao inicial da ESEBA dialogava com demandas politicas e sociais especificas, a0 mesmo
tempo em que contribuia para fortalecer uma identidade de carater privado em seu

funcionamento.

Cabe destacar que, a presente pesquisa se insere no cendrio do regime civil-militar? no
Brasil, um periodo marcado por politicas de expansao do acesso ao ensino superior, alinhadas
com os esfor¢os de desenvolvimento economico e formagao de mao de obra qualificada. Dentre
as medidas adotadas pelo governo, destaca-se a federalizagdo de faculdades isoladas, a criagao
dos Colégios de Aplicagdo e o estabelecimento de escolas técnicas e profissionalizantes. Essas
iniciativas buscavam ndo apenas aumentar o acesso a educagdo, mas também ajustar o sistema

educacional as demandas do desenvolvimento econOmico nacional.

No contexto educacional de Uberlandia, o rapido crescimento da cidade na década de
1960 merece destaque, impulsionado pela construgdo da nova capital federal, Brasilia. Esse
desenvolvimento foi catalisado pela necessidade de criar instituicdes de ensino superior que
atendessem as demandas locais, contribuindo para a modernizacdo da regido. O surto industrial
promovido pelo regime militar atendeu as aspiracdes de grupos locais e visou suprir a crescente
necessidade de profissionais qualificados, além de responder a demanda por servigos resultante

do processo de urbanizacao (Pereira, 2012).

Segundo Guimaraes (2010), esse crescimento econdmico levou a um aumento

expressivo da classe média local, o que gerou uma demanda maior por educacdo, tanto no

20 regime civil-militar foi um periodo da historia brasileira em que o pais foi governado por militares das Forgas
Armadas, que assumiram o poder apds o golpe de Estado de 1964 e governaram até a redemocratizagdo em 1985.
Caracterizou-se por centralizagdo do poder, repressdo politica, censura a imprensa, perseguicdo a opositores
politicos, violagdo dos direitos humanos, intervengdes na economia e sociedade civil, entre outras medidas
autoritarias.
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ensino superior quanto no ensino basico. Contudo, ¢ importante salientar que, embora o regime
civil-militar tenha promovido a expansdo quantitativa do sistema educacional, essa ampliacao
foi acompanhada de medidas autoritarias, como censura € perseguicao a professores e
estudantes considerados subversivos. O autor também destaca que, apesar do aumento no
acesso a educagdo, o regime limitou a liberdade académica e moldou o sistema educacional

conforme os interesses do Estado.

Portanto, a presente pesquisa visa ndo apenas ampliar o conhecimento sobre a educacgao
publica federal ao focar na histéria da Escola de Educagao Basica da Universidade Federal de
Uberlandia (ESEBA), mas também abordar os desafios e conquistas enfrentados ao longo de
sua trajetoria. Este trabalho representa a primeira dissertagdo de mestrado dedicada a historia
da ESEBA, o que pode abrir caminho para novas pesquisas na area da Historia da Educagao e
das Institui¢des Escolares. Ao explorar a génese da ESEBA, a pesquisa oferece uma visao
abrangente das intersecdes sociais, politicas e culturais que marcaram sua formagdo e

desenvolvimento, proporcionando uma contribui¢do significativa para a sociedade.

Atualmente, observa-se um crescente interesse pelos estudos sobre institui¢des
escolares no ambito da histéria da educagdo. Essas pesquisas, conforme apontam Nosella e
Buffa (2013), ganharam destaque, especialmente a partir da década de 1990, marcada pela
expansdo das linhas de investigacdo, diversificagdo tedrico-metodologica e adogao de diversas

abordagens de pesquisa.

Nesse sentido, Gatti Junior (2000) ressalta que a construgdo de interpretagdes sobre a
vida das institui¢des educacionais ¢ enriquecida, sobretudo, pelos avangos significativos nos
estudos sobre representagdes sociais, cultura escolar, elite, trabalho, grupos e classes sociais.
Além disso, essa construcao se beneficia da consolidacdo de tradi¢des historiograficas mais
robustas em dreas como Historia Oral, Histéria da Imprensa, Histéria do Pensamento

Educacional e Historia das Ideias.

A singular relevancia da Escola de Educag¢do Bésica da Universidade Federal de
Uberlandia (ESEBA) na comunidade a torna um objeto de interesse para compreender sua
trajetoria, processo de constituicdo e consolidagdo historica, além de sua representatividade
como institui¢do de ensino, pesquisa e extensdo. Embora existam estudos sobre a ESEBA, o

tema ainda carece de investigacdes académicas mais aprofundadas. A escolha desse objeto de
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pesquisa justifica-se pela sua importancia no campo da Histéria da Educagao e das Instituigdes

de Ensino.

Essa analise busca nao apenas preencher lacunas existentes na literatura, mas também
oferecer uma visdo abrangente sobre a evolucdo da ESEBA, destacando os fatores histéricos,
sociais e pedagogicos que moldaram sua identidade. Assim, a pesquisa contribuird para um
entendimento mais profundo da educagao publica federal em Uberlandia e do papel da ESEBA

como um modelo inovador de institui¢ao educacional.

A escolha do objeto de pesquisa, voltada para a Histéria da Educag¢dao e, mais
especificamente, para a Historia das Institui¢cdes Escolares, foi motivada pela minha experiéncia
como Auxiliar de Desenvolvimento Infantil na ESEBA entre 2018 e 2023. A relevancia da
pesquisa sobre a fundagdo da ESEBA tornou-se evidente ao reconhecer o papel importante
desempenhado pela escola na aplicagdo de praticas pedagdgicas da universidade, destacando-
se como um espaco de inovagdo e experimentagdo pedagdgica, sendo referéncia na

comunidade.

Segundo Prost (2008, p. 88), ¢ inimaginavel pensar “que seja possivel ser um bom
historiador sem um pouco de paixdo”, e essa paixdo representa um desafio pessoal. Essa
motivacao ¢ o que alimenta a curiosidade existencial dentro do campo da histdria, responsavel
pela constancia da pesquisa, pelo esforco dedicado e pela alegria que sdo frequentemente
experimentadas no exercicio dessa profissdo. Para mim, a ESEBA sempre fez parte da minha
jornada académica, o que justifica a escolha desse objeto de estudo. Reconhego ndo apenas a
importancia desse estabelecimento de ensino, mas também da universidade a qual ele esta

vinculado.

Nosella e Buffa (2013) destacam que a selecdo do objeto de pesquisa € um passo
primordial que influencia todo o trabalho do pesquisador. As pesquisas mais significativas
frequentemente se concentram em instituigdes escolares que possuem um significado social
reconhecido pela sociedade, seja pela tradi¢do, pelo impacto na formagdo de alunos, entre
outros fatores. Além disso, ¢ fundamental que o objeto escolhido tenha uma densidade historica,
ou seja, que ao longo do tempo tenha alcancado os objetivos propostos e apresente tragos
significativos da histéria da propria sociedade. Portanto, a escolha do objeto de pesquisa nao ¢

uma decisao estatica, mas um processo de constru¢ao que leva em consideracao esses aspectos.
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A histéria de uma instituicdo escolar torna-se uma representagao do passado a partir das
préticas e a¢des de determinados grupos e sujeitos. A medida que as instituigdes escolares se
desenvolvem e realizam suas finalidades, uma cultura escolar se forma. Em contrapartida a
nocao de entidades autonomas, as institui¢des escolares estao intrinsecamente entrelacadas com
a realidade social, politica, cultural, econémica e educacional, como observa Sanfelice (2007).
Mesmo uma andlise detalhada do interior de uma instituicdo ndo fornece, por si s6, uma
explicacdo imediata. A identidade institucional, mesmo quando adquirida, resulta das

influéncias externas e ¢ dialeticamente incorporada em seu ambiente interno.

Conforme observado por Magalhaes (2004), contar a histéria de uma institui¢do
educacional envolve compreender e explicar os processos sociais que a moldaram,
considerando-os como elementos constitutivos. Essa narrativa histérica ¢ uma construcao
subjetiva, influenciada pelas circunstancias histdricas, pelas imagens e representagdes dos
envolvidos e pelos aspectos biograficos e grupais. Assim, a historicidade de uma institui¢ao
ndo ¢ estatica nem isolada; ao contrario, ela emerge do contexto historico e social, resultando

das interagdes ¢ agoes dos individuos envolvidos.

Dessa forma, a analise da ESEBA se insere nesse contexto, buscando revelar ndo apenas
a trajetoria da instituicdo, mas também a dindmica das relagdes sociais que a cercam e
influenciam sua evolucdo ao longo do tempo. A pesquisa pretende contribuir para uma
compreensdo mais aprofundada do papel da ESEBA como uma instituicdo educacional que,
além de atender as demandas da comunidade, também se torna um espago de construgao

identitéria e cultural no &mbito da educacao superior em Uberlandia.
As pesquisas sobre a Escola de Educac¢ao Basica da UFU

Apos revisdo da produgdo cientifica sobre a Escola de Educagdo Bésica da UFU,
constatou-se uma lacuna significativa nos estudos historicos sobre a génese dessa instituicao.
Tal lacuna serviu de motivagdo a presente pesquisa, que busca elucidar a trajetoria da ESEBA
desde sua fundagdo, em 1977, até sua consolidagcdo como escola publica, de acesso publico, em

1988.

Para realizar esse levantamento, foram consultados bancos de teses e dissertacdes
disponiveis em repositorios institucionais de universidades brasileiras, além dos acervos do

Banco de Teses e Dissertagdo da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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Superior (CAPES) e da Biblioteca de Teses e Dissertagdes (BDTD- IBICT). O objetivo foi
mapear os estudos que abordam a ESEBA, identificando os principais enfoques tematicos e

metodoldgicos, bem como as fontes e recortes temporais utilizados.

A analise dos trabalhos englobou os seguintes critérios: a) objetos de pesquisa: foco dos
estudos sobre a ESEBA, incluindo a relagdo com a universidade e a comunidade; b) objetivos
propostos: questdes centrais que os pesquisadores buscaram responder; ¢) abordagens tematicas
e metodologicas: métodos de analise e teorias aplicadas aos estudos; d) fontes utilizadas: tipos
de documentos e depoimentos consultados; e €) recortes temporais: periodos histdricos que
serviram de base para as investigagdes. Os objetos de pesquisa, os objetivos propostos, as

abordagens tematicas e metodologicas, as fontes utilizadas e os recortes temporais.

Os resultados detalhados dessas pesquisas sdo apresentados no quadro a seguir, que
sistematiza as informagdes, permitindo uma visdo geral sobre o estado do conhecimento

referente 8 ESEBA dentro da historiografia da educagao.

Quadro 1- Dados de pesquisas produzidas pelas Institui¢des de Programas de Pos-
Graduacdes credenciadas pela CAPS em nivel de Mestrado e Doutorado, incluindo
informagdes sobre a Instituicdo, Programa, Autor, Titulo, Orientador, Palavras-Chave e Data.

Instituigdo/Programa Autor Titulo  |Orientador (a)| Palavras-chave | Data
Planejamento Coletivo|Andrade, Mestrado em |Carmo, Educacao Fisica, (1999
e Trabalho Pedagogico[Eliana Vieira |Educagdo Apoldnio Planejamento,
de Educacao Fisica na (de. Abadio do  |[Formagao
Escola de Educacao Continuada
Bésica da UFU:
avangos e
possibilidades.

Produgdes de Espaco -[VIEIRA, Mestrado em |Geraldi, INao informado 2000
Tempo no Cotidiano |Analtciade |Educagdo Corinta Maria
Escolar Um estudo dasMorais Grisolia

marcas e territorios na
Educacao Infantil

Intervengdo politico- [Mufioz Doutorado em|Chizzotti, 2001
pedagogica: a Palafox, Educagao Antonio Curriculos;
necessidade do Gabriel Planejamento
planejamento de Humberto Educacao fisica
curriculo e da para criangas;
formagao continuada Curriculo

Professores;
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para a transformacao Formacao
da pratica educativa profissional;

Educagao

Permanente
As Méscaras Nossas |Fructuoso, Mestrado em [Castanho, Relagoes 2001
de Cada Dia na Maria Lica |[Educagdo Maria intrapessoais e
Organizagao Escolar. (Silva. Eugénia de |interpessoais;

Lima Montes |Grupos;

Organizagao

Escolar.
Pelas Fendas, Brechas |Dias, Fatima [Mestrado em |Cicillini, INdo informado 2001
e Fissuras... Os Rezende Educagao Graga
Saberes da Formacdo |[Naves Aparecida
Continuada de
Professores
Escola de Educacdo [Nunes, Ana  [Mestrado em |Silva, INdo informado 2002
Basica - ESEBA: Maria Ferola |Educagdo Marcelo
saberes, praticas e da Silva. Soares
significados para os Pereira da
cursos de formacao de Silva
professores da
Universidade Federal
de Uberlandia
As relagoes de Oliveira, Mestrado em |[Nao Nao informado 2004
contrajun¢ao na Lazuita Linguistica  [informado
producao textual de  |Goretti de
alunos de 8* série.
Poéticas Visuais em |Lelis, Soraia [Mestrado em [Jodo Nao informado 2004
Construgao: o fazer  (Cristina Artes Francisco
artistico e a educagao [Cardoso Duarte Junior.
(do) sensivel no
contexto escolar
A organizagao do Rezende, Mestrado em |[Silva, Politicas 2006
trabalho escolar na  |Leandro. Educacao Marcelo educacionais
escola de educacgao Soares Organizacgdo do
basica da Pereirada  [trabalho escolar

Universidade Federal
de Uberlandia no
periodo de 1997 A
2003: dilemas,

Ensino
fundamental
Educational
politics
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contradigdes ¢
possibilidades

School labor
organization
Elementary
education
Politica e educacao
Escolas -
Organizagdo e
administracao
Escola de
Educacao Basica
(ESEBA)

Grupos de estudos de
professores de
Ciéncias: limites e
possibilidades para
formacao continuada

Fernandes,
Claudia
Regina
Montes
Gumerato

Mestrado em
Educacgao

Cunha, Ana
Maria de
Oliveira

Educacao
Professores;
Formacao
Professores de
ciéncias;
Formacao de
professores;
Grupo
Formacao
Continuada;
Ciéncias;
Reflexividade
Group;
Continuing
Education
Reflexivity
Science.

2006

O forum de classe
numa escola publica:
significados e praticas
direcionados a
constru¢dao de uma
coletividade

Muniz,
Luciana
Soares

Mestrado em
educacao

Cunha,
Myrtes Dias
da

Cotidiano;
Coletivo;
Avaliagao;
Forum de classe
School everyday
life;
Collectivity,
Evaluation,
Classroom
meetings;
Avaliacao
educacional.

2006

Olhares
psicopedagogicos:
desvendando

Faria, Paula
Amaral

Mestrado em
educacao

Miranda,
Maria Irene

Concepgao de
aprendizagem;

2014
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concepgdes de
aprendizagens de
criangas, maes €
professores da
educagao infantil

Educagao Infantil;
Psicopedagogia;

Educacao de

criangas;
da ESEBA, em B
Uberlandia, Minas Educage.lo B
Gerais Aprendizagem.
Condugoes cénicas: a [Pereira, Mestrado em (Silva, Narciso|Artes; 2016
“Acon” e o Marcio Dias |Arte Laranjeira  [Teatro;
movimento através Telles da Diretores e
dos principios e produtores de
procedimentos teatro;
metodoldgicos de Texto dramatico;
Gilles Gwizdek Acoes fisicas;
Movimento;
Gilles Gwizdek
Theater
Dramatic text
Physical actions
Movement
Por uma Didatica Arantes, Doutorado em[Puentes, Didatica do ensino 2018

Desenvolvimental da
Subjetividade no
ensino de Musica na
escola

Lucielle Farias

Educacao

Roberto
'Valdés

de Mtsica na
escola;

Didatica
Desenvolvimental
da Subjetividade
no ensino de
Musica na
educacao basica;
Educacao Musical
e subjetividade;
Didactics of Music
teaching in school
Developmental
Teaching of
Subjectivity in
Music teaching in
primary education
Musical Education
and subjectivity
Educacao;

Musica (Ensino
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fundamental);

Oficinas literarias
Literatura - Estudo
e ensino (Ensino
fundamental);
Literatura - Estudo
e ensino (Ensino
médio); Poesia -
Estudo e ensino
EJA;

Literatura - Estudo
e ensino (Ensino
médio);
Experimentacao
Poesia - Estudo e
ensino;

Poesia;

Literature teaching

Musica na
educagao
Musica - aspectos
psicologicos
A Educacao Infantil e [Faria, DaniellajMestrado em [Miranda, Ludico; 2018
0 Ensino Silviana Educacao Arlete Infincia;
Fundamental: a Aparecidade |Cotidiano Escolar;
centralidade das Bertoldo Entertainment and
infancias e joyful activities
brincadeiras de uma Childhood
escola com criangas School everyday
routine;
Educacao;
Educagao - estudo
€ ensino
(fundamental);
Pratica de Ensino
Educacao de
criancas
Educacao Infantil na [Pacheco, Mestrado em [Miranda, Inclusdo escolar; 2018
persl)'ecftlva inclusiva: |Thaiza Vieira [Educacdo Arlete ' Educagio Infantil:
o cotidiano e uma sala Aparecida
de aula comum Betoldo Cotidiano Escolar.
Oficinas poéticas com [Santos, Neli  [Doutorado em|Souza, Ensino de 2019
jovens, adultos e Edite dos Estudos Enivalda literatura;
idosos: travessia(s) Literarios Nunes Freitas |Literatura;
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Literary
workshops
Education of
young and adults
Experimentation
Poetry

Desafios e Moreira, Mestrado Novais, Servigo Social, 2020

Possibilidades da Claudio profissional |Gercina Educagao Bésica;

Inte@engao da./o Edmar em educagdo [Santana Escola Plblica.

Assistente Social em

Uma escola Publica de

Educagao Basica

Comer “Besteira(s)” (Silva, Luciane [Mestrado Novais, Alimentagao 2020

ou “alimentacao Marcia de profissional |Gercina escolar;

adequada e saudavel?” Oliveira em educacdo [Santana

A Merenda escolar;

Experiéncias do Teodoro

PNAE na Educagao Educacao infantil;

Infantil
Formacao de
habitos
alimentares
saudaveis.

As marcas do projeto [Machado, Lea Mestrado em [Silva Junior, [Educacao 2023

“Construindo uma Aureliano De |educagdo Astrogildo |antirracista;

Educacao Sousa. Fernandes da [Formagao de

Antirracista” na professoras;

formagao, nos saberes Saberes e Praticas;

e nas praticas de Educacion

professoras da antirracista;

ESEBA' Formacion de
profesores;
Saberes e Practicas

Fonte: elaborada pela autora com base nos dados levantados no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES e
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

Os dados das produgdes académicas sobre a Escola de Educacdo Basica da Universidade
Federal de Uberlandia (ESEBA), compreendendo dissertagdes de mestrado e teses de doutorado
produzidas entre 1977 e 2024, revelam a existéncia de 16 dissertagdes de mestrado e 3 teses de
doutorado que investigam a ESEBA como objeto de estudo. A maior parte dessas pesquisas foi
desenvolvida no programa de pds-graduagdo em Educacdo, com énfase na linha de pesquisa
Saberes e Praticas Educativas. Algumas excegdes incluem estudos em linhas como Estado,

Politica e Gestdo da Educacdo, Curriculo, e Formacao Docente para a Educag¢ao Bésica. Além
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disso, trés pesquisas foram conduzidas em programas de pos-graduacdo nas areas de Estudos

Literarios, Linguistica e Artes.

Destaca-se que, at¢ o momento, nenhum estudo foi encontrado na linha de pesquisa
Histoéria e Historiografia da Educagdo, o que reforca a originalidade da presente pesquisa. Esse
vazio no campo especifico da Historia da Educacdo oferece uma oportunidade unica de explorar

a génese ¢ o desenvolvimento da ESEBA de uma perspectiva histérica mais profunda.

Entre os estudos revisados, a dissertagdo de Ana Maria Ferola Nunes, apresentada em
2002 no programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da UFU, intitula-se “Escola de Educagao
Baésica-ESEBA: saberes praticos e significados para os cursos de formagao de professores da
Universidade Federal de Uberlandia”. Esse trabalho investiga os significados da ESEBA para
os cursos de formagdo de professores da UFU, destacando-se pelo capitulo que explora a
trajetoria da ESEBA entre 1976 e 1992, especialmente no contexto da constru¢do da
Universidade Federal de Uberlandia. A relevancia desse estudo reside na experiéncia direta da
autora, que esteve envolvida na gestdo da instituicdo por 17 anos, o que lhe conferiu uma

perspectiva interna e detalhada.

A presente pesquisa da énfase a importancia dos documentos histdricos relacionados a
criacdo da ESEBA. Com base nas reflexdes de Le Goff (2013), adota-se uma perspectiva
histérico-cultural para a interpretacao desses documentos. Segundo Le Goff, os documentos
nao sdo apenas vestigios do passado, mas também refletem a sociedade que os produziu, sendo
moldados pelas relagdes de poder vigentes na época. Ao analisar esses registros, compreende-
se que eles ndo apenas representam fatos historicos, mas também expressam as concepgoes e

ideologias sobre educacgdo e sociedade.

Dessa maneira, ao investigarmos os documentos que marcaram a fundac¢do e o
desenvolvimento da ESEBA, buscamos entender as transformacdes ao longo do tempo e as
implicagdes dessas mudancas no contexto educacional e social da institui¢do. A abordagem
historico-cultural permite uma compreensdo mais ampla das praticas educativas e da formagao
de uma cultura escolar dentro da ESEBA, destacando sua relevancia como espago de
experimentacao e inovagao pedagogica.

O documento ¢ monumento. Resulta do esfor¢o das sociedades historicas para impor

ao futuro — voluntaria ou involuntariamente — determinada imagem de si proprias. No
limite, ndo existe um documento-verdade. Todo o documento é mentira. Cabe ao
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historiador ndo fazer o papel de ingénuo. [...] um monumento ¢ em primeiro lugar
uma roupagem, uma aparéncia enganadora, uma montagem. E preciso comegar por
desmontar, demolir esta montagem, desestruturar esta constru¢do ¢ analisar as
condigdes de produgdo dos documentos-monumentos (Le Goff, 2013, p.549).

A pesquisa esta organizada em trés capitulos, cada um com um foco distinto e

complementar.

O primeiro capitulo apresenta uma analise detalhada dos aspectos historicos e
educacionais que precederam e influenciaram a criagdo dos Colégios de Aplicagdo e da Escola
de Educagdo Basica da UFU (ESEBA). Este capitulo investiga os cenarios politicos,
econdmicos € sociais que impulsionaram as transformacdes educacionais no Brasil,
especialmente a partir do regime civil-militar, e explora a federalizagdo da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU). Ao tragar a trajetoria dos Colégios de Aplicacao (CAPs) no
Brasil, o capitulo contextualiza o surgimento dessas instituicdes no cendrio educacional

brasileiro, fundamental para entender o contexto que favoreceu a criagdo da ESEBA.

O segundo capitulo se concentra na génese e implementacdo da ESEBA. Aqui, sdo
examinadas as condi¢des econdmicas e sociais de Uberlandia e da regido, bem como as
articulagdes politicas e as justificativas dos fundadores da escola. O capitulo também analisa as
representacdes sociais sobre o funcionamento da escola no periodo, utilizando depoimentos de
fontes orais e analises documentais. O objetivo ¢ desvendar os motivos que levaram a criagado
de uma escola destinada aos filhos dos servidores da UFU, destacando as dinamicas sociais €

politicas que influenciaram sua fundacao e desenvolvimento.

Por fim, o terceiro capitulo ¢ dedicado a apresentagdo e andlise das propostas
pedagdgicas e praticas implementadas na ESEBA ao longo do periodo estudado. Este capitulo
examina os processos que moldaram a identidade da institui¢do, destacando seu papel na
promocdo de uma educagdo de qualidade e suas contribui¢des para a comunidade académica e
da sociedade. A andlise critica das praticas educacionais visa oferecer uma compreensao
aprofundada do impacto dessas ac¢des sobre a evolugdo da escola, mostrando como a ESEBA

se consolidou como um agente transformador no contexto educacional local.

Essa estrutura busca oferecer uma visao ampla e detalhada da criagao e consolidag¢ao da

ESEBA, destacando seus desafios e conquistas ao longo do tempo.
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CAPITULO I- CONTEXTO HISTORICO E FORMACAO DA ESEBA: A ORIGEM
DOS COLEGIOS DE APLICACAO E A CRIACAO E FEDERALIZACAO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA (1930 A 1980)

Explorar a pesquisa sobre institui¢des escolares no Brasil requer uma compreensao
aprofundada da historicidade desse movimento. E fundamental considerar as tendéncias
politicas e sociais que influenciaram a transformagdo do sistema educacional brasileiro,
especialmente durante a crise do regime autoritario e a subsequente expansao das instituigdes

escolares em resposta as novas demandas sociais € economicas.

O periodo entre as décadas de 1930 e 1980 no Brasil foi marcado por profundas
transformagdes econdmicas, sociais e educacionais que moldaram o futuro do sistema
educacional. Nesse contexto, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdao Nova, elaborado em 1932,
destacou a necessidade de uma educagdo publica, laica e de qualidade, propondo a
reestruturacdo das praticas pedagogicas e enfatizando a formagdo integral do estudante. O
movimento educacional buscou romper com praticas arcaicas e elitistas, promovendo uma
educagdo mais acessivel e alinhada as demandas sociais da época. Contudo, a ditadura militar,
que perdurou de 1964 a 1985, impds um ambiente educacional marcado pela repressao politica
e pela censura, utilizando a educagdo como um instrumento de controle social e propaganda.
Nesse periodo, reformas educacionais padronizaram o curriculo e eliminaram contetidos

considerados subversivos, limitando a liberdade de expressao nas instituigdes de ensino.

Este capitulo visa contextualizar essas transformagdes histdricas e analisar como elas
influenciaram a formag¢ao da Escola de Educagdo Basica da Universidade Federal de Uberlandia
(ESEBA), ressaltando a importancia desse processo para a educagdo local e regional. Segundo
Nascimento (2012), as pesquisas no campo das instituicdes escolares sdo essenciais para
oferecer uma compreensao mais abrangente do desenvolvimento historico das comunidades em
que essas institui¢des estdo inseridas. Essas investigacdes ndo apenas analisam as dinamicas
internas das escolas, mas também revelam como elas interagem com as mudangas sociais €
politicas do periodo. Essa relacdo entre a escola e seu entorno social confere uma densidade

historica significativa ao estudo dessas instituigoes.

Conforme observado por Magalhaes (2004), estudar a histéria de uma instituicao escolar
ndo se limita a descrever eventos cronologicos. E necessario compreender os "compromissos"”
sociais que constituem a instituicdo, ou seja, os processos € as influéncias externas que a
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moldam ao longo do tempo. Esse processo ¢ condicionado pelas circunstancias histdricas, pelas
representacdes sociais e pelas biografias dos sujeitos envolvidos, o que torna a historicidade da

institui¢do uma construcao dinamica, influenciada por fatores externos e internos.

O periodo da ditadura civil-militar no Brasil, que se estendeu de 1964 a 1985, teve um
impacto significativo no sistema educacional. Durante esse regime, o governo autoritario
implementou politicas educacionais que visavam formar mao de obra qualificada para o
mercado de trabalho, a0 mesmo tempo em que controlava o contetido ideoldgico ensinado nas
escolas. De acordo com Pereira (2012), o Estado militar influenciou profundamente a
mentalidade brasileira, fortalecendo a ideologia dominante e regulamentando os requisitos
educacionais para atender aos interesses do governo. Embora essas politicas educacionais
tenham gerado crescimento e expansdo do acesso a educacdo, mantiveram uma estrutura de

desigualdade que favorecia a elite e limitava as oportunidades para as classes mais baixas.

Contudo, Pereira (2012) ressalta que, paradoxalmente, foi sob esse regime autoritario
que surgiram movimentos criticos e de oposi¢do, que buscavam resistir a repressdo politica e
lutar por uma educagdo mais democratica e inclusiva. Esses movimentos de resisténcia foram
fundamentais para o processo de redemocratizagdo do Brasil e para a reformulagao das politicas

educacionais nos anos que se seguiram ao fim do regime civil-militar.

Assim, a pesquisa sobre a historia das instituicdes escolares no Brasil envolve uma
analise complexa que abrange ndo apenas o desenvolvimento interno dessas escolas, mas
também as transformacdes politicas e sociais que influenciaram suas trajetorias. A compreensao
dessas interagdes € essencial para entender como as instituigdes escolares se consolidaram e
como elas refletem os desafios e conquistas do sistema educacional brasileiro ao longo do

tempo.

\

Para compreender as razdes subjacentes a génese da Escola de Educacao Basica da
Universidade Federal de Uberlandia (ESEBA), € necessario voltar no tempo e analisar os
fatores politicos, econdmicos e sociais que influenciaram as transformagdes educacionais no
Brasil. A investigacdo da historia dos Colégios de Aplicagdo (CAPs) no pais, bem como a
génese e federalizacdo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), oferece um contexto

fundamental para entender essas dindmicas.
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A criacdo das Universidades Federais e dos Colégios de Aplicagdo esta intimamente
ligada ao panorama histérico do Brasil nas primeiras décadas do século XX, marcado por
movimentos significativos que propuseram mudancas profundas na educac¢ao nacional. Ao
explorar essas transformagoes, ¢ possivel identificar os fatores que influenciaram a educagdo

brasileira e a formagao de institui¢des educacionais como a ESEBA.

O periodo de transi¢do entre as décadas de 1920 e 1930 foi particularmente relevante.
A Revolugao de 1930, que culminou na deposi¢ao do presidente Washington Luis e na ascensao
de Getutlio Vargas ao poder, trouxe uma ruptura significativa na ordem politica e social do pais.
Sob a lideranga de Vargas, o Brasil passou por um processo de reformulacdo politica e social,
com foco na modernizagao e centralizagao do poder, elementos cruciais para o desenvolvimento

industrial e econémico.

Com a instauragdo do Estado Novo em 1937, o governo de Vargas consolidou essa nova
organiza¢do social, priorizando a industrializagdo e fortalecendo a interven¢do estatal. Esse
periodo também testemunhou uma crescente énfase na expansao do acesso a educagao como
forma de promover o progresso ¢ modernizagao do pais. A cria¢ao de universidades no interior
do Brasil e dos Colégios de Aplicacao reflete essas aspiragdes de desenvolvimento, buscando

atender as necessidades regionais e nacionais de formacao educacional.

Compreender essas mudangas ¢ essencial para analisar a criacdo dos Colégios de
Aplicagdo e das universidades no interior do Brasil, iniciativas que surgiram em resposta a
necessidade de expandir o acesso a educacdao e promover o desenvolvimento regional. Nesse
cendrio, a génese da ESEBA se insere como parte dessa politica de interioriza¢do e
fortalecimento da educagdo basica e superior, respondendo as demandas por uma formagao

mais atualizada e alinhada as necessidades locais e nacionais.

De acordo com Sanfelice (2007), os debates sobre educacao no Brasil, especialmente
nas décadas iniciais do século XX, foram profundamente marcados por dois grupos antagdnicos
dentro das elites economicas e culturais: aqueles que representavam o "velho" e aqueles que
defendiam o "novo". O "velho" Brasil, pré-1930, tinha como principal defensor da educagdo a
Igreja Catdlica, enquanto o "novo" emergia lentamente com o apoio de intelectuais liberais e
administradores publicos que buscavam transformar o sistema educacional em consonancia

com as necessidades de modernizagao do pais.
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Essas tensdes geraram um embate prolongado, refletido em uma vasta produgao literaria
e em vdrias agdes politicas e administrativas. Os argumentos e principios de cada grupo foram
expostos em obras que representavam visdes filosoficas e ideoldgicas divergentes sobre o papel
da educacao na sociedade brasileira. Durante esse periodo, a disputa entre essas duas forgas
antagonicas se intensificou, culminando em agdes legislativas e manifestos publicos, que

procuravam influenciar a direcdo do sistema educacional (Sanfelice, 2007).

As elites envolvidas nessas discussoes, influenciadas por correntes ideoldgicas liberais,
catolicas, integralistas e comunistas, delinearam diferentes propostas pedagogicas para o Brasil.
Como observa Ghiraldelli Jr. (2006), esses debates foram moldados pelos grupos politicos e
intelectuais mais ativos da época, cada um promovendo suas proprias ideias sobre o futuro da
educacdo no pais. Essas influéncias ideologicas deixaram uma marca significativa no
desenvolvimento das politicas educacionais brasileiras, refletindo as tensdes e disputas politicas
de um periodo em que a educagdo era vista como um campo de batalha para moldar o futuro do

Brasil.

Essa dualidade entre o tradicionalismo catdlico e a modernidade liberal moldou nao
apenas o discurso pedagogico, mas também as praticas educacionais no pais, influenciando a
criacdo de novas institui¢des, como os Colégios de Aplicagdo e as universidades federais. Essas
instituigdes surgiram como resultado das disputas ideoldgicas e das transformagdes politicas
que buscavam promover uma educacdo mais voltada para as necessidades do Brasil em

transicao.

Conforme Romanelli (2007), a década de 30 foi um periodo de grandes mudancgas
econOmicas € sociais no Brasil, com transicdo do modelo agrario para o industrial. Esse
processo provocou transformagdes significativa nas aspiracdes da sociedade, que passou a
demandar um sistema educacional capaz de atender as novas necessidades do pais. O processo
de industrializagdo, as alteracdes na sociedade brasileira, trouxeram novas aspiragdes, € 0O
Estado passou a atuar diretamente na reorganizacdo do sistema educacional, criando
universidades e institucionalizando a ciéncia no pais. Romanelli destaca que, nesse cendrio, as
discussdes sobre educagdo basica se intensificaram, evidenciando que as transformagdes sociais

sO poderiam ser atendidas por meio de reformas educacionais profundas.

No campo legislativo, esse periodo também foi marcado por intensas discussdes entre
renovadores e conservadores sobre os rumos da educacdo, culminando na reforma liderada por
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Francisco Campos, Ministro da Educacdo e Satde Publica no governo de Getulio Vargas.
Campos implementou uma série de decretos que visavam reestruturar o sistema educacional
brasileiro. O Decreto 19.850, de 11 de abril de 1931, instituiu o Conselho Nacional de
Educagdo, e o Decreto 19.851, também de 1931, organizou o ensino superior no Brasil,
estabelecendo o "regime universitario" que uniformizaria e estruturaria as instituigdes de ensino

superior.

Além disso, a reforma Francisco Campos teve grande impacto em diversos niveis de
ensino. O Decreto 19.852 estruturou a Universidade do Rio de Janeiro, enquanto o Decreto
19.890 organizou o ensino secundario. Outras regulamentagdes, como o Decreto 20.156, de
1931, que regulamentou o ensino comercial e a profissdo de contador, e o Decreto 21.241, que
consolidou as normas para o ensino secundario, foram fundamentais para dar "estrutura" ao

sistema de ensino brasileiro, conforme observou Ghiraldelli Jr. (2006).

Nesse cenario, o Decreto 19.851/31, conhecido como o "Estatuto das Universidades
Brasileiras", foi especialmente relevante. Ele estabeleceu os objetivos e normas de organizacao
para as Instituicdes Federais de Ensino Superior, com o objetivo de padronizar e estruturar a
educacdo superior em todo o pais. O Artigo 1° desse decreto deixa claro que a reorganizago
tinha como finalidade uniformizar o ensino superior, garantindo que ele estivesse alinhado com
as diretrizes estabelecidas pelo governo de Vargas, sob a lideranca de Francisco Campos. Essas
medidas visavam ndo apenas melhorar a qualidade do ensino, mas também promover a
modernizagao e a integragdo do sistema educacional brasileiro com as demandas economicas e
sociais emergentes do novo Brasil industrial.

Art. 1° O ensino universitario tem como finalidade: elevar o nivel da cultura geral,
estimular a investigacdo cientifica em quaisquer dominios dos conhecimentos
humanos; habilitar ao exercicio de atividades que requerem preparo técnico e
cientifico superior; concorrer, enfim, pela educacdo do individuo e da coletividade,
pela harmonia de objetivos entre professores e estudantes e pelo aproveitamento de

todas as atividades universitarias, para a grandeza na Nag¢ao e para o aperfeicoamento
da Humanidade (Decreto 19.851, 1931, p.1).

De acordo com Romanelli (2007), antes da promulgagdo do Decreto de 1931, o Brasil ja
possuia duas universidades: a Universidade do Rio de Janeiro, fundada em 1921, e a Universidade de
Minas Gerais, criada em 1927. No entanto, essas instituigdes se organizavam de maneira fragmentada,
constituidas por faculdades isoladas que careciam de um sistema universitario coeso. A efetivacdo do
regime universitario sé aconteceu em 1934 com a criagdo da Universidade de Sao Paulo (USP), que se

destacou ao estabelecer a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Essa faculdade desempenhou um
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papel importante na estruturacdo do sistema educacional brasileiro, especialmente na formacgdo de

professores para o ensino secundario e no desenvolvimento de estudos avancados e pesquisas.

No ambito da Reforma Francisco Campos, o governo Vargas nao se limitou apenas a
promulgacdo de decretos, mas também promoveu intensos debates no campo das ideias
pedagdgicas. Em 1931, durante a IV Conferéncia Nacional de Educagdo, promovida pela
Associagdo Brasileira de Educagdao (ABE), Gettlio Vargas e o Ministro Francisco Campos,
convocaram educadores para definirem o "sentido pedagogico da Revolugao" de 1930. No ano
seguinte, a V Conferéncia Nacional de Educacdo discutiu um "Plano Nacional de Educacao"

com o propdsito de influenciar a Assembla Nacional Constituinte de 1934 (Ghiraldelli Jr. 2006).

Ribeiro (2002) complementa essa andlise ao destacar que, inicialmente, as elites
econdmicas brasileiras resistiram ao modelo de Estado centralizado que se estabeleceu no
Brasil. Oligarquia como a do café paulista e outros grupos agrarios opuseram-se a centraliza¢ao
do poder, pois temiam a perda de seus "privilégios federativos", garantidos pela Constitui¢ao
anterior. Contudo, a medida que perceberam que seus interesses econdmicos estavam sendo
atendidos pelo novo governo, essas elites gradualmente aceitaram a centralizagdo, mesmo com

a perda de autonomia regional.

A Constituicdo de 1934 trouxe importantes mudangas, como o voto secreto, o voto
feminino e direitos trabalhistas. No entanto, em relacao a educacao, Ribeiro (2002) observa que
os avancos foram limitados. Embora o ensino primario gratuito e obrigatorio tenha sido
aprovado, a Constituicdo ndo estabeleceu um ensino obrigatério geral, resultando em um
progresso lento nos indices de escolarizagdo e alfabetiza¢do, o que demonstra a limitacdao das

reformas educacionais frente as necessidades sociais do pais na época.

Durante os anos 1930, um grupo de jovens intelectuais brasileiros, muitos dos quais
envolvidos nas reformas estaduais da década anterior, elaborou e assinou o "Manifesto dos
Pioneiros da Educagdao Nova" em 1932. Esse documento se tornou um marco na histéria da
educacdo e filosofia educacional no Brasil, defendendo uma reforma educacional ampla e
profunda. O "Manifesto dos Pioneiros" criticava o sistema dual de educagdo vigente, que
segregava o ensino primario e profissional para os pobres, enquanto reservava o ensino
secundario e superior para os ricos. Os signatarios defendiam a criagdo de uma escola publica
que fosse gratuita, laica, mista e obrigatoria, assegurando a educagdo como um direito para

todos.
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O manifesto também propunha a unificag@o do sistema educacional, com as escolas pré-
primarias e o ensino primario formando a base do sistema, e o ensino primdrio conectado ao
ensino secundario. O ensino superior, por sua vez, deveria ser diversificado e estruturado de
acordo com o regime universitario, integrando ensino, pesquisa e extensao, além de oferecer

cursos voltados tanto para carreiras liberais quanto para profissdes técnicas.

Nesse contexto, conforme Alberto (2023), o governo brasileiro implementou varias
medidas que buscavam responder as demandas do manifesto e as necessidades emergentes do
pais. Entre essas acgoes, destacam-se a criacdo do Ministério da Educagdo e Satde Publica em
1930, a reestruturagdo do ministério em 1935, a promulgacdo do Estatuto das Universidades
em 1931, e a constituicdo do Conselho Nacional de Educagao no mesmo ano. Além disso, houve
a reorganizacdo da Universidade do Rio de Janeiro e a institucionalizacdo da Universidade do
Brasil (UB) em julho de 1937, como parte de um esfor¢o para modernizar e expandir a educacao
superior no pais. Essas iniciativas refletiam a tentativa de alinhamento entre o Estado e os

intelectuais reformistas em prol de um sistema educacional mais acessivel e eficaz.

De acordo com Ghiraldelli Jr. (2006), o "movimento de renovagdo educacional"
expresso no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova tinha como objetivo eliminar a
segregacdo social presente nos programas e institui¢des educacionais. O autor destaca que o
manifesto revelou como a escola secundaria tradicional havia se tornado um espaco que refletia
e reforcava os interesses de classe, consolidando um dualismo educacional. Esse dualismo,
conforme Ghiraldelli Jr., foi intensificado pela Reforma Francisco Campos, que apesar de
representar um avango em termos de regulamenta¢do educacional, falhou em integrar
adequadamente o ensino secundario e o ensino profissional, perpetuando a separacdo entre

educagdo para as elites e para as classes populares.

O manifesto, fortemente influenciado pelas ideias de John Dewey, defendia uma
educacdo que estivesse conectada diretamente ao trabalho e a vida cotidiana, contribuindo para
areconstru¢do social e economica do pais. Entre os 25 signatarios do manifesto, figuram nomes
de destaque como Anisio Teixeira, Cecilia Meireles e Roquette Pinto, todos importantes para

os movimentos de modernizac¢ao educacional e cultural no Brasil.

Frangella (2000) também observa que, embora instituigdes de ensino superior
existissem no Brasil desde o periodo colonial, elas eram organizadas de forma fragmentada e

compostas por escolas isoladas, como as Faculdades de Direito, Medicina e a Escola
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Politécnica. Esse cendrio obrigava muitos brasileiros a buscar formagao educacional no

exterior, devido a auséncia de instituigdes especializadas no pais.

A década de 1930, conforme Alberto (2023), foi um periodo de intensa urbanizagao e
industrializacdo no Brasil. Embora a industrializagdo tenha ocorrido de forma relativamente
tardia, o crescimento urbano provocou uma demanda crescente por educagdo e escolas,
refletindo as transformacdes sociais € os conflitos entre correntes politicas autoritarias e
liberais. Enquanto o autoritarismo prevalecia no poder central, ideias liberais ganhavam espago
em regides como Sao Paulo e o Distrito Federal, onde essas propostas educacionais foram bem

recebidas pela sociedade civil.

Apesar da auséncia de uma politica educacional claramente definida, o governo tentava
alinhar a educag@o aos novos rumos politicos do pais, com énfase na formagao de elites e na
preparacdo de mao de obra especializada para atender as demandas do mercado. Esse
movimento de integracdo entre educacdo e trabalho visava adaptar o sistema educacional as

novas exigéncias impostas pela modernizacao e industrializacdo do Brasil (Alberto, 2023).

A modernizagdo do Brasil nas décadas de 1940 e 1950, ao inserir o pais em uma nova
fase de desenvolvimento social, politico e econdomico, trouxe consigo expectativas de que a
educagdo desempenhasse um papel central na formacao de cidadaos capazes de impulsionar o
progresso. Nesse periodo, discutiam-se intensamente os ideais educacionais renovados, bem
como a ado¢do de métodos de ensino inovadores que pudessem atender as necessidades de uma

sociedade em transformacao.

Conforme Ghiraldelli Jr. (2006), a década de 1940 foi marcada por um nacionalismo
populista, fortalecimento dos partidos politicos e um ambiente social de grande efervescéncia.
O sistema educacional brasileiro, contudo, mantinha uma forte base elitista, priorizando a
instrucdo em detrimento da formacgao integral dos individuos. Esse cendrio acentuava a
segregacao entre a educagdo destinada a elite e aquela destinada as classes populares, refletindo

desigualdades estruturais.

Simultaneamente, o Brasil passava por um processo de redemocratiza¢ao, com o fim da
ditadura de Gettlio Vargas e a elei¢do de Eurico Gaspar Dutra. Segundo Romanelli (2007),
esse periodo foi caracterizado por uma politica contraditoria, que, por um lado, adotava posturas

conservadoras e, por outro, buscava inovagdo, mas sem resolver a desigualdade educacional.
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As medidas do governo Dutra, como o congelamento do saldrio minimo e a alian¢a com o0s
Estados Unidos, geraram criticas, principalmente devido a continuidade da dualidade no

sistema educacional, com a educacao basica voltada para a elite econdmica.

Nesse contexto, os escolanovistas ganharam destaque ao propor a criacdo dos Colégios
de Aplicagdo (CAPs) vinculados as Faculdades de Filosofia, como aponta Gordo (2010). Esse
movimento alinhou-se ao pensamento liberal-democrata e as preocupagdes sociais emergentes,
defendendo a integragao dos sistemas de ensino, até entdo separados em ensino profissional e

secundario.

Entre os principais tedricos do movimento da Escola Nova estavam John Dewey, nos
Estados Unidos, e Edouard Claparéede e Adolphe Ferriere, na Europa. Dewey, conforme
destacado por Benites (2006), propunha que a escola fosse mais do que um local de mera
transmissdo de conhecimento; para ele, as escolas deveriam ser comunidades onde o
aprendizado ativo e experiencial substituisse os métodos passivos centrados no professor.
Dewey acreditava que a educacdo deveria se conectar a vida dos estudantes, promovendo um
ambiente no qual cada aluno pudesse expressar suas individualidades e ser preparado de forma

critica para a vida em sociedade.

No cendrio educacional brasileiro, destacaram-se educadores como Lourengo Filho
(1897-1970) e Anisio Teixeira (1900-1971), especialmente apds a divulgagdao do “Manifesto
dos Pioneiros da Educacao Nova”. O manifesto, assinado por 26 educadores, defendia uma
escola publica, gratuita, leiga e obrigatéria, estabelecendo bases para uma educagdo mais
inclusiva e democratica. Segundo Ghiraldelli Jr. (2006), o manifesto foi um poderoso veiculo
para disseminar as ideias da Escola Nova, marcando um momento significativo na educacao

brasileira, ao propor uma série de solugdes para os desafios educacionais da época.

Frangella (2000) observa que essas discussdes educacionais levaram a uma
reorganizacdo do sistema de ensino, evidenciada por decretos-lei entre 1942 e 1946, que
abriram o acesso a educacdo para grupos historicamente excluidos. Nesse cendrio, a formagao
docente emergiu como uma questdo central. O trabalho do professor passou a ser visto de forma
renovada, com a formagao de professores em nivel superior ganhando destaque, algo que até

entdo era limitado.
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A Escola Nova propds uma educacao ativa e democratica, com foco no desenvolvimento
integral do aluno. Sua énfase na individualidade e na experiéncia pessoal parecia compativel
com os ideais de uma sociedade progressista. Contudo, sob uma perspectiva dialética, Saviani
(2008) aponta que, embora tenha havido avangos, a abordagem escolanovista nao esteve livre
de contradi¢cdes. Ao priorizar métodos pedagdgicos que enfatizavam autonomia e liberdade
individual, o movimento acabou por negligenciar questdes estruturais e politicas mais amplas
da educacdo, o que resultou na desmobilizagdo de forgas populares. Na pratica, o sistema

educacional continuava a favorecer as classes economicamente mais privilegiadas.

Além disso, conforme Frangella (2000), a preocupagdo com a formacao de professores
em nivel superior era uma novidade no Brasil. Até entdo, a formagao docente concentrava-se
no dominio de conteudo, com os estudos educacionais mais profundos sendo realizados no
exterior, devido a falta de institui¢des especializadas. A Escola Normal, que preparava
professores para o ensino elementar, era uma excecao, mas ainda limitava a formagao inicial,

sem fomentar discussdoes mais amplas sobre a educacao e seus desafios.

A autora ressalta que, para fortalecer a formagao de futuros professores, foi iniciado um
projeto para a criagdo de um colégio de demonstracdo na Faculdade Nacional de Filosofia,
liderado por Luiz Alves de Mattos, catedratico da cadeira de Didatica, juntamente com outros
professores da institui¢do. Esse processo comegou em 1939 e culminou com o antincio em 1942,
pelo ministro da Educagdo Gustavo Capanema, da criacdo do Colégio Jos¢ Bonifacio, que

seguiu 0 modelo proposto por Lourengo Filho (Frangella, 2000).

De acordo com Kinpara (1997), a redefinicao do conceito de licenciado iniciou-se com
o Decreto-Lei n° 1.190/39, que, até entdo, atribuia o titulo de licenciado a todos os graduandos
das Faculdades de Filosofia. A partir dessa alteragdo, apenas os alunos que concluissem o curso
de Didatica receberiam o titulo de licenciado, enquanto os demais seriam designados bacharéis.
Posteriormente, o Decreto-Lei n° 9.053/46 consolidou a pratica de ensino, tornando-a
obrigatoria para os futuros professores, por meio dos Ginasios de Aplicagdo vinculados as

Faculdades de Filosofia, que, mais tarde, foram denominados Colégios de Aplicagao.

A promulgacao do Decreto-Lei n® 9.053/46, pelo Presidente Eurico Gaspar Dutra,
formalizou a criacdo dos Ginasios de Aplicagdo nas Faculdades de Filosofia em todo o pais,

destacando a pratica docente como parte essencial da formacao dos licenciados. Esse decreto
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determinava que as faculdades federais mantivessem gindsios para a pratica docente dos

estudantes de didatica, institucionalizando assim a pratica de ensino no Brasil.

Segundo Lima (2009), os Colégios de Aplicagdo surgiram como uma resposta ao
estimulo do Governo Federal para os Cursos de Didatica. Esses cursos tinham como objetivo
permitir que os graduandos aplicassem na pratica os conhecimentos tedricos adquiridos,
transformando as salas de aula em laboratorios educacionais. No entanto, o modelo enfrentou
desafios, como a alta rotatividade de académicos, o que comprometia a qualidade do ensino e
da relagdo entre alunos e professores. Ficou claro que, para garantir a eficacia desse processo,

era essencial envolver professores capacitados.

Nesse contexto, a denominacio Colégios de Aplicagio’(CAP) reflete a esséncia dessas
instituicdes, que foram concebidas como locais onde os estudantes dos cursos de didatica
poderiam aplicar, em situagdes reais de ensino-aprendizagem, os conhecimentos teoricos

adquiridos durante sua formagao académica (Kinpara, 1997).

As primeiras faculdades a estabelecer Colégios de Aplicagdo foram a Faculdade
Nacional de Filosofia, no Rio de Janeiro, em 1948, ¢ a Faculdade de Filosofia da Universidade
Federal da Bahia, em 1949. Segundo Frangella (2000), a instituicdo no Rio de Janeiro assumiu
um papel de destaque na formacdo de professores e no desenvolvimento de praticas
pedagdgicas, servindo como modelo para a criacdo de outras escolas que adotaram os mesmos

principios.

Esse movimento marcou os primeiros passos na formagdo das Escolas de Aplicacao
vinculadas as Instituicdes Federais de Ensino, que se espalharam gradativamente por todo o
territorio brasileiro. Embora algumas dessas instituicdes tenham iniciado suas atividades no
final da década de 1940, foi na década de 1950 que se observou uma expansao significativa no

numero de Escolas de Aplicagdo, consolidando sua influéncia no cenario educacional brasileiro.

A regulamentacdo da pratica educacional em classes ou escolas de aplicacdo foi formalizada

pela Lei 4.024/61%, que reconheceu essas instituigdes como espagos experimentais para o teste de

3 De acordo com as diretrizes do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), os Colégios de Aplicagdo (CAPs)
tém como objetivo promover a educacéo basica, testar novas abordagens pedagogicas, realizar pesquisas
educacionais e contribuir para a formagao de professores. Eles sdo reconhecidos como escolas-laboratorio, onde
os licenciados podem observar, participar e praticar a regéncia de aulas, integrando teoria e pratica no processo
formativo (BRASIL, 1993).

4 Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
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novos modelos de organizagdo e metodologias pedagogicas. Esse carater experimental diferenciava as
Escolas de Aplicagao das escolas estaduais e municipais, consolidando seu papel como laboratorios

pedagdgicos voltados a inovacao educativa.

No entanto, conforme Kinpara (1997) apontou, os CAPs passaram a ser percebidos
como institui¢cdes de elite, inacessiveis a maior parte da populagdo. Em resposta a essa critica,
o Conselho Federal de Educagdo (CFE), por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei n.° 4024/61) e do Parecer CFE n.° 292/62, propds que a pratica de ensino
ocorresse preferencialmente em escolas da comunidade, o que eliminou a obrigatoriedade da
criacdo de CAPs. Essa mudanga buscava democratizar o acesso a pratica pedagdgica e romper
com a imagem elitista, promovendo uma formagdo docente mais inclusiva e acessivel para a
sociedade em geral. Contudo, ¢ importante destaca que, embora a obrigatoriedade tenha sido
revogada, os CAPs continuaram funcionando como laboratdrios pedagogicos, desempenhando

um papel importante na experimentagao ¢ desenvolvimento de praticas educacionais.

Segundo Santos, Silva e Oliveira. (2015), com a publicagdo do Parecer 292/62 pelo
Conselho Federal de Educacdo (CFE), a obrigatoriedade das Escolas de Aplicacdo foi
eliminada, o que resultou em mudangas na estrutura das disciplinas pedagdgicas nos cursos de
licenciatura. A formagdo pratica dos licenciados passou a seguir uma nova orientagao, onde a
pratica de ensino tornou-se obrigatoria sob a forma de estagio supervisionado para as disciplinas

que compdem a habilitagdo profissional.

Diante disso, o conselheiro Valnir Chagas, relator do Parecer CFE 292/62, buscou
redefinir o papel das Escolas de Aplicagdo, propondo que fossem entendidas como "centros de
experimentacdo e demonstracdo". No entanto, Chagas considerou que a pratica de ensino
deveria ocorrer nas proprias escolas da comunidade, de forma analoga ao modelo adotado pelos
internatos dos cursos de Medicina. Essa proposta visava aproximar a forma¢ao docente das
realidades escolares locais, proporcionando uma pratica mais conectada com o cotidiano das
escolas publicas, em vez de restringi-la a institui¢des mais elitizadas como os Colégios de

Aplicacdo. (BRASIL, 1993).

Como observado por Kinpara (1997) e Santos, Silva e Oliveira (2015) o sistema
proposto passou a valorizar a supervisdo efetiva dos estdgios, integrando as escolas da
comunidade em um processo continuo de renovacdo educacional. Com o passar do tempo, o

termo "Ginasio de Aplicagao" foi gradualmente substituido por "Escola de Aplicagdo", uma vez
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que essas instituicdes passaram a oferecer, além do Curso Ginasial, o Curso Colegial, o Curso

Normal e, por fim, as Séries Iniciais do 1° Grau.

Essa legislacao referente a pratica de ensino, embora tenha sido implementada ha
décadas, ndo sofreu alteragdes significativas, mesmo diante das mudancas profundas que
marcaram o sistema educacional brasileiro e o contexto social, econémico e politico do pais®.
A persisténcia de estruturas e praticas educativas definidas naquele periodo evidencia a
resisténcia a inovagdes necessarias, refletindo as tensdes entre as demandas contemporaneas
por uma educagdo mais inclusiva e a continuidade de modelos tradicionais que nem sempre

atendem as realidades atuais.

Os Colégios de Aplicacdo foram criados com a finalidade de oferecer um espaco onde
os futuros professores pudessem vivenciar o cotidiano escolar, preparando-se de forma pratica
para o exercicio de sua profissio. E importante destacar que a criagdo desses colégios foi
influenciada pelas teorias de Rousseau e Dewey, que introduziram uma nova concepc¢ao de
educagdo no Brasil, especialmente no inicio do século XX. Essa transformagao foi
impulsionada pela filosofia pragmatica, cuja sistematizagao foi realizada por John Dewey. Sua
abordagem considera o ser humano como um organismo inserido em um ambiente em constante
mudangca, refletindo uma perspectiva dindmica e adaptativa da vida e da experiéncia humana

(Santos; Silva; Oliveira, 2015).

A analise historica dos Colégios de Aplicagdo evidencia sua concepcao original de
proporcionar um ambiente no qual os futuros professores pudessem se familiarizar com o
cotidiano escolar, preparando-se para sua atuagdo profissional. Assim, esses colégios foram
instituidos como espacos dedicados a pesquisa pedagdgica e ao aprimoramento docente, com o
objetivo de contribuir para a aquisicdo do conhecimento cientifico no processo de ensino e

aprendizagem.

Nesse contexto, conforme apontado por Sanfelice (2007), as elites, tanto decadentes
quanto ascendentes, discutiam a educa¢do como uma representacdo de todos os segmentos
sociais, partindo do principio de que o que atendesse a seus proprios interesses beneficiaria

também cada cidaddo. O Estado, devido a sua autonomia relativa frente aos interesses

5 A pratica educacional nos Colégios de Aplicagdo, conforme o Plano Decenal de Educagdo Para Todos (BRASIL,

1993), variava nas relagdes entre as universidades e suas escolas, mas compartilhava a abertura aos licenciados

para observagdo, coparticipacao e regéncia de aulas, integrando teoria e pratica pedagdgica no contexto escolar.
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antagdnicos das elites dominantes e das classes dominadas, comecou a expandir seu papel na

educacdo, evoluindo para um Estado cada vez mais educador do povo.

As mudancas legislativas e politicas foram fundamentais para essa transformacao.
Destacam-se as Leis Organicas dos anos 40, a Constitui¢do de 1946 e, apés uma longa
tramitacado, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 4.024/61). Segundo
a analise de Sanfelice (2007), essas medidas foram essenciais para estruturar ¢ ampliar o papel
do Estado na educagao, consolidando um sistema educacional mais inclusivo e alinhado aos
interesses da sociedade como um todo. Essa evolucao refletiu ndo apenas a necessidade de
formagao qualificada para os educadores, mas também o reconhecimento da educagdo como

um direito fundamental, abrangendo uma perspectiva social mais ampla.

Na década de 1960, o Brasil passou por uma grave crise politico-institucional apos a
renuncia de Janio Quadros e a ascensdo de Jodo Goulart a presidéncia. A deposi¢ao de Goulart,
em 31 de marco de 1964, resultou de uma intensa campanha contréria ao seu governo, rotulado
como "comunista" por seus opositores. Goulart, ligado ao trabalhismo getulista e afilhado
politico de Gettlio Vargas, enfrentou diversas crises durante seu mandato (1961-1964). A
primeira delas ocorreu logo apods sua posse, em agosto de 1961, quando setores militares
receavam um governo "esquerdista". Sob pressdo, Goulart foi obrigado a adotar um regime
parlamentarista, e sua tentativa de restaurar o regime presidencialista em alianga com o Partido
Social Democrata (PSD) desagradou correligionarios do PTB (Partido Trabalhista Brasileiro)
e grupos como sindicalistas, camponeses e estudantes que esperavam reformas durante seu

governo (Romanelli, 2007).

Nesse mesmo periodo, a inflacio descontrolada gerou uma crise econdmica que
mobilizou setores conservadores e a classe média em manifestagdes contra organizagdes de
trabalhadores, muitas apoiadoras de Goulart. Ele tentou se defender promovendo comicios e
propondo a "Reforma de Base", mas, apesar de ter recuperado os poderes presidenciais em
1963, Goulart ndo conseguiu estabilizar seu governo. As greves, revoltas camponesas € a
insatisfacdo de alguns setores militares culminaram na sua tentativa de anunciar as reformas em
13 de margo de 1964, no Rio de Janeiro, buscando a aprovacdo do Congresso. Contudo, seis
dias depois, o Brasil presenciou a "Marcha da Familia com Deus pela Liberdade", organizada

por politicos e liderada por figuras como o deputado federal Antdnio Silvio da Cunha Bueno
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(PSD) e a religiosa Ana de Lurdes (Lucilia Batista Pereira, neta de Rui Barbosa). Essa marcha

foi um preludio para o golpe que ocorreria em 31 de margo de 1964 (Borges, 2007).

Com a instalagao do regime militar, em 15 de abril de 1964, Castelo Branco assumiu a
presidéncia, prometendo reestabelecer o crescimento econdmico e restaurar a ‘“normalidade
democratica”. O golpe civil-militar contou com amplo respaldo de setores significativos da
sociedade brasileira, incluindo empresarios, membros da imprensa, proprietarios rurais, a
igreja, governadores e diversos segmentos da classe média. Essa coalizdo incluia uma variedade
de grupos, abrangendo liberais, conservadores, reaciondrios, nacionalistas autoritarios e alguns

intelectuais reformistas (Alberto, 2023).

A Ditadura Civil-Militar, que perdurou por 21 anos, foi marcada por repressio,
privatizagdo do ensino e exclusdo dos setores mais pobres do acesso a uma educagio basica de
qualidade. Durante esse periodo, cinco generais alternaram a Presidéncia da Republica, e a area
educacional enfrentou desafios significativos que impactaram a formacdo e a qualidade da
educacdo no Brasil (Ghiraldelli Jr., 2006). A transi¢do politica, que se culminou na elei¢do
indireta de Tancredo Neves e José Sarney em janeiro de 1985, representou o fim de um ciclo

autoritario e a busca por um novo caminho democratico.

Conforme Gordo (2010), no ambito educacional brasileiro, a constituicdo das Escolas
de Aplicagdo vinculadas as Institui¢des Federais de Ensino marcou um importante avanco na
década de 1950, consolidando sua presen¢a no cenario educacional brasileiro. Esse periodo
testemunhou um aumento expressivo no numero dessas institui¢des refor¢ando seu papel no

panorama educacional do pais.

Entretanto, ¢ importante destacar que, apesar desse crescimento, a ESEBA, constituida
décadas depois, enfrentou desafios burocraticas e resisténcia em sua defini¢do como Escola de
Aplicagao Federal durante seus primeiros anos de existéncia. Essa situagao reflete os obstaculos
enfrentados pela instituicdo para se adaptar as demandas educacionais e administrativas da

época. Conforme apontado por Nunes (2002),

A origem da ESEBA ¢ bastante diferente da dos Colégios de Aplicagdo. Enquanto
estes ultimos tinham como fun¢do principal a formacdo de professores proposta por
um Decreto-Lei, a ESEBA nao foi criada como Colégio de Aplicagdo, ndo se originou
de um Decreto-Lei ou de um projeto institucional de formacdo de professores
elaborado pelos cursos responsaveis por essa formagao na UFU. A ESEBA foi criada
para atender questdes particulares, favorecendo pessoas ou grupo. Dessa forma, a
ESEBA nasceu como ‘Escola Beneficio’, descolada dos cursos de formagdo de
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professores da UFU, ndo sendo, em sua origem, espago compartilhado de formagao
de professores (p. 183).

A criacdo dos Colégios de Aplicacdo no Brasil e da “Escola de Educagdo Basica da
Universidade Federal de Uberlandia” (ESEBA), apesar de ocorrerem em periodos historicos
distintos, refletem uma dinamica dialética que envolve tradi¢do e inovacao, centralizacao e

autonomia, além da relacdo entre teoria e pratica.

Os Colégios de Aplicacao foram estabelecidos com o propdsito de integrar a formagao
tedrica dos futuros professores com a pratica educacional em ambientes reais. Inspirados por
educadores como John Dewey, esses colégios funcionavam como "escolas-laboratorio”, onde
praticas pedagbgicas eram testadas e ajustadas. Eles serviam como uma sintese entre a teoria
pedagdgica moderna e a necessidade de preparar profissionais para as realidades do sistema

educacional brasileiro.

A ESEBA, por sua vez, nasceu em um contexto diferente, criada em 1977, surgiu
durante um periodo de expansdo das universidades federais e de desenvolvimento institucional.
Diferente dos Colégios de Aplicacdo, que tinham como fundamento a experimentagdo
pedagogica e se consolidaram como centros de formacdo docente, a ESEBA foi criada em
circunstancias distintas e menos regulamentadas, voltada para atender demandas especificas de
grupos internos a Universidade de Uberlandia (UnU), particularmente os filhos de professores

e servidores.

Conforme aponta Rezende (2006), a criagao da ESEBA visava atender a uma demanda
especifica local. Além de funcionar como um incentivo adicional para atrair profissionais
qualificados de outras regides, a instituigdo atendia as expectativas dos funcionarios da
universidade, que buscavam uma pré-escola de alta qualidade. Diferentemente dos Colégios de
Aplicagdo, que seguem uma politica educacional voltada para a formagdo de professores em
nivel nacional, a ESEBA foi concebida como uma iniciativa local, voltada para atender

necessidades especificas dentro da universidade.

Essa particularidade trouxe a escola um carater particular. Criada em 1977, vinculada a

UnU, universidade particular que ja

Nesse sentido, ¢ fundamental que a pesquisa também aborde a dimensao ideoldgica e

superestrutural, pois as ideias dominantes estdo intrinsecamente ligadas as relagdes materiais
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de dominacao e exploracdo, conforme estudado por Marx. Segundo Marx e Engels (2001),
aqueles que controlam os meios de produgdo material também dominam os meios de produgao
intelectual, influenciando e determinando as ideias daqueles que ndo tém acesso a esses meios.
Assim, as ideias dominantes sdo expressoes ideais das relacdes materiais predominantes,

transformando as condigdes materiais dominantes em conceitos e ideologias.

Essa andlise revela como as condigdes materiais ¢ as relagdes de produgdo na
Universidade de Uberlandia, em processo de federalizagao, moldaram a criagdo da ESEBA,
uma institui¢ao criada com a finalidade de beneficiar um publico restrito e especifico, destinada
a oferecer uma educacao diferenciada a um grupo especifico. Em contraste com a abordagem
mais universalista dos Colégios de Aplicacdo, a ESEBA representa as contradi¢cdes entre as
necessidades particulares de determinados grupos sociais e as politicas educacionais mais

amplas, evidenciando a desigualdade estrutural presente no sistema educacional da época.

E importante destacar que a ESEBA foi criada um ano antes da federalizagio da
Universidade de Uberlandia (UnU). Inicialmente vinculada a uma institui¢do privada, a ESEBA
sO passou a integrar-se a uma entidade publica e a receber recursos federais apos a federalizagao
da UnU. Pinto (1998) observa que, no momento de sua criagcdo, a ESEBA pode ser vista como
um projeto de extensdo, estreitamente ligado ao processo de federalizacdo da Universidade. A
criacdo da escola se justifica como parte desse projeto de Extensdo, em que a Universidade, em

processo de federalizagdao, buscava integrar as atividades de Ensino, Pesquisa e Extensao.

O aprofundamento desses aspectos, realizado ao longo deste estudo, esclarecerd os
diferentes interesses, concepgdes e desafios que permeiam as bases pedagogicas e a gestdo da
escola. Essa andlise destacaréa a necessidade de adaptagdo e regularizacdo da ESEBA dentro do
ambiente universitario, evidenciando a complexidade do processo de integracao e consolidagao,
e como diferentes arranjos institucionais e demandas locais moldaram a funcao e a missdo dessa

institui¢ao.

Para compreender as transformagdes no sistema educacional brasileiro, ¢ fundamental

situar o panorama historico que impulsionou essas mudangas. Sanfelice (2007) observa que,
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entre o golpe politico de 1930° e o golpe de 19647, a sociedade brasileira passou por profundas
transformagoes, alinhando-se ao desenvolvimento do modo de producdo capitalista. Nesse
processo de modernizacao, marcado por urbanizagao e industrializagdo, emergiu a necessidade
de discutir e redefinir questdes estruturais, permitindo que as institui¢des se adaptassem as

novas realidades sociais € econdmicas.

Gordo (2010) ressalta uma mudanga significativa no sistema educacional brasileiro: a
integragdo do ensino primdrio e ginasial em um unico ciclo, denominado ensino de 1° grau,
com duracdo de oito anos. Esta reforma atendeu, formalmente, as diretrizes estabelecidas pela
Constituicao de 1967, que previa a criagdo de uma escola unica de educagdo fundamental. Além
disso, a Lei 5.962/71 estabeleceu um objetivo educacional inovador no artigo 1°, definindo que
o ensino de 1° e 2° graus deveria proporcionar ao aluno a formacdo necessaria para o
desenvolvimento de suas potencialidades, qualificacdo para o trabalho e preparo para o

exercicio consciente da cidadania.

Nesse cenario de mudangas na educagdo, impulsionadas pela Lei 5.692/71, Romanelli
(2007) analisa a estrutura e o curriculo do ensino de 1° e 2° graus, apontando suas incoeréncias.
A autora observa que a ampliacdo do curriculo e a profissionalizagdo no nivel médio criaram
uma divisdo entre os alunos que seguirdo para a universidade e aqueles que concluirdo seus
estudos em cursos técnicos de nivel médio. Embora o avango na reforma educacional brasileira
buscasse experimentacdo € inovacdo, bem como a reorganizagdo e novas formas de
funcionamento das escolas, ele também refletia o carater centralizador do governo na area

educacional.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases ndo havia criado a estrutura aberta do que carecia o
desenvolvimento da nagdo a inelasticidade da oferta era acompanhada de uma
estrutura escolar que ndo respondia, nem de longe, a demanda de recursos humanos
criada pela expansdo econdmica (Romanelli, 1984, p. 206).

6 Golpe de Estado 1930: movimento liderado por militares, com o apoio da Alianga Liberal, resultou na deposico
do presidente Washington Luis e impediu a posse de Julio Prestes. Esse evento marcou a ascensdo de Getulio
Vargas ao poder, inaugurando uma nova era na politica brasileira. Durante esse periodo, houve uma intensificagdo
na promogao do ensino publico, especialmente na area técnico-profissional, por meio da implementagao de um
sistema de incentivo e colaboragdo com os estados. (Ghiraldelli Jr. 2006).
7 Ditadura Civil-Militar 1964-1985.
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A década de 1970 foi marcada por um regime autoritario ¢ um periodo de rapido

"8 Esse periodo foi marcante

crescimento econdmico, conhecido como o "Milagre Econdmico
para a historia educacional e socioecondmica de Uberlandia, destacando eventos significativos
como a fundacao da Universidade de Uberlandia (UnU) 1969, a federalizagao da instituicdo em
1978, e a criacdao da “Escola Nossa Casinha” (Escola de Educacdo Basica da UFU -ESEBA)
em 1977. Nesse periodo, a cidade experimentou um expressivo crescimento comercial e

industrial, impulsionado pelas politicas do governo federal e pelas acdes das elites politicas e

econOmicas locais.

O desenvolvimento do ensino superior em Uberlandia marcou uma etapa importante na
evolucdo educacional e socioecondmica da cidade. A trajetoria que culminou na federalizagdo
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) reflete as transformacdes sociais e econdmicas
que o Brasil vivenciou entre as décadas de 1950 e 1970. De acordo com Alberto (2023), o a
trajetoria do ensino superior em Uberlandia teve inicio em 1957, com a criagao de faculdades
isoladas que ofereciam cursos em dareas especificas. Em 1969, essas faculdades foram
unificadas para formar a Universidade de Uberlandia (UnU), por meio do Decreto-Lei n° 762,

em resposta a crescente demanda por uma educagdo superior mais consolidada e diversificada.

Pereira (2012) ressalta que a criagdo das Escolas Superiores de Uberlandia foi um marco
crucial para a regido, estabelecendo as primeiras instituigdes de ensino superior. O
Conservatorio Superior de Educagdo Musical, fundado em 1957 sob a lideranga de Cora Pavan
Caparelli, a Faculdade de Direito, criada em 1960 e dirigida pelo Dr. Jacy de Assis, € a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia, também fundada em 1960,
desempenharam papéis fundamentais na formagao de bacharéis e na preparacao de licenciados

para o sistema de Ensino Basico.

O Decreto-Lei n° 762, de 14 de agosto de 1969, foi o marco legal que autorizou o
funcionamento da Universidade de Uberlandia, além de definir uma série de diretrizes para sua
estruturacdo. Essa legislacdo se fundamentou na Reforma Universitaria, que permitia, em

carater temporario e precario, a existéncia de escolas isoladas no sistema de ensino superior.

8 0 “Milagre Econdmico” foi um periodo de rapido crescimento econdmico no Brasil entre 1968 e 1973,
caracterizado por altas taxas de crescimento do Produto Interno Bruto (PIB), industrializagdo acelerada e avancos
nos setores de infraestrutura e tecnologia. No entanto, também foi marcado por desequilibrios econdmicos e
sociais, como concentracdo de renda e endividamento externo.
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Contudo, o objetivo central era otimizar o uso dos recursos financeiros investidos na formagao

de recursos humanos, garantindo uma aplicagdo mais eficiente e econdmica (Brasil, 1969).

De acordo com o decreto, a Universidade de Uberlandia (UnU) foi instituida como uma
fundagdo de direito privado, com ampla autonomia administrativa, cientifica, financeira,
didatica e disciplinar. Esse formato visava garantir maior flexibilidade na gestdo da instituicao,
permitindo-lhe uma répida adaptacao as demandas tanto locais quanto nacionais. A proposta
era que a universidade atuasse de forma eficiente, otimizando os recursos disponiveis e

respondendo as necessidades de desenvolvimento regional.

Kalinowski (2024) ressalta que, embora a UnU tenha sido concebida como uma entidade
privada, havia uma unidade publica federal em sua estrutura: a Faculdade de Engenharia. Essa
faculdade, desde a sua criacdo, recebeu recursos publicos, ao contrario das demais unidades,
que dependiam de investimentos privados. Durante o processo de constitui¢do administrativa
da universidade, o diretor da Faculdade de Engenharia assumiu interinamente o cargo de reitor,
até que uma estrutura organizacional foi completamente estabelecida. Esse arranjo inicial, que
diferenciava o financiamento das faculdades, refletia um modelo privatista, no qual os recursos
publicos eram direcionados exclusivamente a Faculdade Federal de Engenharia, enquanto as

demais faculdades operavam com verbos privados.

Além disso, o Decreto-Lei estabelece que o Presidente da Republica teria a prerrogativa
de designar a representacdo da Unido nos atos constitutivos da fundagdo, assegurando a
supervisdo governamental na sua criagdo. Determinava-se, ainda, que a Universidade de
Uberlandia absorvesse os servigos, servidores e recursos financeiros previamente destinados as

institui¢des de ensino que foram incorporadas a sua estrutura.

A criagdo da Universidade de Uberlandia (UnU) foi resultado de uma colaboracao
estratégica entre politicos, empresarios e profissionais autbnomos, que tinham como objetivo
transformar a cidade em um centro industrial moderno. Figuras como Rondon Pacheco, Homero
Santos, Vasconcelos Costa e Valdir Melgaco, desempenharam papéis fundamentais nesse
processo, promovendo projetos de desenvolvimento e modernizagdo. O envolvimento dessas
liderangas foi essencial nao apenas para a criagdo da UnU, mas também para sua federalizagao,
facilitando a implementagao de novas concepgdes sobre o ensino superior € a criacao de novos

cursos (Alberto, 2024).
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A mesma autora destaca que desde o inicio, ja se previa a expansdo da universidade,
com a inclusdo de novas faculdades que seriam financiadas pelos governos estaduais e
municipais. Entre os cursos planejados, destacaram-se areas prioritdrias como Medicina,
Medicina Veterinaria e Odontologia, que ja estavam em fase de desenvolvimento antes mesmo
da oficializacdo da UnU. Esse planejamento refletiu o compromisso das liderangas locais com
o crescimento da instituicdo, alinhando interesses educacionais e econdmicos em prol do

desenvolvimento regional.

De acordo com Alberto (2023), os idealizadores das primeiras faculdades em
Uberlandia viam a criagdo de uma universidade ndo apenas como uma forma de transformar o
municipio em um centro cultural e cientifico, mas também como uma estratégia para investir
investimentos e contribuigdes a economia local por meio da captagao de recursos publicos. Esse

planejamento visava consolidar a cidade como um polo de conhecimento técnico-cientifico.

A federalizagcdo da UnU, concretizada em 24 de maio de 1978, por meio da Lei 6.531,
passando a ser conhecida oficialmente por Universidade Federal de Uberlandia (UFU). A nova
universidade federal era integrada, a época, pelas faculdades de Engenharia, Direito, Ciéncia
Economica e Filosofia, Ciéncia ¢ Letras, Além do Conservatério Musical de Uberlandia (UFU,
2023). Na época, a nova universidade federal era composta pelas faculdades de Engenharia,
Direito, Ciéncias Economicas, Filosofia, Ciéncias e Letras, além do Conservatorio Musical de
Uberlandia (UFU, 2023). Esse processo de federalizagcdo representou um marco significativo

na trajetoria da institui¢do, transferindo sua gestdo e financiamento para o Governo Federal.

Oliveira (2023) destaca que essa mudanga também atendeu aos interesses do governo
federal, que buscava integrar as instituigdes de ensino superior a rede publica, como parte de
uma estratégia nacional de controle e desenvolvimento. O modelo de universidades mistas, que
combina caracteristicas de instituigdes publicas e privadas, foi adotado como uma solugao
eficiente para otimizar a alocagdo de recursos e garantir maior flexibilidade na administracao
das instituicdes de ensino superior, permitindo-lhes adaptar-se as necessidades locais e

nacionais.

Essa transi¢do para o sistema federal ndo apenas consolidou a UFU como um polo de
desenvolvimento regional, mas também reafirmou a importancia das universidades publicas
como agentes de transformagdo social, ampliando o acesso ao ensino superior e fortalecendo o

papel da educacdo na promogao do desenvolvimento socioecondmico.
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Durante o periodo entre 1969 e 1980, Gama, Albuquerque e Taffarel (2022) destacam o
predominante papel de ideias pedagdgicas como a Pedagogia Tecnicista’, a concepgio analitica
e a visao critico-reprodutivista. Essas propostas emergiram em um contexto de industrializagao
e urbanizagdo crescentes, € mudancgas nos regimes politicos. Os autores observam que houve
uma transi¢do de uma doutrina de independéncia e soberania para uma de interdependéncia,
influenciada pelo golpe militar de 1964 e pela adaptagdo da ideologia politica ao modelo
econdmico vigente. Nesse periodo, a educacdo passou a ser vista através da lente do
produtivismo, fundamentada na teoria do capital humano, que enfatizava principios de

racionalidade, eficiéncia e produtividade.

No contexto da ditadura civil-militar, Cunha (2007) destaca que o sistema de ensino
superior brasileiro passou por transformacgdes significativas. A consolidacdo da pesquisa e da
po6s-graduacdo, a expansdo das matriculas e o crescimento das instituicdes privadas foram
marcos desse periodo. No entanto, medidas como o Ato Institucional n® 5 (AI-5) de 1968 ¢ o
Decreto 477 de 1969 impuseram rigorosos mecanismos de controle. Paralelamente, a Lei
5.540/1968 introduziu novas regulamentagdes, gerando contradigdes como a expansdo da
pesquisa vinculada a pds-graduagdo e o enfraquecimento da autonomia das universidades

publicas.

Adicionalmente, a Reforma Universitaria de 1968 (Lei 5.540/68) e a proposta de
reformulacdo do ensino fundamental e médio (Lei 5.692/71) foram impostas de forma
autoritaria € com uma abordagem tecnicista. Essa abordagem visava alinhar a educagdo as
demandas econdmicas e sociais da época, enfatizando eficiéncia e produtividade, mas também

restringiu a liberdade académica e a autonomia das institui¢des (Lelis, 2004).

Essas reformas legislativas e politicas educacionais implementadas durante o regime
militar revelam a complexidade e as contradi¢des do periodo. Enquanto buscavam modernizar
e expandir o ensino superior, também impunham limita¢cdes que afetavam profundamente a

dinamica educacional e a independéncia das universidades publicas brasileiras.

9 A Pedagogia tecnicista ¢ uma abordagem educacional que surgiu no contexto da industrializa¢do e da necessidade
de racionalizar e otimizar o processo de ensino. Baseada nos principios da teoria do capital humano, essa pedagogia
enfatiza a eficiéncia, a produtividade e a preparacédo dos alunos para o mercado de trabalho. Caracteriza-se pela
énfase em métodos e técnicas especificas de ensino, com um foco na instrugdo direta e na padronizagdo dos
processos educativos. A pedagogia tecnicista foi influenciada pelas teorias behavioristas e pelo movimento da
administracdo cientifica, buscando a maximizagao dos resultados educacionais por meio da aplicag¢ao de principios
cientificos a educagdo (SAVIANI, 2011).
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O contexto politico nacional exerceu uma influéncia marcante na formacao da UFU. De
acordo com documentos do projeto Pré-memoria UFU por Caetano e Dib (1988),
personalidades proeminentes como Rondon Pacheco, entdo Ministro-Chefe da Casa Civil, e
Homero Santos, Deputado Federal, desempenharam papéis cruciais na defesa desse
empreendimento. A Reforma Universitaria de 1968 (Lei n°® 5.540) e a politica de interioriza¢ao
do ensino superior durante o regime civil-militar tiveram um impacto significativo nesse

Pprocesso.

Como parte do processo de federalizagio, o professor Juarez Altafin'® foi designado
por Pacheco para liderar a criacdo da universidade, o que envolveu a transferéncia de
patrimonios das instituicdes de ensino superior existentes para a futura UFU. Esse esforco
contou com o respaldo da comunidade local, que detinha as faculdades isoladas (Caetano; Dib,
1988). A integracdo dessas instituicdes foi fundamental para consolidacdo da UFU,
evidenciando a importancia das conexdes politicas na promoc¢ao da expansao e federalizagao

da universidade.

Para compreender de forma abrangente o desenvolvimento da “Escola de Educacio
Basica da UFU” (ESEBA), ¢ necessario considerar o contexto politico que influenciou sua

! entrevistados para esta

criagdo e expansdo. Depoimentos de ex-professores e ex-diretor!
pesquisa indicam que a ESEBA contou com apoio politico significativo, exemplificado pelos
vinculos familiares de Glaucia Santos Monteiro, diretora da Diretoria de Ensino de 1° e 2° graus
da UFU, com o deputado Homero Santos. Esse apoio foi crucial tanto para o estabelecimento
da UFU quanto para o desenvolvimento da ESEBA, revelando como as redes politicas

desempenharam um papel decisivo na consolidagdo dessas instituigdes.

Esse cenario politico se insere em um periodo mais amplo de transformagdes
significativas na educacdo brasileira, especialmente durante a década de 1980. Embora
frequentemente referida como “a década perdida”, esse periodo foi, na verdade, altamente

produtivo em termos de mobilizagado social e fortalecimento dos trabalhadores rurais e urbanos.

19 Juarez Altafin graduou-se em Direito pela Faculdade Nacional de Direito da Universidade do Brasil, atualmente
conhecida como Universidade Federal do Rio de Janeiro. Ele ocupou diversos cargos, incluindo Promotor de
Justica, Juiz de Direito e Juiz Presidente da Justica do Trabalho em Uberlandia. Altafin foi também o fundador e
professor da Faculdade de Ciéncias Econdmicas em Uberlandia, além de lecionar nas Faculdades de Direito e
Engenharia. Atuou como vice-reitor e foi o primeiro reitor (1971-1975) da Universidade de Uberlandia, conhecida
na época como UnU, a qual posteriormente deu origem a UFU.
! Entrevista de pesquisa concedida em 22 de fevereiro de 2024, na cidade de Uberlandia.
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Segundo Pereira e Pereira (2010), a década foi marcada pela consolidacdo de organizagdes e
movimentos sociais que proporcionaram aos trabalhadores melhores condigdes para disputar o
poder e defender seus interesses contra as elites politicas e econdmicas. Além disso, como
destaca Saviani (1995), houve uma intensa mobilizagdo para transformar a educagcdo em uma

ferramenta de empoderamento, promovendo uma maior participagao social e politica.

Ao longo desse processo, a abertura politica ganhou for¢a, consolidando-se como um
marco transformador na historia do Brasil. Paralelamente, no campo educacional, surgiram
diversas entidades nacionais que reuniam educadores e associagdes sindicais, enfatizando a
importancia do papel politico e social da educacdo, indo além das questdes econdmicas e

corporativas (Saviani, 1995).

Durante esse periodo, a Pedagogia Historico-Critica, baseada no pensamento marxista,
emergiu como uma abordagem educacional transformadora. A década de 1980 foi marcada por
uma expansao significativa da producdo académico-cientifica, amplamente disseminada por
meio de revistas e livros. Essa fase, frequentemente denominada “década politica”, destacou-
se pela luta de varios setores da sociedade e instituicdes como a OAB ¢ a CNBB. A
democratizagdo crescente, a ascensdo de candidatos oposicionistas ao regime militar em
prefeituras e governos estaduais, a campanha pelas elei¢cdes diretas para presidente, a transi¢cao
para um governo civil em nivel federal, a organizagdo dos educadores, e as conferéncias
brasileiras de educagdo, juntamente com a producdo cientifica critica dos programas de pos-
graduacao em educacao, tornaram a década de 1980 um periodo privilegiado para a emergéncia

de propostas pedagogicas contra-hegendnicas'? (Saviani, 2008).

Dagnino (2002, p. 10) descreve o processo de redemocratizagdo como um movimento
duplo: a revitalizagdo da sociedade civil e a democratizacao do Estado. Nesse periodo, o Brasil
testemunhou uma série de manifestacdes populares, com destaque para o0 movimento "Diretas
J&" em 1984, uma das maiores mobilizagdes de massa da histéria do pais. Outro marco
significativo foi a pressao popular que conduziu a gradual abertura politica e a convocacao da
Assembleia Nacional Constituinte, culminando, em 1988, na promulgagdo da nova

Constitui¢ao, a chamada "Constituicdo Cidada." Conforme observa Ghiraldelli Jr. (2006), a

12 “Denominam-se pedagogias contra-hegemonicas aquelas orientagdes que ndo apenas ndo conseguiram se
tornar dominantes, mas que buscam intencional e sistematicamente colocar a educagao a servigo das for¢as que
lutam para transformar a ordem vigente visando a instaurar uma nova forma de sociedade. Situam-se nesse
ambito as pedagogias socialista, libertaria, comunista, libertadora, historico-critica.” (HISTEDBR, 2006)
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Constituicao de 1988 ndo s6 marcou o fim da ditadura militar como também estabeleceu os
fundamentos para a redemocratiza¢ao do pais, incorporando avangos importantes para a classe
trabalhadora, como o direito ao voto para analfabetos e a obrigatoriedade e gratuidade do ensino

fundamental para todas as idades.

Além disso, a defini¢do do conceito de cidadania, promovida pelos movimentos sociais
e outros setores da sociedade na década de 1980, sinalizou a busca por uma sociedade mais
igualitaria, pautada no reconhecimento dos cidaddaos como titulares de direitos, incluindo o

direito a participagdo ativa na gestdo da sociedade (Dagnino, 2002).

Guimardes (2015) observa que a década de 1980 foi marcada por uma proposta
educacional que visava a inclusao de todos, respondendo as demandas do mercado e focada na
formagao de professores e individuos capacitados para operar novas tecnologias. Nesse periodo,
as reformas educacionais no Brasil se intensificaram, com o objetivo de adaptar-se a um mundo
cada vez mais sofisticado, onde a sobrevivéncia dependia da exploragao da forca de trabalho

humano.

Além disso, Guimardes (2015) destaca que essas reformas, ocorridas ap6s a ditadura,
foram profundamente influenciadas por organismos internacionais. Embora a redemocratizagao
do ensino brasileiro tivesse como base a Constituicado Federal de 1988, elaborada de maneira
participativa com a contribuicao de diversos grupos sociais, as politicas educacionais foram

moldadas por entidades como o Banco Mundial e o Banco Interamericano de Desenvolvimento.

A Constitui¢do Federal de 1988, um marco significativo na histéria educacional do
Brasil, definiu principios e diretrizes fundamentais para o sistema educacional. O documento
constitucional fortaleceu a descentralizagdo, assegurando autonomia aos estados e municipios
na administracdo de seus sistemas de ensino e destacando a importancia da gratuidade do ensino

publico em instituigdes oficiais.

Contudo, esse periodo histérico revela a tensdo entre a tentativa de construir um sistema
educacional inclusivo e a imposicao de politicas externas que buscavam alinhar a educagdo as
exigéncias econdmicas globais. As reformas ndo tinham apenas o objetivo de modernizar o
sistema educacional, mas também de preparar a forca de trabalho para um mercado cada vez

mais tecnologico e competitivo.
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Essa trajetoria, repleta de desafios e transformacdes politicas, econdmicas e sociais
desde a Revolucao de 1930 até o processo de redemocratizacdo na década de 1980, foi
fundamental para a consolidagdo do sistema educacional contemporaneo no Brasil. Esses
eventos historicos estabeleceram as bases que continuam a orientar as politicas e praticas

educacionais atuais.

Saviani (2011) destaca que a redemocratizagao também marcou o surgimento de um
novo pensamento pedagdgico, coincidente com o declinio da ditadura militar. O autor aponta
que o fim do regime ditatorial gerou expectativas entre os educadores de que as mudancas
politicas resultariam em transformagdes significativas na educagdo, ampliando o acesso das a

educagdo para as camadas populares.

Assim, o cenario politico nacional teve um papel fundamental na formacao tanto da
UFU quanto da ESEBA, influenciando diretamente os processos que configuraram essas
instituicdes. Compreender esse panorama histoérico ¢ imprescindivel para entender os

antecedentes que embasam esta pesquisa.

No proximo capitulo, serd apresentada uma andlise detalhada sobre a origem da ESEBA,
com énfase nas iniciativas que contribuiram para o desenvolvimento da cidade e da regido. Essa
analise permitira uma compreensdao mais aprofundada do papel da ESEBA no contexto
educacional e social de Uberlandia, evidenciando suas contribuicdes e desafios ao longo do

tempo.
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CAPITULO II- A ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DA UFU: DAS ORIGENS
AOS CAMINHOS DE UMA ESCOLA PUBLICA

Para compreender a origem e o desenvolvimento da ESEBA, ¢ essencial situa-la tanto
em termos gerais quanto locais, analisando as transformagdes sociais, politicas ¢ econdmicas
ocorridas no periodo. Essa abordagem permite uma andalise mais aprofundada dos fatores que
influenciaram a institui¢do, como seus motivos, normas, valores, significados e atitudes desde
sua criagdo. Neste capitulo, serd investigada a génese da ESEBA, com destaque para os eventos

e dinamicas que influenciaram seu estabelecimento.

Antes de explorarmos esses aspectos especificos, sera realizada uma analise historica da
cidade de Uberlandia, em Minas Gerais, onde a institui¢ao esta inserida. Esse estudo preliminar
visa ampliar nossa compreensao do objeto de pesquisa, oferecendo uma visdo mais abrangente

das condigdes socioecondmicas e politicas que influenciaram o surgimento da ESEBA.

2.1- Uberlandia em transformacao: cenario histérico para a criacio da Escola de
Educacio Basica da UFU (1950 -1988)

A “Escola de Educacao Basica da Universidade Federal de Uberlandia “(ESEBA) ¢ uma
instituicao de ensino especializada nas etapas do Ensino Fundamental e da Educacao Infantil.
Além de cumprir essa fun¢do, a ESEBA desempenha um papel central como campo de estagio
prioritario para estudantes de cursos de licenciatura oferecidos pela UFU, contribuindo assim

para a formacao de futuros professores e para a articulacao entre teoria e pratica pedagogica.

Localizada estrategicamente em Uberlandia, Minas Gerais, a ESEBA estd inserida em
uma regido de grande relevancia logistica, conforme mostra a Figura 1. Essa localizagao
favorece ndo apenas o crescimento e desenvolvimento da escola ao longo do tempo, mas

também sua integracdo com as dindmicas socioecondmicas locais e regionais.
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Figural: Localizag¢do de Uberlandia
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Fonte: Historias de Uberlandia (https://historiasdeudia.blogspot.com/)

A histéria de Uberlandia esta intrinsecamente ligada ao desenvolvimento da agricultura
na regido e a influéncia das elites politicas e econdmicas locais na configura¢ao e identidade
urbanas. A chegada da Estagdo da Companhia Mogiana de Estradas de Ferro e Navegagdo'® em
1895 representou um marco importante, simbolizando o avango do progresso e da

modernizagdo que as elites locais buscavam para a cidade (Mariano, 2014).

Segundo Mariano (2014), a chegada da ferrovia, juntamente com a construgdo de
rodovias e o estabelecimento de empresas comerciais, impulsionou o crescimento econdmico e
a consolidacdo de Uberlandia como um centro comercial regional. No entanto, esse processo
de urbanizagdo e desenvolvimento econdmico também resultou em desigualdades sociais e
segregacao espacial, com 4areas especificas destinadas as elites economicas e outras a populagao
de renda mais baixa, refletindo a ideologia de progresso e modernizagdo que permeava as

transformagdes urbanas.

13 A Companhia Mogiana de Estradas de Ferro e Navegagdo foi uma empresa brasileira fundada em 1872 por
fazendeiros de Campinas, com o objetivo inicial de estender suas linhas ferroviarias até a regido produtora de café
em Ribeirdo Preto. Ao longo de sua histéria, a Mogiana desempenhou um papel crucial no desenvolvimento
econOmico e territorial do Brasil, expandindo suas linhas para diversas regides do pais. No contexto especifico do
Triangulo Mineiro, a empresa teve um papel significativo na integragado regional e no estimulo ao desenvolvimento
econdmico, especialmente com a criagdo do Ramal Cataldo, que visava alcangar o estado de Goias, passando pela
cidade de Uberabinha (Lourengo 2010).
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Nessa perspectiva, o progresso estd intrinsicamente ligado ao desenvolvimento urbano,
enquanto o atraso ¢ associado ao meio rural. Conforme apontam Gatti e Inacio Filho (2002),
Uberlandia surgiu como uma cidade moderna, com investimentos majoritariamente
direcionados ao setor urbano-industrial. A elite econdmica local, alinhada com o discurso
progressista, buscava uma educacdo que conferisse prestigio social, encontrando respaldo em
instituicdes de qualidade, como a Escola Estadual de Uberlandia. Inicialmente uma instituicao
privada voltada para a classe média-alta e posteriormente estatizada em 1930, essa escola

continuou a formar lideres tanto a nivel local quanto nacional.

Por outro lado, segundo Garcia (2011), para as classes menos privilegiadas,
concentradas na area urbana, havia opgdes de escolas publicas oferecendo ensino secundario e
profissionalizante, como o Colégio Comercial Oficial de Uberlandia, atualmente conhecido
como Escola Estadual Professor José Inacio de Souza. Este estabelecimento direcionava sua
formagao para o comércio, suprindo a demanda por mao de obra nesse setor. Essa oferta de
educagdo urbana reduzia o interesse dos estudantes em frequentar escolas localizadas na zona
rural, distantes cerca de vinte quilometros da cidade, e que ofereciam formagao voltada para a

agricultura.

Além disso, as classes mais baixas enfrentavam outra barreira para ingressar no Colégio
Agricola: o regime de internato. Isso significava que os alunos ndo podiam trabalhar para
contribuir com a renda familiar, o que tornava ainda mais dificil para essas familias optarem

por essa modalidade de ensino (Garcia, 2011).

A expansdo de Uberlandia nos setores industrial e comercial, conforme analisado por
Soares (1995), foi impulsionada pela criagdo da Cidade Industrial, planejada e estabelecida nos
anos 1950 em resposta as demandas dos empresarios locais por um distrito industrial.
Inaugurada em 1965, a Cidade Industrial, administrada pela Prefeitura Municipal, oferecia
terrenos, isencdes fiscais, transporte e infraestrutura basica para empresas interessadas em se
estabelecer na regido. Entre as primeiras empresas a se instalarem destacam-se a IMABRA e a
Fébrica de Refrigerantes do Tridngulo, produtora da Pepsi-Cola. No entanto, foi a partir dos
anos 1970 que o Distrito Industrial de Uberlandia comegou a atrair um numero significativo de

industrias nacionais e multinacionais.

De acordo com Mesquita e Andreozzi (2019), durante as décadas de 1930 a 1970,

houver uma grande concentracdo industrial em Sao Paulo, seguida pela desconcentracdo a partir
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de 1970. Esse ultimo periodo, caracterizou-se mais precisamente por uma reorganiza¢ao da
industria em alguns polos de crescimento, influenciados diretamente pelos eixos rodoviarios
que ligavam a regido metropolitana de Sao Paulo ao interior das areas adjacentes. Nesse cenario,
Uberlandia destacou-se como um importante polo industrial durante os anos 1970. O distrito
industrial, anteriormente conhecido como Cidade Industrial, atraiu diversas empresas nacionais

e multinacionais, impulsionando ainda mais o desenvolvimento econdmico da regido.

O ambiente favoravel a industrializagdo também impulsionou a expansao educacional
em Uberlandia, com a federalizacdo da UnU que passou a se chamar Universidade Federal de
Uberlandia, em 1978, durante o mandato do prefeito Virgilio Galassi. Essa iniciativa visava
suprir a crescente demanda do mercado de trabalho, ndo apenas localmente, mas em toda a
regido. Paralelamente ao desenvolvimento industrial, a cidade passou por um periodo de
crescimento impulsionada por investimentos em infraestrutura, como a instala¢do de sistemas
de micro-ondas, a constru¢do de estradas ligando Uberlandia a Brasilia, a hidroelétrica de

Cachoeira Dourada, e a constitui¢do da Cidade Industrial (Soares, 1995).

Fernades, Leme e Lenk (2022) apontam que, com o avango do processo de
industrializacdo e a construgdo de Brasilia, a populacdo urbana de Uberlandia passou por um
crescimento expressivo, aumentando de 22.123 habitantes em 1940 para 111.466 em 1970.
Durante esse periodo, o capital imobilidrio exerceu grande influéncia sobre a urbanizacao local.
Tubal Vilela, proprietario da empresa Uberlandense de Imoveis e prefeito na década de 1950,
teve grande influéncia nesse processo, € hoje seu nome batiza a principal praga do centro

comercial de Uberlandia.

O rapido crescimento populacional também impulsionou a expansdo da cidade em
diversas areas, embora tenha resultado em desafios como o surgimento de habitagcdes precarias
em areas periféricas. Esse processo de urbanizagdo desordenada levou a formagao de cortigos,
favelas e moradias compartilhadas, refletindo as desigualdades sociais e os problemas de

planejamento urbano que marcaram a época.

Apesar do notavel crescimento econdmico, Uberlandia enfrentou desafios sociais, como
o aumento da criminalidade e a desigualdade entre os bairros nobres e periféricos. Entre 1970
e 1990, a populacao urbana da cidade cresceu consideravelmente, de 111.466 para 465.269
habitantes, de acordo com dados da Prefeitura Municipal (Medeiros, 2002). Segundo Soares

(1995), apesar dos avangos econdmicos, a cidade era marcada por contrastes sociais evidentes,
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com bairros de alto padrdo convivendo lado a lado com 4reas periféricas carentes de

infraestrutura adequada.

Segundo Guimaraes (2010), Uberlandia, situada no coracdo do Tridngulo Mineiro,
destacou-se como um importante centro de convergéncia socioecondmica, exercendo influéncia
em uma area superior a mil quildémetros quadrados. Essa posi¢ao estratégica integrava o Centro-
Sul com as regides Centro-Oeste ¢ Norte do Brasil, facilitada por uma rede de rodovias

modernas, além de um eficiente sistema de transporte ferroviario e aéreo.

No campo das comunicac¢des, Uberlandia consolidou sua relevancia ao participar do
Plano Nacional de Telecomunicagdes, com uma infraestrutura robusta que incluia duas
emissoras de televisdo, quatro emissoras de radio e cinco jornais de circulacdo diaria. Essa
ampla rede de comunica¢do ndo apenas reforgaria a importancia da cidade como um polo
economico e cultural, mas também facilitaria a disseminag¢do de informagdes ¢ ideias,

contribuindo para o desenvolvimento da regido (Fernandes; Leme; Lenk, 2022).

Lopes (2008) destaca que a historia de Uberlandia ¢ caracterizada pela presenca de
simbolos de ordem, progresso e modernizacdo desde sua fundacdo. As elites dirigentes
empreenderam esforcos para oficializar esses valores no espago urbano, promovendo
transformagdes que combinavam funcionalidade técnica com simbolismo, refletindo o sistema
em expansdo. A ideia de “ordem e progresso” influenciou ndo apenas a politica de
desenvolvimento econdmico, mas também o planejamento e a disciplinarizagdo do espago

urbano, impactando a urbanidade e as condi¢des de vida da populacao.

Nos anos 50 e 60, iniciou-se um projeto politico significativo elaborado pelas elites
politicas locais, visando consolidar Uberlandia como uma referéncia regional. O clima de
progresso na época impulsionou a busca pelo desenvolvimento cultural e do ensino superior,
culminando na criagcdo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) em 1978. Esse processo
foi articulado entre elites politicas locais e nacionais, alinhado aos interesses de progresso

politico e econdomico da cidade.

A partir da segunda metade da década de 1970, o cenario do desenvolvimento brasileiro
sofreu mudancas significativas, conforme estudo de Fernandes, Leme e Lenk (2022). O
processo de industrializagdo perdeu seu dinamismo, € o modelo econdmico da ditadura, com

seu crescente endividamento externo, impactando os niveis de producdo industrial. Embora a

59



industria brasileira tenha alcancado uma importante diversificagdo e competitividade

internacional, sua capacidade de acompanhar inovagdes globais foi prejudicada.

Segundo Fernandes, Leme e Lenk, (2022), na década de 1980, a atividade industrial se
expandiu pelo territorio nacional, embora ainda mantivesse uma forte articulacdo com a capital
paulista. No caso de Uberlandia, o crescimento entre 1970 e 2000 foi superior a média nacional.
Porém, o fim dos anos 1970 representou uma transi¢cao do predominio do capital regional, com
base na distribui¢cdo de produtos paulistas, para um crescimento impulsionado pela entrada de
capital externo. Mesmo assim, o capital regional manteve-se relevante em setores estratégicos,

como o atacado ¢ as telecomunicagoes.

De acordo com Soares (1995), durante o periodo civil-militar, a expansdo tanto do setor
educacional e industrial em Uberlandia ocorreu simultaneamente a um segundo surto de
industrializacdo nacional, no qual a educagdo emergiu como uma resposta essencial a crescente
demanda por mao de obra qualificada. O autor destaca que a educacdo desempenhou um papel
fundamental ao se ajustar para atender as necessidades de um mercado de trabalho em
transformagao, especialmente em setores que proporcionam maior especializagdo técnica. As
estatisticas municipais refletem esse crescimento, especialmente nos setores primdrios e
comerciais, destacando a importancia da economia local para a expansao do ensino superior na

regiao.

Esse papel da educagdo foi ainda mais acentuado pelo desenvolvimento tanto local
quanto regional. Instituicdes de ensino de primeiro e segundo graus, em conjunto com a
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e seus programas de formagdo profissional,
enfrentam uma demanda crescente por vagas, impulsionada por um mercado de trabalho em
constante expansao. Como resultado, a populagdo universitaria da UFU atingiu cerca de 7.000
estudantes, distribuidos em 25 cursos. Esse aumento expressivo na oferta educacional teve um
impacto notavel, influenciando amplamente a regido, conforme ilustrado na figura Distrito Geo-

Educacional do Projeto "Integra¢do da Universidade com o Ensino de 1° Grau", de 1982.
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Figura 2: Distrito Geo-Educacional

FIGURA 1
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Fonte: Arquivo da Secretaria Geral da UFU- SEGER (Projeto “Integragdo da Universidade com o ensino de 1°
Grau”, 1982)

A expansdo do sistema educacional em Uberlandia, portanto, foi essencial ndo apenas
para a formagdo de profissionais, mas também para o fortalecimento da economia local,

respondendo a exigéncia de um Brasil em plena industrializagao.

O notavel avango comercial de Uberlandia foi um estimulo para o estabelecimento de
um polo industrial, cujo desenvolvimento ocorreu de maneira acelerada. Em 1977, o parque
industrial ja oferecia emprego direto a 7.976 profissionais. No final de 1980, esse complexo
industrial foi expandido para incluir 799 industrias, proporcionado oportunidades de trabalho

para 20.067 operarios (UFU, 1982).

O crescimento industrial continuo de Uberlandia durante as décadas de 1980 e 1990 foi
marcado pela chegada de empresas significativas, tanto nacionais quanto multinacionais, nos
setores de agropecudria, industria, comércio e servigos. Empresas renomeadas como Souza
Cruz, Rezende Alimentos S/A, Cargil, Daiwa, Carrefour, Makro e Nestlé estabeleceram-se na
regido, impulsionando uma consideravel diversificagdo econdmica. Paralelamente a esse
fendmeno, surgiram escolas profissionalizantes, evidenciando a necessidade de formar
profissionais qualificados para suprir a crescente demanda dos setores industrial e comercial

em expansao na cidade (Nascimento, 2000).
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O panorama econdmico e educacional desempenha um papel essencial na compreensao
da motivagdo subjacente a génese da “Escola de Educacdo Basica da UFU”. A crescente
demanda por profissionais capacitados, resultante da industrializagdo e da diversificagao dos
setores econdmicos, evidencia a importancia dos investimentos em educagdo, desde o ensino
basico até a formagdo profissional. A presenca de grandes empresas e o dinamismo econdmico
local intensificaram essa necessidade, destacando o papel estratégico da formagdo de mao de

obra desenvolvida para sustentar o crescimento regional.

A fundagdo da ESEBA pode, portanto, ser vista como uma resposta direta a essa
demanda. A escola foi criada ndo apenas para atender as necessidades educacionais locais, mas
também para atrair profissionais de outras regides, especialmente dos grandes centros
industriais, para contribuir com a expansao da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e

com o desenvolvimento da cidade.

2.2 ESEBA: um sonho concretizado em busca de uma educacio transformadora

A iniciativa de estabelecer a “Escola de Educacao Basica da UFU” teve inicio no final
de 1976, idealizada por Irene Esteves Rodrigues Cunha e Ana Maria Costa. Irene Esteves
Rodrigues Cunha, esposa do entdo reitor da UnU, Gladtone Rodrigues liderou o projeto com
objetivo 1nicial de construir uma creche exclusivamente para filhos dos funcionarios. Esta
iniciativa visava fornecer assisténcia e atrair professores qualificados de outras regides para
lecionar na UnU, que estava em processo de federalizagdo. Inicialmente a escola foi
denominado “Escola Pré-Fundamental Nossa Casinha”, conforme relatado por Léia Barbosa

Araujo em entrevista ao Projeto Pro-memoria UFU em 1987.

De acordo com Rezende (2006), apesar do desenvolvimento acelerado da cidade de
Uberlandia e das oportunidades oferecidas pela universidade para participagdo na construcdo e
desenvolvimento da instituicdo, havia uma lacuna significativa: a auséncia de um
estabelecimento de ensino pré-escolar de referéncia capaz de proporcionar educacdo de

qualidade para os filhos dos servidores.

Segundo depoimento de Léia Barbosa Araujo (1987), apdés uma analise entre os
funcionarios para avaliar o interesse na instituicdo, observou-se um forte anseio por uma pré-
escola dentro do ambito da Universidade, capaz de oferecer todos os recursos fisicos, materiais

e pedagogicos necessarios. A convite de Irene Esteves e Ana Maria Costa, segundo relato de
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participante desta pesquisa'®, o primeiro projeto pedagdgico da escola foi elaborado pelas
idealizadoras em conjunto com Léia Barbosa Araujo, Carmem Luiza de Sousa, Zahia Pedro
Gustin da Cunha, e uma professora chamada Ivalda. Com o proposito de promover uma
educagdo pré-escolar que visasse o desenvolvimento global e harmonioso da crianga, o
planejamento pedagogico foi direcionado para atividades que abordassem a integracao social,
afetividade, consciéncia corporal e moral, além de incluir passeios e atividades recreativas e

culturais.

Quando a escola foi idealizada, foi durante o ano de 1976 ¢ que nés comegamos a
planejar a existéncia da escola. Entdo o objetivo dela ser criada pelo Reitor da época
era oferecer uma oportunidade que a propria institui¢do gostaria de verificar. Se
oferecesse uma educagdo de qualidade, que é o mais requisitado em todos os tempos
da educacdo, para aquelas criangas que iriam frequentar essa institui¢do € ..., uma
educagdo de qualidade que lhes permitisse chegar a Universidade com uma formagéo
diferenciada, que é o que ¢é desejado para toda instituigdo publica ou particular. Entdo
quando nds idealizamos a escola, o Reitor me convidou para montar a equipe ¢ a
minha preocupacdo foi encontrar profissionais que realmente entendessem e
interpretassem a ideia que iria permear o nosso trabalho pedagégico. Entdo... eu tive
realmente que buscar pessoas que eu conhecesse realmente o trabalho né; porque ia
ser um trabalho exaustivo, o periodo de contrato delas seria por oito horas, elas teriam
uma parte de tempo para o aluno, uma parte de tempo para planejar, para estudar, para
discutir com esses alunos; nds fizemos isso ao longo dos quatro anos em que estive
la. Entdo na equipe eram cinco professoras e... eu conhecia o trabalho de todas; eu as
convidei e o plano de contrato no inicio era um salario estabelecido, fixo, ndo tinha
plano de carreira; e/as foram contratadas para trabalhar 40 horas semanais e ganhando
X. ... eu ndo me lembro na época ..., mas era um valor justo porque elas iriam ficar
um periodo com os alunos, outro periodo para estudar, entdo era um valor melhor do
que o Estado (unidade da federacdo - M. G.) pagava, que pagava por um 1 periodo de
trabalho" (Souza; A. M. Costa de; Entrevista 1998).13

Como aponta Pinto (1998), a ex-diretora da “Nossa Casinha” - ESEBA-UFU (1977-
1981), Professora Ana Maria Costa de Sousa, ao discutir a idealizacdo da escola e suas
condi¢des administrativas, sugere que a qualidade da educagdo estd fortemente ligada a
dedicagao exclusiva dos docentes. Ela argumenta que ¢ uma condigdo essencial para alcancar
uma educagdo de exceléncia, capaz de preparar as criangas para a universidade com uma

formacao diferenciada, reside na integracdo entre ensino e pesquisa.

Nos primeiros anos de funcionamento da ESEBA, os professores ingressavam na escola
por meio de indicacdes, entrevistas e um periodo de estagio. Durante esse estagio, os docentes

eram observados e avaliados para verificar se atendiam as expectativas e aos objetivos

14 Entrevista de pesquisa concedida em 30 de abril de 2024, na cidade de Uberlandia.

13 PINTO, Alexandra de Alvim. Uma escola piiblica em particular: de “Nossa Casinha” - UNU a ESEBA-
UFU. 1998, p. 42-43.
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pedagdgicos da escola. Conforme depoimentos coletados durante esta pesquisa, as professoras
que ingressaram na ESEBA eram, em sua maioria, mulheres jovens. Algumas ja possuiam ou
estavam concluindo o curso de magistério e tinham experiéncia em sala de aula, enquanto outras
estavam iniciando o ensino superior. Em seus relatos, destaca-se a importancia da experiéncia
vivida na ESEBA desde a sua fundacdo, o que deixou marcas significativas em sua pratica
pedagdgica. Essas influenciaram a forma de ministrar aulas, os vinculos estabelecidos com
alunos e pais, além das interagdes com os pares e os saberes que foram sendo construidos ao
longo do tempo. Como relatado por uma das professoras: “Nos fomos nos constituindo
professoras com as grandes formacdes. [...] que noés somos de professoras hoje, [...] eu aprendi

na ESEBA. [...] N6s nio fomos simplesmente professoras, nés fomos familia.” ¢

De acordo com Rezende (2006), a escola, inicialmente voltada para oferecer educacao
de qualidade para criancas de dois a cinco anos de idade, foi criada em um marco histérico que
coincidiu com o processo de expansao e federalizacdo da UnU, que estava a se transformar na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Esse cenédrio demandava profissionais qualificados
em diferentes dreas do conhecimento. Diante disso, as praticas pedagogicas ensinadas pelos
professores incentivavam as criangas a explorar, observar e descobri o meio ambiente ao seu

redor, promovendo uma aprendizagem ativa e significativa baseada em experiéncia diretas.

Em 27 de fevereiro de 1977 foi realizada a primeira reunido com os pais dos alunos
matriculados na Escola. No dia 1° de marco do mesmo ano, no Campus Umuarama, a escola
comegou suas atividades com 29 criangas de 2 a 5 anos, distribuidas em classes de maternal, 1°
e 2° periodos da pré-escola. As salas eram pequenas com média de 2 ou 4 alunos. Devido a
crescente demanda, no ano seguinte foi introduzido o terceiro periodo, e posteriormente, em

1979, teve inicio o ensino fundamental, com uma turma de 1* série (Araujo, 1987).

“Os 29 pais acreditaram. Era um sonho de fazer acontecer. E nos tinhamos condigdes
de sonhar e fazer acontecer. Na época, a Universidade atravessava uma fase muito
boa. Tinhamos condi¢des de sonhar. Os professores da escola ganhavam mais que os
professores do Estado. A ideia ndo era ganhar rios de dinheiro para poder trabalhar na
Universidade, mas sim que tivéssemos condi¢des de ter um padrdo melhor. Eramos
administrativos, ndo éramos docentes, trabalhdvamos como servidores
administrativos e tinhamos a fung¢fo de docentes.” (Léia Barbosa de Araujo-
Professora da ESEBA desde 1977. Entrevista gravada em novembro de 1987)

A primeira turma de 1? série da “Escola Nossa Casinha”, em 1979, teve como regente a

professora Maristela Bellorio. Na imagem a seguir, observa-se a turma inaugural, composta por

1616 Depoimento de entrevista realizada em § de abril de 2024.
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doze criangas, juntamente com a professora Maristela Bellorio a esquerda e a diretora Ana

Maria Costa a direita.

Foto 1: Primeira Turma de 1? série (1979)

Fonte: Acervo pessoal da professora Maristela Bellorio

A “Escola Pré-Fundamental Nossa Casinha” iniciou suas atividades em 1977. As salas
de aulas eram pequenas e equipadas com mesas coletivas, cada uma acomodando quatro
cadeiras. Segundo Richardson (1997), a disposi¢ao do mobiliario escolar exerce uma influéncia
significativa tanto no tempo quanto no processo de aprendizagem dos estudantes, moldando
padrdes de comunicacdo e dinamicas de poder entre professores e alunos, impactando, assim,

a autonomia dos alunos na constru¢ao do conhecimento.

Arends (2008) corrobora essa perspectiva ao afirmar que a disposi¢do das carteiras na
sala de aula ¢ fundamental para estabelecer padrdes de comunicagao e as relagdes interpessoais,
além de influenciar as decisoes diarias dos professores sobre o uso dos recursos disponiveis. O
autor ressalta que estratégias de aprendizagem devem ser adaptadas conforme as necessidades,

exigindo a atencdo especial a configuracao do espaco e ao uso de mobilia flexivel.

Conforme analisado por Muniz (2006), a estrutura organizacional, ao considerar o
espaco fisico, a dindmica de trabalho, a disposi¢do dos profissionais, a organizacao dos
materiais e promog¢ao de reunides e discussdes, nos leva a refletir sobre aspectos importantes
apresentados tanto no grupo quanto na sala de aula. Esses aspectos abrangem o processo ensino-
aprendizagem, a relagdo entre professor, aluno e conhecimento, além dos métodos de avaliagao.
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A Foto 2 ilustra uma sala de aula da ESEBA de 1979, evidenciando a presenca de mesas
comunitarias. Essa configuragdo refor¢a a importancia da interagdo entre os alunos durante as
atividades de aprendizagem, incentivando a troca de ideias, o trabalho em grupo e a construcao
coletiva do conhecimento. Essa disposicdo permite que os estudantes se envolverem em

atividades praticas e colaborativas.

Foto 2: Sala de Aula 1979

Fonte: Acervo da Biblioteca da ESEBA

A estrutura administrativa e docente da escola era composta pela diretoria, auxiliares,
orientadora educacional, supervisora pedagogica, professoras, cantineiras e serventes. O
curriculo oferecido aos alunos de 1° grau seguia as exigéncias legais, enriquecido por atividades
extracurriculares. Tais atividades forma essenciais para caracterizar a Escola e demonstrar o

compromisso efetivo da UFU no aperfeicoamento de seu sistema de ensino (ESEBA, 1980).

Com a criagdo do 1° grau, a Escola preocupou-se em sanar problemas oriundo de
curriculos pobres e irreais, oferendo, além das atividades exigidas em programas
oficiais, atividades extra, tais como: artes plasticas integradas ao teatro, som e
movimento e¢ uma lingua estrangeira, procurando assim, formar e ndo informar.
(ESEBA, Justificativa da Cria¢do da “Escola Pré-Fundamental Nossa Casinha e 1°
grau”, 1980)

Com o objetivo de desenvolver um projeto educacional que reconhecesse a crianga
como produtora de conhecimento, oferecendo-lhe um tratamento pedagdgico alinhado aos

principios académicos da universidade, a escola foi criada tendo como mantenedora Fundagao
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Escola de Medicina e Cirurgia de Uberlandia (FEMECIU). Embora fosse uma institui¢do sem
fins lucrativos, a escola era mantida com base em uma mensalidade adaptada a renda familiar
de cada crianga, incluindo o custo do lanche, enquanto despesas adicionais eram cobertas pela
FEMECIU. A instituicdo foi oficialmente registrada no livro n°® 01, as folhas 98, sob o n°
297/77/DEP/SEE do Departamento de Programas Culturais da Superintendéncia Educacional
da Secretaria de Estado da Educacdo em 18 de julho de 1977.

De acordo com Pinto (1998), a ESEBA foi criada a partir de um projeto educacional
especifico, que inicialmente envolvia a ampliacdo das séries até se consolidar como uma Escola
de Educacdo Basica, equipada com recursos materiais ¢ metodologicos diferenciados. Essa
estrutura reflete a intengdo de integrar a escola a um projeto de extensdo vinculado a
universidade, que ainda estava em processo de federalizacdo. Embora a institui¢ao tenha sido
criada sob uma iniciativa privada, havia o interesse em tornar-se publica. A autora destaca que
o carater privado da institui¢do era evidenciado pela cobranca de mensalidades. No entanto,
essa cobranga tinha um objetivo limitado, j& que ndo visava ao lucro; os valores arrecadados
cobriram exclusivamente as despesas com funciondrios € a manutengcdo dos materiais

pedagdgicos de que a escola dispunha na época.

Em 1977, a escola contava com laboratdrios, biblioteca, piscina, ciclovia, ampla area
verde e promovia excursdes ao biotério, parques e fazendas. Esses recursos, aliados a
metodologia de ensino, sugerem a construcao de um projeto educacional que via a criangca como
uma produtora ativa de conhecimento, € ndo apenas uma receptora passiva de conteudo,
conforme a analise de Pinto (1998). A proposta pedagogica da escola buscava integrar ensino

e pesquisa, aproximando as praticas escolares daquelas realizadas na Universidade.

Essa integracao evidencia a existéncia de um projeto educacional inovador. No entanto,
¢ importante considerar que a ESEBA apresenta tanto aspectos positivos quanto limitagdes, o
que requer uma analise criteriosa. A escola deve ser entendida, em parte, como uma extensao
de uma universidade em processo de federalizacdo, mas com caracteristicas proprias que

distinguem esse modelo.

No ambito educacional brasileiro da década de 1970, prosseguia o processo da reforma
do ensino, com experimentagdes, inovacdes € mudangas na organizacao ¢ funcionamento das
escolas, incluindo alteragdes curriculares. Essa reforma foi impulsionada pela promulgacao da

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) n° 5.692, em agosto de 1971, complementada por
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diversos dispositivos, como decretos, resolugdes e pareceres, demonstrando o carater

centralizador do governo na area educacional.

Para Souza (2008), a origem da Lei 5.692/71'7 reflete a abordagem dotada pelos
governos militares em relacdo a educagdo. Similarmente a reforma universitaria de 1968, o
presidente Emilio Garrastazu Médici, em 1970, instituiu, através de decreto, um Grupo de
Trabalho no Ministério da Educagao e Cultura com o propdsito de examinar e propor diretrizes
para a educagao basica e média do pais. No Congresso Nacional, o projeto de lei foi submetido
a uma tramitagdo em regime de urgéncia, sem a participacdo da sociedade civil, a qual se

encontrava desarticulada e coibida pelo regime autoritario vigente.

Uma transformacao significativa no sistema educacional brasileiro foi a unificagdo do
ensino primario e ginasial, resultando no ensino de 1° grau com a duragdo de oito anos,
conforme estabelecido pela Constituicdo de 1967. Tal medida visava estabelecer uma unica
escola de educacao fundamental. Além disso, o artigo 1° da Lei 5.962/71 definiu, como objetivo
geral do ensino de 1° e 2° graus proporcionar ao educando a formagdo necessdria para
desenvolver suas habilidades, preparar-se para o mercado trabalho e adquirir os conhecimentos

essenciais para o exercicio da cidadania.

A constru¢do da “Escola Nossa Casinha” ocorreu em meio as transformagdes no cenario
educacional do Brasil. Inicialmente localizada no Campus Umuarama, a Rua Piratini, s/n°, a
instituicao se destacava por seu ambiente acolhedor, dindmico e participativo, promovendo a
interacdo significativa entre alunos, docentes e familiares. Isso € corroborado pelo testemunho

da professora Léia Barbosa de Araujo, 1987:

A Escola de Educacao Basica funcionava perto do almoxarifado, no Umuarama, perto
de uma caldeira, uma area verde lindissima onde hoje ¢ o Hospital Psiquiatrico.
Existia ali uma situagdo de muito envolvimento entre o professor e aluno que
formavam realmente uma casinha, onde havia essa inter-relagdo (Aratjo,1987).

O processo de criacdo da escola de ensino fundamental pela Fundagdo Escola de
Medicina e Cirurgia de Uberlandia (FEMECIU) enfrentou desafios significativos desde o
inicio. Em 1978, a Fundagao solicitou autorizagdo para funcionamento do Instituto Educacional

de 1° grau, destinado aos filhos dos professores e funcionarios da Universidade. Contudo, o

17Lei 5.692/1971: “Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e d4 outras providéncias.”
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pedido foi negado pelo Parecer 335/79 do Conselho Estadual de Educacdo. Em resposta, a

Fundacao recorreu da decisdo em 12 de outubro de 1979.

Conforme correspondéncia enviada pela diretoria da “Escola Nossa Casinha” ao Reitor
da Universidade em 30 de outubro de 1979, a situacdo se agravou quando o Conselho Estadual
de Educacdo, por telefone, informou que a Fundacdo havia sido extinta e absorvida pela
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Diante dessa reestruturagdo, tornou-se necessario
criar a escola sob a gestao da UFU. O prazo para solucionar essa questao foi estabelecido até
30 de novembro de 1979, sob o risco de fechamento da escola e transferéncia das criangas para

escolas estaduais em dezembro do mesmo ano.

Diante da necessidade de resolver a questdo do registro da escola, o reitor, em 1980,
buscou orientagdo do Secretario do Ensino Superior do Ministério da Educagdo e Cultura. Este
autorizou a reitoria a coordenar as atividades da escola até que sua natureza como Escola de
Aplicagao Federal fosse definida (Nunes, 2002). As discussdes sobre as mudangas nas bases
pedagdgicas e na gestdo da escola continuaram durante a gestdo do reitor Ataulfo Marques

Martins da Costa, com o objetivo de regularizar a permanéncia da instituicao na universidade.

Para ingresso na institui¢do, o Regimento Escolar de 1979 estabelecia como requisito
que a crianga fosse filha de funcionario da Universidade, devidamente registrado e recebendo
vencimentos através da folha de pagamento da UFU. A sele¢do dos alunos era pela Assessoria
de Recrutamento (ASREC) da UFU, priorizando irmaos de alunos ja matriculados na escola. A
distribui¢do das vagas era feita de maneira que 60% delas fossem destinadas a criangas cujas
maes exerciam atividade remunerada (divididas igualmente entre aquelas em situacdo de
caréncia e as ndo carentes), enquanto os outros 40% das vagas era, reservadas para criancas
cujas maes nao trabalhavam fora. Vale destacar que, n ano de inauguragdo da escola, a oferta

de vagas superava a demanda ((ESEBA, 1979).

Durante a pesquisa, constatou-se que, embora o Regimento Escolar previsse um
processo seletivo de admissdo que aparentemente promovia acesso igualitario, uma entrevista
realizada em 1988 com Abigail Emilia Bragarense, ex-diretora da ESEBA (1980-1983), revelou
discrepancias em relacdo aos dados quantitativos sobre a composi¢ao dos alunos, sugerindo
uma possivel tendéncia elitista na escola. Um dos indicadores desse elitismo era o tipo de lanche
oferecido, que incluia itens como pao de queijo, enroladinho de presunto e mugarela, pizza,

sorvete Kibon e milk-shake. A ex-diretora também destacou que a escola ndo desempenhava
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um papel assistencialista para as familias economicamente desfavorecidas. Ao contrario, era
vista como uma institui¢ao de prestigio voltada para professores e funcionarios da Universidade
e profissionais vindos de outras regides, com saldrios mais altos e cujas criangas estavam
acostumadas aos confortos das areas urbanas mais desenvolvidas. Assim, a escola de educagao
infantil e ensino fundamental parece ter servido como um incentivo adicional para atrair

profissionais qualificados para a universidade em processo de expansao.

A partir de uma analise materialista historico-dialética, ¢ possivel entender a génese e o
desenvolvimento da ESEBA como parte de um movimento mais amplo de estrutura¢do das
instituicdes educacionais vinculadas a uma logica de classes e ao projeto de modernizagdo
nacional, especialmente no periodo de expansao da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
O projeto da escola, embora formalmente pautado em principios de igualdade e acesso
universal, revela, na pratica, a reproducdo de uma estrutura social elitista e excludente,

especialmente em sua composi¢ao discente.

O processo seletivo para ingresso de estudantes adotado pela ESEBA, que teoricamente
visava promover o acesso igualitario, na pratica abordava questdes materiais e simbdlicas,
refletindo o carater classista da instituicdo. O depoimento da ex-diretora Abigail Emilia
Bragarense, ao destacar a qualidade dos lanches oferecidos e a auséncia de uma fungao
assistencialista, revela a reproducdo de desigualdades estruturais dentro do ambiente escolar. A
oferta de alimentos diferenciados a €poca, como pao de queijo, sorvetes Kibon e milk-shakes,
reforcga a ideia de que a escola se destinava a um publico pertencente a camadas médias e altas,
excluindo, na prética, as familias economicamente desfavorecidas. Essa dindmica evidenciada
como a ESEBA, ao invés de funcionar como um espago de inclusdo social, apresentava divisdes
socioecondmicas, privilegiando um grupo especifico e perpetuando a segregacao social no

ambito escolar.

No plano material, a ESEBA foi claramente estruturada para atender as necessidades de
uma classe social especifica — professores, funciondrios e profissionais oriundos de outras
regides, habituados a um padrdo de vida urbana mais elevado. Nesse sentido, a escola ndo
cumpriu apenas sua fun¢do de educacao infantil e fundamental, mas também funcionou como
uma ferramenta estratégica para atrair capital humano qualificado para a Universidade Federal

de Uberlandia (UFU), que na época estava em plena expansao.
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Essa configuracdo pode ser confirmada dentro do projeto mais amplo de modernizacao
capitalista do Brasil, onde a educacdo, em vez de ser universalmente acessivel, ¢
frequentemente instrumentalizada para estimular a reprodugdo das elites e perpetuar as
desigualdades sociais. O acesso a ESEBA, assumido democratico e igualitario, era, na pratica,
mediado por barreiras materiais que limitavam a inclusdo de setores economicamente menos

favorecidos.

Dessa forma, a escola reflete o papel das instituigdes educacionais na manutengao das
relagdes de classe, funcionando como um mecanismo de perpetuacdo da estrutura excludente
do capitalismo. Ao longo de promover a inclusdo, a ESEBA contribuiu para a manutencao de
uma ordem social que favorece as elites, reproduzindo as desigualdades no acesso a educagdo

de qualidade e mantendo intacta a hierarquia social vigente.

De acordo com Nunes (2002), a ESEBA foi criada para atender a demandas especificas,
beneficiando grupos ou pessoas vinculadas a universidade, como os filhos de professores e
funciondrios. Essa origem particular reflete o carater de 'Escola-Beneficio', desvinculada, nos
seus primeiros anos, das fungdes tradicionais de uma institui¢do externa para a formacao de
professores. Diferentemente dos Colégios de Aplicacdo, que servem como espacos integrados
para a pratica pedagogica e a formacdo docente, a ESEBA ndo foi inicialmente pensada como
parte desse processo de formagao, mantendo-se a parte das atividades de ensino externas para

a preparacao de futuros professores na UFU.

Atendendo ao fluxo normal da Escola, em 1978 foi criado o 3° periodo (criancas de 6
anos). Em 1979, apds solicitagdo dos pais por continuidade educacional dindmica, foi criada
uma turma de 1? série, marcando o inicio do 1° grau, cuja implantacdo seria gradativa.
Conforme Nunes (2002), a criagdo das turmas de 1* a 4* séries na “Escola Nossa Casinha” foi
uma resposta as persistentes demandas dos pais. Essa situagdo levou a reitoria a autorizar a
ampliagdo do atendimento escolar e a alteragdo do nome da institui¢do para “Escola Nossa

Casinha - Pré-Escolar e 1° Grau”.

Com o desenvolvimento da instituicdo e o aumento da demanda, em 1980, a escola
expandiu suas atividades para dois prédios distintos: um localizado no Campus Santa Monica,
dedicado exclusivamente a Educagdo Pré-Escolar, e outro no Campus Umuarama, onde passou
a oferecer ensino do 1° grau até a 2* série. Segundo a analise de Vieira (2000), durante esse

periodo a Escola ocupou uma area total de 3.860,13 m?, dos quais 860,13 m? eram destinados a
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area construida, enquanto os 3.000 m? restantes estavam reservados para atividades da pré-
escola. O ensino de 1° grau era realizado em um prédio separado, composto por nove salas
distribuidas em trés modulos, cada uma com 55 m?. Além das salas de aula o prédio incluia

uma sala de Orientagao e Supervisao, uma sala para professoras, uma cantina e sanitarios.

Ainda de acordo com Vieira (2000), a escola também contava uma area livre em frente
ao prédio, utilizada para aulas de Educacdo Fisica e diversas atividades recreativas. As
instalag¢des adicionais incluiam um parque infantil, tanque de areia, quadra de esportes, piscina
e uma area verde, proporcionando um ambiente adequado e estimulante para o desenvolvimento

das atividades escolares e recreativas dos alunos.

Foto 3: Fachada da “Escola Nossa Casinha”, 1981- Campus Santa Monica

Fonte: Acervo da Biblioteca da ESEBA
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Foto 4: Patio da “Escola Nossa Casinha”, 1981- Campus Santa Mdnica

Fonte: Acervo da Biblioteca da ESEBA

As fotografias apresentadas, com turmas pequenas de alunos em um ambiente aberto e
interativo, como o parque de areia, remetem a uma concepgdo pedagdgica que valoriza a
educacdo infantil em espacos amplos e ao ar livre. Conforme argumenta Kossoy (2001), as
fotografias de uma institui¢do ndo devem ser vistas apenas como registros visuais, mas como
construcdes culturais e estéticas que refletem a identidade e a fungdo social daquela instituicao.
A andlise dessas imagens exige uma compreensao critica dos processos de representagao,
considerando tanto o momento e o contexto em que foram produzidas quanto as interpretacdes
posteriores feitas pelos observadores. Nesse sentido, as imagens funcionam como uma narrativa
visual que reforca a proposta pedagogica e o cardter inovador da ESEBA, ao mesmo tempo em
que documentam a histéria da escola e seu papel na formagao educacional das criangas que ali

estudaram.

Em resposta a crescente demanda por vagas e a necessidade de atender a um publico
mais amplo, a ESEBA submeteu, ja em 1978, uma proposta a Assessoria de Planejamento da
UFU para a criagdao de uma creche. Essa iniciativa tinha como objetivo ampliar o atendimento
educacional para criangas em faixa etéria inferior, permitindo que a escola se concentrasse nas
fases de educagdo pré-escolar e ensino fundamental. Essa medida, registrada em documentos
do acervo da UFU, reflete a intengdo de fortalecer o papel da instituicdo na formagao
educacional desde as primeiras fases da infancia, ao mesmo tempo em que responde as

demandas da comunidade universitaria por servicos que atendem as necessidades de seus filhos.
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Figura 3: Oficio a Assessoria de Planejamento da UFU, 1978

A Awsassorin do Plgnejasento

Prezados sonhores,

Atondendo o pedida qUe esse Deportomento nos foz, ene
caminhamos onoxs, sugostdes pra o planejawento de criacdo de ima Cro -

D che o olguns exemplares da Creche do Universidode do Drosilia ,

Atonel osgment s i

ANopon

e
e K

Uborlandia, 16 do mato de 1971

Fonte: Acervo documental do Arquivo da UFU

A inclusdo de criangas mais novas, como o maternal e o maternalzinho, na ESEBA foi
tema de debates frequentes. No entanto, Nunes (2002) destaca que as necessidades primarias
de desenvolvimento das criangas nessa faixa etdria nem sempre foram consideradas, sobretudo

face a convivéncia com criancas mais velhas, as limitagdes de espago fisico e as questdes
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relacionadas aos horarios. Esses desafios afetaram o funcionamento da institui¢ao tanto como
creche quanto como escola. Embora uma proposta de criagdo de creche tenha sido apresentada
em 1978, foi apenas em 1983 que o Conselho Pedagdgico Administrativo discutiu formalmente
essa questdo e estabeleceu normas para inscri¢ao, selecao e matriculas através do Edital 1/1983

(ESEBA, 1983).

Como resultado dessa discussao, decidiu-se que a escola passaria a aceitar alunos a partir
dos 4 anos, priorizando o primeiro periodo da pré-escola e limitando seu tamanho para garantir
a qualidade do ensino. Essa estratégia visava controlar o crescimento da institui¢ao, enfatizando

a exceléncia educacional em vez de um aumento no nimero de matriculas.

Em 1981, a Escola ficou concentrada no Campus Santa Monica, com uma estrutura que
atendia 512 alunos, sendo 398 na pré-escola e 114 no ensino fundamental. A ESEBA operava
em dois turnos, com 16 turmas pela manha e 16 a tarde, acolhendo criancas com idades entre 2
e 9 anos (MEC, 1981). O corpo docente, com uma jornada de 8 horas diarias, mantinha um
compromisso com a pesquisa e o aperfeigcoamento, seguindo as diretrizes psicoldgicas

estabelecidas pelo Ministério da Educagao.

Segundo Muniz (2006), o cotidiano escolar ¢ marcado por a¢des que vao além da mera
reproducdo ou exposi¢do de conteudos prescritos, envolvendo dinamicas criativas e reflexivas
dos sujeitos que participam do processo educativo. Essa abordagem, fundamentada em métodos
ativos e na valorizagdo da criatividade infantil, consolidou a ESEBA como uma institui¢cao
inovadora, comprometida ndo apenas com o ensino, mas também com a produgdo de
conhecimento e a pesquisa educacional. A escola proporcionou uma educagdo que integrava o
desenvolvimento infantil com abordagens pedagdgicas progressistas, em consonancia com as

diretrizes da educagdo moderna e refletindo as transformagdes sociais € educacionais da época.

A base tedrica da ESEBA se alinhava com a teoria de Piaget, que entende os
procedimentos educacionais como construgdes dinamicas, ndo determinadas a priori nem
exclusivamente por fatores externos. Para Piaget, o desenvolvimento educacional ocorre nas
interacdes interindividuais, em que o processo formativo ¢ profundamente influenciado pelas
relagdes impostas no espaco sociocultural dos alunos. Isso sugere que o crescimento cognitivo
e social dos estudantes emerge de uma rede de interagdes sociais, sendo moldado por

experiéncias e contextos vividos (Lima, 1997).
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Conforme depoimentos coletados nesta pesquisa, o planejamento pedagodgico na
ESEBA era colaborativo, envolvendo professores, coordenadores e supervisores, promovendo
uma integragao entre ensino e pesquisa. Essas atividades baseavam-se em métodos pedagodgicos
ativos, que priorizavam as atividades espontaneas e criativas das criangas. Nesse ambiente, o
aluno era visto como um participante ativo na constru¢do do conhecimento, o que refor¢ava o
compromisso da escola com praticas pedagogicas que vao além da simples transmissdo de

conteudo.

Desde a sua fundagdo, a ESEBA incentivava a formagdo continuada do seu corpo
docente. Embora a maioria dos professores tenha ingressado com o curso normal, todos foram
encorajados a buscar qualificagdes adicionais, como licenciatura, especializagdo e poOs-
graduacdo. Um exemplo desse compromisso institucional foi o oferecimento do curso de
especializacdo em alfabetizacdo, facilitado pela disponibilizagdo de um 6nibus da UFU que
transportava os docentes para a cidade de Franca, SP'3. Esse apoio institucional reflete o esforgo
da escola em garantir a constante atualiza¢do e aprimoramento pedagdgico de seus docentes,

em consonancia com a busca pela exceléncia educacional.

Como observado por Rezende (2006), a ESEBA se diferenciava significativamente das
demais escolas publicas de Uberlandia e regido em termos de condi¢des de trabalho. Embora
compartilhe alguns desafios comuns ao sistema publico, a escola se destacou em aspectos como
espaco fisico, proposta curricular inovadora, quadro de qualificagdo pessoal, regime de
trabalho, plano de qualificagdo docente e organiza¢ao do tempo escolar. Além disso, o numero
de alunos por sala era mais equilibrado em comparag@o com as escolas dos sistemas municipais
e estaduais de ensino, criando um ambiente mais propicio a implementacdo de praticas
pedagdgicas avancadas e ao desenvolvimento infantil. Essas caracteristicas colocaram a

ESEBA em um patamar diferenciado em relagdo as demais instituicdes educacionais da regido.

A partir de 1980, através da Portaria 79/80 de 10 de setembro de 1980, houve uma
reformulacao no processo de selecao dos professores. Segundo depoimento de Abigail (1988),
antes dessa mudanga, a selecdo era realizada mediante forma¢ao de uma lista de indicagao,
entrevista e estagio entre os devidamente habilitados, com a decisdo final cabendo ao reitor da
universidade. Com a nova regulamentagdo, passou-se a adotar o concurso publico, envolvendo

provas de titulos, prova escrita e, quando aplicavel, provas praticas e didaticas, estabelecendo

8 Depoimento de entrevista realizada em 8 de abril de 2024.
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como requisito minimo a habilitagdo em magistério de 1° grau. Essas mudancas
profissionalizaram e formalizaram o processo de contratacdo, garantindo uma equipe docente

mais qualificada.

No mesmo ano, segundo Nunes (2002), foi instituida a Diretoria de Ensino de 1° e 2°
graus (DIEPS) junto a Pro-Reitoria Académica da UFU. A DIEPS passou a coordenar duas
escolas de 1° e 2° graus existentes na universidade naquela época: a “Escola Nossa Casinha Pré-
Escola e 1° Grau” e a “Escola Técnica de Enfermagem Carlos Chagas™. Essa estrutura buscava
maior integragdo e coordenagao das atividades educacionais, alinhando o ensino oferecido pela

universidade.

Além das mudangas no processo de selecao de professores e na estrutura administrativa
da universidade em 1980, a ESEBA implementou um sistema abrangente de assisténcia ao
educando, garantindo servigos médicos e odontologicos oferecidos por professores da Escola
de Medicina e da Escola de Odontologia da Universidade Federal de Uberlandia. A alimentagao
também era supervisionada por pediatras, com os custos complementados pela UFU, conforme
registros de 1979. Esse suporte visava melhorar o desempenho académico dos alunos e garantir

o bom funcionamento da escola (ESEBA, 1979).

Outro aspecto importante foi a criagdo do Setor de Atendimento Pedagogico ao Aluno
(SEAPE) e o desenvolvimento de Projetos Socioeducativos, coordenados pela pedagoga Sonia
Aparecida Silva Gongalves entre 1981 a 2002, que ofereciam grupos de convivéncia e

incentivavam o protagonismo juvenil (Aratjo, 2018).

Essas acdes sdo exemplos de como a ESEBA se estruturou de forma distinta em
comparagdo com outras escolas publicas de Uberlandia. Suas condig¢des privilegiadas de
trabalho, com um curriculo inovador € um menor numero de alunos por sala, possibilitou um
ambiente mais adequado ao desenvolvimento pedagogico. Essas diferenciais devem, em grande
parte, a sua vinculagdo a UFU, que proporcionou a escola o acesso a recursos superiores, Como
suporte médico, odontologico e nutricional. Enquanto isso, outras escolas publicas da regido
enfrentavam grandes desafios, como superlotacdo e falta de recursos, expondo a desigualdade

do sistema educacional.

Nesse contexto, observa-se que, embora as condi¢des privilegiadas tenham contribuido

para a oferta de um ensino de qualidade, elas também reproduzem as desigualdades estruturais
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ao oferecer oportunidades desiguais entre as escolas. O acesso a recursos mais substanciais
conferiu 8 ESEBA uma posic¢ao de destaque, mas também sublinhou as disparidades no sistema
de ensino publico. Isso corrobora o estudo de Nunes (2002, p. 183), que afirma que “a ESEBA

foi criada para atender questdes particulares, favorecendo pessoas ou grupos”.

Com o aumento da demanda, a ESEBA enfrentava desafios em relagdo aos recursos
humanos. Para responder a essa necessidade, a escola promovia cursos de aprimoramento para
o corpo docente e administrativo, convidando professores de universidades como a UNICAMP.
Esses cursos forneciam fundamentagdo tedrica com base em Piaget, aplicavel ao trabalho
escolar, além de desenvolver uma consciéncia sobre o impacto da educagdo no desenvolvimento

cognitivo, afetivo e social das criangas (ESEBA, 1981. p.2).

Essas acdes tinham como objetivo principal capacitar os professores a aplicar praticas
pedagogicas consistentes com as teorias que embasavam a institui¢do, além de planejar e inovar
estratégias pedagogicas com os recursos disponiveis. As dificuldades enfrentadas no
planejamento escolar justificaram a busca pela constante atualizagdo e aprimoramento dos
profissionais, reforcando o compromisso da escola com a exceléncia educacional (ESEBA,

1981).

A “Escola Nossa Casinha de Pré-Escolar e 1° Grau” se defronta com o desafio de
repensar a educagdo pré-escolar, em vista de uma reflexdo em torno do que se tem
realizado e em virtude do que se esta atribuindo, hoje a esta educagdo (ESEBA, 1981,

p. 2).

Segundo Novoa (1992), uma reflexdo na pratica e sobre a pratica se d4 quando os
professores utilizam seu proprio trabalho pedagogico como ponto de partida. Dessa forma, em
escolas que se tornam centros de formagado continua, essa formag¢ao ocorre de maneira reflexiva.
Tais abordagens oferecem oportunidades para estudos que podem revelar novos entendimentos

no campo da pesquisa sobre a formacao de professores.

Em termos fisicos, a instituicdo oferecia as criangas a oportunidade de interagdo direta
com o ambiente natural, enfatizando os beneficios desse contato para o desenvolvimento
integral das criangas. A interagdo com elementos naturais como a terra e as plantas era
incentivada, destacando-se a importancia dessas experiéncias para um crescimento saudavel e
equilibrado. Snicheloto (2019) argumenta que inserir criangas no ambiente natural, permitindo-
lhes investigar e fazer descobertas, estimula sua curiosidade, criacdo de hipoteses, exploracao

e conhecimento, além de promover a preservagdo do meio ambiente. Essas experiéncias
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contribuem para a formacgdo da identidade das criangas e para o desenvolvimento de uma

consciéncia ambiental.

Além disso, a escola dispunha de um vasto conjunto de recursos pedagdgicos que
incluiam 4reas ao ar livres, como parques e gramados, o que pode ser percebido nas Fotos 3, 4
e 5, bem como instalagdes como piscina e quadras esportivas. Esses recursos contribuiam para
enriquecer a experiéncia educacional dos alunos, promovendo ndo apenas aprendizado
académico, mas também desenvolvimento fisico, social e emocional. Tais praticas e estruturas
fisicas refletiam o compromisso da instituicio em oferecer uma educacdo abrangente e
integrada, onde o ambiente escolar servia como um espaco de aprendizado holistico,

favorecendo o desenvolvimento das criancas em diversas dimensoes.

Um aspecto importante na rotina escolar da ESEBA, evidenciado no dossi€¢ de fotos
deste estudo, ¢ a énfase no tempo dedicado ao brincar. Segundo Pacheco (2018), o brincar
impulsiona o desenvolvimento infantil e enriquece as interagdes sociais, pois as criangas
tendem a buscar seus pares para compartilhar momentos ludicos. De acordo com Macedo, Petty
e Passos (2000), a brincadeira possibilita o desenvolvimento de capacidades importantes, como
a atengdo, a memoria, a imaginagdo e a imitagdo. E através da brincadeira que a crianga pode
pensar e experimentar novas situacdes ou reproduzir aquelas do seu cotidiano. No jogo
simbdlico, ela trabalha sua criatividade, imaginando, por exemplo, que um simples pedaco de

pano pode se transformar em uma boneca.

De acordo com Piaget e Barber (1972, p. 29), enquanto a crianca reproduz o que
vivencia, ela também apresenta uma nova perspectiva sobre as situagdes do cotidiano, como
observado pelo autor quando afirma que "ela estd, ao mesmo tempo, criando novas cenas €
também imitando situagdes reais por ela vivenciadas". Piaget acrescenta que “a crianca que
brinca de boneca refaz sua propria vida, corrigindo-a a sua maneira, e revive todos os prazeres
e conflitos, resolvendo-os, ou seja, completando a realidade através da ficcao” (Piaget; Barber

1972, p.29).
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Foto 5: “Escola Nossa Casinha Pré-Escolar e 1° grau da UFU”, 1981

Fonte: Arquivos Biblioteca ESEBA-UFU)

Conforme Fructuoso (2001), a identidade inicial da ESEBA foi marcada por seu
ambiente fisico amplo e integrado a natureza — ar, terra, 4gua — assim como ilustrado nas
Fotos 4 e 5. Com o tempo, contudo, a identidade da escola passou por transformagdes. As
mudangas no ambiente fisico e a expansdo de seu corpo docente e discente sdo aspectos
essenciais para entender sua evolugdo até os dias atuais. A autora destaca que o espago fisico
de uma escola deve ser compreendido em conjunto com as pessoas que o ocupam; nesse sentido,

os sujeitos tém a capacidade de ressignificar esse espago, adaptando-o as novas necessidades.

Segundo o Relatorio dos Encontros Regionais de Educagdo Pré-Escolar apresentado
pelo MEC em 1981, a proposta da ESEBA, desde sua génese, sempre foi oferecer metodologias
de ensino holistica, explorando todas as esferas de conhecimento de seus alunos. Ensinar apenas
as matérias basicas ndo era considerado suficiente para formar cidaddos criticos; a escola
buscava estimular a criatividade e o potencial de cada crianca, dando significado para tudo que
era ensinado.
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A "Nossa Casinha" segue a linha psicoldgica do pensamento de Piaget e a linha
pedagdgica ¢ de natureza construtiva, isto é, da énfase as atividades que favoregam a
espontaneidade e criatividade da crianga (MEC, 1981).

Enquanto a educacdo tradicional se concentrava predominantemente no
desenvolvimento intelectual, a abordagem construtivista adotada pela ESEBA visava um
desenvolvimento mais abrangente, que incluia as dimensdes emocional, psicologica, fisica e
intelectual dos alunos. Esta perspectiva integradora permitia que os alunos se envolvessem de
maneira mais completa com o processo educacional, resultando em uma formagao mais rica e

multidimensional.

Segundo Carvalho et al. (2016), as abordagens tradicionais na educagdo, caracterizadas
por aulas expositivas em que os alunos assumem um papel passivo e recebem materiais
padronizados sem considera¢do por seu interesse ou engajamento, segundo o autor, s3o
ineficazes e ndo contribuem para o empoderamento dos alunos. Em contraste, a aprendizagem
ativa, que envolve os alunos em atividades que exigem agdo e reflexdo, ¢ amplamente
reconhecida como um método mais eficaz. Essas estratégias ndo apenas facilitam a
aprendizagem, mas também promovem o desenvolvimento da criatividade, destacando a

importancia de ambientes criativos para um aprendizado significativo.

A abordagem construtivista comecou a ganhar destaque no Brasil a partir do inicio dos
anos 1980. O construtivismo ¢ uma teoria centrada no processo de aprendizagem e no
desenvolvimento do conhecimento, diferenciando-se de teorias de ensino tradicionais. Fosnot
(1998) destaca que o construtivismo concebe a aprendizagem como um processo interpretativo
e recursivo, no qual os alunos constroem ativamente o conhecimento por meio de interagoes

com o ambiente fisico e social.

De acordo com Cutodio ef al (2013), o construtivismo educacional pode ser dividido
em duas vertentes principais: o construtivismo pessoal e o construtivismo social, cada uma com
fundamentos tedricos diferentes. O construtivismo pessoal, amplamente inspirado por Piaget,
postula que a aprendizagem € um processo individual em que o conhecimento ¢ construido a
partir das interagdes do sujeito com o ambiente. Nesse contexto, as ideias prévias dos alunos
sdao consideradas fundamentais para a constru¢do de novos conhecimentos, decorrentes por

meio da superagao de conflitos cognitivos.
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Piaget argumenta que "a crianga constroi a realidade a partir de suas experiéncias com
o meio ambiente, de forma semelhante a um pintor que, para criar uma obra, utiliza suas alegrias
imediatas". A abordagem didatica baseada em Piaget transcende limites culturais, como a
alfabetizacdo, e tem como foco o desenvolvimento cognitivo. Em resumo, para Piaget, “a
liberdade de agir sobre o0 mundo e de construir o real é o objetivo do progresso educativo”

(Lima, 1997, p. 104).

Segundo Laburu e Arruda (2002), apesar de sua relevancia, o construtivismo pessoal
recebeu criticas, sobretudo no que diz respeito a sua énfase na constru¢do individual de
conhecimentos cientificos, consideradas abstra¢des coletivas e ndo pessoais. Em resposta a
essas criticas, o construtivismo social ganhou for¢a, defendendo que a constru¢do do
conhecimento ocorre em um contexto social e cultural. Vygotsky ¢ uma referéncia importante
para essa vertente, que considera a interacdo social fundamental para o desenvolvimento
cognitivo. O conhecimento, portanto, ndo ¢ gerado individualmente, mas sim em dialogo com
o meio social e cultural (Labura e Arruda, 2002). Embora o construtivismo social tenha
superado alguns limites do construtivismo pessoal, ele também enfrentou questionamentos,

como a relag@o entre as esferas pessoais e socioculturais na aprendizagem e a universalizagao

do saber (Matthews, 2000).

Ambas as vertentes do construtivismo desafiaram a visdo positivista dominante na
educagdo dos anos 1970, criticando o ensino transmissivo € propondo um modelo em que o
aluno assumisse um papel ativo no processo de aprendizagem. No Brasil, na década de 1980, o
construtivismo ganhou destaque no campo da alfabetizacdo, fortemente influenciado pelas
teorias de Piaget e pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro. Esta tltima teve um papel
central no (re)ordenamento dos discursos pedagogicos, que naquele periodo comecou a se

redefinir no contexto educacional brasileiro (Revah, 2008).

Segundo Vasconcelos (1995), durante os anos 1980, as teorias construtivistas,
influenciadas por Piaget e Emilia Ferreiro, se popularizaram de forma expressiva no Brasil.
Esse movimento foi tdo significativo que muitos educadores passaram a se referir a rapida
expansdo dessas ideias no pais como uma "febre construtivista". Isso demonstra uma ampla
acessibilidade e aplicag¢do do construtivismo nas praticas pedagogicas, especialmente no campo

da alfabetizacao.
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O construtivismo, conforme Piaget, considera a crianga como sujeito ativo em seu
processo de aprendizagem, necessitando estar inserido em um ambiente que ofereca estimulos
e promova experiéncias e interagdes com o conteudo que esta sendo aprendido. Essa dindmica
ocorre sempre com o apoio de um mediador, que € o professor. Segundo Piaget (2000) o
desenvolvimento da constru¢cdo do conhecimento acontece em fases especificas, cada uma
descrita por caracteristicas distintas que se sucedem ao longo do tempo. Uma dessas fases, ¢ a
fase pré-operacional, marcada pela compreensao do mundo pela crianga através da agdo direta
e da manipulagdo de objetos, em que o conhecimento ¢ essencialmente experimental. Portanto,
as escolas fundamentadas no construtivismo piagetiano devem criar ambientes que favoregcam
experiéncias e vivéncias, permitindo que a crianga tenha contato direto com aquilo que esta

aprendendo.

Conforme Arce (2000, p. 50), suas principais caracteristicas do construtivismo incluem:
a) a aprendizagem ¢ vista como um processo de constru¢do individual, onde o sujeito ndo
apenas copia a realidade, mas a constréi a partir de suas representacdes. A aprendizagem ocorre
em cendrios realistas e situados, onde o cotidiano do sujeito e suas proprias experiéncias trazem
os conteudos necessarios para que a aprendizagem ocorra; b) o conhecimento resulta da
interacdo com o ambiente e da construcdo adaptativa que cada pessoa realiza. O significado
surge das negociagdes entre os estimulos externos e o que ja existe internamente no aluno; c) o
ensino deve incentivar o aluno a aprender a aprender, promovendo sua autonomia no processo

de aprendizagem.

Em concordancia com a perspectiva de Piaget, Arce (2000), afirma que no
construtivismo o professor desempenha o papel de mediador, facilitando o processo de
aprendizagem e proporcionando ao aluno maior autonomia ao interagir com o objeto de estudo.
Segundo Fosnot (1998) o papel do educador, segundo a abordagem construtivista Piagetiana,
consiste em criar um ambiente enriquecido e apropriado ao desenvolvimento e as necessidades

cognitivas dos alunos, ajustado ao seu estdgio de desenvolvimento.

Ao proporcionar esse ambiente, no qual a crianga tem a oportunidade de interagir com
os objetos do conhecimento, ressalta-se o papel ativo do aluno no processo de aprendizagem.
Nessa abordagem, o professor, deve atuar como facilitador e incentivador, desafiando a crianga
nos processos de constru¢do de conhecimento, promovendo a autonomia e o desenvolvimento

cognitivo a partir das experiéncias vivenciadas.
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Durante o periodo analisado na ESEBA, os relatos dos participantes da pesquisa
evidenciam um compromisso constante com o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos,
fortemente influenciado pelas teorias Piagentianas. Houve um foco na promocdo do
protagonismo estudantil na construg¢do ativa do conhecimento. Isso implicou na promog¢ao de
atividades que incentivaram o pensamento critico € a descoberta autonoma de conceitos. Essas
atividades eram frequentemente realizadas de maneira interativa, muitas vezes em ambientes
naturais ao ar livre, permitindo que os alunos explorassem, fizessem descobertas e estimulassem

sua criatividade e interacdo com o meio.

Com o objetivo de alinhar a pratica pedagogica da Escola as teorias de Jean Piaget,
foram oferecidos cursos de extensdo aos docentes, realizados nos finais de semana. Esses cursos
visavam capacitar os professores nas abordagens pedagogicas propostas pelo renomado
psicologo e epistemologico, enfatizando a constru¢do do conhecimento por meio da experiéncia
e da interagdo com o ambiente. As formagdes abordavam aspectos centrais do desenvolvimento
cognitivo infantil, as fases da aprendizagem e a importidncia de promover um ambiente
educativo que estimule a curiosidade e o raciocinio critico. Essa iniciativa ndo apenas
aprimorava a formacdo dos educadores, mas também ajustava as praticas pedagdgicas da
ESEBA as diretrizes que incentivam uma educacdo mais ativa e centrada no aluno, em

consonancia com os principios de Piaget.

Nos tinhamos que fazer curso de extensdo [...] esse curso nds 0 usamos porque eram
sobre provas Piagetianas, entdo nds tinhamos que implementar isso na Escola
(Entrevista, 8 de abril de 2024).

Essa iniciativa ndo apenas aprimorava a formagao dos educadores, mas também ajustava
as praticas pedagdgicas da ESEBA as diretrizes que incentivam uma educagdo mais ativa e

centrada no aluno, em consonancia com os principios de Piaget.

A criacdo da “Escola Nossa Casinha Pré-Escola e 1° Grau da UFU”, em 1981, envolveu
uma série de procedimentos administrativos e burocraticos. Relatos da ex-diretora Abigail
(1988) indicam que o processo de registro junto a0 MEC encontrou dificuldades, sobretudo
devido a exigéncia de um projeto de Colégio de Aplicagdo, o que ndo correspondia aos
interesses da comunidade escolar, que desejava manter a escola voltada para os servidores da

UFU.
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Embora aa ESEBA tenha adotado, desde sua fundagao, um método pedagogico inovador
e distinto das praticas das escolas publicas locais, com reflexdes sobre a pratica educativa,
caracteristicas que aproximavam dos Colégios de Aplicagdo em implantagdo no Brasil, a
institui¢ao enfrentou um dilema. Como explicita Nunes (2002), por um lado, sua natureza de
“escola beneficio”, proporciona conforto e privilégios & comunidade universitaria, garantindo
protecdo a institui¢do. Por outro lado, essa condi¢do gerava desconforto, pois a escola era vista
como elitista pela comunidade educacional de Uberlandia, com poucas oportunidades de

interacao com as redes publicas municipais e estaduais de ensino.

Essa situagdo resultou em uma experiéncia diferenciada para os alunos da ESEBA e foi
uma das razoes apontadas pelos professores de Pratica de Ensino das Licenciaturas da UFU
para justificar a auséncia de estagiarios na escola. Ainda assim, alguns docentes universitarios
reconheciam o potencial do local para a realizacdo de estdgio supervisionado e pratica

pedagogica (Nunes, 2002).

O marco inicial do processo de criagdo da ESEBA ocorreu com a formalizagdao da
cria¢do da instituicdo pelo Conselho Universitario durante sua 74* reunido, por meio da Portaria
R 45/81. Apos essa aprovagdo, a escola ainda aguardava a autorizagdo do Ministério da
Educacdo (MEC) para continuar suas atividades. Essa autorizagdo foi concedida em 5 de
novembro de 1981, por meio da Portaria 094/81, na qual o Secretario de Ensino de 1° e 2° graus
do MEC aprovou o Regimento Interno da Escola, as grades curriculares e previu a possibilidade
de expansdo até¢ a 8" série do 1° grau. A regularidade dos estudos realizados na instituigdo

também foi declarada através da Portaria 095/81.

Segundo Pinto (1998), a partir de 1982, o Ministério da Educagdo passou a destinar um
or¢amento especifico para o custeio e manutencao de pessoal da Escola, o que permitiu sua
operagao e expansao. Essa mudanga financeira foi um marco importante, pois possibilitou que
a escola se tornasse oficialmente publica, sendo mantida pela Unido. No entanto, a contradigdo
emergente desse processo revela que, apesar de seu status de escola publica, a instituigdao

continuou a restringir o acesso majoritariamente aos filhos de servidores e docentes da UFU.

Essa dualidade evidencia uma tensao dialética entre o cardter publico da escola e sua
pratica de exclusividade, refletindo as complexas relagdes de poder e privilégio dentro da
propria universidade. Embora a ampliacao do orgamento tenha sido um avango, representando

o reconhecimento estatal da instituicdo, os critérios restritivos de acesso mantiveram
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desigualdades. Isso gerou questionamentos sobre a verdadeira funcdo social e inclusiva da

escola no contexto educacional mais amplo.

Foto 6: Maternal manha, Campus Santa Monica, 1980

MATERNAL. MANHA ,

Fonte: Acervo da Biblioteca da ESEBA

Em 1983, os diferentes segmentos da ESEBA reconheceram a necessidade de definir
uma filosofia educacional clara para a escola. Para isso, uma série de debates, estudos e revisdes
dos conteudos curriculares foram realizados, estendendo-se até 1985. Esse processo gerou
diversas iniciativas, como o aprofundamento teorico sobre a educacdo pré-escolar e de 1° grau,
a analise dos conteudos curriculares, o levantamento do perfil socioeconémico dos alunos, e a
avaliacdo das necessidades, aspiragdes e demandas da comunidade escolar. Além disso, foram
reelaborados os programas de cada série, com acompanhamento e avaliagdo gradual de sua
aplicacdo, e discutidas as condi¢des relativas aos recursos humanos, fisicos e materiais que
viabilizavam ou dificultavam o projeto. Como resultado, surgiram propostas de solug¢des e

reivindicag¢des por uma politica educacional adequada para o 1° e 2° graus (ESEBA, PGI, 1986).

Apds intensas discussdes, o Conselho Universitario aprovou, em sua 85* Reunido, a
expansdo gradual das turmas de 5% a 8" série, atendendo as demandas apresentadas pela

Associagdo de Pais e Mestres. Para viabilizar essa expansdo, foram elaborados estudos
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detalhados que abordaram a implantagdo ltimas séries do 1° grau, considerando a legislagao
educacional vigente e a experiéncia adquirida pela rede estadual de ensino. Esses estudos
comtemplaram a definicdo da grade curricular, carga horaria, nimero de professores e
remuneragdes, além da identificacdo dos equipamentos necessdrios para a instalacdo e
desenvolvimento da infraestrutura, estabelecendo uma nova estrutura escolar a partir de 1984

(ESEBA, 1984).

Saviani (1995) argumenta que o avango do processo urbano-industrial aumenta a
demanda por expansao escolar. Esse fenomeno explica por que a sociedade moderna e burguesa
promove a escolarizagdo universal, gratuita, obrigatéria e laica, estendendo a educagdo basica
a todos. O autor destaca ainda que a escola como agéncia educativa, esta intrinsecamente ligada
as necessidades de progresso e habitos civilizados necessarios para a vida urbana. Além disso,
a educacdo escolar desempenha um papel politico crucial na formagdo para a cidadania,
preparando individuos para serem sujeitos de direitos e deveres na sociedade moderna, centrada

na cidade e na industria.

Com a expansdo das atividades educacionais para incluir do 5° ao 8° ano, tornou-se
necessaria renomear a institui¢do para refletir de forma mais precisa as diferentes etapas de
ensino oferecidas. Para alcancar esse objetivo, foi promovida a participagdo da comunidade
escolar na escolha de um novo nome. Através de um processo de votagdo, o nome "Escola de
Educagao Basica da UFU" foi eleito e oficializado por meio da Resolucao 01/83 do Conselho

Universitario da UFU.

Art. 1°. O Regimento Interno da “Escola Nossa Casinha — Pré escolar e 1° grau”,
aprovado pelo Secretario de Ensino de 1° e 2° graus do Ministério da Educagdo e
Cultura, através da Portaria n° 094 de 25 de novembro de 1981, fica modificado nas
partes adiante discriminadas, que passam a vigorar com a seguinte redagdo: [...]
Identificagdo. a) A Escola recebera, a partir desta data, a denominag@o de Escola de
Educacio Basica da UFU [...] (RESOLUCAO n.° 01/83, 1983).

Conforme depoimento de Léia Barbosa Aratijo (1987), € relevante mencionar que o
novo logotipo da Escola foi criado por um aluno da 5 série. Essa iniciativa tinha como objetivo
alinhar a nomenclatura da institui¢do a sua nova abrangéncia e reafirmar seu compromisso com
a oferta de uma educacdo de qualidade. A figura abaixo mostra os logos da ESEBA de 1977 e
1983.
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Figura 4: Logo de 1977 e 1983

Fonte: Documentos ESEBA

O ano de 1983 marcou um importante momento na historia da ESEBA. A chegada de
uma nova diretora, selecionada por concurso do Departamento de Pedagogia da UFU, trouxe
significativas mudanc¢as na gestdo da escola. Nesse mesmo periodo, o Tribunal de Contas da
Unido iniciou uma investiga¢do nas universidades federais que mantinham “Colégios de
Aplicacdo” ou “Centros Pedagdgicos”, com o objetivo de examinar as praticas de admissdo e o
perfil dos alunos atendidos (Nunes, 2002). Embora a investigacdo estivesse em andamento, o
Tribunal ainda ndo havia emitido um parecer definitivo sobre a legitimidade dessas institui¢des.
Contudo, foi levantada a preocupag¢do com o fato de que as institui¢gdes publicas federais

estavam priorizando beneficios aos filhos de seus servidores, sem uma justificativa legal.

A nomeagdo de Abigail Emilia de Jesus Bracarense como diretora marcou um novo
capitulo na historia da Escola. Escolhida pela Divisdo de Educacdo e Promogao Social (DIEPS)
em 1983, Abigail enfrentou um desfio significativo ao tentar integrar a escola com a
universidade, como detalhado em sua entrevista ao Projeto "Pro-Memoria UFU" em 1988. A
cultura organizacional da escola, marcada pela nomeacdo de gestores pelo reitor e pela
presenga predominante de alunos de familias de professores com altos salarios, criou um
ambiente onde a nova diretora enfrentou grande resisténcia ao assumir o cargo, lutando contra

a percepgao elitista que envolvia a instituigdo.

Segundo depoimento de entrevista para esta pesquisa, a nova diretora foi responsavel

por uma transformagao significativa no perfil da ESEBA.

Ela mudou o perfil, mas aquele perfil da criagdo. Ela mudou no dmbito de organizagdo
de uma empresa. Ja ndo era mais uma escolinha pré-fundamental. Ela ja tinha uma
visdo de escola com amplitude. Chegar em uma universidade, sair dali para uma
universidade. Era a vis@o dela e ela passava isso para nds. (Eentrevista,23 de abril de
2024).
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O depoimento também destacou a importancia de palestras ministradas por renomados
educadores brasileiros, com o objetivo de apoiar a reestruturacdo pedagdgica da escola e

fortalecer sua aproximacao com a universidade.

As reformas implementadas por Abigail, tiveram como objetivo transformar o ambiente
escolar, afastando-o de um perfil que se parecia mais com um lar do que com uma institui¢ao
educacional formal, uma caracteristica proeminente da cultura organizacional da ESEBA.
Nessa cultura, as relagdes pessoais eram intensas € havia um curriculo oculto, agravado pela
falta de autonomia da escola em relagdao a universidade e pela auséncia de formagdo técnica
adequada dos docentes. Abigail identificou uma inseguranga entre os professores em relagao
aos pais dos alunos, os quais interferiam no contetido pedagogico, determinando o que deveria

ser ensinado e contribuindo para a existéncia de um curriculo oculto.

Os espacos educacionais, enquanto locais que sustentam a pratica académica, estdo
repletos de significados que transmitem uma variedade significativa de estimulos,
conteudos e valores do que ¢ conhecido como curriculo oculto. Ao mesmo tempo,
esses espacos impdem suas proprias regras organizacionais e disciplinares (Vifiao
Frago e Escolano, 1998, p. 26).

As novas medidas propostas por Abigail destacam a necessidade de atualizacdo
epistemolodgica e adaptacdo as dinamicas sociais e de poder em constante mudanca. Conforme
mencionado por Magalhdes (2004), a educagdo ¢ um projeto social, uma constru¢do pessoal
que se baseia na representacdo de um futuro idealizado. Nesse sentido, a escola precisa ser um
espago que promova a atualizacao epistemoldgica, ou seja, que esteja em constante evolugdo e

adaptada as relagdes sociais e de poder presentes na sociedade.

E interessante observar como a cultura escolar reflete e ¢ influenciada pelos processos
formativos e instrucionais. Magalhdes (2004) destaca que as culturas escolares sdo a
substantivacdo do desenvolvimento da educacdo por meio desses processos, abrangendo

diversas dimensdes, como simbolica, material, tedrica, praxeoldgica e axioldgica.

Uma das primeiras agdes adotadas por Abigail foi a revisao do programa de alimentagao
da Escola, cuja despesa era considerada excessiva. Inicialmente, a Escola foi incluida no
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar do Governo Federal. Além disso, Abigail
implementou uma mudanga significativa ao substituir as reunides diretas entre professores e
pais por uma equipe composta por psicologos e assistentes sociais. Esses profissionais passaram

a integrar o cotidiano da Escola e a participar do planejamento pedagdgico. Os recursos da
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Associagdo de Pais e Mestres (APM), anteriormente destinados a eventos festivos, foram

redirecionados para a melhoria da biblioteca da Escola.

Nesse cenario, foi elaborado o Plano Global, que marcou o inicio da formalizagdao do
projeto e do planejamento institucional, coincidente com a expansdo da Escola para abranger
da 5* a 8" série. Simultaneamente, ocorreu uma reestrutura¢ao da institui¢do, com a nomeagao
de representantes para a vice dire¢ao e a criagao de uma comissao formada por professores e
técnicos administrativos para revisar os critérios de selecao de alunos, com o objetivo de evitar
processos seletivos paralelos. Durante esse processo, Abigail enfrentou resisténcia
significativa, uma vez que a Escola, criada com uma composi¢do homogénea em termos
socioecondmicos, passou a buscar maior diversidade, o que gerou preconceito € oposi¢do em

alguns setores.

O novo processo de selecdo de alunos visava democratizar o acesso, priorizando
estudantes de baixa renda. Muitos dos professores contratados para as novas séries foram
recrutados do sistema publico estadual, refletindo uma mudan¢a de mentalidade em diregao a
valorizagdo da escola publica em contraste com a imagem anterior de uma institui¢do mais

voltada ao carater privado.

Ao dirigir a ESEBA de 1983 a 1986, Abigail Emilia de Jesus Bracarense trouxe a tona
arealidade da instituicao, revelando uma cultura escolar marcada por intensas relagdes pessoais
entre professores, pais e alunos, o que a fazia parecer mais um ambiente doméstico do que uma
escola propriamente dita. Abigail também denunciou a interferéncia dos pais, especialmente os
servidores docentes da UFU, no conteudo pedagodgico, o que determinava o que deveria ser
ensinado e contribuia para a existéncia de um curriculo oculto. Segundo a ex-diretora, a escola
apresentava uma estrutura doméstica, caracterizada por relacdes pessoais intensas, falta de

autonomia e uma formacao técnica deficiente.

Diante deste cenario, a escolar tentava manter o seu perfil de “escola beneficio” e nao
ser um Colégio de Aplicagdo, mas apenas uma escola para filhos de servidores. Essa dentuncia
de Abigail encontra eco na teoria de Saviani (2008), que situa a institui¢do educacional como
uma “unidade contraditéria de duas redes”. Segundo Saviani, a escola desempenha duas
fungdes basicas: contribuir para formacao da forca de trabalho e para a inculcacgao da ideologia
burguesa. Essas fun¢des ndo sdo separadas, pois a formacao da forca de trabalho ocorre no

proprio processo de inculcacdo ideoldgica. O autor destaca que todas as praticas escolares,
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mesmo que aquelas que envolvem conhecimento objetivo, sdo praticas de inculcagdo

ideologica, tornando a escola um aparelho ideoldgico dominado pelo aspecto burgués.

Partindo da concepg¢ao de Bourdieu (1989), podemos compreender que na dindmica das
interagdes que ocorrem no ambiente escolar, uma multiplicidade de elementos entra em jogo,
influenciados pelas territorialidades associadas ao jogo de relagdes de poder e dominagao,
representadas pelo conceito de posse ou habitus. Nesse sentido, € crucial observar atentamente

a seguinte afirmacao de Bourdieu:

[...] arazdo de ser de uma institui¢do (ou de uma medida administrativa) e dos seus
efeitos sociais, ndo estd na ‘vontade’ de um individuo ou de um grupo, mas sim no
campo de forgas antagonistas ou complementares no qual, em func@o dos interesses
associados as diferentes posi¢des e dos habitus dos seus ocupantes, se geram as
‘vontades’ e no qual se define e se redefine continuamente, na luta — e através da luta
— a realidade das institui¢des e dos seus efeitos sociais previstos e imprevistos
(BOURDIEU, 1989, p. 89-90).

Essa citagdo de Bourdieu ressalta a complexidade das relagdes que permeiam as
instituicdes, destacando que sua existéncia e impacto nao sdo determinados apenas pela vontade
individual, mas sim por um conjunto de forgas e interesses que se manifestam através das
interagdes sociais. O campo de forgas, caracterizado por lutas e negociacdes, constantemente
molda e remolda a realidade das instituigdes e seus efeitos sociais, tanto os previsiveis quanto
os imprevistos. Essa abordagem nos convida a analisar a escola ndo apenas como uma estrutura
estatica, mas como um espago dindmico onde diferentes agentes e poderes estdo em constante

disputa e negociacdo, influenciando a trajetoria e os resultados das praticas educacionais.

Diante de novas demandas impostas pela expansdo das atividades educacionais da
instituicdo, foi estabelecido informalmente um colegiado para iniciar a formulagdo do novo
Regimento Escolar, visando a implantagao das séries do 5* ao 8° ano. Este Regimento destacou
a criacdo do Conselho Pedagogico Administrativo (CPA) e das Institui¢des discentes e Docentes
representadas pelas Agremiagdes Escolares e Associacdo de Pais e Mestres (APM), como os
espacos de participagdo da comunidade escolar. O CPA, considerado o o6rgdo mdaximo
deliberativo, consultivo e normativo, € presidido pela Dire¢ao da Escola e constituido por todos
os docentes e técnicos-administrativos da ESEBA. Por sua vez, as institui¢des Discente e
Docentes, representadas pelas Agremiagdes Escolares e APM, contando com a participagao de
Diretores, Professores, Orientadores Educacionais, Supervisores e pais de alunos, embora
possuam autonomia para o estabelecimento de seus proprios regulamentos, devem se

subordinar a autoridade do CPA e do Regimento Escolar (UFU. ESEBA, 1981, p. 25).
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De acordo com Nunes (2002), o Conselho Pedagdgico Administrativo (CPA)
representou um passo significativo em direcao a democratizagao ao integrar todos os segmentos
escolares (professores, técnicos-administrativos e participacao dos pais) em uma nova estrutura
colegiada. Esta iniciativa destacou-se pela tentativa de conferir voz e voto a representantes dos
segmentos que estivessem envolvidos direta ou indiretamente com a escola, evidenciando um

esfor¢o concreto para promover a democratizagdo do ambiente escolar.

Com o aumento da demanda na escola, tornou-se evidente que o espago disponivel
estava se tornando insuficiente. Em 1983, a Escola recebeuum prédio por meio de uma doagao
do governador de Minas Gerais, Rondon Pacheco. Este prédio, situado na Rua Adutora Sao
Pedro, 40, no Bairro Nossa Senhora Aparecida, inicialmente destinava-se a Educacao Fisica.
Devido a crise financeira enfrentada pela Universidade na época, com escassez de recursos para
constru¢ao e manutengao, foi utilizado para abrigar a ESEBA, embora ndo fosse ideal para uma
escola de educacdo basica. Esta situacdo persiste até os dias atuais, mesmo nao sendo o local

mais adequado para atender as necessidades da instituicao.

Conforme evidenciado no documento que propde a regularizagao das séries do 5° ao 8°
ano do ensino fundamental da ESEBA, o crescimento quantitativo da escola justificou as

diversas mudangas de localizacdo dentro do campus universitario ao longo do tempo.

De acordo com Kalinowski (2024), uma analise da infraestrutura da ESEBA revela uma
série de desafios enfrentados pela institui¢do. Embora as instalagdes esportivas no campus de
Educacao Fisica fossem reconhecidas pela sua qualidade, elas ndo atendiam as necessidades
académicas da Escola de Educacdo Basica. Este problema também foi abordado no curso de
Educagdo Fisica, que enfrentou dificuldades relacionadas ao espaco. A autora destaca que a
solucdo provisoria de utilizacdo salas da ESEBA para o curso de Educacdo Fisica gerou
problemas para a escola. Irineu Antonio Siegler, coordenador do projeto de humanizag¢do dos
campi, destacou a disparidade entre os objetivos do curso de Educagao Fisica, focado na cultura
fisica, e os da ESEBA, voltada para forma¢do da educacdo basica. Essa situacdo reflete um
descompasso na gestdo quanto as necessidades de professores e alunos, uma vez que a ESEBA
buscava espacgos adequados, como um patio externo, enquanto o curso de Educacdo Fisica
priorizava melhorias nas instalacdes para atividades teodricas. Essas demandas contrastavam

com a visao do responsavel pelas adequagdes no campus.
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A evolucdo da estrutura fisica da ESEBA ao longo dos anos subsequentes seguiu o
padrdo arquitetonico dos prédios de ensino superior, conforme observado por Nunes (2002).
No entanto, a autora observa que essa abordagem arquitetonica nao considerou as necessidades
especificas da ESEBA, uma institui¢ao de educagdo infantil e ensino fundamental para criangas
de 4 a 14 anos. Essa falta de adequagdo ressalta a desconexdo do ambiente fisico com as

caracteristicas da educacdo basica.

Ao analisarmos os projetos das construgdes que abrigaram a ESEBA ao longo do tempo,
torna-se evidente a importancia da andlise da estrutura fisica dos prédios escolares. Conforme
destacado por Vindo Frago e Ecolano (2001), tanto os interessados na organizagao curricular e
didatica quanto os estudiosos das ciéncias sociais reconhecem a relevancia do espago escolar e

suas implicagdes na experiéncia educacional.

Nessa perspectiva, compreendemos que a escola ndo apenas utiliza o espaco, mas
também ¢ moldada por ele. Conforme argumentam Vinao Frago e Escolano (2001, p.74), o
espago nao ¢ “neutro” e sempre exerce influéncia na educagdo. Portanto, os edificios escolares,
por meio de seus designs arquitetonicos, transmitem significados e propdsitos. Os autores
afirmam ainda que, as disposi¢des das salas, o tamanho, o formato do prédio e outros elementos

refletem os objetivos pedagdgicos e as atividades educacionais realizadas.

Ao analisar os documentos e investigar os desafios enfrentados pela infraestrutura da
ESEBA em seus primeiros anos, torna-se evidente que a falta de um projeto politico abrangente,
que considerasse as demandas materiais e ideais da instituicdo, resultou em uma abordagem
que priorizou aspectos quantitativos em detrimento dos qualitativos devido ao aumento da
demanda. Essa abordagem resultou em sérias dificuldades decorrentes da inadequagdo do
espaco fisico, uma vez que, apesar de concebida originalmente com amplos espacos verdes, a

escola se instalou definitivamente em um prédio sem um ambiente ao ar livre adequado.

Como observado por Nunes (2002), devido as caracteristicas especificas do terreno ser
invidvel para uma construgdo horizontal, a escola foi projetada em um formato retangular e
vertical, com trés pavimentos conectados por longos corredores, rampas e escadas.
Consequentemente, nao houve preocupagao em viabilizar uma estrutura fisica que promovesse

a harmonia e a interdisciplinaridade dos saberes escolares.
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Ao analisar a organizacdo de uma instituicdo escolar distribuida em trés pavimentos,
conforme descrito anteriormente, Vieira (2000, p. 87) observa que "existe uma certa
organizagao no espaco com a organizagao por andares. Em cima administragdo, no meio, salas
de aula e, por fim, salas da pré-escola e o patio. Estrutura organizacional permeada pelo controle

e disciplina".

Frutuoso (2002) contribui com a analise ao afirmar que o espago fisico de uma
institui¢ao publica, construida nos moldes da ESEBA, ndo atende as expectativas do grupo de
pessoas que trabalham e estudam ali, uma vez que a arquitetura do edificio propaga a sonoridade
e consequentemente ultrapassa os limites suportdveis prejudicando a produgdo do

conhecimento.

As fotografias a seguir (fotos 7 e 8) retratam alunos utilizando a rampa que dé acesso a
parte externa do prédio e o corredor de rampa que conecta diferentes andares. Observa-se que
o corredor € estreito e ndo possui janelas para circulacdo de ar, tendo apenas uma vidraga entre
os lances. Esta configuracdo espacial pode impactar a qualidade do ambiente escolar,
influenciando fatores como ventilagdo e conforto térmico, aspectos importantes para o bem-
estar dos estudantes e o desempenho académico. A analise dessas imagens permite refletir sobre
a infraestrutura escolar e como ela pode ser aprimorada para criar um ambiente mais saudavel
e propicio ao aprendizado. Além disso, essas observacdes destacam a necessidade de planejar
espacgos escolares que atendam as normas de acessibilidade e seguranca, promovendo uma

melhor circulagdo e ventilagao.

Ao relacionar essas observacdes com a literatura, destaca-se a importancia de um
ambiente escolar adequado para o desenvolvimento cognitivo € emocional dos alunos.
Conforme discutido por autores como Elali (2003), os fatores ambientais, como a acustica,
ventilagdo, temperatura e luminosidade das salas de aula, podem influenciar ndo apenas no
desempenho académico dos estudantes, mas também na sua saude. Considerando que o
conforto térmico e o ambiente impactam no aproveitamento educacional, torna-se essencial
avaliar o ambiente construido com objetivo de aprimorar a qualidade do espago utilizado pelos

alunos.
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Foto 7: Fotos dos alunos no novo prédio da EESBA- Campus Educagéo Fisica (1983)

Fonte: Acervo do CEDHIS/UFU

Foto 8: Fotos dos alunos no interior do novo prédio da EESBA- Campus Educagio
Fisica (1983)

Fonte: Acervo do CEDHIS/UFU

Os problemas destacados pelas autoras Fructoso (2002) e Vieira (2000) revelam
questdes no espaco fisico da escola e como isso afetava as interagdes cotidianas. Nunes (2002)
ainda destaca que o planejamento para a construgdo do prédio destinado a ESEBA teve inicio
no inicio de 1982 por iniciativa da administragdo central da universidade. Contudo, a dire¢do
da ESEBA, assim como seus professores e funcionarios técnicos-administrativos ndo foram
incluidos nas discussdes e decisdes relativas a esse processo. A autora ainda retrata o problema

de isolamento enfrentado pela escola em consequéncia da mudanga de campus:
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No periodo compreendido entre meados de 1983 e final de 1988, a escola passou por
uma fase de isolamento causado pela mudanga de campus, o que a distanciou da
maioria dos cursos de licenciatura, ¢ de reflexdes sobre a redefini¢do de sua finalidade,
pois ja se discutia que o status de “Escola Beneficio” ndo garantia sua sobrevivéncia
no contexto da UFU (Nunes, 2002).

Foto 9: Fotos do Prédio ESEBA no Campus Educagdo Fisica.

Fonte: Projeto PIBID UFU (https://pibidmusicaufu.wordpress.com/fotos-2/)

Conforme a mesma autora relatou em entrevista ao Projeto Pr6-Memoria UFU em 1988,
a preocupacao com a defasagem educacional e a qualidade do ensino levantou questionamentos
sobre 0 acesso restrito a escola mantida pela Unido. Ela enfatizou que, por motivos politicas, a
escola se tornou um privilégio para poucos, sendo considerada uma excecao no ambito do
sistema educacional publico. Nos primeiros anos, especialmente durante o regime civil-militar,
as discussoes sobre a admissdo na “Escola de Educacdo Basica da UFU” foram escassas, uma
vez que questdes sociais nao eram amplamente debatidas nesse contexto, o que levou a auséncia
de criticas iniciais a ideia de criar uma escola exclusiva para filhos de servidores. A falta de
criticas pode ser explicada pela auséncia de um ambiente politico propicio ao debate sobre

justica social e igualdade educacional.

A discussao sobre a admissao na ESEBA reflete o alinhamento das praticas educacionais
com a logica do Estado da época, que, sob o regime autoritario, priorizou o controle social e a
estabilidade politica, deixando em segundo plano a inclusdo social e a resposta as demandas
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populares. Essa dindmica mostra como as condi¢des politicas influenciaram as estruturas
educacionais, restringindo o acesso a oportunidades e perpetuando privilégios para grupos

especificos da sociedade.

No ano de 1984, foi implantado o Plano Global Integrado (PGI), considerado um recurso
especifico para otimizar estratégias com vistas as consecugdes de objetivos educacionais
(UFU.ESEBA, 1984, p. 8). Paralelamente, apds movimentos reivindicatorios por parte do corpo
docente da ESEBA, que almejavam deixar de ser docentes contratados como Técnicos
Administrativos e integrar o plano de carreiras dos docentes da UFU, o plano de carreira
docente foi aprovado. Isso ocorreu apods a aceitagdo de Paulo Gomes, presidente do Sindicato
dos Docentes da Universidade Federal de Uberlandia, na integragdo dos professores da ESEBA
a Associacdo dos Docentes da Universidade Federal de Uberlandia (ADUFU), segundo
depoimento de Abigail em sua entrevista em 1988. A partir desse momento, os docentes da
ESEBA foram enquadrados na Carreira Federal de Magistério de 1° e 2° graus. Para os docentes,
o plano de carreira representou uma grande conquista, tanto pela objetividade das relagdes
institucionais que estabelece quanto pelos incentivos profissionais que dele decorrem

(UFU.ESEBA. 1984. Of. Circ.013/84).

De acordo com a andlise de Nunes (2002),

[...]o Plano de Carreira de Magistério de 1° e 2° graus da UFU tinha como objetivos
principais viabilizar a progressdo vertical dos docentes, normalizar o ingresso no
quadro de magistério através de Concurso Publico, fizer habilitagdo minima para o
ingresso na carreira, a jornada de trabalho de quarenta hora e a dedicagdo exclusiva.

Conforme depoimento de Abigail ao projeto Pro-Memoria UFU (1988), em 1986
ocorreu, pela primeira vez, a escolha da gestdo da escola por meio de votagdo interna. Durante
0 processo, foi elaborada uma lista com os nomes dos professores aptos a assumirem a direcao,
a qual foi encaminhada ao reitor da UFU. A principio, a escolha recaiu sobre a professora Creusa
Rezende, porém ela abriu mao do cargo, o que levou a nomeagao de Ana Maria Ferola Nunes,

que ocupou a direcao da escola de 1986 a 2003.

A partir de 1986, um projeto significativo comecgou a tomar forma na ESEBA, marcando
um periodo de transformacao e inovacao na instituicdo. Com a nova gestao sob a direcao de
Ana Maria Ferola, diversas iniciativas foram inovadoras, focando na reestruturacao pedagogica
e administrativa da escola. Essa fase foi descrita pela promoc¢do de cursos de formagdo

continuada para professores, pela reformulacdo do organograma da ESEBA e pela criagdo de
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setores administrativos, além de redefinir o quadro de pessoal docente para viabilizar as

atividades de ensino, pesquisa e extensdao. (ESEBA, 2003).

O projeto também contempla a criagdo e desenvolvimento de grupos de trabalho com
alunos egressos, parcerias com a Pro-Reitoria de Extensdo da UFU (PROEX) e a elaboragdo de
propostas curriculares para a Educagdo Infantil. A inclusdo incluiu a reorganizacao do tempo e
do espago escolar, com a implementagao gradual de ciclos de desenvolvimento humano e a

adogao da Estratégia de Projetos.

Lelis (2004) destaca a implantagdo do Projeto de Ensino Supletivo denominado Projeto
de Educagao Basica, direcionado aos funcionarios da UFU em 1986. Esse projeto atende uma
clientela variavel, com numeros especificos de alunos matriculados em diferentes séries e
periodos, refletindo um esfor¢co continuo para ampliar o acesso a educacdo basica entre os

adultos na comunidade da instituigao.

Em 1987, o Ministro do Tribunal de Contas da Unido denunciou que 16 universidades
estavam operando de maneira irregular ao oferecer beneficios exclusivos a seus servidores, uma
pratica considerada inconstitucional. Em resposta a essa dentncia, o Tribunal de Contas da
Unido emitiu o Oficio 6°/GCE/n° 496/87, estabelecendo a exigéncia de que as matriculas
fossem disponibilizadas de maneira ndo discriminatoria para todos os interessados no ano letivo
de 1988. Essa determinagdo transformou a ESEBA de uma instituicdo que privilegiava

exclusivamente os filhos de servidores para uma escola de acesso mais democratico.

Essa mudanca ndo apenas alterou o perfil dos alunos, mas também exigiu uma
reestruturacao na politica educacional da instituicdo. Conforme relatos de entrevistas realizadas
nesta pesquisa, a perda do perfil de “escola beneficio” gerou grande repercussdo interna,
fazendo com que pais de alunos que se beneficiavam do sistema anterior se manifestassem
através de protestos com cartazes, incluindo a abertura de um processo junto a universidade
para tentar manter a exclusividade da escola para filhos de servidores. Em cumprimento a
determinagdo do Secretario de Controle Interno do Ministério da Educacao (MEC), o reitor da
UFU instruiu a direcdo da ESEBA a acatar integralmente a decisdo do Tribunal de Contas. A

partir desse momento, a ESEBA tornou-se uma escola federal de acesso publico.

De acordo com Leis (2004), a comunidade escolar manifestou resisténcia e pressao para

que o beneficio fosse mantido, visto como um direito adquirido. No entanto, a legisla¢ao foi
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respeitada, e a escola abriu suas portas a comunidade através de sorteio publico, o que gerou
perplexidade entre os membros da comunidade universitaria. Enquanto funcionava como
“escola beneficio”, a ESEBA servia como um instrumento de favorecimento para certos grupos,

beneficiando principalmente seus dependentes.

A determinacdo do Tribunal de Contas da Unido (TCU), conforme destacada por Nunes
(2002), desempenhou um papel fundamental no processo de democratizagdo do acesso a
ESEBA. Ao instituir uma politica de acesso publico, a escola deixou de ser um beneficio
exclusivo e passou a se alinhar juridicamente ao perfil de uma escola publica vinculada a
universidade federal. Isso evidenciou a necessidade de um projeto institucional que ndo apenas
legitimasse sua existéncia, mas também a conformasse aos requisitos de um Colégio de
Aplicacdo, promovendo uma maior integragdo entre a escola e a comunidade académica e da

sociedade.

Entretanto, como ressalta Rezende (2006), esse processo foi marcado por conflitos e
disputas internas, tanto na ESEBA quanto na propria Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), que resultaram na transformagao do proposito original da escola. A ESEBA deixou de
ser uma "escola beneficio", destinada a um grupo privilegiado, e se tornou uma escola de acesso
publico, consolidando seu papel dentro do sistema educacional federal. Posteriormente, foi
incluida no cadastro do Ministério da Educagdo como Colégio de Aplicacdo, reforcando seu
carater publico e sua funcdo pedagdgica de laboratorio educacional. Sob uma perspectiva
dialética, essa mudanga reflete a superacdo das contradigdes entre a exclusividade e a
universalidade do acesso, além de representar um avanco no papel social da escola,
transformando-a em um espago de democratizagdo do conhecimento, embora essa transi¢ao

tenha ocorrido em meio a tensodes institucionais e ideoldgicas.

Esse contexto ilustra a complexa relagao entre o publico e o privado, com a ESEBA
funcionando como uma “escola beneficio”. Essa dinamica reflete disputas historicas entre
diferentes projetos sociais: o conceito de publico ¢ associado a um projeto democratico e
coletivo, enquanto o privado esta relacionado a logica do capital. Para reafirmar seu
compromisso educacional e politico com a comunidade, a UFU se envolve na luta pela
democratizagdo do pais e pela utilizacdo de recursos publicos em beneficio da maioria da

populacgdo, defendendo a transformagao da universidade ptiblica em uma instituigdo acessivel
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a todos. Dessa forma, as vagas em uma escola mantida com recursos federais passaram a ser

preenchidas sem discriminacdo (UFU.ESEBA. Mem. 1990, p. 5).

A noticia sobre a abertura de vagas para a comunidade foi publicada no Jornal Correio
de Uberlandia em 25 de novembro de 1988, com o primeiro sorteio para ingresso marcado para
5 de dezembro de 1988, gerando grande expectativa entre aqueles que desejavam uma vaga na
instituicao. O destaque da matéria ¢ a decisao do Inspetor-Geral do Tribunal de Contas da
Unido, que determinou a abertura de vagas a comunidade. Embora a concessao inicial tenha
aberto as portas para o publico em geral, a maioria das vagas continuava a ser ocupada por

filhos de servidores que ja estavam na escola e permaneceram com suas matriculas.

Figura 5: Jornal Correio de Uberlandia, 25 de novembro de 1988- Sorteio para
preenchimento de vagas na ESEBA da UFU
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Fonte: Jornal Correio de Uberlandia (1988)
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Transcri¢cdo da matéria vinculada:

SORTEIO PARA PREENCHIMENTO DE VAGA NA ESEBA DA UFU

Pela primeira vez, desde sua criagdo, em 1977, a Escola de Educagdo Basica
(ESEBA), da Universidade Federal de Uberlandia, vai abrir vagas para toda
comunidade. Esta cumpre prescri¢do nacional, determinada pela Inspetor-Geral do
Tribunal de Contas, Paulo Silva em janeiro deste ano, a partir de auditoria em todos
os colégios de aplicagdo e centros pedagodgicos vinculados as instituigdes de ensino
superior federais, que abriam vagas apenas aos servidores publicos. O Ingresso de
mais 86 alunos na ESEBA (72 para o 1? periodo do pré-escolar; 12 para o 2° periodo;
1 paraa 1* série e 1 para a 8" série) serd de forma inédita através de um sorteio publico
que estd marcado para o dia 5 de dezembros as 16 horas, no anfiteatro da ESEBA: rua
Adutora sio Pedro, 40, bairro Aparecida.

Para concorrer ao sorteio, a ESEBA estara recebendo inscri¢des no periodo de 28 a
30 deste més, das 7h30 as 16h30, ininterruptamente. Os responsaveis pelas criangas
que disputam vaga na pré-escola devem apresentar o original da certiddo de
nascimento ¢ mais duas fotocopias. Ao 1° periodo concorrem criangas que completam
4 anos até dia 30 de abril; ao 2° periodo, concorrem aquelas com 5 anos, até a mesma
data. Para as vagas as séries do 1 grau ndo ha limite de idade, ¢ os candidatos devem
apresentar atestado de escolaridade anterior, devidamente preenchido pela escola de
origem.

Expectativas

Ana Maria Ferola da Silva Nunes, atual diretora da ESEBA, espera um significativo
aumento de inscrigdes: “Até o ano passado, quando recebemos inscri¢des apenas de
filhos dos 4 mil servidores da UFU, pudemos atender a 21,8 por cento da demanda;
agora, dada a expectativa que percebemos a partir da metade do ano, quando a noticia
de que vamos receber inscri¢des indiscriminadas ja se fez sentir, deveremos atender a
um percentual bem menor da procura.”

Em fins de 1987, a ESEBA tinha um corpo discente de 1.068 alunos, ¢ abriu vagas
para 60 alunos de 1? periodo do pré e 12 de 2° periodo. Hoje a ESEBA estd com 1.079
alunos, sendo que 44 estdo concluindo o 1° grau; se todos renovarem suas matriculas,
inclusive os 86 sorteados no proximo dia 5, a Escola passa a ter um total de 1.121
alunos em 1989, o que significa um crescimento de quase 5 por cento em comparagao
com este ano.

A ESEBA tem 80 professores contratados em regime de 40 horas semanais e
dedicagdo exclusiva e mais 27 servidores técnico-administrativos. Do total de
professores, 72 sdo regentes de aula, distribuidos em atendimento a 42 turmas de
alunos em dois periodos de aula, e os outros em servicos de orientacdo educacional,
servigo social, psicoterapia, biblioteconomia e cargos de diregéo.

Antes da matricula, os 86 sorteados para ingresso na pré-escola e as séries do curso
de 1° grau, que abriram vagas, passardo por um cadastramento socio-econémico para
determinar a taxa de contribuicdo mensal compativel a Caixa Escolar. Neste ano, esta
taxa variou de Cz$20 a Cz$ 350; em 1989, devera oscila entre Cz$150 e Cz$2.000, e
deve ser paga de forma opcional.

Para atender a demanda da populag@o, o nimero de vagas na escola foi ampliado. Em

decorréncia dessa decisdo, a Pré-Escola e o 1° grau da ESEBA foram disponibilizados de forma

indiscriminada a comunidade.

A abertura das vagas da ESEBA para a comunidade, conforme previsto pelo Tribunal

de Contas da Unido, representa um marco significativo na democratizagdo do acesso a

educagdo. Essa decisdo ndo apenas ampliou as oportunidades para a populacdo local, mas

também desafiou a estrutura elitista que havia caracterizado a instituicdo anteriormente.
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Por um lado, a inclusdo de estudantes fora do grupo restrito de servidores propiciou uma
maior diversidade na composi¢ao da escola, refletindo uma visdo mais ampla e democratica da
educagdo publica. No entanto, essa transformagdo nao ocorreu sem resisténcia, ja que muitos
pais ¢ membros da comunidade universitdria demonstraram descontentamento em relagdo a

perda dos beneficios exclusivos que a escola lhes oferecia.

Isso ilustra a tensdao dialética entre o publico e o privado, onde a concep¢ao de uma
educagdo publica e inclusiva se confronta com interesses e privilégios historicos. A luta pela
democratizagdo da ESEBA, portanto, ndo ¢ apenas uma questdo de ampliar o acesso, mas
também de redefinir a fun¢do da escola no contexto da universidade publica, reforgando o
compromisso com uma educacdo que atende a todas as camadas da sociedade. Assim, a
trajetoria da ESEBA destaca a importincia de se promover um debate continuo sobre justica
social e igualdade educacional, essencial para a construgdo de uma sociedade mais justa e

igualitaria.

Como escola publica, a ESEBA passou a desenvolver suas atividades de acordo com o
tripé ensino, pesquisa e extensdo da Universidade Federal de Uberlandia. Fructuoso (2001)
destaca que essa mudanga permitiu a expansao do nimero de alunos, professores e técnico-
administrativo. Além disso, uma politica de contratacdo temporaria de professores substitutos
foi implementada pelo governo federal para substituicdo aos docentes efetivos que se

aposentaram.

A transformac¢do da ESEBA de uma “escola beneficio”, voltada para um grupo restrito
de alunos, para uma escola de acesso publico demandou uma reconfiguracdo profunda do
trabalho pedagodgico. Essa mudanga, como apontado por Nunes (2002), resultou na ampliagao
do publico atendido, refletindo a diversidade social e econdmica da populagdo. Com isso,
emergiu a necessidade de criar uma proposta pedagogica que fosse capaz de enfrentar e superar
as dinamicas de competi¢do e privilégios de classe, inerentes a sua estrutura original. A nova
pedagogia buscava promover uma cultura escolar baseada na colaboragdo, solidariedade e
inclusdo, oferecendo uma educacdo de qualidade que fosse acessivel a todos,

independentemente de suas origens sociais.

Essa reorientagdo pedagogica também esteve alinhada ao processo de transformacao
institucional da ESEBA, que, ao se tornar parte do sistema publico federal, precisou fortalecer

os lagcos com a Universidade Federal de Uberlandia (UFU). A integragdo com a UFU, através
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da Diretoria de Ensino (DIREN), foi essencial para garantir que a escola cumprisse os requisitos
necessarios para se consolidar como um Colégio de Aplicacdao, conforme exposto no Oficio
108/88 (figura 6). Essa transformag¢do buscava ndo apenas oferecer uma educacdo inclusiva,
mas também estabelecer um espaco de formagao e experimentacao pedagogica, atendendo tanto
as necessidades dos alunos quanto as exigéncias académicas da universidade. No entanto, essa
mudanga institucional também trouxe desafios, como a manutenc¢do da qualidade do ensino ¢ a

adaptacao dos profissionais da educagdo a nova realidade de diversidade e inclusdo.

Figura 6- Oficio de solicitagao de integracao entre Pré-Escola, 1° grau e 3° grau.
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Esse movimento reflete o desejo de consolidar a escola como parte do projeto
pedagdgico da universidade, ampliando o alcance das praticas educacionais ensinadas na
institui¢ao. De acordo com Novoa (1999), o funcionamento de uma organizacao escolar resulta
de um equilibrio entre sua estrutura formal e as dinamicas de interacdo entre seus membros,
especialmente em contextos em que hé grupos com interesses diversos. No caso da ESEBA, a
busca por atender as exigéncias de um Colégio de Aplicacdo envolve, portanto, a conciliacao
entre as demandas institucionais da universidade e as especificidades da escola, compondo um

cenario de conflito e negociagdes.

Neste capitulo, analisamos a trajetoria historica da “Escola de Educacdo Bésica da
UFU” (ESEBA), desde sua fundacao até as transformacdes significativas em sua administracao
e consolidacdo como uma institui¢do de ensino de acesso publico. No proximo capitulo,
voltaremos nossa aten¢do para as propostas e praticas pedagogicas adotadas pela ESEBA
durante o periodo em estudo. Vamos também examinar os processos que moldaram a institui¢ao
e o papel que ela desempenhou na promocao de uma educacao de qualidade, considerando as
demandas e expectativas da comunidade académica e da sociedade a qual estava vinculada. Ao
aprofundarmos essas questoes, buscaremos compreender melhor o papel da ESEBA ndo apenas
como uma institui¢ao de ensino, mas também como um agente de transformacao na comunidade

educacional local.
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CAPITULO III- EDUCACAO EM MOVIMENTO: A ESEBA E SUAS PRATICAS
PEDAGOGICAS (1977- 1988).

Este capitulo tem por objetivo compreender o desenvolvimento das praticas educativas
da “Escola de Educagao Basica da UFU” (ESEBA) como agente de transformagdo na
comunidade educacional local. A criagdo ESEBA na década de 1970 marca um ponto crucial
na historia educacional de Uberlandia, introduzindo um novo modelo de escola com uma
abordagem pedagbgica construtivista, uma proposta ainda pouco difundida no pais na época.
Enquanto o ensino tradicional se concentrava na transmissao de conhecimento pelo professor,
o construtivismo destacava o protagonismo do aluno na construgdo ativa do saber, incentivando
a participagdo em atividades que estimulassem o pensamento critico e a descoberta de conceitos

de forma autonoma.

A ESEBA foi criada com o propoésito de oferecer uma educagdo de alta qualidade,
centrada no desenvolvimento integral dos alunos. O projeto pedagoégico da escola visava
adaptar o ensino as necessidades individuais e ao ritmo de aprendizagem de cada crianga,
destacando-se de um modelo tradicional e padronizado. A énfase era na integracdo social,
desenvolvimento afetivo, moral e corporal, com atividades culturais e recreativas que
complementavam a formagdo académica. O planejamento pedagdgico era colaborativo,
envolveu professores, coordenadores e supervisores, e favoreceu atividades criativas e

espontaneas. (MEC, 1981, p. 162).

E importante ressaltar que a criagio da ESEBA ocorreu durante o regime civil-militar
(1964-1985), marcado por uma politica educacional centralizadora que visava, principalmente,
a formacgdo técnica para atender & demanda do mercado de trabalho, alinhada aos interesses
econOmicos e industriais do Estado. Saviani (2011) destaca que instrumentos como a Reforma
Universitaria de 1968, o MOBRAL!" (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) em 1970, e a
LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo) 5.692/1971 foram fundamentais para uma
reconfiguragdo do sistema educacional brasileiro. A énfase era em curriculos padronizados,
tecnicismo e controle ideologico, que desvalorizavam a participagdo critica e reflexiva dos
estudantes, atualizando-a por uma educacdo voltada para a memorizacdo e para o controle

social.

19 Programa de erradicagdo do analfabetismo, criado em 1970 e extinto em 1985 pelo governo federal, tinha
como objetivo erradicar o analfabetismo do Brasil em dez anos.
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No entanto, o modelo educacional implementado durante o regime civil-militar
priorizou a padronizacdo dos curriculos e a formacao técnica, afastando-se de uma educagao
critica e reflexiva. O processo de ensino, muitas vezes, era prolongado de forma vertical e
autoritaria, enfatizando a memorizacao e a transmissao de contetdos prontos, com pouca
margem para a participacdo ativa dos estudantes. Além disso, a disciplina escolar foi
rigidamente reforgada, acompanhada por um processo de controle ideoldgico que visava
garantir a ordem social e a conformidade com o regime. Esse controle foi intensificado com a

censura sobre os conteudos curriculares e a supressao dos movimentos estudantis.

Nesse cenario, a ESEBA despontou como uma excecao, tentando romper com o modelo
autoritario vigente, apesar de enfrentar as limitacdes impostas pelo regime. Sua proposta
educacional valorizava a autonomia dos alunos, em contraste com a educacao e disciplinar
predominantemente. Com a redemocratizagdo na década de 1980, surgiram novas abordagens
pedagogicas, como o construtivismo, que ganharam for¢a com as teorias de Jean Piaget e Lev
Vygotsky. O construtivismo propunha uma educagao centrada no aluno, na qual o conhecimento
¢ construido ativamente, promovendo um ambiente de aprendizagem independente e critica,

contrastando com a pedagogia tecnicista imposta anteriormente (Laburti & Arruda, 2002).

Essa perspectiva construtivista, que comegou a ganhar espago no Brasil a partir da
década de 1980, propds uma transformagao no ambiente escolar, com praticas pedagogicas que
favoreciam o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos. Em vez de serem
receptores passivos de informacdes, os estudantes passaram a ser vistos como sujeitos que
constroem seu proprio saber a partir de experiéncias anteriores, interagdes com seus pares € 0

contexto sociocultural em que estdo inseridos (Nascimento; Fernandes; Mendonga, 2010).

A transicao do modelo educacional autoritario para uma pedagogia mais dialogica foi
um processo gradual, mas fundamental para a democratizacdo da educag¢do no Brasil. O
construtivismo, ao colocar o aluno no centro do processo educativo, abriu espago para uma
reflexdao mais critica e participativa, que visava nao apenas a formagao técnica, mas também o
desenvolvimento integral do individuo. Nesse sentido, de acordo com a analise de Silva e Silva
(2015), a influéncia construtivista contribuiu para a revalorizagdo da educagdo como um direito
fundamental e como um instrumento de transformagao social, em oposi¢do a visdo utilitarista

predominantemente no regime civil-militar.

106



Neste sentido, torna-se essencial compreendermos o processo, a proposta pedagdgica e
praticas da ESEBA durante o periodo em estudo. De acordo com Aratjo (2012), a pedagogia e
a didatica desempenham um papel fundamental na formacao dos estudantes ao moldar o
ambiente escolar. No entanto, ¢ importante compreender que essas praticas educacionais nao
existem de forma isolada, mas estdo intrinsicamente ligadas a sociedade em que estdo inseridas.
Aratjo ressalta que a escolariza¢do ndo se limita a uma demanda interna da institui¢do escolar,
mas também uma necessidade de carater sociocultural. Portanto, ao priorizar a dimensao
intraescolar, muitas vezes as relacdes entre a escola e a sociedade sdo negligenciadas, incluindo
suas metas sociais, demandas histdricas, politicas publicas, desafios relacionados a educagio

da sociedade e conexdes com a comunidade.

Durante o periodo da pesquisa (1977-1988), a criacdo da ESEBA foi profundamente
influenciada por mudangas politicas e sociais significativas. A instituicdo, inicialmente
vinculada a uma universidade de carater particular (UnU), que buscava se tornar publica, surgiu
no contexto da ditadura civil-militar. Esse periodo de repressao e arbitrariedade revelou uma
relacdo intrinseca entre a educagao ¢ o cenario social e econdmico, refletindo as tensoes e os

desafios enfrentados pela escola em seu processo de criagdo.

Saviani (2008) argumenta que a estrutura socioecondmica influencia diretamente a
manifestagdo das caracteristicas educativas, sendo sua funcdo principal a reproducdo das

condi¢des sociais, como descrito nas teorias "critico-reprodutivistas 2"

. Nesse sentido, a
fundacdo da ESEBA reflete o cenario autoritario e excludente da época, no qual as politicas
educacionais estavam alinhadas aos interesses de controle e manutengao das estruturas de

poder, evidenciando o papel da escola na perpetuacdo de determinadas relagdes sociais.

Este estudo busca entender as abordagens educacionais adotadas pela ESEBA durante
o periodo em analise, examinando suas praticas pedagogicas, o0 método de ensino aplicado, a
relevancia das festas escolares e o papel da escola na constru¢do de um ensino de qualidade. A
analise ¢ complementada pela representacdo simbolica registrada em imagens do acervo

histérico da escola, documentando eventos e atividades escolares. Leite (1993) destaca que

20 As teorias "critico-reprodutivistas", discutidas por Dermeval Saviani, criticam o papel da escola nas sociedades
capitalistas, argumentando que ela contribui para a reprodugio das desigualdades sociais e econdmicas,
beneficiando as elites. Inspiradas por autores como Althusser, Bourdieu e Passeron, essas teorias defendem a
educacdo como um mecanismo que perpetua as relagdes de poder e forma uma mao de obra adequada ao sistema
capitalista. Saviani confirma a importancia dessas criticas, mas questiona seu determinismo, destacando que a
escola também pode ser um espaco de transformagdo (Saviani, 2008).
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essas fotografias sdo essenciais para compreender a cultura escolar predominante nas

institui¢des de ensino primario, proporcionando uma visdo mais ampla do cotidiano escolar.

Além disso, ao investigar o funcionamento interno da escola através de uma abordagem
cientifico-educacional centrada nos sujeitos e nas circunstancias dentro da instituicdo, ¢
essencial compreender o significado social da ESEBA, que vai além dos limites escolares e
revela sua interagao com a sociedade e seus objetivos educacionais. Chervel (1990) ressalta que
as finalidades do ensino sao moldadas pela sociedade, sendo o publico atendido um fator
fundamental na definicdo dessas metas e diretrizes. Enquanto a legislacdo educacional oficial
oferece orientacdes pedagdgicas, sdo as praticas dos professores que, de fato, concretizam esses

principios legais.

Com base nessas perspectivas, a pesquisa busca entender como os valores que
promovem a qualidade metodolégica da educacdo impactaram a ESEBA. Isso inclui uma
analise das concepcdes pedagdgicas, métodos de ensino e praticas educativas que estavam em
consonancia com as politicas educacionais da época. As fontes de analise incluiram o
Planejamento Global Integrado (PGI), registros escolares, atas de reunides, fotografias,
entrevistas e registros de atividades extracurriculares, como passeios, apresentagdes teatrais e
festas comemorativas. Esses materiais fornecem uma visdo abrangente sobre a dinamica

educacional e cultural da institui¢cdo durante o periodo estudado.

Ao introduzir uma abordagem construtivista na educagdo basica, a ESEBA se destaca
como uma institui¢do pioneira e inovadora em seu tempo. Sua visdo pedagdgica, alinhada com
os principios da teoria construtivista, contribuiu para uma mudanga significativa na forma como
a educacdo era planejada e praticada, influenciando outras instituicdes educacionais de
Uberlandia a adotarem abordagens mais centradas no aluno e orientadas para o
desenvolvimento integral dos estudantes. Assim, a criagdo da ESEBA representou ndo apenas
a inauguragdo de uma escola, mas também o surgimento de um novo paradigma educacional

que deixaria um legado duradouro na historia da educagao local.

Segundo Saviani (2011), a teoria construtivista surgiu como uma resposta a pedagogia
tradicional, criticando sua metodologia autoritaria e a exclusdao de individuos do processo
educacional. Essa critica fundamental resultou na mudanga da concepg¢ao da crianga, que passou
a ser vista como sujeito ativo em seu proprio processo de aprendizagem. A emergéncia da

Pedagogia Nova refletiu um movimento em dire¢do a uma abordagem mais humanizada, onde
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a escola desempenha um papel crucial na promoc¢ao da igualdade social e na integragdo dos

individuos na sociedade.

Santos (2016) destaca que, ao contrario da Escola Tradicional, a Escola Nova
demandava um ambiente diferenciado para suas praticas educativas. Nesse modelo, a funcao
do professor passou de um papel dominante para o de orientador e facilitador do aprendizado
dos alunos. A interagdo espontanea entre aluno, contetido e professor foi valorizada, criando

um ambiente propicio ao desenvolvimento cognitivo € emocional dos estudantes.

Embora os documentos de criacdo da ESEBA ¢ as entrevistas realizadas na década de
1980 abordem o primeiro projeto pedagogico da escola, ndo foram encontrados detalhes
precisos sobre sua elaboracdo. O documento apresentado ao MEC em 1981 revela que a
abordagem pedagogica da época estava alinhada com os principios do pensamento de Piaget,
enfatizando o desenvolvimento progressivo da crianga em suas dimensdes motoras, intelectuais
e socioafetivas. A valorizacdo de atividades praticas e manipulativas foi essencial para
estabelecer uma base solida para o aprendizado futuro, respeitando os avangos do

desenvolvimento infantil e suas capacidades individuais (MEC, 1981).

921

Relatos de uma das primeiras professoras da “Escola Nossa Casinha™', participante

desta pesquisa, revelam que o projeto pedagogico inicial foi desenvolvido por meio de uma
extensa pesquisa, com o apoio da professora Genoveva, uma pesquisadora da universidade que
compartilhava o desejo de transformar o ensino. A iniciativa foi liderada por Irene Esteves
Rodrigues Cunha, idealizadora da escola para os filhos dos servidores da UFU. As professoras
Léia Barbosa Aratijo, Carmem Luiza de Sousa, Zahia Pedro Gustin e a docente Ivalda

dedicaram-se a investigar abordagens educacionais modernas e inovadoras.

A mentora, idealizadora do projeto foi a Irene. Ela foi orientada pela Genoveva e
outras pesquisadoras da UFU, que ndo me lembro o nome, que tinham esse sonho de
modificar o ensino. [...] quem desenvolveu tudo pedagogicamente foi a Ana Costa.
Ela tinha todo o cuidado em pensar e desenvolver. Nas nossas reunides, a gente
discutia como que a gente iria trabalhar. [...] Fomos atras de tudo! Tudo que tinha de
melhor sobre a educag@o. Nos estivamos com os livros na méo, pesquisas, revistas|... ]
e com isso a gente foi pensando que escola a gente queria (Depoimento de participante
da entrevista, 23 abril 2024).

21 Entrevista realizada no dia 23 de abril de 2024.
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Essa pesquisa forneceu a base necessaria para Ana Maria Costa elaborar o primeiro
projeto pedagdgico da “Escola Nossa Casinha”, refletindo uma abordagem fundamentada em
pesquisa e inovacao educacional, promovendo uma visao contemporanea e progressista do

ensino.

Pinto (1998) analisa que a concepgdo da escola foi marcada pela personalizagdo e
centralizacdo das relagdes politicas, condicionadas por vinculos pessoais entre os envolvidos
na sua idealiza¢do: o Reitor, a Diretora e o corpo docente da escola. A autora observa que nao
havia um Plano de Carreira formal para os docentes nem um projeto educacional pré-elaborado
ou publicado oficialmente. A “Nossa Casinha” (ESEBA) buscava proporcionar uma educagao
de qualidade vinculando a condi¢ao de Dedicagdo Exclusiva ao exercicio docente e ao salario
dos profissionais da educacdo, embora esta ndo fosse igualmente valorizada em comparagdo

com o corpo docente da UFU entre 1977 ¢ 1981.

Pinto também chama a atencdo para o projeto politico que estabeleceu os critérios de
ingresso na Carreira de Magistério da Universidade entre 1976 e 1977. Este projeto, ao contrario
da idealizagao da “Nossa Casinha” (ESEBA), sugeria uma desvalorizacdo do trabalho dos
educadores ao vincular a condi¢do de Dedicag¢dao Exclusiva ao exercicio administrativo, € ndo
ao exercicio da docéncia. Relatos dos participantes desta pesquisa indicam que os professores

que ingressaram na escola nesse periodo foram registrados como técnicos administrativos.

Com a implementa¢do do ensino de primeiro grau em 1979, a Escola demonstrou um
empenho significativo em abordar as deficiéncias dos curriculos existentes, os quais eram
considerados inadequados e desajustados a realidade dos alunos. Para superar essas limitagdes,
a Escola ndo se restringiu as atividades obrigatérias definidas pelos programas oficiais;
introduziu, além disso, atividades complementares como artes plasticas integradas ao teatro,
som e movimento, bem como linguas estrangeiras. Essa abordagem visava ndo apenas a
transmissdo de conhecimento, mas também a formacao integral dos estudantes, oferecendo uma
educagdo mais rica e significativa (Justificativa da criagao da “Escola Pré-Fundamental Nossa

Casinha e 1° Grau”, 1979, p. 01).

A organizagao didatica da ESEBA, descrita em seu Regimento Interno de 1979, foi
estruturada para promover o desenvolvimento fisico-motor e socioemocional dos alunos, em
conformidade com as normas legais vigentes. O ensino combinava aulas teoricas e praticas,

atividades como pegas teatrais, grupos de estudos e semindrios, além de técnicas didaticas
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adequadas as diversas areas de conhecimento. A escola também oferecia disciplinas
especializadas, como Educacdo Fisica, Educacdo Artistica, Linguas Estrangeiras e Artes

Plésticas (ESEBA, 1979).

Para Saviani (2007), teoria e pratica sdo aspectos distintos mais indissocidveis e
interdependentes na experiéncia humana, cada uma sendo definida em relagdo a outra. O autor
afirma que "a pratica ¢ a razdo de ser da teoria", destacando que a teoria se constitui e evolui
em fun¢do da pratica. Nesse contexto, Saviani argumenta que a pratica se fortalece a medida
que a teoria que a fundamenta se torna mais solida, demonstrando que ambos sdo opostos

complementares, formando uma unidade dialética (p. 108).

Rezende (2006) destaca que atividades diversificadas e integradas, como aulas praticas,
ateliés, laboratorios e seminarios, promovem a participacao ativa de educadores de diversas
areas do conhecimento. Esse processo coletivo permite que os professores selecionem e
proponham atividades, reorganizem o trabalho escolar de acordo com os interesses dos alunos,
formem grupos de trabalho independentes de idade ou ano escolar, e integrem diferentes

segmentos da comunidade escolar, incluindo pais, funciondrios, alunos e profissionais liberais.

De acordo com Lelis (2002), o processo de ensino-aprendizagem, inserido na dindmica
de aprender-ensinando, ¢ fundamental para a formacao e desenvolvimento dos educadores. Esse
processo permeia as acodes pedagogicas, suas metodologias e consequéncias, refletindo a
importancia de uma educagdo avancada e comprometida, fundamentada no respeito pelo

conhecimento como uma construgao continua.

Na fotografia abaixo, vemos os professores de Educacao Fisica, Geni Araijo Costa e
Alberto Martins da Costa (da esquerda para a direita), acompanhados da professora Isabela e
dez criangas. Nota-se que, na €poca, as criancas se vestiam de maneira confortavel, j4 que que

0 uso de uniforme na ESEBA foi instituido somente em 1980.
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Foto 10: Alunos do 3° periodo com os professores de Educacao Fisica Alberto e Geni,
e professora Regente Isabela.

Fonte: Acervo da Biblioteca da ESEBA

O curriculo da “Escola Nossa Casinha” seguia um nucleo comum obrigatdrio a nivel
nacional, complementado por uma parte diversificada destinada a atender as necessidades,
possibilidades e peculiaridades locais, visando adaptar o plano educacional as diferengas
individuais. De acordo com o Regimento Interno da “Escola Nossa Casinha” (1979), o ntcleo
comum incluia disciplinas como Comunicacdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias.
Atividades religiosas também faziam parte do curriculo, mas sua participacao era facultativa.
Em Comunicag¢do e Expressdo, o objetivo era desenvolver habilidades linguisticas, com énfase
na lingua portuguesa, enquanto Estudos Sociais promoviam a integracdo ao meio social, e
Ciéncias focavam no desenvolvimento do pensamento l6gico e no método cientifico (ESEBA,

1979, p. 20).
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Foto 11: Show das Estagdes- Integracio de Areas- Artes, Musica, Educagio Fisica e

Interagao Social, 1984

Fonte: Acervo da Biblioteca da ESEBA

As imagens acima retratam uma atividade interdisciplinar realizada em 1984 na “Escola
Nossa Casinha”, que abordou as esta¢des do ano e envolveu a comunidade escolar. De acordo
com Lelis (2004), essas parcerias interdisciplinares, nas quais as disciplinas se entrelagam em
temas complexos, desempenham um papel vital no processo de aprendizagem, facilitando a
adocdo de novas tendéncias pedagogicas que favorecem a formacao de cidaddos criticos e

participativos.

Leite (1993) afirma que a "intensidade expressiva" das imagens ndo pode ser
completamente traduzida em palavras. Este estudo, portanto, busca interpretar as imagens
escolares, dando voz a esses "fragmentos congelados do passado" (Kossoy, 2001). O acervo
coletado ao longo da pesquisa serve tanto como um conjunto de fontes iconograficas quanto
como um produto investigativo, proporcionando uma compreensao aprofundada da identidade

e cultura que caracterizam a escola primaria.

No ambito do desenvolvimento de aptiddes e da preparacdo para o mundo do trabalho,
a escola realizada oficinas escolares e promovia visitas a centros interescolares em parceria com
empresas da comunidade. Um exemplo significativo foi o projeto "Semana das Profissdes", que

expds aos alunos diversas carreiras profissionais, conforme era exigido pela Lei 7.044/8222,

22 Altera dispositivos da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, referentes a profissionalizagdo do ensino de 2°
grau.
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Este projeto, integrado a todos os conteudos, ressaltou a Integracdo Social como um elemento

central na formacao e preparacao para o trabalho (ESEBA, 1981).

Foto 12- Semana das Profissoes, 1982

Fonte: Acervo da Biblioteca da ESEBA

As fotos 12 e 13 mostram grupos de estudantes participando de atividades relacionadas
as profissdes de marceneiro e cozinheira, orientadas por seus professores. O projeto da ESEBA
integrava membros da comunidade escolar para desenvolver essas atividades de forma
interdisciplinar, promovendo interagdo entre alunos, professores e a comunidade. Essa
abordagem visava ndo apenas o aprendizado técnico, mas também a construgdo de vinculos

sociais ¢ o desenvolvimento integral dos estudantes.

De acordo com Warde (1983, p. 16), a proposta dessas atividades nas escolas de 1° e 2°
grau buscava integrar a "preparagdo para o trabalho" como um elemento da formac¢ao integral
dos alunos. A ideia era entender a preparacao para o trabalho nao de forma isolada, mas como
parte de um conceito mais amplo de educagdo para a vida, abrangendo o desenvolvimento de
competéncias sociais, emocionais e intelectuais essenciais para a cidadania plena e o bem-estar

no contexto social e econdomico.
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Foto 13- Semana das Profissdes, 1980

Fonte: Acervo da Biblioteca da ESEBA

E relevante destacar que, durante a década de 1970, a reforma do ensino de 1° e 2° graus,
instituida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) 5692/71, introduziu mudancgas
significativas no sistema educacional brasileiro. Essa reforma estabeleceu a obrigatoriedade do
ensino por oito anos e introduziu a educagdo profissionalizante no segundo grau, direcionando
a formagdo educacional para o mercado de trabalho. O principal objetivo era preparar técnicos
e auxiliares técnicos para o mercado, refletindo a influéncia da teoria do Capital Humano,
promovida pelos militares, que via as instituicdes escolares como agentes de qualifica¢do da

for¢a de trabalho.

De acordo com Saviani (2011), a teoria do capital humano propde que a educacio deve
servir como formagdo de recursos humanos para o desenvolvimento econdmico, alinhando-se
aos parametros da ordem capitalista. Essa teoria atribui ao primeiro grau de ensino a fung¢éo de
sondar aptiddes e iniciar os alunos para o trabalho, enquanto o ensino médio deve formar, por
meio de habilitagdes profissionais, a mao de obra técnica necessaria ao mercado. Além disso,
destaca-se a diversificagdo do ensino superior, com a introdug¢do de cursos de curta duragdo

para atender a demanda por profissionais qualificados.
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A reforma da LDB/1971 estabeleceu que os curriculos do primeiro e segundo graus
deveriam incluir um nucleo comum obrigatorio a nivel nacional, com o Conselho Federal de
Educagdo responsavel por definir as matérias e seus objetivos. A parte diversificada dos
curriculos, por sua vez, seria estabelecida pelos Conselhos Estaduais de Educagao, permitindo

as escolas certa autonomia na escolha das disciplinas adicionais (Santos, 2014).

No contexto da reforma, o estudo da Lingua Estrangeira visava sensibilizar os alunos
para o idioma, explorando suas aptiddes e interesses, e era oferecido na 3* e 4* séries por meio
de um sistema de rodizio. As atividades de Servico de Orientagdo Educacional (SOE) e
Biblioteca focavam na reflexdo e na formacdo de habitos, atitudes e habilidades de estudo,
leitura e pesquisa. As atividades de Educagdo Artistica e Educacao Fisica eram diversificadas
a cada periodo letivo, considerando as condi¢des e interesses da comunidade escolar (ESEBA,

PGI, 1984).

Depoimentos dos participantes da pesquisa indicam que os conteudos curriculares da
ESEBA eram frequentemente revistos com um planejamento horizontal e vertical, no qual os
professores buscavam promover uma aprendizagem progressista da educagdo, tratando cada
aluno de forma individualizada, explorando alternativas metodoldgicas para enriquecer o

ensino.

Ja comegou uma escola construtivista que na época ninguém fazia. [...] a “Nossa
Casinha” era a nossa obra-prima, vamos chamar assim. Buscavamos fazer o diferente.
Foi uma escola que teve uma inovagdo muito grande aqui em Uberlandia, na época.
(Depoimento de entrevista realizada em 23 abr.2024)

Fernandes (2006), ressalta a importdncia da participagdo ativa dos docentes na
defini¢do dos conteudos e praticas curriculares, destacando que, sem essa internalizagdo, as

propostas tendem a ser momentos isolados, sem impacto transformador significativo.

Segundo Silva (1999), a Educacdo Progressista integra o que ele denomina teorias
criticas e pos-criticas, surgidas a partir da década de 1970, alinhando-se ao "periodo 4" dos

“ensaios contra-hegemonicos” de Saviani (2011).

4° Periodo (1969-2001): Configuracdo da concepcdo pedagogica produtivista,
subdividido nas seguintes fases: 1. Predominio da pedagogia tecnicista, manifestagcdes
da concepgdo analitica de filosofia da educagdo e concomitante desenvolvimento da
visao critico-reprodutivista (1969-1980); 2. Ensaios contra-hegemdnicos: pedagogias
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da “educagdo popular”, pedagogias da pratica, pedagogias critico-social dos
contetidos e pedagogia historico-critica (1980-1991); 3. “O neoprodutivismo e suas
variantes: neoescolanovismo, neoconstrutivismo e neotecnicismo (1991-2001)”
(SAVIANI, 2011, p. 19-20).

Este periodo inclui pedagogias como a “educagdo popular”, a “pratica”, o “critico-social
dos conteudos” e a “historico-critica”. Snyders (1989) define o termo “progressista” como uma
educagdo baseada em uma analise critica da realidade social, embora sua implementagao
enfrente resisténcias associadas a interesses opostos a transformacdo social. Conforme
Rodrigues, Poli Neto e Behrens (2004), a abordagem progressista fundamenta-se no dialogo
entre professor, aluno e o coletivo, promovendo um aprendizado colaborativo, critico e
reflexivo. Essa visdo trata o aluno como parceiro do professor em um processo dinamico de

"aprender aprendendo".

As pedagogias contra-hegemodnicas, conforme descritas por Saviani (2007),
representam alternativas criticas as abordagens educativas tradicionais, que priorizam a
transmissdo de contetidos de maneira rigida e descontextualizada. Essas pedagogias propdem
praticas voltadas para a formagao de sujeitos criticos e socialmente conscientes, capazes de
refletir sobre a realidade em que vivem e contribuir para transforma-la. Diante das abordagens
educativas dominantes, que muitas vezes reproduzem normas e valores hegemonicos, as
pedagogias contra-hegemonicas incentivam uma educag¢do emancipatéria e dialogica, em que
o aluno participa ativamente do processo de aprendizado. Assim, em vez de se limitarem a
transmitir conhecimentos, essas pedagogias visam capacitar os estudantes a compreender,
questionar e atuar sobre as estruturas sociais e politicas, promovendo uma formacao integral

que alia o desenvolvimento pessoal ao compromisso com a transformacao social.

Iskandar e Leal (2002), ressaltam que o Positivismo exerceu uma influéncia
significativa na sociedade dos séculos XIX e XX, impactando também a educacdo, visto que
esta ¢ uma atividade social. Essa corrente filos6fica marcou nas presencas de escolas por meio
da Psicologia e da Sociologia, que atuaram como ciéncias auxiliares no campo educacional. No
Brasil, a influéncia do Positivismo ficou evidente no inicio da Republica e novamente na década
de 1970, quando a escola tecnicista ganhou destaque. Nesse periodo, a valorizacdo da ciéncia,
entendida como conhecimento objetivo e verificdvel por meio da observagao e experimentacao,
serviu como base para as consolidacdes da escola tecnicista no pais com diretrizes orientadas

em varias escolas por um tempo prolongado.
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Para Mézéaros (2005), a educacdo formal representa apenas parte do processo de
internalizac¢do dos valores sociais, € uma transformagao estrutural seria essencial para alcancar
uma educacao realmente emancipadora. Dentro dessa perspectiva, a Pedagogia da Educagao
Popular, sistematizada por Paulo Freire, se destaca. Reconhecida mundialmente como a
“Pedagogia dos Oprimidos”, a Pedagogia Libertadora de Freire define que a educagdo ¢ um ato

politico que, além de transformar os sujeitos, transforma também a realidade que os cerca.

Ao pensar uma educagao libertadora com base em uma perspectiva progressista, Paulo
Freire (1996) defende que a educacdo ¢, intrinsecamente, um ato politico que ndo apenas
transforma os sujeitos, mas também a realidade que os cerca. Freire argumenta que o processo
de transformacao ¢ uma condi¢do essencialmente humana: desde que o ser humano decidiu
intervir na natureza para garantir sua sobrevivéncia e moldar sua existéncia, ele assumiu o
compromisso de escolher, decidir, lutar e participar ativamente na constru¢ao do mundo. Nas

palavras de Freire, “ja ndo foi possivel existir sem assumir o direito e o dever de optar, de

decidir, de lutar, de fazer politica” (FREIRE, 1996, p. 22).

Dentro dessa perspectiva, varios projetos integrados foram desenvolvidos na escola sob
a lideranca artistica de Léia Barbosa de Araujo, incluindo: "Violéncia nos Meios de
Comunicacao" (1984 - 6 série), "Estados e Bandeiras" (1984 - 4* série), "Mascaras" (1985 - 4*
série), "O Circo" (1985 - 4% série), "Educagdo Sexual" (1986 - 5 série), "Copa do Mundo" (1990
- 6 série), e "Bumba Minha, Gente!" (1991 - 4* série) (Arquivos pessoais da Professora Léia

Barbosa de Araujo).

De acordo com Vieira (2000), mudancas na estrutura da sala de aula, como
metodologias, parcerias com os alunos e at¢ modificagdes no mobiliario, sdo evidentes em
fotografias, videos e registros de campo. Contudo, apesar dessas transformacgdes, a sala de aula
ainda preserva caracteristicas de controle e disciplina. A percepcao de transformacdo depende
da visdo individual de cada professor sobre a transmissdao do conhecimento, com a busca por
ordem manifestando-se em diversas formas, incluindo linguagens corporais, arranjos de moveis

e modos de comunicagao.
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Fotos 14: Projeto Integrado Educagao Sexual, 1987

Fonte: Acervo da Professora Léia Barbosa

A andlise das fotos 14 e 15 registram turmas da 5 série em apresentagdes teatrais que
abordam temas contemporaneos, como Educa¢do Sexual e Violéncia nos Meios de
Comunicacdo. Essas imagens ndo apenas evidenciam o envolvimento ativo dos alunos nas
atividades, mas também sublinham o papel da escola como promotora de discussoes relevantes
para a comunidade escolar. Durante a década de 1980, o teatro teve um papel significativo nas
praticas educativas da ESEBA, atuando como uma ferramenta importante para o
desenvolvimento expressivo dos estudantes. Através do teatro, buscava-se sensibilizar as
criangas e incentiva-las a explorar suas emocgdes e movimentos, ampliando suas possibilidades

de comunicagdo e expressao.

Segundo Guedes (2022), o teatro e outras formas de arte podem ser recursos
pedagdgicos valiosos para o desenvolvimento das capacidades cognitivas, fisicas, afetivas, das
relagdes interpessoais ¢ da insercdo social. Para que essas capacidades sejam efetivamente
desenvolvidas, € necessario que o aluno esteja aberto a aprendizagem. Esse estado de
disponibilidade para aprender pode estar intimamente ligado a histéria e as condigdes de vida
da crianga, influenciando positivamente ou negativamente seu desempenho escolar.
Adicionalmente, Guedes (2022) destaca que o ensino da arte se tornou um componente
curricular obrigatorio em diversos niveis da educagdo basica com a promulgagdo da Lei

9.394/96. Os Parametros Curriculares Nacionais de Artes (1997) corroboram a importancia do

ensino das artes para a formacao integral dos alunos.

O teatro, no processo de formagdo da crianga, cumpre nao s6 fungdo integradora,
mas da oportunidade para que ela se aproprie critica e construtivamente dos
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conteudos sociais e culturais de sua comunidade mediante trocas com os seus
grupos. No dinamismo da experimentagdo, da fluéncia criativa propiciada pela
liberdade e seguranca, a crianga pode transitar livremente por todas as
emergéncias internas integrando imaginagdo, percep¢do, emogdo, intuicdo,
memoria e raciocinio (BRASIL, 1997, p. 57).

Foto 15: Projeto Integrado Violéncia nos meios de comunicagdo, 1984

Fonte: Acervo da Professora Léia Barbosa

A peca teatral desenvolvida pela ESEBA sobre a violéncia nos meios de comunicagao
foi apresentada em 1984 e abordou temas como a violéncia fisica e a violéncia no jornalismo.
Esta apresentacdo fez parte do Projeto Integrado Programa de Saude, Moral e Civica e
Educacao Artistica. O texto da pega foi elaborado por alunos da 6 série, sob a coordenacao da

professora Léia Barbosa de Araujo.

De acordo com o construtivismo de Piaget (2000), a criagdo de historias é um
componente essencial do processo educativo. Esse método ndo apenas estimula o
desenvolvimento da organizacdo do pensamento e a expressdo de ideias, mas também

proporciona um exercicio mental que envolve tanto a criagdo quanto a agao.

Com o objetivo de estimular o desenvolvimento integral dos alunos, a ESEBA, com o
apoio da professora Léia Barbosa de Araujo, promoveu diversos espetaculos cénicos com
tematicas voltadas para a adolescéncia, a educagdo infantil ou simplesmente para a
experimentacdo da dramaturgia. Esses projetos promoviam um trabalho interdisciplinar,
permitindo o didlogo com diferentes areas do conhecimento, como lingua portuguesa, ética,
filosofia, valores humanos, cidadania, educacdo fisica e educagdo artistica (Araujo, 2018).

Todos esses projetos estdo registrados nos PGI de 1981 a 2002.
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A Figura 7 apresenta a capa do projeto de teatro infantil de 1985. Os temas teatrais eram
diversificados a cada periodo letivo, adaptando-se as condi¢des e aos interesses da comunidade
escolar. Dessa forma, as pegas eram adaptadas e recriadas de acordo com o interesse dos alunos

e com as metas educacionais estabelecidas.

Figura 07- Capa de um dos temas do Teatro Infantil na ESBA/UFU, 1985
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Fonte: Acervo pessoal Profa. Léia Barbosa

A andlise das praticas educativas da ESEBA revela um perfil inovador no campo da
educacdo, evidenciado pelo uso do teatro como ferramenta pedagogica desde a década de 1980.
Essa abordagem pioneira antecede a Lei 9.394/96, que tornou o ensino da arte obrigatério nos
diversos niveis da educacdo basica no Brasil, destacando a visdo avangada da institui¢do em

relacdo ao papel da arte no desenvolvimento integral dos alunos.

Alinne Santos e Alice Santos (2012) destacam o teatro como uma ferramenta didatico-
pedagogica essencial para o desenvolvimento infantil, oferecendo suporte para a trajetoria da
crianca na vida social e proporcionando novas experiéncias que contribuem para seu
crescimento integral em diversos aspectos. Nesse contexto, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1997) afirmam que "a dramatizag¢do acompanha o desenvolvimento da crianga
como uma manifestagdo espontanea, assumindo diferentes formas e fun¢des, mas sempre

promovendo a integracdo e o equilibrio entre a crian¢a e 0 meio ambiente".
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A integracdo do teatro nas atividades escolares desde os anos 1980 reflete uma
compreensdo profunda da importancia da arte na educagdo, muito antes de sua formalizacdo
como componente curricular obrigatério. A ESEBA demonstrou uma visao pedagdgica que
valorizava a sensibilizagdo e o movimento como formas de expressdo e desenvolvimento
infantil, alinhando-se as concepc¢des defendidas por autores contemporaneos como Guedes
(2022), Alinne Santos e Alice Santos (2012) e aos Parametros Curriculares Nacionais de Artes

(1997).

Conforme observado por Lelis (2004), a riqueza dos trabalhos desenvolvidos pela
ESEBA faz dela um espago educacional privilegiado dentro da realidade educacional do pais,
ndo apenas pelo ensino de arte que oferece, mas também pelas condi¢des de trabalho. Com um
corpo docente em regime de dedicacdo exclusiva, a instituicdo trabalha para ampliar a visdo
artistica em areas como artes visuais, musica e teatro. Lelis destaca ainda que a infraestrutura
da escola incluia salas equipadas para praticas artisticas, além de um espaco de educacio fisica

utilizado para expressao corporal.

A fim de manter os padrdes de qualidade do ensino, os professores eram ativamente
incentivados a participar de congressos, cursos de aperfeicoamento e semindrios, visando
expandir seus conhecimentos por meio da interagdo com diversos autores e troca de saberes,
com o propoésito de aprimorar a qualidade do ensino e promover a inovagao pedagogica. Um
exemplo notavel dessas iniciativas foi o Projeto de Desenvolvimento da Educagao Pré-Escola
em 1979 e o Curso de Treinamento do Projeto Alfa-79, que capacitou os docentes
alfabetizadores para melhor atender as demandas dos alunos na escola e em sala de aula

(ESEBA, 1979).

No mesmo periodo, para enriquecer as atividades ludicas e artisticas nas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Ciéncias, Matematica e Estudos Sociais, os professores participaram do
curso Crokiart. De acordo com Bellério (2007), os conhecimentos adquiridos nesse curso foram
aplicados na criacao de “cantinhos” tematicos dentro da sala de aula, como o cantinho da leitura,
o cantinho da ciéncia e o cantinho da matematica, oferecendo espacos direcionados para que os

alunos pudessem interagir diretamente com os contetudos estudados.

A foto abaixo retrata uma apresentacdo musical em sala de aula, com as criangas
sentadas no chao, concentradas no apresentador com o rosto pintado de palhacgo. Kossoy (2001)

argumenta que as imagens podem ser criadas tanto como lembrangas pessoais quanto para
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documentar eventos e situagdes relevantes para a preservacdo da memoria institucional. Esses
registros, resultantes do esfor¢o e da participagdo dos alunos, professores e funcionarios da

escola, possuem significados afetivos e emocionais.

Foto 16: Apresentagdo musical em sala de aula (1982)

Fonte: Acervo da Biblioteca da ESEBA

O '"cantinho da leitura" consistia em uma biblioteca dentro da sala de aula,
proporcionando aos alunos acesso a uma vasta variedade de livros de autores brasileiros
consagrados. Segundo Bellorio (2007), em 1979, uma cole¢éo de livros novos doada pelo Dr.
Jacy de Assis contribuiu significativamente para enriquecer os trabalhos literarios
desenvolvidos na escola. O "cantinho da ciéncia" oferecia um espaco onde os alunos podiam
interagir com animais domésticos, como coelhos, pintinhos, periquitos australianos e hamsters.
As praticas pedagdgicas nesse espaco eram desenvolvidas de forma integrada, combinando

acdes praticas com textos e contacdo de historias.

No "cantinho da matematica", os alunos aprendiam de forma ladica, através de jogos

como bingos e dominds, além da resolugdo de problemas que integravam contetudos de outras
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disciplinas. Todas essas atividades eram planejadas e monitoradas de forma integrada,

permitindo a socializagdo das aprendizagens entre os estudantes.

Em 1980, foram ministrados cursos informativos sobre Educacdo Psicomotora
Preventiva e Introdu¢@o ao Teatro de Bonecas, promovidos pelo Departamento de Formacgao
Musical da UFU. No ano seguinte, em 1981, uma variedade de cursos foi oferecida, incluindo
Atualizag¢ao do Ensino de Matematica, pelo Departamento de Matematica da UFU; a I Semana
da Satde Comunitaria, organizada pelo Servigo Social do CEBIM e pela Secao de Apoio
Comunitario da UFU; o Semindrio de Alfabetizacdo com a professora Mariza Vieira da Silva,
promovido pela Divisao de 1° e 2° Graus da UFU; e o Curso de Metodologia Piagetiana para

Pré-Escola, entre outros (Araujo, 2018).

Além desses cursos, em 1981, foram oferecidos também o Curso de Técnicas de Leitura
em Nivel de Alfabetizacdo, promovido pela Divisdo de Ensino de 1° e 2° Graus e pelo
Departamento de Letras da UFU; a I Semana de Estudos sobre Educa¢do; o Seminario de
Autodesenvolvimento, promovido pela Assessoria de Recursos Humanos da UFU; o Curso de
Leitura Infantil pelo Departamento de Letras da UFU; e o Curso de Atualizacdo para
Professores e Supervisores de 1* a 4* séries do 1° Grau, promovido pelo Departamento de

Pedagogia da UFU, entre outros oferecidos por diversas instituigdes.

Segundo o PGI de 1984, a qualificagdo dos professores visava proporcionar ao corpo
docente oportunidades de estudos tedricos e praticos em torno da questdo da alfabetizagdao, com
o objetivo de definir uma postura e metodologia mais definitivas e seguras para a escola
(ESEBA, 1984). Assim, os cursos de forma¢do continuada sempre fizeram parte do cotidiano

escolar, conforme enfatizado por Dias (2001):

Durante esses anos todos, assistimos a um movimento muito grande em dire¢do a
profissionaliza¢do docente. Os (as) professores (as) tém investido mais em processo
de qualificacdo, procurando cursos de doutorado, mestrado e diversas especializagdes.
Tém publicizado suas experiéncias profissionais, através de publicagdes de trabalhos
e de participacdo expressiva em Projetos de Extenséo Institucionais, por sentirem que
constroem saberes interessantes em sua propria pratica e que vale a penas socializa-
los. (Dias, 2001, p. 72)

Paralelamente, educadores renomados, como Paulo Freire, eram convidados a proferir
palestras para os profissionais da instituicdo, promovendo o desenvolvimento continuo do
corpo docente. Essas iniciativas demonstravam o compromisso da escola com a oferta de uma

educagdo de exceléncia, alinhada com as praticas mais atualizadas e eficazes no campo da
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pedagogia. Esse engajamento continuo refletia o desejo da escola de promover uma abordagem
pedagogica inovadora e de alta qualidade, adaptada as necessidades dos alunos e as demandas

educacionais contemporaneas.

As fotos abaixo retratam a vista de Paulo Freire 8 ESEBA em novembro de 1986.

Foto 17: Visita de Paulo Freire, nov. 1986

Fonte: Acervo pessoal da professora Eliana

Segundo analise de Novoa (1992) a formacgdo de professores destaca a importancia de
integrar o desenvolvimento profissional ao ambiente escolar, em vez de tratd-lo como uma
atividade separada ou periférica. Esse conceito sugere que o aprendizado e o crescimento dos
educadores devem ocorrer de maneira continua, imersos no cotidiano escolar, a partir da
interacdo direta com seus pares, alunos e desafios pedagdgicos. Tal perspectiva traz uma critica
ao modelo tradicional de formac¢do docente, que muitas vezes isola o processo formativo das
praticas reais em sala de aula. Ao enfatizar a escola como um espago onde a formagdo e o
trabalho sdo inseparaveis, Novoa defende uma abordagem holistica, que valoriza a pratica
reflexiva e o aprendizado colaborativo, fundamentais para o aprimoramento da qualidade

educacional.
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No contexto do ensino fundamental, a ampliag¢do do papel da escola, para além do ensino
de habilidades basicas como leitura, escrita ¢ matematica, refor¢a essa visao. Ao adotar um
compromisso mais abrangente com o desenvolvimento integral dos alunos, a escola se
transforma em um agente central na formacao de cidadaos criticos e socialmente engajados. O
envolvimento ativo das familias no processo educativo também emerge como um ponto crucial
nesse processo, ampliando a responsabilidade educacional para além dos muros da escola e
fortalecendo o vinculo entre a institui¢do e¢ a comunidade. No entanto, essa ampliagdo de
responsabilidades exige uma reflexao critica sobre as condi¢des de trabalho dos professores e
os recursos disponiveis para concretizar tais objetivos, pois a formagdo continua e o apoio as
familias requerem um investimento institucional que muitas vezes ¢ insuficiente no cendrio

educacional.

A avaliagdo continua do desempenho dos alunos era realizada regularmente pelo corpo
administrativo e docente durante os bimestres. As conclusdes eram refletidas, anotadas e
analisadas de forma continua, sendo compartilhadas com os pais para avaliagdes e
consideragdes apropriadas. Casos especificos eram identificados, analisados e abordados de
maneira oportuna ¢ adequada, com a participagdo ativa das familias na resolucdo dessas

questoes.

Muniz (2006) destaca a importancia de observar atentamente as questdes educacionais
que permeiam o cotidiano escolar, como o comportamento das criangas, a avaliagcao do processo
de ensino-aprendizagem, o planejamento de aulas e o trabalho com projetos. Além disso, ¢
fundamental considerar o desenvolvimento da crianga, bem como a escola ¢ a sala de aula como
espacos significativos, subjetivados pelos sujeitos, para formar uma coletividade comprometida

com uma aprendizagem significativa e um processo formativo continuo.

Nesse sentido, os processos de avaliagdo visavam medir a compreensdo dos fatos, a
percepcao das relagdes e a aplicagdo dos conhecimentos, habilidades e automatismos
adquiridos, em vez de simplesmente aferir dados memorizados. Os alunos eram avaliados por
meio de testes mensais ou bimestrais, exercicios praticos ou tedricos, experimentacoes
cientificas, relatorios de atividades, construgdes praticas e outras formas didaticas. Para a
promocao do aluno, era necessario alcangar no minimo 60% dos pontos acumulados em cada

conteudo especifico.
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A partir de 1982, a escola iniciou sua participagdo em programas e projetos da Divisdo
Regional de Ensino de Uberlandia voltados para a conservacdo da natureza. Esses programas
visavam despertar um maior interesse das criangas e jovens pela natureza e desenvolver
campanhas de conservagdo para as proximas geragoes. O objetivo principal era cultivar o senso
critico nas criangas para uma analise profunda da situagdo, promovendo gradualmente o
desenvolvimento desse senso. O projeto incluiu atividades praticas, videos educativos,
concursos de desenhos e estimulo a literatura nesse sentido (ESEBA, Relatério da Reunido do

dia 23/04/1982 na 26" D.R.E).

Foto 18: Registro de eventos realizados por alunos e professores

Fonte: Acervo da biblioteca da ESEBA

Nas fotografias acima, registram-se atividades diversificadas desenvolvidas por alunos
e professores em sala de aula. De acordo com Kossoy (2001), a imagem ndo fala por si so; ela
captura um momento especifico e oferece um testemunho de um fato ou acontecimento. Ao
observar as imagens, podemos identificar as caracteristicas que compdem o ambiente escolar.
As fotografias sugerem a realiza¢do de aulas praticas e experimentais, € a expressao nos rostos

dos alunos e professores indica um ambiente de tranquilidade e grande envolvimento.
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Os conteudos programaticos que complementavam o curriculo eram desenvolvidos
pelos orientadores pedagdgicos e pelo corpo docente. A discussdo dos programas anuais € o
planejamento de curso eram apresentados e debatidos na primeira reunido ordinaria do
Conselho de Professores € Administrativos (C.P.A), com o objetivo de beneficiar a formagao
do aluno de maneira flexivel. Todos os programas passavam por aprovagao pelo corpo docente;

aqueles ndo aprovados eram encaminhados a dire¢do da escola com as devidas justificativas.

Como observado por Rezende (2006), o C.P.A ¢ considerado a autoridade normativa,
consultiva, deliberativa e de recurso suprema da ESEBA. Sua fungdo ¢ estabelecer o plano de
trabalho escolar, resolver questdes educacionais e deliberar sobre assuntos escolares nao

previstos em lei e que ndo necessitam de aprovagao superior.

No ambito dos trabalhos pedagogicos realizados em sala de aula, o uso do livro didatico
fornecido pelo MEC era predominantemente considerado uma fonte de consulta tematica,
especialmente nas areas de Historia e Geografia, em vez de um recurso sequencial e exclusivo.
De acordo com Pinto (1998), ao final do ensino fundamental, os alunos eram introduzidos a
algumas correntes do pensamento literario, filos6fico e historiografico, como o marxismo e o
anarquismo, representados por Marx e Bakunin, respectivamente. O ensino ¢ a pesquisa
estavam interligados; além dos contetidos abordados em sala de aula, os alunos realizavam
pesquisas de campo em laboratorios universitarios, bibliotecas, fazendas e fabricas, e
participavam de estudos em cidades historicas como Ouro Preto, Mariana e Sdo Jodo Del-Rei,

entre outras.

Segundo a andlise de Moreira (2020), desde sua fundagdo, a ESEBA tem se
comprometido a implementar praticas e metodologias inovadoras alinhadas aos programas
oficiais. O objetivo ¢ fomentar o conhecimento cientifico, artistico e filosofico para promover

o excelente desenvolvimento de seus alunos, seguindo as finalidades e diretrizes estabelecidas.

As fotografias de eventos escolares, como festas, exposi¢des, excursdes e
comemoragdes, desempenham um importante papel na constru¢do da memoria institucional,
funcionando como registros visuais que documentam praticas pedagodgicas e momentos
significativos. Destacam-se, nesse acervo, as imagens do projeto “Crianga Passeia com
Crianga”, que documentam diversos passeios escolares a cidades e locais histéricos. Nessas
excursdes, era criado um ambiente onde os proprios alunos construiam seu conhecimento sobre

a representacao historica de cada lugar. Os professores atuavam como orientadores, permitindo
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que as criancas fossem ativas em seu processo de aprendizagem, conforme proposto pelo

construtivismo piagetiano (Fontana, 1997).

Essas imagens vado além do simples registro de atividades, revelando uma abordagem
pedagogica centrada no aluno, em consonancia com os principios do construtivismo piagetiano,
onde as criangas sdo protagonistas de seu proprio aprendizado. Ao permitir que os estudantes
explorem ativamente locais historicos e construam seu entendimento a partir da experiéncia
direta, os professores adotam o papel de facilitadores, promovendo uma aprendizagem

significativa que vai além da mera transmissdo de conteudos.

Foto 19: Excursdo para Engenhos Coloniais, 1987 (5° séries)

Fonte: Acervo da Biblioteca da ESEBA

Como parte deste projeto, em celebragdo ao "Dia da Crianga", eram organizadas
excursdes variadas para atender as expectativas das diferentes faixas etarias dos alunos. Em
1983, a ESEBA implementou o projeto "Crianga Passeia com Crianga", fundamentado na
convicgdo de que a experiéncia direta € essencial para o desenvolvimento de valores como
cooperagdo, amizade, alegria e participagdo. Os passeios foram planejados de acordo com a
faixa etaria dos alunos e os objetivos educacionais estabelecidos, assegurando que todos os
participantes tivessem autorizacdo dos pais e fossem acompanhados por professores e

funcionarios da escola.
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Foto 20: Passeio ao Parque do Sabia: pré-escola (maternalzinho, maternal e 1°

periodo), 1983

Fonte: Acervo da biblioteca da ESEBA

Foto 21: Passeio de trem a Uberaba: 1° grau (2% séries)

Fonte: Acervo da Biblioteca da ESEBA
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Foto 22: Excursdo a Araxa, 1983 (3* séries)

Fonte: Acervo da biblioteca da ESEBA

Foto 23: Passeio a “Cidade da Crianga” - Sdo Bernardo do Campo- SP (4* e 5% séries)

Fonte: Acervo da biblioteca da ESEBA

Conforme discutido por Fosnot (1998), o construtivismo de Piaget vé a crianga como
um agente ativo em seu processo de aprendizagem. Para que isso ocorra, € essencial que a
crianga seja inserida em um ambiente estimulante, onde possa ter experiéncias diretas e interagir
com os conteudos aprendidos, sempre com o apoio de um mediador, que é o professor. Souza e

Kramer (1991, p. 77) afirmam que:

Em termos da pratica pedagogica, a perspectiva construtivista de Piaget desloca a
énfase do professor para a crianga, atribuindo a ela um papel preponderantemente
ativo, vendo-a como responsavel por seu proprio processo de aquisicdo de
conhecimento. Com isso, as atividades espontdneas da crianga, a criatividade, a
autonomia na resolugdo de situagdes-problema e os erros infantis ganham relevo
dentro do processo educativo.
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Conforme Sousa e Kramer (1991), o aprendizado ativa diversos processos internos de
desenvolvimento, que se manifestam principalmente quando a crianga interage com as pessoas
ao seu redor. Portanto, a qualidade dessas interacdes assume uma importancia fundamental. As
fotografias apresentadas acima ilustram essa interacdo e a alegria das criancas durante as

atividades escolares.

As atividades recreativas, literarias, artisticas e esportivas dos alunos eram coordenadas
pelo Grémio Escolar, que operava sob um estatuto proprio aprovado pela Dire¢ao. Embora nao
se tenha encontrado o estatuto que regulamentava o funcionamento do Grémio, diversos
projetos foram desenvolvidos, abordando temas relevantes e contemporaneos, a0 mesmo tempo
que promoviam um espago de convivéncia e socializacdo. Essas atividades incluiram a Copa
do Mundo, Educacdo Sexual, Amor entre os Jovens, Competindo ¢ Educando, Questdes dos
Anos 60, Movimento Estudantil na Praga, O Mundo Hippie, entre outros. Esses projetos
visavam proporcionar experiéncias diversificadas e promover o interesse pelo esporte e a

convivéncia entre os alunos.

Um dos projetos, intitulado “Competindo ¢ Educando”, foi criado para conferir
significado ao papel social e esportivo da escola. A comunidade escolar participou ativamente
dessa iniciativa, vivenciando momentos de grande emocdo, nos quais as criangas puderam

aprender sobre o espirito de equipe e o respeito pelos adversarios.

Foto 24: Registro das atividades do “Projeto Competindo ¢ Educando”, 1984
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Fonte: Acervo da Biblioteca da ESEBA

Os jogos sao reconhecidos como um recurso relevante para estimular o desenvolvimento
integral dos alunos, promovendo habilidades cognitivas, emocionais e sociais. No método
natural, hd uma énfase especial na importancia do jogo como ferramenta pedagogica,
garantindo que os alunos tenham um tempo didrio reservado para essa atividade. Através dos
jogos, as criancas podem explorar, experimentar e aprender de forma ludica, desenvolvendo
competéncias essenciais como a resolu¢do de problemas, a cooperacao e a criatividade, o que

contribui para uma formag¢ao mais completa e significativa (Marinho, 2016).

Na década de 1980, os jogos olimpicos escolares ocorreram em um momento de
transi¢do politica no Brasil, marcado pela abertura gradual do regime militar. Esse contexto
influenciou o uso pedagdgico dos jogos de maneira ambigua. Por um lado, o regime poderia ter
utilizado esses eventos como uma forma de controle ideoldgico, reforcando valores
nacionalistas e disciplinares. Por outro lado, os jogos também poderiam ser interpretados como
uma ferramenta de resisténcia, promovendo a integragao social e o espirito de coletividade em
tempos de autoritarismo, ajudando a criar um espago para o fortalecimento de lagos

comunitdrios e cooperagao entre os estudantes.
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Figura 8: Jornal “O Tridngulo”,

de 19 de maio de 1984.
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de Natacio is 9h30m: as ativida-
des continuam no dia 22, com oma
Hua d» Recreio (ds 9 @ 3s 14 bho—.
rasy ¢ um Torncio de Volel, 2 se-
rio encerradas no dia 25 com uma
Competitio de Atletismo.

Fonte: Acervo da biblioteca da ESEBA

Transcrigdo da matéria vinculada:

A Escola de Educagdo Basica da UFU vai promover, a partir de hoje as 8 horas, na
pista de atletismo da Escola de Educagéo Fisica, os jogos Interclasse que fazem parte
do projeto “Competindo e Educando 84”. O projeto dara oportunidade aos alunos da
Escola de vivenciar uma competicdo como meio de autodesenvolvimento, num
processo e relacionamento mais rico do que o possivel na sala de aula.

A realizagdo dos jogos tem como objetivos despertar o interesse pelo esporte,
vivenciar a situagdo de uma competi¢do, fazer com que os alunos assumam
responsabilidades em atividades de grupo e preparar equipes para os jogos estudantis
da cidade.

As atividades serdo desenvolvidas pelos alunos da 1* a 6* séries da Escola de Educagao
Basica com a colaboragdo de todo o corpo docente, técnico-administrativo e dos
estagiarios do curso de Educacido Fisica.

Os jogos serdo iniciados hoje as 8 horas, com um desfile olimpico, seguindo-se uma
competicdo de natagdo as 9:30h, as atividades continuam no dia 22 com uma Rua de
Recreio (as 9 e as 14 horas) e um Torneio de Vélei, e serdo encerradas no dia 25 com
uma Competigao de Atletismo.

Nesse contexto, 0 jogo assume uma importancia central na teoria de Jean Piaget, que

argumentava que as atividades ludicas sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo das
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criangas. Para Piaget (1975), o jogo ndo ¢ apenas uma forma de entretenimento, mas uma
maneira de as criangas explorarem o mundo ao seu redor, testarem hipdteses e construirem
conhecimento através da interacdo com seus pares € com o ambiente. Através de atividades
como as promovidas pelo Grémio Escolar, os alunos tém a oportunidade de vivenciar
experiéncias significativas que vao além do conteudo curricular tradicional, contribuindo para

sua formacao como individuos criticos e participativos.

Apos analise dos documentos da ESEBA, observa-se que a Associacao de Pais e Mestres
(APM) tinha como objetivo principal o intercambio entre a familia dos alunos, os professores
e a diretoria escolar. Além disso, buscava propor medidas para aprimorar o ensino ¢ fomentar a
integracdo e assisténcia aos alunos de forma abrangente. Essa entidade, sem personalidade
juridica, era composta pelos diretores, professores, coordenadores pedagogicos, supervisores €

pais de alunos.

Rezende (2006) destaca a importancia da Associagdo de Pais e Mestres (APM) na
escola, enfatizando que as decisdes sobre valores e atitudes devem ser realizadas em espagos
deliberativos, como o conselho de classe, reunides de pais, conselho pedagdgico e a propria
associacdo de pais. Esses espacos s3o fundamentais para auxiliar na gestdo escolar e garantir

uma proximidade com os interesses e necessidades da comunidade escolar.

Além disso, a escola contava com um Centro Civico, regido por regulamento proprio
(embora nao localizado), cujo objetivo principal promover a integragdo da instituicdo com a
comunidade local, bem como promover comemoracdes e atividades civicas. Segundo Pinto
(1998), em periodos eleitorais, politicos como vereadores eram convidados para proferiram
palestras sobre suas propostas de governo vinculadas a diferentes partidos. Debates eram
organizados em torno de temas como ecologia, educacdo sexual e drogas, nos quais

participavam diversos profissionais, muitos deles professores da propria universidade.

Em 1983, foi criado o Projeto “Integracao da Universidade com o ensino de 1° grau-
Capacitacio de Recursos Humanos” em atendimento ao III Plano Nacional de
Desenvolvimento (III PND). Este plano destacava a prioridade na educacdo basica como parte
do compromisso governamental de reduzir desigualdades sociais e regionais. Esse esforgo
interdisciplinar reconhecia a educacdo como um ator fundamental na politica de combate a
extrema pobreza, exigindo acdes especificas na educagdo e em outras areas sociais para abordar

as desigualdades socioecondmicas de maneira diferenciada.
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O Projeto “Integracdo da Universidade com o ensino de 1° grau- Capacitacdo de
Recursos Humanos™ constituiu em nove metas, detalhadas em subprojetos especificos, com o
objetivo de fortalecer a integragdo entre o ensino superior € o ensino fundamental. Os
subprojetos concentraram suas agdes na analise da interagao professor-aluno, na atualizagao
dos conteudos curriculares, na elaboracdo de materiais instrucionais e na implementagdo de
metodologias de ensino e curriculo voltadas para o aprimoramento do desempenho docente.
Esta iniciativa buscava promover uma maior integracao entre os diferentes niveis de ensino,
visando a melhoria continua da qualidade educacional (DIEPS/UFU. Projeto “Integracao da

Universidade com o Ensino de 1° Grau- Capacita¢do de Recursos Humanos, 1983, pagina 11).

Segundo Santomé (1998), a integragdo entre diferentes niveis de ensino e disciplinas
representa uma agdo colaborativa entre areas, permitindo uma maior contextualizagao dos
conteudos a serem abordados. O autor enfatiza que a abordagem interdisciplinar pode ajudar os
professores a superar curriculos fragmentados e descoordenados, transformando o processo
educativo em uma pratica inovadora, permitindo aos alunos enxergar além das barreiras

disciplinares.

No entanto, nas escolas de ensino fundamental de Uberlandia, essa integragdo era
limitada. Observagdes realizadas por professores e alunos do curso de Pedagogia da UFU ao
longo dos periodos letivos, juntamente com dados da 26* DRE, identificaram altos indices de
reprovacdo € evasao nas escolas das areas periféricas. Esses problemas eram atribuidos a
precariedade das condigdes fisicas, a escassez de recursos materiais e alimentares, a falta de
recursos humanos adequados e a abordagem inadequada do ensino, que desconsiderava a
realidade dos alunos. Além disso, faltava uma base filosofica consistente nos métodos de
ensino, e havia pouca integracao entre os especialistas, com professores e alunos excluidos das
decisdes educacionais e limitados a execu¢ao de tarefas. A falta de envolvimento das familias
e da comunidade na expressao de suas expectativas também contribuia para essa desarticulacao

nas escolas (UFU, 1983).

A ESEBA, por outro lado, apresentava um perfil distinto em relacdo a essas praticas
pedagbgicas. Apesar de seu carater elitista e inovador em comparagdo com a realidade
educacional da época em Uberlandia, um novo plano de acdo foi implementado em
conformidade com o III Plano Nacional de Desenvolvimento (PND). Esse plano envolveu as

equipes técnico-pedagogicas, administrativas e docentes, e foi resultado do curso "Visao atual
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de Educagao, num contexto em mudanca nas escolas de 1° grau", realizado pelo Departamento
de Pedagogia da UFU. O objetivo era promover uma articulagao entre todos os agentes atuantes
na escola, buscando aprimorar a qualidade do ensino e aproximar a pratica pedagdgica da

realidade dos alunos.

A andlise critica do cendrio educacional de Uberlandia na década de 1980 revela um
forte contraste entre as escolas publicas periféricas ¢ a ESEBA. Nas escolas periféricas,
predominavam altas taxas de reprovacgdo e evasao, atribuidas a precariedade de recursos, a
desarticulagdo pedagodgica e a auséncia de uma filosofia educacional consistente. A
fragmentacdo do curriculo e a exclusdo de professores ¢ alunos das decisdes educacionais
limitavam o processo de ensino-aprendizagem, resultando em uma educagdo que pouco

contribuia para a transformacao social.

Em contrapartida, a ESEBA apresentava um perfil inovador, ainda que elitista, com
propostas pedagogicas que integravam diferentes agentes educativos e promoviam um
ambiente mais estruturado. A implementacao do plano de agao alinhado ao III Plano Nacional
de Desenvolvimento (PND) e o curso de formagdo para professores oferecido pela UFU
indicam um esfor¢o para superar o modelo tecnicista, favorecendo praticas mais inclusivas e
criticas. No entanto, essa abordagem inovadora era restrita a uma parcela privilegiada da

populacdo.

A abordagem dialética permite compreender essas realidades opostas. Enquanto as
escolas periféricas reproduziam as desigualdades sociais, a ESEBA apresentava uma alternativa
mais progressista. A sintese ideal seria uma educacdo publica acessivel, que incorporasse as
praticas pedagogicas inovadoras da ESEBA, garantindo um ensino de qualidade para todos.
Para isso, ¢ fundamental promover uma educacao interdisciplinar, como sugerido por Santomé
(1998), que integre as diferentes areas do conhecimento e se aproxime da realidade dos alunos,

transformando o processo educativo em um instrumento de emancipagao social.

Em 1984, foi introduzido na ESEBA o Plano de Gestdo Institucional (PGI),
desempenhando um papel crucial na gestao pedagogica da Escola, garantindo coesdo e unidade
de agdo entre todos os membros da comunidade escolar. O PGI abrange o plano de ensino e seu
propodsito educacional global, atuando como instrumento de apoio ao fornecer subsidios e
referéncias para as metas e programas da instituic¢do. Em sua primeira fase, o PGI facilita a

coleta e troca de dados e informagdes; posteriormente, promove a colaboracao do grupo ao
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interpretar esses dados, analisar a situacao, propor solucdes e definir programas. Além disso, o
PGI oferece subsidios para todos os elementos do grupo participem ativamente do

acompanhamento e avali¢ao do subsistema (ESEBA, PGI, 1984).

Rezende (2006) destaca a importancia de observar os Planos Globais Integrados (PGIs),
onde ¢ possivel perceber a caracterizacdo de espagos que incentivaram a participagdo da
comunidade escolar. Esse documento, organizado e implementado pela Direcdo Escolar em
1984, sob a denominagao de Planejamento Global Integrado, foi concebido como "um recurso

especifico para otimizar estratégias com vistas a consecucao de objetivos educacionais".

A partir de entdo, o planejamento pedagdgico da Escola, passou a ser conduzido com
base na qualidade o trabalho de diagnostico, o qual determina a eficicia das propostas. Esse
planejamento parte da uma fungdo informativa, ao fornecer subsidios para os envolvidos, e em
seguida assume uma fungao integradora, uma vez que a metodologia proposta para a coleta de

interpretagdao de dados cria condig¢des para o fortalecimento do espirito de equipe.

O momento de diagnostico envolve uma analise profunda da filosofia da educagao, dos
objetivos educacionais explicitados, curriculo e regimento até entdo estabelecidos. Esse
processo busca interpretar e questionar os resultados qualitativos, as condi¢des
socioecondmicas, familiares e culturais dos alunos, bem como as possibilidades materiais,
fisicas, técnicas e financeiras da escola e da comunidade em que esta inserida. A partir desse
diagnostico, sdo definidas as metas dentro de quatro areas de responsabilidades técnicas:
técnico-administrativas, técnico-pedagogico, social e fisico-material. Em seguida vem a
programacao das metas para cada uma dessas prioridades e, finalmente, o controle para garantir
a consecugdo dos objetos propostos e identificar e corrigir eventuais problemas durante o

processo, assegurando o aprimoramento geral (ESEBA, PGI, 1984).

Observa-se que o PGI surgiu para atender a necessidade de uma estruturagao mais rigida
do ambiente escolar, adotando diversas estratégias de centralizacdo e formalizacdo com o
objetivo de promover um disciplinamento mais adequado para as atividades educacionais,
conforme o modelo educacional da época. Essa nova forma de gestao, configurou como um dos
instrumentos para a implementacdo dessa nova pedagogia organica, que segundo Kuenzer
(2002), esta historicamente associada a um espago de exceléncia que representava uma forma
especifica de sistematizacao e “disciplinamento” do conhecimento, elaborado a partir da cultura

predominante na classe social dominante.
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Como podemos perceber, a ESEBA, desde sua fundagdo, apresentou um projeto
pedagdgico inovador que se destacou significativamente em relagdo as demais instituigdes
publicas de ensino na regiao durante a década de 80. Embora a escola tenha tido disponibilidade
de recursos materiais que oferecesse essa possibilidade objetiva de constru¢do de um projeto
de educagdo diferenciado e inovador, ¢ importante enfatizar que a concretizacao efetiva dessa
possibilidade dependeu do envolvimento e da subjetividade dos sujeitos envolvidos,

comprometidos com os objetivos de uma escola revolucionaria.

Nesse sentido, teoria e pratica se desenvolveram de maneira integrada, sem dissociar
uma da outra, com o engajamento de toda a comunidade educacional. Durante entrevistas
realizadas nesta pesquisa, os professores destacaram o comprometimento ¢ a disposi¢ao de toda
a equipe escolar em desenvolver uma educagdo de qualidade que transcendesse os recursos
materiais disponiveis. Essa integracdo entre teoria e pratica, acdo, conteudo e realidade, foi

essencial para que o conhecimento se estendesse e se concretizasse de forma eficaz.

Portanto, a experiéncia da ESEBA na década de 1980 representa um exemplo concreto
de como a inovagdo pedagogica transcende os recursos materiais, dependendo principalmente
do comprometimento e da participagdo ativa de todos os envolvidos no processo educativo.
Esse engajamento coletivo foi fundamental para estabelecer uma escola verdadeiramente
revolucionaria, que buscava integrar teoria e pratica em prol de uma educacgio de qualidade e

alinhada com a realidade de seus estudantes.

Nesse cenario, Pinto (1998) destaca que o projeto da ESEBA pode ser qualificado como
pioneiro no ambito das instituigdes publicas de ensino, especialmente considerando o cenario
da década de 1980, apds o regime civil-militar. Durante esse periodo, surgiram demandas
concretas por parte dos profissionais da educacdo, que buscavam um papel mais ativo no
planejamento e na criagdo das propostas educacionais. Essas demandas incluiam a revisdo de
uma legisla¢do de ensino tradicional e mecanicista, na qual o livro didatico era considerado a
unica fonte indispensavel para o processo de ensino-aprendizagem, um paradigma que a

ESEBA desafiava desde sua criagao.

Além disso, essas demandas visavam a transformacao das estruturas centralizadoras e
conservadoras das Secretarias de Educacao e Delegacias de Ensino, que eram regimentadas

pelo controle técnico-burocratico-militar. A ESEBA, ao adotar praticas pedagogicas mais
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participativas e inovadoras, se destacou ao romper com esse paradigma centralizador e ao

promover uma abordagem mais contextualizada e envolvente no processo educacional.

Portanto, a atuagao pioneira da ESEBA na década de 80 representou ndo apenas uma
ruptura com as concepgoes tradicionais de ensino, mas também um movimento em diregdo a
uma educagdo mais democratica, participativa e comprometida com as necessidades reais dos
alunos e professores. Essa iniciativa contribuiu significativamente para o fortalecimento de uma

visdao mais aberta e colaborativa no campo da educagado publica.

Uma das estratégias adotadas para impulsionar as praticas pedagogicas e promover o
envolvimento de toda a comunidade escolar na ESEBA era a organizacdo de festividades,
comemoracgdes e desfiles civicos. Esses eventos proporcionavam oportunidades para que os
alunos pudessem expor o trabalho desenvolvido na escola, celebrando conquistas e

aprendizados de forma coletiva.

3.1 Engajamento Comunitario e Celebracoes: festividades na ESEBA

O estudo da festa como componente cultural e escolar revela aspectos que transcendem
sua mera realizacdo, permitindo uma compreensao mais profunda das normas e praticas
festivas. Por meio dessa analise, ¢ possivel desvelar uma série de modos de agir e pensa na
escola, incluindo suas concepgdes de ensino e educagdo, os comportamentos desejados tanto na
esfera escolar quanto social, os valores compartilhados, as metodologias pedagogicas, os
contetdos ensinados e as estratégias criativas empregadas para atender as demandas sociais

dentro de um projeto educacional especifico (Chervel, 1990; Vindo Frago, 1996; Julia, 2001).

Na escola em questdo, todas as datas comemorativas eram celebradas ativamente, com
énfase nas que o corpo pedagogico considerava mais importantes: Semana do Indio, Semana
do Folclore, Semana da Patria, Semana do Transito, Dia das Maes, Dia dos Pais, Aboli¢ao da
Escravatura, Pascoa, Festa Junina e outras. Durante esses eventos, as criancas participavam de
atividades especificas que ajudavam a assimilar e valorizar fatos e situagdes consideradas

importantes para sua formacao.

De acordo com Nunes (2005) as representacdes visuais e simbolicas presentes nas festas
e celebragdes servem como €ixo que permite colocar em relevancia diversas maneiras pelas
quais a cultura escolar se manifesta entre o cotidiano e os momentos festivos. Além disso, essas
visualidades expdem as relagdes entre os membros da comunidade escolar e as percepgdes que
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eles criam sobre ensino, aprendizagem, educacdo e a propria instituicdo. A escola, tanto como
produtora quanto receptora de visualidades, utiliza a realizacdo de festas e celebragdes como

um meio eficaz para estabelecer e ampliar didlogos com a comunidade.

As festas e celebracdes foram praticas comuns na ESEBA durante o periodo em estudo.
Nunes (2005) observa que a produgdo e disseminagdo das representacdes visuais e simbdlicas
dessas festas escolares nao sao neutras nem isentas de significados. Elas incorporam e articulam

dogmas, regras e desejos, que podem influenciar a formacao do sujeito.

Segundo Lima (2020), no ambito escolar, as festividades conferem aos alunos um
espaco de participacdo social, permitindo a ressignificagdo da experiéncia educativa.
Geralmente vinculadas a datas ou periodos historicos consolidados na cultura nacional, essas
celebragdes funcionam como momentos de transposicdo e aproximagdao dos contetidos
estudados nos manuais didaticos. Destacam-se, com maior frequéncia, dois tipos de
festividades na cultura escolar: aquelas relacionadas a valorizagdao da patria e dos herdis
nacionais, como o Dia da Bandeira, o Dia do Indio, o Dia da Independéncia do Brasil € o Dia
da Proclamagdo da Republica, algumas das quais s3o feriados nacionais e revivem eventos
especificos de periodos historicos importantes para a legitimagdo social de um povo; e as
festividades associadas a cultura regional popular e religiosa, como o Dia das Maes, o Dia dos
Pais, o Dia das Criangas, as Festas Juninas e os Dias Santos. O autor destaca que, nessas
ocasides, além de manter a tradi¢do e a cultura, a escola celebra aspectos religiosos de santos
da Igreja Catdlica, criando oportunidades de integragdo com a comunidade escolar e

aproximando os pais das a¢des educativas da institui¢ao.

A foto abaixo registra a comemorag¢ao do Dia do Indio na escola. Nota-se que todas as
criancas e a professora estdo vestidas com trajes tipicos indigenas e posam sobre um brinquedo

no parque da escola.
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Foto 25: Semana do indio, 1980

Fonte: Acervo pessoal da professora Eliana

No ambito social e politico, as celebragdes desempenhavam um papel fundamental na
promogdo das relagdes entre familia e escola. Eventos como aniversarios, inauguragdes € o
encerramento do ano letivo ofereciam oportunidades para explorar diversas formas de
comunicagdo e expressdo artistica, integrando-as ao processo pedagdgico nas aulas de artes e
dramaturgia. Segundo Aratjo (2018), essas celebracdes eram planejadas para instigar

discussoes e reflexdes, contribuindo para a construgdo de aprendizagens com objetivos bem

definidos.

De acordo com os relatos de diversos professores entrevistados, o engajamento das
familias era notavelmente ativo nessas celebra¢des. Todos participavam das atividades, com
professores caracterizando-se e encenando pegas teatrais, enquanto as criangas demonstravam
entusiasmo e participacdo ativa nas atividades propostas. Neste estudo, sdo apresentadas
fotografias das principais datas comemorativas da ESEBA, com uma delimitagdo temporal
especifica para a pesquisa. Essas fontes estdo disponiveis no acervo da biblioteca da ESEBA,
no acervo do CEDHIS/UFU e em acervos pessoais de professoras que contribuiram para a
pesquisa. Esses registros enriquecem a pratica pedagogica, especialmente no que diz respeito

ao teatro.
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As festas escolares desempenhavam um papel significativo na ESEBA, envolvendo
ativamente alunos, professores e funciondrios técnico-administrativos em apresentacdes
artisticas, festividades e competigdes esportivas. Essas celebragdes eram importantes nao
apenas para destacar o trabalho realizado na escola, mas também para fortalecer a comunidade
escolar. Segundo Anjos (2023), as festas escolares s3o momentos de celebragdo e de

demonstragdo das atividades e conquistas da escola.

Terrazas (2006) argumenta que a cultura popular e a vida cotidiana constituem uma acao
humana totalizadora que deve ser abordada na escola, servindo a multiplos propositos
educativos, especialmente para a valorizacdo do entorno local. Festas populares e religiosas,
que evocam um passado historico, uma geografia e as condi¢des e potencialidades econdmicas,

moldam e constroem a vida cotidiana e estdo presentes no cotidiano pedagogico da escola.

Uma das festas mais tradicionais da ESEBA, que reunia grande parte da comunidade
escolar em um ambiente festivo e participativo, eram as Festas Juninas. Esta celebracdo ¢
valorizada por sua importancia cultural no pais. A preparagao do espaco, a decoragdo ¢ a
preparacao de comidas tipicas envolviam toda a comunidade escolar. De acordo com Cruz
(2008), as festividades juninas sdo um dos eventos mais marcantes na vida escolar. As
lembrangas desse periodo sdo significativas para as subjetividades individuais devido a
animacao das festas, com dancas animadas, apresentacdes de quadrilhas ao som do forré e pela

presenca de comidas tipicas.

As fotografias a seguir evidenciam a grandiosidade desses eventos festivos, retratando
alunos e professores vestidos com trajes tipicos, decorados com aderecos temadticos, além de
elementos simbdlicos com a simulagdo de uma fogueira, a presenca de um sanfoneiro e a

participacgdo ativa dos pais.

Conforme discutido por Batalha e Pontes (2018), a experiéncia das festas juninas
desperta o imagindrio coletivo, envolvendo tanto criancas quanto adultos em um clima de
entusiasmo e pertencimento. Essas festividades, ao integrarem a comunidade escolar, reforcam

a cultura popular e promovem um ambiente de socializagdo e alegria compartilhada.
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Foto 26: Festa Junina, 1977

Fonte: Acervo da Biblioteca da ESEBA

Foto 27: Festa Junina 1979

Fonte: Acervo da Biblioteca da ESEBA

Azevedo (2023) explica que o papel das mulheres na educagdo foi moldado durante os
séculos XIX e XX com base no ideal da mulher honrada e dedicada a familia. As mulheres
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foram caracterizadas como pacientes e carinhosas, desempenhando o ensino escolar como se
estivessem educando seus proprios filhos. Essas caracteristicas serviram para que as mulheres

ocupassem cada vez mais espago na educacdo, principalmente na educagio infantil.

Conforme observado por Lelis (2004), a ESEBA néo se distingue da maioria dos
espagos educacionais, apresentando um perfil predominantemente feminino. Isso confirma a
tendéncia de feminizagdo do magistério, um fenomeno que tem sido foco de pesquisas no Brasil
desde a década de 1960. Como resultado, os profissionais do sexo masculino representam uma

infima minoria no quadro de pessoal docente.

A foto 28 retrata as professoras da “Escola Nossa Casinha” em 1982: Verdnica, Geni,
Isabela, Claudia, Gislaine, Rose, Carla, Maristela, Maria Lucia, Marta, Vera, Cibele, Soraia,
Ana Costa, Gracinha, Eliana Freitas, Dulce, Juliete, Eliana Carleto, Patricia, Debora, Carmem
Angela e Cassia (da esquerda para direita, de cima para baixo). A imagem ressalta a
proximidade entre as professoras, evidenciando uma comunidade escolar unida por lagos
afetivos, como foi destacado pelos participantes da pesquisa. Um aspecto relevante € que,
naquela época, o corpo docente da escola era inteiramente composto por mulheres, fato que

chama a atencgdo e reflete as caracteristicas da profissdo docente naquele periodo.

Foto 28: Festa Junina, professoras da “Escola Nossa Casinha” 1982

Fonte: Acervo pessoal da professora Eliana
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A predominancia feminina no corpo docente da ESEBA, conforme observado por Lelis
(2004), nao ¢ um fendmeno isolado, mas reflete uma tendéncia mais ampla na educacdo
brasileira dos anos 1980. Esse periodo, marcado por transi¢des politicas e sociais significativas,
trouxe a tona a feminizagao do magistério, uma realidade que ja se consolidava desde a década
de 1960. A ESEBA, como muitas outras institui¢des educacionais, estava inserida em um
contexto em que as mulheres se viam cada vez mais como as principais responsaveis pela

educagao dos filhos, um papel que foi reforcado por discursos sociais e culturais da época.

Nesse cenario, as atividades e eventos sociais da escola, como festas de encerramento
do ano letivo e formaturas, tornaram-se fundamentais para promover a integragdo social e
fortalecer os lacos comunitarios. Com grande envolvimento das familias, essas celebragdes
criavam um ambiente acolhedor que refletia o caréter afetivo da educacdo. O espirito materno,
presente nas praticas pedagogicas, se manifestava nas interagdes entre professores e alunos,
enfatizando a importancia da convivéncia e do cuidado. Assim, as comemoragdes ndo apenas
celebravam as conquistas académicas, mas também refor¢avam a ideia de que a escola ¢ um
espago de acolhimento e pertencimento, onde a presenca feminina no corpo docente contribuia
para uma atmosfera de carinho e apoio, essenciais para o desenvolvimento integral dos

estudantes.

Foto 29: Formatura do Pré- 1982
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Fonte: Acervo da Biblioteca da ESEBA

A foto 29 captura o momento em que criangas recebem diplomas de conclusio da pré-
escola, concentrando-se em recitar textos ou participar de apresentagdes musicais na presenga
de pais e professores. As comemorag¢des em homenagem as maes e aos pais também ocupavam
um lugar importante no calendéario escolar, envolvendo ampla participagdo da comunidade.
Esses eventos, como mostram as imagens antigas, eram caracterizados por uma atmosfera de
grande formalidade, com muita pompa, refor¢ando o prestigio da ESEBA. Além disso, essas
festividades reafirmavam os valores e as ideias da escola, contribuindo para a construgdo de sua

cultura escolar e solidificando seu papel na comunidade.

Foto 30: Dia das Maes, 1979

Fonte: Acervo da Biblioteca da ESEBA

Esses momentos festivos ndo apenas representavam uma oportunidade para a
comunidade escolar se reunir, mas também evidenciavam a criatividade e o engajamento dos

participantes na produgdo de cendrios e figurinos. As apresentacdes teatrais realizadas pelos
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professores demonstravam um esfor¢o adicional para proporcionar uma experiéncia memoravel

aos alunos e seus familiares, enfatizando o valor cultural e educativo desses eventos escolares.

Como observado por Dias (2001), a ESEBA era percebida pela comunidade escolar
como uma institui¢do em constante movimento e dinamismo. A escola era caracterizada por sua
inquietacdo e capacidade de autoavaliacdo continua, refletindo essas qualidades em suas
praticas cotidianas. Os membros da comunidade escolar, imersos em um ambiente coletivo,

estavam sempre envolvidos em atividades e agdes constantes.

Além das datas comemorativas, a ESEBA desenvolvia um trabalho interdisciplinar de
teatro e musica na escola. Nesse contexto, além de aprimorar a técnica de interpretagdo, os
alunos também desenvolviam habilidades como leitura, atengdo, raciocinio ldgico e valores.
Segundo o Memorial Descritivo Comprobatério da Pratica do Teatro na Educagao (2018), esse
projeto tinha como objetivo valorizar a arte como mecanismo de expressdo e linguagem
artistica. Além disso, ele proporcionava a integragdo com diversas areas do conhecimento,
como Lingua Portuguesa, Matematica, Etica, Filosofia, Valores Humanos, Cidadania, Educacio

Fisica, Educagao Artistica, entre outras.

Em 1981, a ESEBA, por meio do corpo docente e administrativo, uniu esfor¢os para
implementar uma proposta inovadora que envolvia a contagao de historias, culminando em um
espetaculo cénico no qual os professores se caracterizavam como personagens, encantando
tanto os alunos quanto suas familias. Essa participacdo ativa dos educadores nao apenas
valorizava o trabalho docente, mas também criava um espago de celebracdo coletiva, no qual a
comunidade escolar se unia em torno de experiéncias compartilhadas. Isso ressaltava a
importancia das relacdes interpessoais na constru¢do da identidade educacional da ESEBA. Um
exemplo marcante foi a apresentagdao da peca "O Patinho Feio", de Maria Clara Machado, em
que os professores se vestiram como animais, surpreendendo as criangas e seus familiares. A
multidisciplinaridade se fez presente com o envolvimento de diversos departamentos, incluindo
musica, teatro, marcenaria e grafica, o que evidencia a colaboracdo e o comprometimento de

toda a equipe escolar (Aratijo, 2018).

Dessa forma, as festividades escolares ndo apenas proporcionavam momentos de
encantamento e diversdo, mas também serviam como meio de expressdo cultural, refletindo
tanto a feminizacdo do magistério quanto a fun¢do social da escola como um espago de

convivéncia e celebragdo. Esses eventos fortaleciam os lagos comunitarios e promoviam uma
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visdo integrada da educagdo, na qual a aprendizagem se estendia para além dos contetidos
académicos, envolvendo aspectos afetivos e sociais que eram fundamentais para o
desenvolvimento integral dos alunos. Assim, a ESEBA se destacava ndo apenas pelo seu
compromisso com a qualidade do ensino, mas também por sua capacidade de promover um

ambiente educativo acolhedor e envolvido com toda comunidade escolar.

Foto 31: Professores fantasiados encenando a Pega Teatral- “Patinho Feio” (1982)

Fonte: Acervo pessoal da professora Eliana

Dentre as pecas teatrais trabalhadas nesse projeto, destacam-se obras como "Patinho
Feio" (1981), “Violéncia nos meios de Comunicagdo” (1984), “Estradas e Bandeira” (1984),
“Mascaras” (1985), “O Circo” (1985), "Chapeuzinho Amarelo" (1985), “Educagdo Sexual”
(1985;1986), "Turma do Pereré" (1986), "Morte e Vida Severina" (1988), entre outros
espetaculos cénicos. A continuidade dessas atividades nos anos seguintes evidencia o
compromisso da escola em utilizar o teatro como uma ferramenta educativa que vai além do
entretenimento, estimulando o pensamento critico e a expressao artistica dos estudantes. Assim,
a ESEBA consolidou-se como um espago de formacdo integral, onde a arte e a educacdo

caminham juntas em prol do desenvolvimento pessoal e social dos alunos.
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Figura 9: Projeto Teatro Infantil- Grupo Faz de Conta, 1986

PROJETO : TEATRO INFANTIL

Fonte: Acervo pessoal da professora Léia Barbosa

A Figura 9 apresenta a capa de um dos temas do Projeto “Faz de Conta” do Teatro
Infantil da ESEBA. "A Turma do Pereré" ¢ uma série de histérias em quadrinhos brasileira
criada pelo autor Ziraldo, centrada no personagem do folclore brasileiro, o Saci Pereré. Este
personagem ¢ um menino negro com uma perna so, que usa um cachimbo e uma carapuga

vermelha, e tem como melhor amigo um garoto indigena chamado Tininim.

De acordo com Silva et al. (2021), "A Turma do Pereré" langou sua primeira edigdo em
1960, sendo a primeira revista em quadrinhos colorida produzida no Brasil. No entanto, sua
publicagdo foi interrompida em 1964, ap6s o inicio da ditadura civil-militar. Nos anos 1970, os
quadrinhos foram relangados pela Editora Abril, mas ndo alcangcaram a mesma repercussio das

edi¢des anteriores.

A reedicdo de "A Turma do Pereré" ocorreu em um momento em que as questdes
ambientais comecavam a ganhar destaque na pauta mundial. Ziraldo incorporou discussdes
sobre a natureza em suas historias, utilizando-as como um veiculo para educacdo sobre

ecologia, direitos humanos e questdes sociais (Jornal do Brasil, 2004).

150



Diante desse contexto, pode-se inferir que a ESEBA utilizou "A Turma do Pereré" como
base para atividades teatrais com o objetivo de ensinar sobre a riqueza ecoldgica e a preservacao

da flora e fauna nacionais, além de introduzir elementos do folclore e dos valores da vida rural.

Segundo Julia (2001), a analise das praticas escolares ¢ um produto especifico da escola
que destaca o carater eminentemente criativo do sistema escolar. O ensino, através dos modelos
propostos as criangas — como a escolha de versodes, temas ou assuntos a serem desenvolvidos —
pode revelar uma cultura tradicional ou especifica de um determinado grupo social. Julia sugere
a importancia de analisar atentamente as transferéncias culturais que ocorrem entre a escola e
outros setores da sociedade, tanto em termos de formas quanto de conteudo. Este tipo de
mapeamento cultural, que considera a constitui¢do histérico-social da escola, ndo foi objeto

desta pesquisa, mas fica como uma recomendagao para estudos futuros.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo é a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo.

- NELSON MANDELA

Neste trabalho, buscamos reconstruir a historia da “Escola de Educa¢dao Basica da
Universidade Federal de Uberlandia” (ESEBA), focando na sua criacdo e consolidagdo como
uma instituicdo de acesso publico entre 1977 ¢ 1988. Analisamos o impacto dessa escola na
promog¢ao de uma educagdo de qualidade, considerando as demandas e expectativas da
comunidade académica e da sociedade de Uberlandia. Essa investigacdo destaca a importancia
da ESEBA como um agente transformador na educacao local, refletindo as interagdes entre as

condi¢des sociais, politicas e pedagdgicas que marcaram sua trajetoria.

Assim, fundamentando-se em referenciais tedrico-metodoldgicos da Histéria e
Historiografia da Educacdo, e em didlogo com estudos sobre a histéria das instituigdes
escolares, adotou-se uma perspectiva materialista historico-dialética para realizar uma analise
critica da ESEBA. Esta abordagem integrou multiplas fontes de evidéncia, incluindo
documentos, atas de reunides, arquivos fotograficos, fitas cassetes, registros de memorialistas,
e acervos da ESEBA e da UFU. Essas fontes, somaram-se os valiosos depoimentos de pessoas
que, generosamente, aceitaram compartilhar suas memorias e experiéncias de vida, entrelagadas
com a historia da instituigdo em estudo. Muitas vezes, esses relatos orais preencheram
informacdes que foram deixadas pelos documentos, revelando aspectos anteriormente
esquecidos ou desconhecidos. Nesse sentido, a Historia Oral, como ferramenta metodologica,
ofereceu uma visdo Unica dos acontecimentos sob a perspectiva dos sujeitos envolvidos,

enriquecendo a compreensao da trajetoria da ESEBA.

A pesquisa mostrou-se fundamental ao preencher uma lacuna importante na
documentacdo da histéria da ESEBA e sua importancia no cenario educacional de Uberlandia.
O estudo contribui para a compreensao da origem da escola e sua evolugao, oferecendo uma
visao ampla das interagdes e influéncias que configuraram seus aspectos sociais, politicos e

culturais ao longo do tempo.
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Ao focar na génese da ESEBA, esta pesquisa aprofunda a compreensao da histéria da
educacdo publica federal, analisando os desafios e as conquistas da institui¢do. Sendo o
primeiro estudo dedicado a historia da escola, este trabalho atua como um catalisador para
futuras pesquisas na area da Historia da Educagdo e das Institui¢des Escolares. Com base no
percurso da investigacdo, ¢ essencial concretizar plenamente os objetivos iniciais para
transformar esta pesquisa em um discurso historiografico que apoie futuras investigagdes sobre

a “Escola de Educag¢ao Basica da UFU™.

Diante das informacgdes expostas ao longo desta pesquisa, infere-se que a ESEBA foi
empreendida e consolidada através de um processo complexo que envolveu esforgos tanto
politicos quanto pedagdgicos. A pesquisa aponta que sua criacdo e desenvolvimento foram
profundamente influenciados pelo contexto politico nacional, especialmente durante o regime
civil-militar, que adotou politicas de interioriza¢ao do ensino superior e¢ a Reforma Universitaria
de 1968. Essas politicas impulsionaram o processo de federalizagdo da UFU e, paralelamente,

a criacao de uma escola para atender aos filhos dos servidores, tanto técnicos como docentes.

Esta pesquisa permitiu uma andlise critica da criagdo e desenvolvimento da ESEBA,
fundada em um periodo histérico marcado por uma politica educacional centralizadora e
tecnicista, que visava atender as demandas do mercado de trabalho, alinhando a formagao
escolar aos interesses econdmicos e industriais do Estado. Nesse cenario, a ESEBA surge como
uma excecao significativa, concebida com o proposito de implementar uma educagao inovadora
e construtivista, distinta do enfoque tecnocratico que predominava nas politicas publicas

educacionais da época.

E imprescindivel observar que, apesar de ter sido criada em um periodo de fortes
limitagdes politicas e educacionais, a ESEBA foi fundada com o objetivo de promover uma
educagdo de qualidade, centrada no desenvolvimento integral dos alunos por meio de praticas
pedagdgicas construtivistas. Contudo, no inicio, o corpo docente enfrentou uma limitacao
significativa em termos de conhecimento tedrico e pratico para implementar plenamente essas
metodologias inovadoras. Isso ocorreu porque a formagao inicial dos professores refletia um

sistema educacional ainda pautado por abordagens conservadoras e tecnocraticas.

Essa lacuna foi gradualmente superada por meio da formagdo continuada promovida
pela universidade, que, por sua vez, envolveu professoras com uma perspectiva transformadora

para a época. Essas profissionais, atuando na escola e apoiando pedagogicamente o corpo
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docente, desempenharam um papel fundamental no fortalecimento do dominio das abordagens
construtivistas entre os professores. Como resultado, houve um aumento expressivo na
qualidade do ensino oferecido pela ESEBA, alinhando, de fato, a pratica pedagogica ao projeto

educacional inovador idealizado.

Durante sua constru¢ao e consolidacdo, a ESEBA enfrentou constantes desafios que
definiram sua trajetoria. Em busca de uma educacao de qualidade com praticas inovadoras, a
escola deparou-se com dificuldades administrativas e pedagodgicas que refletiam as tensdes
entre seus ideais progressistas e as limitagdes politicas e econdmicas da época. Apesar disso, a
ESEBA superou esses obstaculos através da formagao continua e qualificagdo permanente de
seus educadores, conferindo-lhe um diferencial pedagogico em relagdo a outras escolas
publicas da regido. A Universidade Federal de Uberlandia (UFU) desempenhou papel essencial
nesse processo, oferecendo suporte pedagodgico, infraestrutura e programas de formagao
continuada. Assim, a ESEBA consolidou-se como modelo transformador, ampliando praticas

pedagdgicas e fortalecendo a educagdo publica local.

Durante a pesquisa, também foram encontradas barreiras, especialmente relacionadas
ao acesso a documentos historicos fundamentais para um exame mais detalhado da criagdo e
evolucdo da ESEBA. Muitos dos documentos estavam dispersos em diferentes acervos, e
alguns foram perdidos com o tempo. Além disso, localizar pessoas que participaram da
fundacao da escola foi desafiador, seja pela falta de disponibilidade, seja pelo fato de que
algumas dessas pessoas ja haviam falecido. Esses aspectos limitaram a obten¢ao de informagdes

e a analise historica.

O estudo da conjuntura politica nacional e local que levou a criacdo da ESEBA revelou
como as forgas sociais e politicas atuaram para garantir a consolidagdo da escola. Mais do que
atender exclusivamente os filhos dos servidores da UFU, a ESEBA se estabeleceu como parte
de um projeto mais amplo de infraestrutura educacional que fortalecesse a universidade e
contribuisse para o desenvolvimento de Uberlandia. Analisar essas articulagdes foi essencial
para compreender as contradigdes do processo, destacando o papel dos envolvidos e as

dinamicas politicas que influenciaram a trajetoria da ESEBA e o crescimento da cidade.

A criacdo da ESEBA também se distingue das demais escolas universitarias pelo seu
objetivo original. Enquanto os Colégios de Aplicacdo foram criados como espagos de

experimentacdo pedagogica, promovendo a integragdo entre teoria e pratica para a formagao de
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futuros professores, a ESEBA nasceu com a finalidade de "escola beneficio", voltada
especificamente para atender os filhos dos servidores, técnicos e docentes, da UFU. Esse carater
inicial diferenciou a ESEBA dos colégios-laboratério; entretanto, ao longo do tempo, a escola
aproximou-se de um modelo inovador e experimental, firmando-se como referéncia de

qualidade no ensino e comprometendo-se com a formagao integral dos alunos.

Este estudo buscou, assim, oferecer ao leitor e ao pesquisador um panorama da historia
da ESEBA e dos agentes que lutaram pelo seu desenvolvimento. Personalidades como Rondon
Pacheco e Homero Santos desempenharam papéis importantes, ainda que de maneira indireta,
ao defender a federalizacdo da UFU e apoiar iniciativas que possibilitaram a expansdo da
universidade. Tais conexdes politicas favoreceram a criacdo da ESEBA, respondendo as

demandas dos funcionérios e atraindo mao de obra qualificada para a regido.

A pesquisa demonstrou que a consolidacdo da ESEBA como uma instituigdo de
referéncia foi resultado de uma combinag¢do de fatores. Politicamente, o apoio de figuras
influentes garantiu os recursos e o respaldo necessarios para sua criagdo e desenvolvimento.
Economicamente, o cendrio de crescimento e industrializa¢ao incentivou a ampliagdo da oferta
educacional, visando qualificar a mao de obra local. Socialmente, a crescente demanda por uma
educagdo de qualidade impulsionou a adoga@o de praticas pedagdgicas inovadoras, favorecendo

um ambiente de aprendizado abrangente e significativo.

Contudo, o crescimento da demanda por vagas, motivado pelo sucesso do projeto
pedagbgico e pelo prestigio da escola vinculada a Universidade Federal de Uberlandia,
pressionou a ESEBA a expandir suas atividades. Essa expansdo ocorreu sem um aumento
proporcional em sua capacidade fisica e estrutural. A inadequacao do espacgo fisico disponivel
criou sérias dificuldades para o pleno funcionamento da escola. Em vez de ocupar um ambiente
planejado para promover a interagdo com o meio ambiente, com 4areas ao ar livre e espacos
verdes, a ESEBA acabou situada em um prédio que ndo atendia plenamente as necessidades de

suas praticas pedagogicas inovadoras.

A auséncia de um planejamento estratégico que contemplasse o crescimento da ESEBA,
bem como suas necessidades estruturais, evidenciou a fragilidade do projeto politico-
educacional que a sustentava. Embora a escola tenha se destacado por seu compromisso com
uma educagdo de qualidade e inovacao pedagogica, a falta de investimentos adequados em

infraestrutura limitou a realizacdo de seu ideal pedagogico. Essa tensao reflete a dificuldade em
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equilibrar o crescimento quantitativo da instituicdlo com a manutencdo de sua proposta
qualitativa, resultando em desafios para sustentar a exceléncia educacional e o desenvolvimento

integral dos alunos.

A democratizagdo do acesso a ESEBA também trouxe consigo uma mudanga de
proposito e estrutura: a escola, que inicialmente atendia um publico restrito, tornou-se uma
institui¢ao publica federal. A decisdo do Tribunal de Contas da Unido (TCU) foi decisiva para
alinhar a ESEBA ao perfil de Colégio de Aplicagdo, reforgando sua integracao com a UFU e
ampliando seu papel como laboratério pedagogico e espaco de formagdo docente. Esse novo
direcionamento, embora desafiador, representou um avango significativo, transformando a
ESEBA em uma instituicdo mais inclusiva e comprometida com os principios de universalidade
e equidade. A transi¢do, marcada por tensdes e debates internos, resultou em uma escola que
passou a desempenhar um papel essencial na democratizagdo do conhecimento, reafirmando
sua relevancia no cenario educacional de Uberlandia e consolidando-se como referéncia para a

educagao publica no Brasil.

No campo pedagdgico, a importancia da ESEBA vai além de sua proposta curricular
inovadora, destacando-se como um agente transformador na comunidade. Desde sua criagdo, a
escola se posicionou como alternativa as abordagens tradicionais de ensino, que frequentemente

ndo atendiam as demandas de uma educacao contextualizada e significativa.

Com base nas teorias construtivistas de Jean Piaget, a ESEBA valoriza a crianca como
um sujeito ativo no processo de aprendizagem. O construtivismo, ao enfatizar que o
conhecimento ¢ construido pela experiéncia e interagdo, contrasta fortemente com os modelos
tradicionais, que priorizam a mera transmissao de conteudo. Na perspectiva construtivista, o
aluno deixa de ser um receptor passivo e assume o papel de participante engajado, construindo
conhecimento por meio de atividades praticas e significativas. Essa abordagem promove o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais € emocionais, preparando os alunos para

uma atuagao critica e reflexiva na sociedade.

No entanto, a implementagao do construtivismo na ESEBA enfrentou desafios. Embora
a escola buscasse inovar, ainda atuava em um sistema educacional amplo que frequentemente
privilegiava métodos tradicionais. Portanto, o potencial transformador da ESEBA dependia nao
s0 de sua proposta curricular, mas também do compromisso coletivo em romper barreiras para

construir uma educacdo mais dindmica e participativa. Com suas praticas pedagogicas, a
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ESEBA ndo s6 atendeu as necessidades académicas dos alunos, mas também contribuiu para a
formacgao de cidaddos conscientes, criticos e engajados na constru¢do de uma sociedade mais

reflexiva.

A trajetoria da ESEBA demonstra um compromisso com inovagdes pedagogicas que a
distinguiram das escolas publicas tradicionais de Uberlandia. Enquanto muitas institui¢cdes
enfrentavam desafios como curriculos fragmentados e escassez de recursos, a ESEBA buscou
criar um ambiente educacional que priorizasse a criatividade, a expressao e a reflexdo critica.
A implementag@o de projetos interdisciplinares, festivais culturais e atividades integradas nao
s6 enriqueceu o aprendizado dos alunos, mas também refletiu a intenc¢ao da escola de promover
uma formacao integral, desafiando as limitacdes tipicas do sistema educacional da época e

reafirmando seu papel como agente de transformag¢@o na comunidade.

A formagdo continuada de professores foi essencial para que a ESEBA se destacasse
como referéncia educacional em Uberlandia. Desde sua criagdo, a escola priorizou a
capacitagdo de seu corpo docente, promovendo seminarios, palestras e oficinas em colaboragdo
com a UFU e com a participacdo de renomados estudiosos da educacdo. Esse intercdmbio de
saberes e experiéncias ndo s6 garantiu atualizagdo profissional constante, mas também refor¢cou
a coesdo pedagdgica e a adocdo de praticas inovadoras, diferenciando a ESEBA de outras

escolas publicas da regido.

Além das inovagdes pedagodgicas, a ESEBA se firmou como um espaco de construgao
de identidade e comunidade, fortalecendo lagos entre alunos, familias e educadores através de
eventos e festividades que promoviam a colabora¢do e a formagdo cidada. Inicialmente
projetada com espagos abertos para favorecer o aprendizado integral, a escola enfrentou
desafios com o aumento da demanda, mas conseguiu consolidar-se como modelo de ensino

abrangente e comprometido com a formagao social e académica dos alunos.

Conclui-se que a trajetéria da ESEBA exemplifica o impacto positivo de uma institui¢ao
educacional bem estruturada e apoiada, solidificando-se como um pilar na educagdo de
Uberlandia. A combinacdo de suporte politico, inovacdo pedagodgica e compromisso com a
qualidade foi essencial para que a ESEBA, atualmente conhecida como Colégio de Aplicagao,
se tornasse um modelo distinto na educag¢ao basica local. Este estudo oferece uma contribuicao

significativa para a compreensdo de sua historia, proporcionando subsidios valiosos a
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comunidade cientifica e estabelecendo bases para investigacdes futuras sobre a evolugdo das

préticas e politicas educacionais.

As sugestoes para futuras pesquisas relacionadas a ESEBA s3ao fundamentais para
ampliar e aprofundar o conhecimento sobre a instituicdo e seu impacto educacional e social.
Estudos focados no impacto das praticas pedagogicas na formagao dos alunos podem oferecer
informacdes valiosas sobre como as metodologias adotadas influenciaram o desenvolvimento
académico e pessoal dos estudantes ao longo do tempo. Além disso, a investigagao detalhada
sobre as festas escolares e simbologias na ESEBA pode proporcionar uma compreensao mais

profunda da cultura escolar e do papel desses eventos na construgdo da identidade da instituigao.

A analise da relagao entre a escola e a comunidade local pode revelar os impactos sociais
e educacionais da ESEBA no contexto urbano de Uberlandia. Estudos sobre a evolucao das
politicas educacionais na escola desde sua fundagdo até os dias atuais podem elucidar como
mudangas legislativas e administrativas podem influenciar suas praticas pedagogicas. Além
disso, uma investiga¢do detalhada sobre o perfil dos egressos pode destacar suas contribui¢cdes
para a sociedade local e além. Analises comparativas com outras escolas de aplicagdo podem
fornecer perspectivas sobre as melhores praticas e desafios enfrentados pela ESEBA. Explorar
as iniciativas de sustentabilidade e educagdo ambiental na escola pode oferecer uma visdo sobre
como a institui¢do aborda questdes contemporaneas de responsabilidade socioambiental.
Finalmente, uma abordagem ampla sobre a historia da educagdo em Uberlandia, com foco na
ESEBA, pode contextualizar seu papel na evolugcdo do ensino na regido e no pais. Essas
pesquisas ndo apenas complementam o conhecimento existente, mas também abrem novos
caminhos para a compreensdo da historia institucional e das praticas educacionais em contextos

diversos.

A partir da problematica levantada para o estudo, concluimos que a génese da ESEBA
¢ um exemplo de como a interagdo entre contextos politicos, econdmicos € sociais pode
direcionar e consolidar uma institui¢ao educacional, garantindo seu sucesso e impacto na
comunidade. A criagdo e desenvolvimento da ESEBA refletem o poder transformador da
educacdo quando apoiada por politicas publicas eficazes e um compromisso continuo com a

qualidade e inovagdo pedagogica.

Portanto, acredita-se que esta pesquisa ndo sO preencha uma lacuna histérica

significativa, mas também se estabelece como um marco referencial para estudos posteriores,
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contribuindo para o avango da compreensdo sobre a educacdo publica e suas instituigdes. Ao
langar luz sobre a histéria da ESEBA, este estudo enriquece o conhecimento académico e
oferece uma base so6lida para novas investigagdes ¢ debates no campo da Histéria da Educagao,
incentivando reflexdes criticas e ampliando o didlogo sobre o papel das instituicdes

educacionais no desenvolvimento social e cultural.
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APENDICE A: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA/ FACULDADE DE EDUCACAO-
FACED/UFU

a) Formacao, tempo de experiéncia na fun¢cio em que exercia nesta escola

1- Qual sua area de formagao?

2- Em qual institui¢do se formou?

3- Quando tempo vocé tinha de formado (a) quando iniciou suas atividades na ESBA?
4- Em quais institui¢des de ensino vocé ja trabalhou antes de entrar na ESEBA?

5- Como foi o seu ingresso na ESEBA?

6- Quais eram as suas atribui¢des?

7- Ha quanto tempo vocé atuou na escola?

b) Criacao e organizacgao da escola

8- Vocé sabe nos dizer o que motivou a criacao da escola?

9- Houve um projeto para sua criagdo?

10- Quem eram os envolvidos na criagao e implementag¢ao de uma Escola de Educacao
Basica da Universidade Federal de Uberlandia?

11- Quem liderou sua cria¢ao?

12- O que significava uma escola para servidores da Universidade na época de uma
ditadura civil-militar?

13- Quais foram as motivagdes politicas para a criagao da escola?

14- Quais eram as liderancgas politicas de Uberlandia que estavam a frente do projeto?

15- Vocé sabe me dizer como foi a discussao sobre a criacao da escola no CONSUN,
CONGRAD?

16- Como se deu a participagdo do Reitor no processo de criagao da escola?

17- Quais as principais dificuldades enfrentadas na escola no momento de sua criagdo até
sua consolidagao?

18- Como eram recebidos os recursos?

19- Como era organizada a gestdo da escola?

20- Como era realizado o processo de sele¢do de professores e diretores?

21- Quem participava do planejamento pedagdgico e administrativo?

22- Como foi criada a Proposta Pedagogica, o Regimento Escolar e o Plano de Gestao?

23- Como as decisdes eram tomadas?

24- Como era escolhido o material didatico?

25- Como eram as instalacdes e infraestrutura disponivel (biblioteca, quadras, salas de
aula etc.)?

¢) Sobre o contexto escolar

26- Como eram selecionados os alunos que ingressariam na ESEBA?

27- Como era a relagdo escola/familia/comunidade?

28- Quais as impressdes da ESEBA na midia?

29- Qual a sua percepcao sobre o significada da criagdo da ESEBA para Uberlandia e para
Universidade?

180



d) Dialogo
30- Nos fale um pouco sobre sua experiéncia como integrante da ESEBA nesse periodo.

31- Quais eram os pontos positivos e negativos em se criar uma escola exclusiva para
servidores?

32- Qual foi a repercussao da determinagdo em tornar a escola ptblica?
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APENDICE B: LISTAGEM DOS ENTREVISTADOS PARA A PESQUISA

Alberto Martins da Costa foi o primeiro professor de Educacdo Fisica da ESEBA,
atuando de 1979 a 1980. Graduado em Licenciatura em Educacao Fisica pela Universidade
Federal de Uberlandia (1978), possui mestrado em Ciéncias da Educagao Fisica pela
Universitit Frankfurt an Main (1985) e doutorado em Educagdo Fisica e Adaptagdo pela
Universidade Estadual de Campinas (2000). Ele desempenhou um papel importante no
esporte paralimpico, sendo Chefe da Delegacao Paralimpica Brasileira em campeonatos
mundiais e paralimpiadas, incluindo Sydney 2000, Atenas 2004 e Pequim 2008.
Atualmente, ¢ professor Associado e Pro-Reitor de Extensao, Cultura e Assuntos Estudantis
da UFU. Sua experiéncia se concentra na Educacdo Fisica ¢ Esportes Adaptados, com
énfase em atividade fisica para pessoas com deficiéncia, esporte paralimpico, e qualidade

de vida.

Cibele Custédio da Silva foi professora na ESEBA por 17 anos, de 1979 a 1996. Graduada
em Pedagogia pela Universidade Federal de Uberldndia e especialista em Didatica do
Magistério em Educagao pela Universidade de Franca, ela continuou a lecionar na ESEBA
como professora substituta apds sua aposentadoria, permanecendo por mais seis anos. Além

disso, foi coordenadora do programa Alfabetiza¢dao Solidaria por trés anos.

Deile Abadia de Castro Gontijo, pedagoga e especialista em Educag¢ao, foi professora na
ESEBA de 1980 a 2010. Durante sua trajetoria, atuou como vice-diretora por oito anos na
gestdo de Ana Maria Ferola. Lecionou na educacao infantil, principalmente nas turmas de

3° e 4° anos, além de aulas ministradas nas areas de estudos sociais e geografia.

Denize Donizete Campos Risoto foi professora na ESEBA de 1980 a 2012. Durante sua
trajetoria na escola, atuou como coordenadora setorial no curso de Alfabetizacdo e
Letramento de 1998 a 2002 e como vice-diretora na gestao de 2007-2016. Além disso, de
2010 a 2011, foi formadora do Portal do Professor no Ministério da Educagdo. Possui
graduacao em Pedagogia pela UFU (1983), especializagao em Didatica do Magistério em
Educagao pela Universidade de Franca (1986), especializacdo em Pesquisa em Educacao
pela UFU (1992) e mestrado em Educagao pela UFU (1997). Atualmente, ¢ Coordenadora

Pedagdgica do Ministério da Educacao.
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Eliana Aparecida Carleto ¢ graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de
Uberlandia (1985), com especializacdo em Didatica da Educag@o pela Universidade de
Franca (1985), mestrado (2000) e doutorado (2014) em Educacgao pela UFU. Atuou como
docente na Area de Alfabetizacdo Inicial da ESEBA de fevereiro de 1980 até marco de
2018, aposentando-se como Professora Titular. Durante sua trajetéria, lecionou na
Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, foi coordenadora da Area
de Alfabetizagdo Inicial (2008-2011) e Assessora Pedagdgica da ESEBA (2015). Além
disso, foi consultora ad hoc de projetos de iniciacao cientifica da UFU e membro do grupo
de pareceristas da Revista Olhares e Trilhas da ESEBA. Sua experiéncia inclui
alfabetizacdo e letramento, ludico, formacao de professores, formagao leitora e literatura

infantil.

Geni de Araujo Costa foi a primeira professora de Educagdo Fisica na ESEBA, atuando
de 1979 a 1981. Atualmente, é Professora Titular da Universidade Federal de Uberlandia.
Possui mestrado e doutorado em Educagdo e Longevidade pela PUC/SP e ¢ estudioso sobre
o processo de envelhecimento, bem-estar ¢ qualidade de vida. Além de sua carreira

académica, Geni também ¢ comunicadora, podcaster e escritora.

Hudson Rodrigues Lima ¢ Professor Titular aposentado da Carreira do Magistério Federal
do Ensino Bésico Técnico e Tecnologico da UFU, onde atuou de 1986 a 2020. Na ESEBA,
foi professor de Geografia e exerceu o cargo de Diretor da Unidade de 2003 a 2007. Doutor
em Geografia pelo Instituto de Geografia da UFU, também possui formacdo em
psicopedagogia clinica e institucional pelo Instituto Sedes Sapientiae/CEAPp. Sua
metodologia de experiéncia inclui ensino e formagao de professores, além de atendimentos
psicopedagogicos. Ele liderou o Grupo NEPERGE/CNPq, com foco em grandes
empreendimentos hidrelétricos, gestdo de riscos, educacdo ambiental, ecologia profunda,

psicopedagogia e ayurveda.

Léia Barbosa de Aratjo ¢ licenciada em Desenho e Plastica pela UFU (1976) e em
Educagao Artistica (1982), com especializagdo em Técnicas de Expressdao pela
Universidade de Franca (1986). Ela participou da elaboragdo do primeiro projeto
pedagbégico da ESEBA em 1976, contribuindo com inovagdes educacionais para o

desenvolvimento da escola. Incentivou o uso da arte e do teatro como ferramentas de

183



aprendizagem na ESEBA. Atuou como professora na escola de 1977 a 2000, foi vice-

diretora em 1978 e, em 1980, também lecionou na alfabetizagao.

9- Maristela Bellorio foi professora na ESEBA de 1979 a 2008. Nos primeiros anos,
lecionava para a 1* série de 1979 a 1984. Em 1985, passou a atuar na Area de Ciéncias,
ministrando aulas para os alunos da 3% e 4* série, e em 1988 integrou o corpo docente da
Area de Lingua Portuguesa. Foi coordenadora setorial de Lingua Portuguesa de 1989 a
2002. Maristela possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal de Uberlandia
(1983) e especializacdo em Didatica do Magistério em Educagdo pela Universidade de

Franca (1988).

10- Soraia Cristina Cardoso Lelis: ¢ graduada em Educacdo Artistica e Pedagogia pela
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e possui especializagdes em Educacdo para o
Magistério do 3° Grau e em Ensino de Artes Plasticas. E mestre em Artes pela Universidade
Estadual de Campinas. Atuou na ESEBA em 1980 a 2012, como professora de Arte na
Educacao Infantil e no Ensino Fundamental da ESEBA. Soraia foi professora convidada na
Faculdade Catoélica de Uberlandia e ¢ membro do NUPEA, onde foi Coordenacao Geral.
Ela também integra o Conselho Editorial da Revista de Educacdo Olhares & Trilhas da
ESEBA. Sua pesquisa poética explora linguagens artisticas na pratica pedagdgica, com
foco em gravura, escultura, pintura e mosaico, visando promover um ensino de arte mais

significativo e acessivel no contexto publico nacional.
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APENDICE C: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCALRECIDO DA
PESQUISA

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “A Génese da Escola
De Educagdo Basica Da Universidade Federal De Uberlandia - 1977 a 1988”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Dra. Betania de Oliveira Laterza Ribeiro. Nesta pesquisa nos
estamos buscando compreender as interfaces da historia da constituicdo e desenvolvimento da
Escola de Educacao Basica da UFU desde a sua origem em 1977 até 1988.

O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pela
pesquisadora Marielly Mateus Obo. Seu consentimento sera obtido através da assinatura deste
termo, o qual serd assinado de forma presencial antes do inicio da entrevista e ficara registrado
e arquivado, junto aos arquivos desta pesquisa.

O convite a sua participacdo se deve ao fato de vocé ter feito parte da Escola de
Educacao basica da UFU entre 1977 e 1988. Os participantes dessa pesquisa serdo ex-diretores,
ex-professores ¢ servidores que fizeram parte dessa instituicao nesse periodo.

Sua participacdo ¢ voluntaria, isto €, ela ndo € obrigatoria, e vocé tem plena autonomia para
decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participagdo a qualquer momento. Vocé
nao serd penalizado de nenhuma maneira caso decida nao consentir sua participacao, ou desistir
da mesma. Contudo, ela ¢ muito importante para a execu¢do da pesquisa.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé prestadas.
Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgagdo dos resultados da pesquisa,
e o material sera armazenado em local seguro. Nao sera feito uso da usa imagem.

Antes de concordar em participar da pesquisa, vocé podera entrar em contato com as
pesquisadoras Marielly Mateus Obo (marielly.obo@ufu.br/ 34 992xx-82xx) e/ou Betania de
Oliveira Laterza Ribeiro (betanialaterza@ufu.br/ 34 991xx-03xx) de segunda-feira a sexta-
feira, das 8h as 18h, em tempo real, para discutir as informagdes do estudo.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé poderd solicitar do
pesquisador informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, o que poderd ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo.

Vocé tem o tempo que for necessario para decidir se quer ou ndo participar da pesquisa
(conforme item IV da Resolucdo n° 466/2012 ou Capitulo. III da Resolucao n® 510/2016).

As entrevistas serdo feitas de forma presencial, em local, data e horario que for mais
conveniente ao participante. Sua participagdo consistira em responder 32 (trinta e duas)
perguntas de um roteiro de entrevista a pesquisadora do projeto. A entrevista somente serd
gravada se houver autorizacao do entrevistado (a). O tempo de duragdo da entrevista ¢ de
aproximadamente uma hora.
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As entrevistas serdo gravadas através de um gravador de dudio e posteriormente
transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, no formato de PDF, mas somente terdo acesso
as mesmas o pesquisador e seu professor orientador.

Ao final da pesquisa, todo material serda mantido em arquivo, por pelo menos 5 anos,
conforme Resolugao CNS n° 466/12.

Vocé nao terd nenhum gasto e nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Caso
tenha a necessidade de deslocamento em decorréncia unicamente da entrevista, os custos do
transporte serdo cobertos pela pesquisa. Se porventura a duracao da entrevista for superior a 90
minutos, sera oferecido gratuitamente um lanche.

Ao colaborar nesta pesquisa, vocé nos ajudara a entender como a ESEBA se constituiu e
consolidou historicamente como institui¢ao de ensino, pesquisa e extensao.

Nos, pesquisadores, atenderemos as orientacdes das Resolucdes n® 466/2012, Capitulo
XI, Item X1.2: f e n® 510/2016, Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da pesquisa em
arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5
(cinco) anos apos o término da pesquisa. Informamos que as gravagdes originais serdo mantidas
mesmo depois de transcritas.

E compromisso do pesquisador responsavel a divulgacio dos resultados da pesquisa, em
formato acessivel ao grupo ou populacio que foi pesquisada (Resolugdo CNS n° 510 de 2016,
Artigo 3°, Inciso IV).

Os resultados serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico participante, relatorios
individuais para os entrevistados, artigos cientificos e na dissertacdo, ainda assim a sua
identidade serd preservada.

Pesquisas envolvendo seres humanos sdo passiveis de riscos, € ¢ importante considerar
esses riscos ao planejar e conduzir um estudo. No caso do presente projeto, os possiveis riscos
sdo as angustias que podem seguir ao relatar questdes que trazem a tona lembrangas e
sentimentos esquecidos pelo tempo, constrangimento durante a grava¢ao do 4udio, responder a
questdes sensiveis e quebra do sigilo.

Embora existam riscos associados a pesquisa, acreditamos que os beneficios superam esses
riscos no caso do presente projeto. O resgate histérico sobre a Escola de Educacao Bésica da
UFU se apresenta como valioso contributo, preenchendo uma lacuna crucial ao documentar a
evolugdo e desenvolvimento dessa escola ao longo dos anos de 1977 a 1988. Este processo
investigativo proporcionard a sociedade um maior conhecimento sobre sua origem € uma visao
mais abrangente das interse¢des e interconexdes que permearam a esfera social, politica e
cultural durante sua formagao.

Os riscos envolvem a investigagdo de questdes particulares e intimas da histéria de vida
dos entrevistados, mas isso ndo € o objetivo da pesquisa. Em vez disso, a acao dos entrevistados
emerge como uma manifestacdo pessoal dos sujeitos que construiram sua propria historia e da
coletividade.

186



E importante destacar que esta pesquisa ampliara o conhecimento histérico sobre a
educacdo publica federal ao enfocar a Escola de Educacdo Basica da Universidade Federal de
Uberlandia e sua trajetoria, com todos os desafios e conquistas. Além disso, esta serd a primeira
dissertacdo de mestrado que trara um estudo sobre a historia dessa institui¢do, incentivando
novos trabalhos na area da Historia da Educagdo e da Historia das Instituigdes Escolares.

Para minimizar os riscos associados a pesquisa, medidas de protecao serao adotadas,
como o uso de nomes ficticios caso seja necessario citar os entrevistados em algum momento
para garantir o sigilo da identidade dos participantes, em conformidade com a Resolugcao CNS
466/12. Serao respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos dos
participantes da pesquisa. Serdo asseguradas a confidencialidade e a privacidade, a protecao da
imagem e a ndo estigmatizacao, garantindo a nao utilizagdo das informagdes em prejuizo das
pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdomico
— financeiro. Para minimizar desconfortos, sera garantido local reservado e liberdade para nao
responder questdes constrangedoras. Essas medidas ajudardo a garantir a privacidade e o bem-
estar dos participantes da pesquisa.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé terd direito a solicitar indenizacao
através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugao CNS
n°® 510 de 2016, Artigo 19).

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coacdo. Até o momento da divulgagdo dos resultados, vocé também ¢ livre para
solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.

Este Termo sera redigido em duas vias. Uma via original deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé, assinada e rubricada pela
pesquisadora e a outra via para a pesquisadora.

Todas as paginas deverdo ser rubricadas pelo participante da pesquisa e pela pesquisadora
responsavel, com ambas as assinaturas apostas na tltima pagina.

Em qualquer momento, caso tenha qualquer duvida ou reclamagao a respeito da pesquisa,
vocé podera entrar em contato com Marielly Mateus Obo (marielly.obo@ufu.br/ 34 992xx-
82xx), e/ou Betania de Oliveira Laterza Ribeiro (betanialaterza@ufu.br/ 34 991xx-03xx),
Universidade Federal de Uberlandia, Faculdade de Educagao, Campus Santa Monica - BlocolG
- Sala 156. Av. Jodo Naves de Avila - 2121 - Bairro Santa Ménica, Uberlandia-MG.

Para obter orientacdes quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a cartilha
no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Partici
pantes_de Pesquisa_2020.pdf.

Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de
Avila, n® 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; pelo
telefone (34) 3239-4131 ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU ¢ um colegiado
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independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua
integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padroes
éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, ....... de.ocooovennnnns de 20.......

Assinatura do(s) pesquisador(es)

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido.

Assinatura do participante de pesquisa
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