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microcosmo da consciéncia humana.

Vygotsky (1987)



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar a mediagdo em um material didatico de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa a partir de uma perspectiva histérico-cultural. A pesquisa
utiliza como base teorica os conceitos de Vygotsky (1984), especialmente o principio da
mediagdo, e se apoia na pedagogia do poés-método de Kumaravadivelu (2006), que valoriza a
flexibilidade pedagogica e a adaptagdo as necessidades contextuais. A analise foi realizada em
uma unidade do material didatico “American Inside Out” (Kay; Jones, 2017), com foco na
identificacdo dos modos de mediacdo presentes nas atividades propostas. Os resultados
indicam que, embora o material ofereca uma estrutura para o desenvolvimento linguistico da
lingua inglesa, a mediacdo significativa e a agéncia dos alunos dependem amplamente da
capacidade do professor de adaptar e contextualizar as atividades propostas. Observou-se,
ainda, que, na auséncia de uma orientagdo mais explicita para essas possibilidades de
transformagao do livro didatico, os professores podem se tornar dependentes do material, o que
limita o potencial pedagogico das aulas. Finalmente, a partir dessa discussdo e de minhas
experiéncias e trajetoria de ensino, propde-se uma interven¢do pratica para enriquecer as
atividades e promover uma aprendizagem mais significativa.

Palavras-chave: mediagdo, ensino de linguas, perspectiva histdrico-cultural.

ABSTRACT

This study aims to investigate mediation in an English language teaching and learning material
from a historical-cultural perspective. The research draws on Vygotsky (1984) concepts,
particularly the principle of mediation, and Kumaravadivelu’s (2006) post-method pedagogy,
which emphasizes pedagogical flexibility and adaptation to contextual needs. The analysis
focused on a unit from the textbook “American Inside Out” (Kay; Jones, 2017) and aimed to
identify modes of mediation within the proposed activities. The results indicate that, although
the material provides a framework for English linguistic development, significant mediation
and student agency heavily rely on the teacher's ability to adapt and contextualize the activities.
It was also observed that, in the absence of explicit guidance to the possibility of textbook
transformation, teachers might become dependent on the material, limiting the pedagogical
potential of the lessons. Finally, considering such discussion and my experiences and teaching
trajectory, an intervention is proposed to enhance the activities and foster more meaningful
learning.

Keywords: mediation, language teaching, historical-cultural perspective
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PREFACIO

Ao refletir sobre o que escrever neste prefacio, recordei-me das muitas experiéncias
que vivi até chegar a este texto. No entanto, uma em especial convém ser compartilhada aqui.
Logo apds concluir o Ensino Médio, ingressei em um curso de Engenharia Elétrica na
Universidade Federal do Tridangulo Mineiro. Curiosamente, a decisdo de cursar Engenharia
veio da ideia de que eu gostava de matematica e tinha afinidade com tecnologia. Naquela época,
eu ndo tinha conhecimento do que realmente era um curso de engenharia; tive uma formagao
que me preparou para passar no vestibular, e, na inexperiéncia da adolescéncia, acreditei que
estava fazendo a melhor escolha. Dessa forma, discutir sobre ensino-aprendizagem neste
trabalho tem um significado muito importante para mim, pois ensinar e aprender vao muito
além do que simplesmente ser aprovado em uma prova.

Ao mesmo tempo em que cursava engenharia, comecei a trabalhar em um instituto de
idiomas como instrutor de Inglés, momento em que o ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras comegou a despertar meu interesse. Esse envolvimento prévio alimentou uma
crescente curiosidade em compreender os processos que ocorrem em sala de aula e as
dindmicas entre aluno-professor, professor-aluno e aluno-aluno. Movido por esse interesse,
tomei a decisdo de que a docéncia seria a profissao que seguiria e assim iniciei o curso de Letras
na Universidade Federal de Uberlandia.

Desde o inicio, percebi que o ensino e o aprendizado de um novo idioma transcendem
a mera exposi¢do ao vocabuldrio e a estrutura linguistica. Mais adiante no curso, ao ser
introduzido as teorias de ensino-aprendizagem, pude aprofundar minha compreensdo sobre
minha pratica em sala de aula e, nesse processo, surgiram questionamentos que me
acompanham até o presente momento. Em especial, durante os estudos de Psicologia da
Educagdo, fui apresentado a teoria socio-histérica de Vygotsky. Essa breve incursao no
entendimento do desenvolvimento humano acendeu uma pequena luz em minha mente, que
mais tarde definiria o tema deste TCC.

E interessante pensar, contudo, que, durante a graduagdo, raramente tive a oportunidade
de estudar as teorias propostas por Vygotsky, mesmo que suas ideias tenham influéncia em
diversas areas da educagdo, inclusive no ensino de linguas. Meu segundo contato com esse
autor so foi possivel gracas a minha participac¢do na Central de Linguas (CELIN), programa de
extensao do Instituto de Letras e Linguistica (ILEEL) da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) que tem como proposta oferecer cursos regulares de lingua estrangeira para a

comunidade interna e externa a universidade e serve como espaco para a complementacdo da



formacao de estudantes de licenciatura dos cursos ofertados pelo ILEEL, onde tive a sorte de
ser orientado pela professora Larissa Mazuchelli, pesquisadora do campo dos estudos historico-
culturais. Durante as reunides pedagogicas, ao discutirmos questdes de sala de aula, percebi,
por meio da professora, que Vygotsky tem muito a contribuir para uma melhor compreensao
do ambiente educacional, dos processos de ensino-aprendizagem de segunda lingua e de
questdes que me cercavam.

Embora este prefacio seja bastante breve, acredito que revele um pouco de minha
trajetoria e das motivagdes que me levaram a retornar ao estudo da teoria que nasce com
Vygotsky e como esta pode iluminar aspectos dos processos de ensino e aprendizagem de
linguas e na educacdo em geral. Acredito que compreender melhor as relagdes entre pessoas, o
mundo e o objeto de estudo podem contribuir para um entendimento mais amplo dos processos
educacionais, proporcionando uma pratica docente mais significativa e uma formacao critica

dos alunos.
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INTRODUCAO

Na atualidade, o ensino de idiomas apresenta relevancia inquestionavel. O inglés, em
particular, ¢ amplamente considerado como uma lingua global de comunicagao, crucial para a
inclusdao em varios campos, incluindo tecnologia, ciéncia, negdcios e cultura. Neste contexto,
aprender inglés oferece a possibilidade de adquirir uma gama de conhecimentos, oportunidades
de trabalho e interagdes interculturais. A crescente globalizacdo e a utiliza¢ao de ferramentas
digitais reforcam ainda mais essa necessidade, tornando o ensino de linguas um elemento
essencial na preparagdo de cidaddos para um mundo conectado e em mudancga. A forma como
este ensino ¢ estruturado e mediado torna-se, portanto, uma questao central para alcangar uma
aprendizagem significativa.

Nesse cendrio, os materiais didaticos destacam-se como recursos frequentemente
utilizados para possibilitar ¢ sustentar os processos de ensino e de aprendizagem. O livro
didatico, como ferramenta pedagogica, exerce grande influéncia sobre as praticas educacionais
em sala de aula, especialmente nas etapas de planejamento e execucdo das atividades
desenvolvidas por professores e estudantes. Além de fornecer uma estrutura para as aulas, ele
orienta o professor e oferece ao aluno um subsidio fora do ambiente escolar. No entanto, o uso
dos livros didaticos levanta questdes sobre o quanto esses materiais sdo capazes de atender as
necessidades e peculiaridades dos alunos em contextos variados. Dado o impacto que o livro
didatico exerce, portanto, nas praticas de ensino e de aprendizagem, é importante considerar
criticamente como ele promove (ou limita) a agéncia dos estudantes e a constru¢do de
significado no processo de aprendizagem.

A discussdo sobre o material didatico se entrelaga o papel dos métodos de ensino, que
variam desde abordagens mais tradicionais, como o método de gramatica-traducdo, até as mais
comunicativas, focadas na interacdo ¢ no uso da lingua em contextos reais. Assim como 0s
materiais didaticos, os métodos refletem diferentes concepgdes sobre a natureza da linguagem
e sobre o processo de ensino-aprendizagem, desempenhando, portanto, papel central nas
praticas de ensino. Esse debate, que por muito tempo centrou-se na busca por um “método
ideal”, apresenta-se hoje em oposi¢ao ao uso de métodos rigidos e inflexiveis, abrindo espago
para o que se denomina condicao de “pos-método”, que defende uma abordagem mais flexivel
e adaptativa que permita ao professor ajustar suas praticas de ensino de acordo com as
caracteristicas e demandas do contexto educacional. A pedagogia do pos-método, como propoe

Kumaravadivelu (1994), sugere que o professor exer¢a uma autonomia maior, utilizando-se de
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principios que respeitem a particularidade de cada situacdo e que promovam a participacao
ativa dos estudantes no processo de aprendizagem.

E nesse contexto que este trabalho, resultado de uma investigagdo, se insere no curso
de Licenciatura em Letras: Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Partindo-se de uma discussao sobre metodologias de ensino e suas
influéncias, busca-se discutir o papel da mediagdo no processo de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa e na pratica pedagdgica. Para tanto, fundamenta-se nas contribuicdes da
perspectiva historico-cultural, que nasce com os trabalhos de Lev Semyonovich Vygotsky,
psicologo de origem bielo-russa, e tem como objeto de andlise uma unidade do livro didatico
“American Inside Out” (Kay; Jones, 2017).

A escolha desse material foi motivada por sua relevancia no contexto de ensino de
linguas e por uma experiéncia direta de trabalho em sala de aula com ele, que despertou um
interesse em compreender como o material didatico, enquanto artefato cultural de mediagao,
se articula com principios teoricos do ensino-aprendizagem de linguas. Trata-se, assim, de uma
incursdo motivada pela familiaridade com o objeto, por sua relevancia nas aulas de lingua e
pelo desejo de investigar formas de conferir significado a suas propostas pedagogicas.

A metodologia empregada €, portanto, de natureza qualitativa, com andlise do material
didatico e descrigdao das atividades propostas. Ao realizar essa analise, busca-se entender de
que maneira o material fomenta mediacdo, como se relaciona a metodologias de ensino de
linguas ¢ em que medida pode ser ajustada para melhor atender as necessidades de
desenvolvimento linguistico e cognitivo dos estudantes. Dessa forma, a andlise pretende
destacar aspectos que podem ser aprimorados na pratica pedagdgica, promovendo um ensino
mais significativo e orientado em cada contexto educacional.

Assim, ap6s a apresentacdo dos objetivos deste trabalho, passaremos para os aspectos
teoricos e metodologicos que sustentam a reflexao. Iniciamos retomando abordagens e métodos
de ensino de lingua inglesa, seguindo para a apresentacdo da perspectiva historico-cultural,
especialmente considerando o principio da media¢do. Em seguida, apresentamos um esbog¢o
de anadlise de uma unidade do material didatico. Finalmente, passaremos a discussao dessa
andlise e as consideragdes finais. Esperamos, assim, contribuir para dar visibilidade a
contribuicdo dos pressupostos da perspectiva historico-cultural aos processos de ensino-

aprendizagem de lingua inglesa.
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1. OBJETIVOS

O objetivo geral desta pesquisa € descrever e analisar modos de mediag¢do presentes em
uma unidade do livro “American Inside Out” (Kay; Jones, 2017), visando ampliar a
compreensdo desta temdtica a partir das discussdes da perspectiva historico-cultural. A
pesquisa se propoe a explorar como as estratégias de mediacdo sao empregadas no material
didatico, identificando as técnicas e estratégias utilizadas para proporcionar condi¢des
significativas de ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Além disso, pretende-se examinar
como essas estratégias podem ser interpretadas e potencialmente aprimoradas com base nos
principios da teoria socio-histérica de Vygotsky, que enfatiza a importancia do contexto social
e cultural no desenvolvimento linguistico-cognitivo e na aquisi¢do de conhecimento.

Busca-se, dessa maneira, contribuir com os processos de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa, destacando a relevancia da teoria vygotskiana para a educagdo. A expectativa é
que a partir de um esbogo de andlise seja possivel ndo apenas enriquecer o entendimento
teorico sobre o papel da mediacdo na educagdo linguistica, mas fornecer apontamentos que
possam iluminar praticas em sala de aula, favorecendo um aprendizado mais significativo para

alunos e professores de lingua inglesa.

1.1. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Sao objetivos especificos desta pesquisa:
I.  Descrever os modos de mediagdo presentes em uma unidade tematica do livro
“American Inside Out”.
II.  Analisar os modos de mediacdo presentes em uma unidade temética do livro “American
Inside Out” a partir dos pressupostos tedricos Vygotskianos.

III.  Propor uma intervencao para possibilitar uma media¢do mais significativa.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA E METODOLOGICA

O tema “ensinar e aprender uma lingua” faz parte, pode-se argumentar, de praticamente
todas as culturas atualmente. Além de sua iminente relevancia atual, esse tema esta engendrado
em uma complexa e dindmica trama permeada por uma miriade de questdes que vao desde
aspectos linguisticos e pedagdgicos até fatores socioculturais e psicologicos, ja que ensinar e
aprender uma lingua estdo intimamente relacionados as discussdes sobre lingua e linguagem,
atravessando e marcando nossas relacdes pessoais € nosso modo de nos relacionar com o
mundo ao longo de nossa trajetéria de vida.

Diversos teoricos e pesquisadores tém se dedicado a explorar e analisar esse tema
complexo, resultando em uma ampla gama de perspectivas e abordagens. Desde os primordios
da Linguistica Aplicada até os debates contemporaneos sobre metodologias de ensino, o objeto
de estudo relacionado ao ensino e aprendizagem de linguas continua a se expandir e se
transformar.

Contudo, neste trabalho, embora reconhecamos a importancia e a relevancia desse tema
abrangente, nosso foco ndo serd uma analise exaustiva de toda a histéria dos métodos. Em vez
disso, buscaremos explorar aspectos especificos que contribuam para o entendimento e o
avanco do conhecimento dentro do escopo de nossa pesquisa. Ao fazer isso, esperamos
contribuir para o debate continuo sobre o ensino e a aprendizagem de linguas, mesmo que nossa
andlise seja necessariamente limitada em sua abrangéncia. Dessa forma, iniciaremos a
fundamentagdo teodrica deste trabalho explorando as principais correntes de ensino de lingua
inglesa, considerando sua historicidade e seus processos de transformacao.

Em seguida, passaremos a discutir algumas correntes de ensino de linguas,
especialmente considerando sua importancia para entrelagar as discussdes sobre abordagem,
método e técnica. Finalmente, discorreremos sobre a perspectiva historico-cultural como
maneira de compreender o ensino de linguas a partir de uma visdo que integra fatores historicos,
culturais e sociais para compreender o desenvolvimento humano e social. A perspectiva
histérico-cultural, fundamentada nas ideias de Vygotsky, serd central em nossas reflexoes,
destacando a importincia das interagdes humanas e do contexto sociocultural no
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, como a linguagem. Esta abordagem
enfatiza que o aprendizado de uma lingua ndo ocorre de forma isolada, mas estd profundamente

enraizado nas praticas culturais e nas relagdes sociais.



14

2.1 ABORDAGEM, METODO E TECNICA

Conforme destacado por Richards & Rodgers (1986) ao descrever os métodos, € crucial
diferenciar entre a filosofia subjacente ao ensino de linguas no nivel teérico e de principios,
por um lado, e o conjunto de procedimentos derivados para o ensino efetivo de uma lingua, por
outro. Com o intuito de fazer essa diferenciacdo, Anthony (1963 apud Richards & Rodgers,
1986) definiu os termos abordagem, método e técnica.

De maneira breve, a abordagem se refere, segundo Anthony (1963), aos pressupostos
teoricos sobre a natureza da linguagem e os processos de ensino e aprendizagem de linguas. Ja
o método ¢ considerado como um “plano geral”, um conjunto de procedimentos para selegdo,
ordenacdo e apresentacdo dos elementos linguisticos e comunicacionais de um curso, sendo
direcionado pelos pressupostos teoricos de uma determinada abordagem.

Por sua vez, a técnica € o que efetivamente ocorre na sala de aula, incluindo, portanto,
os recursos e atividades pedagdgicas utilizados para implementar o método inscrito em uma
abordagem. O método, assim, originado da abordagem do professor, influencia diretamente a
escolha das técnicas de ensino e desempenha um papel central no planejamento das atividades
docentes. Desse modo, quando as técnicas sdo aprendidas de maneira irrefletida, ha o risco de
ndo refletirem a abordagem do professor ou o método pretendido ou mesmo de revelarem
contradi¢des profundas entre técnicas empregadas e abordagens. Isso acontece quando os
professores adotam técnicas sem uma compreensdo refletida dos pressupostos tedricos
subjacentes a abordagem de ensino que estdo utilizando. Por exemplo, se um professor adota
técnicas comunicativas em sala de aula sem que tenha se apropriado de principios tedricos da
abordagem comunicativa, as atividades podem revelar inconsisténcias que ndo promovem a
comunica¢do auténtica entre os alunos, como pretendido pela abordagem, e podem gerar,
consequentemente, sentimentos de frustracao pedagogica.

Embora Richards & Rodgers (1986) reconhecam a utilidade da proposta de Anthony
(1963) na diferenciacdo entre os pressupostos tedricos e as praticas resultantes deles, ndo
deixam de tecer criticas a limitacao de sua discussdo. Segundo eles, a proposta de Anthony nao
aborda adequadamente os papéis do professor e dos aprendizes, o papel dos materiais
utilizados, como uma abordagem pode ser implementada em um método especifico e como
método e técnica estdo inter-relacionados. Assim, Richards & Rodgers (1986) ampliam a
discussdo de Anthony (1963), introduzindo os conceitos de desenho (“design”) e

procedimentos (“procedures”).
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O conceito de design, conforme descrito por Richards & Rodgers (1986), abrange os
objetivos de ensino, a maneira como o conteudo linguistico ¢ selecionado e organizado, os tipos
de tarefas ou atividades de ensino-aprendizagem, os papéis do professor, dos alunos e dos
materiais instrucionais. J& o conceito de procedimentos refere-se as técnicas, praticas e
comportamentos que viabilizam a execu¢ao de um método. Enquanto para Anthony o método
representa um estagio intermediario entre a abordagem e as técnicas, para Richards & Rodgers
(1986), um método resulta da combinacao de trés elementos simultaneos: abordagem, design
e procedimentos.

Essas duas perspectivas destacam a complexidade da relagdo entre abordagem, método
e técnicas no ensino de linguas. Enquanto Anthony enfatiza a progressdo linear desses
elementos, com o método ocupando uma posi¢ao intermediaria, Richards & Rodgers (1986)
propdem uma visdo mais integrada e holistica, na qual todos os elementos sdo considerados
simultaneamente. Essas diferentes abordagens refletem a diversidade de teorias e praticas
pedagbgicas no campo do ensino de linguas e destacam a importancia de os educadores
compreenderem e refletirem sobre as escolhas metodologicas que fazem em suas praticas de
ensino.

Além dessa visdo mais estruturada de abordagem, método e técnica, a discussdo sobre
a pedagogia de ensino de linguas evoluiu para uma critica mais ampla a dependéncia daquilo
que Kumaravadivelu (1994) chamou de “métodos fixos”.

Kumaravadivelu (1994) introduziu a ideia da "pedagogia do pds-método" ao propor
uma ruptura com o conceito tradicional de método prescritivo. O poés-método reflete, assim,
uma busca por uma pedagogia mais flexivel, que se adapte as particularidades de cada contexto
de ensino e as necessidades dos alunos, oferecendo maior autonomia ao professor. Segundo o
autor, o ensino de linguas ndo pode ser reduzido a um conjunto fixo de regras, técnicas e
abordagens, muitas das quais sem respaldo tedrico e cientifico, uma vez que a sala de aula ¢
um ambiente dindmico, constitutivamente heterogéneo, com variaveis linguisticas, culturais e
sociais que mudam constantemente.

Nesse contexto, a pedagogia do pods-método ¢ estruturada em trés parametros
principais: particularidade, praticabilidade e possibilidade (Kumaravadivelu, 2001).
Enquanto a primeira refere-se a necessidade de levar em conta as especificidades linguisticas,
culturais e politicas de cada contexto de ensino, a segunda destaca a importancia de romper a
divisdo entre teoria e pratica, valorizando a experiéncia do professor em sala de aula como uma

forma de conhecimento vélida e essencial. Finalmente, a ultima enfatiza o potencial critico da
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pedagogia, reconhecendo a importancia da conscientizagdo social e politica no processo de
ensino-aprendizagem (Kumaravadivelu, 2001).

Ao considerar essas trés dimensdes, o pds-método oferece uma alternativa as praticas
mais tradicionais fundamentadas em uma rigidez metodologica, nas quais o professor muitas
vezes se via restrito pela adogao de um método imposto de forma externa, sem a flexibilidade
de adapté-lo as necessidades reais suas e de seus alunos. A pedagogia do pés-método, conforme
Kumaravadivelu (2006), ndo nega, contudo, a relevancia das teorias e abordagens, mas destaca
que elas devem ser pensadas e apropriadas como ferramentas flexiveis e adaptaveis. Nota-se,
assim, que essa perspectiva valoriza a atuagdao do professor enquanto mediador do processo de
ensino-aprendizagem; um agente fundamental nesse processo e que, portanto, ndo deve se
submeter a uma ou outra abordagem, mas, antes, criar com elas, algo particularmente relevante
no ensino de linguas, em que as necessidades dos alunos e dos professores sdo variadas e em

constante transformagao (Kumaravadivelu, 2006).

2.2 CORRENTES DE ENSINO DE LINGUAS

Para aprofundar a discussdo, retomamos algumas das correntes metodologicas mais
conhecidas no campo de ensino de linguas, segundo Larsen-Freeman (1986) e Richard &
Rodgers (1986). Sao elas: “Audiolingual Method” (Método Audiolingual), “Communicative
Methods” (Métodos Comunicativos), “Community Language Learning” (Comunidade da
aprendizagem de linguas), “Direct Method” (Método Direto), “Grammar Translation Method”
(Método de Gramatica-Tradugdo), “Natural Approach” (Abordagem Natural), “Oral
Approach” (Abordagem Oral), “Silent Way” (Método Silencioso), “Situational Language
Teaching” (Método Estrutural-Situacional), “Suggestopedia” (Sugestologia), e “Total Physical
Response” (Resposta Fisica Total).

De maneira breve, podemos afirmar que o Método Audiolingual enfatiza a repeti¢ao e
memorizagdo de frases, enquanto os Métodos Comunicativos priorizam a fluéncia e a
comunicacdo em situagdes reais. Ja o Community Language Learning valoriza a colaboragdo
entre alunos e o suporte emocional, ao passo que o Método Direto evita a traducdo e privilegia
o uso exclusivo da lingua-alvo desde o inicio e 0 Método de Gramatica-Tradugdo foca, por
outro lado, na analise estrutural e na traducao de textos, com pouca énfase na oralidade.

A Abordagem Natural, por sua vez, incentiva a exposi¢ao a lingua de forma
compreensivel e natural, enquanto a Abordagem Oral e o Método Estrutural-Situacional

utilizam padrdes gramaticais em contextos praticos. Nessa linha, enquanto o Silent Way
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promove a autonomia do aluno, com o professor atuando como guia, a Sugestologia utiliza
relaxamento e estimulos sugestivos para facilitar a aprendizagem. Finalmente, a chamada
Resposta Fisica Total caracteriza-se como uma abordagem que integra o movimento ao
aprendizado, promovendo a memorizac¢do por meio de respostas fisicas a comandos verbais.

Apesar dessa breve apresentacao de métodos bastante conhecidos no campo, sem nos
atermos a particularidades de autores que trabalham com eles, podemos notar que a delimitagao
dos métodos pode nos levar a uma simplificagdo excessiva da complexidade envolvida nos
processos de ensino-aprendizagem de linguas. Como argumenta Kumaravadivelu (2003), ndo
se pode dizer que cada método tem seu proprio caminho para o ensino-aprendizagem. Na
verdade, eles se sobrepdem em seus pressupostos teoricos e praticos. Pensando nisso, o autor
separa essas abordagens em trés classes: métodos com foco na lingua, com foco no aprendiz e
com foco no aprendizado.

Os métodos centrados na lingua priorizam as formas linguisticas e a pratica estruturada
por meio de exercicios focados na forma. Compreende-se, dessa maneira, que dominar essas
formas levara a uma comunicacao “eficaz” na lingua-alvo. Um exemplo tipico de um método
centrado na lingua € o audio-lingual, cuja abordagem contrasta com a aquisi¢do incidental da
lingua, tipica da aprendizagem da primeira lingua na infancia; ou seja, o desenvolvimento da
lingua ocorre, neste método, por meio de um esforgo consciente!.

Ja aqueles centrados no aprendiz priorizam o uso da lingua as necessidades individuais
do aluno. Eles procuram oferecer oportunidades para praticar estruturas gramaticais e fungoes
comunicativas por meio de atividades que se concentram no significado, como em algumas
versoes da abordagem comunicativa. A hipdtese € a de que uma preocupagao tanto com a forma
quanto com a fungao levard, em ultima instancia, ao dominio da lingua-alvo e que os aprendizes
podem fazer uso tanto da forma quanto da fun¢do (fornecer informacdes pessoais, expressar
desapontamentos) da lingua para atender as suas necessidades comunicativas fora da sala de
aula (Kumaravadivelu, 2003).

Embora possamos dizer que as metodologias centradas no aprendiz possam superar
praticas de ensino unicamente voltadas para a lingua, cabe ressaltar que a comunicacdo ¢ um
processo complexo e, muitas vezes, imprevisivel, visto que o sentido ndo esta pré-determinado;
ou seja, a situacionalidade da interacdo, além de aspectos historicos e politicos marcam os

processos de construcao de sentido. Isso implica afirmar que a lingua nao ¢ simplesmente uma

' Cabe notar, embora ndo seja foco deste trabalho, que metodologias como essa revelam um imaginario que retrata
a lingua como algo “dominavel”, refletindo a ideia de que o sujeito seria capaz de controlar sua relagdo com ela.
(Orlandi, 2000).
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ferramenta de “transmissdo de informacgdes”, mas um instrumento simbdlico por meio do qual
ha um processo continuo de negociacao de sentido entre os envolvidos na interacdo. Cada
falante traz consigo um repertorio unico de experiéncias, conhecimentos e contextos culturais
que influenciam a forma como compreendem e interpretam o que estd sendo dito. Como

argumenta Franchi (2011 [1976], p. 55):

Certamente a linguagem se utiliza como instrumento de comunicagao,
certamente comunicamos por ela, aos outros, nossas experiéncias,
estabelecemos por ela, com os outros, lagos “contratuais” porque
interagimos e nos compreendemos, influenciamos os outros com
nossas opgoes relativas ao modo peculiar de ver e sentir o mundo, com
decisdes consequentes sobre o modo de atuar nele. Mas se queremos
imaginar esse comportamento como uma ‘acdo’ livre, ativa, criadora,
suscetivel pelo menos de renovar-se ultrapassando as convengdes ¢ as
herancas, temos que apreendé-la nessa relacdo instavel de
interioridade e de exterioridade, de dialogo e de soliloquio: antes de
ser mensagem, a linguagem ¢ para elaboracdo; e antes de ser
mensagem, a linguagem ¢é construcdo de pensamento; e antes de ser
veiculo de sentimentos, ideias, emocdes, aspiragdes, a linguagem é um
processo criador em que organizamos e informamos nossas
experiéncias.

Finalmente, os métodos centrados na aprendizagem priorizam, segundo
Kumaravadivelu (2003), proporcionar interagdes aos alunos por meio de atividades
comunicativas ou resolucdo de problemas em sala de aula. Exemplificado pela chamada
“Abordagem Natural”, esse método enfatiza a construcdo de significado como chave para o
dominio tanto gramatical quanto comunicativo da lingua. Assim, diferentemente de outras
abordagens, o desenvolvimento da lingua é visto mais como incidental do que intencional,
seguindo um processo ndo linear que ndo requer uma entrada linguistica sistematica. De acordo
com Kumaravadivelu (2003), os defensores desse método acreditam que os alunos aprendem
melhor quando estdo engajados em atividades significativas que os levam a compreender,
expressar e usar a lingua, em vez de focarem explicitamente em caracteristicas linguisticas.

E possivel observar, com esta breve apresentacdo, que, ao longo da histéria, inimeros
métodos foram criados de acordo com interesses tedricos, sociais e até mesmo mercadoldgicos.
Diante disso, poderiamos nos questionar qual seria a “melhor abordagem” ou o método ideal
para determinada turma, mas sdo varias as limitagdes entre o que ¢ proposto por um livro
didatico, por exemplo, e aquilo que ¢ implementado pelo professor na sala de aula. Afinal, se

por um lado os métodos baseiam-se em concepgdes idealizadas para contextos também
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idealizados, por outro, os contextos de ensino-aprendizagem de linguas sdo intimeros e
imprevisiveis (Kumaravadivelu, 2003). As multiplas variaveis que influenciam a dinamica do
ensino podem superar a metodologia empregada, resultando na eficacia de uma abordagem em
uma situagdo especifica e sua ineficacia em outra, e vice-versa.

Nessa linha, Prabhu (1990) defende abandonarmos a busca pelo “melhor método”, uma
vez que ele ndo existe. O autor assim argumenta a partir de trés afirmagdes: “(1) diferentes
métodos sdo melhores para diferentes contextos de ensino; (2) todos os métodos sdo
parcialmente verdadeiros ou validos; (3) a no¢do de métodos bons ou ruins ¢ ela mesma
enganosa" (Prabhu, 1990, p. 161).

E a partir dessas discussdes, portanto, que entramos em um contexto de pds-método,
em que Kumaravadivelu (2006) afirma existirem, na realidade, apenas dois métodos: um
praticado pelos professores em sala de aula e aquele proposto por teorizadores. Para o autor, a
pedagogia do pds-método nada mais € que a constatacdo e a defesa daquilo que ocorre nas
praticas de ensino-aprendizagem: a articulacdo mais ou menos consciente da particularidade
(linguistica, sociocultural e politica), da praticabilidade (ruptura teorizadores-professores;
relacdo teoria-pratica) e da possibilidade (consciéncia sociopolitica), a partir das quais o
professor tomara as decisdes necessarias em sua pratica.

Considerando essa breve discussdo, nota-se, por um lado, a complexidade do campo
das metodologias de ensino de linguas e, por outro, o desafio e as limitagcdes da busca por
padronizagdo rigida de procedimentos que pudessem traduzir uma visao especifica sobre o que

¢ ensinar e o que ¢ aprender um idioma, como destaca Borges (2010).

2.3 A PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

2.3.1 UMA APRESENTACAO GERAL

Dando continuidade a essas reflexdes, voltamos para as contribui¢des da perspectiva
historico-cultural para a tematica, apresentando-a, contudo, ainda que brevemente. Essa teoria
amplia a discussdo sobre abordagens e metodologias de ensino ao destacar que ensinar e
aprender ndo significam “transmitir” contetdo linguistico. Enquanto métodos, como os
abordados na secdo anterior, refletem visdes sobre o que € ensinar, a perspectiva de Vygotsky
enfatiza a aprendizagem como um processo social e cultural mediado pela interacdao e por

artefatos culturais. Assim, € necessario considerar, além das metodologias de ensino de linguas,
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teorias educacionais mais amplas que reconhegam a complexidade do desenvolvimento
humano e a importancia da mediagao na construcao de significados.

Lev Semyonovich Vygotsky nasceu em 1896 na Bielo-Russia e se formou em Direito
pela Universidade de Moscou em 1918, onde também estudou Historia e Filosofia. Casou-se e
teve duas filhas antes de falecer de tuberculose em 1934. Interessado em distirbios de
aprendizagem e deficiéncias, Vygotsky fundou um laboratério de psicologia e publicou
"Psicologia Pedagogica" em 1926. Apds se destacar em um congresso de neuropsicologia,
trabalhou no Instituto de Psicologia de Moscou. Cabe notar que o autor desenvolveu suas
teorias no contexto pos-Revolucao Russa, alinhando-se a correntes do marxismo, embora
muitos trabalhos associados a ele nem sempre destaquem essa particularidade’.

Visto que o autor navegou por diversas areas do conhecimento, ndo € surpresa a
interdisciplinaridade presente em seu trabalho e a importancia de seu legado, ainda que seu
trabalho tenha sido inicialmente silenciado na Unido Soviética e sua recepcao na Europa e nas
Américas tenha ocorrido de maneira indireta em muitas fases’. Entretanto, o tema principal de
suas obras, segundo Rego (1995), é o estudo da génese dos processos psicoldgicos tipicamente
humanos em seu contexto historico-cultural. Como aponta Wertsch (1988), Vygotsky
conseguiu unificar diversos campos do conhecimento em uma perspectiva que reconhece a
interligacdo dos individuos com o contexto cultural em que vivem. Trata-se, assim, de uma
abordagem sobre fenomenos do desenvolvimento humano integradora de processos sociais,
semidticos e psicoldgicos de extrema relevancia nos dias de hoje, mesmo apds quase um século
de seu falecimento.

De maneira geral, Vygotsky buscou discernir, por meio do método dialético, as
transformagodes substanciais no comportamento que se manifestam durante o percurso de

desenvolvimento® humano e sua conexdo com o ambiente social (material, bioldgico e

2 Ver, por exemplo, Vygotsky (2004 [1930], s/p.) em que afirma: “Se as relacdes entre pessoas sofrem uma
mudanga, entdo junto com elas as ideias, padrdes de comportamento, exigéncias e gostos também mudardo. Como
foi averiguado por pesquisa psicoldgica, a personalidade humana ¢ formada basicamente pela influéncia das
relagdes sociais, i.e., o sistema do qual o individuo € apenas uma parte desde a infincia mais tenra. “Minha relacio
para com meu ambiente”, diz Marx, “é minha consciéncia” (Marx; Engels, 1846/1978, p. 30). Uma mudanca
fundamental do sistema global destas relagdes, das quais o homem ¢é uma parte, também conduzira
inevitavelmente a uma mudanca de consciéncia, uma mudanga completa no comportamento do homem”.

3 Textos inéditos em muitas linguas continuam sendo traduzidos, contribuindo para a expansio do campo e para
o aprofundamento de questdes abordadas pelo autor.

4 Como argumenta Mazuchelli (2024, no prelo), a ideia de desenvolvimento aproxima-se mais de uma visdo de
transformagdo continua (becoming, vir-a-ser). Nao ¢, portanto, seriada, estruturada em “niveis estaticos” e
unicamente cronolégicos.
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cultural). Podemos definir esse método como a modalidade que penetra o mundo dos
fenomenos por meio de uma agao reciproca, da contradigdo inerente ao fenomeno e da mudanca
dialética que ocorre na natureza e na sociedade (Marconi; Lakatos, 2011).

A partir disso, podemos citar importantes teses que vao permear toda sua obra. Uma
delas refere-se a ideia de que nao nascemos socialmente “prontos” e que somente o ambiente
ndo nos fornece as caracteristicas tipicamente humanas. De acordo com Rego (1995), esses
aspectos sao resultados de uma interagdo dialética entre o ser humano e o seu meio cultural; ou
seja, a0 mesmo tempo que o homem modifica 0 meio para atender suas necessidades, ele

também passa por transformacoes internas decorrentes dessa interacao. Em outras palavras:

A abordagem dialética, admitindo a influéncia da natureza sobre o
homem, afirma que o homem, por sua vez, age sobre a natureza e cria,
através das mudangas provocadas por ele na natureza, novas condigdes
naturais para sua existéncia. Essa posi¢ao representa o elemento-chave
de nossa abordagem do estudo e interpretacio das fungdes
psicologicas superiores do homem e serve como base dos novos
métodos de experimentagdo e analise que defendemos. (Vygotsky,
1984, p.43)

Em outras palavras, nesta abordagem, o sujeito que produz conhecimento ndo ¢ um
simples receptaculo que absorve e contempla a realidade, nem € portador de verdades absolutas
provenientes de um plano ideal. Pelo contrario, ¢ um sujeito ativo que, em sua interagdo com
o mundo e com os artefatos culturais, produtos da agdo humana, reconstroi esse mundo em seu
pensamento e em suas acdes, transformando-os e sendo transformado por eles. Nas palavras de
Rego (1995, p. 98): “0 conhecimento sempre envolve uma a¢do, um fazer humano”.

A ideia de que o humano ¢ um ser historico implica, portanto, que ndo existe uma
esséncia fixa e imutavel. Em vez disso, pressupde-se um sujeito ativo em um processo continuo
e interminavel de transformacdo (becoming, vir-a-ser), bem como de construcdo e
transformagado da natureza e da historia. Esse processo nao ¢ linear nem unidirecional, pois esta
intimamente ligado as mudancas historica das necessidades e interesses culturais. Com base
nesses principios, € essencial partir da atividade desse sujeito para estudar seu desenvolvimento
intelectual, de maneira geral, e, para nos, em particular, aos processos de ensino-aprendizagem
de linguas.

Em resumo, a perspectiva histérico-cultural de Lev S. Vygotsky representa uma
contribui¢do significativa para a educacdo, pois destaca a interagdo entre os fatores sociais,

biologicos, culturais e historicos no desenvolvimento cognitivo. Segundo Vygotsky (1987), o

desenvolvimento dos processos psicologicos superiores, tais como o pensamento, a linguagem
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e a consciéncia, ndo pode ser compreendido isoladamente dos contextos socioculturais em que

os individuos estdo inseridos.

2.3.2 O CONCEITO DE MEDIACAO

Ao fundamentar-se na perspectiva dialética para tratar dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem abordados acima, Vygotsky deu especial atengdo a
mediagdo, que pode ser compreendida como “toda intervengdo de um terceiro ‘elemento’ que
possibilita a interacdo entre os ‘termos’ de uma relagdo” (Pino, 1991, p. 32-33). Em toda
atividade humana, portanto, opera uma media¢do que, segundo Pino (2000), ¢ técnica e
semiotica: “‘se a mediacao técnica permite a0 homem transformar (dar uma “forma nova”) a
natureza da qual ele ¢ parte integrante, ¢ a mediacdo semiodtica (simbodlica) que lhe permite
conferir a essa “forma nova” uma significa¢ao” (Pino, 2000, p. 55).

A mediacao pode ocorrer, portanto, de diferentes formas, como por meio de interagdes
verbais, de elaboracdo intima (fala privada) e de artefatos culturais, que podem incluir itens
como livros didaticos, computadores e outros materiais de ensino, incluindo até mesmo o
ambiente fisico da sala de aula. Ainda podemos considerar o papel de outros sujeitos enquanto
mediadores. No contexto escolar, por exemplo, adultos ou criangas mais experientes que
ajudam uma crianga menos experiente (ou até mesmo um adulto) a compreender determinada
realidade (conhecimento, sentimento etc.). Segundo Vygotsky, todos esses elementos
influenciam significativamente o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que podem
ampliar a capacidade linguistico-cognitiva dos alunos e os auxiliar na compreensdo de
conceitos complexos.

E interessante notar, como discute Cole (2004), que a historicidade dos artefatos
culturais e processos simbolicos, produtos de geracdes anteriores e, portanto, do trabalho
humano, cria uma rede complexa de mediacdo. A perspectiva historico-cultural busca, assim,
destacar o aspecto historico dos processos simbolicos e dos artefatos culturais a partir dos quais
nos relacionamos com o mundo. Essa complexa rede de interagdes sociais mediadas entre
alunos, professores e pares, artefatos culturais e ambiente que propiciam a criagao de um espago
de aprendizagem.

Nessa incursdo, Vygotsky buscava enfrentar a tendéncia dominante de explicacdes
naturalistas, segundo as quais o desenvolvimento e a aprendizagem sao efeitos da maturacao

biologica. Como argumenta o autor,
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Discordamos de Piaget num unico ponto, mas um ponto importante.
Ele presume que o desenvolvimento e o aprendizado sdo processos
totalmente separados e incomensuraveis, ¢ que a fungao da instrugdo ¢
apenas introduzir formas adultas de pensamento que entram em
conflito com as formas de pensamento da propria crianga, superando-
as, finalmente. Estudar o pensamento infantil separadamente da
influéncia do aprendizado, como fez Piaget, exclui uma fonte muito
importante de transformagdes e impede o pesquisador de levantar a
questdo da interacdo do desenvolvimento e do aprendizado,
peculiar a cada faixa etaria. Nossa abordagem se concentra nessa
interacdo. (Vygotsky, 2001, p. 145, grifos nossos)

Compreender, portanto, os modos de mediacdo revela-se como uma contribui¢ao
significativa para os processos de ensino-aprendizagem e na promog¢do da construgdo do
conhecimento, uma vez que a natureza transformadora da mediagdo implica que, ao interagir
com artefatos culturais, os individuos ndo apenas aprendem novos contetdos, mas também
reconfiguram suas proprias habilidades cognitivas e formas de pensar. Este processo de
internalizacao ¢ essencial para a compreensao de como os individuos se tornam capazes de
participar de atividades culturalmente significativas e complexas.

Os livros didaticos, na perspectiva histérico-cultural, sdo considerados importantes
artefatos de mediagdo cultural. Nao sdo, portanto, apenas fontes de informacao, mas elementos-
chave de significagdo cultural e ideologica que atravessam geragdes. A esse respeito, Leontiev
(1978) ressalta que a apropriacao cultural por novas geragdes ¢ fundamental para o movimento
da histéria, sendo a educacdo um meio crucial para isso. Os livros didaticos, portanto, sao
produtos culturais organizados de pensamentos e concepgdes que refletem crengas e ideologias
de uma época e influenciam a cultura, podendo tanto refletir conhecimentos postos na
sociedade (conceitos espontdneos, segundo a teoria histérico-cultural) quanto apresentar
conhecimentos atualizados e transformadores (conceitos cientificos, segundo a teoria historico-
cultural), capazes de provocar reflexdes e mudancas sociais. Desse modo, a aprendizagem nao
¢ vista apenas como um fendmeno individual, mas como um processo dialético profundamente
enraizado na cultura e nas interagdes sociais.

Aqui, cabe ressaltar que a cultura ¢ vista, segundo Pino (2000, p. 53), como uma
consequéncia das interagdes sociais que conferem a humanidade "novas formas de existéncia"
e revelam que "o social ¢, ao mesmo tempo, condi¢do e resultado da criagdo cultural". A
natureza social do ser humano foi fundamental para o estabelecimento da sociabilidade, mas,
ao mesmo tempo, essa sociabilidade ¢ uma producao humana, ou seja, uma criagdo cultural.
Portanto, a cultura nasce das interagdes sociais, sendo tanto um produto quanto um agente

transformador da propria sociabilidade.
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Ao utilizarem livros didaticos, estudantes e professores participam, assim, de um
importante processo historico de construgao de significado, no qual o livro atua como mediador
entre o conhecimento cultural e os processos cognitivos dos aprendizes. Além disso, os livros
didaticos fornecem um contexto estruturado para a aprendizagem, ajudando os alunos a
desenvolverem habilidades como memorizagdao, tomada de decisdo e conceptualizacao e
possibilitam que os alunos se tornem agentes ativos no seu proprio processo de aprendizagem,
explorando contetdos textuais e visuais para entender e realizar as atividades propostas.

Na sala de aula, os livros didaticos funcionam como artefatos instrucionais que
estruturam a experiéncia educacional e mediam a interagao entre professores e alunos. Eles
ajudam a organizar o conteudo curricular e a guiar o processo de ensino-aprendizagem. A
interagdo com os livros didaticos permite aos alunos internalizarem conhecimentos e
habilidades culturais, promovendo assim seu desenvolvimento cognitivo e social. Além disso,
em muitas situagoes, o livro didatico atua como uma ferramenta central de orientacdo
pedagbgica, ajudando o professor a planejar e conduzir suas aulas. Assim, podemos considera-
lo como mediador ndo apenas da aprendizagem dos alunos, mas da pratica docente, oferecendo
suporte metodologico e didatico. Essa relagdo, que pode ser tornar uma dependéncia, ressalta
a necessidade de se refletir criticamente sobre a qualidade e as propostas dos materiais
didaticos, visto que, na auséncia de formagdo continua adequada, o livro didatico pode
direcionar excessivamente as praticas de ensino ¢ a mediacdo em sala de aula, diminuindo a
agéncia de estudantes e professores.

A analise dos modos de mediagdo presentes em uma unidade tematica de um livro
didatico, portanto, pode contribuir para a compreensdo de como esse artefato auxilia na
construcdo do conhecimento e no desenvolvimento das fun¢des mentais superiores (como a
linguagem) nos alunos. Esta andlise pode dar indicios, assim, de como os livros didaticos
estruturam o aprendizado, quais ferramentas simbolicas e materiais sao utilizadas e como os
alunos podem vir a interagir com esses elementos na constru¢do de significado no seu
desenvolvimento linguistico-cognitivo.

A partir desta breve apresentacao, procuramos destacar como o conceito de mediagdo
¢ fundamental para a compreensdo dos processos de ensino-aprendizagem de linguas e como
refletir sobre ele, no contexto do uso de materiais didaticos, pode nos ajudar a criar condigdes
mais significativas em sala de aula. Buscamos, assim, respaldados na teoria de Vygotsky,
enfrentarmos praticas educacionais centradas na automatiza¢do (naturalista, metodologica
etc.), posto que criam barreiras para que os sujeitos atuem e transformem o mundo e, portanto,

sejam nesse/por esse processo transformados.
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2.3.3 QUESTOES METODOLOGICAS NA ABORDAGEM
HISTORICO-CULTURAL

Antes de apresentar as questdes mais centrais para o desenvolvimento deste trabalho,
consideramos relevante trazer a discussao que Vygotsky realiza sobre a metodologia de estudos
interessados pela relagdo entre linguagem e pensamento, ja que esta relagdo ¢ fundamental para
as pesquisas historico-culturais.

Vygotsky (2001) tece uma dura critica as crencas e as discussdes de sua época,
principalmente a analise atomistica e funcional que orientava boa parte dos trabalhos
cientificos de sua época. De maneira breve, o autor destaca que, até entdo, os psicélogos haviam
se concentrado na andlise de fung¢des psicoldgicas especificas de forma isolada, desenvolvendo
métodos para estudar tais funcdes que oscilavam entre dois extremos: “entre a plena
identificacdo e a plena fusdo do pensamento com a palavra, e entre a sua plena separacao e
dissociacdo igualmente metafisica e absoluta” (Vygotsky, 2001 p. 2).

Nessa esteira, um dos métodos de analise que buscava compreender a relagdo entre

linguagem e pensamento se fundamentava na

decomposicao das totalidades psicoldgicas complexas em elementos.
Ele poderia ser comparado a analise quimica da agua, que a decompde
em hidrogénio e oxigénio. Um trago essencial dessa analise ¢ propiciar
a obtencdo de produtos heterogéneos ao todo analisado, que ndo
contém as propriedades inerentes ao todo como tal e possuem uma
variedade de propriedades que nunca poderiam ser encontradas nesse
todo. Ao pesquisador que procurasse resolver a questao do pensamento
e da linguagem decompondo-a em linguagem e pensamento sucederia
0 mesmo que a qualquer outra pessoa que, ao tentar explicar
cientificamente quaisquer propriedades da agua — por exemplo, por
que a agua apaga o fogo ou se aplica a agua a lei de Arquimedes -,
acabasse dissolvendo a agua em hidrogeno e oxigénio como meio de
explicacdo dessas propriedades. Ele veria, surpreso, que o hidrogénio
¢ autocombustivel ¢ o oxigénio conserva a combustdo, e nunca
conseguiria explicar as propriedades do todo partindo das propriedades
desses elementos. (Vygotsky, 2010, p. 5)

No contexto da Linguistica, temos ainda que:

A propria palavra, que representa uma unidade viva de som e
significado e que, como célula viva, contém na forma mais simples
todas as propriedades basicas do conjunto do pensamento discursivo,
foi fracionada por essa analise em duas partes, entre as quais os
estudiosos tentaram estabelecer, posteriormente um vinculo mecanico
associativo externo. (...) Separado da ideia, o som perderia todas as
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propriedades especificas que o tornaram som apenas da fala humana e
o destacaram de todo o reino restante de sons existentes na natureza.
Por isso, nesse som desprovido de sentido passaram a ecoar apenas as
suas propriedades fisicas e psicologicas, ou seja, aquilo que ndo lhe é
especifico e ¢ comum a todos os demais sons existentes na natureza;
consequentemente, o estudo ndo podia explicar por que o som, sendo
dotado dessas e daquelas propriedades psicologicas, ¢ som da fala
humana e o que o faz ser esse som. De igual maneira, o significado,
isolado do aspecto sonoro da palavra, transformar-se-ia em mera
representagdo, em puro ato de pensamento, que passaria a ser estudado
separadamente como conceito que se desenvolve e vive
independentemente do seu veiculo material. (Vygotsky, 2010, p. 7)

Sendo assim, para evitar esse problema, deve-se substituir o método de decomposicao
em elementos pelo método “que decompde em unidades a totalidade complexa”; ou seja, a
busca por uma unidade que “possui todas as propriedades que sdao inerentes ao todo (...) e,
concomitantemente, sdo partes vivas e indecomponiveis” (Vygotsky, 2010, p. 8). Somente
assim, segundo Vygotsky, seria possivel encontrar solugdes para as questdes que surgem no
processo de compreensao da relagdo entre linguagem e pensamento. Assim, para o autor, a
unidade que se busca “pode ser encontrada no aspecto interno da palavra: no seu significado
(...), porque ¢ justamente no significado que esta o n6 daquilo que chamamos de pensamento
verbalizado” (Vygotsky, 2010, p. 8-9, grifos do autor) ja que a palavra ndo faz referéncia a um
unico objeto, mas sim a uma categoria ou conjunto de objetos. Portanto, cada palavra implica
uma generalizagdo subjacente; em uma perspectiva psicoldgica, todas as palavras sao,

primordialmente, generalizagdes. Dessa forma, o autor conclui que:

O significado da palavra, que acabamos de tentar elucidar do ponto de
vista psicoldgico, tem na sua generalizagdo um ato de pensamento na
verdadeira acep¢do do termo. Ao mesmo tempo, porém, o significado
¢ parte inaliendvel da palavra como tal, pertence ao reino da linguagem
tanto quanto ao reino do pensamento. Sem significado a palavra nao
€ palavra, mas som vazio. Privada do significado, ela ja ndo pertence
ao reino da linguagem. (Vygotsky, 2001 p.10, grifos nossos)

E nesse sentido que o significado da palavra é uma unidade de analise importante na
teoria historico-cultural. Deste modo, podemos observar que o pensamento se transforma
qualitativamente quando entra em contato com a linguagem, ou seja, quando ¢ mediado por
Signos.

Embora essa discussdo seja longa, ¢ importante para subsidiar a compreensdo de
linguagem e cognicdo nos processos de ensino-aprendizagem de linguas. Além disso,

acreditamos ser importante para compreender os aspectos metodoldgicos que estdo subjacentes
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a esta pesquisa. Assim, podemos notar que a fundamentagao tedrica historico-cultural se
apresenta de forma totalmente diferente do que se propde a tradicdo empirista. Ao partir da
compreensdo de que o psiquismo ¢ formado no contexto social, por meio de processos
interativos viabilizados pela linguagem e outros sistemas simbdlicos (Freitas, 2007), essa
abordagem abre possibilidades para o desenvolvimento de alternativas metodoldgicas que
superem as dicotomias externo/interno e social/individual. Além disso, ao assumir o carater
historico-cultural do proprio conhecimento como uma constru¢do que ocorre entre sujeitos no
mundo, essa abordagem consegue expandir os limites estreitos do “objetivismo”,
proporcionando uma visao mais humanizadora da constru¢do do conhecimento.

A pesquisa de orientagdo historico-cultural, que caracteriza este trabalho, fundamenta-
se, assim, em abordagens qualitativas de pesquisa para as quais as questdes de investigagao
“ndo sao definidas a partir da operacionalizagdo de variaveis, mas direcionadas para entender
os fendomenos em toda sua complexidade e em seu contexto historico” (Freitas, 2007, p.27).
Dessa maneira, ndo se cria nem se busca uma situagao artificial para ser estudada; ao contrario,
o pesquisador vai ao encontro da situacdo em seu desenvolvimento natural. Além disso, o
pesquisador ¢ um instrumento crucial na pesquisa, pois sua compreensao ¢ construida a partir
de seu contexto sdcio-histdrico e das relagdes intersubjetivas que estabelece com os sujeitos e
os objetos da pesquisa. Dessa forma, a investiga¢do busca profundidade de entendimento e a
participagdo ativa tanto do investigador que reflete, aprende e se ressignifica ao longo do
processo.

Fundamentados nessas discussoes, para atingir os objetivos deste trabalho de descrever
e analisar modos de mediagdo presentes em uma unidade do livro “American Inside Out” (Kay;
Jones, 2017), a unidade do material didatico foi dividida em 5 se¢des, apresentadas nas Figuras
1 a 5 para melhor descrevé-la. Em seguida, passou-se para a identificagcdo de alguns dos modos
de mediagdo presentes no material, que foram, entdo, entrelagados a discussdo sobre os
métodos de ensino de lingua inglesa e refletidos sob a luz dos pressupostos da abordagem

historico-cultural.
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3. UM ESBOCO DE ANALISE

Durante minha experiéncia profissional na Central de Linguas (CELIN) da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), tive a oportunidade de trabalhar diretamente com
a colecdo "American Inside Out" (Kay; Jones, 2017). Essa vivéncia pratica foi fundamental
para a escolha deste material como objeto de analise na presente pesquisa para uma reflexao
sobreas estratégias de mediagao possibilitadas pelo livro.

“American Inside Out" ¢ uma cole¢ao de livros didaticos de inglés voltado para o ensino
de alunos de niveis variados, sdo eles: Beginner, Elementary, Pre-Intermediate, Intermediate,
Upper-Intermediate e Advanced. Desenvolvido por Sue Kay e Vaughan Jones, o material ¢
parte de uma série que combina abordagens comunicativas e tradicionais no ensino da lingua.
O livro ¢ estruturado em unidades tematicas que abrangem topicos contemporaneos e culturais,
oferecendo uma ampla variedade de atividades, como leituras, exercicios de gramatica, praticas
auditivas e atividades de fala. Essas atividades sdo projetadas para desenvolver as quatro
habilidades linguisticas principais: leitura, escrita, audi¢do e fala.

Mais especificamente, para este trabalho, analisarei a unidade 4 do nivel Elementary
intitulada "Living", que cobre uma série de situagdes relacionadas ao convivio em sociedade.
O material sugere atividades que trabalham os meses, as estagdes do ano, datas, frequéncia de
uma a¢ao além de incentivar que os alunos falem de si e de sua rotina. A andlise desta unidade
descreve a forma como o material didatico foi sistematizado para ser trabalhado em uma sala
de aula.

Sendo assim, a partir do livro do professor, descrevo as atividades propostas pela
unidade. Na se¢do Reading (Student Book, SB, pag. 30), no primeiro exercicio (Figura 1), o
professor ¢ direcionado a comecar focando a atencdo dos alunos nas duas imagens: uma da
modelo Sarah e outra do ambientalista Paul. Segundo as indicagdes do livro do professor, os
alunos devem trabalhar em pares para adivinhar quais frases descrevem cada pessoa, baseando-
se apenas nas imagens € ndo no texto. Apds as suposi¢des, o audio € reproduzido e os alunos
leem o artigo para verificar quantas respostas acertaram, sendo incentivados a discutir se
alguma informacao os surpreendeu. Em seguida, o exercicio segue com a pratica de formagao
de perguntas. O professor ¢ orientado a sugerir que os alunos usem as frases do primeiro
exercicio para formar perguntas e responder de maneira pessoal, com base em suas proprias
rotinas. Novamente, sugere-se que trabalhem em pares, fazendo perguntas e tomando notas das

respostas de seus colegas. Por fim, cada aluno deve usar essas anotagdes para escrever suas
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proprias perguntas e respostas, com a sugestao de incentivar alguns alunos a compartilhar seus

resultados com a classe.

READING

1 Look at the pictures and read the sentences. Guess which person the sentences describe.
Underline He or She.

a He J She lives in the cily. & He [ She goes to work by bike.

b He f She gels up early in the morning f He f She loves sports.

¢ He J She does yoaa in the morming. g He f She has a sleep in the allernoon,
d He f She has two or Lhree cups of colfee in the h He f She falls asleep before it's dark.

ROrming.

i, Sarah. It's Short
H Talk. Thanls for
doing this.
Na problem, Short Talk.

Where are you?
I'm at my apartment. I rmizking
my breakfast at the moment.

So, Sarah, tell us about
yourself,

I'm a model and 1live her
Rig. I'mi a real city girl.| &
get up early in the "nornlng and
do yoga. | have breakfast, but
no coffee. | usually go to work
by bike, but | sometimes take

a taxi.

€¢I’'m a model and |
live here in Rio. I'm
a real city girl.??

What do you do when you
aren’t working? )
| love the beach, but | i
gver have the time 10 go there.
| love sports, especially tennis.
And | like horseback riding — 1
go every weekend,

Any bad habits .

Mm, let me see. | dont alwa?s
eat a proper lunch —I'm too
busy! | don't smoke and | den't
usdally drink too much alcohal.
Put | can be lazy. On Sundays,

| do the shopping, | hardly
ever get off my couch.

Thanks, Sarah, for your time
this morning.
Bye, Short Talk!

o —

n (3 12 Listen and check your answers.

Bobby, do you get up early in the moming?

i, Paul. It's Short Talle.
How are you today?
I'm good, Short Talk.

So, where are you?

| live in a research station in the
Arnazon. In the Madre de Dios
area, I'm alone here right now. |
love being alone in the wild,

Wow! On your own! Isn't
that lonely?

Mo, | pever get lonely There
are a lot of animals and insects
here, They make a lot of noise.

66 I'm here all alone at the

moment. | love being
alone in the wild ...??

2 Work with a partner. Make questions from the sentences in Exercise 1.

So, tell us about your day.
\Weell, | bsually get up very earty

| usually watch the sun rise.

| Qma?s have two or three cups

| wiork until lunch, and

5 nave a short sleep

fternoon. At night, |

illy read or just listen to the

sounds of the jungle.

Do you sleep well there?

Oh, yes, | | fall asleep

before it's darld

Thanks for your time, Paul.
You're welcome, ShortTalk,

Write your own O & A.

Do you get up early in the morming?
Mo, | don't. | slssp late

Figura 1: “Listening & Reading”



30

Ao analisarmos essa se¢do da unidade por meio dos principios da abordagem historico-
cultural, especialmente considerando o conceito de mediagdo, o primeiro aspecto que notamos
¢ que as atividades propostas, assim como as orientagdes apresentadas ao professor, apontam
para uma mediacdo compartilhada com estudantes. Ao orientar aos professores que as
atividades sejam realizadas em pares, o livro do professor e a orientacdo do exercicio 2 de
listening refor¢cam a relevancia da interagdo. Isso permite que o professor, por exemplo, pareie
alunos mais experientes € menos experientes (linguisticamente, no trabalho conjunto etc.). Por
outro lado, a agéncia dos alunos ¢ bastante restrita a “seguir” os exercicios; quer dizer, ha
pouco espago para que eles transformem o material didatico e o conteudo linguistico-cultural
ali disponibilizado. A lingua ofertada ¢ “estabilizada”, cabendo ao professor e aos alunos
“darem vida” a ela; ou seja, explorarem aspectos que nao estejam ali apresentados
imediatamente.

No recorte seguinte (Figura 2 abaixo), na primeira se¢do, Vocabulary (SB pag. 31), o
professor € orientado a instruir os alunos a decidir se certas frases utilizam os verbos "do" ou
"make". Em seguida, devem escutar uma gravacao para confirmar suas respostas e repetir as
frases. Também sdo incentivados a retornar ao exercicio de perguntas e respostas na pagina
anterior para identificar onde esses verbos foram utilizados e quem estava sendo descrito. Em
um segundo momento, a orienta¢do ¢ de que os alunos trabalhem individualmente para listar
as pessoas em suas casas que realizam as atividades descritas, prestando atencao ao uso correto
do presente simples na terceira pessoa e pronomes possessivos, antes de discutir suas listas em
pares.

A seguir, na se¢do Grammar (SB pag. 31), o foco esta nos advérbios de frequéncia. O
professor € orientado a guiar os alunos na identificacdo da posi¢do comum dos advérbios nas
frases, explicando como eles indicam a regularidade das a¢des, principalmente quando usados
com verbos auxiliares ou o verbo "to be". Posteriormente, os alunos, em pares, devem ser
orientados a organizar os advérbios em uma escala de frequéncia. Para refor¢ar o uso dos
advérbios, eles devem adaptar as frases do exercicio anterior a sua realidade e discutir as novas
versdes em grupo, enquanto o professor monitora e corrige possiveis erros. No exercicio
seguinte, sdo introduzidas perguntas com "ever" para indagar sobre a frequéncia de agdes, € 0s
alunos praticam em pares como formular e responder essas perguntas.

Finalmente, na se¢ao Pronunciation (SB pag. 31), a atencao ¢ voltada para os nimeros
ordinais, com uma explicagcdo sobre suas abreviagdes € uma pratica de pronuncia, com énfase

em palavras consideradas desafiadoras como "sixth" e "eighth". Os alunos ouvem a gravacgao
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e repetem os numeros, seguindo com uma atividade de identificagdo de grupos numéricos
baseados na audic¢ao.

Da mesma forma, ao analisarmos as atividades dessa se¢do, podemos perceber que as
atividades revelam uma mediagdo predominantemente técnica, ou seja, com foco em instrugoes
diretas e praticas estruturadas. Por exemplo, a orientagdo para a realizacdo da atividade de
completar com “do” e “make” ¢ bastante mecanica, limitada ao exercicio linguistico, podendo
ndo propiciar a criagdo de sentido particular aos estudantes; trabalha-se, afinal, com a estrutura
sintatico-semantica da lingua. Embora essas tarefas possam garantir uma base linguistica sobre
a qual os estudantes podem trabalhar com/na linguagem, a intera¢do com a lingua ¢ limitada:
tanto o professor quanto os estudantes precisam engajar em uma atividade de confirmagdo de
respostas ou ajuste de elementos predefinidos, com pouco espago para construcdo de
conhecimento situado. O papel do professor, nesse contexto, ¢ mais controlador, sendo
orientado pelo material a garantir que os alunos sigam os padroes linguisticos esperados. Essa
abordagem, embora eficiente para desenvolver aspectos gramaticais e fonoldgicos, carece de
oportunidades para o professor e os alunos atribuirem significados pessoais e culturais ao

conteudo.
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VOCABULARY
1 Complete the verb phrases with make or do.
a b

{my) homework a lot of noise
the housework breaklast
the shopping long telephone calls
the laundry the beds
Lhe dishes Lhe decisions

D 15 Listen, check, and repeat.

2 At home, who does or makes the things in Exercise 17 Make sentences and compare
with your partner.
My sister does her homework.
My brother makes a lot of noise.

GRAMMAR
1 Complete the chart with the adverbs of freguency highlighted in the m
article on page 30.
Fren hardhy ever Adwerbs go befare
a b ¢ ofte d @ hardly e § main '
X 0% | She hardiy ever goes
|
() 5 Listen and check. He doesn't usuaity
drink.
2 Add an adverb of freguency to make the sentences true for you Do you ever walk bo
work?
a | wake up belore th? sun rises. | hardly ever wake up before the sun rises. Adverbs go after be:
b | tlake ashort sleep in the alternoon. . -
c 1 wisil my relatives on weekends. :_::EM ;l'-t& e -/,.
d I'm at home in the evening. -
e | drink alcohol when | go out.

2 Find out your partner's answers. Ask questions with Do you ever ... 7or Are you ever .7

Do you ever wake up before the sun rises? No, hardly ever.
+ (LSRG | St B e

Ul Grammar Extra 4 Read the explanation and do the exercizes. m

PROMUMCIATION Ist = first
i) 11 § ¢ | 2nd = second
% | 3rd = third
W N 2 ¥ sth - fourth
% 1§ | 5th=fifth
% &th = sinth
- Tth = seventh
&th = eighth
.| 9th = ninth
el | 10th = tenth __’/'

1 () 1= Listen and repeat the ordinal numbers.

2 () 1 Check () the group of ordinal numbers

you hear.

a 1u e 3 A gugmpm [

b 2eEnT™ Tegmze ||

¢ AnGh Ll Hih i gm | | 5 o
d 1012k 20 10 2om 20 || .

Figura 2: “Vocabulary, Grammar & Pronunciation”
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No recorte seguinte (Figura 3 abaixo), os exercicios comegam com a se¢ao Vocabulary
(SB pag. 32), onde o foco sdo os meses e as estacdes do ano. O professor ¢ orientado a
direcionar a aten¢do dos alunos para as imagens que ilustram as quatro estagdes, pedindo que
eles identifiquem a estacdo atual e compartilhem sua estagdo favorita. Em seguida, os alunos
sdo direcionados a nomear os meses do ano e a completar a lista apresentada no material. O
professor ¢ orientado a lembrar os estudantes sobre a importancia de escrever os nomes dos
meses com letra maitscula. Apos essa explicacdo, os alunos devem escutar uma gravagao para
conferir suas respostas e repetir os nomes dos meses, prestando aten¢do na pronuncia. A pratica
também envolve sublinhar as silabas tonicas em cada nome de més, com o auxilio de uma nova
reprodug¢ao do audio para corre¢ao.

Na segunda atividade, o professor € orientado a direcionar os alunos a observarem uma
tabela que diferencia a maneira como as datas sdo escritas € como sdo ditas. O material
apresenta dois exemplos a serem lidos em voz alta para ilustrar essas diferengas. O professor,
entdo, ¢ direcionado a pedir que os alunos preencham a tabela e, em pares, escutem uma
gravagao para verificar e repetir as respostas corretas. O exercicio se encerra com alunos sendo
solicitados a repetir as datas individualmente, reforgando a pratica da prontncia correta. Por
fim, seguindo em uma atividade de pares, os alunos sdo incentivados a observar as datas na
tabela e a discutir seu significado cultural, especialmente em rela¢do a datas importantes nos
Estados Unidos, como o Dia da Independéncia ou o Dia de A¢do de Gragas. O professor ¢ mais
uma vez orientado a circular pela sala para fornecer ajuda com vocabuldrio e monitorar
possiveis dificuldades, destacando erros e exemplos de bom uso da lingua durante uma sessao
de feedback. Os alunos sdo, entdo, convidados a compartilhar informagdes interessantes
aprendidas com seus colegas.

Na mesma pagina, na secdo Grammar (SB pag. 32), o foco € no aprendizado das horas.
O professor ¢ orientado a explicar como ler as horas em inglés, utilizando expressdes como
"to" e "after" e destacando as palavras especificas para meio-dia ("noon") e meia-noite
("midnight"). Em pares, os alunos sdo convidados a perguntar e responder sobre o horario de
atividades rotineiras, como o horario de inicio e término das aulas. A atividade ¢ acompanhada
de uma gravagdo para que os alunos possam conferir e repetir as horas em voz alta,
consolidando o uso apropriado das expressdes de tempo. Na atividade seguinte, os alunos
exploram o uso correto das preposigdes "in", "on" e "at" em relagdo ao tempo. O professor ¢
orientado a comegar com exemplos que utilizam "in", destacando seu uso com periodos como
manha, tarde e noite, além de estagdes do ano. O uso de "on" ¢ explicado principalmente com

os dias da semana e datas especificas, e o professor ¢ orientado a ressaltar a auséncia de artigos
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definidos com os dias da semana e a presenca deles em "on the weekend". Por fim, o uso de
"at" ¢ praticado em locugdes temporais como "at night" e "at the moment". Os alunos devem
completar sentencas com as preposi¢des adequadas e verificar as respostas ouvindo uma
gravacdo. Para finalizar, os alunos retomam os advérbios de frequéncia apresentados
anteriormente € os utilizam para criar um tweet baseado nas ideias do exercicio anterior. Apos
a escrita, eles sdo orientados a compartilhar suas frases em pares e, ao final, alguns alunos sao
convidados a ler seus tweets para a turma, o que encerra a aula com foco na produgdo e troca
de ideias dentro da tematica de frequéncia e rotina.

A anélise das atividades e das orientagdes disponibilizadas pelo material didatico
revelam, mais uma vez, que, embora a interagdo em pares seja incentivada, especialmente nas
discussoes sobre datas e eventos culturais, a profundidade cultural desses temas ¢ abordada de
maneira superficial, como “pano de fundo”. As atividades oferecem pouca oportunidade para
que os alunos explorem as significagdes culturais de forma mais critica ou tragam suas proprias
vivéncias para enriquecer e transformar o contetido linguistico-cultural. Por exemplo, a partir
das atividades das estacdes do ano o livro, poder-se-ia trazer a discussdo sobre os problemas
climaticos que o mundo tem enfrentado recentemente e abrir espaco para os alunos exporem
suas realidades ou mesmo explorarem os limites linguistico-discursivos para falarem sobre o
tema. Essa possibilidade fica, portanto, a cargo do professor, que se torna essencial para mediar
o aprendizado e conectar as atividades a realidade dos alunos. Essa dependéncia do docente
para tornar o material mais significativo revela uma limitacdo do material didatico, focalizado
nos aspectos da lingua, como diria Kumaravadivelu (2003), em prover uma mediagdo que
sustente de forma robusta tanto a agéncia dos estudantes quanto a criagdo de significados
particulares relevantes essenciais para o desenvolvimento linguistico-cognitivo dos estudantes

e, portanto, para o processo de ensino-aprendizagem.
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VOCABULARY E E
1 Complete the months with a CAPITAL letter.
_‘1{ ﬂ‘-
Spring . Sumifmer . ' Fall 1
March __uine __eptember
i __uly _ctober

__pril
E _ay i " _uqtr-“-t
n 157 Listen, check, and repeat. Underline the stressed syllables.
Are the seasons the same months in your country?

2 Complete the table.

Dates How to write dates

11 January 1 n

214 February 14 2}

5 2 May first
1043 October 3 (4)
12/25 (5}

(D s Listen, check, and repeat.
2 Work with a partner. Discuss the guestions.

a Which dates in the table are important in your counbry?
b What other dates are important in your country?
¢ What happens on these dates?

GRAMMAR
1  Write the times.
a aquarter to nine in the evening £:45 p.m
six o'clock in the evening
a guarter to seven ab night
six thirty in the morning
a guarter to eight in the morming

o 159 Listen, check, and repeat.
2 Ask your partner about what time they do routine activities.

What time do you get up? At a quarter to seven.

- T - T T -

GRAMMAR
1 Complete the phrases with in, om, or af.
a Something you never do _on Sundays.
b Something you always do the mornings.
c Something you usually do B:D0 aum.
d Something you always do December 31.
e Something you somelimes do Saturday nights.

o L&l Listen, check, and repeat.

2 Write a short tweet
about the ideas in
Exercise 1.
Compare your W
sentences with a
partner.

Hiome

| mever get o before 10000 a.m.

on Sundays
| abwanys drink coffee in the momings.
| usually have breakfast at BOO0 a.m.

ﬂ\l“El‘l‘lDEl'

ecm'nher
__anuary
__ebruary

How to say dates
January first

December twenty-fifth

What time Is it?

It's twelve o'clock. O

It's a gquarter after
twelve.

It's twelve thirty. O
It's a quarter to @
one.

12200 a_m. = midnight

12200 p.m. = noon

the morningf -
afternocon/
avening

the spring/

summer;fallfwinter
JanuaryFebruary, stc

an
Sunday/Monday, m
atc.

Friday night/ 17 |

Sunday morning,
atc.

the weskend

May 1/ June 22, etc.

at

night i
five o'clock q La
2245 p.m., etc. ;

Figura 3: “Vocabulary & Grammar”
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Como apresentado na Figura 4 (abaixo), os exercicios seguintes dessa unidade
comegam com a se¢ao Reading and Listening (SB pag. 33), onde o foco estd em desenvolver
a compreensao auditiva e a leitura dos alunos. Na primeira atividade, o professor ¢ orientado a
direcionar a atencdo dos alunos para as imagens, tocando uma gravagdo enquanto eles leem
trés textos simultaneamente. Durante essa etapa, o professor ¢ orientado a tirar davidas de
vocabulario, e os alunos podem discutir em pares quais titulos se adequam a cada imagem.
Apos essa discussdo, o professor deve verificar as respostas com a turma, incentivando uma
participacdo ativa. No exercicio seguinte, os alunos passam pelas frases junto com o professor
e, em seguida, sdo solicitados a reler os textos para identificar qual festival cada uma das frases
descreve. Eles comparam suas anotagdes em pares antes de compartilhar as respostas com o
restante da classe.

A terceira atividade dessa se¢ao envolve mais uma pratica de compreensao auditiva, na
qual os alunos escutam uma conversa entre um homem e uma mulher sobre um dos festivais
mencionados no exercicio 1. O professor € orientado a passar pelas perguntas antes de tocar a
gravagdo, para garantir que os alunos saibam o que devem prestar atencao durante a escuta.
Depois de ouvir o dudio, os alunos tentam responder as perguntas e, por fim, as respostas sao
conferidas em grupo. Na etapa de atividade por pares, os alunos discutem sobre o festival de
que gostariam de participar, sendo orientados a justificar suas escolhas. Enquanto circula pela
sala, o professor ¢ orientado a monitorar as discussdes, auxiliando com vocabulario ou
esclarecimentos e tomando nota de possiveis erros ou de boas praticas linguisticas que possam
ser destacados em uma sessao de feedback final.

Na se¢do Speaking: Anecdote (SB pag. 33), o professor ¢ orientado a apresentar a
imagem de uma jovem chamada Clara e explicar que os alunos ouvirdo uma gravagao em que
ela fala sobre seu festival favorito. Antes de tocar o 4dudio, o professor ¢ orientado a aguardar
que os alunos leiam as perguntas e opgdes disponiveis. A gravacao ¢, entdo, reproduzida, e os
alunos sublinham as informacgdes corretas. Caso necessario, a gravagdo pode ser reproduzida
mais de uma vez para garantir a compreensao. As respostas sdo entdo conferidas com a classe.

No exercicio seguinte dessa se¢do, os alunos tém alguns minutos para pensar e decidir
qual € o festival ou festa favorita deles. Eles sdo incentivados a olhar para as perguntas do
exercicio anterior e a escrever respostas sobre seu festival ou festa preferidos, enquanto o
professor ¢ orientado a monitorar e oferecer ajuda com vocabuldrio adicional. Em seguida, os
alunos sdo instruidos a contar ao parceiro sobre sua festa ou festival favorito, mas com a
orientacdo de ndo apenas ler as respostas, mas descrever o evento de forma mais fluida e

detalhada. O professor ¢ orientado a sugerir que facam anotagdes sobre o vocabulario
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necessario para descrever o evento € podem também discutir as perguntas que poderiam ser
feitas para obter mais informacgdes dos colegas, como por exemplo: "O festival acontece todos
os anos?" ou "O que vocés comem durante o festival?". Apds o trabalho em pares, alguns
alunos sdo convidados a compartilhar com a turma o que descobriram sobre o seu parceiro,
fechando a atividade.

A analise dessa secao revela que as atividades propostas se centram tanto no
desenvolvimento de compreensdo auditiva e leitura quanto no de produgdo oral. Observamos,
contudo, que as atividades que apresentam um potencial maior para a criacdo de sentidos
particulares estdo na secdo Speaking: Anecdote.

Ao incentivar os alunos a trazerem suas experiéncias pessoais ao discutir seus festivais
ou festas favoritas, o material cria um espaco, diferentemente das atividades propostas
anteriormente, para que eles atribuam significado particular ao conteido linguistico,
conectando-o as suas vivéncias e culturas. O professor pode, por exemplo, pedir aos alunos
para descrever celebragdes regionais como a Festa Junina, exposi¢des relacionadas ao agro e
até mesmo festas dos padroeiros da regido, considerando o contexto em que esta pesquisa esta
sendo desenvolvida.

Assim, destaca-se como essa atividade dialoga de maneira mais direta com os principios
da perspectiva historico-cultural, para os quais a aprendizagem somente ¢ possivel quando
significativa; ou seja, quando os alunos transformam suas experiéncias por meio da linguagem,
com os recursos possiveis da lingua. Nesse contexto, a atividade ndo é apenas uma “pratica
comunicativa”, mas a possibilidade de construcdo de conhecimento com/na lingua(gem). de

forma colaborativa.
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O

READING & LISTENING
1 °-+:nmdmmatuh the festival

information {a-c} with the titles {1-3).

Sirange Festivals

1 Burning Man 2 Air Guitar 3

———__ Festival
Thes el takes: Pt i Cout, it
Pechle iy kA Gt 2
btﬂ-tﬁﬁmmflmjmhhm
Em‘“’bm*ﬂ“ﬂap;

by El‘d‘l-llﬂm h1h5ffl’t'_“ﬂ.
[roopie p_hn""""xﬂﬂiﬂ'l‘ul sage anf
F"?F"'W U'l‘:l'rla_snmm'" lioé

Joke = something you say or do to make people laugh
mime = a performance you do without speaking

spray = to put a stream of small drops of water on

something

La Tomatina

At the e of every survines 3 goup of
artistic people create arfworks in The
gl of Plowmda, LISAT here's marac
arw therw ane Ioks of partiet. AL the
wrncd of e Festival, thsy b 3 large
wsden mai. At the: lestival peaple

The: Spansh Tomato Meseal lakes place
inAugest. The Festal continucs ra
weecke B0000 peoplke @k part inan
howrdong tomata fight. The Nestival
uses 145000 kg of lomatoes. After an
e of tosmatic thimssing, 2 Sruck: sprays
weatrs o the strocts and people veash,

The: Femon for the el i simple Lo

Ilaw;i_.-._;,-.,d,a.-‘,‘:,,:‘I - z puk.pa]l}ﬂnﬂslu.

Hricsmscde=

Z Which festival do these sentences describe?

a People throw fruil. La Tomatina d It takes place in Finland.
b People gel a score oul of & points. e People mime playing the guitad.
c Artists create new arlworks. I lakes place at the end ol summer
n | 3 ° L& Listen to a man and a woman talking about one of the festivals in Exercise 1 and answer
the guestions.

c  Does the man like it?
Why? / Why nol?

b Does the woman like it?
Why? / Why not?

4 Which festival would you like to go to? Tell your partner.
sSPEAKING: ANECDOTE

n. 1 o &4 Listen to Ciara talking about her favorite festival. Underline the correct information.
Whalt's the name of your favorite festival? Saint Patrick's Day / Halloween.

When is it? In March [ In July.

How long does it run? For a week / For four days.

Whal happens al the festival? A parade and dancing / People give presents.
Whal do people wear? Green clothes [ Colorful costumes.

What do you drink? Wine / Beer.

What kind ol music do you listen Wo? Traditional / Samba.

a  Which lestival is it?

- T T - T - ]

Tell your partner about your favorite festival or party.

Ask yoursell the questions in Exercise L
Think aboul whal to say and fow to say il
Tell your partner aboul your lavorite festival or party.

My favorite festival is .. l I

.88 M

Figura 4: “Reading, Listening & Speaking”
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Finalmente, na se¢do final deste esbogo de analise (Figura 5 abaixo), a secdo Language
for Life (SB pag. 34) comeca com atividades voltadas para a pratica de conversagdo sobre
horarios de funcionamento de estabelecimentos. No primeiro exercicio, os alunos devem focar
nas imagens apresentadas e observar o que estd acontecendo nelas. O professor ¢ orientado a
tocar uma gravacao enquanto os alunos leem os didlogos e tentam associar as conversas com
as imagens corretas. O material do professor orienta que pode ser necessario tocar a gravagao
mais de uma vez. Apds essa etapa, o professor ¢ orientado a conferir as respostas com a classe
e a perguntar aos alunos o que as trés conversas tém em comum (todas envolvem perguntas
sobre os horarios de abertura e fechamento de lojas). O segundo exercicio comega com um
exemplo, e o professor ¢ orientado a explicar que os alunos precisam reescrever as frases
corretamente, inserindo as palavras entre parénteses no lugar adequado. O professor ¢
orientado, mais uma vez, a realizar a segunda frase com a turma “para garantir que todos
entendam a tarefa”. Os alunos devem trabalhar individualmente para completar o exercicio e,
em seguida, comparar suas respostas em pares antes de ouvir a gravagdo para verificar as
respostas corretas. Apos essa corre¢do, o professor € orientado a tocar a gravagdo novamente
para que os alunos repitam as frases, prestando atencdo na entonacao. Depois da repeticdo em
coro, o professor ¢ orientado a chamar alguns alunos para ler as frases em voz alta
individualmente.

Adiante, no préximo exercicio, os alunos sdo direcionados a trabalhar em pares para
praticar as conversas do exercicio anterior, revezando-se nos papéis. Ja no exercicio seguinte,
o professor ¢ orientado a demonstrar a atividade, fazendo perguntas a um aluno sobre os
horarios de abertura e fechamento de locais da cidade. Em seguida, os alunos se devem se
organizar em pares e fazer o mesmo, usando informagdes reais de suas cidades. O professor ¢
orientado, entdo, a circular pela sala, monitorando e auxiliando quando necesséario. Alguns
pares podem ser convidados a encenar suas conversas para o restante da turma, com a
orientacdo de fazerem contato visual ao dizerem suas falas, em vez de apenas lerem.

Na parte final dessa unidade, na se¢do Life Skills: People Management (SB pag. 34),
foca-se no tema “Trabalhar com os outros”. O professor € orientado a solicitar que os alunos
reflitam sobre as pessoas com quem trabalham ou estudam, questionando se eles gostam ou
ndo delas, e por qué. A ideia € que nem todos tém colegas agradaveis e, muitas vezes, as pessoas
com quem trabalhamos podem ter hdbitos irritantes. O professor ¢ orientado, entdo, a direcionar
os alunos para as imagens ¢ a pedir que eles tentem identificar quais sdo os hébitos irritantes
representados. Em seguida, os alunos devem ler as sentencas e o professor ¢ orientado a

esclarecer qualquer vocabulédrio novo ou dificil. Em linhas gerais, a atividade consiste em
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ordenar os comportamentos irritantes de "muito ruim" (1) para "nem tao ruim" (6), com base
nas preferéncias individuais dos alunos. No segundo exercicio, os alunos sdo orientados a
comparar suas respostas com as de seus colegas, discutindo as razdes pelas quais organizaram
os comportamentos daquela forma. O professor ¢ orientado a buscar um consenso da turma
sobre o pior comportamento € 0 menos incomodo. No terceiro exercicio, o professor ¢ orientado
a demonstrar a atividade usando as frases com um aluno para que, em seguida, os alunos se
revezem em pares conversando sobre comportamentos no ambiente de trabalho ou estudo,
sendo encorajados a "inventar" comportamentos negativos, se necessario, para enriquecer a
discussao.

A andlise das atividades propostas revela uma tentativa de envolver os alunos em
praticas de conversacdo contextualizadas, mas que ainda limita sua agéncia. Embora a se¢do
Language for Life introduza uma tematica pratica e relevante (horarios de funcionamento de
estabelecimentos) e promova atividades em pares e grupos, essas interagdes permanecem
guiadas por estruturas linguisticas pré-estabelecidas. Um ponto interessante ¢ a abertura para a
improvisagdo na se¢do Life Skills, em que os alunos sdo incentivados a "inventar"
comportamentos, o que pode enriquecer as discussdes e possibilitar que significados
particulares sejam criados. No entanto, observamos que essas atividades ndo oferecem
orientagdes explicitas para que o professor amplie o escopo da mediacdo, incorporando
elementos mais subjetivos ou inesperados trazidos pelos alunos. Essa estrutura fechada das
atividades limita a possibilidade de explorar significados dos alunos.

Além disso, nota-se a dependéncia do material em relacdo ao manejo do professor. O
material fornece uma estrutura inicial, mas ndo orienta o professor a abrir discussdes que vao
além do script das atividades. Sem essa mediagao ativa, as experiéncias dos alunos podem ser
reduzidas a uma repeti¢do mecanica de padrdes linguisticos, sem oportunidade para simbolizar
ou conectar o aprendizado a suas realidades.

Mais uma vez, se objetiva uma aula que ndo se restrinja a lingua, o professor devera ter
clareza da limitacdo do material enquanto instrumento de media¢dao. Contudo, se o professor
ndo estiver ciente dessa necessidade de flexibilidade e adaptagdo, podera se ver “preso” ao
livro, restringindo-se as atividades propostas sem explorar as especificidades e diversidades
linguisticas e culturais de sua sala de aula. Essa dependéncia, muitas vezes, nos parece resultar,
assim, da maneira como o material ¢ apresentado para o professor durante sua formagao
(académica e profissional) e nas orientagdes propostas no proprio livro didatico. Como

resultado, a responsabilidade de tornar o processo de ensino-aprendizagem significativo recai
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desproporcionalmente sobre o professor, que precisa encontrar tempo e recursos para adaptar
e enriquecer as atividades.

Antes de passar as consideragdes finais deste trabalho e para cumprir com o ultimo
objetivo especifico deste trabalho, discorro, brevemente, sobre uma maneira que eu, a partir de
minha experiéncia, interviria em uma atividade do material didatico para criar um espago de
mediacao mais significativo para mim e para meus estudantes.

Uma intervencdo pratica seria modificar atividades como as de Vocabulary e Speaking
para incluir tarefas abertas que incentivassem os alunos a trazerem suas experiéncias e
conhecimentos para, assim, transformarmos esse material linguistico-cognitivo em sala de aula.
Por exemplo, ao discutir festivais ou habitos culturais, o professor poderia incentivar os
estudantes a investigarem festivais locais ou praticas culturais de suas proprias comunidades,
trazendo esses elementos para a sala de aula, bem como os aspectos linguisticos. Neste tipo de
atividade, ¢ possivel organizar comidas tipicas, roupas caracteristicas e musicas relacionadas
as celebragdes de maneira a expandir o repertdrio lexical dos estudantes a0 mesmo tempo em
que se relaciona com a lingua de maneira situada e significativa. Essa abordagem ndo sé
aumentaria a agéncia dos estudantes, mas contribuiria para uma mediagdo simbolica mais

significativa, conectando a aprendizagem da lingua a seus contextos culturais e sociais.
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LANGUAGE FOR LIFE E
0 |+ Read and listen to the conversations (a-c) and match them with the pictures (1-3).

a Custemer: Hello! b Bok Oh, Jenny, we dan't c  Clerk: Good morning,
Clerk: Sorry, we're clased. harve any milk, and the Bling Jewelry.
Customer: What time do you grocery store is closed Customer: Oh, hello. What time

apen? Jenny: The 711 is open. do you close?
Clerk: We open al nine Bob: Oh, what time does Clerk: We close at
o'clock. it open? 5:30, ma’am.
Customer: Bul it's nine Jenny: Seven o'clock Customer: And whal about
o'clock now Bab: And what time does on Sunday?
Clark: Nao, it isn'L it close? Clerk: I'm sorry, we're closed
it's B:58. Jenny: Eleven o'clock. an Sunday.
Baob: Ah, yes. Seven-sleven! Customer: Oh, no — 1 wark until
six every day excepl
Sunday.

p.l’; higeal

LliLl:ff 2

2 Write the useful phrases correctly with the words in parenthesis.

a 'i'l'rlal time you open? {d::l}

hat time do y you opens

b We open nine o'clock. at)h
¢ What time it open? (does)

() 155 Listen, check, and repeat the expressions.
3 Work with a partner. Practice the conversation.

4 Work with a partner. Ask about opening and
closing times in your city. Wse the ideas in the box.

& == @

Life Skills: People Management
Working with Others

What time it close? (does)
What Lime you close? (do)
We close 5:30. (at)

We're closed Sunday. (on)

a restaurant
the school  your bank  a bar

the grocery store

1 Read these sentences about co-workers. Order (1-6). 1 = really bad; 6 — not so bad.

=y
-

d

a He's always late for meetings.
b He sometimes takes his shoes off in the
ol Tice. ]
¢ He never opens the door lor lemake
co-workers. Could you open the door for femals
co-workers?

Z Compare your answers with a partner.

3 Choose a phrase you would use to talk to
your co-workers. Practice with your partner.

Pleasa can you be here on time?
Do you mind putting your shoes on?

% R

L

She usually puts on her make up at
her desk. Do you mind putting your make up on in the toilet?

She sometimes says bad things about &
her co-workers. n | ask you why do you 5a5r bad things about

He always speaks mﬁlmdly
in the office. Please, could you speak 3 itle lowsr?

Do youmind not speaking so loud?
Conilel you S10p - LR #;:_-,
Pleasccany r
' - e 7

Caan | sk o 10 - MECHMI

LIFE EI{ILLS

Dioyou mind [rot)

Figura 5: “Language for Life”
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo investigar modos de mediagdo presentes no livro
didatico “American Inside Out” (Kay; Jones, 2017), especificamente na unidade tematica
"Living" do nivel Elementary. A partir das analises realizadas, buscou-se responder a duas
perguntas principais: as atividades propostas propiciam uma mediagcdo que sustenta a agéncia
dos estudantes? E essas atividades promovem uma mediagdo significativa?

De modo geral a anélise das atividades revelou nuances importantes sobre a forma como
o material organiza a interagdo em sala de aula e, consequentemente, a mediacdo no processo
de ensino-aprendizagem. A partir da andlise de cinco segdes especificas do material,
identificamos tanto potencialidades quanto limitacdes na maneira como o livro opera como
artefato cultural de mediacdo no processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

A perspectiva historico-cultural de Vygotsky evidencia a importancia da mediagcdo nos
processos de ensino-aprendizagem, ressaltando que a linguagem ¢é construida socialmente por
meio de praticas e interagdes culturais. Considerando essa perspectiva, a andlise mostrou que
as atividades propiciam, em certa medida, uma mediacdo que incentiva a interagdo social entre
os alunos, especialmente por meio de atividades em pares e grupos. No entanto, essa interagao
¢ frequentemente limitada por estruturas rigidas e scripts pré-definidos, restringindo a agéncia
dos estudantes e, consequentemente, a possibilidade de mediacdo significativa. Em diversas
secdes, como procuramos mostrar anteriormente, as atividades sdo centradas na lingua e
oferecem pouco espago para os alunos explorarem e transformarem o conteudo linguistico-
cultural.

Quanto a uma mediagdo significativa, podemos dizer que o material aborda temas
praticos, como festivais e hordrios comerciais, mas falha em integrar aspectos historicos e
culturais mais amplos tanto nas orientagdes aos professores quanto nas dire¢des das atividades.
A mediagdo, nesses casos, depende fortemente do professor para enriquecer o conteudo e torna-
lo relevante para as experiéncias e contextos de vida dos alunos. O material, mesmo
contextualizado, ainda opera em sua grande parte com foco na lingua (Kumaravadivelu, 2003),
sem explorar os elementos socioculturais, fundamentais para o desenvolvimento linguistico-
cognitivo e, portanto, para os processos de aprendizagem. Assim, a ‘“eficacia” do ensino
depende da capacidade do professor de transformar essas atividades em experiéncias de
aprendizado significativas. O professor €, assim, o principal responsavel por tornar o processo

significativo, responsabilidade essa que poderia ser dividida com o material, caso esse
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oferecesse orientagdes para que os docentes incorporem elementos mais subjetivos, historico-
culturais.

Essa constatagdo reforca as criticas aos métodos tradicionais apresentadas na
fundamentagdo tedrica deste trabalho. Embora o “American Inside Out” busque adotar uma
abordagem comunicativa, ainda segue um modelo focado predominantemente na lingua, sem
explorar plenamente o potencial da interacdo como um processo dindmico, culturalmente
situado e, para nds, fundamental para os processos de ensino-aprendizagem. Isso reflete a
influéncia de métodos que, mesmo contextualizados linguisticamente, carecem de incorporar
principios do pds-método, como defende Kumaravadivelu (2006) como a flexibilidade ¢ a
adaptabilidade centradas no contexto de ensino.

Além disso, ndo ¢ uma tarefa simples propor atividades significativas e contextualizadas,
especialmente para professores em formagao inicial que ainda carecem de um repertorio teodrico
robusto. Essa lacuna de conhecimento pode levar a adogao irrefletida do livro didatico,
restringindo o ensino a uma execucdo mecanica das atividades propostas. Dessa forma, os
professores tornam-se reféns do material, o que frequentemente resulta em frustragdo
pedagobgica, pois o professor percebe que, embora esteja seguindo o planejamento proposto
pelo livro, os resultados em termos de aprendizado e engajamento dos estudantes ndo sdo
alcancados.

Foi justamente dessa inquietagdo com as limitagdes que observava no material didatico e
os desafios para trabalhar de maneira diferente em minhas aulas, ou seja, de maneira a
transformar o material em um instrumento mais significativo para mim e para meus alunos,
que surgiu o interesse por essa pesquisa. Cabe destacar que essas inquietacdes foram somente
possibilitadas gragas ao trabalho realizado na Central de Linguas da Universidade Federal de
Uberlandia, onde atuei como professor em formacgao ao longo dos anos de 2021 e 2023, espaco
que proporciona reflexdo e pratica para graduandos em formacdo, como apresentado
anteriormente. Ali tive a oportunidade de explorar, refletir e expandir repertorios tedricos e
praticos que muitas vezes ndo sdo aprofundados em outros ambientes de formagao.

A pesquisa reconhece tanto as limitagdes quanto os potenciais do material didatico
“American Inside Out”, destacando a necessidade de direcionadores mais flexiveis ¢ abertos a
complexidade da sala de aula. As instrugdes para o professor poderiam incluir sugestdes que
incentivassem a adaptagcdo do material as realidades locais e a construgao de significados mais
contextualizados. Além disso, os livros didaticos exercem um efeito retroativo na formagao
docente, especialmente em contextos em que o suporte pedagogico ¢ limitado, reforcando seu

papel como mediadores fundamentais ndo apenas do processo de aprendizagem e do
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conhecimento produzido em sala de aula, mas da pratica docente. Nesse sentido, ¢ essencial
valorizar materiais que sejam cultural e localmente sensiveis, como preconiza, por exemplo, o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

Espero, dessa maneira, contribuir com as discussdes sobre os processos de ensino-
aprendizagem de lingua e para dar visibilidade a questdes importantes nesse cendrio, como o
conceito de mediagdo sob a perspectiva historico-cultural e os desafios metodologicos da

profissao docente.
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