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RESUMO

Esta monografia explora a relevancia da Lei 10.639/2003, que institui a
obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas,
analisando o tema da escravidao no livro didatico Viver Historia com Leandro Karnal - 7°
Ano. O trabalho inicia com um panorama historico das disputas que levaram a promulgagao
da Lei, destacando a luta dos movimentos negros brasileiros desde o periodo pos-aboli¢ao até
os dias atuais e, adiante, sdo analisados os desafios para a implementacdo da Lei e sua
importancia na constru¢do de uma educagao antirracista. A pesquisa também investiga como
o material didatico retrata o tema da escravidao e as subjetividades que emergem dessa
abordagem, refletindo sobre o papel do livro na consolida¢ao de uma educagdo comprometida
com as relagdes étnico-raciais. Ao final, o estudo enfatiza a necessidade de aprimorar o
conteudo didatico para que a Lei 10.639 seja mais efetiva no combate ao racismo no ambiente

escolar e na promocao de uma educagao inclusiva.

Palavras-chave: Lei 10.639/2003; Movimentos Negros; Disputas Historicas; Ensino de
Historia; Rela¢des Etnico-Raciais.

ABSTRACT

This monograph explores the relevance of Law 10.639/2003, which mandates the
teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture in schools, analyzing the theme of
slavery in the textbook Viver Historia with Leandro Karnal - Tth Grade. The work begins with
a historical overview of the struggles that led to the enactment of the Law, highlighting the
efforts of Brazilian Black movements from the post-abolition period to the present day. The
challenges in implementing the Law and its importance in constructing anti-racist education
are examined. The research also investigates how the textbook portrays the theme of slavery
and the subjectivities that emerge from this approach, reflecting on the role of textbooks in
fostering education focused on racial relations. Finally, the study emphasizes the need to
improve didactic content so that Law 10.639 becomes more effective in combating racism in

schools and promoting inclusive education.

Keywords: Law 10.639/2003; Black Movements; Historical Struggles; History Teaching;

Racial Relations.
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Introduciao

Em de janeiro de 2003 foi promulgada no Brasil a Lei 10.639/03', lei que se refere ao
ensino obrigatorio da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas. A esta lei,
posteriormente no ano de 2008 foi adicionada a Lei 11.645%, que trata do ensino da Historia e
Cultura Indigena no pais - o que também configura um marco importantissimo. Desta forma,
no ano de 2023 a Lei 10.639 completou vinte anos de existéncia. Com este marco, muitos
dossiés, eventos e trabalhos foram realizados a fim de concretizar um balango das ultimas
duas décadas. Estes, elaborados sobretudo por pesquisadores e educadores negros e
antirracistas que tém no escopo de suas preocupacdes a implementacdo da lei de maneira
eficaz, em consonancia com os debates feitos ha muito pelos movimentos negros e os

professores comprometidos com suas pautas’.

Esta monografia, redigida um ano depois, se insere nesse bojo de comprometimento
com a educacdo antirracista, os movimentos negros €, por isso, com a efetiva implementacao
da dita lei. Nesse sentido, algumas questdes precisam ser colocadas: o que mudou
efetivamente no espaco escolar e na formagdo de professores? Como o racismo pode ser
combatido com o ensino? Como isso tem sido feito no Brasil? Na escrita deste trabalho, busco

discutir tais questoes no que se refere ao ensino de Historia no Brasil.

Tendo isso em vista, ter a possibilidade de me debrugar sobre a historia da lei, suas
disputas e seus agentes € extremamente valoroso no contexto do Ensino de Historia. O espaco
temporal desde a promulgagdo da lei até os dias atuais nos permite compreender como ela ¢é
encarada e manipulada nas diferentes conjunturas e, dessa forma, concluir quais sdo suas
poténcias e fragilidades. Reconhecer seus pontos frageis contribui para fortalecé-la e

defendé-la mais intensamente, além de, especialmente, lutar pela transformagdo do que seja

" LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educag@o nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm>,

2 LEI N° 11.645, DE 10 MARCO DE 2008. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela
Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm>.

3 E importante elucidar que este trabalho se insere na corrente de pensamento marxista. Isto porque é uma das
abordagens que, a meu ver, possibilita que compreendamos as disputas e conflitos ao longo da histéria e
reconhecamos de maneira mais evidente os projetos colocados por determinadas classes e grupos politicos e os
sujeitos pertencentes a elas. Se trata também de uma escolha condicionada pela bagagem tedrica adquirida ao
longo do curso.
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um empecilho no cumprimento de uma educacdo para as relagdes étnico-raciais. Assim,
compreender e analisar o percurso da Lei 10.639 e como ela se expressa no cotidiano escolar

¢, também, uma forma de batalhar pela sua manutengao.

Parto do pressuposto de que, ao contrario do que o senso comum pode inferir,
atualmente a lei se faz ainda mais necessdria. Embora ela tenha sido promulgada ha vinte
anos, o racismo nao foi retraido e a realidade do povo e da juventude negra ndo passou por
grandes mudancas positivas. Os autores Alexis Magnum Azevedo de Jesus e Edineia Tavares
Lopes (2023, p.7) sugerem “uma aproximac¢do da critica do racismo na sociedade com a
critica da economia politica, buscando compreender as bases materiais, como a dinamica do
capitalismo incide sobre a realidade da populagdo negra de forma ainda mais violenta”. Dessa
forma, sem trazer a populagdo negra para o centro da discussdo, a concretizagdo da aplicagdo
da legislacdo nao seria possivel. O contexto de evasdo escolar associada ao racismo e a

violéncia presente na realidade de jovens negros, por exemplo, impdem diversas dificuldades.

Com relagao a ideia colocada acima, os autores se referem ao exterminio da juventude
negra em curso, algo que ndo sé nao retrocedeu, como apresentou uma piora notavel. O Atlas
da Violéncia de 2018 constatou um aumento de 7,4% do genocidio de jovens negros em
relacdo a 2015, o que se refere a assassinatos violentos, principalmente pelas maos das forcas
de Seguranca Publica®. Infelizmente temos um exemplo recente dessa politica. Na Baixada
Santista, litoral do Estado de Sao Paulo, o governo realizou h4 poucos meses o que ficou
conhecido como “Operagdo Verdo”, parte da politica violenta “contra a criminalidade”. Entre
o final de dezembro e o comego o primeiro dia do més de abril, foram 56 mortos; dentre eles,

a maioria esmagadora era negra e jovem’.

* Genocidio da Popula¢io Negra no Brasil. Observatorio Direitos Humanos, Rio de Janeiro. Disponivel em:
<https://observadhecovid.org.br/catalogo/genocidio-da-populacao-negra-no-brasil/>. Acesso em: 3 de junho de
2024.

> VILLARROEL, Rafael. Litoral de SP: Operacdo Verdo termina com 56 mortos e mais de mil presos. CNN
Brasil, 01/04/2024. Disponivel em:
<https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/litoral-de-sp-operacao-verao-termina-com-56-mortos-e-mais-de-mil-pre
sos/>. Acesso em: 06 de julho de 2024.
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Autores como Abdias do Nascimento® e Lélia Gonzalez’ apontam que, no Brasil, o
projeto de exterminio da populagdo preta, foi um processo estruturado e prolongado que
remonta ao periodo colonial e a escravizagdo africana - assunto que sera analisado mais
adiante neste trabalho. Apods a abolicdo formal da escravidao em 1888, o Estado brasileiro
adotou politicas que, em vez de integrar social e economicamente a populacdo negra,
reforcaram sua marginalizacdo. Praticas discriminatérias como a negagdo de direitos civis, 0
racismo estrutural, a violéncia policial e o encarceramento em massa configuram um quadro
de genocidio que vem sendo realidade hd mais de um século. Este projeto de exterminio se
expressa ndo apenas na violéncia fisica, mas também na tentativa de apagar a cultura
afro-brasileira e suas contribui¢des, perpetuando desigualdades e limitando o acesso da
populagdo preta a recursos basicos, como saude, educagdo e seguranga. O movimento negro,
em resposta, tem denunciado e resistido a esse projeto, buscando a valorizagdo da vida e da

cultura negra no Brasil.

Seguindo esse raciocinio, parte desse projeto historico de exterminio da populagdo
preta no Brasil — intensificado nos ultimos anos pela violéncia do racismo e por agdes
truculentas de agentes de seguranga publica — representa um obstaculo significativo para a
implementagao de politicas educacionais inclusiva, visto que muitos jovens negros sao
assassinados ou vivem em contextos de extrema vulnerabilidade social e racismo, o que
frequentemente os impede de acessar e permanecer na escola. Aqueles que conseguem,
vivenciam o ambiente escolar carregando o peso dessas violéncias didrias. Por isso, €
imprescindivel que existam politicas publicas focadas nesse setor da populagdo, que sofre
racismo tanto dentro quanto fora do espaco escolar. Exatamente por isso, ¢ imprescindivel que
existam politicas publicas focadas nesse setor da populacdo, que sofre racismo tanto dentro

quanto fora do espaco escolar.

Além da violéncia explicita, o Estado brasileiro promove também a exclusdo de jovens
negros dos espagos de produgdo de conhecimento, o que se reflete nas elevadas taxas de

evasdo escolar na Educacdo Bésica. Dados mostram que 71,6% dos adolescentes que

¢ Ver “NASCIMENTO, Abdias do. O Genocidio do Negro Brasileiro: Processo de um Racismo Mascarado. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1978.”. Na obra, o autor apresenta a tese do genocidio da populagdo negra no Brasil e
discorre sobre o racismo estrutural e a violéncia de Estado que afetam a populagdo afro-brasileira. Nascimento
contextualiza historicamente essas praticas ¢ analisa a situagdo a partir de uma perspectiva de resisténcia e luta
por direitos civis.

7 Ver “GONZALEZ, Lélia. Por um Feminismo Afio-Latino-Americano. Sdo Paulo: Zahar, 2020.” Nessa
coletdnea de textos, a autora aborda em varios momentos a exclusdo e marginalizacdo da populagdo negra e
denuncia a persisténcia do racismo estrutural, abordando também o apagamento cultural e a violéncia simbdlica
que a populacdo negra enfrenta.
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abandonam a escola sdo negros, e em 2022, 30% dos jovens negros declararam que nao
pretendiam retornar aos estudos apos a pandemia de Covid-19®. Essa exclusdo os empurra
para o mercado de trabalho precarizado, como evidencia a politica do Novo Ensino Médio
(NEM), que limita sua permanéncia na escola. Isso compromete, ainda, a aplicacdo da Lei
10.639, que visa a inclusdo de contetidos afro-brasileiros no curriculo escolar, pois esses

jovens se veem ausentes do ambiente escolar. Como afirmam Jesus e Lopes (2023):

A entrada de pessoas negras traz um impacto fisico, de perfil, mas também
nos contetidos. A disputa pela presenca negra é integral, no plano material e
filosofico. A luta por bolsas, pela permanéncia ¢é concreta, mas a
epistemologia também estd no centro das preocupagoes. (JESUS; LOPES,
2023, p. 1)

No entanto, os autores concluem logo em seguida que por essa mesma razao a lei ¢
tao significativa. De forma contraditéria e dialética, a implementagdo da 10.639/2003 depende
desses jovens em sala de aula e, a0 mesmo tempo, a permanéncia desses jovens passa pela
eficacia da mesma lei. Como afirmam os autores, a inser¢ao de uma verdadeira educagao das
relagdes étnico-raciais contribuiria com a conscientizagdo e, por consequéncia, dentincia (e
luta) contra esse processo de exterminio e genocidio - compreendido como o conjunto da
eliminacdo fisica e, também, o esvaziamento pedagogico das propostas antirracistas para a
educagdo com a nao efetivacdo da 10.639/03. Sendo assim, “a educagdo das relagdes
étnico-raciais, cada vez mais se torna ameagadora para o enfrentamento ideologico do

exterminio da populagdo negra” (JESUS; LOPES, 2023, p. 6).

Dessa forma, lutar pela implementagao da 10.639/03 pode ser uma ferramenta potente
para a luta contra o exterminio da juventude negra em todos os seus angulos. Considerar,
como nos aponta Kénia Gongalves Costa (2003, p. 154), a desigualdade como marco
significativo da sociedade brasileira entre as varias identidades que a compdem e ressaltar o
processo de usurpagdao do qual fala a autora é crucial como mecanismo de desmontar as
concepgdes por muito difundidas da “historia dos vencedores”, essencialmente racista e
genocida. Nesse sentido, Allan Rodrigues, Patricia Baroni e Rafael Honorato (2023, p. 7)
citam Adichie (2009), buscando destacar os perigos de uma historia Unica, defendem a Lei
10.639 “nao apenas como um alerta para o cerceamento historico dos debates raciais nas

politicas praticas educativas, mas também como uma abertura de outros possiveis no campo

$ OLIVEIRA, Luciano; PAIXAO, Ana Estela de Sousa. Negros sio 71,7% dos jovens que abandonam a
escola no Brasil. Folha de S.Paulo, 16 jun. 2020. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/06/negros-sao-717-dos-jovens-que-abandonam-a-escola-no-brasil
shtml. Acesso em: 05 jun. 2024.
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do curriculo”. Para eles, a lei colabora com a autoleitura da populagdo negra de outras formas
na educagdo, contornando o perigo de um curriculo Unico:
Ao buscarmos nos textos as diferentes culturas vividas e trazidas pelos
autores, suas emocgdes e sentidos, alimentamos uma ideia de curriculo que se
produz nas redes de saberes das escolas reais ¢ das formas de lutar contra o
racismo. Ao dar maior visibilidade a esses curriculos pensados praticados
(Oliveira, 2012) nas salas de aula, atribuimos sentidos aos acontecimentos

que sdo gestados nos e com os cotidianos educacionais e nas pesquisas em
educacgdo. (RODRIGUES; BARONI; HONORATO, 2023, p. 8)

No mesmo sentido, Célia Santana (2023, p. 2) argumenta que existe uma urgéncia em
implementa¢do uma educacdo antirracista, para que a democracia seja implementada e haja a
apresentagdo de uma outra histéria, um outro curriculo’. Para ela, a lei é um importante
instrumento por possibilitar que os estudantes conhegam suas historias, sua ancestralidade,
sua potencialidade e, d4& um enfoque, conhecer o racismo, a fim de, dessa forma, aprender a
combaté-lo. A concepcdo de que € necessario aprender a combater o racismo nos ¢ muito
cara, porque nos colocaria, como professores de Historia, frente a uma tarefa colossal: ensinar
a combater a discriminagdo. Portanto, a existéncia e defesa da lei ¢ fundamental também por
nos impulsionar a uma formacao antirracista e de um exercicio docente atrelado a func¢ao
social de assegurar uma sociedade mais justa, iigualitiria e combatente em relacdo ao

racismo.

E importante ressaltar que “ensinar a combater o racismo” nio significa, de maneira
nenhuma, colocar os estudantes em posicao de passividade. A compreensao da necessidade da
lei nos leva ao extremo oposto: ¢ preciso fomentar espagos de reflexdo e reconhecimento dos
educandos como sujeitos ativos da historia, capazes de mudar a realidade e isso incluiria o
combate permanente ao racismo. E nessa perspectiva que podemos e devemos ensinar a
combater o racismo. Conforme expressa Tania da Cruz Rohrig (2018, p. 27), “o advento da
lei, vem trazer respaldo para aqueles que dentro das instituigdes educacionais compreendem a
importancia de se valorizar e respeitar as diferencas, tratando a infancia como construgdo
historica, social, cultural e politica.”. Além disso:

Tem o sentido de transformar e desconstruir ideologias e mentalidades
discriminatorias e preconceituosas, com a finalidade de erigir o
reconhecimento da participagdo da populagdo negra na cultura nacional,
fugindo da folclorizagdo e dos esteredtipos, o que devera contribuir para que

essas geragdes se fortalecam, melhorando e fortalecendo sua auto-estima. Dai
a gigantesca importincia do componente “atitude” nos integrantes da

° Grifo nosso, 2024.
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comunidade escolar como um todo, com especial foco nos gestores e
professores. (ROHRIG, 2018, p. 26 ¢ 27)

A atuagdo consequente'® com a lei por parte de educadores facilita a eficacia dos seus
objetivos ja citados acima. A sua poténcia se relaciona também com a possibilidade de ser
argumento de professores e gestores comprometidos com a luta antirracista. A vista disso, a
declaragdo de Mauricio Silva (2021, p. 2) de que “a intersec¢do entre o dilatado universo da
educagdo e as relagdes étnico-raciais tem-se mostrado, particularmente no Brasil, bastante
promissora” ¢ importante. O entendimento de que a lei daria um novo impulso as pesquisas,
levando o tema a estar na agenda politica do pais e um assunto amplamente debatido ¢
fundamental e, nds, professores de Historia, podemos assegurar que assim se mantenha com a
nossa atuagao em sala de aula. Em consonancia com isso, Silva depreende que a lei nao €

apenas de “natureza curricular”, senao:
[...] um dispositivo que assume como efeito colateral proficuo, por um lado, a
desconstru¢cdo de um imagindrio estereotipado em relacdo a cultura
afro-brasileira e a afirmag¢ao identitaria do afrodescendente e, por outro lado,
a divulgacdo de episddios historicos e ideologias de cunho discriminatorio,
acerca da historia da Africa e dos africanos em situagido de diaspora. Como
lembra Luciano Costa (2010, p. 23), "a lei [10639/03] traz uma nova
oportunidade para os afrodescendentes, no sentido de desconstruir um

imaginario e construir uma nova mentalidade com relagdo a cultura negra no
Brasil". (SILVA, 2021, p. 4)

Ademais, o autor elenca temas afins que fazem com que a questdo em torno da lei
siga na agenda geral, tais como o racismo, a discriminag¢ao, a inclusdo social e educacional e o
empoderamento da populacdo negra; os temas que se intercruzam e permitem a expansao do
didlogo e combate ao racismo sdo constituintes do funcionamento da 10.639. Seu exercicio
favorece o profundo entendimento e o contorno a complexidade da problematica da
discriminacdo racial. Silva (2021, p. 2) explana que ela ¢ encontrada nos trés ambitos
fundamentais que compdem a estrutura escolar, tornando-se, por isso mesmo, uma questao
estrutural na escola, quais sejam: a gestdo administrativa, o pedagodgico e, por fim, o

politico-social.

De acordo com Silva (2021), no ambito da gestdo administrativa, a discriminagdo se
refletiria numa cadeia que se origina, majoritariamente, na forma autoritaria com a qual a
escola ¢ gerida, com um poder centralizador do corpo gestor. No pedagdgico, ela incidiria nos

trés aspectos que constituem a dindmica e ensino-aprendizagem: o curriculo, a avaliagdo ¢ a

10 Presente, como diria o professor Paulo Freire, quando o que se fala é proximo ao que se faz: no combate
cotidiano ao racismo: promovendo autoestima e empoderamento aos estudantes negros; trabalhando, com
responsabilidade e rigor cientifico as questdes pertinentes a cultura e historia africana e afro-brasileira;
enfrentando o bullying e o racismo institucional nas escolas.
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pratica docente, que, muitas vezes, sdo orientados por ideais racistas. Por fim, no que diz
respeito ao politico-social, ela se desdobraria em atitudes na interface escola-sociedade,
transformando-se num universo fértil de atitudes discriminatorias. Sobre isso, Rosenilton
Silva de Oliveira (2018, p. 349) parte do suposto de que “as transformacdes culturais
observadas na sociedade mais ampla possuem ressondncia nos contextos escolares” e, €
relevante marcar, ndo somente as mudangas: as permanéncias da sociedade racista aparecem
no cotidiano escolar pelos ambitos enumerados por Silva e, como exemplo do ultimo, pelo

bullying.

Desse modo, Oliveira segue a caracterizagao acerca da realidade escolar e sua relagao
intrinseca com a sociedade e a cultura ao mencionar a reformulacdo dos curriculos, a
organizacdo do sistema de ensino, os conteudos ou métodos didaticos e, imprescindivel, as
relagdes entre educandos, educadores e todos os agentes inseridos no processo de ensino e
aprendizagem. Estabelece, a partir dessas definigdes, uma inferéncia que ¢ indispensavel para
este trabalho: “numa sociedade marcada pela desigualdade (de classe, raca e género), sdo as
lutas sociais empreendidas por atores da sociedade civil organizada que impdem as

transformagdes que sao recepcionadas, em parte, pelo texto legal”.

Essas concepgdes nos acompanhardo ao longo desta monografia, quanto ao que
aprofundaremos melhor nas proéximas paginas. Mas, ¢ fundamental colocar, que nos ajudam a
captar a formulagdo dos proprios curriculos sobre os quais interfere a lei estudada. Marilane
de Souza Bhering, Valter Machado da Fonseca e Carmen Lucia Ferreira Silva (2023, p.
20105) fazendo uma citagdo direta a Moreira e Silva (2013, p. 18) resumem que “o curriculo ¢
uma arena contestada, uma arena politica”, ou, como explicam: “o curriculo se insere numa
dimensao socio-historica e a sua assimilagdo condiciona uma postura politica, e de forma
alguma ingénua, neutra e a-historica”. Ou seja: o curriculo, assim como a legislagao nacional,
¢ feito de disputas. Dessarte, batalhar constantemente por um curriculo que valorize e
reconheca os negros como sujeitos ativos, instituido pela 10.639, ¢ lutar contra o racismo:

Ao incluir nos curriculos escolares a histéria africana e dos afro-brasileiros
enquanto formadores da nacionalidade, a legislacdo ¢é vista como uma vitoria
do histérico movimento, orientando e promovendo o debate sobre as relagdes
étnico-raciais nas escolas do pais. O documento estimula a superagdo de uma
educacdo hierarquizante das diferencas, que relegou ao negro o papel de
subalternidade na narrativa historica, sempre representado no papel de

escravizado ou atrasado, o que contribui diretamente na reproducdo do
pensamento racista. (BANDEIRA, 2018, p. 4)
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Nessa perspectiva, compreender a implementagao da historia africana e afro-brasileira
nas escolas como uma disputa politica -seja pela Lei 10.639/03 ou pelas disputas cotidianas
no que tange o curriculo- nos leva a possibilidade de percepcao sobre o papel ativo que
precisamos cumprir enquanto educadores na luta pela efetivagdo da lei. Conhecer a trajetoria
até que a lei fosse de fato aprovada € pedagdgico nesse sentido: “embora tenha ganhado corpo
nos anos 1970 e 1980, sendo concretizado com as alteragdes na LDB, a luta por uma
educagdo inclusiva e nao discriminatoria possui longa duragdao” (RODRIGUES; BARONI;
HONORATO, 2023, p. 351). Portanto, vale citar a compreensdo alcangada pela pesquisa

realizada e abreviada pelos tltimos autores convocados:
[...] Nesse sentido, se entende que os dispositivos legais sdo sinteses das
controvérsias publicas em torno de temas que tocam profundamente os
diversos grupos que compdem a sociedade, os quais disputam entre si pela
capacidade em estabelecer as diretrizes mais legitimas, isto ¢, a imposicao de

uma vontade politica sobre outra. (RODRIGUES, BARONI, HONORATO,
2023, p. 351)

Em vista disso, o primeiro capitulo abordara as disputas em torno da lei 10.639/03.
Conhecer os processos de luta e as disputas que para que ela exista garante um melhor
posicionamento e atuacdo em sala de aula e na luta de classes, cumprindo nosso duplo papel
como trabalhadores da educacdo coerentes com a funcdo social defendida. Na primeira parte,
faremos uma revisao bibliografica no sentido de desvendar o processo histérico de conquista
da lei, baseado na percepcao de Neide Higino da Silva e Adriano Rosa da Silva (2022, p. 285)
de que “ndo seria errado dizer que a lei 10.639 de 2003 ¢ fruto das diferentes lutas travadas
pelos movimentos negros brasileiros, ao menos, desde o periodo pds-abolicdo até a sua
promulgacdo”. Para além desse entendimento, defendo que mesmo depois da promulgacao, a
lei ¢ resultado das disputas; por esse motivo, a segunda parte sera um recorrido sobre os

conflitos pela sua manutengdo e seu contexto na historia presente.

Fundamentada na ideia de que “o material didatico ¢ também destacado como
elemento que deve ser alvo de andlise critica pelo docente” (BANDEIRA, 2018, p. 4) e que
ele ¢ ferramenta cotidiana e amplamente utilizada pelos professores, o segundo capitulo
explorara o livro didatico e a sua relacdo com a lei; a terceira parte investigara essa relacdo e a
funcdo cumprida pelo livro didatico, e a quarta serd uma andlise do livro didatico “Viver

9911

Historia com Leandro Karnal - 7° ano”"' que compde o PNLD (Plano Nacional do Livro

' KARNAL, Leandro [et al.]. Viver Historia com Leandro Karnal: 7° ano. Livro do Estudante/Manual do
Professor. 1* edig¢do. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2022.
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Didatico), com foco no tema escravidao e em como os negros sdo retratados neste importante

instrumento de trabalho.

Enfim, tragarei algumas considera¢des finais, com o intuito de fechar alguns
questionamentos e abrir novos, nas quais o objetivo maior serd garantir uma avaliagdo sobre a
Lei 10.639/2003 ¢ a articulagdo com o livro didatico, que muito tem a ver com o cotidiano
escolar. Dessa forma, conseguiremos visualizar como a lei ¢ (ou ndo) implementada, quais

avancgos foram conquistados e por quais motivos necessitamos seguir lutando.
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Capitulo 1 - A Lei 10639/2003: disputas no passado e no presente

Apesar da lei 10.639 definir o ensino do tema Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na educacdo basica, a pouca disponibilidade de assuntos relacionados a tematica nos
materiais didaticos indica que esta, muitas vezes, ¢ burlada e ndo ¢ efetivamente colocada em
pratica. Esse fato, assim como alega a pesquisadora Marisa Laureano'?, pode acontecer por
diversos motivos, desde o desinteresse por parte dos estudantes, até¢ mesmo a ma vontade ou
auséncia de preparo do professor para trabalhar com o conteudo. Muitas vezes “justifica-se” a
ndo implementagdo da lei 10.639/03 com a ideia de que “ndo existe material de apoio para
aplicacdo dos conteudos” o que, atualmente, ¢ algo que pode ser facilmente contestado, dada a
disponibilidade de contetidos tanto nas produgdes escritas quanto via internet como ja citado
anteriormente'®. O que deve ser colocado em reflexdo/debate é a qualidade historiografica e
pedagdgica desses varios trabalhos, isto devido a existéncia de trabalhos que possuem uma

abordagem ndo muito satisfatoria ou muitas vezes reducionista.

A lei traz quatro eixos que deveriam fazer parte dos contetidos da educacao basica:
“Historia da Africa e dos Africanos”, “A luta dos negros no Brasil”, “A cultura negra
brasileira” e “O negro na formagdo da sociedade nacional”. Dessa forma, os docentes
precisam saber lidar com a tematica e, para tal, estuda-la; o que, olhando para a Grade
Curricular dos Cursos Superiores no pais, ainda tem muito que avancar.'* Ao se trabalhar com
a cultura brasileira, por exemplo, ndo se pode subtrair elementos da cultura Africana, que ¢é
composta por praticas, saberes, ideias, experiéncias que foram trocadas entre os individuos
que antecedem e vao muito além da experiéncia da escravidao no Brasil. Ha de se considerar
também a questao da diferenca entre a Cultura Africana ¢ a Cultura Brasileira de Matriz
Africana, tendo em vista que existem pontos em comum entre ambas, mas ndo sdo iguais. As
raizes africanas da cultura brasileira estdo ligadas especialmente aos valores tradicionais da

Africa Ocidental, lugar de onde foram exportadas varias pessoas para serem escravizadas. A

2 LAUREANO, Marisa Antunes. O ensino de Historia da Africa. Ciéncias & Letras, n. 1, 2008.

13 A Universidade de Sdo Paulo elaborou, em 1999, um guia tematico para professores intitulado como: “Africa:
culturas e sociedades”, da série “Formas de Humanidade” (que possui outros guias, sobre a cultura indigena, por
exemplo), pelo Museu de Arqueologia e Etnologia (MAE-USP). O guia tem foco no conhecimento de objetos da
cultura material africana (especialmente no que diz respeito a arte) e traz também a pesquisa historiografica.

4 A colegdo “Historia Geral da Africa”, editada pela UNESCO e escrita a partir de trabalhos discutidos em
seminarios na década de 1960 e escritos ao longo das décadas de 1970 ¢ 1980 por pesquisadores africanos,
ingleses, estadunidenses (...), possui 8 volumes traduzidos para o portugués, com acesso livre para leitura e
reprodugdo desde 2010.
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influéncia dos grupos étnicos yorubd e bantu na cultura de matriz africana brasileira,

especialmente, ¢ inegdvel e ndo pode ser esquecida.

E pertinente refletir como a visio da “Africa como um espirito ndo desenvolvido”
compartilhada por Hegel e outros pensadores do século XIX permanece ainda hoje. O
historiador e africanista Joseph Ki-Zerbo'", principal articulador da “Colegido Historia Geral
da Africa”', faz a seguinte afirmacfio, aparentemente Obvia, mas que ainda precisa ser
reafirmada: “A Africa tem uma Historia”. E preciso, nesse sentido, superar a narrativa
evolucionista eurocéntrica que justifica ideologicamente os processos de colonizagdo, bem

como a marcagdo do tempo somente pelos eventos europeus.

E necessario entender as diferentes formas de organizagdo social como legitimas,
assim como deixar a no¢do da cultura africana como “harmonizada” e também entender que a
Africa contemporinea nio ¢ a mesma de 500 anos atras. O continente Africano ndo é
homogéneo e nem estatico; as informagdes negativas/limitadas do continente africano que sao
muito veiculadas pela midia em uma “logica de espetaculos” contribuem para uma visao
estereotipada do “mundo periférico” africano, quando na verdade o que existe € uma grande

pluralidade de caracteristicas no espaco fisico e cultural.

Tanto a formagdo no nivel bdsico como a formacdo universitaria ainda carecem,
muitas vezes, de maior atencdo para com esses temas. Isto pode ser confirmado em analises
de pesquisas recentes sobre a diminuta inclusdao de disciplinas e contetidos sobre
Africa/Africanos/Afro-Brasilidade, isto em diversos curriculos de universidades brasileiras,

assim como na aplicabilidade destes em sala de aula na Educagdo Basica.

Sobre isso, Marilane de Souza Bhering, Valter Machado da Fonseca e Carmen Lucia
Ferreira Silva (2023, p. 20102) destacam a percepcdo de Gomes (2012) de que a Lei
10.639/03 “vem romper com um siléncio que perdura ha anos na trajetoria da escola, dos
professores, dos alunos e na construgdo dos curriculos.”. Eles denotam essa mudanga para
justificar a urgéncia de que a universidade insira a temadtica, a fim de que a formagdo de
professores se expresse no cotidiano escolar. Em se tratando de uma politica para todos os

niveis de ensino, levanto, novamente, a relevancia de trabalho do tema numa monografia de

15 Politico e historiador do pais africano Burkina Faso. Formou-se na Universidade de Sorbonne, em Paris,
graduando-se em Historia pelo “Institut d'Etudes Politiques™ no ano de 1955.

!¢ Como um todo, a colegdo representa um grande projeto de pesquisa da Unesco que teve inicio em 1964. No
Brasil, o langamento dos primeiros volumes da cole¢do aconteceu em 2010. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/?option=com_content&view=article&id=16146>.
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Histoéria. Seguir o caminho da ruptura do siléncio, impondo cada vez mais barulho ¢, também,

posicionar-se de maneira antirracista.

Comego com essa formulagdo, por ser basal em todo e qualquer estudo sobre a lei
10.639 - ou que, minimamente, a leve em consideracdo: ela aparece num contexto especifico
para quebrar siléncios e isso a torna fundamental. Mas quais siléncios foram quebrados?
Neste capitulo compreenderemos o percurso e os desafios para a aprovagdo e implementagao
da lei que torna obrigatoria o ensino da historia e cultura negra. Aqui defendo que o
movimento negro ndo se silenciou ao longo da historia acerca da necessidade de uma
educagdao que valorizasse seu legado e destruisse esteredtipos e caricaturas. Em 2003, se

rompe o siléncio por parte do Poder Publico, apds décadas de incessantes lutas e disputas.

Nessa perspectiva, a definigdo de Altair Caetano (2013, p. 35) marca o comego do
trabalho: a lei foi “desdobramento da atua¢do dos atores sociais, nacionais ¢ internacionais,
em diferentes momentos ou conjunturas socioculturais, politicas e econdmicas”. A
argumentacao que realiza estd submetida a importancia dedicada a combater, segundo ele, a
percepgdo que se tem no Brasil de que os direitos e conquistas sdo benesses governamentais,
com um movimento de esvaziamento de sua esséncia de natureza social, politica, economica e
ideologica. Por isso, ele busca desvelar os processos de elaboracdo da lei a partir das

evidéncias de que era uma demanda do movimento negro.

No mesmo sentido, na primeira parte faremos uma revisao bibliografica que possibilite
que vejamos e compreendamos o papel histérico dos negros na luta pela educagdo e uma
normativa semelhante a aprovada em 2003. J4 na segunda, buscarei delinear os percursos
recentes da lei e os conflitos existentes na atualidade. A concep¢do de Kénia Gongalves
Costa, baseada na de Quijano (2005, s.p.) sobre os saberes como ferramentas colonizadoras
que t€m o objetivo de impor regras de legitimagao, nos ajudarad a perceber o processo de luta

pela lei como resultado de:

[...] forgas conflitantes, entre parte da sociedade que detém o capital e a outra
que transformam os saberes/conhecimentos em meios de produgao, ou seja,
em produtos consumiveis, que dicotomicamente se mantém por meio do
tensionamento e pela busca de acesso aos beneficios, indicando que estes
organismos se estabelecem no tempo variando as caracteristicas para se
manterem em estabilidade nas situa¢des dominantes. A fonte motriz do
sistema-mundo s3o os meios de producdo e o capital gerido pelos agentes
dominantes que se estrutura e reestrutura ao longo do tempo se
transformando em economia-mundo com elementos heterogéneos da
economia capitalista, eurocéntrica com base nessa estrutura centro-periferia
(Wallerstein, 2011, s.p.). (COSTA, 2023 p. 153).
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Essas ideias reforgam que a luta pela implementacdo da Lei 10.639 nio ¢ apenas uma
demanda educacional, mas um movimento que desafia a estrutura colonial que historicamente
marginaliza saberes afro-brasileiros e impde narrativas hegemonicas. Assim, ao compreender
a lei sob essa Otica, pode-se notar que sua existéncia e aplicagdo ndo s6 confrontam o
curriculo eurocéntrico, mas também representam um esfor¢o continuo para reverter as logicas

de dominagao cultural que sustentam as desigualdades raciais no Brasil.

1.1: a lei 10.639 ontem: conquista historica do movimento negro brasileiro

A maioria dos autores que recapitulam a formulagdo da lei destacam a sua necessidade
a partir do pos-aboli¢cdo, conforme visto acima. As condigdes que foram impostas para as
pessoas negras egressas da escravidao foram, como ja € consenso, parte de um projeto para
manter os ex-escravizados e seus descendentes a margem da sociedade. A abolicao da
escravatura, portanto, ndo significou uma ruptura no projeto das classes dominantes: foi a
continuidade de politicas para segregacdo, exploracdo e opressdo. Por isso, a justificativa da
urgéncia da lei se conforma pela divida historica existente com os negros e negras, maioria da

populagdo brasileira.

No mesmo viés, Alisson Gomes da Silva Nogueira (2016) situa o projeto
modernizador capitalista no Brasil ocorrido no final do século XIX e inicio do século XX, o
autor defende a importancia de compreendé-lo para entender o que esse projeto reservava para
as populacdes racializadas. Para o autor, o plano de modernizagdo esteve amparado em teorias
racistas, que construiram os lugares e espacos de sociabilidade de maneira hierarquizada e
excludente (NOGUEIRA, 2016, p. 135). Portanto, a periferia seria constituida por concepg¢des
espaciais que sdo abarcadas por no¢des de um corpo social. Nogueira explicita citando os
projetos higienistas e de industrializagdo, quando os ideais de “periferia e marginalidade
comegaram a ganhar forum no Brasil, sendo construidas as periferias geograficas, ocupadas
por uma periferia social que ganhou status de marginalidade”. Consequentemente:

[...] Essas ideias sobre o negro, que permearam o imagindrio nacional
brasileiro no inicio da Republica, contribuiram para a solidificacao de
estruturas de poder que faziam do negro o sujeito de periferia, sujeito da
periferia e sujeito periférico. E em paralelo este sujeito, negro, ndo poderia
ocupar outros lugares que nio o do trabalho. O pds aboli¢do, por assim dizer,

ndo passou de uma permanéncia. O lugar do negro era o trabalho, ¢ sair deste
lugar de trabalho (diga-se de passagem, este lugar é o do trabalhador bragal,
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lavrador, empregadas domésticas, vendedores ambulantes, sem possibilidades
outras que o desejo pudesse alcangar) pressupunha, como nos apontou Frantz
Fanon, tornar-se branco. (NOGUEIRA, 2016, p. 139 ¢ 140)

Caracterizar que ha a continuidade no processo de um projeto pensado e posto em
pratica pela burguesia branca ¢ importante para buscarmos as origens desse plano. Seria a
educagdo um aspecto crucial para a manutengdo dos objetivos de exterminio? Costa (2023, p.
156) lembra que as fronteiras para a populacdo negra na educagdo “sempre foram inospitas e
distantes”. Ressalta um fator essencial: no periodo colonial, somente as classes altas, os
colonizadores possuiam acesso a educagdo privada, a excegdo seria a catequizagdo violenta
aos povos originarios. Assim, “os escravizados traficados de Africa eram totalmente
excluidos de qualquer possibilidade de acesso a escolarizacdo formal” (COSTA, 2023, p.
156).

No entanto, na mesma medida em que houve um intenso projeto de segregagdo, a
resisténcia, como veremos, foi a alternativa utilizada pelas pessoas negras. Costa (2023, p.
156) expde que no periodo do Brasil Império verificou-se a existéncia de escolas informais
para negros, a exemplo da Escola do Professor Antonio Cesarino (Campinas, 1860-1876) e
Escola de Pretextato (Rio de Janeiro, 1853-1873) (Romao, 2005,s.p.). Em busca de formacgao
e condi¢cdes melhores, a duras penas, conseguiram que os negros (do sexo masculino) livres e
libertos ingressassem em grupos restritos por for¢a do decreto n® 7031-A (Brasil, 1878, s.p.
apud COSTA, 2023, p. 156). Dessa forma, existem casos pontuais de registros da

escolarizag¢do de negros até o século XX.

Uma demonstracdo primordial da luta pelo acesso a educacdo que a autora apresenta €
o da Imprensa Negra, um movimento jornalistico voltado a documentacdo e debates ptblicos
das questdes relativas aos negros no Brasil. Segundo Pinto (2010, s.p. apud COSTA, 2023, p.
157), a dentincia das praticas escravistas contribuiu para que uma parcela da populacao negra
(exclusivamente livres e libertos), ainda no final do século XIX, adquirissem o acesso ao
letramento. J4 no inicio do século XX, as articulagcdes negras foram se organizando para
garantir a igualdade de direitos e participacdo na sociedade brasileira. A Frente Negra

Brasileira ¢ a expressao inaugural dessas articulagdes.

As acdes da Frente incluiam, de acordo com Costa, atividades no ambito politico,
cultural e educacional, por meio de cursos de alfabetizagdo, oficinas de costura, palestras,

seminarios e festivais, em Sao Paulo no periodo de 1931 a 1937 sob lideranga de Arlindo
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Veiga dos Santos (1902 - 1978), Jos¢ Correia Leite (1900 - 1989) e outros. Ainda no comego
do século XX, explicita Altair Caetano (2003, p. 35), havia diversas associagdes, irmandades,
confrarias, entre outras entidades, criadas pela populacdo negra como uma maneira de
suavizar a dificilima realidade dos ex-cativos na Primeira Republica. Segundo ele, elas
atuavam como centros recreativos, societarios, educacionais, trabalhistas e assistenciais que
juntavam e prestavam apoio a populacdo negra e, foram embrides dos Movimentos Negros

(MNs) organizados com capacidade reivindicatoria que apareceram neste periodo.

Nesse momento em que comegavam a se organizar os movimentos negros, outros
setores da sociedade civil colaboraram para a abertura do debate sobre a negritude e
mesticagem. Como explica Rosenilton Silva de Oliveira (2018), gradualmente a visdo racista
do evolucionismo perde a credibilidade cientifica, o que leva a mestigagem -entre outros
fatores- principiar a ser positivada. Para Oliveira, o Movimento Modernista Brasileiro
colaborou nesse processo com, principalmente, o romance Macunaima de Mario de Andrade
(publicado em 1928), no qual a personagem principal ¢ uma sintese dessa nascente construgao
da brasilidade, materializada no corpo e nas atividades, as contradicdes e influéncias
europeias, africanas e indigenas. Mas, ¢ fundamental destacar:

Se do ponto de vista desses intelectuais que estao pensando o Brasil no inicio
do século passado, as identidades nacionais e culturais se interpenetram de tal
modo que podem ser consideradas como sinénimas e considerando que a
maioria dos simbolos acionados como sinais diacriticos da “brasilidade”
foram “inventariados” no universo afro-religioso, convém destacar que esse
movimento ndo impediu que as religides afro-brasileiras e seus adeptos
fossem perseguidos tanto pelo Estado quanto por outras instituigdes

religiosas, por um lado, nem que a populacdo negra fosse incluida no
programa desenvolvimentista nacional. (OLIVEIRA, 2018, p. 345)

Dessa maneira, é notavel que na primeira metade do século XX, ha “um embate na
arena publica, contra o racismo e a discriminacao da populacdo negra, até entdo invisibilizada
do ponto de vista juridico pelo mito da democracia racial” (OLIVEIRA, 2018, p. 346).
Oliveira constata que as batalhas travadas pelo movimento antirracista asseguram avangos
institucionais: a promulgacdo da lei Afonso Arinos (Lei 1.390/1951) que incluiu o
preconceito entre as contravengdes penais; somente em 1989, com a Lei Cao (Lei
7.716/1989), o racismo passa a ser considerado crime no Brasil, possibilidade aberta pela
Constituicao de 1988. Abordaremos melhor essas conjunturas e a luta do movimento negro a

seguir.

O surgimento dos movimentos negros se dd com a exigéncia de uma “segunda

abolicdo”, visto que, como foi exposto, “o Estado Republicano Brasileiro, assentado na
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perspectiva liberal, ndo promoveu politicas publicas de inclusdo aos ex-cativos” (CAETANO,
2013, p. 35). Essa reivindicagdo proporcionaria a ascensao social da populagdo negra, cujo
principio gerador seria a educacdo, fato comungado pelas principais liderancas negras deste
periodo (SANTOS, 2005, p. 21 e 22 apud CAETANO, 2013, p. 35). Com a criagdo da Frente
Negra Brasileira (1931) e suas reivindicacdes, essa defini¢do fica evidente:
(...) had muito tempo, a FNB defendia no processo de ensino a inclusdo de
conteidos que desvelassem a importincia dos negros na constru¢ao do pais,
como forma de aumentar a autoestima negra e, concomitantemente, enfrentar
e desconstruir praticas e pensamento antissociais existentes contra esta
parcela significativa da populacdo brasileira. E a FNB defendia que esse
processo educacional deveria ser dirigido para alunos negros e também para
os alunos brancos, visto que achavam que a luta pela valorizagdo do negro
passava por um ensino que envolvesse esses dois grupos sociais nessa nova

perspectiva. Assim, as vozes da FNB atravessam a Lei 10639/03.
(CAETANO, 2013, p. 36)

Rosenilton Oliveira (2018, p. 351) demarca que a partir da atuagdo da Frente Negra
Brasileira, ficou gritante que a discriminagdo étnica e racial observadas no Brasil, também
estavam presentes no interior da escola: no conteudo do livro didatico, em agdes pedagogicas
que promovem outras formas de ensinar e aprender além daquelas de origem europeia ou a
inferiorizagdo das matrizes africanas e amerindias presentes no cenario nacional. Por essa
razdo -concomitantemente as que ja apresentamos-, 0s movimentos negros organizados
historicamente defendiam ¢ defendem a centralidade da educacdo como ferramenta de
combate ao racismo e de verdadeira inclusdo da populacdo negra na sociedade de maneira

digna e ndo marginal.

Evidentemente, essas reivindicagdes € mesmo a atuacdo consequente com a
indispensabilidade oferecida a educagdo como forma de inclusdo estava presente desde o
século XIX nas organizagdes embriondrias dos movimentos negros. Com a formagao da FNB,
essa problematica ficou mais explicita junto a destrui¢do das teorias racistas anticientificas.
No entanto, ainda na década de 1930, o mito da democracia racial se fortalece socialmente € é
crucial denotar o que defende a historiadora Lilia Schwarcz'’”: a obra de Gilberto Freyre, ainda

que tenha sido indispensavel para a elaboracdo dessa concepcdo maléfica aos avancos do

'7 No livro "O Espetaculo das Ragas: Cientistas, Instituigdes € Questdo Racial no Brasil, 1870-1930", Schwarcz
critica a obra de Gilberto Freyre especialmente em relacio a "democracia racial" e o impacto de sua obra para as
politicas de Estado. Nesse livro, a autora analisa como a constru¢do da ideia de mestigagem e a "harmonia
racial" foram usadas para criar uma narrativa positiva sobre o Brasil ao passo que ocultava as desigualdades e o
racismo estrutural. Em "As Barbas do Imperador: D. Pedro II, um Monarca nos Trépicos", outra obra da mesma
autora, ela explora questdes sobre identidade nacional e raga, discutindo o papel de intelectuais como Freyre na
formagdo de uma visdo romantica sobre a miscigenagdo no Brasil.
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antirracismo, foi um dos fatores utilizados pelos governos e pelo projeto sobre o qual
expusemos no inicio do capitulo. E nesse sentido que os governos de Getllio Vargas sao

fundamentais para a propagagao do mito.

Altair Caetano (2013, p. 37) condensa essa defesa ao afirmar que o “Estado brasileiro
articulou intelectuais como Freyre para diluir o problema racial”. Nos conscientizarmos deste
projeto articulado pelo Estado, seus governos e as classes dominantes que o compdem ¢
proficuo para que ndo transformemos essa batalha histérica numa questdo individual: trata-se
de uma luta por diferentes projetos inseridos, visivelmente, na luta de classes. Na década de
1930, conforme explica Caetano, o mito da democracia racial foi a marca do Brasil, chegando
a ser identificado como paraiso racial. Simbolos nacionais foram construidos a partir das
contribui¢cdes de diferentes grupos, descontextualizando-os de suas origens, a exemplo do

samba.

Economicamente, Getalio Vargas implementou o projeto nacional desenvolvimentista
que, embora tenha excluido majoritariamente os negros, incorporou setores da populacao
negra a classe proletaria urbana. No campo politico, Caetano elucida que Vargas abafou
possiveis dissidéncias que seriam capazes de colocar em risco o projeto nacional alicer¢ado na
democracia racial, sancionando, também, leis e politicas publicas. Desse modo, durante a
Ditadura do Estado Novo, as organizagdes dos movimentos negros teriam desaparecido,

ressurgindo com a abertura do regime.

Assim, explica o autor, a ideia de democracia racial, articulada com as politicas de
geracdo de emprego e protecdo e assisténcia ao trabalhador, as quais beneficiaram parcelas da
populacdo negra, auxiliaram para mascarar questdes raciais. Entretanto, “também existiam
vozes discordantes deste jogo, que denunciavam a real situacdo da populacdo negra e
reivindicavam por mudangas.”. Kenia Costa (2023) aprofunda melhor no que tange ao aspecto
educacional; de acordo com ela, com o objetivo de aumentar a forca de trabalho qualificada, o
governo institui a Lei Organica, responsavel pelo ensino industrial através de um decreto em
1942. Os negros sao incluidos nessa politica que, explicita Costa, tinha a fun¢do de produzir
mao de obra barata para a industria. Dois anos depois, ainda no Estado Novo, ¢ fundado o
Teatro Experimental do Negro (TEN) por Abdias Nascimento e Alberto Guerreiro Ramos,

sujeitos fundamentais na tradi¢do reivindicatdria dos movimentos negros.

Em 1946 se encerra o periodo ditatorial, instituindo-se a Assembleia Constituinte em

que ¢ promulgada a Constitui¢ao (Brasil, 1946, s.p.). No ambito educacional, isso se traduz na
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“defesa da liberdade e da educacdo com perspectiva liberal democratica, na qual o Estado foi
obrigado a garantir com legislagdes acesso a educacao em todos os niveis juntamente com a
iniciativa privada” (COSTA, 2023, p. 163). Em setembro de 1950, apods a organizacao politica
do TEN durante a ditadura varguista, ¢ promovido o I Congresso do Negro Brasileiro, no qual
foi desenvolvida uma declaracdo final com as exigéncias ao Estado Brasileiro. Dentre elas,
constava: “no que tange a educagdo, o estudo da historia e do continente africano e dos
africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira € o negro na formagdo da

sociedade brasileira” (SANTOS, 2005, p. 23 apud CAETANO, 2013, p. 37).

Nesse sentido, as reivindicagdes do congresso ocorrido em 1949, junto com os outros
MNs que se organizaram apo6s a ditadura do Estado Novo, sintetiza Caetano, abriram caminho
para o discurso da 10.639/03 e dialogam, ao mesmo tempo, com as vozes do FNB.
Posteriormente, os movimentos negros se organizaram e tinham essa reivindicacdo como uma
agenda permanente. Uma década depois, surge o Movimento de Cultura Popular, baseado nas
concepgdes de Paulo Freire buscava mudanga social, acreditando no potencial humano e
tendo como ponto de partida a educacdo e seus participes; o movimento tinha um programa de
alfabetizacdo em massa. Em 1960, o Estado propos o vinculo entre a educag¢do e o mercado
capitalista com o objetivo de geracdo de mao de obra. Com as suas diferengas essenciais,
todos esses fatos “permitiram a discussdo e debates para argumentar a inclusao dos negros na

escola publica” (COSTA, 2023, p. 163).

No inicio da década de 1960, em 1961, ¢ promulgada a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) sob o nimero 4.024/61, com um carater normativo ¢
“ndo acenava enfaticamente para a adog¢do de medidas de inclusdo da diversidade étnica ou
racial” (OLIVEIRA, 2018, p. 350). Os principais focos estavam em estruturar a educagdo
nacional e permitir o acesso ao ensino superior. Oliveira segue cronologicamente os projetos
para a educacdo do Estado e rememora que durante a ditadura militar sdo editadas duas leis
educacionais: em 1968 (Lei 5.540) com um acento marcadamente autoritario e em 1971 (Lei
5.692), cujo acento estd numa educacdo tecnicista voltada para a formagdo para atuagdo no

mercado de trabalho.

Altair Caetano explana que o Golpe de 1964 e a implantacdo da Ditadura Militar
assinalaram um novo contexto de recuo dos MNs. Ele sublinha que, além da repressao dos
opositores, que impunha, inclusive, exilio as liderancas sociais e politicas, a ditadura

“abragou, estrategicamente, a bandeira da democracia racial na qual se fundou o Estado
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Brasileiro Moderno” (2013, p. 37). Inserida no mesmo projeto, Costa (2023, p. 164) sublinha
que no ano de 1969 foi instituida a proibicdo de manifestagcdes politicas do corpo docente,
discente ¢ administrativo das escolas e nas universidades. Em 1971, ocorreu a fixacao de
novas diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus (LDB), no qual ndo houve mudangas
com relacdo a tematica étnico-racial. Contudo, Costa demarca que a sociedade ja se

organizava, discutia e elaborava meios de inser¢ao da questdo no cenario nacional.

Altair Caetano (2013, p. 37) arremata demarcando que a ditadura militar “ndo
significou o fim da agdo politica dos MNs, pois as lutas contra o regime politico mantiveram
varias entidades negras na ativa”. Ele destaca que nos anos 1970, ainda na ditadura militar,
houve a rearticulacdo dos movimentos negros no Brasil, os quais se reorganizaram ou novos
surgiram. Muitos, demarca, estabeleceram contato com o movimento pelos direitos civis nos
Estados Unidos, com o movimento da negritude francés, com o processo de descolonizacao
da Africa e da Asia e os ideais marxistas. Conclui, assim, que “a construcao destas redes, no
lastro do movimento antirracista internacional, foi fundamental para o ressurgimento de MNs

com determinado poder reivindicatério no pais” (CAETANO, 2013, p. 37.

A partir disso, ascendem os movimentos populares, sindical e estudantil, tais como:

Grupo Palmares (1971); Centro de Cultura e Arte Negra (CECAN) (1972); o Movimento Soul
(batizado de Black Rio, inicio da década de 1970) e a imprensa negra com os jornais Arvore
das Palavras (1974), O Quadro (1974), Biluga (1974) e Nagd (1975) (COSTA, 2023, p. 159).
Em 1876 ¢ fundado o Instituto de Pesquisa das Culturas Negras (IPCN). Por fim, em 1978,
surge o importante Movimento Negro Unificado (MNU) no estado de Sao Paulo, que possuia:
com orienta¢do marxista por ser a escola de formagao politica e ideoldgica de

varias liderangas importantes dessa fase do movimento negro. Um grupo de

militantes negros que entendia que a luta antirracista tinha que ser combinada

com a luta revolucionaria anticapitalista, pois o capitalismo dentro da

concepgdo do sistema-mundo alimenta e beneficia o racismo (Rios, 2014,
s.p.). (COSTA, 2023, p. 159 e 160)

Ja em seu primeiro congresso, define como diretriz do programa de agdo: “luta pela
introdugio da Histéria da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares”
(DOMINGUES, 2007, p. 114 apud CAETANO, 2013, p. 38). O MNU, entdo, recupera a
tradi¢do anterior de reivindicacdo de uma formacao nas escolas que contribuisse para superar
0 racismo e os esteredtipos discriminatorios presentes nos materiais didaticos € no ensino.
Além da militdncia organizada do MNU e outros grupos citados, com pautas referentes a

educacdo, houve, na década de 1980, pesquisas que explicitavam a defasagem de participacao
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dos estudantes na rede escolar. O seguimento das pesquisas levou com que, em 1990,
principalmente pela atuagdo de académicos negros, se concluisse “o abismo que racismo

promoveu entre a escolarizacao de brancos e negros no pais” (COSTA, 2023, p. 282).

Altair Caetano cita as pesquisas realizadas por Carlos Hasebalg ¢ Nelson do Valle
Silva, que demonstravam que os artefatos escolares desprezavam, distorciam e
subvalorizavam aspectos da cultura e historia negra (GUIMARAES, 2004 apud CAETANO,
2013, p. 40). Dessa maneira, intervém o autor, por muito tempo os livros didaticos, programas
curriculares e as praticas de ensino foram fundamentais para a reproducao ¢ manutengao da
cultura racista na escola. Caetano define como “estratégia”, ou seja, o projeto do Estado
Brasileiro que “agravava a invisibilidade e estigmatizacdo dos sujeitos e das culturas negras
na escola” (CAETANO, 2013, p. 40). As concepgdes ideologicas de, por um lado,
embranquecimento e, por outro, democracia racial, favoreciam esse cenario. Como

consequéncia, prejudicava a constru¢ao da autoestima negra, gerando evasao e repeténcia.

Por fim, em 1988 se promulga a Constituicdo Cidada, um texto com controvérsias e
recheado de disputas, muitas politicas foram conquistadas pela atuacdo dos ativistas e
organizagdes antirracistas. Por exemplo, as acdes do MNU possibilitaram a formulagdo das
seguintes politicas publicas: a classificagdo do racismo como crime (artigo 3 ¢ 5) e a
possibilidade de titulacao dos territorios dos remanescentes dos quilombos (artigo 68 dos Atos
e Disposi¢des Transitorias). Com a chegada da Constitui¢do Federal de 1988, surge também a
necessidade de uma nova LDB e, logo em seguida, a criacdo de Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) que estivesse em consondncia com os principios democraticos instaurados
no Brasil por meio da Carta Magna, tendo como “um de seus objetivos explicitos garantir a
todos os estudantes brasileiros o direito aos conhecimentos necessarios para o exercicio da
cidadania plena” (PEREIRA; SILVA, p. 6 apud ARAUJO, 2021, p. 282). Ao longo das

décadas seguintes, os movimentos negros passam por intensa organizacao.

Em 20 de novembro de 1995, o movimento negro organizou a “Marcha Nacional
Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida”, em Brasilia. Com a o
movimento que reuniu mais de 20 mil negros e negras, se logrou fazer pressao no entao
governo Fernando Henrique Cardoso com um documento que reunia as reivindica¢des do
movimento, elaborado por articulagdes muito tempo antes. No que dizia respeito a educagio,

o programa apresentado propds a erradicagdo da discriminagdo racial no ensino, o
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monitoramento de livros e materiais didaticos e a qualificagdo de professores na questdo
racial. No primeiro item do documento (“Racismo e Escola”), ja constava a denuncia:
[...] a escola se afigura como um espago privilegiado de aprendizado do
racismo, especialmente devido ao contetido eurocéntrico do curriculo escolar,
aos programas educativos, aos manuais escolares € ao comportamento

diferenciado do professorado diante de criancas negras e brancas. (Portal
frohin, 1996, p.11 apud ARAUJO, 2021, P. 281)

Altair Caetano caracteriza bem o Estado a partir do que ele chama de “viés da luta
antirracista nos ultimos anos”. Ao considerar os dispositivos politicos e juridicos dos quais o
governo brasileiro ¢ signatério e o didlogo da Constituicdo de 1988 com eles, Caetano (2013,
p. 41) sistematiza o papel do Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetério Internacional (FMI),
organismos que, “responsaveis pela integragdo econdmica do sistema-mundo”, ou seja,
alicerces do sistema capitalista-imperialista, recomendaram aos paises submetidos a sua
politica (incluindo o Brasil) que investissem em setores sociais marginalizados e excluidos.
Assim, as politicas publicas serviriam para promover a inclusdo social como estratégia para
suavizar a insatisfacdo popular provocada pelos processos de expropriacao e exploragao. Foi
através dessa recomendacdo mundial que o Estado Brasileiro se comprometeu com as

politicas de inclusdo, pelas quais os movimentos negros lutaram e seguiam lutando.

Por esse motivo, a gestdo de Fernando Henrique Cardoso implementou acdes
articuladas de combate as desigualdades existentes no Brasil. Nesse momento, o governo
finalmente admite que o racismo era parte da sociedade brasileiro, quando a bandeira da
democracia racial ¢ eliminada das instituicdes oficiais. No conjunto de todas essas politicas,
houve acdes especificas para atender as demandas da luta popular, entre esses setores, estava a
populacdo negra. Kaly (2013 apud BHERING; FONSECA; SILVA, 2023, p. 20101) defende
que o Governo FHC, com a sua politica subserviente a esses organismos, abriu caminho para
o presidente posterior; para ela, o reconhecimento do racismo foi um salto qualitativo na

concepgao acerca das pessoas negras no Brasil.

Em 2000, foi fundada a Associacao Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN),
que defendia as pesquisas académicas e cientificas e espagos de discussdo realizados
prioritariamente por pesquisadores negros, para que a reflexdo sobre a ampliacdo do
desenvolvimento do Brasil tivesse énfase na populacdo negra. Em 2001, aconteceu a III
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia e Formas
Correlatas de Intolerancia, promovida pela Organiza¢do das Nagdes Unidas, em Durban, na

Africa. No governo Lula, seguiu a agenda de ac¢des afirmativas focadas na populagio negra.
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Neste sentido, foi fundada a Secretaria Especial de Politicas de Promogao da Igualdade

Racial (SEPPIR), com status de ministério cujo nome revela seu propdsito, que articula e

coordena agoes entre diferentes ministérios e secretarias dos trés niveis de governo. Com essa

criagdo, se sanciona a lei n° 10.639/2003, que torna obrigatoério o ensino de cultura

Afro-brasileira e oficializava o dia 20 de novembro como “Dia da Consciéncia Negra”

(BRASIL, 2003). A lei estudada ¢ fundamental e, como vimos, uma reivindicagdo antiga dos

movimentos negros; a sua existéncia e promulgacao €, defendo, imprescindivel e reflete uma
necessidade real de reparagdo historica. Entretanto, ¢ essencial considerar que:

Longo foi o caminho para aprovacdo da Lei 10.639/2003. O texto final construido a

partir de muitas negociagdes para sua aprova¢do pelo Congresso Nacional,

considerado “progressista” na época, refletiu o racismo estrutural da sociedade

brasileira. O resultado foi uma legislagdo curta, com vetos, principalmente no que

dizia respeito a participagdo do movimento negro na elaboragdo, participacdo e

fiscalizagdo da sua implementagdo, e que deixou vacuos importantes concretamente

nas contingéncias de sua execugdo e nas medidas juridicas necessarias e cabiveis a seu
ndo cumprimento. (ARAUJO, 2021, p. 282 ¢ 283)

As debilidades contidas no seu processo de elaboracao e promulgacao se arrastam até
hoje e sdo responsdveis por problemas encontrados atualmente na implementagdo verdadeira
da lei. O didlogo e a mediagdo com setores reaciondrios impossibilitaram uma lei mais
combativa e taxativa sobre a exigéncia de uma educacdo antirracista, questdo sobre a qual
abordaremos na proxima parte. Posteriormente, outras politicas importantes foram colocadas
em pratica; a politica de reserva de vagas tomou conta da universidade, conhecidas por cotas
raciais. Em 2004, no Ministério da Educacao, institui a Secretaria de Educa¢ao Continuada,

Alfabetizagdo e Diversidade (Secad) (Brasil, 2005, s.p.).

Em 2010 se instituiu o Estatuto da Igualdade Racial. Quatro anos depois, no governo
de Dilma Rousseff (2011-2014) foi sancionada a Lei 12990, que estabeleceu reservas de
vagas para negros nos concursos publicos federais. A referida lei abre oportunidades e
democratiza o ingresso no servigo publico federal (CAETANO, 2013, p. 42). Poucos anos
mais tarde, travamos, enquanto educadores e ativistas antirracistas, a luta para manter essas
conquistas, nos enfrentando frontalmente com setores da extrema-direita reaciondria, que
reverbera até o ano atual. Seguiremos a reflexdo a seguir. Para concluir, ¢ relevante condensar
que:

Vale salientar que as conquistas do século XXI no campo educacional do pais
sdo os frutos dos movimentos negros organizados nas décadas de 1970, 1980

e 1990, a Lei 10.639/03 ndo surge, ¢ foi construida a varias maos, para se
pensar na igualdade racial em ambiente escolar, foram necessarios sete anos
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para consolidar a alteragdo da LDB (Brasil, 1996, s.p.). A lei 10639 incluiu
os artigos 26-A ¢ 79-B na LDB (Brasil, 1996, s.p.). (COSTA, 2023, p. 166)

Essas conquistas evidenciam que os avangos no combate ao racismo estrutural e na
promoc¢do da igualdade racial sdo resultados de décadas de mobilizagdo dos movimentos
negros, que persistem na luta contra as forcas que tentam limitar essas politicas. A inclusdo da
Lei1 10.639/2003 e das acdes afirmativas representa uma vitoria parcial, mas também ressalta a
necessidade de continua vigilancia e agdo para que esses direitos se fortalecam e se
expandam. Dessa forma, essas leis ndo apenas reconhecem as contribui¢des afro-brasileiras,
mas também buscam transformar as estruturas educacionais e sociais que ainda marginalizam

a populagdo negra.

1.2: a lei 10.639 hoje: a luta pela manutencio e ampliacio da lei

Até aqui, ¢ possivel concluir o que defendem Marilene Bhering, Valter Fonseca e
Carmen Silva (2023, p. 20094) no inicio de seu texto: “a constru¢do da identidade e da
representacdo de criangas e jovens da educagdo basica transcorre toda essa trajetoria que se
espelha a nossa atual sociedade”. Elementos constituintes disto seriam a autoestima, os baixos
rendimentos escolares e a oportunidade de acesso e permanéncia, originados pela perversa
desigualdade historicamente imposta aos povos colonizados, incluindo os negros e negras,

maioria constituinte da populacao brasileira.

Na mesma perspectiva, algumas consideragdes dos autores nos auxiliam na construgao
do raciocinio. Primeiramente, elucidam que o curriculo estd diretamente ligado as
transformagdes sociais, politicas e culturais que permeiam nosso cotidiano € a sua relevancia
ndo se limita a contetidos nos livros didaticos. A concepc¢do de curriculo que apresentam ¢
fundamental para o desenrolar desse trabalho de conclusdo de curso: ele seria mais do que
uma instrugdo técnica; ¢ a inclinagdo a legitimar projetos, sejam de ruptura radical, buscando
a diminui¢do e aniquilamento dos abismos sociais presentes ou de manutencao dessas mesmas

desigualdades. O curriculo ¢, entdo, como ja foi defendido, lugar de disputas politicas.

Em segundo lugar, dando seguimento a formulagao, eles denotam que os resquicios da
colonizacdo ainda se fazem presentes quando percebemos o lugar ocupado pelo negro na

sociedade; as marcas sociais evidenciam mecanismos seculares imbuidos de esteredtipos e
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negacdo de suas historias, omissdo e o silenciamento de suas cultural e identidades
(BEHRING; FONSECA; SILVA, 2023, p. 20098). Arrematam, por fim, dizendo que o
curriculo ndo pode se desprender das relagdes sociais que o condicionam e definem que a
consolidacdo da cultura e identidade de determinados grupos, existe uma “hegemonia do
saber”, na qual se delimitaria sobre o que versa o curriculo e o projeto de sociedade que se

quer atingir.

Como demonstrado na primeira parte, a argumentagao de Célia Santana (2023, p. 1),
cujo texto comega com o pressuposto de que a lei 10.639/03 foi “fruto de anos de lutas dos
movimentos sociais, em especial do Movimento Negro, ou seja, ¢ mais uma conquista desse
ator social que ndo ¢ homogéneo, e sim complexo, resistente e diverso”, aponta para essa
disputa politica e, sobretudo, a luta por outro projeto ou, nas palavras dos autores anteriores,
para uma contra hegemonia do saber. Assim sendo, a garantia da lei foi resultado, como
vimos, de décadas de luta dos movimentos negros. Nesta parte focarei, brevemente, sobre
como seguiram as disputas apos a promulgacao da lei, tendo em vista que:

[...] nem toda conquista esta garantida, sdo necessarios muitos instrumentos e
lutas para sua garantia, que precisam ser acionadas cotidianamente.
Considerando as palavras de Cida Bento (2023), de que a educacdo basica ¢
etapa crucial para garantir a equidade pois € nessa rede de ensino que estio as
populacdes mais vulneraveis, precisamos nao sé visibilizar, mas publicizar as
acdes pedagodgicas, propostas e atividades que objetivam e/ou objetivaram

trazer ao cenario educacional a Lei 10639/2003 em suas nuances.
(SANTANA, 2023,p. 1 ¢ 2)

Nesse sentido, compreender o processo historico vivenciado desde a aprovagdo da lei
-e passando pelas disputas travadas quando de sua promulgagdo-, contribui a desvendar quais
“instrumentos e lutas” devemos acionar para a sua garantia. Como fator basal para a
investigacdo esta a apresentagdo de Alexis Magnum Azevedo de Jesus e Edineia Tavares
Lopes (2023, 2024). Para estes autores, o capitalismo em crise implica maior violéncia contra
a populacdo negra, a qual se materializa no encarceramento e no exterminio fisico, que,
concomitantemente, “exige uma educacao mistificadora, que esconda ou minimize os efeitos
concretos da reprodugdo do capital” (p. 2024). Por isso, a educagdo das relagdes €tnico-raciais

¢ tdo importante hoje para “desmontar essa engrenagem racista”.

A profunda e estrutural crise que vive o sistema capitalista €, entdo, central para

entendermos o momento no qual nos inserimos, tal como as lutas que temos que travar para
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assegurar a importante lei sobre a qual debatemos e, além disso, avangos mais significativos
para a juventude negra e trabalhadora. Essa crise foi iniciada em meados de 2007/2008 nos
Estados Unidos, ja sem perspectiva de fim e, com a crise sanitaria de covid-19 se
retroalimentou, o que produziu uma crise de propor¢des monumentais, a maior desde o inicio
do sistema capitalista. De acordo com Reinaldo Carcanholo, ainda em 2009:
O que assistimos atualmente no mundo capitalista ¢ muito mais do que uma
simples crise financeira, ou crediticia. Nao ¢ uma elementar crise ciclica, das
que em algum tempo o sistema se recompoe e volta a funcionar normalmente.
Nao se trata do resultado de um periodo de desregulagdo do capital
especulativo, em que alguns governos poderosos do mundo praticaram uma
politica irresponsavel. Estamos diante de algo muito mais importante.
Assistimos, na atualidade, ao inicio do processo de colapso de uma etapa
especifica do capitalismo. A crise financeira iniciada nos Estados Unidos, no
setor imobiliario dos subprime, ¢ a qual se estendeu a todo o sistema

financeiro ¢ ao setor da economia real, ¢ s6 o principio desse processo.
(CARCANHOLO, 2009, p. 50)

Esse novo fundo econdmico coloca a necessidade da reformulagdo dos projetos das
classes dominantes. Se, como exposto anteriormente, apds a década de 1990 e passando,
sobretudo, pela década de 2000, a burguesia -através de suas instituigdes como o Banco
Central ¢ o Fundo Monetario Internacional- ditava a orientagdo politica de garantia de
politicas publicas, a fim de suavizar as lutas populares e, desse modo, a luta de classes, apos a
crise capitalista, o plano se configura de forma diferente. Como expressa o texto 20 anos da
lei 10.639/03: Pensar uma educagdo das relagoes étnico-raciais para alem do Capital e parte
da literatura marxista recente, a necessidade de extracdo de mais-valia cada vez mais
intensamente, os capitalistas operam projetos para que os setores oprimidos, como a
populacdo negra, se mantenham nos postos de trabalho mais precarios e, como parte disso,

siga evadindo (ou sendo expulsa, na pratica) dos espagos escolares e universitarios.

Por conseguinte, se coloca, conforme expressam Jesus e Lopes nos pardgrafos
anteriores, um projeto racista para a educagdo, que tem finalidade de marginalizar,
estereotipar e violentar as criangas e adolescentes negros para que evadam das escolas e
engrossem as fileiras do trabalho informal, precdrio e mal pago. O ilegitimo governo de
Michel Temer (2016-2018) e Jair Bolsonaro (2019-2022) sdo as expressdes maximas desse
projeto. Foi no governo Temer que se sancionou a Reforma do Ensino Médio ou o Novo
Ensino Médio (NEM) e as contrarreformas anti-trabalhador foram implementadas, embora
tenha havido grandes mobilizac¢des. Temer foi, entdo, o escolhido das classes dominantes para

aprofundar o projeto que eles necessitavam para manter sua margem de lucro.
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No caso do sombrio governo de Jair Messias Bolsonaro, o projeto explicitamente
racista, além de ultraneoliberal (articulando os dois elementos) foi gritante. Além do
genocidio operado durante a pandemia, que assassinou, sobretudo, a populacdo negra por
coronavirus, mas também fome e bala, Bolsonaro era um inimigo declarado das leis de cotas e
de reparag¢do historica. Justificado pelas declaragdes negacionistas da Histéria brasileira,
embasando-se num movimento reacionario de retorno ao mito democracia racial, com a
inclusdo de declaracdes abertamente racistas que, ao contrdrio das teorias elaboradas e
difundidas durante o século XX, tinha o intuito de ndo sé dissimular um Brasil sem racismo,

mas de subalternizar as pessoas negras.

A despeito dessa politica e de que, lamentavelmente, a eficiéncia no projeto de
aniquilamento da juventude negra e evasdo galopante durante seu governo, os movimentos
negros nao deixaram de se organizar. Foi o movimento negro, em especifico, a Coalizao
Negra por Direitos que deu o pontapé inicial no retorno as mobiliza¢des de rua, inspirada pelo
movimento “Black Lives Matter” (Vidas Negras Importam) nos Estados Unidos, em oposi¢ao
ao plano racista e genocida do governo Bolsonaro. As agdes ainda na pandemia dialogam com
a tradi¢do do movimento negro de ocupacdo das ruas, manifestacdes radicalizadas e um

importante dialogo com as lutas antirracistas internacionalmente.

Dessa forma, apesar de tentar retroceder a legislagao no que diz respeito as conquistas
dos movimentos negros, Bolsonaro nao foi capaz de fazé-lo. A lei 10.639, ainda que possua
suas debilidades, aprofundadas nesse momento, pdde seguir como parte de nossa LDB, assim
como a politica de reserva de vagas conquistada em 2010, no entdo governo Dilma. A disputa
para a manutencdo dessa vitoria, apelando a memoria e historia dos movimentos negros que a
conquistaram, num movimento de significacdo das lutas ao longo do tempo, foi o que
permitiu que as leis fossem mantidas. Entretanto, o projeto de exterminio e precarizacdo da

vida seguiu e segue.

Em outubro de 2022, com tentativas golpistas, Bolsonaro foi o primeiro presidente
desde a redemocratizagdo que nao foi reeleito. Com uma pequena diferenga (pouco mais de
um ponto percentual), o candidato ao seu terceiro mandato Luiz Inacio Lula da Silva levou o
pleito. E significativo que debatamos como estdo as coisas atualmente, no governo Lula,
presidente que promulgou a Lei 10.639/03 no seu primeiro mandato. A concep¢ao economica

que orienta essa analise, ¢ fundamental para compreender continuidades e rupturas com os
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projetos de 2003 e esmiugarmos os problemas encontrados hoje, ou seja, a crise capitalista

agudizada.

O atual governo ¢ composto por uma frente ampla ou frente popular, isto é, com
partidos de todos os espectros politicos. O vice de Lula, Geraldo Alckmin, ¢ um historico
privatista, tendo se mostrado, por diversas vezes, inimigo da educacdo, dos professores e da
juventude negra, com recorde de assassinatos por sua policia enquanto governador do estado
de Sdo Paulo entre os anos de 2001 a 2006 e 2011 a 2018. Ainda nas configuragdes de chapa,
j& havia setores mais a direita e, com a implementacdo do governo, figuras da extrema-direita
sdao convidadas pelo presidente a compor importantes ministérios (como ¢ o caso de Mucio,
membro do Partido Renovagdo Democratica (PRD) e ministro da Defesa e Celso Sabino, do
partido Unido Brasil, ministro do Turismo)."® O aceno ao grande capital, leva a mais acordos
com as classes dominantes, as quais t€ém o projeto ja citado de expulsdo, exterminio e, assim,

extracdo de maiores taxas de lucro a partir da precarizagao da vida.

O governo Lula nao faz ameacas nem se opde diretamente as conquistas do povo
negro nas legislacdes gerais e educacionais. No entanto, existem limitagdes significativas que
impedem e dificultam o rompimento com os interesses privatistas que controlam grande parte
do sistema educacional brasileiro. Esses interesses, que incluem fundagdes privadas, grandes
empresas e setores influentes do Conselho Nacional de Educagdo, ndo apenas moldam
politicas publicas, mas também garantem a continuidade de privilégios historicos, tanto

econdmicos quanto raciais.

Nesse sentido, a relagdo entre Estado e capital - especialmente no setor educacional -
acaba por criar “barreiras” para o governo, uma vez que essas entidades estdo profundamente
enraizadas nas decisdes politicas e econdmicas do pais. Assim, a tentativa de romper com
essas estruturas exigiria ndo apenas uma mudanca politica, mas uma verdadeira
reconfiguragdo das for¢as de poder que dominam o cendrio educacional. Isso implica
questionar as relagdes de dependéncia financeira e de influéncia que existem entre o Estado e
essas instituigdes, que, por sua vez, sustentam um projeto educacional que favorece a
manutengao dos privilégios brancos e capitalistas, em detrimento de uma educagao realmente

inclusiva e equitativa.

' Informagdes obtidas no site do Tribunal Regional Eleitoral de Sao Paulo (TRE-SP). SAO PAULO (Estado).
Tribunal Regional Eleitoral. Governadores eleitos de S@o Paulo: Geraldo Alckmin. Sdo Paulo: TRE-SP, 2024.
Disponivel em: <https://www.tre-sp.jus.br/eleicoes/eleicoes-anteriores/sistema-paulistica>. Acesso em: 30 set.
2024.
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Essa dificuldade do governo em romper com as estruturas privatistas também se
reflete nas suas decisdes educacionais mais recentes. Na contramao das reivindicagdes de
educadores e estudantes secundaristas durante a campanha, o governo atual propde uma
'reforma da reforma' do Novo Ensino Médio (NEM), em vez de revogéa-lo completamente.
Embora reconheca a necessidade de ajustes, mantém o ntcleo central do projeto, alinhado aos
interesses privatistas que continuam a moldar o sistema educacional. A reforma do NEM ¢
um exemplo claro de como esses interesses influenciam a educagdo publica, priorizando uma
formagdo tecnicista e limitando as dareas de conhecimento que sdo essenciais para uma
educacdo critica e inclusiva. Como apontam Jesus e Lopes (2023, p. 5), o NEM se constitui
como um obstaculo a efetivagdo de uma educacao das relagdes étnico-raciais, pois negligencia
disciplinas fundamentais para esse proposito, como educacdo artistica, literatura e histéria
brasileira. Ao fazer isso, a reforma mantém um modelo pedagdgico que nega os saberes dos
alunos e evita abordar conteudos das ciéncias sociais e artes, enfraquecendo ainda mais a
possibilidade de uma educagdo que promova a igualdade racial e o reconhecimento das
contribuig¢des culturais afro-brasileiras, concluindo que:

Sdo propostas ancoradas nas determinagdes do grande capital da educacdo,
que ndo possuem nenhum interesse na discussdo critica, emancipatoria, e,

portanto, ndo ha o compromisso com a insercao da educagdo das relacdes
étnico-raciais nas escolas e curriculos. (JESUS; LOPES, 2023, p. 5).

Ademais do NEM como empecilho determinante no verdadeiro cumprimento da lei
10.639, o processo de disputa na constru¢do da lei em 2003 ja deixou marcas que impedem
maior eficiéncia no cotidiano escolar. Os vetos na lei 9.349" (que diz respeito as Diretrizes e
Bases da Educagdao Nacional - LDB) realizados pelo entdo primeiro mandato de Lula,
refletiam o aceno para a conciliagdo de classes com setores da burguesia: Pereira e Silva
(2012 apud SILVA, 2021, p. 291) ressaltam que um veto determinante foi operado com
relagdo a carga hordria que deveria ser destinada ao conteudo e os cursos de capacitacao de
professores, dois problemas muito colocados pelos educadores. Araujo (2021, p. 284) elucida
que o veto em questdo foi do pardgrafo 3°, que propunha a dedicacdo de pelo menos 10% do
conteido semestral ou anual do ensino médio Historia do Brasil ¢ Educagdo Artistica dos

africanos e afro-brasileiros.

1 BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional.
Didrio  Oficial da  Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
<https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/1€i%209.394-1996?0OpenDocument>.
Acesso em: 30 de setembro de 2024.
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Igualmente, Aratijo cita o caso do Art.79-A, que recomendava a participacdo das
universidades, instituigdes académicas vinculadas ao tema e entidades do movimento negro
brasileiro nas formagdes para capacitacdo de professores. Sasso e Medroa (2018) apontam
para a falta de fiscalizagdo como um aspecto essencial da lei, que ¢ também um obstaculo
para o seu cumprimento, que ficaria restrito ao 20 de novembro. Portanto, junto com o novo
contexto de crise capitalista que faz com que as classes dominantes tentem empurrar seu
projeto de exploracdo e opressdo racista, as mediacdes realizadas com esses mesmos setores
21 anos atrds corroboram, de igual modo, para as debilidades da propria lei e sua execugdo na

escola.

Assim, como defende Araujo (2021, p. 286), os obstaculos enfrentados até hoje para a
efetivacdo da lei muito t€ém a ver com a falta de mudanga profunda na escola brasileira que
ndo mudou para recebé-la, “o que ¢ reflexo de toda uma constru¢do advinda do racismo
estrutural que permeia o Estado brasileiro”. Todavia, a consideracdo de Jesus e Lopes no
inicio de seu trabalho sdo esclarecedoras: ainda que as mudancas observadas ndo tenham o
tamanho necessario para superagdo do racismo, um movimento acontece. Eles explicam que
ha diferencas entre regides, sistemas de ensino e escolas, assim, ndo haveria uma
uniformidade na implementacao da lei, sendo marcada por “tensdes, avangos e limites”.
Reconhecer esses avangos, nos mostra a potencialidade da lei e a importincia de lutar por ela

e, inclusive, sua melhoria.

Logo, como diz Aratijo, o trabalho de professores e diretores pelo pais, ainda que
significativo, ndo ¢ capaz de romper a estruturalidade do racismo na escola, porque
individualizam a questdo: a constru¢do de agdes junto a comunidade escolar, conforme ela
reivindica, e mesmo o esfor¢o pessoal desses educadores sdao passos fundamentais. Contudo, €
preciso destruir o que ha de estrutural nas relagdes que mantém a exploragao de jovens negros
e sua profunda opressdo desde a infincia -sendo a escola instituicdo essencial para
alimenta-la. Necessitamos de uma batalha conjunta pela lei, mas também “apostas em uma
educacdo das relacdes étnico-raciais construida pelo proprio movimento negro” (JESUS;
LOPES, 2023, p. 8) e enfrentar, de forma combativa, visando derrubar os mecanismos de

manuten¢do do racismo e do sistema capitalista e as classes que deles se beneficiam.
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Capitulo 2: Os livros didaticos utilizados no Brasil a luz da 10.639

Ainda sobre a promulgagdo da Lei 10.639/03, que como ja citado anteriormente
tornou obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, no livro “Ensino
de Historia: fundamentos e métodos” Circe Bittencourt fornece uma base tedrica
indispensavel para compreender a fun¢do complexa dos livros didaticos no ensino de uma
historia plural e inclusiva. Bittencourt ressalta que a constru¢do de uma histdria critica e
democratica depende de métodos pedagogicos que desafiem narrativas homogeneizadoras e
revelem as dindmicas de conflito e resisténcia social, ideias também discutidas nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e exploradas por Abreu e Mattos como explicitado

a seguir.

Martha Abreu e Hebe Mattos (2008), no texto “Em torno das diretrizes curriculares
nacionais para a educagdo das relagoes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana: uma conversa com historiadores” expdem um trecho do PCN
(entendido por elas como a “preparacdo” para as diretrizes, o qual define que “(...) a ideia
veiculada na escola de um Brasil sem diferencas, formado originalmente pelas trés ragas - o
indio, o branco e o negro - que se dissolveram dando origem ao brasileiro também tem sido
difundida nos livros didaticos”. O obstaculo antes encontrado nos livros didaticos ¢ parte da
barreira geral presente na implementagao da 10.639:

[...] essa concepcao de uma cultura uniforme ¢ uma construgio fortemente enraizada
na produg¢do de material didatico no Brasil e faz parte de uma das representa¢des mais
comuns da chamada identidade brasileira. Uma identidade que se construiu a partir de
percepcdes convergentes, eruditas e populares, da efetividade de uma cultura
brasileira. Ou seja, a uma cultura mesti¢a corresponderia uma identidade brasileira
igualmente mesti¢a, sem conflitos, hierarquias e diferengas. O texto dos PCNs
enfatiza o papel homogeneizador dessa formulagdo anterior, que se encobria com o
siléncio, entre outras diferencas, uma realidade de discriminagdo racial reproduzida

desde cedo no ambiente escolar (BRASIL, 1998, p. 15 apud ABREU; MATTOS,
2008, p. 7).

Em seguida, as autoras questionam como seria possivel romper essa no¢ao e estimular
a convivéncia e tolerancia. A partir dessas problematicas, elas defendem os PCNs e as
proprias diretrizes como uma alternativa possivel frente a um longo caminho e ndo a proposta
de uma saida ou leitura univocas. A resposta passa igualmente pela construcdo de novas
nog¢des nos livros didaticos, que sdo citados nos PCNs e pelas autoras pela importancia crucial

que tém no cotidiano escolar. Por isso, me debrucarei sobre esse material didatico ao longo
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das proximas paginas, a fim de compreender as suas caracteristicas proprias e fungdes e,
através da analise de um didatico recente®, identificar se € como este contribui para a
reproducao do obstaculo citado ou para o avanco no questionamento que fazem Abreu e

Mattos.

2.1. O livro didatico como ferramenta para uma educacio antirracista

Nilma Lima Gomes (2008), em sua contribuicdo para o livro “Multiculturalismo -
Diferengas culturais e praticas pedagdgicas” apresenta um aspecto fundamental da 10.639: o
impacto nas subjetividades de negros e brancos. E possivel vincular a discussao realizada por
Abreu e Mattos e ensaiar uma resposta as questdes que constroem a partir da riquissima
elaboragdo de Gomes. Ela expde, ja no comec¢o da parte sobre a qual trabalharemos, as
relagdes que conectam o ponto de vista pedagogico, politico e, por fim, subjetivo, que pode
possibilitar a ruptura com a nog¢do inicialmente colocada nos PCNs e incentivar a tolerancia e
respeito. Refletir sobre a construcao das subjetividades na escola perpassa a problematica feita
por ela de que imagens estavam presentes nos livros didaticos presentes na formagao da
populagdo brasileira:

Com que imagens sobre a Africa e sobre os negros brasileiros a gerago
brasileira, hoje adulta e que hoje passou pela escola basica, foi formada?
Certamente, pela visdo do “outro”, do branco, do europeu. A Africa e os
negros vistos de forma cristalizada, estereotipada e, muitas vezes,
animalizada. E mais, ao retomarmos essas imagens, hoje, elas vém a nossa
mente de forma isolada, desconexa de uma discussdo mais ampla do
contexto histdrico, politico e cultural da época. S&o como flashes do passado
que ndo tem mais nada a ver conosco. Por que serd? Na realidade, porque
dificilmente a ampliagdo dessa discussdo e a revisdo critica desse “olhar

sobre o outro” eram uma preocupagdo pedagogica e politica dessa época
(GOMES, 2008, p. 74)

Ja vimos que existiam preocupagdes pedagdgicas e politicas ha décadas com a
constru¢do de novas imagens, mas ¢ apenas com a 10.639 que elas se consolidam com seu
carater normativo. A historicidade das preocupagdes e da propria lei permite que percebamos

rupturas e continuidades na educagdo em torno das relagdes étnico-raciais. Gomes questiona

2 De acordo com o “Guia Digital PNLD 2024”, as colegdes escolhidas para o 7° ano em 2024 foram as colegdes
“Viver Historia” (Editora Moderna), “Se liga na Historia” (Editora Moderna), “Jovem Sapiens” (Editora
Scipione) e “Jornadas: Novos Caminhos” (Editora Saraiva). Disponivel em:
<https:/pnld.nees.ufal.br/pnld 2024 objetol obras_didaticas/componente-curricular/pnld 2024 objetol obras

didaticas_historia>. Acesso em: 23 de outubro de 2024.



https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2024_objeto1_obras_didaticas/componente-curricular/pnld_2024_objeto1_obras_didaticas_historia
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2024_objeto1_obras_didaticas/componente-curricular/pnld_2024_objeto1_obras_didaticas_historia

sobre a formagdo das geracdes anteriores a década de 2000 e, langcando-se ao presente,
pergunta algo que também nos orientard durante o capitulo: “serd que as criangas, os
adolescentes, os jovens e os adultos que frequentam a escola, na atualidade t€ém contato com
outras imagens e com a historia dos africanos escravizados vista na perspectiva da luta e da
resisténcia?” (GOMES, 2008, p. 75). Responder rigorosa e cientificamente a essa questao
auxilia na investigacdo de quais subjetividades estdo sendo formadas no ambiente escolar e de
que maneira, como professores e professoras de histéria antirracistas, podemos intervir na

realidade.

Nessa perspectiva, Gomes ainda explicita a imprescindibilidade de novas imagens
para superar o racismo no Brasil: destruir a redu¢do do africano, ascendente dos negros de
hoje, a condigdo de escravizado contribui a garantia de estatuto de humanidade e
esfacelamento dos estereotipos que sedimentam subjetividades construidas pela inferiorizagao
dos negros e manutencdo da opressao advinda da branquitude. Ela cita, para isso, temas que
auxiliariam na complexificagdo da apreensio sobre a Africa e os africanos, tais como: as
riquezas das civilizagdes africanas; o impacto do colonialismo sobre o continente; a Africa
negra ¢ as muitas Africas; a presenca mugulmana no continente; as lutas politicas e
independéncias; as multiplas culturas; diversidade linguistica e estética e problemas atuais,
além da questdo da didspora. Tudo isso a fim de conceber uma “visdo afirmativa que seja
instrumento para a nossa libertacdo das amarras do racismo, que fortaleca o conhecimento da
histéria e cultura africana e afro-brasileira no sentido de formar subjetividades rebeldes

democraticas” (GOMES, 2008, p. 82).

Tendo isso em vista, a definicdo de Miguel Arroyo (2011) acerca do curriculo ¢
fundamental. Arroyo considera o curriculo como um campo politico em disputa, movido e
construido pelas indagagdes. A partir dessa percepgdo, problematiza quais lugares sdo
oferecidos (ou negados) para quais sujeitos e conhecimentos. As “grades” sobre as quais fala
o autor sao emblemadticas para pensarmos a educagdo antirracista: quais concepgoes tém sido
permitidas nas escolas? Quais sdo reiteradamente marginalizadas? Quais conhecimentos se
cristalizam e legitimam ao longo do tempo? Mais do que isso, parafraseando o proprio autor:
os curriculos estdo abertos as emergéncias criadas com a ocupacdo de novos sujeitos e

inquietagdes no espaco escolar?

A formacgao das subjetividades ¢ eixo central na formulagdo e realizagdo do curriculo
na pratica; Arroyo argumenta que existe um movimento deliberado de apagamento de
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determinados rostos em detrimento do favorecimento de outros. Levando isso em
consideragdo, o livro didatico, que ¢ o principal material didatico utilizado nas escolas, ¢
determinante. As imagens construidas e difundidas indicam os rostos beneficiados e os quais
tentam omitir, destruir, apagar completamente. Enfim, a conclusdo de que o curriculo deve
proporcionar o direito ao conhecimento, as experiéncias, ao entendimento, a memoria, a
diversidade e a cultura e, portanto, a formagdo plena. Como elucidamos, somente a educacao
antirracista seria capaz de conceder uma formagdo plena aos estudantes e o livro didatico

pode ser um importante indicativo da eficicia ou ndo dessa formagao que almejamos.

Assim, considerar o curriculo como territério em disputa ¢ favoravel para que nos
percebamos como sujeitos desses conflitos e lutas por projetos distintos de ensino e de
mundo; para que nos consideremos sujeitos ativos e participes plenos na luta pela educagdo
para as relagdes étnico-raciais. No mesmo viés, essa percepgao sobre o livro didatico fomenta
uma postura menos passiva e conformista, o que, é importante, ndo passa por uma percepcao
acritica do material. Os estudos de Circe Bittencourt expressam um apoio fundamental para
esse intuito, ja que, contextualizando suas funcgdes e interesses mercadologicos, conclui que €

um objeto cultural complexo, com possibilidades plurais.

Dessa forma, entender o livro didatico permite que o utilizemos da melhor maneira
possivel, além de apreender seus interesses e as disputas presentes no material -desde a sua
elaboracdo a difusdo nas escolas. Em primeiro lugar, a defini¢do de Bittencourt de que o livro
didatico constitui um produto mercadolégico ¢ significativa: estd pautado, entdo, por
interesses de mercado, que favorecam as classes que o dominam. Essa concepgao ¢ elaborada
desta forma, porque a autora considera a logica mercantil de produgdo e circulagdo no qual
esta inscrito, que o faz obedecer as técnicas de fabricacao e comercializagdo do processo de

mercantilizagdo.

Tendo isso em vista, o artigo de Erinaldo Cavalcanti (2016) explica os procedimentos
envolvidos na produgdo do livro didatico e, além disso, os sujeitos e grupos sociais que
articulam a sua elaboracao. O autor (2016, p. 265) destaca que “os diversos profissionais que
produzem o livro didatico grafam suas marcas, imprimem seus tracos nas diversas etapas
constitutivas do produto de fabricagdo”, problematizando a nocdo de “autor”, de forma a
coletivizar a nogdo de producdo e a ideia individualizante de apenas os autores principais
como produtores do material. Nesse sentido, ele cita os responsaveis pela diagramacao e

editoragdo (revisores e designers graficos), mas também os elementos textuais, graficos
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pedagogicos, visuais e imagéticos calcados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),

que podem reprovar o livro caso ndo sejam postos em pratica.

Além disso, Cavalcanti (2016, p. 267) evidencia critérios que ultrapassam os
materiais, ou seja, que dizem respeito aqueles “destinados as diretrizes, a legislacdo e as
normas oficiais relativas ao segmento de ensino ao qual se destina o livro didatico”, os quais
abrangem principios éticos e necessarios a construgdo da cidadania; ndo veiculagdo de
estereotipos e preconceitos e de “doutrinacao religiosa e politica”. Assim, ¢ possivel perceber
que ha um conjunto amplo de operagdes e atividades desenvolvidas por distintos
profissionais; levar isso em conta, como adverte o autor, auxilia a ndo nos levarmos por
reducionismos, podendo “problematizar caminhos, processos, estratégias e relacdes que sao
praticadas entre o ato da escrita na tela do computador por um profissional e a
produgdo/fabricacdo de um livro didatico” (Cavalcanti, 2016, p. 268). Sendo assim
fundamental considerar:

[...] A dindmica de fabricacdo desse produto passou por significativas
mudancas nos ultimos anos, mudancas que sinalizam e representam projetos
politicos em constantes disputas. Disputas que direcionam o feitio dos livros
na medida em que interferem na rota de selecdo dos conteudos, da

composicdo narrativa, nas abordagens apresentadas, nas fontes utilizadas e
na materialidade do préprio produto (CAVALCANTI, 2016, p. 268)

Uma das transformagdes cruciais foi a criagdo do Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD) em 1985, que tinha como intuito assegurar o acesso ao livro didatico nas escolas
publicas brasileiras. A partir de entdo, o livro precisaria estar em consonancia com os critérios
(presentes nos editais) do Estado para fazer parte do plano. Para isso, apds a publicagdo dos
editais e elaboragdo dos livros pelas editoras, o Ministério da Educagao (MEC) seleciona
institui¢des de nivel superior para avaliar os livros; posteriormente, os livros entram no Guia
do Livro Didatico, no qual ha as informacdes € os livros para consulta dos professores. Dessa
forma, os professores e diretores fazem suas selegdes e o governo federal adquire os livros,
que sdo impressos em larga escala para todos os estudantes das redes publicas que o usam.
Portanto, o Estado ¢ o maior comprador de livros didaticos e ¢, igualmente, quem define seus
critérios:

Por essa razao, pensar o livro didatico e os seus contetidos exigem levar em
consideracdo as interferéncias editoriais, do Estado e dos agentes da
educagdo, em sua composi¢cdo, em termos de concepcdes politicas e

ideoldgicas. O livro, portanto, ndo ¢ obra apenas do autor, mas responde a
uma série de pardmetros determinados pelo PNLD e pelas editoras que, ndo
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raro, interferem na ordem, na forma, e, por vezes, nos proprios conteidos,
aumentando, com isso, as possibilidades de terem suas obrgs bem avaliadas
no Guia de Livros Didaticos (NASCIMENTO; SILVA; AVILA, 2015, p.
104)

Por fim, conforme concluem os autores acima citados (2015, p. 104): “ainda que os
livros sejam distribuidos pelo Ministério da Educagao e os professores se sintam ‘livres’ para
a escolha, a propria constru¢do do Guia, com a selecdo de livros que nele constam, ¢
fortemente direcionada pelas editoras”. Eles seguem, aportados por Circe Bittencourt, na
defini¢do do livro didatico enquanto uma mercadoria e, por esse mesmo motivo, argumentam
sobre a importancia da analise do material, a fim de que nos atentemos para a construgao de

uma narrativa histdrica e de como ela se apresenta. Esse ¢ também o objetivo deste capitulo.

Ademais da analise do livro didatico como mercadoria, no texto O saber historico na
sala de aula, Bittencourt sublinha a necessidade de fazé-la a considerando como depositario
de contetudos escolares e ndo apenas isso: como um “privilegiado suporte sistematizados de
conteudos elencados pelas propostas curriculares” (BITTENCOURT, 1997, p.72), concepgao
que auxilia na realizacdo de uma analise mais global sobre as diretrizes para a educagdo e os
interesses governamentais. Além de identifica-la através dos pressupostos pedagdgicos,
centrando a analise a partir desse aspecto, ou seja: tendo em vista a producdo de técnicas de
aprendizagem. Por fim, analisar o livro de forma a percebé-lo como um portador de sistemas
de valores e ideologias de sua época e que busca respaldo na educagdo e manutencdo desses

modos de pensar.

Sobre o ultimo, quando partimos da lei 10.639, voltamos as questdes inicialmente
elencadas: as imagens construidas no livro didatico t€ém a poténcia corroborar para o racismo
e a exclusdo de jovens e criangas negros ou de impulsionar o acolhimento, a seguranga ¢ a
autoestima capazes de auxiliar numa educagdo verdadeiramente antirracista. Nessa
perspectiva, Ana Célia da Silva (2011, p.137) ressalta que “a representagdo humanizada nos
livros didaticos ¢ muito importante para a crianca negra na constru¢do de sua autoestima e
identidade étnico-racial, uma vez que ela se identifica com a representagdo € nao com o real”.
Assim, como ela segue explanando, quando o educando negro se vé de forma positiva, o
sentido de existéncia, humanidade e cidadania é desenvolvido e os estudantes de outras
racas/etnias passam a enxergad-la sem estigmas inferiorizantes, educando, dessa forma,

subjetividades, ideias e praticas.

Logo, o livro didatico e a forma que as pessoas negras sdo apresentadas ao longo da

histéria sao determinantes para o cumprimento da 10.639 e para uma educagdo antirracista,
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que se proponha a superar os niveis de evasdo, as violéncias cotidianas e o genocidio
constante dos jovens negros. De acordo com Silva (2011, p. 140), se atingirmos um momento
no qual a diferenga seja vista como possibilidade de troca e enriquecimento da nossa
identidade, “o considerado ‘outro’ vera a si proprio e, consequentemente, ao seu outro igual
como potencialmente capaz e entdo teremos condigdes de construir uma democracia social e
uma verdadeira democracia racial”. Por isso, as concepgdes difundidas nos livros didaticos
sao fundamentais para a formacao dos educandos brasileiros e, dessa forma, do Brasil que

queremos construir.

Essas percepgdes que constroem as subjetividades e concepgdes ideoldgicas
perpetuadas por décadas, em via de regra, sdo produto da exposicdo dos africanos e seus
descendentes como escravos. A escraviddo se tornou uma esséncia dos negros € nio a
condi¢do a qual foram obrigados violentamente a ocupar. Como os textos anteriores tratam,
essa visao era muito comum nos livros didaticos de algumas décadas atras. Voltemos as
questdes de Abreu e Mattos, a fim de lutarmos pela constru¢do de novas concepcdes: ha
mudangas na educacdo e ensino de historia hoje? As criancas e adolescentes sdo formadas
com outras imagens, outras ideias?. Tendo essa problematica em vista, foi uma escolha
politica e pedagdgica trabalhar o tema de “escravidao”, referente aos sétimos anos do Ensino

Fundamental.

Desse modo, as contribuicdes de Kabengele Munanga (2015) sdo muito valiosas.
Questionando o porqué de estudar a historia da Africa e dos negros no Brasil, o autor tece um
argumento a partir da realidade de negagdo do racismo; ele divide o que podemos caracterizar
enquanto um negacionismo em duas parcelas: nos que defendem e acreditam veementemente
que nao existe racismo no Brasil por sermos “mesti¢os” e 0os que reconhecem a existéncia de
“um racismo a brasileira” (a exemplo dos essencialistas, que advogam a favor do que ele
denomina como “universalismo ou humanismo abstrato”, baseando-se na concepg¢do vazia e
irreal de que seriamos todos iguais perante a lei). Assim, dialogando com esses grupos,
Munanga (2015, p. 25) argumenta sobre a necessidade da construcdo de uma identidade
racial, para que o negro possa participar do processo de conformagdo da democracia. Nesse
sentido:

(...) a partir daqui que colocamos a questdo da importancia de ensinar a
historia da Africa e do negro na sociedade ¢ na escola brasileira. E possivel
ensinar a historia do Brasil sem incluir a historia de todos os grupos

étnico-raciais que aqui se encontraram em condig¢des historicas diferentes e
desiguais? De que maneira ¢ ensinada ou foi ensinada a historia da Africa e
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dos brasileiros de ascendéncia africana no sistema educativo brasileiro? A
analise critica da historiografia brasileira ainda existente mostra que essa
historia foi ensinada de maneira distorcida, falsificada e preconceituosa,
comparativamente a histéria de outros continentes, principalmente do
continente europeu e dos brasileiros de ascendéncia europeia. (MUNANGA,
2015, p. 25)

Seguindo o mesmo raciocinio, o autor (2015, p. 28) expressa que “reconhecer que a
Africa tem historia ¢ o ponto de partida para discutir a historia da didspora negra que na
historiografia dos paises beneficiados pelo trafico negreiro foi também ora negada, ora
distorcida, ora falsificada”, explicando que se os negros ndo sao apresentados com historia e
identidade no continente do qual se originam, como poderiam té-las na didspora e, mais
longe: como podem ter agora? Logo, ensinar Africa e a historia dos africanos antecede - ou
deveria anteceder - a exploracdo pedagogica e historica acerca da escravidao. Tendo isso em
vista, ele ressalta (2015, p. 29), a memoria da escravidao se inicia, necessariamente, por
justificativas ideologicas: o seu apagamento e negacdo ¢ tdo prejudicial quanto a descrigdo
negativa que equipara os negros a uma mercadoria ou for¢a de trabalho animal sem
capacidades cognitivas. A 10.639 teria vindo, entdo, também com a tarefa de construir uma

outra memoria sobre a escravidao.

Partindo dessas formulagdes, € significativo perceber que estudar a escravidao deveria,
necessariamente, ser posterior ao estudo dos africanos. E, obviamente, o estudo do tema deve
buscar a posi¢do constante de humanizagdo e apresentacdo dos sujeitos escravizados como
sujeitos ativos de seu tempo, dotados de identidade, histdria e cultura. Conforme esta parte
delineia, o livro didatico ¢ material privilegiado no cotidiano escolar, por isso foi escolhido
para analise, a fim de responder as indaga¢des anteriormente colocadas. No momento final da
monografia, veremos se os livros didaticos mais recentes, do Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) de 2024 (que deve estar em consonancia com a Lei 10.639/2003) acumulam

todos esses critérios elencados a partir da literatura discutida aqui.
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2.2. Andlise do tema “escraviddo” no livro didatico “Viver Historia com Leandro Karnal” -

7° ano: quais subjetividades tém sido construidas hoje?

A partir da explanacdo feita até aqui, ¢ basal considerar a relevancia pertinente do
significado dos livros didéticos no cotidiano dos estudantes como material didatico capaz de,
junto com o trabalho dos professores, formar subjetividades. Portanto, a ultima parte desta
monografia versara sobre a andlise do livro didatico “Viver Historia com Leandro Karnal”
através do tema “escravidao” nos conteudos previstos para os sétimos anos. No ano de 2024,
quatro livros foram elencados no PNLD?, sendo eles: “Se Liga na Historia” da Editora
Moderna, “Jornadas: Novos Caminhos” da Editora Saraiva, “Jovens Sapiens” da Editora
Scipione e “Viver Histéria com Leandro Karnal” da Editora Moderna. Analisaremos este
ultimo, tendo em vista que este € um dos livros, que, de acordo com a minha experiéncia
individual em sala de aula, foi e esta sendo utilizado em trés escolas estaduais (que aderiram
ao PNLD) nas quais lecionei no municipio de Uberlandia no ano de 2024. Como parte de uma
logica mercadoldgica, o livro em questdo exibe o nome do historiador Leandro Karnal ndo
apenas como autor, mas também em seu titulo. Essa escolha parece representar uma estratégia
publicitaria, uma vez que Karnal é amplamente reconhecido como uma referéncia na area,

tanto entre professores de histdria quanto entre o publico em geral.

Cabe também questionarmos com essa analise se a presen¢a do nome de um renomado
académico contribui para maior didlogo com as questdes discutidas ha décadas nas
universidades e, ainda, se avanca nas problematicas apresentadas pelos estudiosos defensores
de uma educacgdo antirracista baseada na 10.639. Além de Leandro Karnal, que aparece no
titulo de todos os livros da cole¢do “Viver Historia” da Editora Moderna, um “time de peso” ¢
responsavel pela autoria, composta por: Felipe de Paula Gois Vieira (Doutor pela Unicamp e
professor do IFSP), Luiz Estevam de Oliveira Fernandes (Doutor pela Unicamp e professor na
mesma universidade), Isabela Bacx (Doutora pela Unicamp e pesquisadora colaboradora na

USP) e Marcelo Abreu (Doutor pela UFRJ e professor da UFOP). A lista de autores, sem

2! De acordo com o “Relatério de Escolha do PNLD 2024 - Objeto 1 (Obras Didaticas dos Anos Finais)”
disponivel no site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, as colegdes da Editora Moderna -
incluindo a colegdo Viver Historia - estdo dentre as mais escolhidas pelas escolas que aderiram ao PNLD.
Disponivel em:
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-ainformacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/pnld-
2024-2013- objeto-1/pnld-2024-2013-objeto-1. Acesso em: 04 de julho de 2024.
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duavidas, nos gera grandes expectativas, ja que ¢ constituida por historiadores formados e

professores em instituicdes de ensino muito referenciadas.

Do mesmo modo, a apresentacdo do Manual do Professor® é encantadora: comegam
com um pequeno texto com o titulo “Caro colega”, numa tentativa de dialogo com o professor
que abre o material. Nesse contato, os autores (2022, p. 3) comegam demarcando importantes
posicdes sobre historia, ao explicar que o livro “apresenta uma visdo pluralista da historia,
entendida como produto da interagdo, colaborativa ou conflituosa, entre culturas, sociedades,
grupos sociais e individuos”, sendo a “compreensao do passado condi¢do essencial para a
construgdo de possibilidades de futuro”. Assim, a relagdo com o tempo ¢ vista de forma
dialética e complexa, de forma a aproximar o estudo do componente curricular a realidade dos

estudantes, como eles afirmam, através do didlogo:
Com base nessa ideia, em vez de tratar do entendimento do passado, deve-se
considerar a compreensao da historia como a dimensao existencial na qual os
tempos e as experiéncias se cruzam. A visdo pluralista da historia contempla,
portanto, temporalidades multiplas. A variedade de tempos e fatos que se
cruzam nos processos presentes ou no ato de conhecer a historia é

estabelecida pela multiplicidade de agentes e sujeitos historicos (KARNAL
et. al., 2022, p. 3).

Nessa perspectiva, os sujeitos “fazedores de historia” seriam considerados e colocados
em sua multiplicidade. Além disso, em consondncia com a concepgao de histéria apresentada,
consideram o professor como produtor de conhecimento e autdbnomo para a realizacdo de
atividades e aulas, destacando que as atividades e se¢des propostas podem ser utilizadas como
convier ao docente, com a reivindicacdo de que “a leitura desta obra, assim como 0s usos que
o professor fara delas, ¢ o que a tornara viva”. Em seguida, ja se apresenta o sumario com os

eixos “Referenciais tedrico-metodologicos” e “Orientagdes Especificas para este volume”; no

2 relevante destacar que a analise deste livro s6 foi viabilizada gragas ao apoio da professora Roberta (docente
da disciplina de Historia na EE Frei Egidio Parisi em Uberlandia), uma vez que o acesso aos livros pelo site do
PNLD esta restrito a profissionais registrados como docentes da educagio basica. Essa questdo ¢ particularmente
importante, pois a comunidade escolar e demais interessados em consultar os livros didaticos selecionados pelo
Plano enfrentam dificuldades de acesso, o que limita a democratizagdo e a participagdo mais ativa dos
responsaveis e da sociedade em geral nos debates sobre educacao e formacao.
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primeiro, sete grandes topicos com subtopicos sdo ordenados®, enquanto no segundo ja esta o

sumario do livro didatico®.

E fundamental compreender os referenciais teérico-metodologicos apresentados e as
defesas que fazem os professores-pesquisadores, para que possamos entender a coeréncia do
material apresentado. Por isso, exporemos brevemente os principais topicos da primeira parte
(A emergéncia da histdria digital) e suas possiveis implicagdes. Posteriormente, serd feita uma
analise do material baseada nos proprios referenciais que eles defendem e na literatura

apreendida, a fim de que percebamos a conformidade com a 10.639.

A investigacdo se da em torno das unidades 3 e 4, referentes a “Os primeiros séculos
da América portuguesa” e “Trabalho, violéncia e riqueza na América”, centrada nos capitulos
8,9, 10 e 11, respectivamente: “A sociedade do agucar e a expansdo da América portuguesa”,
“O projeto holandés na América portuguesa e na Africa”, “A descoberta do ouro na América

portuguesa e a didspora africana” e, sobretudo, “Diaspora africana”.

Em primeiro lugar, os autores hierarquizam “A emergéncia da historia digital”;
defendo como “hierarquizagdo”, porque ndo ¢ casualidade que comecem a explicitacdo dos
marcos por esse elemento. Nesse momento, historicizam a producao do saber historico e sua

importancia e, por esse motivo, concluem que “como ciéncia e ou componente curricular

B Sendo eles: “A emergéncia da historia digital” (no qual estdo “Consciéncia historica”, “Raciocinio

espago-temporal”, “Visdo ética e plural da histéria” e “Formagao para a cidadania”); A Base Comum Curricular
(BNCC) (composta por “A importancia da BNCC e as Competéncias Gerais da Educagdo Basica”, “Os anos
finais do Ensino Fundamental ¢ a BNCC, “A BNCC e a area de ciéncias humanas”, “A histoéria na BNCC”,
“BNCC e interdisciplinaridade: o didlogo com outras areas do conhecimento”); “BNCC, culturas juvenis e
contemporaneidade” (constituido por “Fortalecimento da autonomia”, “A constru¢do dos projetos de vida”, “A
relacdo com o outro e a promocdo da cultura da paz na escola”, “A constru¢do de ambientes inclusivos”,
“Promovendo a satide mental dos estudantes”, “O combate a intimidacdo sistemdtica (bullying)” e “Os Temas
Contemporaneos Transversais”); ‘“Praticas e estratégias para a sala de aula” (com “O uso de metodologias
ativas”, “Diferentes ritmos de aprendizagem e o trabalho em sala de aula”, “Histdria ensinada, linguagem e
pesquisa”, “Leitura inferencial e desenvolvimento da argumentagdo”, “O trabalho com diferentes fontes
documentais”, “Orientagdes para realiza¢do de visita guiada e pesquisa de campo”, “Pensamento computacional:
o ensino pela resolugdo de problemas”, “Praticas de pesquisa, cultura digital e novas tecnologias de informacao e
comunicagdo” e “Avaliar para aperfeigoar”); Orientagdes para a utilizagao do livro (comente com o subtopico “O
planejamento: possibilidades ¢ desafios”); “Os componentes dos livros da cole¢do” (cujo se inserem “Livro do
estudante” e “Parte especifica do manual do professor”) e, por fim, sem nenhum subtopico “Referéncias
bibliograficas comentadas”.

2* Antes do sumario do livro do estudante, composto por doze capitulos (“As monarquias nacionais € a expansio
maritima europeia”; “Renascimento cultural e Humanismo”; “As reformas religiosas no século XVI”; “O Antigo
Regime”; “A conquista da América e a mundializagdo da economia”; “A coloniza¢do da América espanhola”;
“América portuguesa: chegada dos europeus e inicio da coloniza¢do”; “A sociedade do actcar e a expansdo da
América portuguesa”; “O projeto holandés na América portuguesa e a sociedade”; “A descoberta do ouro na
América portuguesa e a sociedade mineradora”; “Didspora africana”; “As Treze Colonias inglesas na
América”.), divididos em quatro unidades (“Origens da modernidade”; “Modernidade e mundializagdo”; “Os
primeiros séculos da América portuguesa” ¢ “Trabalho, violéncia e riqueza na América”).
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ensinada nas escolas, a historia passou por muitas informagdes e incorporou a seu campo de
reflexdo a ascensdo da cultura digital no mundo contemporaneo” (2022, p. 6) e, atualmente,
estariamos inseridos numa “emergéncia do universo digital pautado pela arquitetura da
Internet”, a qual levaria as pessoas ao papel de potenciais produtores de conteudo e ndo
apenas consumidores. Nesse sentido, eles afirmam que houve uma transformag¢ao no modo de
producdo e divulgagdo do conhecimento histdrico, modificando a maneira de conex@o com a
histéria do publico. Isso leva ao questionamento que orienta a primeira parte do manual do
professor:
Qual seria, entdo, o papel dos historiadores e dos professores de historia
nesse processo tdo caracteristico da época atual? A resposta a essa pergunta
pode estar no rigor cientifico que a profissdo demanda e que possibilita, entre
outras habilidades, a critica documental e a contextualizacdo historica
ausentes em diversos textos e postagens que circulam pelas midias digitais.
Na atividade docente, a expertise do professor que pode auxiliar os

estudantes a desenvolver o olhar critico a fim de desempenhar uma atitude
protagonista em seu meio. (KARNAL, et. al., 2022, p. 7)

Dessa forma, os autores (2022, p. 7) afirmam que a colegdo “incentiva o
desenvolvimento da consciéncia histérica e do raciocinio espago-temporal, assim como a
constru¢do de uma visdo ética e plural da historia, articulando-a a formagao para a cidadania”.
Esses aspectos estariam relacionados as diretrizes da BNCC* e ao intuito de promover
criticidade, autonomia, olhar compreensivo para as diferengas, respeito pelos direitos
humanos e “elaboracdo de uma visdo de mundo pautada por valores coletivos e
democraticos”. A seguir, exploram melhor os conceitos de “consciéncia historica” e
“raciocinio espago-temporal”, objetivos centrais da obra. Acerca do primeiro, definem:

A consciéncia historica esta relacionada a habilidade humana de se situar no
tempo e de refletir sobre seu lugar no processo temporal da existéncia.
Trata-se de desenvolver a percep¢do da realidade em que se vive,
compreendendo, dessa forma, o presente por meio de uma apropriagdo
reflexiva do passado. Inerente a condigdo humana e desenvolvida em maior
ou menor intensidade por individuos e coletividades, a consciéncia histdrica

¢ uma habilidade essencial, que contribui para o autoconhecimento e para o
reconhecimento da sociedade em que se vive. (KARNAL et. al., 2022, p. 7)

Nessa perspectiva, os autores propdem o fomento a um “olhar compreensivo” sobre o
passado, que possibilite a diferenciagdo entre passado e presente e a percep¢dao da
historicidade das linguagens, ideias, formas sociais e conceitos. Para eles (2022, p. 8), faz
parte da consciéncia histdrica: perceber o tempo histdrico como processo; ler a realidade para

reconhecer discursos e relagdes de forca, interesses dominantes, desigualdades sociais e

2 BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 24 de outubro de 2024.
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econdmicas etc; ser capaz de lidar com versdes contraditorias e conflitos,
contextualizando-os, com consciéncia da distancia que os separa do passado e de suas
perspectivas do lugar que ocupam no mundo; ser capaz de se orientar no presente por meio da

apropriagao reflexiva do passado.

Para isso, utilizam a divisao dos livros didaticos de toda a colecdo em unidades, com a
estrutura circunscrita por “abertura de unidade”, “abertura de capitulo”, “texto-base” e
“secOes”, as quais envolvem: reflexdo de situagdes-problema, a pesquisa como pratica
pedagodgica, reflexdo sobre a relacdo entre passado e presente (buscando incentivar a
identificacao de permanéncias e rupturas), contextualizacdo e problematizacao de conceitos e
conteudos essenciais, reflexdo do lugar dos estudantes no processo temporal da existéncia,
aprofundamentos de conteudos a partir de analises e atividades que incentivam a leitura critica
da realidade e atribuicdo de sentidos as experiéncias coletivas e individuais. Portanto, o
objetivo central da estrutura é:

(...) trabalhar os contetidos do componente curricular de historia de maneira
critica, propositiva e integrada ao estdgio cognitivo e a realidade do
estudante, investigando a historicidade de estruturas e valores culturais do
presente, mobilizando o passado como forma de compreender o contexto em
que estdo inseridos, bem como, a sociedade contemporanea. Assim, o
desenvolvimento da consciéncia historica é entendido como um processo
gradual e de complexidade crescente sendo trabalhado de maneira articulada
em todos os livros da colecdo, tanto nas aberturas de unidade e de capitulo
quanto nos textos-base e¢ nas se¢des “Analisando o passado”, “Versdes em

didlogo”, “Vamos pensar juntos?” e “Cruzando fronteiras”. (KARNAL, et.
al.p.9)

Adiante, explanam sobre o segundo eixo primordial: o raciocinio espago-temporal.
Utilizam a seguinte definicdo da BNCC (BRASIL, 2018, p. 353 apud KARNAL, et. al, 2022,
p. 10): “(...) baseia-se na ideia de que o ser humano produz o espago em que vive,
apropriando-se dele em determinada circunstincia historica” e, desse modo, ser capaz de
identificar essa realidade ¢ uma condigdo para que as pessoas possam compreender,
interpretar e avaliar os significados das a¢des no passado e no presente, a fim de que se

perceba como agente responsavel.

O terceiro eixo apresentado na primeira parte ¢ muito significativo para a analise
posterior, visto que se posicionam por uma “visdo €tica e plural da historia”, a procura de
“contemplar as experiéncias historicas de grupos usualmente silenciados ou esquecidos por
visdes tradicionais da histéria”. Isso implica que se consideram diferentes das visdes

tradicionais e, mais do que isso, ttm um movimento para se diferenciarem. Para esse

51



proposito, proporcionariam, na cole¢do toda, protagonismo aos povos oprimidos, como
africanos e afrodescendentes, para, além de valorizar os discursos, “comunicar uma posi¢ao

como agendas historicos, ou seja, com capacidade de agir na histéria e transformar o mundo”

(p. 11).

Tendo isso em vista, o topico subsequente aborda as “Orientacdes sobre ensino de
historia da Africa e cultura afro-brasileira”. Os autores come¢am exprimindo a necessidade de
inser¢ao dos temas ao projeto politico pedagogico da escola, de projetos interdisciplinares,
atividades extracurriculares e, dao énfase, “o engajamento dos grupos culturais dessas
comunidades”. A partir dessa inten¢do - que nos € comum - algumas defini¢des expostas nos
outros  paragrafos sdo imprescindiveis: abordar além da discriminagdo, estudando
conceitualmente os temas, analisando a relacdo entre Africa e Brasil ao longo do tempo, com
destaque para as influéncias da cultura africana e a criacdo de identidades hibridas; tratar a
historicidade das relagdes raciais e sensibilizar sobre o racismo ser um problema estrutural e,
¢ elementar:

Por meio de estratégias de valorizagdo da cultura, da estética e da
historia afro-brasileira, pode-se despertar nos estudantes o
sentimento de pertencimento, assim como o reconhecimento de suas
raizes e conexdes e o orgulho de sua identidade étnico-racial. Além
disso, ¢ fundamental abordar a relacdo dos povos da Africa e suas

culturas com outros grupos e sociedades do planeta. (KARNAL et.
al., 2022, p. 14)

Essa orientacdo ¢ fundamental, por perpassar as questdes amplamente debatidas pelos
pesquisadores e professores negros e antirracistas, algumas das quais aqui expostas.
Assegurar “sentimento de pertencimento”, como ja defendido, colabora a diminuir as taxas
assustadoras de evasdo, o fortalecimento da autoestima e, mais profundamente, a construgao
de subjetividades outras que ndo as das geragdes passadas, atravessadas pela legitimacao pela
ideia de que negros ocupam sempre e naturalmente lugares de subalternidade. Visdo essa
construida e validada historicamente no livro didatico e no ambiente escolar. Por esse motivo,
esse aspecto sera determinante na analise das unidades 3 e 4 do material didatico, além dos

demais apontados pelos autores da colecdo.

Comecemos, entdo, a observar e analisar o livro. Focaremos somente nas imagens
retratadas dos africanos e afrodescendentes, a fim de dar énfase ao aspecto analisado, sem
riscos de nos perdermos no caminho. No capitulo 8 (“A sociedade do actucar e a expansao da
América portuguesa”), os autores apresentam o cultivo de agucar e contexto social e
econdmico e, no quadro seguinte, os engenhos no Nordeste. Posteriormente, hd um quadro
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que introduz a presenga de africanos no continente, sendo ele “O trabalho e os trabalhadores
nos engenhos” (Figura 1), no qual se diferenciam os trabalhadores responsaveis (livres e
escravizados), além da historicizagdo do trabalho escravo no Brasil (inicialmente com
indigenas e, depois, com o emprego de africanos). Os autores elucidam que, ainda que
estivessem presentes nos engenhos, a maioria dos negros escravizados trabalhavam nas

lavouras, moendas e servigos domésticos.

BNCC

Ao explorar o estabelecimento Dados numéricos sobre os engenhos de agticar foram retirados de: FARIA, S. C. Engenho. I
da producdo acucareira e a incor- VAINFAS, R. Dicionério do Brasil colonial: 1500-1808. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001. p. 201.
poracao de indigenas e africanos Mestre de aiicar: O trabalho e os trabalhadores nos engenhos

corr_\o njao deobranas areas_ z_jeco- responsavel pela Nos engenhos coloniais havia trabalhadores livres e escra-
lonizagao portuguesa, mobiliza-se

2 habilidade EFO7HI2 qualidade do produto e vizados. Entre os trabalhadores livres (que recebiam remunera-
' pela supervisao de todo o o), estavam o mestre de aciicar, o purgador, 0s carpinteiros,

- Havia muitos lavradores que ndo processo de produdo. 0s pedreiros, 0s vaqueiros e os feitores. Eles atuavam nas

possuiam engenho. Parte deles cul- Purgador: responsavel diferentes etapas de preparacdo do aclicar e na manutengao
tivava a cana em terras préprias e pelo processode e supervisdo dos engenhos.
negociava com 0s senhores as con- clareamento do acdcar. A maioria dos escravizados, por sua vez, trabalhava na
digpes para iie-larnosengenhos: Guerra justa: principio lavoura, na moenda e nos servicos domésticos. No século
dosgar?ga;;eaa:r:;:?‘;a;:;?;’os::: :Stabflehddo porbSanm XVII, os engenhos possuiam em média 65 escravizados, sendo
cenherprop et et qS:ISslend;ecr?:i]naavsa:)zs que nas grandes propriedades esse nimero poderia chegar a
a ele uma parcela da producio. e 200 No inicio, foi empregada essencialmente a mao de obra
« De acordo com o historiador podia recorrer as armas. mdugena.. Corltudo, avlgriaja ea quqa portugue;a condenafa@
Stuart B. Schwartz, apenas nas dé- A guerra justa devia ser a escravizagao dos indigenas, limitando sua incorporagao a
cadas de 1620 1630 os trabalhado- defensiva e destinar- lavoura canavieira.
res de origem africana superaram -se a reparacao de uma Mesmo sendo proibida, a escravizacao indiscriminada dos
em numero os de origem indige- injustica. Na América, nativos continuou a ocorrer na América portuguesa até o inicio
na na producao de cana-de-aci- ela foi justificada diante do século XIX. Para justificar essa situacio, os europeus usa-
;arir.n?is;érln‘;‘c;soaé:e(r)lgtial?nic;l;iaergaa_ da alianca de indigenas ram o argumento da guerra justa, segundo o qual era permi-
& ORI SSEI0 e EBnHLE- comm pavos etropeus tido aprisionar e escravizar os povos hostis aos colonizadores

i igi- inimigos dos portugueses, o, que nao aceitassem a religido catdlica,
ram a atuar na economia canaviei q 8!

por exemplo.

ra mesmo ap6s a chegada macica Na segunda metade do século XVII, 0s
de africanos escravizados. Para sa- portugueses passaram a explorar princi-
ber mais sobre a importancia da palmente o trabalho de africanos escra-
méo de obra indigena e sobre o vizados, trazidos em larga escala para a
£MpLego conjurjto ,de trabalhado- colénia em fungdo da ampliagao da lavoura
resiafiianose |n.d|genas LD agucareira e da descoberta do ouro na
genhos, consulte: SCHWARTZ, S. B. - . N

Segredos internos: engenhos e es- regiao das .Mlnas Gerais. w

crevos nesodledadecolorial S Os locais onde eles viviam, chamados
Paulo: Companhia das Letras, 1988. senzalas, eram precarios e pouco ventila-
« Ha quem afirme, erroneamente, dos. Os escravizados eram obrigados a tra-
que os indigenas nao eram adap- balhar durante muitas horas, recebendo
tados ao trabalho, o que justificaria pouca alimentacdo, e estavam sujeitos a
violéncia, incluindo castigos fisicos.

Ropradugio prabicta, A 184 s Cédigo Peral ¢ Lsi 9,670 d 10 dé fevereiva s 1908,

a opgao pelo emprego da mao de
obra de escravizados africanos. Du-
rante a colonizagéo, grupos indi-
genas foram sistematicamente es-

Imagens em contexto!
cravizados, especialmente entre o R .
b 0O emprego de instrumentos de castigo, co-

ROMULO FIALDINTEMPO COMPOSTO - MUSEU HISTORICQ NAGIONAL, IO DE JANEIRO

século XVle oinicio do século XVIII,
com as expedicoes de captura lide-
radas pelos bandeirantes. O traba-

mo algemas, gargalheira, palmatoria, ferro para
marcar o corpo, entre outros, fez parte do coti-
diano da col6nia e continuou também no Brasil

Iho dos indigenas escravizados foi Instrumentos dos séculos XVIIl e XIX utilizados independente até o final do século XIX.
usado nas lavouras e na constru¢do para o castigo de escravizados.

de obras publicas, como o Aquedu-

to da Carioca (os famosos Arcos da 142

Lapa), no Rio de Janeiro. Além dis-
s0, no norte da col6nia, os indige-
nas foram a principal mio de obra
empregada nas expedicdes de co-
leta de produtos da floresta, como
0 cacau, o pau-cravo, a baunilha e
0 guarand, conhecidos como dro-
gas do sertao.

« Estima-se que a quantidade de indigenas inseridos no sistema produtivo, no auge do cacau na Amazonia,
era equivalente a de escravizados negros nos periodos do auge da producédo da cana de actcar na Bahia, assim
como no da atividade mineradora em Minas Gerais.

142

Figura I - Texto “O trabalho e os trabalhadores nos engenhos”. Pagina extraida de: KARNAL,
Leandro et. al. Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sao Paulo: Moderna, 2022, p.142.
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Nos tultimos paragrafos, explicam que na segunda metade do século XVII, o trabalho
escravizado de africanos foi o mais utilizado pelos portugueses, em razdo da ampliacao das
lavouras acucareiras e¢ da descoberta de ouro em Minas Gerais. Concluem o paragrafo
apresentando as condi¢des de vida dos escravizados, citando as senzalas e o trabalho “durante
muitas horas, recebendo pouca alimentacdo, e estavam sujeitos a violéncia, incluindo castigos
fisicos” (KARNAL, et. al, 2022, p. 142). E importante que os estudantes sejam cientes do
horror da escravidao e dos males causados aos africanos e seus descendentes, no entanto, qual
¢ a implicacdo politica e, sobretudo, subjetiva, para os adolescentes negros que tém o primeiro
contato com o tema a partir desses paragrafos? Ser introduzido a partir da escravidio sem
nenhuma contextualizagdo sobre os povos africanos ou pela humanizacao desses sujeitos pode
ser, como apontado anteriormente, prejudicial para o reconhecimento e senso de

pertencimento histdrico desses jovens.

Dando continuidade a este assunto, a figura 2 traz uma imagem que apresenta
instrumentos dos séculos XVIII e XIX utilizados para o castigo de escravizados. Como a
historiografia recente (reivindicada pelos autores) tem ressaltado, a imagem ndo se reduz
apenas a ilustragdo, sendo a expressao de significados politicos e, mais do que isso, de linhas
de poder que convergem®. A introdugdo dos africanos ter sido feita pela escravidio sem
algum tipo de tentativa humanizagdo a ndo ser pelo sofrimento ndo corrobora para a
construgio de subjetividades orgulhosas e desejosas de pertencimento. E fundamental
conscientizar ¢ informar os estudantes sobre os horrores e crueldades sofridos por pessoas
escravizadas durante o periodo em questdo. No entanto, usar uma imagem sem rostos que
mostra apenas ferramentas de agoite, antes de apresentar fontes historicas que oferegam
dignidade, ¢ tdo prejudicial quanto priorizar imagens criadas pelos escravocratas sem devida

contextualizagao.

% Essa discussdo pode ser encontrada na obra “Fotografia e Historia” (1989), de Boris Kassoy (fotégrafo e
historiador brasileiro).

54



Instrumentos dos sdciikos X e X1 uiiizados
P 0 castigo de escravizados.

Figura 2 - Instrumentos dos séculos XVII e XIX utilizados para o castigo de escravizados. Pagina
extraida de: KARNAL, Leandro et. al. Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2022, p.142.

Nesse capitulo, hd apenas mais uma meng¢do a temas relacionados a escravidao e ao
povo negro: a coluna “Vamos pensar juntos” (Figura 3), na qual ha uma informagao sobre um
dos repressores do Quilombo dos Palmares. O capitulo ¢ muito bem construido no que diz
respeito a problematizagdo sobre os bandeirantes, com exposicao de fontes histdricas e dados
relevantes para a percep¢do de que foram verdadeiros genocidas (acompanhando a
historiografia e, nesse caso, favorecendo a construgdo de subjetividades distintas que ndo a
das geracdes passadas, as quais foram levadas a admirar os bandeirantes como grandes
herdis). Nesse sentido, o trecho conta sobre Domingos Jorge Velho, com o objetivo de
exemplificar o papel repressivo e assassino dos bandeirantes. No entanto, apesar de sinalizar
que estudariam melhor o Quilombo dos Palmares no capitulo 11, ndo € proficuo que o
conhecam pela repressdo e pela “falha” antes da magnitude e da perspectiva de haver um

lugar seguro, elaborada e colocada em préatica por negros do passado.

Como mencionei no inicio deste capitulo, tive a oportunidade de lecionar como
professora substituta para o 7° ano do Ensino Fundamental por algumas semanas em duas
escolas estaduais do municipio de Uberlandia: a E.E. Marechal Castelo Branco, localizada no
Bairro Jaragua, e a E.E. Guiomar de Freitas Costa (Polivalente), no Bairro Presidente

Roosevelt. Em ambas as escolas, o livro *Viver Historia* era um dos materiais didaticos
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utilizados pelos alunos e professores em sala de aula; por isso, baseei boa parte das minhas

aulas neste livro.

Durante esse periodo, algumas experiéncias me marcaram profundamente como
professora de Historia nessas instituigoes. Percebi que, em grande parte das turmas (8 turmas
de 7° ano, com alunos majoritariamente entre 11 e 12 anos), atitudes racistas eram
frequentemente tratadas como “brincadeiras” pelos estudantes. Vi casos em que os alunos
usavam apelidos pejorativos para colegas negros, chamando-os de "macaco" ou "carvao" em

discussdes e conversas, além de usarem o termo “preto” de forma jocosa e ofensiva.

Em tais situacdes, o constrangimento dos alunos negros, especialmente os mais
reservados, era evidente. Notei também que alguns desses alunos eram coagidos a dizer que
ndo se sentiam ofendidos, provavelmente para evitar conflitos. Ao questionar esses
comportamentos e explicar que o racismo ¢ crime previsto na legislacdo brasileira, a maioria
dos alunos respondeu que se tratavam apenas de brincadeiras. Foi entdo que precisei intervir,
deixando claro que essas “brincadeiras” eram, na verdade, racistas e de mau gosto, €
constituiam uma pratica criminosa. Direcionei também uma fala especifica aos alunos negros,
incentivando-os a ndo tolerarem esse tipo de atitude e a informarem os professores e a direcao
sempre que esses incidentes ocorressem. Quanto a composicao racial dessas turmas de 7° ano,
os alunos negros e pardos representavam uma parcela significativa, embora nao fossem a

maioria.

Em uma de minhas aulas, dois alunos comegaram a discutir porque ambos queriam
falar ao mesmo tempo. No meio da discussdo, uma estudante usou ofensas racistas para
responder ao colega negro que a havia chamado de chata e pedido que se calasse. Naquele
momento, precisei intervir, elevando a voz para deixar claro que comportamentos racistas nao
seriam tolerados em minhas aulas e que eu informaria o ocorrido aos supervisores € a direcao
da escola, solicitando que os responsaveis pela aluna que proferiu as ofensas fossem
chamados para uma conversa. Reforcei novamente que o racismo ¢ crime segundo a

legislacdo brasileira?’ e que essa conduta era inadmissivel. Esse foi um momento de grande

7 £ importante mencionar que no Brasil o combate ao racismo ¢ amparado por um conjunto de leis, porém,
quando se trata da complexidade das relagdes raciais e a eficacia das legislagdes antirracistas no contexto
brasileiro, o cenario ainda ¢ problematico. Em “Nem Preto, Nem Branco, Muito Pelo Contrario”, por exemplo,
Lilia Schwarcz enfatiza a maneira particular com que o Brasil lida com questdes de raca, revelando um sistema
de hierarquizagdo social que muitas vezes “invisibiliza” o racismo, diluindo-o em um mito de "democracia
racial". Esse mito projeta uma ideia de harmonia racial que, em tese, tornaria o racismo uma "anomalia" ou um
comportamento "desviante". Essa visdo fomenta a dificuldade de reconhecimento do racismo como estrutural, o
que impacta diretamente a aplicabilidade das leis antirracistas. No Brasil, onde o racismo muitas vezes se
expressa de forma indireta e sutil, praticas discriminatérias persistem, mas raramente sdo identificadas e tratadas
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desgaste emocional para mim, pois era a primeira vez que enfrentava uma situagdo tao

incomoda e intensa em minha pratica docente.

Nas discussdes em aula sobre o inicio da escravidao no Brasil, o trafico de pessoas
escravizadas e a violéncia colonial, observei que os estudantes careciam de uma compreensao
aprofundada sobre a brutalidade desse processo ¢ de como o racismo atual ¢ uma heranga
cultural que remonta a séculos. Em uma das turmas, houve uma troca particularmente
enriquecedora, em que muitos alunos demonstraram interesse pelo tema, fazendo perguntas
sobre a formacao dos quilombos e reagindo com espanto a representagdes visuais, como na
figura 2. Notei também que, para a maioria dos alunos negros e pardos, as concepcdes sobre
raca e os processos de autoidentificacdo/autodeclara¢do sdo ainda muito incertos. Em uma das
aulas, introduzi a nogdo de colorismo, abordando aspectos como fendtipo, cultura e etnia, o
que contribuiu para ampliar a compreensao sobre as complexidades das identidades raciais no

Brasil.

como crimes pela justica. Schwarcz aponta que essa negagdo institucionalizada dificulta a punig@o e até o
reconhecimento do racismo como fendmeno social cotidiano. Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes, em “A
Invencdo das Ragas”, propde uma andlise comparativa do racismo no Brasil e nos Estados Unidos, destacando as
particularidades brasileiras em como o conceito de raga foi "inventado" para legitimar desigualdades. Guimaraes
argumenta que o racismo no Brasil ¢ mascarado por uma "racializacdo branda", onde a discriminacdo existe de
forma menos explicita, mas ainda assim violenta e estrutural. A ndo aplicagdo das leis que abordam o racismo
pode ser vista como uma consequéncia dessa racializagdo branda, onde o sistema juridico e social brasileiro
mantém uma barreira tacita a responsabilizagdo penal, muitas vezes considerando essas praticas racistas como
"aceitaveis" dentro da norma social vigente. Ambos os autores revelam que a incapacidade do sistema juridico
de aplicar leis antirracistas de maneira rigorosa ndo ¢ uma falha técnica, mas reflete a aceitagdo do racismo como
pratica estruturante da sociedade brasileira. Assim, a critica a ndo aplicacdo das leis de combate ao racismo,
inspirada nos argumentos de Schwarcz e Guimardes, aponta para a necessidade de desmascarar o mito da
democracia racial e reconhecer o racismo como estruturante e explicito. Somente com essa conscientizagdo, o
Brasil pode enfrentar a hipocrisia da legislagdo antirracista que existe apenas no papel, mas que se torna ineficaz
ao falhar em seu proposito de transformar as relagdes sociais. Para além da lei 10.639/2003, temos:

1. Constituigdo Federal de 1988 (Art. 5°, inciso XLII): Estabelece que o racismo ¢ crime inafiancavel e
imprescritivel, punivel com reclusdo. Esse dispositivo constitucional coloca a igualdade racial como um
direito fundamental.

2. Lein®7.716/1989 (Lei Cad): Define e criminaliza praticas de discriminag@o ou preconceito de raga, cor,
etnia, religido ou procedéncia nacional, com penas de reclusdo que variam conforme o tipo de
discriminacio. E a principal lei de combate ao racismo no pais.

3. Lein®9.459/1997: Altera a Lei n° 7.716/1989 para incluir o crime de injuria racial, quando uma pessoa
¢ ofendida individualmente com termos de cunho racial. A pena prevista para injiria racial é de até trés
anos de reclusdo e multa.

4. Estatuto da Igualdade Racial (Lei n° 12.288/2010): Estabelece diretrizes para garantir a populacdo negra
acesso igualitario a oportunidades e direitos, combatendo o racismo em diversas areas, como educacado,
trabalho, satude e cultura. Embora ndo criminalize diretamente, promove politicas antirracistas.

5. Lei n® 14.532/2023: Equipara o crime de injuria racial ao crime de racismo, endurecendo as penalidades
e ampliando a protegdo contra ofensas raciais, especialmente em contextos publicos.
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Ao explorar as visdes e memo-
rias sobre os bandeirantes, consi-
derando a disputa do passado por
diferentes grupos sociais, sdo mo-
bilizadas as Competéncias Gerais
da Educacao Basican®len®3e
as Competéncias Especificas de
Histérian®3en®4.

Vamos pensar juntos?

Nessa secdo, é analisada a cons-
trucao de uma mitologia ban-
deirante no estado de Sao Paulo,
problematizando a questao prin-
cipalmente com base naanalise de
uma das obras de Benedito Calixto,
produzidaem 1903. Com ela, é pos-
sivel retomar parte das reflexdes
propostas na abertura do capitulo.

» Além de pinturas, estatuase mo-
numentos em homenagem aos
bandeirantes, ha ruas, estradas e
rodovias com nomes de importan-
tes sertanistas no estado de Sao
Paulo. Caso considere pertinente
e existam recursos disponiveis pa-
ratal, peca aos estudantes que pes-
quisem essas ocorréncias em jor-
nais, revistas ou na internet. Para
contrapor essa toponimia laudaté-
ria dos bandeirantes, os estudantes
podem pesquisar nomes de ruas e
delocalidades de origemindigena.
Uma das conclusoes do confronte
de toponimias sera averificacaode
que os indigenas sao majoritaria-
mente representados por nomes
coletivos, de povos. Constatam-se
assim os limites e as caracteristicas
da representatividade indigena.
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XVamos pensar juntos?

Vocé ja deve ter lido textos ou assistido a videos sobre o
Quilombo dos Palmares. Localizado na Serra da Barriga, na entdo
capitania de Pernambuco, o local chegou a abrigar milhares de
pessoas por volta de 1670, entre escravizados africanos e indige-
nas e individuos de diversas outras origens.

\océ vai estudar melhor esse guilombo no capitulo 11, mas
0 que vocé talvez nao saiba € que a repressao a Palmares con-
tou com a participacdo de um bandeirante paulista: Domingos
Jorge Velho.

Conhecido como cacador de indigenas e africanos escravi-
zados, ele viveu entre os anos de 1641 e 1705. Morreu, por-
tanto, no inicio do seculo XVIII e nunca foi retratado em vida.
Quase dois séculos depois, o governo de Sao Paulo ordenou a
elaboragdo de um guadro do bandeirante para ser exposto no
recém-criado Museu Paulista. A tarefa foi confiada ao pintor
Benedito Calixto, que finalizou a obra em 1903.

Na imagem inventada pelo pintor brasileiro, a pose altiva
e os trajes suntuosos de Domingos Jorge Velho contribuiram
para imortalizar o personagem como simbolo de uma geracao
de paulistas responsaveis pela grandeza territorial do Brasil.
Sabre o processo de elaboracdo do quadro, leia o que o histo-
riador Paulo César Garcez escreveul.

“Benedito Calixto, autor da pintura, utilizou para a com-
posicao formal do protagonista uma pose caracteristica
dos reis franceses da dinastia Bourbon, inaugurada por
Hyacinthe Rigaud nos célebres retratos em que representara
a majestade mondarquica de Luis XIV. Esta solucdo pictd-
rica adotada por Calixto ligava-se a necessidade de conferir
ao retratado a maior dignidade possivel, de maneira a evi-
denciar seu cardéter altivo, atributo daquele que passava ser
compreendido como um dos herdis da saga histérica simul-
taneamente paulista e brasileira”

MARINS, P. C. G. Nas matas com pose de reis: representagao de
bandeirantes e a tradicdo retratistica mondrquica europeia.
Revista do IEB, n. 44, p. 79, fev. 2007.

Outros pintores, como Miguel Anténio do Amaral, utilizaram a

Atividade ¢ I t

técnica de Hyacinthe Rigaud para retratar monarcas europeus.
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Altivo: ilustre,
pomposo.
Suntuoso:luxuoso.

Calixto pintou o periodo colonial quando o Brasil ja era
independente. Pintores como Jean-Baptiste Debret e
Frans Post representaram o espaco e os sujeitos coloniais
neste periodo. Os poucos registros visuais de pessoas de
origem africana e indigena foram feitos por maos euro-
peias. Rompendo com esse monopélio da narrativa, uma
leva de artistas contemporaneos afro-indigenas recria-
ram tais representages. Apresente aos estudantesa série

Atualizacdo traumdtica de Debret, da artista maranhense
Gé Viana. Confronte as colagens digitais daartistacontem-
poranea com os originais de Debret e peca aos estudantes
que identifiquem as intervengdes realizadas pela artista.
Em sequida, discuta com eles as implicac6es politicas do
trabalho nao sé nameméria, mas também narestituicao
da dignidade de grupos subalternizados. Para finalizar,
solicite aos estudantes que escolham obras de Debretou
de outros pintores europeus e produzam intervencdes
inspiradas no trabalho de Gé Viana.

Repackic3a prticka At 184 do Qichgs Penst e i 8010 da 18 de v o 7934

Figura 3 - Texto “Vamos pensar juntos?”. Pagina extraida de: KARNAL, Leandro et. al. Viver
Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo: Moderna, 2022, p.152.

No capitulo seguinte, o “O projeto holandés na América portuguesa e na Africa” os
autores explicam os processos de tentativa de invasdao e disputas politicas entre Portugal e
Holanda. No tépico “A conquista de Pernambuco e do Maranhao” (Figura 4) os autores citam
a relagdo dos holandeses com a escravidao, evidente na ocupagao de Olinda: “o controle e o

lucro sobre o comércio de produtos coloniais e de africanos escravizados foram tio centrais
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para o projeto holandés na América quanto eram para os portugueses” (KARNAL, et. al,
2022, p. 166). A aclaragdo sobre as praticas coloniais, principalmente com relagdo a
escravidao, ndo se diferenciarem ¢ pertinente para que os estudantes se deem conta de que nao
houve “colonizador bonzinho”, permitindo a discussdo sobre os objetivos serem 0s mesmos e
passarem pelo sistema escravocrata. O trecho € interessante, mas o problema reside, mais uma

vez, na imagem escolhida.

Agora é com vocé!

1. Enquanto as expedicoes ultra-
marinas ibéricas eram financiadas
pelo governo, as dos Paises Baixos
eram custeadas por poderosas
companhias de comércio e nave-
gacao, que recebiam autorizagao
do Estado para desenvolver negs-
cios em varias regides do mundo.

2. Os holandeses emprestavam o
capital necessario para a compra
de equipamentos e aformagao dos
engenhos coloniais e, em troca,
exigiam os direitos de refino e de
distribuicao do acticar na Europa.

3. Com a uniao das Coroas de Por-
tugal e Espanha (Unido Ibérica),
problemas espanhdis passaram a
ser também portugueses. A guer-
ra com os Pafses Baixos era o prin-
cipal deles. Ainvasao holandesafoi
uma etapa colonial desse grande
conflito entre holandeses e espa-
nhdis. Com a eriacao da WIC, para
ocupar as zonas de producao acu-
careira na América portuguesa e
controlar o tréfico de escravizados,
os holandeses tomaram Salvador,
capital da colénia, em 1624 e 1625,
masnao conseguiram expandir seu
dominio. Depois de um ano contro-
lando a cidade, renderam-se e em
1625, deixaram a Bahia.

Orientacao para as atividades

Os estudantes deverao reler o
conteudo, identificando as infor-
magoes necessarias para fazer as
atividades do boxe “Agora é com
vocél”, Em seguida, deverao ela-
borar as respostas. Para realizar
as duas primeiras atividades, mais
simples, eles precisarao relembrar
informagdes do texto-base, como o
custeamento das expedicoes, ban-
cado pelas Coroas ou pelas compa-
nhias de comércio e havegacao, e 0
envelvimento dos holandeses com
aproducao e acomercializacao do
aguicar da América portuguesa. Ja
aterceira atividade envolve a rela-
¢ao de acontecimentos e processos
ocorridos na América portuguesa e
na Europa. Para facilitar o trabalho,
propenha aos estudantes que fa-
¢am uma cronologia dos eventos.
Isso podera ajudé-los nos procedi-
mentos de relacionar e temporali-
Zar 0 evento em questao.
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LIVRO

Holandeses, de André
Toral. $ao Paulo:
Veneta, 2017.

Nesse livro em formato
de quadrinhos, sao nama-
das as aventuras de dois
imaos judeus que vieram
a0 Brasil no contextodain-
vas&o de Pemambuco pe-
los holandeses. Aspectos
histéricos do periodo sao
explorados, revelando as
transformagdes promovi-
das pelos holandeses no
periodo em que permane-
ceram na América.

Imagensem
$ contexto!

A ocupagao de Per-
nambuco pelos holan-
deses marcou a memo-
ria da regido. Existem
muites monumentos e
construcoes que reme-
tem ao periodo da in-
vasao holandesa, além
de obras de arte e livros
que tratam dessa eta-
pa da histéria, como o
quadrinho  Holandeses,
de André Toral.

'é Agora é com vocé!

Dados numeéricos sobre ¢ holandés foram retirados de: SCHWARCZ, L.
STARLING, H. Brasi: uma biogr allo: Gompanhia das Letras. 2015 p. 58

A conquista de Pernambuco e do Maranhdo

Apds a derrota na Bahia, os holandeses organizaram-se
melhor e, em 1629, iniciaram uma nova investida, dessa vez
contra a capitania de Pernambuco, principal produtora de agi-
car na América. Na época, havia na capitania 121 engenhos de
aclcar, conforme o relato de Adriaen van der Dussen, funciona-
rio da Companhia Holandesa das Indias Ocidentais.

O ataque contou com 65 embarcacoes e 7280 homens.
Olinda, a capital, foi ocupada em fevereiro de 1630, iniciando-se
o projeto holandés na América portuguesa.

De forma geral, os objetivos e as praticas coloniais dos
holandeses nao se diferenciavam muito dos de Portugal. O con-
trole e o lucro sobre o comércio de produtos coloniais e de afri-
canos escravizados foram tao centrais para o projeto holandés
na América quanto eram para os partugueses.

PEZENOVE, VINTE,
FECHOU ESSE LOTE!
SEPARE ESSAS PECAS AGLI,
JOAO FERNANDES.

ANORE TORAL

/

Repraducéo de pagina da histria em quadrinhos Holandeses,
de André Toral, publicadaem 2017.

zadas pelos Paises Baixos.

América portuguesa?

1. Explique a diferenca entre as expedigdes ultramarinas organizadas pelas Coroas ibéricas e as organi-
2. De que modo 0s holandeses estavam envolvidos na producao e na comerdializagao do agticar da

3. Relacione o ataque a cidade de Salvador pelos holandeses em 1624 as relagoes entre Espanha, Portu-
gal e Paises Baixos no mesmo periodo.

P it A, 18¢ s G Dot Lo 610 o 19 i 4 1068

Figura 4 - Texto “A conquista de Pernambuco e do Maranhdo”. Pagina extraida de: KARNAL,
Leandro et. al. Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sao Paulo: Moderna, 2022, p.166.

Abaixo do texto hd uma reproducdo de pagina da histéria em quadrinhos

“Holandeses”, de André Toral (Figura 5), cuja os holandeses “contam” os negros escravizados
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como se fossem “pecas” de um “lote”, ou seja: como se fossem mercadoria. O livro de Toral
retrata a historia de dois irmaos judeus que vém para o Brasil durante a ocupacao holandesa,
com diferentes desejos e ambigdes, ambientadas no contexto historico. Entendo que o intuito
dos autores do livro didatico tenha sido mostrar que a pratica escravocrata era a mesma da dos
portugueses a partir de uma fonte acessivel aos estudantes, todavia, apresentar uma critica
sem explicagdo e sem problematizagdo da ideia de escravizados como mercadoria,
igualmente, ndo favorece a autoestima de jovens negros e, tampouco, o olhar antirracista dos
adolescentes brancos e de outras etnias. E crucial destacar que se trata da segunda imagem
que faz referéncia a presenga dos africanos no Brasil e a primeira que apresenta pessoas;
portanto, a insercao da questdo racial, dos africanos e da propria escraviddo tem, infelizmente,
o potencial de produzir subjetividades muito semelhantes as de outro momento: baseadas na

subserviéncia, na vergonha e na opressao.

DEZENOVE. VINTE, ||\
FECMOL ESEELOTE!

SEPARE ESSAS PECAS AGLL,

TCED FERNANDES,

e

Reproducio de ind da histéria em :|udrinhr::5 Holondeses,
de André Toral, publicada em 2017,

Figura 5 - Pagina da historia em quadrinhos “Holandeses”. Pagina extraida de: KARNAL, Leandro
et. al. Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo: Moderna, 2022, p.166.

No item posterior, “O império holandés na América portuguesa e na Africa” (Figura
6), através da producdo agucareira e a dominacdo gradual dos holandeses dela e, por
consequéncia, do trafico de escravizados, os autores citam as regides do continente africano
nas quais eram capturadas mais pessoas. A nomeagao de distintos paises/regioes colabora para
o senso da Africa como um continente extenso e diverso e, dessa forma, para a multiplicidade
do povo ali existente. Nesse momento, aparece a primeira imagem com o rosto de um homem

africano de forma humanizada (Figura 7), entretanto, trata-se de um emissario do Congo,
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responsavel pela mediagdo de um conflito entre 0 Conde de Soho e o rei do Congo, isto €, um

homem “poderoso”.

Rsnshichs sroida. A 145 o Giigs P ¢ La 410 s 19 b i de 1968,

Figura 6 - Texto “O império holandés na América portuguesa e na Africa”. Pagina extraida de:

& O Império Holandés na América
portuguesa e na Africa

Como o negacio do aclcar estava associado a utilizacao da
mao de obra escravizada, além de ocupar grandes areas produ-
toras de aclicar da América portuguesa, os holandeses toraram
pontos importantes do litoral africano explorados pelos portu-
gueses, de onde traziam escravizados para serem vendidos na
Ameérica. Atacavam, sobretudo, os fortes mantidos pelos euro-
peus na costa africana que serviam coma centro de comércio e
de armazenamento de pessoas e de mercadorias.

No continente africano, a maior parte das pessoas escra-
vizadas era capturada na Costa da Mina, no golfo da Guing,
em Angola e em Sao Tomé e Principe. Essas colénias portu-
guesas eram importantes entrepostos do trafico de escravi-
zados no Atlantico. No capitulo 11, vocé estudaraesse trafico
de forma aprofundada.

Assim, apos tomar dos portugueses importantes territorios
e fortes africanos, como a Fortaleza de Sao Jorge da Mina, con-
quistada em 1637, e parte da América portuguesa, os holan-
deses garantiram o controle do trafico de escravizados e do
principal centro de produgao agucareira americano, de modo que
o aclcar passou a ser, cada vez mais, um negécio holandés.

esxer Castee, el ex pe Koonow
De RIVIER. wen T4 SEENL i o

'SIBLIGTECANACIONAL DA AUSTRIA. VEENA

llustragéo do Atlas Blaeu van der Hem, do século XVI|, representando a
Fortaleza de Sao Jorge da Mina, em Elmina, atual Gana. A fortaleza foi
construida pelos portugueses em 1482, quando o local era territorio da
etnia aca e o principal produto comercializado era o ouro.

Curadoria
Museu Afro Brasil (Site)

Dom Miguel de Castro,
emissdrio do Congo, pintura
de Jasper Becx, c. 1643.

Imagensem
contexto!

Dom Miguel de Cas-
tro foi enviado ao Recife
para mediar um conflito
entre o Conde de Sonho,
senhordacidade de Soyo,
na foz do Rio Congo (na
regiao de Angola), e orei
do Congo, procurando o
apoio do govemno holan-
dés no Recife. Nesse
periodo, Angola também
estavasob o dominio dos
holandeses, que ataca-
ram Luandaem 1641.

Disponivel em: http://www.museuafrobrasil.org.br/acervo-digital. Acesso em: 22 mar. 2022.

0 acervo digital do Museu Afro Brasil contém pegas que revelam a histéria de diferentes povos africanos.
Além de dados sobre a escravidao e o tréfico de escravizados, ha no site muitas informagdes sobre as milenares

sociedades africanas e suas riquezas culturais.
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BNCC

Ao tratar das conquistas holan-
desas na América e na Africa e das
relagdes mercantis que se estabe-
leceram no Oceano Atlantico du-
rante a |dade Moderna, principal-
mente as vinculadas ao tréfico de
pessoas escravizadas, o contetido
mobiliza as habilidades EFO7HI02,
EFO7HI13 e EFO7HI16.

- Eimportante comentar com os
estudantes as relagdes que estrutu-
ravam o trafico de escravizados. O
comérdo erafeitopor meiodealian-
¢as entre traficantes europeus —
incluidos os holandeses - e comer-
ciantes africanos, que capturavam
moradores de aldeias inimigas e os
trocavam por armas de fogo, teci-
dos, utensilios de ferro, pélvora e
tabaco, entre outros produtos. Cha-
me a atengdo dos estudantes para
o fato de 0s europeus terem instru-
mentalizado as rivalidades histori-
cas entre 0s povos africanos.
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KARNAL, Leandro et. al. Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo: Moderna,
2022, p.167.
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JASPER BECX - MUSEU NAGIONAL DE ARTE, COPENHAGUE

1%

i o

emissdrio do Congo, pintura
de Jasper Becx, . 1643.

Figura 7 - Pintura de Jasper Becx, c.1643, “Dom Miguel de Castro, emissario do Congo”. Pagina
extraida de: KARNAL, Leandro et. al. Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2022, p.167.

Posteriormente, os negros escravizados aparecerdo ja na unidade 4, em que o centro da
discussdo e exposi¢do se dedica a questdo. A abertura da unidade estd em consonancia com a
compreensdo que eles apresentam sobre historia nos marcos tedrico-metodoldgicos, tendo em
vista que revelam as relagdes passado-presente por meio de graficos com fontes retiradas do
IBGE e propdem atividades que permitem que os estudantes tenham o protagonismo, reflitam
e sejam produtores de conhecimento (Figuras 8 e 9). O questionamento partindo da realidade
dos estudantes auxilia na compreensao de continuidades fomentadas pelo racismo estrutural e
as reminiscéncias da escraviddo, sem que seja necessario caricaturizar ¢ desumanizar os
negros escravizados do passado e, a0 mesmo tempo, considerar os negros de carne e 0sso do

presente.
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Ao exercitar a criacao de um
projeto de lei ficticio, visando a
diminuicao das desigualdades
raciais no mundo do trabalho, os
estudantes se preparardo para a UNIDADE
resolucdo de problemas e o exer-
cicio da cidadania, desenvolven- "
do as Competéncias Gerais da
st apaiiuivll  TRABALHO, VIOLENCIAE
n®6,n®7 en? 10, a Competéncia N =
Especifica de Ciéncias Humanas RIQU EZA NA AMERICA
n26 eas Competéncias Especificas A
deHistérian®1,n°4en®5.

Abertura de unidade @ A historia e vocé: igualdade racial no mundo do trabalho
Essa unidade abarca os capitu- . B . n
los 10 ("A descoberta do ouro na Nesta unidade, vocé estudara adescoberta e a exploracao do ouro na América portuguesa
América portuguesa e a socieda- ea formagao das Treze Colonias Britanicas, que mais tarde deram origem aos Estados Unidos.
de mineradora”), 11 (‘A didspora Também conhecera a diaspora (dispersao forcada) de pessoas africanas pela América, onde
africana”) e 12 ("As Treze Colonias eram vendidas como escravizadas e submetidas a um cotidiano de violéncia e opressao.
inglesas na América”) do volume. Na regiao das Minas Gerais, pessoas escravizadas realizavam tarefas pesadas e perigosas
Otemaescolhido paraa abertura paraa salide, além de trabalhar sob constante vigilancia, pois os senhores tinham receio de que
foia desigualdade racial no mundo fugissem com o ouro encontrado. Muitas ndo suportavam trabalhar mais do que cinco anos na

do trabalho, compreendida como
uma das consequéncias de séculos
de escravidao no Brasil. Essa ques-
tao contemporanea dialoga com os
capitulos 10 e 11 da unidade.

mineracdo e morriam jovens. Algumas conseguiam juntar ouro para comprar sualiberdade.
Na América inglesa, as pessoas escravizadas eram a principal forca de trabalho usa-
danas cinco colénias do sul, onde eram cultivados produtos tropicais para exportagao.

Brasil: Participacio da populagao negra na sociedade e no mercado de trabalho - 2018

Inter: naridade
= 1< a B ulaca 5y
Por envolver a redacao de um it 8 d:?;n;::n Rendi sédi duspessom aompadis
iy RS 300000 RS 2796,00
texto que emula um modelo de ” i
base legal, levando em conta, mes- = % ‘ Rsiic
mo que de forma simplificada, as | 75 200000
especificidades desse género tex- ” RS 150000
tl',la.L sua forma de organizacio e o o
léxicoempregado, a atividade con- resano
tribui para o desenvolvimento da >
habilidade do componente curricu- iihik
lar lingua portuguesa EF69LP20 — FONTE: [BGE Rendimento da hora de frabalho das pessoas Proporga imento de p pad
“|dentificar, tendo em vista o con- T, s S
texto de producao, a forma de or- Brasi| Estudos Rras0 ba
ganizacao dos textos normativos e eﬁé‘fﬁ:’;ﬁ Rs1200 e 1150
legais, a l6gica de hierarquizacao Demografica e T
de seusitens e subitens e suas par- S D
. il fifle = Rio de Janeiro; 56,00
tes: parte inicial (titulo - nome e 1BGEn 41,
data - e ementa), blocos de artigos 2019, pi1-12 Rs 3,00 iomem branco
) " 2 Nota: Pessoas. lomem preta ou pardo
(parte, livro, capitulo, secao, sub- e R0 Mulher preta ou parda
secao), artigos (caput e paragrafos mais deidade
e incisos) e parte final (disposicoes
pertinentes & sua implementa- 176

¢ao0) e analisar efeitos de sentido
causados pelo uso de vocabulario
técnico, pelo uso do imperativo, de
palavras e expressoes que indicam
circunstancias, como advérbios e
locugdes adverbiais, de palavras
que indicam generalidade, como
alguns pronomes indefinidos, de
forma a poder compreender o ca-
rater imperativo, coercitivoe gene-
ralista das leis e de outras formas
de regulamentacao”.

Temas Contemporaneos Transversais

Por proporcionar uma discussao acerca do mundo do trabalho, problematizando a desigualdade racial no
Brasil e promovendo a busca por equidade entre brancos e negros, a atividade proposta maobiliza os Temas
Contemporaneos Transversais Trabalho e Educagao em direitos humanos.
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A escravidao marcou profundamente as sociedades americanas.
Mesmo depois que ela acabou, a populagao afrodescendente continuou
sentindo seus efeitos. Vocé ja reparou que, no Brasil de haje, nem todos
tém acesso as profissoes mais bem remuneradas? Com quantos médicos
negros vocé ja se consultou? Por que a maioria dos juizes, engenheiros,
empresarios e artistas de televisao é branca? Das profissbes que vocé co-
nhece, quais sdo majoritariamente exercidas por pessoas negras?

Nos Gltimos anos, algumas leis foram criadas para diminuir a desi-
gualdade racial no Brasil. Entre elas estao as que determinam areserva
de vagas para pessoas negras em universidades e concursos publicos,
mas isso nao é suficiente para resolver o problema.

Pensando na construcao de uma sociedade mais justa e democra-
tica, vocé e os colegas redigirao um projeto de lei para tornar o acesso
ao mundo do trabalho mais igualitario. Para isso, sigam estas etapas:

= Em grupos de trés colegas, observem os graficos da pagina anterior e respondam as
questdes a seguir. Depois, compartilhem suas respostas com os demais colegas.
« O que os dados apresentados revelam sobre a populagdo brasileira? Eles refor¢am ou

contradizem situagdes de seu cotidiano?

« Que medidas poderiam reduzir as desigualdades raciais no mundo do trabalho?
= Pesquisemn projetos de lei em tramitagao, ou seja, que ainda nao viraram lei, para usar

comao modelo.

tiva e uma parte final.

e objetivo.

Compartilhar

= No dia combinado com o professor, apresentem o projeto de lei para os colegas e pres-
tem atencao a exposicao dos outros grupos. Em seguida, avaliem coletivamente os pro-
jetos dos colegas e respondam: vocés acham que as propostas sdo validas e podem ser

executadas?

= Revisem o trabalho do grupo de acordo com a avaliagao dos colegas apos essa rodada

de avaliac3o coletiva das propostas.

= Divulguem o projeto na escola ou redes sociais. Lembrem-se de produzir um pequeno
texto explicando suas descobertas e aimportancia de seu trabalho!

Atividade

Antes de propor a atividade, pergunte aos estudan-
tes se eles sabem o que é um projeto de lei. Comente
com eles que as leis devem atender as demandas da
sociedade e sensibilize-os para a questao da desi-
gualdade racial com base em situagoes do cotidiano.
Ao discutir a reserva de vagas para negros em uni-
versidade e concursos publicos, destaque o cardter
estrutural das desigualdades raciais que se procura

Redijam um projeto de lei para pér em pratica as medidas propostas para reduzir as
desigualdades raciais no trabalho. Ele deve ter uma parte preliminar, uma parte norma-

Observern a seguinte estrutura: a parte preliminar apresenta o titulo, o nome dos autores e
um resumo do projeto de lei; a normativa deve conter os artigos do projeto; ja na parte final
se apresentam a justificativa e a data em que o projeto de lei entrara em vigor.

Revisem o0 que vocés escreveram para ter certeza de que o texto esta compreensivel

Projeto de

lei: proposta
enviada ao Poder
Legislativo para
acriacdoou a
alteragao de

uma lei. Pode ser
elaborado pelos
membros dos
poderes Executivo,
Legislativo ou
Judicigrio ou
pelos cidadaos
comuns.
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compensar com a lei de cotas (Lein® 12711, de 2012).
Cite também a lei que trata do crime de racismo (Lei
n2 7716, de 1989).

Ao discutir os dados apresentados, chame a atengao
dos estudantes para o fato de que, embora sejam amaio-
ria da populagao brasileira, negros e pardos €m partici-
pacao menor que ados brancos no mercado de trabalho,
recebem salarios mais baixoes e ocupam menos cargos
de chefia. Mesmo quando apresentam alto grau de

Continua

Continuagao

escolaridade, recebem salarios
menores que os dos brancos. Isso
revela que ndo é sé a diferenca
de instrugao que promove as de-
sigualdades raciais, mas também
o racismo estrutural. As mulheres
negras ou pardas sao as pessoas
que enfrentam mais dificuldades
no mundo do trabalho, pois, além
do preconceito de raga, incide sobre
elas a discriminagao de género.

Reserve pelo menos uma aula
para a etapa inicial e, ao final
dela, ouca todas as medidas pro-
postas pelos grupos e avalie sua
abrangéncia (federal, estadual ou
municipal), a fim de identificar a
instancia legislativa a qual de-
veria ser apresentado o projeto.
Pergunte aos grupos como a lei
seria posta em prdtica, levantan-
do algumas questdes que podem
auxilid-los na redacao dos artigos
e dajustificativa do projeto. Como
tarefade casa, peca-lhes que pes-
quisem projetos de lei nainternet,
em jornais e revistas etc.

Reserve pelo menos uma aulapara
a segunda etapa da atividade. Se
possivel, trabalhe em parceria com
o professor de lingua portuguesa.
Leia e analise com os estudantes um
projeto de lei que possa ser utiliza-
do como modelo, identificando suas
partes constitutivas e seu vocabuld-
rio. Alguns exemplos podem seren-
contrados no site do programa Par-
lamenta Jovem Brasileiro, daCémara
dos Deputados. A pagina também
apresentaorientagoes para aescolha
de um tema e dicas sobre a adequa-
¢aode um tema a um projeto de lei.
Supervisione aredacao dos projetos
e aponte, se hecessario, incoeréncias
oulacunasnaredacao dosartigos ou
dajustificativa.

Por fim, organize a apresenta¢io
dos projetos de lei em sala de aula.
Se julgar conveniente, encaminhe
algumas propostas ao programa Par-
lamento Jovem Brasileiro ou subme-
ta-as a apreciagao da comunidade
pormeio da exposicao emum mural
fisico da escola ou em redes sociais.
Sugere-seareserva de umaaulapara
essa apresentacao dos projetos.
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Figura 8 e 9 - Dados sobre participagdo da populagdo negra na sociedade e no mercado de trabalho
em 2018. Pagina extraida de: KARNAL, Leandro et. al. Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano.
1* ed. Sao Paulo: Moderna, 2022, pp.176-177.

No inicio do capitulo 10, apds uma introducao sobre o ouro que considera a realidade
cotidiana dos estudantes, ha um ponto sobre a descoberta de ouro em Minas Gerais com um
subtopico com “o inicio da exploragdao” (Figura 10). Essa parte apresenta as técnicas de
exploragdo e ressalta que houve uma mudanga na forma de separacdo do ouro: inicialmente
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com pratos de estanho e gamelas e, depois, com uma espécie de lavagem da areia com bateia,
trazida por africanos escravizados. Destacar que os escravizados trouxeram e colocaram em
pratica novas técnicas, possibilita que os estudantes percebam como esses sujeitos eram

produtores de técnicas e conhecimento, sendo capazes de elaborar novas formas de realizagao

das coisas e ndo apenas obedientes ao que os colonizadores e escravocratas ordenavam.

Rk prtic. ot 16 ch Ghign Peret = Lei 481 e 10 o e o 1950

HUGO ARAU JOARGUIVO Da EDITORA

@ A descoberta do ouro nas Minas Gerais

Na América portuguesa, diferentemente do que aconteceu
nas areas de colonizagdo espanhola, ndo foi encontrada grande
quantidade de metais preciosos no inicio da colonizacao.

A descoberta de reservas de ouro ocorreu na regiao das
Minas Gerais, no fim do século XVIl. Os historiadores mencio-
nam trés expedicdes pioneiras em busca do metal, realizadas
pelos bandeirantes paulistas Anténio Rodrigues Arzao, em
1693; Bartolomeu Bueno da Siqueira, em 1696; e Manuel de
Borba Gato, que esteve na regiao correspondente a do atual
municipio de Sabara entre 1682 e 1700.

O inicio da exploracdo

No territorio correspondente ao do atual estado de Minas
Gerais, os bandeirantes encontraram ouro em terrenos de
aluvido, préximos a rios, onde a areia e o ouro se concentram
pela acao da erosao.

Inicialmente, o ouro era separado com pratos de estanho
e gamelas de madeira. Com o tempo, foi adotada uma técnica
trazida por africanos escravizados, que consistia em “lavar” a
areia em uma bateia (instrumento semelhante a uma peneira)
para facilitar a extracao do ouro.

Aluviao: local onde ficam

depositados materiais
levados pela dgua, como
lodo, areia e cascalho.
Estanho: metal de
coloragao prateada.
Gamela: tigela grande.
Jazida: nesse caso,

local onde ha grande
quantidade de metais

e minerais preciosos.

Imagensem
contexto!

Note na imagem que,
além das pessoas escra-
vizadas, é representado
um feitor, que fiscalizava
o trabalho para evitar o
contrabando e o extra-
vio do ouro. No periodo
colonial, havia duas for-
mas bésicas de extragao
de metais preciosos nas
Minas Gerais. Uma delas
era a das lavras, em que
as jazidas eram explora-
das por empresas, com
uso de aparelhos para a
lavagem do ouro. A outra
era a dos faiscadores, tra-
balhadores auténomos
queusavam a bateia para
extrair o ouro, reunidos
em dreas de livre acesso.

llustragdo atual representando
pessoas escravizadas
trabalhando na atividade
mineradora, cbservadas por
um feitor.

FONTE: DEAN, W. A ferro e foga:

a histéria da devastacao da

Mata Atlantica brasileira.

Sao Paulo: Companhiadas
Letras, 2613.p. 113
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Objetivos do capitulo

+ Analisar os efeitos da descober-
ta do ouro no interior da América
portuguesa.

« |dentificar os conflitos pela pos-
se do ouro que contribuiram pa-
ra o inicio da chamada Guerra dos
Emboabas.

« Apresentar os conflitos gerados
pelo controle da Coroaportuguesa
sobre a exploracae aurifera, desta-
cando a Revolta de Vila Rica (ou Re-
volta de Filipe dos Santos).

« Caracterizar as formas de traba-
lho utilizadas na exploracao do ou-
ro, sobretudo amao de obra escra-
vizada de origem africana.

+ Identificar algumas caracteristi-
cas da sociedade mineradora, co-
mo areligiosidade, presente na vi-
da cotidiana e nas divisdes sociais
(festas, irmandades etc.).

+ Analisar elementos culturais na
vida das mulheres livres, liber-
tas ou escravizadas e suas estraté-
gias de ascensao social na regiao
mineradora.

« Caracterizar aarte barroca, estilo
determinante da regiao das minas
no século XVIII.

« |dentificar os elementos que con-
tribuiram para a crise da explora-
cao do ouro.

« ldentificar o papel das fronteiras
nos tratados territoriais entre os
reinos ibéricos.

Justificativa

Os objetivos deste capitulo de-
monstram como a exploragao do
ouro levou a ocupacao colonial
do interior da América portugue-
sa, incentivando a formacao de
uma sociedade com caracteristi-
cas préprias, cujo estudo permite
compreender melhor a configura-
¢do socioecondmica da sociedade
brasileira atual. A contextualizacao
e a andlise de aspectos religiosos
dessa sociedade, seu multicultu-
ralismo e as relagdes entre os di-
Versos grupos que a compunham
almejam incentivar a compreensao
de que agdes e comportamentos

= O racismo estrutural da sociedade brasileira esta implicitc em muitas expressées idiomaticas, como disputar
anega e naoe sou tua nega. A popularizagao de declaragdes como essas demonstra que a opressao e o precon-
ceito estdo enraizados no modo de compreender o mundo e de expressar-se. E importante que os estudantes
entendam arelacao dessas expressoes com a histéria da sociedade brasileira e a violéncia simbdlica que se re-
produz e é ampliada com sua banalizacdo. E possivel aprofundar a discussio ao salientar que as duas decla-
ragoes evidenciam a subalternizacao feminina e a objetificacao das mulheres, sobretudo das negras e pobres.
Se desejar, problematize outros termos, como cabelo ruim, beleza exdtica ou negro de tragos finos, todos rela-
cionados a expressdes que atribuem sentidos pejorativos aos tracos fisicos e tipos de beleza que escapam ao
padrao branco e ocidental.

dos sujeitos sao influenciados pela
época e lugar em que vivem.
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Figura 10 - Texto “O inicio da exploragdo”. Pagina extraida de: KARNAL, Leandro et. al. Viver
Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo: Moderna, 2022, p.179.
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Em seguida, os negros escravizados aparecem no item “A populagdo negra e mestica”
(Figura 11) como aprofundamento sobre os contornos da sociedade mineradora. Ao longo de
quatro paragrafos, nos quais transmitem a composi¢ao da populagcdo negra e mestiga no
século XVIII (77,9% de toda a sociedade); o trabalho essencialmente pela mineragdo e as
condi¢des insalubres as quais estavam submetidos; os indices altissimos de mortalidade e, por
fim, a possibilidade de compra de alforria, com a conquista da liberdade. Apresentar a
realidade e as perspectivas de ruptura ¢ fundamental e, nesse caso, realizado com a
humanizag¢do desses sujeitos, evidente na escolha da imagem que mostra o trabalho de

lavagem de cascalhos.

Dados numericos sobre a sociedade
mineradora foram retirados de:
PRICRE, M. Histdrias da gente - «

brasileira. Sao Paulo: Leya, 2016. v. J\_p(_)pulag 40 negrae mestlga
1P s Wines Girais no secuio XVIIL - . | _
um estudo de demografia historica. As divisdes sociais marcavam a vida das pessoas na regiao
o e e S S MpE & das Minas Gerais, Homens, mulheres e criangas negros e mes-
mpﬁaﬁ‘é”ggﬁnm;dgggg%rﬁ?;nﬁ ticos, que compunham 77,9% da populacao na primeira metade
Braiggfag;iﬁgwgggEg;tggfrﬁ do sgculo _XUlll, trabalhavam principalmente nas atividades

34, n.3, p.536, set/dez. 2017. da mineracao.

e ARETER . B As pessoas escravizadas eram submetidas
pii- | a trabalhos arduos e insalubres na atividade
mineradora. Muitas ficavam horas dentro
da agua para lavar o ouro ou no interior das
minas, onde havia gases venenosos, além de
riscos de desmoronamento e explosoes. Além
dos riscos e doencas, o cotidiano era violento,
marcado por punicoes e castigos fisicos.

Diante dessas condicdes precarias, o indice
de mortalidade era tao alto que os senhores
esperavam que cada pessoa escravizada tra-
balhasse, em média, doze anos. Estima-se
que ataxa de mortalidade era de 50 a 66 mor-
tes em cada grupo de mil individuos.

Apesar dessa realidade dura e hostil,
parte das pessoas escravizadas conseguia
obter a liberdade. Isso ocorria, por exemplo,
por meio da compra da alforria pelas pes-
soas que conseguiam juntar recursos ao
realizar trabalhos remunerados, vendendo

quitutes ou prestando outros servicos.

CARLOE JULIAD - FUNDAGAO BIBLICTEC A NACIONAL, RIO DE JANEIRD

Aepimducio praitica. Art. 184 da Cadigo Panal e Let 9510 de 19 de leveseio de 1998

Serro Frio, trabaltho de

lavagem do cascalho feito

por escravos, gravura de

Carlos Julido, século XVIII. Na gravura sao representadas pessoas escravizadas trabalhando na
lavagem de cascalho em busca de diamantes. No auge da mineracao, a
maior parte da populacao era negra, composta de pessoas trazidas da
Africa para serem escravizadas e de seus descendentes. Apenas 22% do
total da populacao da regiao era considerado branco.

Imagens em contexto!

Figura 11 “A populagdo negra e mestica”. Pagina extraida de: KARNAL, Leandro et. al. Viver
Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo: Moderna, 2022, p.186.
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No mesmo sentido, o ponto abaixo, denominado “As mulheres” (Figura 12),
diferenciam o contexto das mulheres da elite (vigiadas o tempo todo) e as mulheres negras,
mesticas e indigenas, escravizadas ou livres (vitimas de exploracdo e violéncia).
Prosseguindo, ¢ colocada a pratica do concubinato para mudan¢a de condicdo econdmica e
social das mulheres negras (Figura 13), com uma breve explanag¢do sobre o caso Chica da
Silva. No paragrafo posterior, relatam também os casos de quitandeiras ou “negras de
tabuleiro”, expondo que se tratava de uma pratica de origem africana e servia, muitas vezes,
para complementac¢ao de renda dos senhores. Um aspecto relevante destacado pelos autores ¢
o de que “por circular livremente, ajudavam a contrabandear ouro ou faziam circular
informagdes. Elas forneciam, assim, importante apoio as rebelides e sofriam, por isso,
diversas medidas repressivas pelas autoridades locais” (KARNAL et. al., 2022, p. 187).
Encerrar o trecho desta maneira ao mesmo tempo em que expressam as desigualdades, a
violéncia, opressdo e exploracdo, contribui para a compreensdo da realidade de forma
complexa e a posi¢do ativa, com margens de a¢do importantes e utilizadas pelas mulheres

negras, como o caso de Chica da Silva e das quitandeiras.

As mulheres

Na sociedade mineradora, as divisdes sociais e por cor de
pele afetavam muito a vida das mulheres. As que faziam parte
da elite eram vigiadas o tempo todo. Elas ndo podiam circular
desacompanhadas nas ruas, por exemplo.

As mulheres negras, mesticas e indigenas, escravizadas
ou livres, sofriam varias formas de exploracao e violéncia.
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A pratica do concubinato era comum, apesar de ampla-  ¢oncubinato: uniio
mente combatida pela Igreja Catolica. Por meio dela, algumas  astavel de um casal sem
mulheres conseguiam mudar sua condicao econdmica e social. g casamento reconhecido
0 caso mais conhecido foi o de Chica da Silva. pela lei ou pela Igreja.

Compradaem condicdo de escravizada pelo contratador Joao
Fernandes de Oliveira, ela foi alforriada logo depois e ambos
assumiram publicamente uma relacao amorosa que durou
vinte anos. Chica da Silva teve muitas casas e escravizados e
manteve sua riqueza mesmo apos se separar do contratador.

Em outros casos, quando estavam no fim da vida, alguns
senhores que viviam com as escravizadas as alforriavam como
forma de gratidao, afeto ou para lhes deixar heranga. Como vid-
vas, ricas e livres, elas podiam administrar a casa.

Na sociedade mineradora, foi muito comum o oficio de qui- - )
tandeira. Normalmente, eram mulheres negras que vendiam, A palavra quitandeira

. . . deriva do termo kitanda,
nas ruas, alimentos em tabuleiros; por isso, eram chamadas de origem quimbundo,
negras de tabuleiro. Essa pratica, de origem africana, foi levada | |ingua falada na regiso
para as minas pelas pessoas escravizadas. Muitas quitandeiras | de Angola. No Brasil,
eram escravas de ganho, ou seja, complementavam a renda de nomeia os tabul'eirgs

onde os alimentos sdo
seus senhores com esse trabalho. expostos para venda

As quitandeiras se deslocavam para os centros mineradores, | o também os paquei
onde, por circular livremente, ajudavam a contrabandear ouro | nos comércios de fru-
ou faziam circular informacoes. Elas forneciam, assim, impor- taS,.VGFdUFaS e legumes
tante apoio as rebelides e sofriam, por isso, diversas medidas Eahmem.os, commo broas,

: ; ! olos e biscoitos.
repressivas pelas autoridades locais.

) Imagensem
contexto!

Pagiochicia praibics. At 102 da Chdg Pang e Lai 9610 de 19 da ki de 1990

HUGS ARALICTAROU NG DA EDITORA

llustragao atual representando quitandeiras na regido das Minas Gerais no século XVIIL.

FONTE: BONOMO, ). R. © que & que a quitandeira tem? Um estudo sobre a memaria e a identidade das quitandeiras de Minas Gerais.
Dissertacdo (Mestrado em Memaria Social) — Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014, p, 37,
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Figuras 12 e 13 - Texto “As mulheres”. Pagina extraida de: KARNAL, Leandro et. al. Viver Historia
com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo: Moderna, 2022, p.186-187.

O préximo aspecto se relaciona com a religido e religiosidades. Em primeiro lugar,
estd o subtitulo “Religido e cultura na sociedade mineradora” (Figura 14), no qual explicam a
importancia das igrejas no periodo e a existéncia de irmandades. Nesse sentido, explicam que
as irmandades eram formadas por pessoas do mesmo grupo social, exemplificando por
profissoes/oficios e aclaram que também havia a separagdo racial, “apesar de existirem casos
de negros aceitos em irmandades brancas” (KARNAL, et. al., 2022, p. 189). A apresentacao

de espacos de sociabilidade diversos, tanto entre negros quanto com “brechas” nas logicas
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racistas” igualmente favorece a constru¢ao da percepcdo da complexidade da sociedade e das
batalhas cotidianas historicamente construidas pela criagdo de comunidades e pertencimento a
elas. No subtdpico posterior, o “Sincretismo religioso e efervescéncia cultural” (Figura 15),
eles apresentam a utilizagcdo de santos pretos para converter as pessoas ao catolicismo. Na
perspectiva anterior, ¢ importante o paragrafo:
Apesar de serem usados com a intencdo de controlar essa
populag@o, os santos pretos abriram um espago importante para que
crencas de matriz africana se misturassem com as catolicas. Um
exemplo dessa mistura ¢ a congada, manifestagdo cultural popular

praticada até hoje que retine influéncias portuguesas cristds e
saberes de antigos escravizados (KARNAL, et. al., 2022. p. 190)

Essas praticas de sincretismo religioso ndo so6 ilustram a complexidade das interagdes
culturais, mas também revelam estratégias de resisténcia e adaptacdo da populacdo negra
diante da imposi¢do cultural e religiosa. A apropriacdo e adaptacdo dos santos catolicos e
manifestagdes como a congada sdo exemplos de como as crengas afro-brasileiras foram (em
certa medida) preservadas e resignificadas. Esse processo demonstra que, apesar das
tentativas de controle e apagamento, praticas culturais e religiosas de matriz africana

resistiram e continuam a enriquecer a identidade cultural brasileira até a atualidade.
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Resarachican ristads. AL 184 d Cdiga Paris e Lt 9610 e 19 e bevansins che 190

@ Religido e cultura na
sociedade mineradora

Nas cidades histéricas de Minas Gerais existe um grande
nlmero de igrejas catélicas ricamente adomadas. Essaquantidade
se deve a importancia que a Igreja tinha na América portuguesa.

Além dafuncaoreligiosa, algreja era responsavel pelo regis-
tro de mortes, nascimentos e casamentos, atribuicdes que
hoje sao do Estado. Esse trabalho era remunerado e garantia
muita riqueza.

Além das igrejas, havia um ndmero bastante expressivo
de irmandades religiosas. Elas eram grupos de pessoas lei-
gas (que eram religiosas, mas ndo faziam parte da hierarquia
formal de cargos da Igreja). As irmandades organizavam os
rituais religiosos e forneciam ajuda material a seus partici-
pantes, como o empréstimo de dinheiro.

Cada irmandade leiga era formada por pessoas de um
grupo social, como o dos mineradores, o dos artesaos ou o
dos comerciantes. Além disso, havia separacao enfre bran-
cos e negros, apesar de existirem casos de negros aceitos em
irmandades brancas.

Igreja de Nossa Senhora do Rosario dos Homens Pretos, em Tiradentes (MG). Foto de 2019.

Ampliando

ﬁl‘:j,'l Imagensem
& contexto!

Aligrejadafotoéamais
antiga do municipio de
Tiradentes. Ela foi cons-
truidapelalrmandade de
Nossa Senhora do Rosa-
rio dos Homens Pretos
entre 1708 e 1719. Acima
da porta de entrada esta
a imagem de Sao Bene-
dito, um dos mais popu-
lares santos negros na
colénia. Dentro do edi-
ficio, ao lado do altar
central, encontram-se,
a direita, uma imagem
de Sido Benedito, e &
esquerda, uma de Santo
Antbnio Categerd, ambos
negros. O culto a san-
tos negros nessa regiao
reflete a populacao que
laviviano século XVl
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No excerto a seguir, Caio C. Boschi discorre sobre a participacao dos negros nas irmandades.
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“No Brasil colonial, para os negros, as irmandades se apresentavam como forma de sociabilidade, organismo de
relativa autonomizagio ¢ forma de agio coletiva e de (reJconstrugio de identidade. Nelas, praticaram o catolicismo,
mas conservaram suas matrizes culturais. Aninharam-se na religidao dos brancos, mas fizeram das irmandades
instrumento de resisténcia cultural [...."

BOSCHI, C. C. Confraternidades negras na Ameérica portuguesa
do Setecentos. Estudos Avangados, Sio Paule, v. 33, n. 97, p. 228, 2019.

Figura 14 - Texto “Religido e cultura na sociedade mineradora”. Pagina extraida de: KARNAL,

BNCC

Ao abordar a religiosidade no
periodo colonial, considerando a
atuacao da Igreja Catolica e as fu-
soes e transformacoes religiosas na
Ameérica portuguesa, o contetdo
contribui para o desenvolvimento
da habilidade EF07HI05.

+ O fendmeno social das irman-
dades ocorreu em todos os espa-
cos coloniais; nao foi, portanto,
exclusivo de Minas Gerais.

189

Leandro et. al. Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sao Paulo: Moderna, 2022, p.189.

70



Atividade complementar

Para complementar e aprofun-
dar o tema das fusoes culturais
e religiosas, sugere-se uma ati-
vidade de pesquisa com base no
contexto escolar. Nas tradicaes
de muitos municipios brasileiros
e em todos os estados, é possivel
encontrar elementos de contato
entre as culturas africanas e indi-
genas e o cristianismo. Portanto,
trata-se de um momento opor-
tuno para propor aos estudantes
que pesquisem esses elementos
nas tradicoes do municipio em
que vivem. Caso sejam raros na
localidade, pode-se ampliar a
pesquisa para o estado todo.

Oriente os estudantes a investi-
gar as festas, procissoes e manifes-
tacoes que ocorrem no municipio,
bem como os espacos culturais e
religiosos, a procura desses exem-
plos contemporaneos. Eles podem
também entrevistar as pessoas
mais velhas da familia e os mora-
dores mais antigos do bairro para
obter as informagoes. A ativida-
de pode ser feita em pequenos
grupos e, apds a pesquisa, ser or-
ganizada uma roda de conversa
para os grupos compartilharem
as descobertas.

ROMULO FIALDINITEMPO COMPOSTO —
MUSEU DA INOGNFIDENGIA, GURO PRETO:

Imagem de Sdo Benedito de
Palermo, o Negro, produzida
no século XIX, que esta no
Museu da Inconfidéncia,
em Quro Preto (MG).

contexto!

A congada envolve
danca, canto e outras
formas de expressao cul-
tural, com elementos
cristaos e de religiosida-
des de matriz africana.

Sincretismo religioso e efervescéncia cultural

Sao Benedito, Santo Elesbao, Santa Efigénia e Santo Anténio
Categerd foram alguns dos santos pretos utilizados come recurso
para converter as pessoas ao catolicismo. A crenca nos santos era
elemento central dareligiosidade local. Isso ocorria especialmente
porque eles representavam exemplos humanos de virtude.

Como os africanos e seus descendentes eram a maioria da
populacdo nas minas, os santos eram utilizados como modelos
de vida, baseados na obediéncia e na resignacao, para aqueles
que eram identificados como pretos.

Apesar de serem usados com a intencao de controlar essa
populacdo, os santos pretos abriram um espago importante
para que crencas de matriz africana se misturassem com as
catélicas. Um exemplo dessa mistura é a congada, manifesta-
cao cultural popular praticada até hoje que redne influéncias
portuguesas cristas e saberes de antigos escravizados.

Os cultos organizados em diversos templos por irmandades
religiosas estimularam a atuagao de regentes e misicos. Eram
realizadas naregiao apresentacges cénicas e musicais, na maior
parte das vezes em casas de particulares, desenvolvendo-se
uma intensa vida social, incentivada pela grande quantidade de
riquezas que circulava,

Essavidasocialagitadapossibilitoua melhora devidadeindi-
viduos que pertenciam aos grupos mais pobres da sociedade.
Muitos deles, como Joaquim José Emérico Lobo de Mesquita,
tornaram-se especialistas em musica sacra e erudita, estabe-
lecendo lagos com a elite econdmica e as autoridades locais.

Flenmidicii prakida Aot 184 o Gidiga Pans & Lei 8610 s 19 de fevemin de 1990

Congada em Ouro Preto (MG),
durante Festa do Reinado de
Nossa Senhora do Rosario,
Santa Efigénia e Sao Benedito.
Foto de 2020.
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« O conceito de sincretisma, nas ciéncias sociais € na histdria, se relaciona de alguma forma aos de mesticagem
ou miscigenagao. Esses termos designam processos sociais e historicos que produzem culturas e manifestacées
artisticas singulares e de muita beleza. Sao conceitos operativos para refletir sobre as culturas hibridas ou os
processos transculturais ocorrides na América, mas também integram discursos ideoldgicos que mascaram as
assimetrias entre brancos e negros ou indigenas na producao da cultura brasileira. Além disso, tais discursos
ocultam a violéncia contra os afro-brasileiros e as populacoes indigenas. No mite da democracia racial, sincre-
tismo, miscigenacao e mesticagem sao valorizados para enaltecer o carater supostamente coeso e pacifico da
cultura nacional brasileira.
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Figura 15 - Texto “Sincretismo religioso e efervescéncia cultural”. Pagina extraida de: KARNAL,
Leandro et. al. Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sao Paulo: Moderna, 2022, p.190.

Mais uma vez, os textos lidos pelos estudantes no livro propiciam a apreensao de que

havia agéncia entre os negros escravizados, capazes de produzir significados e resistir de
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diferentes maneiras no seu cotidiano. Do mesmo modo, o aspecto “O Barroco mineiro”
(Figura 16), auxilia na complexificacdo das relacdes e inser¢dao dos negros - escravizados e
livres -, destacando que o principal expoente do barroco foi Antonio Francisco Lisboa, o
“Aleijadinho”, filho de Manuel Francisco Lisboa, mestre portugués responsavel pela
construcdo de templos em Vila Rica com “uma escravizada”. Negativamente, o livro ndo
apresenta ao menos o nome da mae de Aleijadinho, Isabel, enquanto comeca o tema
resumindo o papel social do pai. A ideia de que saber que ¢ “escravizada” basta, encerrando
todas as outras questdes, desfavorece uma percep¢ao de mais global e digna de pessoas que
foram escravizadas. Chegamos, enfim, ao capitulo 11 (Figura 16), o “Diaspora africana”. Ele

¢ iniciado com a questdo aos estudantes:

Vocé ja imaginou como seria perder sua liberdade, ter de trabalhar
para outra pessoa durante longas horas, sem receber remuneragéo e
com possibilidades remotas de se tornar livre novamente? Sabia
que, ainda hoje, existem milhdes de pessoas submetidas a essas
condi¢des? (KARNAL, et. al., 2022, p. 196)

Esses exemplos ressaltam a importancia de uma abordagem mais humanizada e
completa da historia das pessoas escravizadas, que va além de identidades reduzidas e sem
individualidade. A auséncia do nome de Isabel, mae de Aleijadinho, reflete uma pratica que
limita a compreensdo da complexidade e dignidade das vidas dessas pessoas. Por outro lado,
ao instigar os estudantes a se imaginarem na posicao das pessoas escravizadas, o livro cria
uma oportunidade para desenvolver empatia € uma conexao critica com o passado € o
presente. Ainda assim, uma narrativa que integre os nomes, histdrias e contribui¢des das
pessoas escravizadas fortaleceria a compreensdo do legado e da resisténcia negra na formagao

da cultura e sociedade brasileiras.
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JOAO PRUDENTEPULEAR MAGENS

Boa parte da vidareligiosa, artistica einte-
lectual da regido das Minas Gerais esta rela-
cionada ao Barroco. Iniciado na Europa no fim
do século XVII, o movimento foi usado pela
Igreja Cat6lica pararecuperar fiéis e fortalecer
sua doutrina diante da Reforma Protestante,
como vocé estudou no capitulo 3.

Para isso, foram elaboradas esculturas
de santos e construidos altares eigrejas rica-
mente adornados, com caracteristicas como
jogos de luz e sombra e, principalmente, a
opuléncia, ou seja, o emprego do luxo exces-
sivo nas pecas com o uso, por exemplo, do
ouro. Esse luxo e 0 uso de elementos exage-
rados, cheios de detalhes e com cares vivas
eram usados como estratégia para atrair os
fiéis por meio do impacto que as pegas cau-
savam em quem as via.

Na América portuguesa, o Barroco se
mesclou aos elementos das culturas indige-
nas e africanas. Assim, em vez do marmore,
material que era empregado na Europa, as
esculturas na América foram modeladas
em argila ou esculpidas em pedra-sabao
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Os doze profetas, esculturas em pedra-saba
o Aleijadinho, 1805. Foto de 2021.

Interdisciplinaridade

0 de Antdnio Francisco Lisboa,

e madeira. Na sociedade mineradora, o
auge desse estilo ocorreu no século XVIIL.

A arquitetura religiosa foi trazida a colg-
nia por mestres portugueses como Manuel
Francisco Lisboa, que participou da constru-
cao de importantes templos em Vila Rica,
como a Igreja Matriz de Nossa Senhora da
Conceicao de Antonio Dias e a Igreja Matriz
de Santa Efigénia. O fitho que Manuel teve
com uma escravizada, chamado Anténio
Francisco Lisboa, tornou-se a principal
referéncia do Barroco mineiro.

Antonio, que nasceu em 1738, era conhe-
cido como Alejjadinho por causa de uma
doenca que atrofiou seu corpo, principal-
mente os pés e as maos. Como era arquiteto
e escultar, trabalhava ajoelhado e com seus
instrumentos amarrados as maos, contando
com o auxilio de pessoas escravizadas, arte-
saos e aprendizes.

Aleijadinho foi o mestre de oficio mais
requisitado de sua época e viveu com certo
conforto, em razao dos rendimentos de sua
oficina, até 1814, quando faleceu.

Imagens em
contexto!

As esculturas de Alei-
jadinho fazem parte do
Santudrio do Senhor
Bom Jesus de Matosi-
nhos, em Congonhas
(MG), que foi reconhe-
cido como patriménio
cultural mundial pela
Organizagao das Nagoes
Unidas para a Educa-
¢do, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), em 1985.
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Ampliando

No texto a seguir, Fabio Viana
comenta a relagao da arte barro-
ca com o maravilhamento e sua
utilizagao como instrumento de
conversao religiosa.

“As tradigdes cldssica e crista sem-
pre reconheceram aimportancia do
maravilhamento no processo de co-
nhecimento. Aristételes, na Metafi-
sica, afirma que a filosofia nasce do
maravilhamento, da admiragao: “foi
pela admiragio que os homens co-
megaram a filosofar tanto no princi-
pio como agora’ e ‘filosofavam para
fugir dignorincia’ [...] e Gregério de
Nissa, no século IV, insistia que 60
maravilhamento conhece’.

Se esse pensamento estiver cor-
reto, o maravilhamento seria o es-
topimque desencadearia todo o pro-
cesso que culminaria na salvagio do
homem, razao pela qual os barrocos
teriam apostado tanto namaravilha,
Nessesentido, aarte religiosa barro-
ca pode ser vista ndo apenas como
uma machina dell’ inganno, mas
como uma méquina da maravi-
lha, onde palavra, gesto, cendrio,
luz, som, enfim, todos os recursos
disponiveis sdo utilizados numa
estrutura retorica que se expressa
em forma de teatro, com o objetivo
de persuadir o fiel, ou seja, ensi-
nar e convencer o fiel, movendo-o
a conversio.”

VIANA, F. H. Maravilha

e conhecimento naarte
religiosa de Minas colonial.
Per Musi, Belo Horizonte,
n. 24, p. 145, dez. 2011

+» Nessa parte do capitulo, a arte
barroca, umadas principais marcas
da histéria mineira, fruto da explo-
racaoaurifera, é apresentada como
um movimento que, apesar dasin-
fluéncias europeias, desenvolveu
caracteristicas préprias na Améri-
ca portuguesa.

Ao abordar a arte barroca, destacando suas transformacdes no contexto da América portuguesa, é possivel
realizar uma série de conexdes com o componente curricular arte, promovendo o desenvolvimento das habilida-
des EF69AR02 - "Pesquisar e analisar diferentes estilos visuais, contextualizando-0s no tempo e no espago” - e
EF69AR33 - "Analisaraspectos histdricos, sociais e politicos da producao artistica, problematizando as narrativas
eurocéntricas e as diversas categorizacoes da arte (arte, artesanato, folclore, design etc.)”.
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Figura 16 - Texto “O barroco mineiro”. Pagina extraida de: KARNAL, Leandro et. al. Viver Historia
com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo: Moderna, 2022, p.191.
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Abertura

Naabertura do capitulo, atirinha
Armandinho, de Alexandre Beck, é
utilizada para levantar os conheci- -,
mentos prévios dos estudantes so- CAPITULO
bre a escravidao, estimulando-os a
refletir a respeito da permanéncia & u
de praticas analogas ao trabalho 1 1 | D|as po ra afrlcana
escravo na atualidade e darelacao
delas com os habitos de consumo
da sociedade contemporanea.

Atividades

océ ja imaginou como seria perder sua liberdade, ter
1. Espera-se que os estudantes ca-

. S de trabalhar para outra pessoa durante longas horas,
racterizem a escravidao como uma i P
prética baseada na posse, legal ou sem recel:!er remuneracao e ct?m pOSS!bllldad-es re.motas d_e
costumeira, de um sujeito por ou- se tornar livre novamente? Sabia que, ainda hoje, existern mi-
tro, que resulta em graus variados Ihges de pessoas submetidas a essas condicoes?
de privagao de liberdade. O escra-
vizado torna-se propriedade de um
senhor, que dele padedispar como
se fosse um bem e obrigd-loao tra-
balho sem remuneragao.
2. Otermo remete aalgo que é se-
melhante parecido. Diferentemente
do que ocorria comos escravizados
na Antiguidade e no mundo moder-
no, espera-se que os estudantes re-
conhecam que a pratica andloga &
deescravidao nao caracterizaa pos-
se nem a propriedade efetiva de um
sujeito por outro, mas o trabalhador NAO QUERO
em condicbes andlogas asde escra- SER CUMPLICE
vizado é submetido a privacac deli- Nissol
berdade permanente ou tempora- T \
ria, 3 auséncia de remuneracdo fixa -
e continuaatitulo de pagamento de “
dividas ao empregador ouinterme-
didrio, a uma série de préticas vio-
lentas, situagoes degradantes de
trabalho etc.
3. Atirinha provoca a reflexao so-
bre os efeitos dos habitos de con-
sumo da populagao. Em geral, as ?
pessoasnaoatentam paraa origem 1. Com base no que vocé estudou até aqui, caracterize a escravidao.
das diversas mercadorias que com-
pram, nem a qualidade e 4 quanti-

dade de trabalho empregado para . . .
produzi-las. Armandinho, o perso- 3. Com base na leitura da tira, responda: como suas escolhas de consumo podem ajudar

nagem principal datirinha, parece no combate ao trabalho nessas condigges?

bem informado sobre a procedén-
tia dos produtos, declarando que
podem ser origindrios do trabalho
andlogo ao de escravizado. As ca-
racteristicas do trabalho podem es-
tar ocultas na producac de merca-  « Otrabalho em condicoesandlogas as de escravidao ainda representa um problemaglobal. AOrganizagao Internacio-
dorias cuja procedéncia os consu-  nal do Trabalho (OIT) classifica a escravidao atual em duas categorias: trabalho forcado e casamento forcado.

midores desconhecem. Desse mo-

do, o desenvolvimento de habitos

de consumo socialmente responsa-

veis, que incluem o conhecimento

sobre a origem e 0 modo de pro-

ducao das mercadorias, pode con-

tribuir para o combate ao trabalho

andlogo ao de escravizado.
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ESSA EMPRESA USA
TRABALHO ANALOGO
AO DE ESCRAVO!

PAi, PEGA
OE OUTRA
MARCA!

\

N

UE? MAS
POR QUE? =

S ALEXANDRE BECK

Pepimicicio praticta. et 184y Gdeln Per e Lai 4610 de 10 d drvreinschs 198

Armandinho,
tirinha de
Alexandre

Beck, 2018.

2. Vocé conhece o significado da palavra andlogo? E de trabalho andlogo ao de escravo?
Quais sao as condigdes de trabalho analogas as de escravidao?

196

Figura 17 - Capitulo “Didspora Africana” e tirinha “Armandinho, de Alexandre Beck (2018)”.
Pagina extraida de: KARNAL, Leandro et. al. Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sao
Paulo: Moderna, 2022, p. 196.
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Junto com o questionamento, estd uma tirinha de Alexandre Beck, retratando o famoso
personagem ‘“Armandinho” (Figura 17), na qual ele pede ao pai que escolha outra marca, ja
que a anterior usaria trabalho analogo a escraviddo. Essa ¢ uma referéncia aos processos de
2022, em que trés empresas brasileiras de suco e vinho foram descobertas explorando pessoas
em situagdo analoga a escravidio para a colheita de uva®. Novamente, se faz uso das relagdes
presente-passado, auxiliando na compreensdo de continuidades e de percepcdo sobre a
realidade presente e suas relagdes historicas. O mesmo ¢ feito no quadro da pagina posterior
(Figura 18), com a importante diferenciagdo das formas de escravizagdo ao longo do tempo,
estas divididas em escraviddo antiga, moderna e o trabalho em condi¢des andlogas as de

escravidao.

2 G1. Salton, Aurora ¢ Garibaldi pagardo R$ 7 milhdes em indenizagdo apds resgate de trabalhadores em
situacdo analoga a escraviddo. GI Rio Grande do Sul, 10 mar. 2023. Disponivel em:
https //g1 ;_,lobo com/rs/notlcld/2023/03/lO/salton autora e-garibaldi-pagarao-r-7-milhoes-em-indenizacao-apos-r
3 situace : S ao.ghtml. Acesso em: 26 de setembro de 2024.

A matéria exphca que “mais de 200 trabalhadores foram resgatados de alojamento em condigdes degradantes. As
vinicolas Aurora, Garibaldi e Salton, envolvidas em um caso de trabalho analogo a escraviddo em Bento
Gongalves, na Serra do Rio Grande do Sul, vdo pagar R$ 7 milhdes de indenizac¢ao por danos morais individuais
e coletivos”.
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https://g1.globo.com/rs/noticia/2023/03/10/salton-autora-e-garibaldi-pagarao-r-7-milhoes-em-indenizacao-apos-resgate-de-trabalhadores-em-situacao-analoga-a-escravidao.ghtml
https://g1.globo.com/rs/noticia/2023/03/10/salton-autora-e-garibaldi-pagarao-r-7-milhoes-em-indenizacao-apos-resgate-de-trabalhadores-em-situacao-analoga-a-escravidao.ghtml
https://g1.globo.com/rs/noticia/2023/03/10/salton-autora-e-garibaldi-pagarao-r-7-milhoes-em-indenizacao-apos-resgate-de-trabalhadores-em-situacao-analoga-a-escravidao.ghtml

W& Escravidao: presente e passado Imagens em

contexto!

E possivel que vocé ja tenha observado representagdes do tra- Em condictes de tra-
balho escravo antigo e modemno em filmes, novelas, séries equa- | balho anéalogo ao de
drinhos. Além disso, provavelmente ja entrou em contato com escravizado, a pessoa é
noticias sobre denincias de trabalho em condigGes analogas as | obrigadaaviveremsitua-
de escravidao no pais. Vocé sabe quais sao as diferencas entrea | §a0 precdria, submeter-
escravidio antiga, a moderna e o trabalho em condigdes analogas | ~5¢ 2jormadas exaustivas

as de escravidao? e a cobrangas ir_1devi~
das (pelo uso de instru-

mentos de trabalho, por
exemplo). Geralmente,
as pessoas aceitam essa
condicdo por terem
sido ameacadas ou por
terem contraido dividas.
No Brasil, essa pratica é
considerada crime.

Trabalhadores resgatados de condicdes analogas as de
escravidao por atividade no Brasil — 2018

[0 Pecudria
B cana-de-aciicar
B Lavouras diversas
Il carvao vegetal
I Desmatamento
B construcao civil
Atividades diversas
[ Reflorestamento
) Ex.trativismo vegetal FONTE: Trahalha escravo na Brasil,
Il mineracao Jornat joca, 3 maia 2018, Dispanivel
B confeccao téxtil em: https:#jornaljoca.com.br/
wp-content/uploads/2018/05/
ColewC3wA7%C3%A30-trabalho pdf.
Acesso em: 9 few. 2022,

ERKSEON GUILHERME LUCIANG/ARGUIVO DA EDITORA

A escravidao foi praticada por diversas sociedades antigas.
No mundo greco-romano, por exemplo, pessoas de origens
diversas eram privadas de liberdade e obrigadas a trabalhar
para um senhor como pagamento por dividas ou apos terem
sido aprisionadas em guerras.

Aos poucos, os escravizados foram transformados em :

) ) - 0 monumento foi cons-
mercadorlas._lsso Qcorreu em um promcesso cpm intensidade O S S
e alcance variados, em que a escravidao conviveu com outras | de 2 milhoes de pes-
formas de trabalho, livres e compulsérias. soas escravizadas foram
embarcadas do Reino de
Daomé para a América.
No periodo moderno,
o litoral do Benin ficou
conhecido como Costa
dos Escravos. L4 se encon-
trava o terceiro princpal
porto de embarque de
escravizados,

Compulsério:
imposto, obrigatério.

Regiachicn pratids, W 184 d Cadga Paria e Let 9610 de 19 da v de 1950

Imagens em
contexto!

BEATATABAKEHUTTERSTOCK

Portal do Nao Retorno,
em Ajuda, Benin.
e @ Foto de 2019.

dos nu O 0s em| € foram retirados de: Trafico transatfantico de escravos.
Slave Voyages. Dispoenivel em: hitps /www slavevoyages. orgfassessmentiestimates. Acesso em: 9 fev. 2022,

= Nesse capitulo, sao estabelecidas relacoes entre a escravidao moderna e a escravidao antiga, ressaltando as
especificidades de cada uma. Por isso, o texto investe inicialmente na comparacao entre as duas formas de tra-
balho compulsério.

« E importante retomar o tema da escravidao na Antiguidade. Relembre os estudantes de que, nas pélis gre-
gas, as pessoas eram escravizadas para pagar dividas ou como prisioneiras de guerra. Como apenas os prisio-
neiros de guerra podiam ser vendidos, transformaram-se em importante mercadoria no mundo antigo. Com o
estabelecimento da democracia ateniense, a escravidao por dividas foi abolida. No entanto, isso ndo diminuiu
o nlimero de escravizados naquela sociedade. Vale salientar o fato de que, mesmo se conquistasse a liberdade
em Atenas, um escravizado nao poderia se tornar cidadao, permanecendo excluido da vida politica da cidade.

Objetivos do capitulo

» Demonstrar a no¢ao histérica de
didspora africana, estabelecendo
relages entre o trafico atlantico
e o processo de colonizagao das
Américas.

+ Diferenciar a escravidao antiga
da escravidao moderna.

« Descrever a organizacdo do co-
meércio de escravizados na Africa
antes e depois da presenca colo-
nial europeia.

» Evidenciar as diferentes caracte-
risticas e fases do tréfico atlantico de
africanos escravizados, apresentan-
do dados estatisticos, cifras numéri-
case diferentes fontes histéricas uti-
lizadas para o estudo dessa tematica.
« Caracterizar algumas culturas
africanas que cruzaram o Atlan-
tico e a formacdo de identidades
diaspéricas na América.

« Descrever as formas de resistén-
cia ao trafico atlantico e a escravi-
dao nas Américas, particularmente
no Brasil.

« Discutir osefeitos daescravidao na
histdria contemporanea do Brasil e a
importancia do debate sobre politi-
cas afirmativas e de reparagao, como
o reconhedmento de comunidades
remanescentes de quilombos.

Justificativa

A importancia dos objetivos
listados esta relacionada a sen-
sibilizagao dos estudantes para
o conceito de didspora africana,
permitindo a anadlise do trafico no
Atlantico, assim como suas conse-
quéncias, por meio de uma abor-
dagem que destaca a centralidade
dos africanos e seus descendentes
no processo, jogando luz sobre os
conflitos, as resisténcias, as nego-
ciagoes e redefinicoes identita-
rias que envolveram a didspora.
Almeja-se, assim, incentivar pro-
cessos como os de anadlise e con-
textualizagao, permitindo acs es-
tudantes relacionar a escravidao e
seus efeitos as estruturas culturais,
politicas e econdmicas da socieda-
de contemporénea.
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Figura 18 - Texto “Escraviddo: presente e passado”. Pagina extraida de: KARNAL, Leandro et. al.
Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo: Moderna, 2022, p.197.

A escolha de aproximar o tema a realidade presente ¢ interessante e contribui para o

desenvolvimento da “consciéncia histérica” ou senso de historicidade. Uma possibilidade

seria a de iniciar o capitulo de “Didspora africana” de outras formas para além do tema da
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escraviddo: como defende Barbara Carine® (2021) a primeira grande didspora africana com
rumo ao territorio que hoje abrange o Brasil foi ainda na Historia Pré-Literaria, conforme o
fossil mais antigo encontrado no pais (o de Luzia) demonstra. Ainda que ndo seja o
movimento mais comum, ¢ uma alternativa a apresentacdo dos africanos primeiro pela
condicdo de escraviddo pela qual passaram nas Américas, algo que ocorre no livro didatico

aqui analisado.

Posteriormente, os autores desenvolvem o conceito de escraviddo moderna (Figura
19). Destacam que a escraviddao “foi a base da formacdo da economia e das sociedades
coloniais da América” (KARNAL, et. al, 2022, p. 198), fazendo referéncia a concepgao
marxista de acumulagdo primitiva de capital. Comecam a diferenciar da escraviddo antiga a
partir da racializacdo, elucidando, com a utilizacdo de negritos, que se tratou de argumentos
pseudocientificos com discursos de ordem teoldgica. Nesse momento, inserem uma imagem
do balé “Arvore do Esquecimento”, de Jorge Garcia, com a sua devida contextualiza¢io
historica e geografica, ressaltando que era importante para os colonizadores que houvesse o
esquecimento de suas origens € memorias, expresso no ritual. A contextualizacdo ¢
fundamental e a escolha da imagem reflete a preocupagdo com o acesso a arte e suas
significacdes, no entanto, falta também explicitar que, apesar de ser o projeto colonizador, os

africanos que foram escravizados ndo esqueciam de suas origens e historias, resistindo.

» TEDx Talks. Descolonizando o milagre grego | Barbara Carine | TEDxGoidnia. YouTube, 14 set. 2018.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=fCe8KhzbCJM. Acesso em 04 jul. 2024.
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Interdisciplinaridade

Foi apontada, neste e em ou-
tros capitulos, a relacao entre a
escraviddao moderna e o processo
de acumulagao que possibilitou a
emergéncia do capitalismo. Esse
tema conversacom a habilidade do
componente curricular geografia
EFO07GEOS - "Analisar fatos e situa-
¢oesrepresentativas das alteragoes
ocorridas entre o periodo mercan-
tilista e 0 advento do capitalismo”.

+ Comente com os estudantes que
a escraviddo moderna estava in-
serida na I6gica mercantilista da
expanso europeia e foi racializa-
da com base na falsa ideia de de-
sigualdade entre as ragas (etnias)
humanas, pautada em estudos
pseudocientificos. Tais justifica-
tivas foram utilizadas para legiti-
mar o comércio de seres humanos,
bem como sua sujeicao ao traba-
lho e a diversas formas de violén-
cia, criando esteredtipos e refor-
¢ando preconceitos que persistem
no mundo atual.

» Apesar de a nocio de racas ter
sido desconstruida pelas ciéncias
naturais ao longo do século XX,
trata-se ainda de algo verificado
socialmente como um marcador
de diferencas. Porisso, o conceito
é utilizado pelas ciéncias huma-
nas, inclusive na anilise do tempo
presente, geralmente combinado
com a ideia de etnia; por isso, é
uma categoria histérica e social,
nao biolégica.

198

essencial de algo ou

de alguém.
Pseudocientifico: que tem
aparéncia de cientifico, mas
se fundamenta em falsas
afirmacbes.

Teoldgico: neste contexto,
relativo aos principios e as
doutrinas de uma religiao.

(0} Imagensem
"4 contexto!

A obra encena a
importanciada memdria
ancestral e os significa-
dos da Arvore do Esque-
cimento, localizada na
cidade de Ajuda, atual
Republica do Benin.
Antes de embarcar para
a América, 0s escraviza-
dos que eram levados
do Porto de Ajuda, no
Benin, deviam passar
pela Arvore do Esque-
cimento. Os homens
eram obrigados a dar
nove voltas em torno
da drvore e as mulhe-
res, sete. Esse ritual era
realizado para que eles
se esquecessem de
suas origens e mema-
rias, importantes formas
de resisténcia.
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Ampliando

Inerente: caracteristica

Escraviddo moderna

A escravidao moderna foi estabelecida nos periodos da his-
toria conhecidos como Idade Maoderna e Idade Contemporanea.
Ela foi parte fundamental da expansao ultramarina europeia,
na qual a Europa, a Africa, a América e autras partes do planeta
foram interligadas por redes comerciais. Essas redes favorece-
ram o enriquecimento dos traficantes de seres humanos.

A escravidao foi a base da formacdo da economia e das
sociedades coloniais na América. Isso significa que o comércio
de pessoas escravizadas foi essencial para a geragao de lucro
na etapa da economia mundial regida por um sistema que ficou
conhecido como capitalismo comercial ou mercantilismo.

Diferente da escravidao antiga, a escraviddo moderna foi
racializada, isto &, baseou-se na falsa ideia de que haveria desi-
gualdades inerentes as supostas racas humanas, criando este-
redtipos e reforcando preconceitos a fim de justificar a sujeicao
de alguns grupos humanos a outros. A construcao desses argu-
mentos pseudocientificos ocorreu, sobretudo, no século XIX.
Antes disso, até discursos de ordem teolégica foram usados
para tentar legitimar a escravidao.

Cena do balé Arore do Esquecimento, de Jorge Garcia, em Sao Paulo (SP).
Foto de 2021.

O texto a sequir trata do Brasil como regiao que ocupou lugar de destaque no comércio escravista.

“A escravidao mercantil africana do periodo moderno é um sistema que se enraizou cruelmente na histéria
brasileira [...]. O pais nao s6 foi o tltimo a abolir essa forma perversa de mo de obra nas Américas, como aquele
que mais recebeu africanos saidos de seu continente de maneira compulséria, além de ter contado com escravos
em todo o territério. Com as primeiras levas chegando em 1550 e asltimas na década de 1860, [..] estima-se que
4,8 milhdes de africanos tenham desembarcado no Brasil.”

SCHWARCZ, L. M.; GOMES, F. dos S. (org). Diciondrio da escraviddo e liberdade: 50 textos criticos. Sao Paulo:

Companhia das Letras, 2018 p. 21.

com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sao Paulo: Moderna, 2022, p.198.

Flepimdicn roticin_ At 184 dh Citign Pend o Lei 8410 da 19 de fevareim d 1990

Figura 19 - Texto “Escraviddo moderna”. Pagina extraida de: KARNAL, Leandro et. al. Viver Historia

No subtitulo “Escraviddo: pretextos e consequéncias” (Figura 20), eles focam mais no

aspecto da luta antirracista. Explicando sobre os pretextos religiosos que justificaram a
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escraviddo, terminam com a explicitacdo das consequéncias de mais de trezentos anos de

escravidao, com o uso de graficos que mostram a inser¢ao da populagcdo negra no mercado de

trabalho no Brasil, evidenciando as desigualdades. Além disso, apresentam uma ilustragao

com jovens negros se manifestando; fundamental para a apreensdo de que ha a possibilidade

de luta hoje, garantindo o senso de pertencimento e identificacdo a partir da imagem de jovens

negros como agentes de transformacao.

Escravid3o: pretextos e consequéncias Pagio: neste caso,

No século XV, com o apoio da Igreja Catdlica, os europeus ale-  individuo que é adepto
gavam que a escraviddo era uma forma de converter os pagdos  de religides politeistas,
ao cristianismo e combater os infiéis que viviam na Africa. que no foi batizado.

Além dissg, difundiram aideia de que a escravizacao dos africa-  Infiel: termo usado
nos era decorréncia de uma maldicio original. Para justificar essa  na época por catdlicos
ideia, eles diziam que os africanas eram descendentes de Cam, Parase _refe_rir 39599”id°’
personagem de uma histdria biblica do Antigo Testamento, De  dareligido islamica.
acordo com essa histdria, Cam foi condenado a ser servo dos ser-

VS parque contou aos immaos que viu seu pai, Noé, bébado e nu.

Por séculos, tais pretextos foram utilizados para legitimar o
comeércio e a migragao forcada de seres humanos a América, bem
oMo a sujeicaoc ao escravismo e a diversas formas de violéncia.

No Brasil, as consequéncias de mais de trezentos anos de
escravidao sao perceptiveis, por exemplo, nas diversas mani-

festacoes de racismo nas ruas e nas redes sociais e nos indi- FONTE: [BGE. Desguldades por
ces de desigualdade econdmica entre a populagdo negra (com cor ou raga no Brasi. Estudos e

& 7 Pesquisas. Informacia Dema grafica
ascendéncia de negros africanos) e a branca. e Socioeconémica. Rio de Jansira

IBGE, n.41,2019.p.1-12
Insergdo da populagao negrano mercado de trabalho no Brasil
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llustragdo atual representando jovens negros se manifestando a fim de exigir direitos como o de igualdade
salarial entre negros e brancos. Os movimentes antirracistas englobam contetidos culturais, histéricos, sociais
e econdmicos, como a inser¢do no mercado de trabalho.

199

Curadoria

Arota do escravo: a alma da resisténcia (Filme)
Diregao: Tabué Nguma e Nil Viasnoff. Brasil, 2012. Duragdo: 34min.

Em 1994, poriniciativa da Unesco, foi criado o projeto Rota do Escravo, a fim de promaover o debate e a reflexao
sobre a memoria do trafico transatlantico de escravizados. Um dos frutos do projeto foi esse documentério,
langado em 2012.

BNCC

Ao situar historicamente o tema
da escravidao moderna no contexto
da expansao maritima europeia, da
colonizacao da América edasredes
comerciais intercontinentais, desta-
candoseupapel fundamental na es-
trutura econdmica das sociedades
modernas, o contetido mobiliza as
habilidades EFO7H102 e EFO7HI14.
Ao apontar as diferencas entre a
escravidao moderna e a escravidao
do mundo antigo, historicizando
esse regime de trabalho, contribui
para o desenvolvimento da habi-
lidade EFO7HI5. Por envolver o
estabelecimento de relacdes entre
o contetido histérico e a tematica
das desigualdades raciais no Brasil
contemporaneo, pormeio da leitura
edainterpretacao de graficos e da-
dos, possibilita o exercicio das Com-
peténcias Especificas de Ciéncias
Humanas n®2 e n? 6 e da Compe-
téncia Especifica de Histérian®3.

Tema Contemporaneo
Transversal

0 estabelecimento de relagoes
entre o contetdo histérico e a te-
mética das desigualdades raciais
no Brasil contemporéneo, por meio
dainterpretacao de diferentes ti-
pos de graficos e dados, envolve o
Tema Contemporaneo Transversal
Educacao em direitos humanos.

199

Figura 20 - Texto “Escraviddo: pretextos e consequéncias”. Pagina extraida de: KARNAL, Leandro

et. al. Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo: Moderna, 2022, p.199.
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Nas paginas seguintes (Figuras 21 e 22), aprofundam as diferengas entre os tipos de
escraviddo, deslindando as falacias utilizadas correntemente para justificar a escravidao
moderna, como a de que “os africanos escravizavam a eles mesmos”. E viavel, dessa forma,
assegurar que os estudantes possam diferenciar a escravidao antiga da moderna com mais
elementos. Em seguida, ¢ introduzido o tema de trafico transatlantico (Figura 23), definido
como “uma das piores tragédias da historia”, explicando como iniciou o processo de trafico de
escravizados e o projeto escravocrata dos europeus. E posta uma obra chamada “Atlantico
vermelho”, de Rosana Paulino, de 2017, relacionando o mar ao sangue dos africanos trazidos
para as Américas. Depois, no quadro “Cruzando fronteiras” (Figura 24), questionam a eficacia

da Lei Eusébio de Queir6s, utilizando dados retirados da plataforma Slave Voyages, que

possibilita o contato com fontes historicas e a assimilagdo do “fazer historico” a partir de

evidéncias.

Oikos: unidade social e
de produgao da Grécia
antiga, que persistiu até o
periodo cldssico. De forma
simplificada, equivale a
nocao de casa. O oikos

era composto da familia
nuclear (pai, mae e filhos),
outros parentes e servicais,
além das terras e dos
demais bens do senhor,
como os escravizados.

Integrantes da etnia afar
conduzindo caravana de
camelos para transportar
sal obtido nas minas da
depressao de Danakil,
na Etiopia. Foto de 2020.
Na Africa pré-colonial,

a extracdo de sal das
minas erauma tarefa

delegada por berberes
aos escravizados.

@ A escravidao na Africa antes dos europeus

A Africa & um continente geografica e culturalmente muito
diverso. Antes da chegada dos europeus no século XV, nesse can-
tinente havia escravidao, assim como em outras partes do mundo.

E incorreto, porém, dizer que os africanos escravizavam uns
aos outros. Isso porque naquela época nao existia um senti-
mento de identidade africana. Havia distintas aldeias, conjun-
tos de aldeias, reinos e impérios. Alguns deles compartilhavam
costumes e culturas; outros nao.

Como era comum no periodo, algumas dessas diferentes
sociedades escravizavam povos inimigos em guerras e pes-
soas estranhas a seu universo politico-cultural. Pessoas eram
escravizadas também como pagamento por dividas ou como
punicao por crimes e transgressoes.

Nas aldeias que se desenvolveram naregiao ao sul do Deserto
do Saara, conhecida como Africa Subsaariana, o trabalho escrava
existia como no ofkos grego. Os escravizados, na maioria das
vezes mulheres (preferidas pela possibilidade de ter filhos), atua-
vam principalmente no servico doméstico e na agricultura, reali-
zando tarefas como a busca de agua, o corte de lenha e o cultivo
de produtos agricolas. Os filhos de mulheres escravizadas com
homens livres ndo eram escravizados, embora tivessem menos
direitos que os nascidos de maes livres.

GERARD PLANCHEN AULT/ONLY WORLIVAEP

Rlepradaci praticts. A1 182 do Cicion Pand e Lai 9610 de 19 di Sversin da 1998
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Nas cidades e nos reinos estabelecidos no Sahel (faixadetran-
sicdo entre o Deserto do Saara e a savana africana), o ndmero de saudavel, doentio.
escravizados era maior, Alem de realizar tarefas domeésticas, eles Razia: expedicio
atuavam nos exércitos, na producao de alimentos nas fazendas militarizada de saque ao
reais e na extracdo mineral de produtos, como ouro ou sal. territério inimigo, neste

As condi¢es de vida dos escravizados domésticos e daque-  contexto, com o objetivo
les que serviam o exército eram menos insalubres que as dos  especifico de obter cativos.
demais. Eles recebiam alimentacao e vestimentas melhores
e, eventualmente, podiam conquistar a liberdade. Além disso,

o trabalho nas fazendas reais e nas minas era mais pesado e
submetido a vigilancia constante.

Até a expansao islamica pelo continente africano, iniciada
no século VII, os principais meios para escravizacao de pessoas
eram a guerra contra povos rivais, as razias e os sequestros.

A ocupacao islamica no norte do continente, contudo, alterou
profundamente essa situacao.

As trocas comerciais na regido foram intensificadas pela Imagens em
presenca de mercadores, que passaram a Comprar escravi- contexto!
zados para depois vendé-los no Oriente Médio, na Asia e na As imagens produ-
Europa. Com a crescente demanda por escravizados, aumen- | zidas pelos europeus
taram as guerras entre as sociedades africanas para capturar | sobre a Africa combina-
cativos, que se transformaram em importante mercadoria. vam imaginacao e este-

A partir do século XV, as redes comerciais da regiao foram | redtipos, destacando
novamente redimensionadas com a presenca dos europeus, Fdposias Sipos at_‘rlca-

o nos, sem nome ou iden-
que transformaram o trafico de seres humanos em uma das tidade, distinguindo 0s
atividades mais lucrativas da Idade Moderna, diferantes pOvOs apenas
por tragos fisicos, vesti-
mentas ou costumes. Nas
laterais deste mapa, por
exemplo, foram repre-
sentados, de maneira
estereotipada, povos que
vivem nos atuais Mar-
rocos, Senegal, Congo
e Mocambique, entre
outros da Africa.

Insalubre: que nao é

Flegreichici probids. Aet 184 da Cacign Persd & Lol 9610 da 19 de keversin d 1988

BISLIOTECA DD CONGRESS0. VWASHINGTON

ol Africae nova descriptio,
mapa do continente
africano produzido por
Willem Janszoon Blaeu,
em 1648.
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Figuras 21 e 22 - Texto “A escraviddo na Africa antes dos europeus”. Paginas extraidas de: KARNAL,
Leandro et. al. Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo: Moderna, 2022, pp.
200-201.
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BNCC

Ao abordar as ldgicas mercantis
europeias no estabelecimento das
redes de escravizacao e identificar
diferentes fases do trafico na Afri-
ca, o conteldo contribui para o
desenvolvimento das habilidades
EF07HI02, EF07HI13 e EFO7HI16
e da Competéncia Especifica de
Histéria n 5.

Interdisciplinaridade

Diaspora africana:

deslocadas.

deslocamento em massa
provocado pelo tréfico
transatlantico. O termo
também é usado para
designar a redefinicao da
identidade das pessoas

Dado numérico sobre os africanos
escravizados foi retirado de:
Trafico transatlantico de escravos.
Siave Veyages. Disponivel em:
hitps_/www.slavevoy ages org/
assessment/estimates. Acesso
em: 9fev. 2022,

Entre os séculos XV e XIX, aproximadamente 12 milhdes de
africanos foram conduzidos forcadamente, em embarcacoes que
atravessaram o Oceano Atlantico, a diferentes partes do conti-
nente americano para trabalhar na condicao de escravizados.

@ A diaspora africanae
o trafico transatlantico

Na diaspora africana, a Africa, a América e a Europa foram
interligadas. Mas come comegou essa que pade ser considera-
da uma das piores tragédias da historia?

Cauri: molusco cuja concha
foi usada como moeda por
povos da Asia e da Africa.

Com base nareproducioda obra
de Rosana Paulino, é possivel dis-
cutir a participacao critica da arte

contempordnea na memoria his-
térica da escravidao. Além disso,
a composicao integra o uso da fo-
tografia, intercruzando linguagens
visuais. Assim, o conteudo relacio-
na-se com as habilidades do com-
ponente curricular arte EF69AR01
- “Pesquisar, apreciar e analisar
formas distintas das artes visuais
tradicionais e contemporaneas,
em obras de artistas brasileiros e
estrangeiros de diferentes épocas
e em diferentes matrizes estéticas
e culturais,demodoa ampliara ex-
periéncia com diferentes contextos
e préticas artistico-visuaise cultivar
a percepcao, o imagindrio, a capa-
cidade de simbolizar e o repertério
imagético” — e EF69AR02 — “Pes-
quisar e analisar diferentes estilos
visuais, contextualizando-os no
tempo e no espaco”.

+ Comente com os estudantes que
o termo didspora é utilizado para
categorizar processos histéricos
sofridos por vérios povos em con-
textos diversos. Alguns exemplos
sao as diasporas gregas e a didspo-
ra judaica. Todas elas sao proces-
sos de dispersdo de povos e gru-
pos étnicos coesos, geralmente de
forma forcada (em razao de guer-
ras, perseguicoes politicas ou reli-
giosas etc.). Esses emigrantes aca-
bam reconstruindo comunidades
e identidades fora de seu territo-

pulsos ou tornozelos.

Atlantico vermelho, obra

coLEgho PARTICULAR

e
| 37

de Rosana Paulino, 2017.
. T

Manilha: peca de metal
usada como adorno nos

As diferentes fases do trafico de escravizados

A integracao dos africanos escravizados aos circuitos
comerciais europeus comecou com as primeiras incursoes dos
portugueses na costa da Africa, em meados do século XV, e se
ampliou a partir do sécula XV, com o inicio da colonizagao da
América. Destacar esse momento & importante, porque reforca
a especificidade historica que o escravismo moderno assumiu
com a expansao maritima europeia.

Quando os portugueses chegaram a Africa Subsaariana,
atravessando o Cabo Bojador em 1434, a populacao local resis-
fiu as incursoes daquelas embarcagdes desconhecidas. Assim,
0s portugueses buscaram estabelecer trocas comerciais amis-
tosas com a elite das sociedades africanas e construir feitorias
que servissem de entreposto para o comércio de
ouro e escravizados.

Inicialmente, os integrantes da elite das
comunidades da Africa Ocidental trocaram os
cativos que possuiam por contas devidro, cau-
ris e manilhas, aléem de outros objetos usados
como moeda. Mais tarde, passaram a aceitar,
em troca dos escravizados, armas de fogo,
polvora, cavalos e outras mercadorias.

Imagens em contexto!

O Atléntico vermelho corresponde a uma série
de obras que combinam diferentes técnicas para
abordar as cicatrizes geradas pelo trafico de escra-
vizados e afirmar a representatividade dos africa-
nos e seus descendentes.
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rio original, preservando elemen-
tos culturais, ainda que modifica- |
dos e ressignificados pelos conta- =

Curadoria

tos com outros grupos.

202

Europeus na Africa e o inicio do trdfico transatidntico no século XV (Plano de aula)
Laboratdrio de Ensino e Material Diddtico (LEMAD-FFLCH-USP). Kits diddticos: documentos histéricos no ensino: material
impresso e digital, 2018. Disponivel em: https:#/lemad.ffich.usp.br/sites/lemad.ffich.usp.br/files/2019-12/Europeus_na_
africa_e_o_inicio_do_traC3%ATfico_atl%C3%A2ntico_no_s%C3%A%ulo_XV.pdf. Acesso em: 25 mar. 2022.

Esse material apresenta uma compilacao de fontes histéricas variadas sobre a génese do tréfico de escravizados
no Atlantico Sul. Inclui brasées reais, cronicas de viagem e mapas da época.

Karnal - 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo: Moderna, 2022, p.202.

Figura 23 - Texto “A didaspora africana e o trdfico transatlantico” e a obra “Atlantico vermelho”, de
Rosana Paulino (2017). Pagina extraida de: KARNAL, Leandro et. al. Viver Historia com Leandro
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K Cruzando fronteiras

O trafico transatlantico de africanos escravizados para o Brasil durou aproximadamente
trés seculos, entre 1550 e 1850. De acordo com dados registrados, o primeiro desembar-
que de cativos no atual territorio brasileiro ocorreu em Pernambuco, na década de 1560.

As viagens eram realizadas por particulares, governos e companhias mercantis e
deixaram numerosos registros navais, portuarios, fiscais e contabeis. Por meio da con-
sulta desses documentos, pode-se afirmar, com certo grau de precisao, o ndmero de
pessoas afetadas pela diaspora africana.

Entre a segunda metade do século XVI e a proibicao do trafico pela Lei Eusébio de
Queirds, em 1850, aproximadamente 5,5 milhdes de seres humanos foram vendidos no
Brasil, que se tornou o maior importador de africanos escravizados da America.

Praticamente no mesmo periodo (entre 1500 e 1850), de acordo com estimativas
do historiador Luiz Felipe de Alencastro, 750 mil portugueses vieram para o Brasil. Isso
significa que, de cada grupo de cem pessoas que chegavam ao Brasil, 86 eram africanos
escravizados e 14, colonos portugueses.

A tabela a seguir foi retirada do site Siave l/oyages, dedicado a divulgar os estudos
sobre a dispersao de africanos escravizados pelo mundo atlantico. Leia atentamente os
dados e, em seguida, faca as atividades propostas.

Trafico transatlantico de escravizados — 1501-1875

Reprodicio prostida. A 184 ko Cadiga Penal @ Lai 9610 de 19 da fevermin da 1998

des:r?':;:r:ﬁe/ Europa ?:1 I::;Irtcae bﬁ:;ﬁiu Eﬂ;ﬁ?‘ﬁa Brasil Africa Total
Periodo e francés
1501-1525 637 . 0 0 12726 0 0 13363
1526-1550 0 0 0 50763 0 0 50763
1551-1575 0 0 0 58079 2928 (0] 61007
1576-1600 266 0 0 120349 31758 0 152373
1601-1625 120 0 681 167942 184100 0 352843
1626-1650 ¢ 141 34673 86420 193549 267 315050
1651-1675 1597 5508 135527 41594 237860 3470 425556
1676-1700 1922 14306 284592 17345 294851 575 613591
1701-1725 182 49086 439446 49311 476813 202 1015050
1726-1750 4815 129004 689950 21178 535307 612 1380866
1751-1775 1230 144468 1071814 25129 528156 670 1771467
1776-1800 28 36277 117127 79820 670655 1967 1905874
1801-1825 0 93000 279571 286384 1130752 39034 1828741
1826-1850 o) 105 38453 378216 1236577 111771 | 1765122
1851-1875 0 476 0 195989 8812 20332 225609
Total 10797 . 472381 4091834 1591245 | 5532118 178900 11877275

FONTE: Trafico transatlantico de escravos. Slave oyages. Disponivel em: https:fwww slavevoyages.org/

assessment/estimates. Acesso em: 10fev. 2022, i

Dados numéricos sobre a vinda de poriugueses foram refirades de: ALEMCASTRO, L F. de. Africa, numeros
do trafico atlantico. in: SCHWARCZ, L. M., GOMES, F.dos 5. (org.). Dicionario da escravidio e liberdade:

e 50 textos criticos. Sao Paulo: Gompanhia das Letras, 2018. p. 60.

Figura 24 - Quadro “Cruzando Fronteiras”. Pagina extraida de: KARNAL, Leandro et. al. Viver
Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo: Moderna, 2022, p. 204.



No mesmo sentido, os autores expdem na pagina 206 do livro a “origem e destino dos
africanos escravizados” (Figura 25). Listar os paises de origem e destino possibilita o
vislumbre desse transito e a conformacdao de paises, com a centralidade do Brasil. A
conclusdo de que, a despeito dos riscos e dificuldades, a escraviddo foi o comércio mais
lucrativo da era moderna, auxilia no entendimento de que ela seguiu para beneficiar o sistema
da época e grupos e classes privilegiadas por ele. Neste topico, expressam as dificuldades de
cruzar o Atlantico, destacando que nem todos os africanos sobreviviam e, em contrapartida,
no posterior apresentam que houve “culturas que cruzaram o Atlantico” (Figura 28), com a
trazida de “diferentes culturas, religides e modos de compreender o mundo”. A breve
explanagdo no item € importante:

Em um cotidiano hostil ¢ marcado pela violéncia, eles redefiniram
suas identidades, incorporando tracos das culturas indigenas e
europeia ressignificadas e contribuindo para o estabelecimento dos

costumes e saberes presentes no Brasil atual (KARNAL, et. al.
2022, p. 207)

A apresentacao desse fluxo cultural destaca que, mesmo em um ambiente de opressao
e violéncia, populacdes africanas escravizadas mantiveram e adaptaram muitas de suas
tradi¢des, realizando uma verdadeira obra de resisténcia cultural. Esse processo de
ressignificagdo - que envolveu a incorporagdo e adaptacdo de elementos indigenas e europeus
- formou a base de muitos dos costumes brasileiros contemporaneos. Entender essa heranca
cultural como um legado ativo e complexo permite uma valorizagdo mais profunda das
contribuigdes africanas, indo além da simples narrativa de sobrevivéncia para reconhecer a

agéncia e o impacto transformador desses grupos na constru¢do da identidade nacional.
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Dado numérico sobre a morialidade dos escravizados embarcados em Mogambigue foi retirado
de: SCHWARCZ, L. et. al (o1g.}). Diciondrio da eseraviddo e liberdade. S#0 Paulo: Companhia das

Origem e destino dos africanos escravizados LIRS, SH0R. 8.8

Na Africa Ocidental, a maior parte dos escravizados partiu dos portos de
Cacheu, na Senegambia, de Sao Jorge da Mina, na Costa do Ouro, de Ajuda,
no Golfo do Benin, e de Lagos e Cotonu, no Golfo da Guiné. Na Africa Centro-
-Ocidental, os principais portos eram os de Cabinda, Luanda e Benguela.

Embarcados em navios negreiros (também chamados tumbeiros), eles
atravessavam o Oceano Atlantico em péssimas condicoes, sendo submetidos
a violéncia, ambientes insalubres e alimentacao precaria. A taxa de mortali-
dade dos escravizados que embarcavam nos portos de Mogambique, na Africa
Oriental, por exemplo, chegava a 44%.

Os principais destinos daqueles que sobreviviam eram o Brasil e o Caribe.
Na America, os escravizados eram trocados por produtos tropicais e por prata
peruana. As negociacoes envolviam riscas em razao das condicoes de seguranca
das viagens, da alta taxa de mortalidade e das revoltas dos escravizados a bordo,
que frequentemente se rebelavam contra a situacao a que eram submetidos.

Por causa de tais riscos, eram realizadas extensas operacoes de crédito para a
comprade produtos na Europa, a construcao de navios e o pagamento dos segu-
ros das embarcacoes. Mesmo assim, o trafico de escravizados, bemn como a rede
comercial na qual ele estava inserido, foi o negécio mais lucrativo da eramoderna.

Trafico de escravizados — 1501-1866

Aepmodugsa prabids. At 184 do Caciga Panal @ Lai 9810 da 19 de levarein da 1998
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FONTES: TRAFICO transatléntico de escravos — mapas introdutarios. Slave Voyages. Disponivel em:
https:fwww.slavevoyages.org/voyage/maps#introductory-. Acesso em: 10 fev. 2021,
MELLD E SOUZA, M. Africae Brasi africanc. 3. ed. Sao Paulo: Atica, 2012, p. 57.
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Figura 25 - Texto “Origem e destino dos africanos escravizados”. Pagina extraida de: KARNAL,
Leandro et. al. Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sao Paulo: Moderna, 2022, p.206.
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Em semelhante perspectiva, identificam os “povos e grupos linguisticos africanos”
(Figura 26) e a “religiosidade e influéncias culturais de matriz africana” (Figura 27). Na
primeira, explicitam que a maioria dos africanos traficados eram pertencentes ao grupo
linguistico banto, assinalando que eram linguas diversas (a exemplo do umbundo, o quicongo
e o quimbundo) e as diferentes regides das quais vinham. No posterior, retratam o candomblé
e 0s povos que o desenvolveram, assim como a umbanda e ainda a culindria, ritmos e dangas.
Fecham com a observacao de que o Brasil ¢ o pais com a maior populacdo negra fora da
Africa, salientando a importancia de “reconhecer e valorizar a heranga cultural africana”,
“para a compreensdo da histéria do pais e a construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria” (KARNAL, et. al., 2022, p. 209). Esses dois trechos sdo fundamentais como
suporte para a verdadeira implementagdo da 10.639, com apresentacdes da historia e cultura

africana e afro-brasileira com detalhes, diversidade e complexidade.
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Ampliando

Abdias Nascimento, consagrado
artista, politico e militante do mo-
vimento negro, analisa no texto a
seguira perseguicao historica as re-
ligices de matriz africana no Brasil.

“Nio ¢ exagero afirmar quel,]
desde o inicio da colonizagao, as
culturas africanas, chegadas nos
navios negreiros, foram manti-
das num verdadeiro estado de
sitio. [...] as pressdes culturais da
sociedade dominante, a despei-
to de seus propdsitos e esforgos,
nao conseguiram, entretanto,
suprimir a expressa heranca es-
piritual do escravo [..]. Entre os
instrumentos usados pelo poder
escravizador estava a Igreja Ca-
tolical,] que, absolutamente, nao
¢ responsavel pela persisténcia
das religides de origem africana
nachamada América Latina [...].

Nem todos os africanos condu-
tores dessas culturas e seus des-
cendentes estavam em condigdes
de manter vivas e desenvolver suas
respectivas contribuigoes a cul-
tura do novo pais, na medida em
que eles proprios se achavam sob
terriveis condigdes. Vitimas per-
manentes da violéncia, suas insti-
tuigdes culturais se desintegraram
no estado de choque a que foram
submetidas. As linguas africanas
- expressdo fundamental da vi-
sao de mundo de suas respectivas
culturas - foram destruidas, com
raras excegoes para fins rituais. O
racismo, exatamente como clas-
sifica as ragas em ‘superior’ e ‘in-
ferior’, emprega idéntico critério
para rotular as linguas em ‘supe-
rior’ e ‘inferior’.

[...] Constituindo a fonte e a
principal trincheira daresisténcia
cultural do africano, bem como o
ventre gerador da arte afro-bra-
sileira, o candomblé teve de pro-
curar refiigio em lugares ocultos,
de dificil acesso, a fim de suavizar
sua longa histéria de sofrimentos
as maos da policia. Seus terreiros
(templos)[,] localizados no inte-
rior das matas ou disfar¢ados nas
encostas de morros distantes, nas
frequentes invasdes da policia
viam confiscados esculturas, ri-
tuais, objetos de culto, vestimen-
tas litirgicas, assim como eram
encarcerados sacerdotes e prati-
cantes do culto. [...]

O indicador final e sintomatico
do prestigio que as religides afro-

Continua
208

Nagé: nome dado

pelos colonizadores aos
africanos de origem
ioruba oriundos da regiao
de 0id. Os colonizadores
identificavam os africanos
conforme o porto, a feira
ou a regiao de embarque
em que os haviam
adquirido, como Cabinda
(porto) ou Angola (regiao).

FONTES: MELLO E SOUZA, M.
Africa e Brasil africano. 3. ed.

Sao Paulo: Atica, 2012, p. 20;
CAMPOS, F. de; DOLHNIKOFF, M.
Atlas: histaria do Brasil. 530 Paulo:
Scipiane, 1993. p. 9; VICENTING,

C. Atlas histdrico.geral e Brasil. Sao
Paulo: Scipione, 2011, p. 48,67, 92
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Continuagao

Povos e grupos linguisticos africanos

Nos dois primeiros séculos de colonizagao, a maioria dos
africanos que chegavam a América portuguesa falava idiomas
pertencentes ao grupo linguistico banto, da familia linguistica
nigero-congolesa, que incluia linguas como o umbundo, o qui-
congo e o quimbundo. Eles vinham principalmente das regices
do Congo e de Angola, na Africa Meridional, habitadas por povos
como os ovimbundos, os dembos, os ambundos, os imbangalas,
0s lubas, os lundas e 0s congos.

Os bantos trouxeram consigo praticas que foram ressignifi-
cadas e hoje fazem parte da cultura brasileira. Uma dessas pra-
ticas foi a roda de capoeira, manifestacao cultural que envolve
canto, misica, danca, golpes e rituais.

Diversos vocabulos bantos foram incorporados a lingua
portuguesa. O termo candomblé, utilizado para designar um
conjunto de praticas religiosas de matriz africana, por exemplo,
tem origem banto.

Ja no século XIX, os sudaneses eram a maioria dos africa-
nos traficados para o Brasil. Eles também falavam idiomas da
familia linguistica nigero-congolesa, vinham principalmente
do Golfo da Guiné e eram, em sua maioria, iorubas (também
conhecidos como nagés), haussas e fons.

Povos e familias linguisticas africanas
685
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NASCIMENTO, A. O genocidio do negro brasileiro: processo
de um racismo mascarado. 2. ed. $ao Paulo: Perspectiva, 2017. p. 123-127.
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Figura 26 - Texto “Povos e grupos linguisticos africanos”. Pagina extraida de: KARNAL, Leandro et.
al. Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sao Paulo: Moderna, 2022, p.208.
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Religiosidade e influéncias culturais de matrizafricana

0 candomblé se desenvolveu na Bahia como um sistema
religioso baseado em diferentes tradicdes da Africa Ocidental,
dos povos jejes e nagos, servindo de elemento de unificagao
para integrantes das varias etnias africanas agrupadas no
Brasil. A umbanda, por suavez, é fruto do sincretismo de cultos
africanos, dareligido catélica e de rituais indigenas.

As tradicoes iorubas tiveram papel fundamental no desen-
volvimento do culto aos orixas no Brasil. E de origemn ioruba,
por exemplo, o culto a Oxum (divindade das aguas doces, da
beleza, da riqueza e do amor), a Logunedé (orixa guerreiro,
divindade da pesca e da caca) e a Xangd (divindade da justica,

ROMULO FIALDINITBMPO COMPOETO -
MUSEU AFRO BRASIL, SAD FALLD

BNCC

Aoexplorara diversidade linguis-
tica e cultural dos povos africanos
nos primeiros contatos com os eu-
ropeus, o contelido contribui para
o desenvolvimento da habilidade
EFO7HI03. Ao considerar os povos
africanos como constituintes da
cultura e da histéria do Brasil, va-
lorizando sua participacao e sua
influéncia nesse processo, mobi-
liza-se a Competéncia Geral da
Educacao Basican®9.

Tema Contemporaneo
Transversal

Ao considerar os povos africanos
como constituintes da cultura e da
histéria do Brasil, valorizando sua

0Oxé de Xang®, escultura em
madeira da Nigéria produzida
no século XX.

do fogo e do trovao).
Além da religiosidade, foram influenciadas pelas diversas

Resarachican ristads. AL 184 d Cdiga Paris e Lt 9610 e 19 e bevansins che 190

etnias africanas trazidas ao Brasil a culinaria — em pratos como
o0 acarajé, o vatapa e o caruru —, a misica — em ritmos e dancas
como o samba, o axé, o frevo e o maracatu — e muitas festas e
outras manifestacoes culturais.

0 Brasil & o pafs com maior populacdo negra fora da Africa.
Reconhecer e valorizar a heranca cultural africana é fundamen-
tal para a compreensao da historia do pais e a construcao de
uma sociedade mais justa e igualitaria.
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Desfile de Maracatu Nacao no carnaval de Olinda (PE). Foto de 2020.

Jeje: nome dado pelos

colonizadores aos africanos
da regido do Daomé.

Imagens em
contexto!

Diversos grupos saem
as ruas para desfiles e
apresentagées do Mara-
catu de Baque Virado
ou Nagao no carnaval
de Pernambuco. Esse
tipo de maracatu é uma
forma de expressao cul-
tural de raiz africana,
repleta de musicali-
dade, dancas e simbo-
logias. O Maracatu de
Baque Virado foi inscrito
pelo Instituto do Patri-
ménio Historico e Artis-
tico Nacional (Iphan)
no Livro de Registro das
Formas de Expressaoem
dezembro de 2014,

participagdo nesse processo e sua
influéncia na contemporaneidade,
aborda-se o Tema Contemporaneo
Transversal Educagao para valo-
rizagao do multiculturalismo nas
matrizes histéricas e culturais
brasileiras.

+ Asreligides de matriz africana, a
despeito de sofrerem perseguicao
pelo poder colonial e depois pe-
lo Estado brasileiro, conseguiram
sobreviver mediante uma série de
fusoes e sincretismos com religio-
sidades indigenas e com o catoli-
cismo. Essa tematica é fundamen-
tal para debater o preconceito re-
ligioso presente na sociedade bra-
sileira, buscando a construcao de
situagoes de tolerancia e respeito
a diversidade.

+ Nestas pdginas, destaca-se a
multiplicidade de povos, linguas
e culturas do continente africano
quandoda chegada dos europeus.
Dessa forma, a Africa é mostrada
como um continente diverso, favo-
recendo o combate ao esteredtipo
de que se trata de apenas um povo
ou cultura.

209

209

Figura 27 - Texto “Religiosidade e influéncias culturais de matriz africana”. Pagina extraida de:
KARNAL, Leandro et. al. Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo: Moderna,
2022, p.209.

Por fim, desenvolvem a parte “Cultura, resisténcia e escravidao”, dividida por
“Formas de resisténcia na Africa” (Figuras 28 e 29), “Formas de resisténcia no Brasil” (Figura

30) ¢ “Formas de resisténcia em outras partes da América” (Figura 31). Na pequena
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introdu¢do, apontam que os escravizados eram juridicamente considerados como bens e
pecas, sendo objetificados (termo colocado em negrito na edigdo) e, no periodo seguinte,
explicam que, mesmo assim, “empregaram a inteligéncia no trabalho, mas também para
resistir, manter suas culturas e alcancar a liberdade de diversas formas, tanto na Africa quanto
na América, local de destino da maioria deles” (KARNAL, et. al., 2022, p. 210). Essas
ultimas quatro paginas do capitulo sdo valorosas para o fechamento, tendo em vista que
finalizam com a percepcao de que houve resisténcia e que os sujeitos que foram escravizados
empregavam a sua inteligéncia para isso. Contudo, seria significativo constar que, apesar de
serem objetificados, os escravizados ndo se consideravam bens e que as concepgoes juridicas

ndo respaldam sempre a realidade.

Objetificagao: ato de
tratar como objeto.

) Imagensem
contexto!

Na imagem, sob um
guarda-sol de tom aver-
melhado decorado com
a imagem de um elefan-
te, o rei axante foi repre-
sentado sentado em um
trono de madeira e ou-
ro. De caréter religioso,
mas também econémi-
co, o festival celebrava a
colheita do inhame e en-
volvia diversas formas de
homenagem ao rei, aos
deuses e aos ancestrais.
As bandeiras hasteadas
ao longo da procissao
representam os paises
com os quais o Império
Axante negociava, como
Reino Unido, Paises Bai-
xos e Dinamarca.

@& Cultura, resisténcia e escravidao

Juridicamente, os escravizados eram considerados bens e
identificados como pecas e com outros termos que indicavam a
objetificacdo a que estavam sujeitos pelos traficantes e coloni-
zadores. Apesar disso e das condicoes degradantes e adversas
a que eram submetidos, eles empregaram a inteligéncia no tra-
balho, mas também para resistir, manter suas culturas e alcan-
car a liberdade de diversas formas, tanto na Africa quanto na
Ameérica, local de destino da maior parte deles.

Formas de resisténcia na Africa

Diversos impérios e reinos africanos, como 0i6, Axante e
Daomeé, localizados, respectivamente, nos territérios que hoje
constituem Nigéria, Gana e Benin, participaram ativamente
do comercio de escravizados com os europeus. No entanto, a
maior parte das sociedades africanas foi vitima da escraviza-
cao. Diante do avanco desse comeércio, muitos povos migra-
ram para outras partes do continente. Outros perderam a vida
lutando pela liberdade.

Quando capturados, os cativos eram acorrentados uns aos
outros e submetidos alongas jornadas a pé até chegar as cida-
des litoraneas, onde eram comercializados. Durante esse per-
curso, que podia durar semanas, as fugas eram a principal
estratégia de resisténcia adotada por eles.

BIBLICTEGA BRTANICA LONDRES

Reprmthici prabich. At 184 i Cidign Perit m Lei 2410 d 19 da bvermina i 1930
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Primeiro dia do festival axante Yam, gravura de Thomas Bowdich, 1819.
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Assim que chegavam ao litoral, eles eram mantidos presos,
sob vigilancia constante, e as chances de fuga diminuiam. Isso,
contudo, nao os impedia de tentar. Alguns chegavam ao extre-

mo de cometer suicidio.

Muitos dos que conseguiam fugir se juntavam em comuni-
dades que receberam diversos nomes, como mutolos, ocilom-
baos, kilombos, coutos e valhacoutos, e deram origem arefugios
como 0s que, no Brasil, ficaram conhecidos como quilombos.

Figuras 28 e 29 - Texto “Cultura, resisténcia e escraviddao’/”Formas de resisténcia na Africa”.

Péginas extraidas de: KARNAL, Leandro et. al. Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed.
Sao Paulo: Moderna, 2022, pp.210-211.

LIVRO
Cumbe,
de Marcelo
D'salete.
Sao Paulo:
Veneta, 2018.
Em alguns pai-
ses americanos,
como a Vene-
zuela, a palavra
cumbe & sinoni-
mo de “quilombo” Nas linguas do Congo e
de Angola, tem o sentido de “sol”, "luz”, "dia”
ou “fogo” Esse livro em forma de histdria
em quadrinhos aborda algumas das estra-
tégias de resisténcia a escravidao no Brasil.
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Dandara, pintura de Dalton Paula, ocbra da
série Retratos, de 2020.

Formas de resisténcia no Brasil

Mo Brasil, os escravizados desenvolveram
diversas formas de resisténcia a escravidao:
fugas, rebelibes, violéncia contra os senhores,
suicidios, tentativas de manter seus ritos e cul-
tura, articulacao pela obtencao de alforria etc.

Uma das formas de resisténcia mais
expressivas, como mencionado, era a forma-
cao de agrupamentos de escravizados que
fugiam, reuniam-se e se fixavam para viver
livres: os quilombos. O maior deles foi o dos
Palmares, formado no fim do século XVI por
escravizados fugidos de fazendas da capitania
de Pernambuco, na regiao da Serra da Barriga,
que atualmente corresponde a divisa entre os
estados de Alagoas e Pernambuco.

Quilombo dos Palmares

Mo auge do Quilombo dos Palmares, em seus
diversos mocambos viviam negros, indigenas,
mesticos e judeus, forrmando uma sociedade
complexa, com varios elementos considerados
indesejados pela sociedade colonial.

Em 1612, o assentamento foi reconhecido
pelos colonizadores como um reflgio perigoso
de escravizados. Em meados do século XVII,
autoridades coloniais e senhores de engenho
uniram forcgas para destrui-lo. Como resposta,
os palmarinos atacaram fazendas para con-
seguir armas, libertar cativos e vingar-se de
senhores e feitores.

Mocambos: neste contexto, os diversos nticleos
de povoamento que compunham o quilombo.

Ao longo do século XVII, Palmares abrigou um numero consideravel de habitantes. Muitas mulheres
wviviam nos inumeros nucdeos formados na Serra da Barriga. No entanto, sobre eles nao restou qual-
quer registro histérico. Por isso, nos anos 1960 e nas décadas seguintes, o movimento negro transfor-
mou a personagem literaria de Dandara em um simbolo da luta negra e da resisténcia a escravidao
no Brasil. Seu nome representa as muitas mulheres que viveram, lutaram e resistiram em Palmares.

Remthagio prestca. et 194 o Cickgn P e L 8610 d 14 de v i 1960

Figura 30 - Texto “Formas de resisténcia no Brasil”. Pagina extraida de: KARNAL, Leandro et. al.

Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo: Moderna, 2022, p.212.
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Em 1678, Ganga Zumba, chefe militar de Palmares, pretendia
aceitar a proposta do governador da capitania de Pernambuco,
Aires de Souza e (Castro, de desarmar os quilombolas em troca
do direito sobre as terras de Palmares e da garantia de liberdade.
Além de se desarmarem, eles nao poderiam aceitar a entrada de
novos habitantes, e muitos quilombolas nao concordaram com o
acordo. Outro lider militar, Zumbi, comandou a oposi¢ao a Ganga
Zumba e organizou a resisténcia de Palmares as forcas coloniais.

No fim da década de 1680, o governador convocou o ban-
deirante Domingos Jorge Velho para liderar expedicoes contra
os quilombolas. Apds sete anos de tentativas, Jorge Velho, lide-
rando um exército de colonos, indigenas e mesticos, destruiu
Palmares. Zumbi foi capturado e morto em 20 de novembro de
1695, data que, hoje, marca o Dia Nacional da Consciéncia Negra.

Formas de resisténcia em outras partes da América

A constitui¢ao de quilombos ndo ocorreu apenas na parte da
América que corresponde ao Brasil atual. Foram organizadas
comunidades semelhantes, chamadas cdmarrenajes, cumbes ou
palenques, nas colonias espanholas, e maroons, na Jamaica e
em outras partes do Caribe e da América dominadas pelos bri-
tanicos e holandeses.

Nesses espacos alternativos ao escravismo, o trabalho
em geral se baseava na retomada de tradicoes comunitarias
ancestrais. Em algumas situacaes, porém, as comunidades de
libertos se integravam marginalmente ao sisterna, como forne-
cedoras de alimentos, por exemplo.

De qualquer forma, tais experiéncias evidenciam que, em
toda a América, os escravizados desenvolveram diversas
maneiras de resistir & violéncia do sisterna escravista moderno
para estabelecer espacos e praticas de liberdade.

Agora é com vocé!

1.Cite trés manifesta-
coes culturais brasilei-
ras que possuem he-
ranca cultural africana.

2. Por que Nzinga Mbande
se tornou um simbolo
de resisténcia contra a
dominacao portuguesa?

3. 0 que foi 0 Quilombo
dos Palmares? Expli-
gue a sua importancia.

Imagensem
contexto!

0O Pargue Memorial
Quilombo dos Palma-
res, dedicado a cultura
afro-brasileira, foi cons-
truido na regido que,
no passado, abrigou
0 Quilombo dos Pal-
mares. Desde 1986, a
Serra da Barriga € con-
siderada patriménio
cultural brasileiro pelo
Instituto do Patrimé-
nio Histérico e Artistico
Nacional (Iphan).

Parque Memorial Quilombo
dos Palmares, em Unido dos
Palmares (AL). Foto de 2018,

213

Figura 31 - Texto “Formas de resisténcia na América”. Pagina extraida de: KARNAL, Leandro et. al.
Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo: Moderna, 2022, p.213.
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Sobre o primeiro subtitulo, os autores ressaltam que muitos povos migraram para
outras partes da Africa, nas quais ndo houve comércio de escravizados e que alguns perderam
a vida lutando pela liberdade, além da fuga como estratégia de liberdade quando eram
capturados e que, quando isso acontecia, mesmo com mais dificuldades, tentavam fugir.
Citam também o suicidio como saida encontrada. E importante que expressam a existéncia de
“quilombos” africanos, nomeados de diferentes formas; ¢ plausivel que os estudantes
percebam as experiéncias de resisténcia compartilhada e o processo de luta pela liberdade
daqueles que fugiam da escraviddo ainda no continente africano. Abaixo, relatam a histéria de
Nzinga Mbande, rainha do Ndongo, que defendeu o territdrio dos ataques dos portugueses.
Nessa parte, ha a imagem de uma estatua de Nzinga, demonstrando que era respeitada por
seus pares. O exemplo de uma mulher que resistiu e impediu a escravizagao de seu povo, apos
apresentarem que diversos reinos e impérios africanos fizeram parte do comércio de
escravizados, também auxilia a compreensdo que cada reino e regido tinha suas proprias

caracteristicas e poderia enfrentar o projeto colonizador.

No subtitulo que explana sobre as formas de resisténcia no Brasil, eles iniciam citando
diversas formas de resisténcia a escravidao (fugas, rebelides, violéncia contra os senhores,
suicidios, tentativas de manter seus ritos e cultura, articulagdo pela obtengao de alforria, etc.),
dando, porém, enfoque a forma considerada como uma das mais expressivas: os quilombos.
Em seguida, mencionam o Quilombo dos Palmares e apresentam uma pintura de Dandara,
explicando as disputas internas e externas e a importancia para a resisténcia dos negros que
foram escravizados. Em conclusdo, apresentam as formas em outras partes da América como
os quilombos, nas quais havia a retomada de tradicdes comunitérias ancestrais no trabalho e
arrematam:

De qualquer forma, tais experiéncias evidenciam que, em toda a América, os

escravizados desenvolveram diversas maneiras de resistir a violéncia do
sistema escravista moderno para estabelecer espagos e praticas de liberdade

(KARNAL, et. al., 2022, p. 213).

Essas diversas manifestagdes de resisténcia refletem um fendomeno amplamente
discutido na historiografia sobre a escraviddo: a busca por autonomia e espagos de liberdade
em meio a um sistema de opressdo. A formacao de quilombos e a preservacdo de praticas
culturais exemplificam estratégias de adaptacdo e sobrevivéncia que se tornaram elementos
centrais nas comunidades afrodescendentes. Ao apresentar figuras como Nzinga Mbande e
Dandara (para além da figura de Zumbi, que em diversos materiais didaticos € o unico citado),

a narrativa ressalta ndo apenas a diversidade das respostas ao escravismo, mas também o
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papel significativo das mulheres e das liderancas locais nessas formas de resisténcia. Assim, a
analise permite que, com a mediagdo do professor, os estudantes compreendam a
complexidade dessas dindmicas e sua importadncia na constru¢do de novas identidades e

préaticas sociais no contexto da escraviddo moderna.
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Consideracoes Finais

A Lei 10.639/2003 foi uma importante conquista do movimento negro. Depois de
décadas de luta, sua promulgacdo foi recebida com entusiasmo e a necessidade de novas
formulagdes. Como a literatura e o cotidiano nas escolas retratam, houve (e ainda ha)
resisténcia para a sua verdadeira implementacao. No entanto, a partir das analises realizadas, ¢
possivel concluir que muitos avangos foram feitos.

Esta monografia buscou investigar e mostrar quais as diferengas e semelhangas nas
subjetividades construidas ao longo do tempo em torno da questdo racial e, principalmente,
perceber quais subjetividades sdo potencialmente construidas hoje - mais de duas décadas
apods a promulgacao da lei. Considerando o livro diddtico como material privilegiado no dia a
dia das escolas, analisar as imagens reproduzidas por ele foi a ferramenta encontrada para
desvendar essa questao.

Através de uma breve andlise do livro Viver Historia com Leandro Karnal - 7° ano
ficou evidente que algumas transformagdes imprescindiveis foram postas em pratica: a
apresentagdo e valorizagdo da cultura e da historia da Africa e dos afrodescendentes; os
exemplos de resisténcia histdrica e a explicacao tendo respeitada a diversidade, complexidade
e humanidade das pessoas do continente africano e seus descendentes no passado € no
presente. Entretanto, algumas debilidades ainda sdo encontradas: o comeco dos temas com
imagens desumanizantes; a dificuldade em problematizar velhas nog¢des da historiografia
racista (como a de escravizados como mercadoria) e o destaque permanente de suas margens
de acao.

Portanto, fica explicito que algumas permanéncias se fazem presentes na construcao
das subjetividades de adolescentes negros e de outras etnias. Questionar incessantemente as
produgdes para a escola ¢ imprescindivel para transformarmos de forma profunda essa
realidade. Tendo em vista que se trata de um livro didatico indicado pelo PNLD, parte de uma
politica publica que deve estar em consonancia com a legislagdo brasileira - incluida, nesse
sentido, a 10.639 - cabe reivindicarmos que os livros didaticos que constituem o plano sejam
acessiveis e que haja um engajamento desde os graduandos e professores na avaliagcdo desse
importante material.

Nesse sentido, entender o livro didatico conforme expressa Circe Bittencourt ¢ de
extrema ajuda para que percebamos que estd atrelado aos interesses mercadoldgicos.
Tratando-se de uma editora como a Moderna, com a utilizagdo do nome de Leandro Karnal no

titulo, ¢ importante destacar que o objetivo maior € garantir as vendas e o lucro. Questionar
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essas redes e focos ainda presentes na educagdo brasileira ¢ importante para que
vislumbremos e possamos lutar para construir um futuro no qual os interesses de materiais
didaticos sejam somente voltados ao processo de ensino-aprendizagem como direito de todos
de forma plena, o que passa pela formagao antirracista.

Por fim, ainda que haja continuidades e debilidades com necessarias corregdes e
avangos por fazer, ¢ crucial destacar que a realidade atual nos coloca em melhores condi¢des
para assegurar o cumprimento total da lei. Os textos e imagens presentes no livro que
expressam os pontos positivos citados demonstram que podemos melhorar mais e garantir
olhares e formacgdes politicas e de subjetividades antirracistas, orgulhosas e respeitosas. Este
trabalho de conclusdo de curso contribuiu para o fortalecimento da ideia de que lutar pela

manutengao ¢ ampliagdao da 10.639 ¢, dessa forma, tarefa fundamental dos educadores.
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