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EPIGRAFE

Uma outra ciéncia ¢ possivel, mas ela exige a rebelido contra o
conjunto dos meios pelos quais as instituigdes atuais desencorajam
estudantes e pesquisadores a fazer "mas perguntas", perguntas que
ndo fazem "avangar o conhecimento” porque questionam o sentido
do que lhes foi ensinado, do que ¢ privilegiado, do que ¢
negligenciado ou desprezado (Stengers, 2023, p. 17).



RESUMO

Este trabalho visa criar estorias que tramam e ficcionam situagdes de bloqueio enfrentadas
por estudantes durante situagdes avaliativas, popularmente conhecidas como o ‘deu branco’,
e seu impacto na formacao inicial de professores/as de Quimica. A partir da premissa da
fabulacdo especulativa de Donna Haraway (2023) e das escrevivéncias de Conceicao
Evaristo (2020), o foco do estudo baseado nas filosofias da diferenga estd em criar estorias
que estao no entorno do fendmeno do ‘deu branco’ no contexto universitario. A partir do
trabalho de pesquisa e da constru¢do da fundamentagdo tedrica, emerge que procedimentos
avaliativos que privilegiam provas atrelados as pressoes académicas, o estresse, a ansiedade,
o medo e a inseguranca frequentemente contribuem para as situacdes de ‘branco’,
prejudicando o/a estudante no processo de aprendizagem. As estorias criadas no estudo (O
seminario; A férmula Quimica; Ensino Médio; A escolha da lingua estrangeira no Enem;
Infinitos desafios; Experiéncias educacionais; Voando Além das Insegurancas: A Jornada
de Florzinha na Graduacao; Reunido escolares; Entre o Dominio ¢ o Branco; O Brilho da
Coragem; O Desafio do TCC: A Jornada de Lena Peixinha na Graduagdo) recorrem a
fabulagdo e a criacdo ficcional para evidenciar as sutilezas e complexidades que habitam a
formagao inicial de professores e professoras de Quimica, destacando como as experiéncias
e os desafios enfrentados por estudantes muitas vezes permanecem invisiveis e
imperceptiveis no contexto universitario. Com tal movimento criativo ¢ possivel identificar
a relevancia de repensarmos os instrumentos avaliativos empregados no contexto da
formacdo docente, além da forma como sdo implementados, considerando que eles
produzem efeitos diretos nos corpos e vidas dos/as futuros/as profissionais da educacao.
Ademais, ha urgéncia de pensarmos o fenomeno do ‘deu branco’ como algo que precisa de
atenc¢ao no ambito da propria formacao docente, ja que diz respeito a coletividade e multiplas
subjetividades docentes que estdo em formacdo e, futuramente, atua¢do profissional nas

instituigdes de ensino.

Palavras-chave: Formacao inicial de professores/as de Quimica; Estorias; Avaliagao.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo crear historias que tracen y ficcionalicen situaciones de
bloqueo a las que se enfrentan los estudiantes durante situaciones de evaluacion, conocidas
popularmente como el “espacio en blanco”, conocidas popularmente como el 'blanco' y su
impacto en la formacion inicial del profesorado de Quimica. A partir de la premisa de la
fabula especulativa de Donna Haraway (2023) y los escritos de Conceig¢ao Evaristo (2020),
el foco del estudio basado en las filosofias de la diferencia es crear historias que rodeen el
fenémeno del 'quedarse en blanco' en el contexto universitario. Del trabajo de investigacion
y construccion de la fundamentacioén tedrica se desprende que los procedimientos de
evaluacion que privilegian las pruebas vinculadas a presiones académicas, estrés, ansiedad,
miedo e inseguridad contribuyen muchas veces a situaciones 'en blanco', perjudicando al
estudiante en el proceso de aprendizaje. Las historias creadas en el estudio (El seminario; La
formula de la Quimica; La escuela secundaria; La eleccion de una lengua extranjera en
Enem; Infinitos desafios; Experiencias educativas; Volando mas all4 de las inseguridades:
El viaje de Florzinha hacia la graduacion; Encuentros escolares; Entre Dominio y Branco;
O Brilho da Couragem; El desafio de TCC: El viaje de graduacion de Lena Peixinha) utilizan
fabulas y creacion ficcional para resaltar las sutilezas y complejidades que habitan la
formacion inicial de los profesores de Quimica, destacando cémo las experiencias y los
desafios que enfrentan los estudiantes a menudo permanecen invisibles y imperceptible en
el contexto universitario. Con tal movimiento creativo, es posible identificar la relevancia
de repensar los instrumentos de evaluacion utilizados en el contexto de la formacion docente,
ademas de la forma en que se implementan, considerando que producen efectos directos en
el cuerpo y la vida de los futuros profesionales de la educacion. Ademads, se destaca la
urgencia de pensar el fenomeno del 'blanco' como algo que necesita atencion en el ambito
de la propia formacién docente, en lo que concierne a las subjetividades colectivas y
multiples de los docentes que se encuentran en formacion y, en el futuro, al desempefio

profesional en el &mbito educativo. instituciones.

Palabras clave: Formacion inicial de profesores de Quimica; Historias; Evaluacion.
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1-INTRODUCAO

Esta monografia, apresentada ao curso superior de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Campus Pontal, possui como tematica central as
situagdes de bloqueio enfrentadas por estudantes durante atividades avaliativas, o famoso ‘deu
branco’ e como ele se desdobra no contexto da formacao inicial de professores e professoras de
Quimica. Segue a premissa da fabulacdo especulativa de Donna Haraway (2023), com vistas a
mundificar os multiplos e complexos fatores que estdo no entorno do fendmeno conhecido
como ‘deu branco’ durante o processo de formagao universitaria.

O estresse, a ansiedade, 0 medo e a inseguranca normalmente aparecem quando se esta
vivendo uma situacgdo avaliativa. Logo, neste Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) o ‘deu
branco’ sera o ponto de partida da proliferacdo de pensamentos que colocam em movimento 0s
bloqueios ¢ as sensacdes frequentes que aparecem durante situagdes avaliativas e que podem
estar associados a questdes de saude mental, pressdes, sobrecargas de trabalho e aos efeitos do
estresse fortemente relacionados com os engendramentos do neoliberalismo contemporaneo
que tem afetado os espagos de formagao na universidade.

A justificativa de busca desta tematica estd relacionada as experiéncias vivenciadas
pela autora da monografia, em que pode testemunhar e vivenciar multiplos desafios atrelados a
situagdes avaliativas. Durante esse periodo, foi possivel se deparar com o ‘deu branco’ em
momentos cruciais, como exames € apresentagdes, € tomou relevo como isso pode ser
paralisante e prejudicial para o desenvolvimento académico e profissional. Da mesma forma,
de uma série de relatos de situagdes que a mesma teve a oportunidade de escutar/presenciar
enquanto frequentava o ambiente de formacao inicial docente, o que vem ao encontro de muitas
das experiéncias que ja havia tido a chance de vivenciar.

Logo, o objetivo geral deste TCC ¢ criar estorias que ddo relevo e fabulam
especulativamente o ‘deu branco’ em situacdes avaliativas que atravessam a vida académica de
estudantes durante a formagdo inicial docente em carater superior. Além disso, sera
arregimentada uma escrita reflexiva de fundamentacao tedrica que foca nas avaliagdes, no ‘deu
branco’, na ansiedade e no estresse, além de memoria e esquecimento, sem deixar de tratar da
formacao inicial de professores/as de Quimica.

O ‘deu branco’ muitas vezes esta vinculado ao estresse, ansiedade, medo, inseguranca

e outros fatores psicoldgicos, sociais e coletivos, afetando diretamente na habitagdo e no
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processo de formagio inicial de professores/as, especialmente de Quimica'. Por conta disso, ele
sera o tema central do TCC.

Para tanto, o texto encontra-se subdividido em quatro secdes, a saber: a) fundamentagao
tedrica, em que serdo discutidos aspectos fundamentais relacionados a avaliagdo e situacdes de
branco na formacao inicial de professores/as de Quimica, as interrelagdes com o estresse,
ansiedade, memoria e esquecimento; b) percurso metodoldgico, em que delineamos a
abordagem metodologica do estudo, inspirada nas producdes de Donna Haraway (2023); ¢) Na
secao ‘Estorias’, serdo apresentadas as fabulacdes especulativas que tratam das situacoes de
branco na formagdo de professores/as de Quimica; d) por fim, na se¢do tecendo consideragdes
finais serdo tracadas as principais compreensdes que emergem da criagdo, tendo em vista o

fendmeno do ‘deu branco’ em atividades avaliativas.

'E importante considerar que, embora o foco do texto esteja em tensionar situagdes vivenciadas por estudantes de
Quimica, estas também podem acontecer em meio a outros cursos de formagdo docente.
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2 - HORIZONTES TEORICOS

2.1- A avaliacdo e as situagoes de ‘branco’ na formagdo

No contexto contemporaneo, o processo de avaliagdo ¢ um componente admitido como
essencial no contexto da educacao escolar e universitaria, considerando-a como uma ferramenta
estratégica para compreender e qualificar as praticas educativas. Conforme escreve Ione Silva

(2018),

Avaliar ¢ diagnosticar visando a superagdo de falhas durante o processo ¢ a melhoria
continua das suas atividades possibilitando verificar se a institui¢do esta ou nao
atingindo os objetivos propostos para a formagdo de profissionais. A avaliagdo deve
ocorrer durante todo o periodo letivo e ser uma exigéncia pedagogica com proposito
formativo ¢ ndo apenas como um momento isolado e delimitado por um espago
temporal burocraticamente estabelecido (p. 07).

Avaliar ndo € um processo simples, € um processo complexo que requer a consideragao
de diversos fatores. Isso inclui a defini¢do clara do que esta sendo avaliado, os métodos e
critérios utilizados e o contexto no qual a avaliacdo ocorre. Os estudos de Samoara Luz e
Herivelto Moreira (2022) destacam que “A avaliagdo nas instituigdes brasileiras de ensino
superior segue, em linhas gerais, o modelo tradicional de ensino” (p. 3). Esse modelo
caracteriza-se por métodos de avaliagdo que podem incluir provas escritas, trabalhos
individuais, apresentacdes orais e outros formatos que tém sido tradicionalmente utilizados ao
longo do tempo nas escolas e instituigdes de ensino superior.

Conforme Tiago Sales, Fernanda Rigue e Franklin Dutra-Pereira (2024), “[...] as
avaliacdes apresentam, geralmente, estruturas rigidas e normativas, formas fixas de
pensamento e hierarquias estabelecidas na constru¢do do conhecimento, além de sistemas de
controle e repeticdes de comprovagdes” (p. 08). Além disso, esta observagdo enfatiza que,
apesar das mudancas e das discussdes sobre inovacdo e novas abordagens de ensino e
aprendizagem que estdo em voga, as estratégias de avalia¢do ainda refletem uma continuidade
com os métodos estabelecidos. Normalmente as atividades avaliativas privilegiam a

capacidade de decorar/memorizar:

A capacidade de memorizagao, de repeticdo, ainda é verificada por meio de testes de
multipla escolha ou de atividades que exigem a repeticdo, a transcricdo de
pensamentos, conceitos, fatos, roteiros de execucdo, sempre com base no ponto de
vista de que o que foi transmitido pelo professor ou o que consta na literatura € correto
e indiscutivel (Luz; Moreira, 2022, p. 4).

Benigna Villas Boas (2005) critica a avaliagdo que se limita a funcdo tradicional, ele

defende uma avaliacdo que va além desses aspectos, enfatizando a importancia de uma
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avaliagdo que seja formativa e que esteja atrelada a superagdo da crenga de que a avaliagao
existe apenas para que busque “[...] dar nota e aprovar e reprovar o aluno (...)” (p. 292-293). A
proposta de Villas Boas (2005) ¢ que a avaliagdo seja uma ferramenta que promova o
desenvolvimento integral dos/as estudantes, ultrapassando a crenca da memorizagdo de
conteudos fixos, estanques e descolados de uma formacao estudantil integral.

Segundo apontam Sales, Rigue e Dutra-Pereira (2024) participar de uma avaliagdo vai
muito além do simples ato de responder perguntas. E como entrar em um campo de batalha,
onde diversas facetas de nossas vivéncias sao testadas. O corpo enfrenta uma série de desafios,
desde a postura desconfortavel na cadeira até o controle dos impulsos mais basicos,
desenhando-se como “[...] um intrincado espetaculo, onde verdades se entrelagam em uma rede
complexa de moldes e encaixes” (Sales; Rigue; Dutra-Pereira, 2024, p. 08). A capacidade de
raciocinio logico ¢ desafiada pela ansiedade, que pode paralisar e/ou deixar o estudante
inquieto. A mente, sobrecarregada, pode se perder em meio a todos os sentimentos e percepgdes
que invadem. Em se tratando especificamente das avaliagdes do tipo prova, é possivel refletir
que:

Fazer uma prova ¢, entdo, colocar varias capacidades literalmente a prova: o corpo,
os movimentos do pensamento, a vontade de ir ao banheiro, a fome, a ansiedade, a
sede, o medo, os sonhos, os desejos, as percepcdes do mundo, a confusdo. Em meio
a tudo isso, as vezes alguns afetos tornam-se incontrolaveis: esquecemos o que
precisavamos naquele momento, ¢ vai tudo ‘buraco abaixo’ (Sales; Rigue; Dutra-
Pereira, 2024, p. 14).

Essa interagdo entre o controle emocional € o desempenho cognitivo revela a
complexidade da experiéncia de fazer uma prova. Cada fator - desde as demandas corporais
essenciais até as emogdes intensas de incerteza e desejo - impacta a execugdo e, em diversas
situacdes, ¢ determinante para a no¢do de éxito e/ou fracasso, ja que se estd tratando de uma
‘noc¢ao de verdade’ vinculada aos dominios do conhecimento cientifico (Sales; Rigue; Dutra-
Pereira, 2024).

No contexto universitario € frequente a presenca de situagdes avaliativas que entrelacam
fatores emocionais e cognitivos que impactam o desempenho da escrita por parte dos/as
estudantes, como ¢ o caso de provas, resenhas, resumos, artigos, pesquisas, entre outros
instrumentos avaliativos. Conforme destacado por Maria Avila Dos Santos Sa e Maria Souza
Almeida (2014), “Em nosso cotidiano, deparamo-nos, cada vez mais, com as dificuldades dos
alunos em se expressar pela escrita” (p. 130), por isso tal pratica ¢ um elemento que merece
atencao e que pode ser explorado no contexto universitario. Aspectos como a falta de pratica, a

ansiedade diante da exposicao publica de ideias, as deficiéncias na compreensao do conteudo e
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a estruturacdo coerente de pensamentos podem ser dificuldades que prejudicam a escrita
académica (Avila Dos Santos Sa; Souza Almeida, 2014). Para mitigar essas dificuldades
enfrentadas pelos/as estudantes na escrita académica, Avila Dos Santos Sa e Souza Almeida
(2014) sugerem que ¢ essencial compreender a relacdo entre a ansiedade e o fendomeno do
'branco'.

O deu 'branco' “[...] diz respeito aos varios temores € aos inumeros bloqueios sentidos
pelos alunos da graduacdo (...)” (Avila Dos Santos S4; Souza Almeida, 2014, p. 130), que
podem ser interpretados como o vazio mental ou a falta de ideias claras e organizadas quando
confrontados com a tarefa de colocar suas ideias e conhecimentos no papel de forma académica.
Para Carla Mesquita (2000), “Pensar sobre o branco que assola alunos ¢ uma situacao de pensar
naquilo que vem sendo visto como 6bvio ou no que ¢ tido como banalidade” (p. 01), ja que
além de afetar a escrita académica, como mencionado, o ‘branco’ pode também manifestar-se
em outras ocasides que exigem que o/a estudante “[...] fale em publico, como durante a
apresentacdo de trabalhos e seminarios, avaliagdes orais e participa¢do durante aulas (...)”
(Oliveira; Duarte, 2004, p. 185). Essas ocasides podem causar algumas das reagdes fisicas e
emocionais nos estudantes como “[...] tremores, sudorese, gagueira, taquicardia, rubor,
relaxamento dos esfincteres, falhas na memoria (branco) e vontade de escapar daquela situagdo”
(Oliveira; Duarte, 2004, p. 186).

Outrossim, ‘o branco’ refere-se ndo apenas a auséncia de palavras durante o momento
crucial, bloqueios em avalia¢des, na escrita académica, falas em publico, apresentacdes de
trabalhos, mas também a uma série complexa de obstaculos psicoldgicos e praticos que os/as
estudantes enfrentam durante seus estudos universitarios (Avila Dos Santos Sa; Souza Almeida,
2014; Oliveira; Duarte, 2004; Mesquita, 2000).

Frequentemente, os estudantes/as enfrentam diversos receios nesse cenario. Entre
eles/as estdo o receio de ndo atender as expectativas dos/as professores/as, de ndo conseguir
articular suas ideias de forma coerente, de nao dominar completamente o tema escolhido ou até
mesmo de ndo cumprir prazos estabelecidos. A pressdo por uma nota elevada e/ou
simplesmente o desconforto em expressar suas opinides de maneira clara/convincente também
encontra-se atrelada/o as demandas de uma ideologia neoliberal e meritocratica que esta
fortemente presente na sociedade contemporanea. Conforme apontam os estudos de Livia
Barbosa (2010), desde de entdo a “[...] meritocracia aparece diluida nas discussdes sobre
desempenho e sua avaliacdo, justi¢a social, reforma administrativa e do Estado, neoliberalismo,

competéncia, produtividade, etc. e nunca de forma clara e explicita” (p. 21). Sendo assim, ela
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também pode ser observada em situagdes de avaliacdo que ocorrem nas escolas e universidades,
influenciando as percepgdes dos/as estudantes sobre sucesso e/ou fracasso académico. Nesta

perspectiva, ¢ possivel se vincular a ideia de que,

[...] a avaliagdo é constantemente usada como um instrumento meritocratico, onde
funciona como uma forma de julgar os alunos, fornecendo um veredicto sobre o
desempenho humano. Sendo assim, a avaliagdo acaba tendo sua fungdo original — de
diagndstico, que seria possibilitar a corre¢do de possiveis falhas, distorcida e se
transforma em um instrumento de puni¢do para aquele que erra e de premiagdo para
aquele que acerta na sua versao classificatoria, exercendo um papel discriminatorio
e até mesmo de exclusdo (Soares; Baczinski, 2018, p. 46-47).

E importante ressaltar que, embora o conceito de meritocracia seja frequentemente
associado a ideia de justica e de reconhecimento, baseados no mérito individual (Soares;
Baczinski, 2018), sua implementacdo na realidade educacional brasileira pode ser ambigua e
complexa. Desta forma pressupde-se que o triunfo ¢ fruto do esfor¢o e das habilidades pessoais,
mas no contexto das provas/avaliagdes, essa premissa enfrenta desafios substanciais. A pressao

intensa e as altas expectativas associadas a esses momentos criam um ambiente que pode ser

emocional e cognitivamente desgastante e prejudicial para a vida dos sujeitos. Assim,

Nos momentos de prova, nos ¢ exigido ndo s6 dar o maximo que conseguimos
naquele tempo-espaco, mas responder com as expectativas de quem a criou — ou dos
interesses superiores aqueles. Muitas vezes, entre tanta pressdo, perdemo-nos nas
ideias, embaralhamos os pensamentos e acontece o tal do ‘dar branco’. Seria falta de
estudo? Um ‘tilt’ cognitivo? Falha nas sinapses? Medo? Ansiedade? Pressdo demais
com tudo que estda em jogo ‘14’? Autossabotagem? Desisténcia inconsciente?
Cansago? Exaustdo? (Sales; Rigue; Dutra-Pereira, 2024, p. 14).

Consequentemente, as avaliacdes, originalmente concebidas para diagnosticar o
progresso académico e corrigir deficiéncias, acabam por se tornar uma ferramenta
classificatoria, refor¢ando desigualdades e excluindo aqueles/as que ndo se adequam aos
critérios/normas preestabelecidos/as. Neste contexto, ¢ crucial refletir sobre como a
meritocracia € aplicada na pratica educacional brasileira, reconhecendo suas nuances e
buscando formas mais justas, equanimes e inclusivas de pensar os processos dos/as estudantes.

Em anélise realizada no contetdo do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Graduagdo
em Quimica, Grau Licenciatura do ICENP-UFU (Brasil, 2018), ¢ possivel identificar que a
avaliacdo da aprendizagem dos/as estudantes ¢ estruturada de acordo com os principios
estabelecidos pela Resolu¢ao n® 15 de 2011 do Conselho de Graduagao da UFU, e busca ir além
da simples verificagdo de conhecimentos. O processo de avaliacdo ¢ embasado nestas seguintes
concepcdes, que visam “[...] definicdo clara dos resultados da aprendizagem
desejados/esperados — objetivos de ensino; coeréncia entre avaliacdo e ensino planejado e

desenvolvido e; avaliagdo como diagnéstico dos resultados da aprendizagem dos alunos”
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(Brasil, 2018, p. 67). Seguir tais principios pode direcionar o processo educativo, permitindo
uma avalia¢do mais justa e alinhada com os objetivos educativos.

No contexto do referido curso, a avaliacdo ¢ descrita como predominantemente
diagnostica (Brasil, 2018). Os/as docentes tém a liberdade de escolher os métodos de avaliagao
que considerarem mais apropriados para cada situacdo, desde que estejam alinhados com a
Resolucao 15/2011 do Conselho de Graduacao (CONGRAD/UFU), tendo a flexibilidade nos
métodos de avaliacdo, o que permite uma adaptacdo as necessidades e caracteristicas
especificas da disciplina e dos/as estudantes. E essencial reconhecer que a avaliagdo vai além
de ser simplesmente uma ferramenta para medir o desempenho académico dos alunos/as. Em
vez disso, ela desempenha um papel crucial no desenvolvimento da autonomia do educando
(Brasil, 2018). Essa perspectiva - em termos discursivos - amplia a fun¢ao da avaliagdo,
transformando-a em um processo ativo e formativo, em vez de ser apenas um evento isolado de
mensura¢dao. Contudo, ainda ¢ majoritaria a utilizagdo da prova como instrumento avaliativo

nos cursos SquI'iOI'GS .

2.2-Estresse e ansiedade

Segundo o estudo de Simone Sobral (2021) a palavra estresse ¢ utilizada para
descrever um “[...] conjunto de reacdes do organismo a agressoes de ordem fisica, psiquica,
infecciosa, dentre outras, capazes de causar perturbagdes ao equilibrio do organismo,
interferindo no desempenho das suas fungdes” (p. 16). No contexto universitario, o estresse
muitas vezes € causado pela pressdao académica, demandas de prazos apertados e a necessidade
de conciliar multiplas responsabilidades como casa, familia e trabalho. Isso pode levar nao
apenas a um impacto negativo no desempenho académico, mas também a problemas de satde

associados a ansiedade (Sobral, 2021). Assim,

Um aluno estressado ou pouco alerta ndo forma corretamente memorias em sala de
aula. Um aluno que ¢ submetido a um nivel alto de ansiedade, depois de uma aula,
pode esquecer o que aprendeu. Um aluno estressado, na hora da evocagdo (em uma
prova, por exemplo), apresenta dificuldades para resgatar da memoria o conteudo
aprendido (o famoso “branco”); outro aluno, que, pelo contrario, estiver alerta,
conseguira fazé-lo muito bem (Mondardo; Perdon, 2005, p. 17).

Segundo estudos de Sobral (2021), a percep¢do e a resposta ao estresse sao
profundamente influenciadas pela forma como o individuo interpreta as situagdes desafiadoras.
“O resultado de uma situacao de estresse decorre de como o individuo recebe, processa, analisa
e responde as situacdes que ¢ submetido: se € pertinente, atrativa, amedrontadora, estimulante,

dentre outras possibilidades” (p. 16). Nesse sentido, a variedade de formas como as pessoas
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podem interpretar e dar significado aos eventos estressantes afeta a existéncia (ou nao) de
situacdes de estresse, destacando que este ¢ mediado por uma série de processos psicoldgicos,
incluindo a avaliacdo das caracteristicas da situacdo e a propria capacidade de enfrentamento
do individuo (Sobral, 2021).

Além disso, ¢ crucial entender que o estresse ndo atua isoladamente. Segundo os
estudos de Roberta Teixeira e Ivone Silva (2012), “A ansiedade ¢ a expressao somatica do
estresse” (p. 119). Esta correlagdo significa que os sentimentos de apreensdao, nervosismo €
preocupacao excessiva frequentemente associados a ansiedade podem surgir como uma
resposta prolongada a situagdes estressantes. No contexto contemporaneo neoliberal, tal
dinamica que incentiva situagdes de estresse ¢ expressiva no cotidiano, como: deslocamento no
transito das grandes (e médias) cidades; multitarefas no ambiente profissional e também
escolar; acesso permanente a uma enxurrada cada vez mais acelerada de mensagens
instantaneas e redes sociais; entre outros.

Segundo Marcio Versiani (2008), a ansiedade pode transcorrer “[...] em situagdes nas
quais a pessoa ¢ observada pelos outros. Situacdes tipicas compreendem: escrever, assinar,

comer e fazer uma apresentacao na presenga dos outros” (p. 03). Assim,

Em contato com os outros, especialmente estranhos, o paciente sofre de sintomas
como tremores, sudorese, enrubescimento, dificuldade de concentra¢do (“branco na
cabega”), palpitacdes, tonteira e sensagdo de desmaio. Diferentemente dos ataques de
panico, os sintomas surgem durante as situa¢des sociais temidas e duram até o contato
com os outros terminar. (Versiani, 2008, p. 04).

Isso enfatiza como a ansiedade social pode afetar as interagdes interpessoais € a
qualidade de vida do individuo. A ansiedade social pode levar a um evitamento de situagdes de
convivio coletivo, resultando em isolamento e dificuldades em construir € manter
relacionamentos interpessoais. A preocupacdo constante com a avaliagdo negativa dos outros
pode minar a autoconfianga e a autoestima, gerando um ciclo de inseguranca e medo que agrava
a situagdo (Versiani, 2008).

Segundo aponta Teixeira e Silva (2012), “A ansiedade ¢ descrita como o sentimento de
quem vive no futuro e se preocupa com o que ainda estd para acontecer” (p. 112). Assim, o
individuo pode estar tdo concentrado nas possiveis adversidades que compromete seu bem-estar
presente, na tentativa de antecipar e controlar eventos que possam acontecer no futuro.

A palavra ansiedade “[...] estd relacionada aos estados de aflicdo, agonia, angustia,
ansia, nervosismo ou ainda, a condi¢ao na qual o individuo encontra-se em sofrimento, devido
a expectativa de que algo inesperado e perigoso possam acometé-lo” (Sobral, 2021, p. 21).

Portanto compreender a relacdo entre estresse e ansiedade ¢ importante para que o meio
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universitario consiga promover estratégias eficazes de lidar com estresse e suporte psicologico
dentro de contextos como o ambiente académico. Promovendo ndo s6 um ambiente mais
saudavel para os/as estudantes, mas também contribuindo para o desenvolvimento pessoal e
académico/profissional de forma mais equilibrada durante a jornada formativa na educacao
superior.

Na UFU, por exemplo, existe o Projeto Proteger-se®, que se trata de uma parceria da
universidade com diversas instituicdes e que visa oferecer a comunidade universitaria e a
externa acolhimento e apoio em momentos de fragilidade. A Pro-Reitoria de Assisténcia
Estudantil (PROAE) e a Divisdo de Saude (DISAU) também mobilizam iniciativas que visam
ampliar o bem-estar e a saude dos/as estudantes.

E importante destacar a relevancia de adotar uma abordagem proativa na preparagdo
dos/as estudantes para os desafios universitarios, nao apenas focando no desempenho
académico, mas também no bem-estar geral e na qualidade de vida durante o periodo de estudos.
Destarte, segundo Daniela Arifio e Martcia Bardagi (2018), a necessidade de implementar
acdes institucionais que auxiliem os/as estudantes a gerenciarem sua vida académica desde o
inicio do curso, desenvolvendo uma gestao eficaz do tempo e a organiza¢do da agenda ¢
habilidade crucial que influencia diretamente no sucesso académico. Ademais, € crucial
planejar outras agdes para aprimorar o ensino superior, assegurando que o periodo académico

seja vivido de maneira satisfatdria e sem causar prejuizos a saude.

2.3-Memodria e esquecimento

Toda memoria é fundamentalmente ‘criagdo do passado’: uma reconstrugio engajada
do passado (muitas vezes subversiva, resgatando a periferia ¢ os marginalizados) e
que desempenha um papel fundamental na maneira como os grupos sociais mais
heterogéneos apreendem o mundo presente e reconstroem sua identidade, inserindo-
se assim nas estratégias de reivindica¢ao por um complexo direito ao reconhecimento
(Seixas, 2001, p. 42).

Durante as avaliagdes escolares, a memoria desempenha um papel crucial na formacao
das especificidades dos/as estudantes e na maneira como percebem e respondem as avaliagoes.
Como discutido por Michael Pollak (1992), a memoria ndo € apenas um registro fixo do
passado, mas sim uma reconstru¢do dindmica influenciada pelos contextos sociais e individuais.
Assim como a memoria coletiva molda a percep¢do de eventos historicos, as memorias

individuais dos/as estudantes sobre suas experiéncias de avaliacao na educacgdo bésica refletem

2 Para saber mais sobre o projeto: https:/proae.ufu.br/acontece/2021/09/projeto-proteger-se-confira-o-que-
iniciativa-oferece.
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ndo somente 0s eventos especificos vividos, mas também as interpretacdes e significados
atribuidos a essas experiéncias ao longo do tempo.

O estudo de Carlos Mourao Junior € Nicole Faria (2015) aponta que “[...] a memoria €
um dos mais importantes processos psicoldgicos, pois além de ser responsavel pela nossa
identidade pessoal e por guiar em maior ou menor grau nosso dia a dia (...)” (p. 781). Assim, a
memoria ndo apenas preserva experiéncias passadas e informagdes adquiridas, mas também
condiciona nossa percepgio e comportamento atual. E por meio da meméria que se constroi a
compreensdo de quem se ¢, baseando-se em lembrancas e aprendizados anteriores. Segundo o
estudo de Marcelo Galuppo (2022), intitulado: ‘Memoria, lembranga e esquecimento: ou sobre
como construir o futuro’, a “[...] memdaria exige recordar o que ela mesma encobriu” (p. 82),
portanto, isso pode trazer uma reflexdo sobre como lidar com as lembrangas e vivéncias
anteriores.

A memoria ¢ uma habilidade crucial para o funcionamento eficiente da mente consciente
em diversas situagdes e contextos, nao apenas para definir o que é lembrado ou esquecido pela
consciéncia, “[...] mas também em distinguir o que sdo lembrangas reais do que sdo lembrangas

delirantes, substitui¢des neurdticas da realidade” (Galuppo, 2022, p. 82). Da mesma forma:

As memorias, porém, ndo sdo armazenadas de forma integral e, mesmo estabelecidas
e consolidadas, ndo sdo permanentes. Este ¢ o fendmeno do esquecimento: somos
melhores na generalizacdo e na abstragdo de conhecimentos do que na retengdo de um
registro literal de eventos. O esquecimento ¢ fisioldgico e ocorre continuamente,
enfraquecendo o traco de memoria do que foi aprendido. De fato, esquecer ¢ uma
funcdo essencial ao bom funcionamento da memoria: seria impossivel, e pouco
pratico, evocar com riqueza de detalhes todas as informagdes que necessitamos num
unico dia (Dalmaz; Netto, 2004, p. 31).

Ivan Izquierdo, Lia Bevilaqua e Martin Cammarota (2006) complementam essa visao
ao discutir os diferentes mecanismos de esquecimento, cada um com suas caracteristicas. Uma
das mais estudadas € a exting@o, processo no qual a associa¢ao entre um estimulo e uma resposta
¢ enfraquecida ao longo do tempo, especialmente quando o estimulo ndo ¢ mais apresentado.
Izquierdo, Bevilaqua e Cammarota (2006) expandem o entendimento sobre o esquecimento ao
discutir varias formas além da extin¢do. Entre estas, a repressdo e o esquecimento real. Além
da extingdo, os autores discutem a repressdo, um mecanismo psicologico em que memorias ou
experiéncias desagradaveis sdo afastadas da consciéncia. Este tipo de esquecimento pode ser
uma defesa psicologica, permitindo que o individuo evite o sofrimento associado a essas
memorias. O esquecimento real também ¢ mencionado, que se refere ao declinio natural da
memoria ao longo do tempo. Este processo pode ser influenciado por diversos fatores, como a

falta de uso de informagdes e a interferéncia de novas memorias. Dessa forma, a obra de
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Izquierdo, Bevilaqua e Cammarota (2006) “A arte de esquecer” destaca que o esquecimento
ndo ¢ um processo continuo, mas uma série de mecanismos complexos e interativos que podem
ser influenciados por contextos emocionais e cognitivos, refletindo a adaptabilidade do cérebro
humano.

O esquecimento ¢, conforme argumentado por Marcus Alves ¢ Orlando Bueno (2017),
“[...] uma condi¢do natural” (p. 1044). Contudo, “O esquecimento aqui apresentado € o natural,
aquele que nao foi ocasionado por doencgas ou acidentes” (Alcantara, 2020, p. 8). Este aspecto
natural do esquecimento desempenha um papel importante na nossa vida cotidiana, permitindo
que nosso cérebro gerencie eficientemente a grande quantidade de informagdes e experiéncias
que acumulamos.

Izquierdo, Bevilaqua e Cammarota (2006) destacam que “[...] € necessario esquecer,
ou pelo menos manter longe da evocagdo muitas memorias” (p. 290). Sendo assim, ao se manter
algumas memorias distantes, permite-se espaco para novas experiéncias e aprendizados,
deixando cada um livre para construir um futuro que nao seja apenas uma repeticao do passado,
mas sim uma evolugdo continua de quem se €.

O esquecimento, portanto, ndo deve ser visto apenas como uma falha ou um problema,
mas como uma fun¢do adaptativa do cérebro. Ele permite focar nas informagdes que sdo mais
pertinentes ao presente e futuro, ajudando a moldar as reacdes e decisdes com base nas
experiéncias mais recentes e relevantes.

Assim, a situag¢do do ‘branco’ discutida neste TCC nao aparece como um esquecimento
que acontece ao longo da vida, como discutido por Izquierdo, Bevilaqua e Cammarota (2006),
ao contrario, como uma situacdo de ‘apagamento’ momentaneo, fortemente vinculado a

ansiedade e ao estresse.

2.4 Formacao inicial de professores/as de Quimica e a avaliacdo

Assim como diversas disciplinas cientificas contemporaneas, a Quimica nao somente
colaborou para o progresso do saber técnico-cientifico da humanidade, como também teve (e
continua tendo) participacdo relevante na formacdo das bases sociais e organizacionais do
contexto moderno, principalmente em seu surgimento no ambito do Século XVIII.

A Quimica, como ciéncia moderna, ¢ uma tentativa de hegemonizagao-totalizagao de
um saber, oriundo de um territorio Europeu e das conexdes que aquele mesmo espago-
tempo proporcionou e consolidou sob o signo da modernidade - da logica e da
racionalidade matematica. Movimento que também respingou no fortalecimento das
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engrenagens modernas, como ¢ o caso do fortalecimento da ideia de Estado, disciplina
e educacdo escolar obrigatoria (Fary; Rigue; Oliveira, 2023, p. 05).

O conhecimento Quimico proveniente da ciéncia moderna - principalmente
eurocentrado - € o principal referencial de saber cientifico ensinado nas salas de aula brasileiras.
A formacdo dos professores/as que atuam ensinando nas escolas acontece no ambito das
Institui¢des de Ensino Superior (IES) nos cursos de Licenciatura.

Conforme sugere o estudo de Marcia Rostas (2018), a formagao ¢ um movimento que
“[...] esta em processo de interacao e de transformacao de conhecimentos — em formagao™ (p.
172). Logo, esta em um processo continuo e dindmico que vai muito além da simples aquisicao
de conhecimentos cientificos. Ela é influenciada por diversas interagdes e depende tanto dos
interesses pessoais quanto das oportunidades de interagdo disponiveis. Essa perspectiva reflete
uma abordagem mais moderna e abrangente da educacdo, na qual a aprendizagem € vista como
um processo ativo, participativo e contextualizado. A formagao de professores/as € um processo
complexo e desafiador, enfatizando que ndo se trata apenas de adquirir conhecimentos teoricos,

mas também de aprimorar uma variedade de habilidades e competéncias praticas.

Na educagdo, esquecemos para aprender. Aprender esquecendo ¢ mudar, devir
alguma outra coisa que ndo se sabe. Na formagao, deixamos muito para poder seguir,
para metamorfosear, para dar cambalhotas com o novo, viver outras e outras vezes o
que ja se viveu, mas ndo como um estado vivido: o velho é também novo, rejuvenesce
o repetido como novo. O novo que nio tem nada de novo, mas uma dobra do passado,
um inusitado comum, um mosaico do que ja foi visto, vivido, atravessado:
transmigracdes de outros seres e formas em nos (Rigue; Sales; Dalmaso, 2023, p.
18).

A capacitagdo de professores/as requer uma base que abrange diversos conhecimentos,
desde o dominio dos contetidos especificos dos componentes curriculares até¢ a compreensao
das estratégias de mobilizacdo dos conhecimentos e de aprimoramento das relagdes
interpessoais.

Conforme o estudo de Fernanda Rigue, Tiago Sales e Alice Dalmaso (2023), € possivel
identificar que “Por muito tempo temos investido, enquanto campo de formacao de
professores/as, em incluir disciplinas e componentes curriculares que déem conta de explorar a
maior quantidade possivel de conteudos que permitam formar um.a docente” (p. 1484). Assim,
ao oferecer uma diversidade de componentes curriculares, a formagao de professores/as pode
abranger desde dimensdes pedagdgicas fundamentais até metodologias de ensino propositivas.

A formagdo de professores/as ndo € apenas sobre o dominio de conteudos académicos
e técnicas de ensino. Ela também se contorna na constru¢ao de fundamentos que irdo sustentar

a pratica profissional futura e permanente. Dessa forma, Fernanda Rigue, Tascieli Feltrin e
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Tiago Sales (2024) destacam que “A area da formacao de professores e professoras pode
contribuir significativamente para a constru¢do de pilares do futuro profissional docente e
possibilitar aos mesmos experiéncias diversas, como conhecimento e interacdo com o publico
em geral” (p. 186). Assim, sublinham a importancia de uma formacao docente que va além do
ensino de técnicas pedagogicas. A formacdo de professores/as precisa integrar ndo apenas
aspectos tedricos e metodoldgicos, mas também proporcionar experiéncias praticas
diversificadas, inclusive no que tange a situagoes avaliativas. Essas experiéncias sao essenciais
para que os/as futuros/as educadores/as tenham a oportunidade de desenvolver uma
compreensdo abrangente do papel que desempenharam na sociedade. A interagao com diversos
publicos e contextos educacionais pode enriquecer o conhecimento dos professores/as,
permitindo-lhes ampliar e, se possivel, redimensionar suas abordagens as necessidades e as
realidades variadas dos/as estudantes.

Em termos gerais, a formagao de professores/as envolve a aquisi¢do de conhecimentos
pedagogicos, didaticos e disciplinares especificos da area em que se pretende lecionar, no caso
citado, e a area de Quimica. Isso geralmente ocorre através de uma estrutura curricular que
combina disciplinas tedricas, em que sdo estudadas teorias educacionais, com disciplinas
praticas, que incluem aulas em laboratorios e estdgios supervisionados em escolas e outras
institui¢des educacionais, conta também com disciplinas obrigatdrias e optativas, assim como
disciplinas que envolvem projetos interdisciplinares (Brasil, 2018).

Em andlise realizada no Projeto Pedagodgico do curso de Quimica Licenciatura
(UFU/Pontal) implementado em 2019 (Brasil, 2018), os nucleos de formagao de professores/as

se dividem da seguinte maneira:

Nucleo I - Nucleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional;

Niucleo II - Nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas de
atuacdo profissional;

Nicleo III - Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.
Optativas — Aprofundamento e/ou especializacao (Brasil, 2018, p. 25).

Na situagdo especifica do curso de Quimica, conforme apresenta o PPC (Brasil, 2018),
a avaliagdo foi projetada para ser ampla e diversificada, com o objetivo de proporcionar uma
formacgdo solida e diversificada. Em termos discursivos (Brasil, 2018), ¢ possivel identificar
que o curso prepara seus discentes ndo apenas para transmitir conhecimentos quimicos, mas
também para participar ativamente no desenvolvimento de processos pedagdgicos eficazes. Isso
significa que, segundo o PPC os/as futuros/as professores/as sdo incentivados a ndo apenas

dominar o contetdo quimico, mas também a refletir criticamente sobre sua pratica educacional,
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adaptando-a as necessidades e aos desafios do ensino na educagao basica. Essa abordagem nao
so fortalece a qualidade do ensino de Quimica, mas também visa contribuir para uma formagao
integral dos/as discentes, preparando-os/as para enfrentar as demandas complexas do ambiente
escolar contemporaneo.

Destarte, Brasil (2018) aconselha que a avaliagdo seja conduzida de forma que seja “[...]
continua e integrada, evitando-se a exclusividade da rotina artificial das situagdes de provas, na
qual o aluno ¢ medido somente naquela situagdo especifica, abandonando-se tudo aquilo que
foi realizado em sala de aula antes da prova” (p. 67). Dessa forma, tal no¢ao entra em contraste
com o modelo tradicional de avaliacdo baseado principalmente em provas pontuais. Assim, o
que esta em jogo é o acompanhamento ¢ a valorizagdo do progresso continuo dos/as discentes
ao longo da formagao de professores/as, considerando as multiplas dimensdes dos/as discentes.
Os principais métodos de avaliacdo sdo “[...] escrita, oral, trabalhos, semindrios, elaboragao de
artigos ou outra forma que julgar oportuna” (Brasil, 2018, p. 68). Esse processo nao se limita
apenas em verificar o conhecimento tedrico dos/as alunos/as, mas também avalia suas
habilidades praticas e competéncias pedagdgicas. Essa valorizacdo das competéncias praticas ¢
particularmente relevante quando se considera a perspectiva da Didatica.

Conforme discutido por Fernanda Rigue ¢ Guilherme Corréa (2021), a Didatica Geral
historicamente enfatizou técnicas de ensino generalizadas, a Didatica Especifica/Especial
emergiu para adaptar-se as necessidades especificas das diversas disciplinas, como Quimica,
Biologia e Fisica. Essa ideia diz que a Didatica Geral, historicamente, era centrada em técnicas
de ensino generalizadas, que buscavam estabelecer principios amplos aplicaveis a diversas
areas do conhecimento. Essa abordagem, muitas vezes, enfatizava métodos de ensino que
poderiam ser considerados universais e aplicaveis a qualquer area. Entretanto, a medida que a
compreensdo dos processos de aprendizagem e a variedade de disciplinas se ampliava, foi
necessario adequar as praticas educacionais as particularidades de cada 4rea de conhecimento.
Dessa forma, a Didatica Especializada surgiu como uma resposta a essas demandas, procurando
criar métodos de ensino mais adequados as caracteristicas e as necessidades especificas de
disciplinas a cada campo do saber como Quimica, Biologia e Fisica (Rigue; Corréa, 2021).
Nesse contexto, ¢ fundamental considerar as complexidades da formagao docente no Brasil.

Como aponta Alice Dalmaso e Fernanda Rigue (2022), ao discutirem os desafios
contemporaneos na educacao, “Habitar o contexto da formacao inicial de professoras/es no
Brasil conjectura-se enquanto um universo multiplo e diversificado, inserido em um espectro

contingenciado por relagdes de forcas individuais e coletivas que a galgaram” (p. 2). Neste
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contexto, a variedade cultural, social e econdmica do Brasil, influencia diretamente na formagao
de profissionais da educagdo. As vivéncias individuais dos/as futuros/as professores/as sdao
impactadas pelo ambiente em que vivem, incluindo questdes como educagao acessivel, recursos
disponiveis nas instituicdes de ensino e problemas socioecondmicos enfrentados pelas
comunidade. Essas experiéncias, muitas das vezes desafiadoras, ressaltam a necessidade de uma
formag¢do docente que prepare os/as educadores/as para atuar em contextos diversos e
complexos.

Dessa forma, Wallace Cabral (2019) aponta que o/a professor/a de Quimica precisa “[...]
incentivar e propor diferentes atividades de leitura e escrita, minimizando a responsabilidade
que ¢ atribuida exclusivamente ao professor/a de Lingua Portuguesa” (p. 129). Ao integrar a
leitura e a escrita significativa a outras disciplinas, como Quimica, os/as educadores/as nao
somente enriquecem o aprendizado dos/as estudantes, mas também permitem que seja possivel
uma abordagem interdisciplinar que valoriza as habilidades comunicativas em diferentes
contextos. Cabral (2019) também aponta que, “Para isso, ¢ importante que esse futuro docente
vivencie e reflita sobre a linguagem em sua formacao, para que, com maior pertencimento e
propriedade, possa incentivar tais praticas na Educac¢ao Basica” (p. 129). Assim, a habilidade
de escrever ¢ fundamental para o crescimento profissional dos/as professores/as, pois nao s6 os
capacita a comunicar informacdes de forma clara e organizada, como também a analisar de
maneira aprofundada suas estratégias de ensino.

Os Portfolios educacionais, por exemplo, sdo ferramentas valiosas para documentar e
registrar esse progresso, permitindo que os/as professores/as colecionem evidéncias concretas
de seu progresso ao longo da carreira. Estudos de Fernanda Rigue, Alice Dalmaso e Maria
Ramos (2021) sugerem que “[...] a constru¢do de um Portfolio pode angariar muitas nuances
proficuas em termos de processo de avaliativo, ndo tdo somente com estudantes de
Licenciaturas em sua formacgdo académico-profissional, mas com colegas das escolas da

Educagao Bésica (...)” (p. 155). Villas Boas (2005) aponta que:

[...] o uso do portfolio possibilita o desenvolvimento da construgdo tedrica e pratica
da avaliagdo: o trabalho do professor-aluno durante o curso ¢ avaliado por meio de
um procedimento que ele podera desenvolver com seus proprios alunos, com o intuito
de superagdo da avaliagdo classificatdria e excludente. Parte das produgdes do seu
portfdlio constitui-se de reflexdes sobre as possibilidades do seu uso com seus alunos
(p- 294).

Ao utilizar um Portf6lio, o/a professor/a tem a oportunidade de refletir sobre sua pratica

pedagogica e sobre os métodos avaliativos que utiliza com seus/as estudantes. Este também
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pode vir a ampliar a autoavaliagdo e o desenvolvimento profissional continuo do professor/a e

do/a estudante como sugerem Rigue, Dalmaso e Ramos (2021):

[...] a construgdo de um portfolio pode angariar muitas nuances proficuas em termos
de processo avaliativo, ndo somente com estudantes de Licenciaturas em sua
formacao académico-profissional, mas também com colegas das escolas da Educacdo
Baésica (espacos futuros que os estudantes ocupardo), bem como com colegas
professores das universidades. Juntos, podem aprender as aberturas suscitadas por
processos que escapam a logica avaliativa (e narrativa) habitual, predominante nesses
espagos (p. 155).

Esses processos permitem que o/a educador/a registre e reflita sobre suas experiéncias

de ensino e avaliagdo, dessa maneira o/a educador/a pode adaptar e melhorar suas abordagens

pedagogicas, desenvolvendo métodos que melhor atendam as necessidades dos/as estudantes.

Assim,

A constru¢do de um portfdlio, parece-nos, abre vias para compreender a formagéo
docente aquém e além da concepgdo de um ‘treinamento’ ou capacitagdo para encarar
o mercado de trabalho do licenciando, mas € um instrumento que, sobretudo, propicia
o repensar do fazer educativo, visando a construg@o da complexa trajetoria formativa,
em seu carater, sobretudo, autoformativo, na producdo de si mesmo (Rigue;

Dalmaso; Ramos, 2021, p. 157-158).

Destarte, a construgao do Portfolio ndo so6 contribui para o crescimento pessoal e

profissional do/a professor/a, mas também para uma mudanga na cultura de avaliag@o, indo

além de uma visao meramente classificatoria.

Outra potente ferramenta que pode ser implementada para acompanhar o processo de

formacao de professores/as sdo os semindarios. Destarte:

O seminario é considerado um género textual oral, o qual esta presente nas diversas
etapas da formagdo académica, desde o ensino até a apresentacdo de resultados e
relatérios de pesquisa. Sendo por isso uma oportunidade de preparacdo aos
estudantes, como também uma estratégia educacional que busca tanto motivar o
estudo profundo de um tema quanto avaliar a autonomia e a criatividade dos/as
estudantes em sua apresentagdo (Rigue; Sales; Feltrin, 2024, p. 2-3).

Assim, os seminarios podem promover um ambiente de aprendizado colaborativo, em

que os/as estudantes troquem experiéncias e aprendam coletivamente. Como escreve Rigue,

Sales e Feltrin (2024),

A participagdo em praticas orais, também conhecidas como seminarios, nas
disciplinas da Licenciatura pode contribuir para uma maior aproximacdo dos/as
estudantes como objeto a ser exposto em tais propostas didaticas, além de promover
uma maior familiarizacdo com a pratica da exposi¢do de conhecimento a um publico

(p. 187).

Este processo de interagdo e analise construtiva ndo so enriquece a compreensao do

tema discutido, mas também desenvolve habilidades interpessoais essenciais para a pratica

profissional futura. Ao participar de seminarios, os/as estudantes ganham a confianca necessaria
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para se expressar em publico, tornando-se educadores mais preparados e confiantes para atuar
em sala de aula e em diversos contextos educacionais. Por fim, ao se prepararem para expor
suas ideias em seminarios, os/as alunos/as aprendem a organizar seus pensamentos e a utilizar
recursos visuais e outras ferramentas de apoio, habilidades que sdo extremamente valorizadas
no mercado de trabalho.

Contudo, ndo se pode deixar de destacar que independente do instrumento utilizado no
processo avaliativo, seja ele seminario seja ele Portfolio, ¢ indispensavel considerar a relagao
interpessoal entre docente e estudantes. Ou seja, nao € o instrumento avaliativo que define a
qualidade das relagdes que estdo em jogo na avaliacdo, ao contrario, € ‘como’ 0 processo
avaliativo se da (em todas as suas instincias) que dita os efeitos (nocivos ou ndo) da pratica
implementada. Dito de outra forma, um seminario ou Portfélio também pode ser estopim para
situagdes de estresse e ansiedade, gerando a situacdo de branco. O que estd em jogo ¢ toda a
atmosfera da situacdo avaliativa que estd sendo executada.

Inspirada nos estudos de Rigue, Dalmaso ¢ Ramos (2021), observa-se que a formagao
de professores/as nos cursos de Licenciatura ¢ permeada por uma diversidade de perspectivas
e iniciativas, refletindo um amplo leque de pensamentos epistémicos e metodologicos. Por
conta disso, a formacdo docente torna-se um espaco dindmico de constru¢do coletiva de
conhecimento, em que diferentes abordagens pedagogicas e tedricas como semindrios,
Portfélios e outras praticas colaborativas convergem para enriquecer o processo educativo.
Contudo, como ja mencionado, é preciso pensar na complexidade que estd no entorno da
implementa¢do dessa ou daquela atividade com carater avaliativo.

Sales, Rigue e Dutra-Pereira (2024) afirmam que as provas sdo uma constante ao longo
do sistema educacional, “[...] entre uma etapa e outra, ela é requisito basico para atravessar:
sem um laudo diagnostico assinado por especialistas dos diferentes campos curriculares, ndo se
¢ permitido ‘seguir em frente’ (p. 14). As consequéncias de uma avaliacdo mal conduzida e/ou
de um sistema educacional ineficaz podem ser extremamente prejudiciais para o
desenvolvimento e futuro dos individuos. E possivel pensar a complexidade do problema da

seguinte forma - principalmente em se tratando dos cursos de formagao docente:

Entre ‘brancos’, apagdes, respostas ndo dadas e esquecimentos, nem todos estdo saos
e salvos: muitos/as desistem de prosseguir nos estudos (em espacos formais de
escolarizagdo), nas tentativas de conseguir certos empregos, de realizar uma
faculdade, de concluir o ensino fundamental e médio, de aprender a ler e a fazer
contas. Toda a delicadeza e suavidade do mundo ainda seria pouco, talvez, para lidar
com a responsabilidade que ¢ submeter alguém a uma avaliagdo, que € participar de
sua formagdo (Sales; Rigue; Dutra-Pereira, 2024, p. 15).
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Nesse espectro, € possivel afirmar que a desisténcia - nos cursos de formagao superior -
nem sempre ¢ apenas uma questdo de falta de vontade e/ou esfor¢o pessoal, mas também ¢
resultado de um sistema que falha em fornecer suporte adequado e oportunidades equitativas -
“Nao passar em uma prova, entdo, pode empacar — e impactar — toda uma vida através das
marcagdes engendradas” (Sales; Rigue; Dutra-Pereira, 2024, p. 14). O impacto dessa situacao
vai além do simples abandono escolar, afeta profundamente a vida das pessoas, a sensagao de
impoténcia e/ou incapacidade.

Em se tratando da formagao docente na universidade, ndo se pode deixar de mencionar
que a “[...] evasdo escolar — e universitaria — esta relacionada ao modo como temos mobilizado
as nossas praticas avaliativas (inerente com as demandas curriculares), e como somos obrigados
— sim! — a implementar mecanismos padronizantes em nossas praticas pedagogicas” (Sales;
Rigue; Dutra-Pereira, 2024, p. 05). Assim as praticas avaliativas, que deveriam ser ferramentas
de diagnéstico e de promogdo do aprendizado, acabam se tornando um dos fatores que
contribuem para a evasdo. E ¢ essencial considerar que a formacdo docente na universidade
precisa ter o compromisso de preparar os futuros/as professores/as ndo apenas para seguir
diretrizes, mas também para questiona-las, tensiona-las e adapta-las conforme as necessidades
dos contextos e dos/as estudantes. Para enfrentar a evasdo universitaria, ¢ fundamental que as
universidades se voltem para uma abordagem mais flexivel e personalizada, que reconheca e
valorize as diferengas individuais dos/as estudantes/as e permita aos docentes uma maior
autonomia para implementar situagdes de acompanhamento das aprendizagens que realmente
promovam o aprendizado e a inclusdo equanime no processo. Contudo, ¢ importante destacar
que de forma alguma quer-se culpabilizar os/as docentes pela evasao dos/as estudantes, ao
contrario, o que se quer apontar ¢ a importincia de problematizarmos algumas acdes
pedagogicas, como € o caso da avaliagdo meritocratica e classificatoria, que muitas vezes €
apenas reproduzida nas salas de aula, sem tensionamento e reflexdo docente.

Por este motivo as dindmicas que estdo no entorno dos processos avaliativos precisam
aprimorar ndo apenas compreensdo dos contetdos cientificos, mas estarem atreladas a
ampliacdo da capacidade reflexiva dos/as estudantes. Isso significa que as praticas avaliativas
precisam ser projetadas para além da simples mensuragdo de desempenho académico e se

direcionarem também para o desenvolvimento do ser como alguém integral.
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3-PERCURSO METODOLOGICO

Esta monografia adota como inspiragao metodologica os escritos de Donna Haraway
(2023) para a criagao de estorias no contexto da tematica do ‘deu branco’. Em sua obra ‘Ficar
com o problema: fazer parentes no Chthuluceno’, a autora sugere uma abordagem
profundamente pratica e engajada com a realidade contemporanea. Haraway (2023) propoe a
criacdo de estdrias “[...] que se mesclam fato e ficcdo, com especial atencdo a forma da narragao
(...)” (p. 17). Assim, Haraway (2023) apresenta que uma estoria vai além de simplesmente
contar fatos, ela ultrapassa a divisdo entre o real e o imaginario, abrindo caminho para criar
estorias que ndo so6 relatam, mas também questionam e transformam o tradicional. Esse enfoque
possibilita ndo apenas explorar o ‘branco’ em uma situagao especifica, mas também estimula
uma problematizacao sobre a escrita € a constru¢ao de pensamentos de formas diversas.

Essa abordagem ressoa com as ideias de Fernanda Rigue e Tiago Sales (2024), “Partir
das experiéncias do que afeta e atravessa os nossos corpos, do que compdem 0s Nossos
territorios, € agenciar estas linhas entre vida-ciéncias-educacdo, ¢ com elas criar” (p. 03).
Assim, atentar para os acontecimentos vividos incentiva a reflexao sobre como as experiéncias
individuais e coletivas (fabuladas) atravessam o nosso conhecimento € a nossa pratica
educativa.

Neste viés a producdo das estorias € inspirada em “[...] narrativas reais que sejam
também fabulacdes especulativas e realismos especulativos” (Haraway, 2023, p. 25), o que
aponta para a importancia de ficcionar a realidade, abracando estérias que nos permitem
reinventar e fabricar outros modos de viver e habitar o mundo.

Rigue e Sales (2024) apontam que “Cultivar a criacdo de estérias ¢ um exercicio de
suavidade, de aproximagdo com escritos-vivos de companhias alegres para habitar a pesquisa-
docéncia em educag¢do em ciéncias naturais” (p. 17). Esse processo ndo apenas enriquece o
ambiente educativo, mas também promove um espago de escuta e acolhimento, em que as
experiéncias e narrativas de cada individuo sdo valorizadas. Ao agenciar as estorias, cria-se um
leque de relagdes que podem fortalecer as comunidades, incentivando a colaboragao e o didlogo
entre todos/as os/as envolvidos/as. Assim, nesta monografia busca-se impulsionar uma escrita
que ¢ imaginada, e uma imaginagao que ¢ escrita.

Outrossim as “[...] estorias falam de mundanidades, contextos singelos de vivéncia que,
de certa forma, também dizem (e podem dizer) de outros territorios” (Rigue; Sales, 2024, p.
13). Nesse viés, as estorias podem capturar as marcas do cotidiano e, a0 mesmo tempo, ressoar

com a multiplicacdo de possibilidades e realidades para se habitar o proprio mundo. Ao



31

compartilhar essas vivéncias, ¢ possivel estabelecer conexdes entre diferentes territdrios e
culturas, mostrando que, mesmo em contextos distintos, hd experiéncias humanas comuns - que
atravessam diferentes territorios e realidades.

Ao fabular ¢ possivel imaginar e construir novas possibilidades, novas narrativas que
ndo se limitam a relatar o que aconteceu, mas também inspiram a pensar de maneira criativa e
ficcional sobre como ¢ possivel habitar a docéncia e a vida. Essa fabulagdo permite explorar
novos caminhos e solug¢des para os desafios contemporaneos, transformando a educagao em um
espacgo dindmico de aprendizado.

Nesse caminho ¢ possivel vislumbrar que as “[...] palavras que, como ferramentas,
ecoam e pluralizam nossas vivéncias intimas e comunitarias, fabulando inventividades que dao
a ver e pensar sobre habitar a docéncia e a vida em/com educa¢do” (Rigue; Sales, 2024, p. 03).
Dessa forma, a pratica de criagdo das estdrias misturam “[...] experiéncias, ficcdes, desejos e
sonhos nos caminhos singulares que habitam a educacdo e a docéncia. Escritas em primeira
pessoa do singular, (...) em direcdo a mundifica¢des (...) que nos permitem ficar com o
problema” (Rigue; Sales, 2024, p. 05).

Conforme os escritos de Daiane Paz (2024), ¢ possivel identificar que “[...] uma estoria,
entdo, possui um recorte de acdo politica ndo convencional, fazendo-se necessario o/a leitor/a
por-se no lugar do sujeito da estoria para, assim, compreendé-la e transforma-la” (p. 16). Assim
a estoria ndo se limita a apresentar um ponto de vista ou uma analise, mas envolve o/a leitor/a
em uma jornada que transforma a compreensao e a resposta politica. Ao vivenciar a perspectiva
do sujeito da estdria, o/a leitor/a é levado/a a uma nova compreensdo das dinamicas politicas e
sociais, incentivando uma mudanca nao apenas no entendimento, mas também nas atitudes e
nas acdes. Assim, a estdria se torna um poderoso instrumento de transformagdo, desafiando o
convencional.

A nocdo de educagdo quimica menor (Fary; Rigue; Oliveira, 2023) sugere:

[...] agenciar o pensamento quimico a partir da nossa relagdo no/com/pelo mundo.
Para tanto, ¢ crucial abandonar o ideario de compreensdo do conhecimento quimico
a partir de contratos e abstragdo de conceitos. Pensar quimicamente a partir da
perspectiva menor, também demanda abandonar as prescrigdes, receitas e roteiros
para inaugurar situacdes com os/as estudantes. Torna-se indispensavel livrar-se das
amarras e idedrios ja enraizados provenientes do campo escolar-disciplinar-
curricular-metodoldgico, indo ao encontro de cultivar novas rotas, trajetorias e
vivéncias com os (as) seres (p. 20).

Nessa perspectiva, a nogao de educacao quimica menor incentiva a busca permanente

de novas relagdes de pensamento envolvendo os conhecimentos quimicos. Desterritorializar os
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estatutos cientificos para pensar de outros modos ¢ um investimento desta nocdo, portanto, as
estorias vém ao encontro desta proliferagdo de possiveis.

Assim, abre-se espago para que as estorias sejam fabuladas como espagos de encontro
e transformagdo. Ao adotar a perspectiva de fabulagdo na educagao exploram-se novas linhas
de pensamento que podem vir a transformar os processos educacionais (Fary; Rigue; Oliveira,
2023). Destarte, a fabulagdo especulativa das estorias permite que sujeitos se envolvam em
processos criativos que estimulam a reflexdo profunda e a imaginagdo, redefinindo a
experiéncia educacional. Dessa maneira, ao incorporar estorias e fabulagdes na producao da
escrita e pesquisa em educacdo, possibilita-se que emerjam espagos inventivos e cocriadores
em que a educacdo se torna um processo continuo de descoberta e reinvengao.

O conceito de ‘escrevivéncia’, desenvolvido pela escritora e pesquisadora brasileira
Concei¢do Evaristo, oferece uma perspectiva valiosa nesse contexto, pois combina a escrita
com a experiéncia de vida. Ela reflete uma forma de conhecimento que valoriza as situagdes

vividas pelas pessoas, suas subjetividades.

Escrevivéncia, antes de qualquer dominio, é interrogagdo. E uma busca por se inserir
no mundo com as nossas historias, com as nossas vidas, que o mundo desconsidera.
Escrevivéncia ndo estd para a abstracdo do mundo, e sim para a existéncia, para o
mundo-vida. Um mundo que busco apreender, para que eu possa, nele, me auto
inscrever, mas, com a justa compreensdo de que a letra ndo ¢ s6 minha (Evaristo,
2020, p. 35).

A escrevivéncia integra o escrever com o viver, no sentido de que a escrita ¢ um meio
para expressar e refletir sobre as experiéncias vividas, especialmente em contextos de
marginalizacdo e exclusdo. Assim, o conceito cunhado por Evaristo (2020) também ¢ mote para
a producdo de fabulagdes especulativas (Haraway, 2023) neste TCC, j& que, como apontam
Lissandra Soares e Paula Machado (2017), a escrevivéncia se revela como uma ferramenta
fundamental para a visibilidade “[...] carrega, assim, uma dimensdo ética ao propiciar que a
autora assuma o lugar de enunciagdo de um eu coletivo, de alguém que evoca, por meio de suas
proprias narrativa e voz, a historia de um “nés” compartilhado” (p. 207).

Escrevivéncia e estorias, portanto, sdo ponte para a produgdo de escritas mundificadas

e vivas.
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4-ESTORIAS

A seguir, encontram-se as estorias produzidas nesta monografia apresentada ao curso de
Quimica Licenciatura. E importante mencionar que, a partir desta etapa do TCC, o termo
quimica sera utilizado em mintsculo, considerando que ele estd associado a uma nocao de
educacdo quimica menor (Fary; Rigue; Oliveira, 2023).

Os titulos das estorias sdo os seguintes: 4.1: O semindrio; 4.2: A férmula quimica; 4.3:
Ensino Médio; 4.4: A escolha da lingua estrangeira no Enem; 4.5: Infinitos desafios; 4.6:
Experiéncias educacionais; 4.7: Voando Além das Insegurancas: A Jornada de Florzinha na
Graduacao; 4.8 Reunido escolares; 4.9 Entre o Dominio e o Branco; 4.10 O Brilho da Coragem;

4.11: O Desafio do TCC: A Jornada de Lena Peixinha na Graduagao.

Figura 1: Questdes que importam®.

Fonte: Autora (2024).

3 As palavras que estdo na Figura 1 tratam-se dos titulos das estorias.
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4.1 O seminadrio

Finalmente estava chegando o grande dia da apresenta¢do do Seminario de Joaninha,
vinculado a uma disciplina obrigatoria do curso superior de quimica. Ela havia estudado
semanas a fio, revisado todos os conceitos e preparado os slides com cuidado e atencdo. A
ansiedade misturada com a empolga¢do era palpavel enquanto se dirigia para a sala de aula,
onde colegas e professores/as aguardavam para assistir as apresentagdes. Um detalhe
importante ¢ que o grupo de Joaninha era o primeiro a apresentar, ¢ a sala de aula reunia
estudantes vinculados/as a outro curso da institui¢ao. O seminario comegou bem. Inicialmente,
Joaninha estava nervosa, mas conseguiu manter a compostura. O grupo explicou os
fundamentos tedricos e manteve o ritmo da apresentagdo conforme havia planejado. No entanto,
quando chegou o momento crucial de discutir sobre como o trabalho havia sido realizado, como
plataforma de pesquisa, as escolas entrevistadas quantificaram o nimero de alunos/as no qual
Joaninha havia ficado responsavel, ela se viu diante de um branco.

Diante dos olhares atentos dos/as colegas e da professora, Joaninha esqueceu de
mencionar aqueles pontos tdo importantes, onde foi a pesquisa, quantos/as estudantes
envolvidos/as, qual a plataforma utilizada para pesquisa. Um siléncio constrangedor se seguiu
enquanto Joaninha tentava desesperadamente recuperar as ideias. Entdo comegou a gaguejar,
buscando nas notas mentais, as quais havia planejado dizer. A sensacdo de frustracdo e
inseguranca aumentava a cada milésimo de segundo que passava. Os segundos pareciam horas
enquanto tentava encontrar uma saida da situagdo desconfortavel - e também desesperadora -
em que se encontrava.

Com auxilio de um papel que havia elaborado e que estava disposto abaixo do
computador, Joaninha observou algumas palavras-chave que a auxiliaram, ja que a remeteram
aos pontos importantes do Seminario que havia estudado/preparado. Finalmente, conseguiu
retomar a apresentacdo, mas a sensag¢ao de que algo crucial tinha sido perdido permanecia.

Ao final da aula, Joaninha sentou em sua cadeira sentindo um misto de alivio por ter
terminado e um profundo sentimento de culpa. Ela se perguntava como poderia ter deixado
aquilo escapar, especialmente depois de tanto esforco e preparacdo. Os pensamentos de

autocritica ndo paravam: “Eu deveria ter sido mais clara”; “Eu tinha tudo na ponta da lingua,
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por que esqueci?”’. Nao bastasse toda essa mistura de sentimentos e sensacdes, Joaninha
precisou permanecer na sala de aula até o final das apresentacdes.

Essa situacao foi arrebatadora para ela! Deixou marcas irreversiveis em seu corpo, ja
que demonstrou o quanto uma atividade avaliativa nem sempre € ‘apenas’ sobre uma atividade

avaliativa.
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4.2 A formula quimica

Na véspera da prova de quimica, Mariazinha se sentia preparada. Tinha estudado com
dedicagao durante semanas e participou da revisao conduzida pelo professor no dia anterior.
No entanto, no dia da prova, quando o professor distribuiu as folhas de prova, Mariazinha sentiu
um arrepio de preocupagao.

Uma das questdes presentes na prova abordava a férmula quimica de um composto
importante que havia sido discutido extensivamente durante a revisdo. Enquanto seus/suas
colegas comegavam a escrever freneticamente, Mariazinha folheou o papel em busca daquela
questdo especifica. Quando finalmente a encontrou, leu a pergunta com atengdo: “Qual ¢ a
formula quimica do acido sulftrico?”. Para sua frustragdo e seu crescente nervosismo, a
resposta simplesmente ndo vinha a mente. Repassou mentalmente tudo o que tinha estudado,
tentando se lembrar dos elementos e suas combinagdes, mas a formula parecia escapar de sua
memoria naquele momento crucial.

Desesperada, Mariazinha olhou ao redor e viu todos/as escrevendo rapidamente. Alguns
pareciam muito confiantes, enquanto outros franziam a testa, pensando intensamente. O suor
comecgou a se formar em sua testa enquanto lutava para recuperar o que sabia. Era como se a
revisdo do dia anterior tivesse sido completamente apagada de sua mente naquele momento.

Mariazinha tentou relaxar e respirar fundo, lembrando-se das estratégias de estudo que
tinha aprendido. Sabia que deixar o nervosismo tomar conta sd pioraria as coisas. Respirou
fundo mais uma vez, fechou os olhos por um momento e decidiu seguir em frente.

Com um impulso repentino, Mariazinha comecou a escrever o que conseguia lembrar
sobre o acido sulfurico: seus componentes principais, suas propriedades, suas aplicacdes. Nao
conseguiu recordar a féormula exata, mas tentou explicar o maximo que podia com base no

conhecimento que tinha.
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Quando o tempo acabou ¢ a prova foi recolhida, Mariazinha se sentiu com um misto de
alivio por ter conseguido responder de alguma forma e de preocupacao por nao ter lembrado da
formula exata. Ela sabia que essa questdo poderia fazer a diferencga entre uma nota boa e uma
excelente.

Ao final, perguntou a si mesma como pode esquecer algo tao corriqueiro e comum para
o cotidiano do laboratorio. A pergunta ficou sem resposta, mas nao era para menos - apos um

dia intenso de trabalho, cuidado com a casa ¢ a familia, faltavam condi¢des para tal.
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4.3 Ensino Médio

Em um dia corriqueiro de aula no Ensino Médio, Luisinha a Borboleta se viu diante de
uma situacdo desafiadora em uma determinada disciplina. A professora, conhecida por sua
abordagem distante e autoritdria, raramente ajudava os/as estudantes com duvidas ou
dificuldades. Ao invés disso, limitava-se a mandar abrir o livro e responder aos exercicios, sem
oferecer qualquer orientacao adicional.

Luisinha sempre se esforgava para acompanhar as aulas, estudava em casa e fazia os
exercicios propostos, mesmo sem entender completamente o contetido. Preferia ndo chamar a
atencdo da professora, que era conhecida por suas respostas asperas e reagcdes severas aos
estudantes que ousavam questiona-la.

Um dia, durante uma aula normal, a professora anunciou uma prova surpresa. Os/as
estudantes ndo estavam preparados/as para aquele momento inesperado. Assim como seus/suas
colegas, Luisinha abriu a folha da prova e leu as questdes. Ela se sentiu perdida ao perceber que
muitas perguntas eram sobre topicos que ndo conseguia lembrar com clareza. A tensdo na sala
de aula aumentou, pois todos/as sabiam que a professora esperava resultados imediatos, sem
desculpas.

Na angustia de ndo saber como responder as questdes, Luisinha a Borboleta levantou as
asas timidamente e disse com sinceridade: “Professora, eu ndo me lembro bem desse conteudo.
Sera que poderia me ajudar?”. No entanto, ao invés de receber orientacdo ou compreensao, ela
foi surpreendida pela reacdo dura da professora “Como assim vocé nao se lembra? Isso foi dado
em aula! Vocé deveria prestar mais aten¢do e estudar melhor! Nao posso acreditar que vocé
estd me dizendo isso agora!”, repreendeu a professora, com um tom de voz elevado e olhar

SEVEro.
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Os/as outros/as colegas observavam em siléncio, desconfortdveis com a situagdo.
Luisinha sentiu um n6 na garganta e uma onda de vergonha e frustracdo tomou conta dela; seu
rosto queimava de vergonha. Abaixou a cabega, sentindo-se humilhada e desamparada. Nao
queria arriscar ainda mais a ira da professora, entdo concentrou-se em tentar responder o que
conseguia das questoes.

O restante da prova transcorreu em um clima pesado de tensdo e descontentamento.
Quando finalmente entregaram as provas, Luisinha saiu da sala de aula batendo suas asas com
um sentimento de decepcao em relagdo a forma como foi tratada pela professora.

Depois daquele dia, Luisinha a Borboleta refletiu bastante sobre a importancia de um
ambiente de aprendizado mais acolhedor e sobre como os/as professores/as podem influenciar
profundamente a autoestima e o desempenho dos/as estudantes. Essa experiéncia a afetou
profundamente, trazendo-lhe insegurancas ao longo da vida estudantil. Ela percebeu que o
medo e a inseguranga de fazer perguntas aos professores, especialmente em frente aos colegas,
muitas vezes derivam de situagdes como esta. Luisinha a Borboleta agora se esfor¢a para

superar essas barreiras, mesmo enfrentando novos desafios académicos e pessoais.
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4.4 A escolha da lingua estrangeira no Enem

Na época do segundo ano do Ensino Médio, Clarice, a Abelhinha, estava animada para
participar do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) como treineira e aproveitar a
oportunidade para testar seus conhecimentos. Como parte da preparacdo, decidiu prestar
selecdo com a lingua estrangeira espanhol, o que gerou uma reagao inesperada da sua professora
de inglés.

Assim que ela descobriu a escolha de Abelhinha, ndo escondeu sua insatisfacdo. Ela
decidiu questionar cada estudante da sala de aula sobre suas opg¢des para a prova do Enem. Para
os/as estudantes que optaram pela lingua inglesa, a professora expressou aprovacdo maxima,
parabenizando-os/as calorosamente e escrevendo uma mensagem positiva em uma folha. Ja
para aqueles/as que escolheram espanhol, a professora distribuiu as provas com uma expressao
séria e uma certa frieza no olhar.

Ap0s o acontecido, Clarice, a Abelhinha, realizou a prova da professora de inglés na
sala de aula com uma mistura de inseguranca e estranhamento. Sentiu-se como se a pressao

extra da situagdo estivesse pesando sobre ela, o que acabou contribuindo para que ela tivesse
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um ‘branco’. Afinal, o Enem ¢ uma prova importante e a tensdo de ter escolhido algo diferente
do esperado pela professora ndo ajudou em nada.

Logo apos a prova, alguns colegas e Clarice se reuniram para discutir a situagdo. De
modo geral, acreditavam que tinham o direito de escolher a op¢ao no Enem sem qualquer forma
de pressdo externa. Movidos por esse sentimento de justica, decidiram fazer uma reclamagao
na supervisao da escola Abrelhar.

A noticia da reclamagdo de Clarice e seus/as colegas chegou até a professora, que foi
diretamente a sala para investigar quem havia se manifestado. Sua presenga criou um clima de
desconforto e incerteza. Sentiram-se com uma mistura de receio e questionamento sobre se era
realmente viavel contestar algo que parecia injusto ou inadequado e que deveria ser sigiloso
diante da direcao.

Essa experiéncia na escola ensinou muito para Clarice, a Abelhinha, e seus/as colegas
sobre autonomia, respeito pelos direitos individuais e a importancia de se posicionar diante de
situacdes que nao parecessem corretas. Ainda hoje, a Abelhinha carrega essa reflexdo sobre
quando e como ¢ apropriado fazer uma reclamacao, sempre ponderando os contextos e

consequéncias envolvidos.

kg

4.5 Infinitos desafios

Nas vésperas da prova de Teoria dos Numeros Infinitos, tudo parecia desabar para
Mariana, a Formiguinha. Sua mae, que sempre fora seu pilar de apoio nos estudos, ficou
repentinamente doente e precisou ser internada em um hospital em outra cidade. A angustia
tomou conta dela, e tentar se concentrar nos estudos enquanto era acompanhante no hospital
era uma tarefa quase impossivel. A preocupacdo constante pela saide da mde a impedia de
absorver/aprender qualquer conteudo.

No dia da prova, uma questdo que geralmente seria simples se tornou um desafio
enorme. Mariana sentou-se na sala de aula tentando se concentrar, mas a preocupagao era
avassaladora. Quando o/a professor/a distribuiu as folhas de questdes da prova, ela leu a
pergunta sobre um problema basico de derivadas, algo que haviam praticado repetidas vezes
em aula.

No entanto, naquele momento crucial, um branco tomou conta de sua mente. Ela tentava

desesperadamente lembrar dos passos e das formulas, mas seus pensamentos estavam tao
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ocupados com sua mae que as respostas simplesmente ndo vinham. Lagrimas comegaram a
embacar seus pequeninos olhos enquanto percebia que a sua experiéncia com a resolugdo da
prova estava se transformando em um grande e abissal fracasso.

Mariana, a Formiguinha, entregou a prova com o coragdo partido, ciente de que ndo
havia conseguido demonstrar seu verdadeiro conhecimento. Nos dias seguintes, recebeu a
noticia que ja imaginava, a reprovagao na disciplina de Calculo, algo que nunca imaginou que
pudesse acontecer logo em seu 1° periodo de formagao.

O branco na prova nao foi ocasionado por falta de preparacdo, mas sim pelo peso
emocional que carregava naquele momento. Ela refletiu sobre como a preocupagao e o estresse
afetaram nao apenas em seu desempenho académico, mas em sua vida como um todo. Aprendeu
que as situagdes e os obstaculos pessoais as vezes podem ser tdo grandes que afetam até mesmo
areas que consideramos so6lidas em nossas vidas: como ¢ a formagao profissional.

Apesar da reprovagdo, Mariana encontrou forgas para seguir em frente. Dedicava-se a
ajudar sua mae a se recuperar e, aos poucos, foi capaz de retomar seus estudos com uma nova
perspectiva. Viu a importancia de cuidar da sua mae! O quanto a familia ¢ importante. Contudo,
também comecou a perceber que € indispensavel cuidar da sua satide mental e emocional, algo
fundamental para seu processo de formagao.

Essa experiéncia dificil ndo apenas a fortaleceu, mas também a fez perceber que,
independentemente dos desafios inesperados que surgem - € que muitas vezes sao maiores do
que a formagdo profissional pode compreender, sempre ha oportunidades para aprender e
crescer, mesmo nas situacoes mais dificeis da vida.

Prioridades e desafios estdo sempre presentes!
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4.6 Experiéncias educacionais

O ano era 2023 e Laura, a Corujinha, estava prestes a embarcar em uma jornada
emocionante e desafiadora, seu primeiro dia de estdgio supervisionado na escolandia de
Corujas. O coracao batia acelerado enquanto ela se dirigia para a escola onde seria sua primeira
regéncia, encarando a perspectiva de estar a frente de uma turma de 30 estudantes Corujas pela
primeira vez.

Laura, a Corujinha, sempre fora apaixonada pela educacdo, mas estar na figura de

professora, mesmo que temporariamente, era uma intensa mistura de emogdes e sensagoes. Ela
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havia se preparado meticulosamente, revisando planos de aula, organizando materiais e
imaginando cada detalhe daquela manha crucial.

Ao chegar a sala dos/as professores/as Corujas, foi recebida calorosamente pela
coordenadora pedagogica, que a tranquilizou com palavras encorajadoras e dicas praticas. Com
um sorriso nervoso, Laura seguiu voando para a sala de aula, onde os/as estudantes ja a
aguardavam, curiosos para conhecer a nova estagiaria que ensinaria naquele dia.

Enquanto se apresentava, Laura percebia o olhar atento e expectante dos/as Corujas.
Algumas estavam visivelmente curiosas, outras um pouco mais reservadas, outras/as
desinteressados/as, mas todos/as prontos/as para acessar o que ela tinha a oferecer naquele
periodo de aula.

Laura, a Corujinha, deixou que algumas palavras lhe escapassem devido ao nervosismo
inicial, cometendo alguns erros tedricos enquanto se familiarizava com a dindmica da sala de
aula. Seu coragdo continuava acelerado, mas ela encontrava coragem para continuar. Apesar
dos tremores nas maos, Laura notava o quanto alguns/as estudantes ja demonstravam
apreciacgdo por sua presen¢a, mostrando-se curiosos/as e fazendo perguntas com entusiasmo.

A cada erro corrigido com humildade e a cada pergunta respondida com cuidado, a
Corujinha sentia uma conexao crescente com os/as estudantes. Ela percebeu que, mais do que
apenas transmitir conhecimento, seu papel naquele momento era inspirar confianga e cultivar
um ambiente de aprendizado acolhedor para todas as Corujas.

Durante uma atividade em grupo, Laura pode observar como os/as estudantes
interagiam entre si e como suas diferentes personalidades se manifestavam. Alguns eram
extrovertidos e lideravam as discussdes, enquanto outros mais introvertidos expressavam suas
ideias de maneira mais reservada, mas igualmente valiosa.

A medida que a aula progredia, a Corujinha comecava a se sentir mais a vontade. Ela
encontrou um ritmo natural ao explicar os conceitos, ajustando seu tom de voz e suas expressdes
faciais para captar a aten¢do das Corujas. A interagao positiva com a turma nao apenas acalmava
seus nervos, mas também reforgava sua confianga em suas habilidades como Coruja educadora
em formacao.

Mas por outro lado Laura, a Corujinha, sentia uma certa inseguranca e um leve
sentimento de que poderia ter deixado a desejar. Nao era para menos; ali estava ela, em sua
primeira experiéncia publica como educadora, enfrentando um desafio que misturava

entusiasmo com uma dose significativa de nervosismo. Cada momento na frente daquela turma
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parecia uma prova de fogo, pois Laura ndo gostava de situagdes em que ela tivesse que estar a
frente do publico, ja que havia ali dentro dela um medo de publico presente.

No intervalo, algumas Corujas se aproximaram para compartilhar suas impressoes e
perguntar sobre ela. Laura se surpreendeu com o qudo abertos/as e receptivos/as eles/as
estavam, criando vinculos que ela esperava fortalecer ao longo do estagio.

Ao final do primeiro dia, enquanto refletia sobre suas experiéncias na sala de aula, Laura

sentiu uma mistura de cansago e realizacao. Eis que o primeiro voo havia sido dado.
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4.7 Voando Além das Insegurancas: A Jornada de Florzinha na Graduacgdo

Na tranquila floresta onde as arvores se erguiam altas e majestosas, vivia uma pequena
beija-flor chamada Florzinha. Desde seu tempo no Ensino Médio, Florzinha sempre foi marcada
por uma inseguranga profunda. Seu coracdozinho delicado batia mais rdpido sempre que se
deparava com a perspectiva de apresentagdes € seminarios.

Na graduacio, essa inseguranca se intensificou. Ela observava outros animais da floresta
participando de semindrios e projetos que pareciam ser tdo importantes para suas vidas. A cada
convite para participar de uma apresentagao sobre as flores mais bonitas da floresta ou sobre as
técnicas de coleta de néctar, Florzinha sentia um n6 se formar em sua garganta. A ideia de estar
diante de uma plateia, mesmo que composta por amigos e colegas da floresta, a paralisava.

Porém, o que mais a afetava ndo era o medo de ser avaliada pelos professores da floresta,
mas sim o receio do julgamento dos/as colegas. Ela imaginava suas asas tremendo diante dos
olhares criticos dos outros beija-flores e dos zangdes que sempre pareciam tao seguros de si.
Essa preocupacdo a impedia de participar ativamente dos eventos académicos que agregam
conhecimento e experiéncia aos seus amigos.

Em uma manha ensolarada, quando os raios dourados do sol penetravam pelas folhas
verdes e iluminavam o coragdo de Florzinha, algo mudou. Ela encontrou uma abelha durante
seu processo de formagao, Florzinha comegou a pensar sobre suas proprias insegurangas: "Por
que tenho tanto medo do julgamento dos outros?" - Ela murmurou suavemente, enquanto
observava uma abelha cuidadosamente colhendo polen nas proximidades. "Todos no6s somos

diferentes, mas todos estamos aqui para aprender e crescer juntos na floresta".
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Ao longo dos dias seguintes, Florzinha decidiu enfrentar seus medos. Ela comecou a
frequentar pequenas reunides de estudo com seus amigos beija-flores e até se voluntariou para
ajudar na organizag¢ao de um semindrio sobre a importancia das flores na polinizagao

No dia do seminario, enquanto voava nervosamente em dire¢do ao grupo reunido de
animais da floresta, Florzinha sentiu seu coragdo bater forte. Mas, ao olhar nos olhos
encorajadores de seus amigos e ver o interesse genuino dos presentes, ela encontrou forgas para
comegar sua apresentacdo. Com cada palavra que saia de seu bico, sua voz se fortalecia e suas
asas tremiam menos.

Ao final, aplausos calorosos ecoaram pela floresta. Florzinha sentiu um calor
reconfortante preencher seu peito. E assim, com suas asas coloridas brilhando sob o sol da
floresta, Florzinha voava mais alto, sabendo que cada desafio superado a tornava mais forte e

mais resiliente.
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4.8 Premiacoes

No ano de 2000, na pequena cidade onde Moana vivia, erguia-se a escola publica ‘Um
Mar de Aventuras’. Localizada no coragdo da comunidade, era conhecida ndo apenas por seu
nome peculiar, mas também pelo seu compromisso com a educagdo de qualidade. Moana, uma
estudante dedicada, frequentava suas salas de aula com um desejo ardente de aprender e se
destacar.

No entanto, havia um momento que sempre a deixava ansiosa: a época de provas. Apesar
de se preparar muito, Moana ficava nervosa com a ideia da exposi¢do publica de suas notas,
pois sempre ao fim de cada semestre aconteciam reunides reunindo a escola toda para expor as
trés melhores notas de cada turma. No dia das provas, o coracao de Moana batia descompassado
enquanto ela tentava lembrar de cada detalhe importante que estudou. Mas, inevitavelmente,
quando se sentava diante do papel, o nervosismo tomava conta dela. Momentos de ‘branco’
surgiam, quando a mente parecia se esvaziar diante da pressdo de demonstrar seu conhecimento.
Ela se sentia pressionada pelo ambiente competitivo que se formava entre os/as colegas,
especialmente quando a escola organizava uma cerimonia para homenagear os/as trés melhores
estudantes da turma - com um pequeno brinde.

Essas reunides eram consideradas eventos importantes na escola. Todos os/as estudantes

se reuniam para aplaudir os melhores desempenhos académicos, enquanto Moana observava da
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plateia, misturando sentimentos de admiragao pelos colegas e um leve desconforto por ndo estar
entre eles/as. Nos dias que antecediam a reunido para anunciar os/as melhores da turma, Moana
sentia um nd no estdbmago. Entdo passou a observar mais sobre essas reunides e percebeu que
alguns/algumas estudantes se sentiam pressionados/as a competir intensamente para estar entre
os/as melhores, enquanto outros/as podiam se sentir desencorajados/as ou menos valorizados/as
por ndo receberem reconhecimento publico. Isso levantava questdes sobre a eficacia dessas
cerimonias e se elas realmente incentivavam todos/as os/as estudantes a se esforcarem mais nos
estudos.

Ela percebeu que, para alguns/algumas, as cerimonias funcionavam como um incentivo
para se esforgarem mais e alcangarem melhores resultados académicos. No entanto, para
outros/as, isso podia criar um ambiente de competi¢do intensa e até mesmo desmotivagao.

Moana propos a escola a implementagdo de um sistema de reconhecimento que
valorizasse ndao apenas as notas, mas também o esfor¢o, a melhoria continua e as contribuigdes

positivas para a comunidade escolar, para que de fato o processo de aprendizagem fosse o foco.
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4.9 Entre o Dominio e o Branco

Em um dia ensolarado na Escola Carrossel, o clima estava carregado de expectativas
devido a prova de matematica que a turma do terceiro ano teria naquela manha. Samuca, sempre
confiante em seus conhecimentos, nao era excecao. Desde cedo, ele havia se gabado para seus
amigos que havia estudado bastante e que ndo tinha nenhuma davida para realizacao da prova
e, portanto, que tiraria uma nota excelente.

Enquanto os colegas de Samuca, como Davi, Maria Joaquina e Mario, revisavam suas
anotagcdes empolgadamente e trocavam ultimas dicas de estudo, Samuca parecia tranquilo e até
um pouco arrogante - "Podem me parabenizar desde ja pela nota alta que vou tirar", ele repetia
com um sorriso de canto.

Porém, quando o professor entregou as provas e Samuca folheou o papel, uma sensagdo
de panico tomou conta dele. O ‘branco’ repentino chegou. Nada do que ele havia estudado
parecia estar acessivel em sua mente naquele momento crucial. As formulas e os problemas que
ele estava tdo seguro de mobilizar na prova desapareceram como se nunca tivessem sido

estudados.
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Na hora de entregar as provas corrigidas, a turma se reuniu euforicamente para saber os
resultados. Davi, com seu jeito curioso, foi o primeiro a perguntar a Samuca: "E ai, como foi?
Tirou uma nota boa?". Samuca, envergonhado e com a cabeca baixa, murmurou que nao foi
bem. Maria Joaquina e Mario, que tinham ficado preocupados com a autoconfianga exagerada
de Samuca, ndo puderam deixar de esbogar um sorriso discreto ao saber que suas notas
superaram as expectativas.

Os colegas de classe continuavam curiosos € pressionavam Samuca para mostrar sua
nota. Ele se sentiu cada vez mais desconfortavel, tentando evitar o assunto e se esquivar de
mostrar o papel com a corre¢do do professor. Quando finalmente um dos amigos conseguiu
pegar a prova das maos de Samuca para fazer esta conferéncia, a expressao de decepcao no
rosto dele foi evidente.

Samuca, com o semblante abatido, aprendeu uma valiosa li¢do naquele dia. A
experiéncia humilhante de ter o ‘branco’ na prova, e como esta afeta a autoestima, trazendo
uma corrente de emogdes complexas. A frustragdo corroia sua autoestima enquanto a duvida
minava sua confianga. Aquilo que ele sempre acreditara dominar se transformou em uma fonte

de medo e inseguranca.

Ak k

4.10 O Brilho da Coragem

Era uma noite tranquila e de céu estrelado. Estrelinha, uma jovem, estava ansiosa para
sua apresentacdo. A tensdo e a excitagdo se misturavam dentro dela, enquanto aguardava a sua
vez de brilhar diante da Constelagdao. Quando chegou o momento tdo esperado, Estrelinha se
preparou para brilhar com todo o seu esplendor. Com um pouco de tremor, comecou a se
organizar para apresentar o seu trabalho. No entanto, um grupo de estrelas mais velhas e
experientes murmurou do alto: "Estrelinha, a sua apresentacdo ndo estd aqui, ela ndo chegou no
endereco correto!". Estrelinha, j& nervosa, tentou explicar que o conteudo da sua apresentagado
j4 havia sido encaminhado, que ela havia feito a sua parte. Em meio a tudo isso, lembrangas da
preparacdo cuidadosa realizada por Estrelinha vinham a tona. Ela ndo conseguia acreditar no
que estava ouvindo.

Sentindo-se constrangida e magoada, Estrelinha enfrentou o desafio de lidar com a
Constelacdo. Ela sabia que o trabalho estava em ordem, mas um erro no sistema (no que ela
nem conseguia denominar) tinha causado esta situag¢do. Ela teve que enfrentar seus medos e

superar a dor que ardia no peito no momento. Com um esfor¢o imenso, Estrelinha voltou ao
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seu lugar no céu. Apesar da tristeza, respirou e se preparou para a apresentacdo. Mas, ao subir
no palco, tudo parecia opaco e distante. A beleza do céu ao seu redor parecia desvanecer, e sua
voz parecia nao alcangar ninguém.

Naquele instante, Estrelinha desejava desesperadamente o apoio € a compreensao da
Constelacdo, algo que parecia distante e inacessivel. Mesmo assim, reuniu suas forgas e fez o
melhor que podia. Sua coragem e determinacdo brilharam, e embora o mundo ao seu redor ndo
parecesse perceber, Estrelinha sentiu-se um pouco mais confiante ao terminar sua apresentagao.

No fim da noite, enquanto as estrelas brilhavam e a Constelagdo contemplava a
importancia do trabalho de Estrelinha, ela entendeu que o apoio e a compreensdo nem sempre
vém quando mais precisamos. Mas, por meio de sua coragem e perseveranc¢a, Estrelinha havia
aprendido uma li¢ao valiosa: mesmo quando o universo parece indiferente, a verdadeira forca
vem de dentro (mesmo que doa muito), ¢ ¢ essa forca que ilumina (e precisa continuar

iluminando) o caminho.

kksk

4.11 O Desafio do TCC: A Jornada de Lena Peixinha na Graduacdio

Havia uma pequena peixinha chamada Lena, que vivia em um recife proximo a costa.
Desde o comeco da graduagao, ela sempre ouvia os mais veteranos da universidade comentarem
sobre algo chamado ‘TCC’ - Trabalho de Conclusdo de Curso. A cada vez que essa palavra
ecoava no recife, seu coracdozinho batia mais rapido e ela sentia um arrepio percorrer suas
escamas.

O TCC parecia uma criatura misteriosa e imponente, uma jornada temida por todos/as
os/as peixes mais velhos/as. Peixinha mal conseguia imaginar como seria enfrentar algo tao
grande e desconhecido. Antes mesmo de escolher um tema para seu proprio trabalho, ela ja se
via cercada por um mar de emocodes turbulentas: medo, angustia e ansiedade.

Nos dias ensolarados, quando os raios de sol penetravam as aguas cristalinas, Peixinha
se aventurava perto da superficie, observando as criaturas terrestres. Ela se perguntava se algum
dia seria capaz de escolher um tema tao interessante quanto os corais coloridos que via, ou se
conseguiria impressionar uma banca de avaliadores/as tdo exigentes quanto os/as golfinhos/as
que sempre pareciam saber sobre tudo.

O tempo passava e Peixinha se sentia cada vez mais pressionada pelo peso do que viria

pela frente. Como poderia escolher um tema quando mal conseguia decidir qual concha
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decorativa usar em seu proprio ninho? Como impressionar uma banca quando suas palavras
muitas vezes se emaranhavam como algas em uma correnteza forte?

Mas, em uma noite estrelada, quando o recife estava silencioso € o oceano parecia
dormir, algo mudou dentro de Peixinha. Ela percebeu que o TCC, embora assustador, era apenas
um desafio - um desafio que todos/as os/as peixinhos mais velhos/as ja haviam enfrentado, ¢ a
grande maioria com sucesso.

Com um novo senso de determinagao, Peixinha decidiu explorar o recife em busca de
um tema que a apaixonasse, algo que fizesse seu coragao nadar mais rapido, assim como nadava
quando ouvia falar do TCC. Afinal, sua formagao dependia desse desafio final. Sera que Lena

Peixinha conseguiu mergulhar de cabega no desafio do TCC e nadar até o final? Eis a questao.

kksk
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5-TRAMANDO CONSIDERACOES FINAIS

Este TCC tratou das dificuldades enfrentadas por estudantes universitarios/as durante
situagdes avaliativas, especialmente o fenomeno conhecido como ‘deu branco’. Durante o
processo de constru¢do da fundamentacdo tedrica identificou-se que o ‘deu branco’ nao ¢
apenas um evento isolado, mas sim um sintoma de interagdes complexas entre fatores
psicolégicos, sociais e institucionais que atravessam a vida de futuros/as professores/as que
vivem em um sistema neoliberal e meritocratico.

O principal objetivo da monografia foi criar estdrias ficcionais que tramam o fendmeno
do ‘deu branco’ em atividades avaliativas e sua influéncia na formagao inicial de professores/as,
especialmente os/as docentes em quimica. Buscou-se, ainda, desenvolver uma reflexao tedrica
que vinculasse esse fendmeno ao estresse ¢ a ansiedade, explorando como esses fatores
impactam a memoria e o processo de aprendizagem. O estresse, a ansiedade, o medo e a
inseguranga emergem como respostas comuns a procedimentos avaliativos, impactando
significativamente o desenvolvimento académico e profissional dos/as estudantes - podendo até
mesmo levar a evasao.

Ao longo do referencial tedrico, exploraram-se diversas dimensdes cruciais para a
compreensdo da avaliacdo educacional, os impactos do estresse e da ansiedade no contexto
universitario, além da complexidade da memoria e do esquecimento. Inicialmente, destacou-se
a avaliagdo como um processo continuo e formativo para o desenvolvimento académico e
profissional dos/as estudantes no presente. A reflexdo sobre os métodos tradicionais e a
necessidade de reflexdes, tensionamentos e implementagdes de praticas avaliativas mais
inclusivas e equanimes emerge como um desafio central para as instituigdes de ensino superior.

No que tange a formacdo inicial de professores/as de quimica, ¢ evidente que a
preparacdo dos/as futuros/as professores/as precisa superar a no¢ao do simples dominio dos
conteudos cientificos para ‘mensuragdo’ em situagdes de avaliagdo como garantia de
aprendizagem. A formagdo precisa permitir que estudantes ampliem a capacidade de refletir
sobre o proprio processo de constitui¢do profissional, a futura pratica pedagogica, inclusive no
que se refere a dindmica das situagdes avaliativas.

No movimento fabulativo especulativo de criagdo das estorias, foi possivel tragar
percursos que dimensionam escrevivéncias (Evaristo, 2020) que dizem da coletividade, de
muitos/as que habitam a formacao inicial docente. Uma série de acontecimentos que dizem

como as situacdes avaliativas atravessam os corpos e vidas dos/as estudantes em processo de
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formagao profissional. Da mesma forma foi possivel compreender que a abordagem de
construcdo de estorias (Haraway, 2023) ndo se limita a um campo ‘A’ ou ‘B’ do conhecimento
cientifico, podendo, portanto, ser mobilizado em educacao em ciéncias e educacdo quimica,
principalmente se admitirmos a no¢do de educagdo quimica menor (Fary; Rigue; Oliveira,
2023).

A criagdo das estorias entrelacou ficgdo e realidade, permitindo, portanto, dar a ver e
pensar sobre o ‘deu branco’ nas suas mais variadas nuances e complexidades. Além disso, todas
as estorias estiveram vinculadas a importancia de demarcar que ndo € o instrumento avaliativo
que define a qualidade das relagdes que estdo em jogo na avaliacdo, ao contrario, ¢ ‘como’ 0
processo avaliativo se da (em todas as suas instancias) que dita os efeitos (nocivos ou nao) da
pratica implementada.

Portanto, a experiéncia de constru¢do desta monografia destaca a importancia de uma
abordagem integrada na formacdo académica e na pratica pedagodgica. A avaliagdo pode
ultrapassar/rachar a l6gica de um instrumento que mede o desempenho, indo ao encontro de um
processo atento e cuidadoso que permita o acompanhamento do que sem sido possivel de ser
vivenciado nas situacdes de aprendizagem. Considera-se importante a implementacdo de
estratégias avaliativas que reconhegam e valorizem as particularidades dos/as estudantes, em
vez de invisibilizar os corpos e tratar o 'deu branco' como um fracasso pessoal - individualizado.

A monografia aponta para a urgéncia do campo da formacdo docente passar a se
envolver e implicar com reflexdes, estudos e praticas que atentem para o fendmeno do ‘deu
branco’ nos processos de formagao inicial, ja que a ampliagao de repertorio quanto a tematica
pode vir a contribuir para a permanéncia qualificada e saudavel dos/as futuros/as professores/as
no ambiente universitario, reduzindo a evasao e ampliando o cuidado para com problemas de
satde mental. Processos de acompanhamento da aprendizagem, da mesma forma, precisam ser,
cada vez mais, objetos de preocupacao nas situagdes educacionais implementadas na formagao
dos/as professores/as de quimica, ja& que o/a futuro/a docente encontra no/a formador/a de
professor/a um importante espelho para sua pratica.

Logo, este TCC aposta no desenvolvimento de estudos que pensem 0s processos
avaliativos e seus impactos/atravessamentos como uma questao coletiva (envolvendo todos os
pares - estudantes, docentes, gestores), ao invés de uma perspectiva de individualizagdo, cada

vez maior, que insiste em punir os corpos estudantis.
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