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RESUMO

Esta pesquisa se vincula a linha de Pesquisa, qual seja, trabalho, sociedade e educacdo d
Programa de P4s-Graduag¢dao em Educacdo (FACED) da Universidade Federal de Uberlandia.
A presente pesquisa aponta como tema a relac@o entre a formacao profissional tecnoldgica e o
mercado de trabalho no contexto das politicas de expansao da educagdo do Instituto Federal de
Goias de Itumbiara — GO e dessa forma, buscando responder ao seguinte problema: de que
modo a relacdo entre a formacao profissional tecnoldgica e o mercado de trabalho no contexto
das politicas de expansdao da educacdo estd expressa em documentos oficiais do Instituto
Federal de Goias de Itumbiara — GO no periodo de 2008 até 2015? A partir da problematica
define-se como objetivo geral: analisar como a relacdo da formacao profissional tecnoldgica e
o mercado de trabalho no contexto das politicas de expansdo da educacdo estdo expressas em
documentos oficiais do Instituto Federal de Goias de Itumbiara — GO no periodo de 2008 e
2015. Como objetivos especificos determina-se: investigar os documentos de criagdo e
autorizacdo dos cursos Técnicos Integrados de Eletrotécnica e Quimica; analisar os Projetos
Pedagdgicos de Curso dos cursos Técnicos Integrados com o Ensino Médio dos cursos de
Eletrotécnica e Quimica; identificar como ocorre a relacao da formacao profissional tecnoldgica
e a insercdo dos estudantes no mercado de trabalho nos cursos Técnicos Integrados. Para o
desenvolvimento da pesquisa adota-se a pesquisa qualitativa de cunho exploratdrio e
documental, pautada no estudo de caso. Os instrumentos de coleta de dados foram a andlise dos
documentos de criacdo e desenvolvimento dos Cursos Técnicos investigados, quais sejam,
Eletrotécnica e Quimica; os Projetos Pedagdgicos de Curso, para analisar aspectos como o perfil
do profissional a ser formado, as ementas das disciplinas, a relagdo profissional tecnoldgica e o
mercado de trabalho, documentos de estigio supervisionado para compreender com os
estudantes sao encaminhados para o mercado de trabalho e acdes voltadas para a inserc@o destes
no mercado de trabalho apos a conclusdo dos cursos. O recorte temporal, 2008-2015, na qual
devera abarcar o periodo de criacdo do IF’s nos Estados brasileiros mediante da Lei n.° 11.892
de 29 de dezembro de 2008, que legitimou o surgimento do IFG/Campus Itumbiara e as
autorizagdes de funcionamento dos cursos Técnicos Integrados de Eletrotécnica e Quimica. A
carga hordaria total dos cursos € de 3668 horas totais, divididas em componentes curriculares
(3340 horas), atividades complementares (120 horas) e estdgio obrigatoério (200 horas).
Mediante a anélise dos componentes curriculares e da carga horéaria é possivel apresentar
indicios iniciais de que ocorre pouco articulacdo entre a formagdo geral e a especifica. O IF
oferece boa infraestrutura para os com salas de aula, auditorio, quadra poliesportiva e academia
de ginastica, laboratdrios de informética, laboratdérios de biologia geral e microbiologia e
microscopia, laboratério de fisica, laboratorio de quimica e laboratérios de industria. Possuem
um corpo docente e administrativo com profissionais formadas nas areas de atuacdo e com
cursos de pos-graduacdo. Observa-se a necessidade de pesquisa de campo envolvendo os cursos
técnicos em Eletrotécnica e Quimica, para se ampliar a compreensao da relacdo da formagao
profissional tecnoldgica e a inser¢do dos estudantes no mercado de trabalho.

Palavras chave: Educacdo e trabalho; Educa¢do Profissional; IFG/Campus Itumbiara.



ABSTRACT

This research is linked to the research line of work, society and education of the Graduate
Program in Education (FACED) of the Federal University of Uberlandia. The theme of this
research is the relationship between technological vocational training and the job market in
context of the education expansion policies of the Federal Institute of Goias in Itumbiara, Goias,
thus seeking to answer the following problem: in what way is the relationship between
technological vocational training and the job market in the context of education expansion
policies expressed in official documents of the Federal Institute of Goias in Itumbiara, Goias,
between 2008 and 2015? The general objective is to analyze how the relationship between
technological vocational training and the job market in the context of education expansion
policies is expressed in official documents of the Federal Institute of Goias of Itumbiara - GO
from 2008 to 2015. The specific objectives are: to investigate the documents creating and
authorizing the Integrated Technical Courses in Electrotechnics and Chemistry; to analyse the
Course Pedagogical Projects of the Integrated Technical Courses with Secondary Education in
Electrotechnics and Chemistry; and to identify how technological vocational training relates to
the integration of students into the job market in the Integrated Technical Courses. The research
adopted a qualitative, exploratory and documentary approach, based on a case study. The data
collection instruments were the analysis of the creation and development documents of the
Technical Courses investigated, namely Electrotechnics and Chemistry; the Course
Pedagogical Projects, to analyze aspects such as the profile of the professional to be trained, the
syllabus of the subjects, the technological professional relationship and the job market,
supervised internship documents to understand how students are referred to the job market and
actions aimed at inserting them in the job market after completing the courses. The time frame,
2008-2015, should cover the period of creation of the IFs in the Brazilian states through Law
No. 11.892 of December 29, 2008, which legitimized the emergence of the IFG/Campus
Itumbiara and the authorizations to operate the Integrated Technical courses in Electrotechnics
and Chemistry. The total workload of the courses is 3668 hours, divided into curricular
components (3340 hours), complementary activities (120 hours) and compulsory internship
(200 hours). An analysis of the curricular components and workload provides initial indications
that there is little articulation between general and specific training. The IF offers good
infrastructure for students, with classrooms, an auditorium, a sports court and a gym, computer
labs, general biology, microbiology and microscopy labs, a physics lab, a chemistry lab and
industrial labs. The teaching and administrative staff are professionals trained in their fields and
have completed postgraduate courses. There is a need for field research involving the technical
courses in Electrotechnics and Chemistry, in order to broaden our understanding of the
relationship between technological vocational training and the integration of students into the
job market.

Keywords: Education and work; Professional education; IFG/Campus Itumbiara.
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MEMORIAL ACADEMICO

Ao longo de minha trajetdria académica vivenciei a Educac@o Profissional. No Ensino
Médio fiz curso profissionalizante, Técnico em Contabilidade sendo esse um ponto que me
desperta por estudar como essa discute a relac@o entre trabalho e Educacdo. Assim, apresento
brevemente minha trajetéria académica que me permite olhar para como enquanto sujeito, me
relaciono com o trabalho e Educacdo ao longo de minha vida.

Minha trajetéria escolar foi de muitos turbilhdes, sempre estudei em escola publica,
adorava a escola, os colegas, tinha até apelido dado pelos professores “borboletinha”, nao
parava sentada. Apds o falecimento do meu pai fique dois anos sem estudar, tivemos alguns
problemas, por motivo de mudanca de cidade.

No ensino médio fiz curso profissionalizante, Técnico em Contabilidade, a escolha da
minha profissao foi influenciada pelas pessoas que me cercavam, pessoas impares que somaram
muito, incentivando que voltasse a estudar.

Casel aos 18 anos, tive minha primeira filha aos 19, trabalhei em vérios setores, mas
somente no ano de 2008, com 32 anos, iniciou um novo ciclo na minha vida. Comeco a trabalhar
na Secretaria Municipal da Educacio de Itumbiara/GO como ajudante de xerox.

Sempre tive ao meu redor pessoas especiais, que em todos 0s momentos me
incentivaram a estudar e buscar novos caminhos, e assim fui buscando aprender e aprender,
minha primeira conquista foi passar no concurso administrativo, pois até entdo ndo tinha feito
graduacdo. Entdo surge a possibilidade de fazer minha primeira graduacio, Pedagogia, com
muito esforco, bolsista do PROUNI, e ainda no tltimo periodo passo no concurso para
professor, como faltava um semestre nao pude assumir, fiquei no cadastro de reserva, mas assim
que terminei a graduacgdo, apds dois meses, fui convocada e assumi o cargo de Professor.

Na func¢do de Professor surgem novas oportunidades no meu trabalho, sou convidada a
exercer cargo de Coordenadora na Secretaria Municipal da Educacdo de Itumbiara/GO,
responsavel pelo Monitoramento e Acompanhamento dos Programas Federais junto ao
Municipio, coordenadora do Censo Escolar da Rede Municipal da Educacdo, fungdes que
exerco até os dias atuais. Sendo, entdo nesse momento que me aproximo do meu objeto de
pesquisa e me desperto para o interesse de entender mais sobre a formacdo oferecida pelos
programas federais.

Buscando novos conhecimentos participei de varias Formagdes Continuadas

disponibilizadas pelo Governo Federal, como, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
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Certa (PNAIC), Programa de Apoio aos Dirigentes Municipais de Educacdo (PRADIME),
dentre outras formagdes ao longo do periodo.

No ano de 2017 inicio o Curso de Especializacdo em Letramento Informacional pela
Universidade Federal de Goias (UFG), o conhecimento que possibilitou um novo olhar em
relac@o as publicacdes, a busca pela informacao nos leva a varios caminhos, sendo necessario
conhecer o campo de pesquisa, as informacdes circulam muito rapido, porém € preciso aprender
as fontes fidedignas, a formacdo foi um dos divisores na maneira de trabalhar e pesquisar os
projetos que participo.

No ano de 2018, para que pudesse conhecer e desenvolver melhor minhas atividades de
planejamento orcamentario e execug¢do, inicio o Curso de Especializacdo em Gestdo Publica
disponibilizado pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), conhecer as funcionalidades
e a legislacdo dos tramites legais dentro da Instituicdo Publica foi de grande valia no
desenvolvimento das minhas atividades didrias na Secretaria Municipal da Educacdo de
[tumbiara/GO.

A busca pelo aprendizado € o caminho que sigo para desenvolver minhas atividades
profissionais com exceléncia, e uma das minhas caracteristicas mais relevantes € ser curiosa, e
ndo ter medo, a vontade de fazer o melhor é o que me motiva, nunca tive nada de graca, sempre
me propus a buscar e ofertar o melhor, as oportunidades vao surgindo a maneira que vou me
aperfeigoando.

O Mestrado era o sonho, sempre que tinha Edital disponivel fazia todos os passos, mas
nao tinha resultado. No ano de 2016 participei de uma Formacgao de Extensao Universitaria em
Leitura e Producao Textual, ofertado pela UFU, conheci pessoas que falavam do Mestrado com
muito entusiasmo, da possibilidade e que poderia ser realizado. Aprendi e conheci o que
realmente seria o mestrado na vida daquelas pessoas, € junto a elas também me permite a buscar
realizar o meu sonho.

A expectativa da nova etapa de estudo me amedrontou no primeiro momento, cOmo
faria o mestrado, uma vez que, ndo posso tirar licenga de aprimoramento, tenho uma carga
horaria de 50 horas semanais, mae, dona de casa e esposa, porém quando planejamos algo em
conjunto, familia e trabalho, o resultado superou o esperado. Consigo conciliar, as pessoas que
me cercam propiciam meios de que aconteca da melhor forma, bem tranquila podendo ter o

tempo necessdrio para que possa realizar minhas atividades profissionais e pessoais.
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A partir de minha trajetéria € possivel observar que sempre busquei conciliar trabalho e
Educacdo, pois como apresentado pelos autores citados ao longo desta pesquisa, os dois foram
fundamentais para a minha constituicdo enquanto sujeitos e por buscar modificar a realidade.

Diante da minha profissao, trabalhadora da educacao, e na funcdo de mae na busca de
orientar os futuros caminhos profissional do meu filho, me deparei com algumas inquietacdes.
A cidade de Itumbiara-GO, tem como economia forte a agropecudria e inddstria, e para
preparacdo de profissionais para o mercado de trabalho, conta com algumas instituicdes de
ensino profissionalizante publica e privada, o qual destacamos o Instituto Federal Goiano (IFG),
que € uma instituicao publica que oferece cursos técnicos na area de eletrotécnica e quimica.

Diante disso, pensar no futuro de um jovem trabalhador itumbiarense, a partir de apenas
duas opgoes de formagao inicial “eletrotécnica e quimica”, se faz necessario, assim estudar as

mesmas possui contribuicdes pessoais, profissionais e para a comunidade.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

O homem se constitui mediante a sua relacdo com o trabalho, sendo que durante muito
tempo o oficio era passado do mestre para o aprendiz, para mais tarde ocorrer em um espago
fisico, através da Educagdo. Nesse sentido, Silva e Ciasca (2021) afirmam que a relagdo entre
educacgdo e trabalho existe desde os primérdios, passando pela organizacdo da sociedade em
sistema feudal, ante o surgimento dos donos das terras e daqueles que os serviam, e
posteriormente na ascensdo do capitalismo por meio da globaliza¢do proporcionada pelo meio
de produgdo industrial, que exigiu a qualificacdo do trabalhador para atender as demandas da
producdo que se complexificava.

Destaca-se que tanto o trabalho quanto a Educacdo sdo primordiais para o
desenvolvimento do homem, pois como afirma Saviani (2007; 2011) o homem se forma como
tal a partir da sua relacdo com a natureza, mediada pelo trabalho, sendo que a Educacao de
fundamental importancia nesse processo. O autor, ainda comenta que trabalho e Educacgdo sao
atividades especificamente humanas, portanto, apenas o ser humano trabalha e educa.

A divisdo da sociedade em classe vai promover divisdo tanto do trabalho quanto da
Educacgdo. Citamos, por exemplo, que a partir do momento que o homem passa a escravizar
outro homem, temos duas modalidades distintas e separadas de educacao, sendo a primeira para
a classe proprietaria, a chamada educagdo dos homens livres, sendo essa centrada nas atividades
intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios fisicos de carater lidico ou militar, e outra para
a classe ndo proprietaria, ou seja, 0s escravos e servigais, que € assimilada ao processo de
trabalho (SAVIANI, 2007).

Na busca de atender a classe ndo proprietaria, surge a educacio profissional, que com
carater assistencialista projeta garantir uma profissao para estes sujeitos, de forma a incorpora-
los no mercado de trabalho (Frigotto, 2018). Corroborando, Canali (2010, p.24), com a
necessidade de integrar ao sistema produtivo, o ensino basico qualificou os trabalhadores para
operacionalizacdo de maquindrio, por meio da integragdo de qualificacdo minima ao curriculo.
No que tangia as tarefas mais especificas, foram criados os cursos profissionais dispostos no
interior das firmas e do sistema de ensino. Consideravam os padrdes escolares, porém,
atendendo as necessidades de produgdo. Assim, surgiu as escolas profissionais e as de formacgao
geral.

Igualmente, ap6s 2005, com a publicacdo da Lei n°® 11.195, de 18 de novembro, iniciou-

se a primeira fase do plano de governo de Luiz Inacio Lula da Silva, que visou a expansao da
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Rede Federal de educagdo profissional e tecnolégica. Posteriormente, através da Lei n.® 11.892
em 29 de dezembro de 2008, houve a modificacdo dos Centros Federais de Educacao
Tecnolégica para Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF’s™). Essa lei
legitimou a cria¢do do Instituto Federal de Goids/Campus Itumbiara, pela Portaria n°. 04 de 06
de janeiro de 2009, reafirmando a importancia dessa cidade para o sul goiano, sendo
compreendido a necessidade da existéncia dos cursos técnicos de Eletrotécnica e Quimica,
implantados na institui¢ao.

Nesse sentido, Oliveira er al, (2018), aponta que a Educacdo Profissional é a
modalidade de ensino com o objetivo de preparar os sujeitos para o trabalho (este, considerado
em sua forma histérica). Contudo, Frigotto (2018) apontam que os Cursos Técnico Integrado
ao Ensino Médio dos IF’s ndo abarcam o sentido do trabalho apenas pela sua forma alienada de
preparacdo para o mercado de trabalho capitalista. Essas instituicdes promovem uma
capacitacdo de seus estudantes para o exercicio de uma profissao técnica pelo viés do Trabalho
como Principio Educativo, uma prética pedagdgica baseada em uma Educacdo Politécnica.

Ou seja, essas institui¢des buscam promover uma Educacgdo profissional e Tecnologica
(EPT), que busque romper com o ideédrio implementado pelo modo de producao capitalista é
fundamental para que se cumpra com o papel de formar sujeitos transformadores da sua
realidade.

A partir do exposto surge o problema de pesquisa: de que modo a relacdo entre a
formacdo profissional tecnolégica e o mercado de trabalho no contexto das politicas de
expansdo da educagdo estd expressa em documentos oficiais do Instituto Federal de Goias de
Itumbiara — GO no periodo de 2008 até 2015?

A partir da problemética apresentada define-se como objetivo geral: analisar como a
relacdo da formacao profissional tecnoldgica e o mercado de trabalho no contexto das politicas
de expansao da educacdo estdo expressas em documentos oficiais do Instituto Federal de Goias
de Itumbiara — GO no periodo de 2008 e 2015. Como objetivos especificos determina-se:
investigar os documentos de criacdo e autorizagdo dos cursos Técnicos Integrados de
Eletrotécnica e Quimica; analisar os Projetos Pedagdgicos de Curso dos cursos Técnicos
Integrados com o Ensino Médio dos cursos de Eletrotécnica e Quimica; identificar como ocorre
arelacdo da formacao profissional tecnoldgica e a inser¢ao dos estudantes mercado de trabalho
nos cursos Técnicos Integrados.

A pesquisa parte de uma abordagem qualitativa. Bogdan e Biklen (1994, p. 48) afirmam

ue a pesquisa qualitativa se caracteriza por coletar os dados no “ambiente natural”, por meio
9
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“do contato direto do pesquisador com a situacdo estudada”, destruimo-los de maneira
descritiva e desvendar a “perspectiva dos participantes”, “valorizando o processo” de
constru¢do de dados. Destacamos que esse contato com a situagdo estudada na presente
pesquisa se deu a partir do contato da pesquisadora com cursos técnicos integrados com médio,
quais sejam, de Eletrotécnica e Quimica oferecidos pelo Instituto Federal de Goias/Campus
[tumbiara.

Essa pesquisa se caracteriza ainda por ser descritiva, pois busca observar, registrar e
descrever as caracteristicas do fendmeno a ser estudado, conforme aponta Gil (2002). Portanto,
pesquisa se volta para compreender principalmente qual a relevancia da formagao oferecida
pelo IFG/Campus Itumbiara para a trajetdria profissional e a inser¢do no mercado de trabalho
dos egressos dos cursos técnicos de Eletrotécnica e Quimica. A pesquisa busca descrever o
universo dos cursos técnicos integrados do IFG na cidade de Itumbiara entre os anos de 2008 a
2015.

Em Goids, temos a presenca de dois Institutos Federais, o IFG (Instituto Federal de
Goias) e o IFGoiano (Instituto Federal Goiano). O IFG esti espalhado em 14 campus em
funcionamento, atendendo mais de 11 mil alunos nos municipios de: Anapolis, Formosa,
Goiania, Inhumas, Itumbiara, Jatai, Luziania, Uruacu, Aparecida de Goiania, Cidade de Goias,

Aguas Lindas, Goiania Oeste, Senador Canedo e Valparaiso. J4& o IFGoiano esta
presente nos municipios de Campos Belos, Cataldo, Ceres, Cristalina, Hidrolandia, Ipameri,
Ipora, Morrinhos Posse, Rio Verde, Trindade, Urutai e Rede Arco Norte.

Diante disso, definiu-se que o locus dessa pesquisa o Instituto Federal de Goias,
especificamente o Campus Itumbiara, onde serdo investigados os cursos técnicos integrados
com o Ensino Médio de Eletrotécnica e de Quimica. Destarte, a tematica esta centrada na analise
da relacdo entre a formacdo profissional tecnolégica e o mercado de trabalho, tendo como
objeto de estudo os Projetos Pedagdgicos de Cursos de 2008-2015.

Para essa pesquisa, delimitou-se o interesse nos dois cursos citados, uma vez que os
mesmos atendem um publico de adolescentes que buscam uma formacao que possibilite o inicio
de suas carreiras profissionais. Logo, a priori, acredita-se que esses cursos, por sua natureza,
selecionam o tipo de publico do qual possam frequentar, visto que necessitam uma dedicacao
quase que exclusivamente aos estudos. Destaca-se que a institui¢do oferece os cursos técnicos
integrados com o Ensino Médio de Eletrotécnica, de Quimica e de Agroindustria, sendo os dois

primeiros oferecidos de forma integral, ou seja, com aulas pela manhd e a tarde, enquanto o
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dltimo com aulas no periodo noturno, sendo entdo o periodo de oferta do curso o critério de
selecdo dos cursos investigados.

O municipio de Itumbiara, demostrado na figura 2, localiza-se na regido sul do estado
de Goias, na divisa com Minas Gerais. Atualmente, conta com uma populacdo de 100.548
habitantes, tendo ainda um grande percentual de moradores na zona rural. Os primérdios do
municipio deram-se nos anos de 1824, quando foi aberta uma estrada entre Goids e Uberaba,
inicialmente denominada de Sertdo da Farinha Podre. Devido a presencga do rio Paranaiba, e da

instalacdo de um porto as suas margens, a regido foi gradativamente povoada.

Figura 1 — Mapa do Estado de Goids com indicacdo da cidade de Itumbiara/Go
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Fonte: https://guianet.com.br/links/externos/mapa/98-goias-go (2023).

Em 12 de outubro de 1909, o municipio foi instalado, elevando-se a categoria de cidade
apenas em 1915. A economia da regido circunda na area agroindustrial, sendo que o municipio
€ o maior exportador de graos do estado de Goids. Porém, mesmo com uma economia que
garante um Produto Interno Bruto (PIB) entre os sete melhores dos municipios goianos, as

documentagdes sobre a historia de Itumbiara sdo esparsas, e ainda temos poucos estudos
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cientificos, em formato de tese ou dissertagdo, sobre a regido, o que eleva nosso interesse sobre
a cidade, sobretudo, sua educacdo numa perspectiva historico-critica.

Em 2008, pela portaria n° 693/2008, de 9 de junho de 2008, publicada no Diario Oficial
da Unido do dia 10 de junho de 2008, a criacdo do IFG/Campus Itumbiara foi autorizada. O
mesmo se localiza na Avenida Furnas, n°® 55, Village Imperial, Itumbiara - GO. CEP: 75.524-
245, proximo a divisa da cidade com o Estado de Minas Gerais. Hoje, o diretor-geral da
Institui¢do é o professor Marcos Antonio Arantes de Freitas. Na figura 3, apresenta-se uma

imagem a fachada da Institui¢@o.

Figura 2 — Fachada do IFG/Campus Itumbiara

Fonte: https://www.ifg.edu.br/itumbiara/apresentacao(2022)

Os instrumentos de coleta de dados foram a anilise dos documentos de criagcdo e
desenvolvimento dos Cursos Técnicos investigados, quais sejam, Eletrotécnica e Quimica; os
Projetos Pedagodgicos de Curso, de forma a analisar aspectos como o perfil do profissional a ser
formado, as ementas das disciplinas, a relacao profissional tecnolégica e o mercado de trabalho,
documentos de estagio supervisionado para compreender com os estudantes sdo encaminhados
para o mercado de trabalho e acdes voltadas para a insercao destes no mercado de trabalho apos
a conclusdo dos cursos. Estes documentos foram selecionados para serem analisados, visto que

apresentam um perfil dos cursos a serem analisados.
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O recorte temporal, 2008-2015, na qual devera abarcar o periodo de criagdao do IF’s nos
Estados brasileiros através da Lei n.° 11.892 de 29 de dezembro de 2008, que legitimou o
surgimento do IFG/Campus Itumbiara e as autoriza¢gdes de funcionamento dos cursos Técnicos
Integrados de Eletrotécnica e Quimica. Quando implementados, esses cursos eram ofertados
em 4 anos. A partir de 2012, ambos cursos passaram a ser ofertados em periodo integral e com
duracdo de 3 anos. Logo, o curso passou por reformulacdo e com um novo Projeto Pedagbgico,
datado de 2015. Dessa maneira, a anélise dos dados se consubstanciou a partir da legislagao
expedida a partir de 2008, e na apreciacao de dois documentos principais, sendo estes:

Projeto Pedagdgico de Curso Técnico em Eletronica Integrado ao Ensino Médio em
Tempo Integral 1FG IUMBIARA, 2015).

Projeto Pedagogico de Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio em
Tempo Integral (IFG IUMBIARA, 2015).

A dissertacdo, se organiza em quatro capitulos, sendo o primeiro a “Introdugdo” que
apresenta uma contextualizacido da pesquisa. O segundo capitulo esti voltado para apresentar o
referencial teérico, o mesmo foi intitulado “Educacao e Trabalho: a Constituicdo da Educacao
Profissional no Brasil”, onde se discutiu a rela¢do entre a Educacdo e Trabalho, os aspectos
histéricos da Educacio profissional, dando énfase na criacdo e expansao dos Institutos Federais.
No terceiro capitulo, que recebeu o titulo “Os cursos técnicos do IF/Campus Itumbiara e a
Formacéo dos trabalhadores” onde os dados coletados sido discutidos com base no referencial
tedrico adotado. Por fim, se apresenta as consideracdes finais onde sdo tecidas reflexdes sobre

os dados descritos.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO E TRABALHO: A CONSTITUICAO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL NO BRASIL

Neste capitulo, buscamos discutir teoricamente a relacdo entre a Educacao e Trabalho,
sendo os dois fundamentais para o processo de constituicdo do homem. Para tanto, sdo
apresentados os aspectos historicos da Educacio profissional desde os primérdios, dando énfase
na cria¢ao e expansao dos Institutos Federais, espaco onde é ofertada a Educagdo profissional
na atualidade principalmente, e por fim apresentando como deve ser a elacdo entre Educacao e

trabalho na Educacgio Profissional e Tecnoldgica.

2.1 Aspectos Historicos da Constituicio da Educacao Profissional no Brasil: dos

primérdios até o ano de 2008

A histéria da formagdo para o trabalho no Brasil encontra sua génese no periodo
colonial. Seus primeiros aprendizes delimitavam-se aqueles advindos das classes menos
favorecidas, indios e escravos, e a principal atividade era a produ¢do agucareira no ambito dos
engenhos, local em que aqueles que possuiam mais experiéncia, transmitiam as técnicas
necessérias ao trabalho aos que estavam a iniciando o manejo das ferramentas que seriam
utilizadas (FONSECA, 1986).

Corroborando Vieira e Souza Junior (2016) discutem que em nosso pais os oficios
principalmente bracas era destinado as classes mais baixas da sociedade. A elite estava
destinada a educacdo de carater académico, indo muitas vezes estudar fora do pais, que ainda
ndo tinha grandes institui¢des de formacao superior. Os autores comentam ainda que o trabalho
manual era considerado por essa elite, como uma atividade indigna, que predispunha ao repudio
em relacdo as atividades artesanais € manufatureiras como a carpintaria, a serralheria, a
tecelagem, a construcdo, entre outras. Entdo, esses oficios segundo Sales e Oliveira (2011, p.
165), “eram ensinados aos jovens e as criangas que nao tivessem opgao, como aqueles advindos
das Casas da Roda, garotos de rua e delinquentes”.

Observamos assim, que no inicio a formagdo para o trabalho era destinada aqueles que
ndo tinha outra op¢do € precisam buscar formas de se manter na sociedade. Fonseca (1986),
comenta que com a descoberta do ouro nas Minas Gerais, novas formas de organiza¢dao do

trabalho foram aparecendo. As plantacdes que dominavam o comércio na época, quais seja, a
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cana-de-acucar, cacau, algoddo, que exigiam grande quantidade de trabalho bracal, foram
deixados de lado pela esperanca do enriquecimento facil (FONSECA, 1986).

Surgem, nesse periodo, as Casas de Fundicao e de Moeda, locais em que o ouro saia de
sua forma bruta para ser transformado em barras, o que exigiu a formacdo de profissionais para
realizarem esse processo, além de daqueles que examinar o ouro e lavrar as minas (SILVA;
CIASTA, 2021). Essa atividade requeria técnicas especiais e tdo logo perpetuou-se o ensino de

oficios dentro dessa institui¢do. Com relagdo a essa necessidade, pontua Fonseca (1986, p. 80):

A aprendizagem que se fazia naqueles estabelecimentos, se tinha de comum
com a que se realizava nos engenhos o fato de ser ministrada sem método e
sem cardter sistemdtico de ensino, diferia dela, entretanto, fundamentalmente,
por se dirigir aos elementos brancos da sociedade, filhos de colonos ou de
pequenos funcionérios das préprias Casas onde se trabalhava o ouro. Além
disso, surgia com o aspecto de preparo de pessoal para as necessidades do
servico, ndo aparecendo cercada das ideias de assisténcia a menores
desvalidos, que mais tarde tolheriam o desenvolvimento do ensino de oficios.

Observa-se, pelos dizeres do autor, que nesse processo nao havia um ensino
sistematizado, vindo esse surgir anos mais tarde, além de que esse oficio era destinado aos
filhos dos colonos, por exemplo, ainda tendo, uma divisdo de classes relacionado ao processo
de educacao profissional.

Na sequéncia, a partir da segunda metade do século XVIII, a aprendizagem de oficios
também fazia parte do Arsenal da Marinha do Brasil (SILVA; CIASTA, 2021). Os
conhecimentos eram passados, principalmente, por especialista vindos de Portugal. “A intencao
[...] era a de dar instrucdo profissional a todos os que tivessem um encargo de mando, desde os
Mandadores, espécie de encarregados da obra, até aos Mestres da Ribeira, que constituiam o
ponto mais alto da hierarquia[...]” (FONSECA, 1986, p. 89-91).

Se faz importante destacar que nesse periodo (1549 — 1757), momento de colonizacio
do Brasil, a Educacido era promovida pelos jesuitas, que eram uma poderosa e eficiente
congregacdo religiosa, cujos principios fundamentais eram, “a busca da perfeicdo humana por
intermédio da palavra de Deus e a vontade dos homens; a obedi€ncia absoluta e sem limites aos
superiores; a disciplina severa e rigida; a hierarquia baseada na estrutura militar; e a valorizacao
da aptidao pessoal de seus membros” (SHIGUNOV NETO; MACIEL, 2008, p. 171).

Assim, com a chegada dos portugueses ao Brasil, estes viram a necessidade de
catequizar os nativos, quais sejam, os indigenas, segundo Shigunov Neto e Maciel (2008), o

projeto educacional proposto pelos jesuitas, se baseava na catequizacao dos indios, mas também
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era um projeto de transformacao social, pois tinha como func¢do propor e implementar mudangas
radicais na cultura indigena brasileira, ou seja, os portuguesas buscam impor suas crengas €
forma de vida aos indigenas. Teixeira Soares (1961, p. 142) afirma que a Companhia de Jesus
surgiu como “uma explosdo de pensamento religioso transvertido ao campo das atividades
praticas. Refazer o homem, infundir-lhe espirito novo, arquetipa-lo em finalidade sociais e
religiosas, foi a agdo da Ordem”. Assim, a primeira forma de Educa¢do vivenciada no Brasil,
foi a de catequizagao.

Sendo que, expulsdo dos jesuitas promoveu bruscas mudancas na Educagdo brasileira,
afetando também a Educacdo Profissional que ficou estagnada, pois neste momento o pais se
viu sem nenhuma perspectiva na area educacional, tendo em vista “a desintegragao da instrucao
publica no Brasil, o que impactou diretamente o esforco incipiente de educagdo profissional,
representado pelo ensino de trabalhos manuais” (CORDAO; MORAES, 2017, p- 37).

A proibicdo da existéncia de fabricas que ocorreu no ano de 1785, também promoveu
estagnacdes na Educagdo profissional, pois com a prerrogativa de que aqui seria o lugar mais
fértil do mundo para atividades de producdo da terra, essas atividades deveriam ser entdo
prioridades em detrimento das atividades de cunho fabril (VIERA; SOUZA JUNIOR, 2016;
SILVA; CIASTA, 2021).

Este foi revogado somente em 1808, com a mudanga da familia real para o Brasil, o que
promoveu diversos ganhos no desenvolvimento do pais, dentre tantos, inicialmente a abertura
dos portos e a permissao para instalacao de fabricas (VIERA; SOUZA JUNIOR, 2016; SILVA;
CIASTA, 2021). Os autores ainda comentam que com a chegada da corte aqui, na area
educacional, foram criadas importantes instituicdes, como as escolas superiores, que
contribuiram, em especial, para o desenvolvimento profissional do pais em diversas areas como
a medicina, matematica, comunicagdo, artes, arquitetura, engenharias, direito, dentre outras
(VIERA; SOUZA JUNIOR, 2016; SILVA; CIASCA, 2021).

De acordo com Cordao e Moraes (2017), a tentativa do principe regente foi de
implementar algumas dessas escolas no Rio de Janeiro e na Bahia como escolas técnicas de
nivel superior, equivalente aos atuais cursos superiores de tecnologia. Entretanto, a pressao das
elites brasileiras era pela implementacao dos cursos de bacharelado € que foi efetivado.

Vieira e Souza Junior (2016) citam que durante o Império, inlimeras iniciativas voltadas
a educacdo profissional foram implementadas, como as Casas de Educandos Artifices

instaladas em dez provincias.
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Os autores Escott e Moraes (2012, p. 1494), também discutem a implementacdo da

educagdo profissional, discutindo que:

A partir dai, no decorrer do século XIX, varias institui¢des, eminentemente
privadas, foram surgindo para atender as criangas pobres e Orfas. Essas
institui¢des tinham propostas direcionadas para o ensino das primeiras letras
e a iniciacdo aos oficios como a tipografia, a carpintaria, a sapataria, a
tornearia, dentre outras. Nessa perspectiva, pode-se inferir que a educagio
profissional no Brasil nasce revestida de uma perspectiva assistencialista com
o objetivo de amparar os pobres e 6rfaos desprovidos de condi¢des sociais e
econdmicas satisfatorias”

O Colégio das Fabricas, se apresentava como incentivo e posterior efetivacdo, ja dentro
do contexto na primeira Constitui¢do (1824) que pontuava a instru¢@o primaria gratuita a todos
os cidadaos, das Escolas de Primeiras Letras (1827) em todo o territério nacional, permitindo o
acesso ao conhecimento formal a todos que necessitassem, de modo a possibilitar a
continuidade de estudos posteriores (CORDAO; MORAES, 2017, p. 38). Fonseca (1986, p.
102-105) comenta que:

O Colégio das Fabricas representa, em ordem cronoldgica, o primeiro
estabelecimento que o poder publico instalava em nosso pais, com a finalidade
de atender a educacio dos artistas e aprendizes, os quais vinham de Portugal
atraidos pelas oportunidades que a permissao de industrias criara no Brasil.

Entdo, este tem grande importancia para a histéria da Educagdo profissional no Brasil.
No delineamento do percurso histérico da educacao profissional no Brasil, se faz importante
destacar dois nomes de grande importincia, sdo elas, Afonso Pena e Nilo Pecanha.

A ascensdao de Afonso Pena a Presidéncia da Republica marcou o inicio do
desenvolvimento técnico-industrial no Brasil (CORDAO; MORAES, 2017). Ainda em seu
governo. Em seu governo, passou a gestdo da educagdo profissional ao Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio, estabilizando, de certa forma, o apoio ao desenvolvimento
de uma politica nacional. Além disso, antes de seu falecimento, propds ao Congresso Nacional
a criacdo de um projeto que “previa a criagdo de campos e oficinas escolares em que os alunos
dos ginasios poderiam ser habilitados, como aprendizes, no manuseio de instrumentos de
trabalho”. Também, nesse periodo, foi criada a Escola Pratica de Aprendizes das Oficinas do
Engenho de Dentro, no Rio de Janeiro (CORDAO; MORAES, 2017, p. 40).

Nilo Pecanha chegou ao poder ap6s a morte de Afonso Pena, e com ele, veio a criacao
da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica por meio da criagdo de Escolas de

Aprendizes de Artifices (EAA’s), com o objetivo de oferecer ensino profissional, primario e
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gratuito, isto ocorreu segundo Vieira e Souza Junior (2016) pelo Decreto n.° 787, de 11 de
setembro de 1906, que criou quatro escolas profissionais, nas cidades de Campos, Petropolis,
Niterdi e Paraiba do Sul. As trés primeiras destinavam-se ao ensino de oficios e a ultima a
aprendizagem agricola:

Pode-se considerar que, no Brasil, a Educacdo Profissional e Tecnolédgica teve
seu inicio oficial com o Decreto n.° 7.566, de 23 de setembro de 1909,
sancionado pelo Presidente Nilo Pecanha, que havia assumido o cargo ap6s o
falecimento de Afonso Pena, em julho de 1909 (BRASIL, 1909).

Assim, foram criadas diversas escolas espalhadas por todo o Brasil, Kuenzer (2007, p.
27), com relacdo a essas escolas, tece uma critica afirmando que considerando a
contextualizacdo do periodo em que se observava que o desenvolvimento industrial
praticamente inexistia, estas tinham ““a finalidade moral de repressao: educar pelo trabalho, os
orfaos, pobres, e desvalidos da sorte, retirando-os das ruas”. Assim, observa-se que grande parte
das escolas tinha forte tendéncia a preparar os profissionais principalmente para atuacdo na area
agricola do pais. Bezerra (2006, p. 11), também faz criticas a proposta das instituicdes
educacionais, apresentando contexto politico social e considerando as necessidades existentes
naquele momento, se alinhando ao comportamento governamental. Sobre o surgimento das

institui¢des de educagao profissional:

A despeito da republica e da urbanizacdo, predominava no Brasil, um sistema
agrario de producdo com a hegemonia das classes oligirquicas e uma
concepcdo de trabalho escravista, herangca de um passado ainda muito
proximo. Neste sentido, o ensino técnico apresentava-se como apéndice do
sistema educacional brasileiro com formacdo puramente propedé€utica.
(BEZERRA, 2006, p. 11).

Mas, se faz importante destacar que mesmo com o carater assistencialista estas também
tinham uma visdo industrialista de desenvolvimento, buscando que o pais chegasse a altos
patamares de desenvolvimento industrial. Vieira e Souza Junior (2016), apresentam que em
1910, essas escolas passaram a ofertar também cursos de tornearia, mecanica e eletricidade,
além das oficinas de carpintaria e artes decorativas.

Silva e Ciasca (2021) discutem que além de ensino técnicos estas institui¢des também
dispendiam esfor¢cos na formacdo de primeiras letras e de desenho, no periodo noturno, para
aqueles que necessitavam de tal formacgdo; posteriormente, essa oferta passou também para o
periodo diurno. O ingresso se dava, preferencialmente, as criangas com idades entre 10 e 13

anos, previa exposi¢des anuais dos artefatos construidos nas oficinas e, um fato curioso,
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destinava os recursos arrecadados com a venda dos produtos a manutengao das préprias escolas,
com o saldo semestral dividido em aliquotas entre diretor, mestre e aluno.

A partir do ano de 1930, o ensino profissional passou entdo a ser ofertado de forma
obrigatdria dentro dos estabelecimentos educacionais, o que ocorreu devido a busca pela
ampliacdo deste ensino pelo Brasil, uma vez que com a ascensdo de Getdlio Vargas a
presidéncia, o pafs deixa de ter um modelo econdmico agrario-exportador (CORDAO;
MORAES, 2017; SILVA; CIASCA, 2021).

Vieira e Souza Junior (2016), comenta que a Constitui¢do de 1937 foi a primeira, dentre
as constituicdes do Brasil, a abordar especificamente o ensino profissional, técnico e industrial,
estabelecendo que:

As escolas pré-vocacionais e profissionais, destinadas as classes menos
favorecidas, constituiam dever do Estado, a quem competia, com a
colaboracio das industrias e dos sindicatos econdmicos, criar, na esfera de sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios e
associados (BRASIL, 1937, s.p.).

A presenca, da educacio profissional na Constituicdo é de suma importancia para que
essa ganhe visibilidade e se torne uma das prioridades do Estado. Sobre esse avango Vieira e
Soua Junior (2018) comentam que em 13 de janeiro de 1937, foi assinada a Lei n.° 378,
transformando as EAA’s em Liceus Profissionais, destinados ao ensino profissional de todos
0S ramos € graus.

Ramos (2014) comenta que a criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices e do ensino
agricola evidenciou um grande passo ao redirecionamento da educagdo profissional no pais,
pois ampliou o seu horizonte de atuacdo para atender necessidades emergentes dos
empreendimentos nos campos da agricultura e da inddstria.

Assim, chegamos as décadas de 30 e 40, marcadas por grandes transformacdes politicas,
econOmicas e educacionais na sociedade brasileira, onde a formacao dos trabalhadores € tratada
como uma necessidade da expansao industrial, porém, a parte da politica educacional (RAMOS,
2014).

Entre os anos de 1942 e 1946, o entdo ministro da Educagdo e Satide Gustavo Capanema
organizou uma série de decretos-lei que propuseram reformas na educag¢do no pais. Esse
conjunto ficou conhecido como Leis Organicas do Ensino Brasileiro, ou popularmente Reforma
Capanema, considerando o nome de seu progenitor (VIERA; SOUZA JUNIOR, 2016; SILVA;
CIASCA, 2021).
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Entre os anos de 1942 e 1946, o entdo ministro da Educagdo e Satide Gustavo Capanema
organizou uma série de decretos-lei que propuseram reformas na educagdo no pais. Esse
conjunto ficou conhecido como Leis Orgénicas do Ensino Brasileiro, ou popularmente Reforma
Capanema, considerando o nome de seu progenitor (VIERA; SOUZA JUNIOR, 2016; SILVA;

CIASCA, 2021). Com relacao as reformula¢cdes destacamos:

Nessa nova estruturacio do ensino foram criados os cursos médios de 2.° ciclo,
cientifico e classico, com duracio de trés anos, com o objetivo de preparar os
estudantes para o ingresso no ensino superior. Assim, a educagdo
profissionalizante, parte final do ensino secundario, era constituida pelos
cursos normal, industrial técnico, comercial técnico e agrotécnico, com o
mesmo nivel e duragdo do colegial e que, no entanto, ndo habilitavam para o
ingresso no ensino superior (ESCOTT; MORAES, 2012, p. 1495).

Os autores, apresentam a diferenca entre o curso médio e a educacao profissionalizante,
sendo que a primeira preparava o estudante para o ensino superior e a segunda ndo, o que acaba
mundo com o passar dos anos. Ou seja, o ensino passa a ser dividido em dois ciclos: um, de
quatro anos, o gindsio, que permite articular com o ensino comercial, industrial, agricola e
normal; outro de trés anos, o colégio, de mais elevado preparo para carreiras maiores, nas
universidades (SCHWARTZMAN, 1983).

Em 1942, ocorre a criacdo do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai)
(VIERIA; SOUZA JUNIOR, 2016). Badaro (2000), discute que essa passou a ser uma
institui¢do associada as normas das inddstrias e dos sindicatos da época, sendo um escola de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios. A aprendizagem industrial teria, como em
toda a esfera educacional, o objetivo primordial de formar o homem completo, util a vida social,
pelo preparo e aperfeicoamento de suas faculdades morais e intelectuais, e atividades fisicas,
dentro da concepg¢ado voltada para a consolidacao do espirito brasileiro. Por resultante, teria o
resguardo das tradi¢des cristas e historicas da patria, da pratica da justica e da fraternidade entre
todos, independentemente de sua classe social (BADARO, 2000).

Segundo Kuenzer (1991) a criagdo do Senai e do Senac estruturou a educacdo
profissional como um sistema diferenciado e paralelo ao sistema de ensino regular, tendo o
setor privado assumido sua oferta e controle. Destaca-se que essa institui¢do revigora até a
atualidade, na formacéo técnica em todo o Brasil.

Em 1943, foi criada a Lei Organica da Educacdo Nacional do Ensino Comercial. Em

1946, foram criados o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac), o Servigo Social

29



do Comércio (Sesc) e o Servico Social da Inddstria (Sesi), impulsionando o atendimento em
educagdo profissional (VIEIRA; SOUZA JUNIOR, 2016).

Segundo Ramos (2014), em 1959 o Brasil, viveu um amplo quadro de industrializacio
que exigiu uma qualificagdo maior de mao de obra, de modo que o ensino técnico industrial vai
ganhando maior dimensdo, sendo entdo publicada a Lei n. 3552 de 16 de fevereiro, que
estabelece uma nova organizacdo escolar e administrativa para estabelecimentos do ensino
industrial. Ao ser regulamentado, o Decreto n. 47. 038 de 16 de novembro de 1959 definiu as
Escolas Técnicas que comporiam a rede federal de ensino técnico, transformando-as em
autarquias e em Escolas Técnicas Federais. Ocorre entdo, que o Estado passa a assumir parte
da qualificagdo de mao de obra, de acordo com as func¢des adquiridas por ele no plano dos
investimentos publicos estratégico (RAMOS, 2014).

Outra grande vitoria para a educacdo profissional pode ser destacada a partir da
promulgada da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo brasileira (LDB), de n.°
4.024/1961, esta trazia o capitulo trés dedicado a esse tema e equiparava o ensino técnico ao
académico, desde que apresentasse similaridades de conteudo formativo. Kuenzer (2007, p. 29)
afirma que a LDB “[...] reconhece a integracdo completa do ensino profissional ao sistema
regular de ensino, estabelecendo-se a plena equivaléncia entre os cursos profissionais e
propedéuticos, para fins de prosseguimento nos estudos”. Corddo e Moraes (2017, p. 44),
discutem que “essa orientagdo sepultou de vez, ao menos do ponto de vista formal, a histérica
dualidade entre o ensino destinado as elites e o ensino destinado aos pobres”, portanto,
superando assim uma visdo classista da Educacao.

Ramos (2014), comenta que esta LDB em uma tentativa de maior homogeneizacao
escolar e conferindo um carater mais universal ao ensino técnico, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional fez com que o ensino técnico, que antes era terminal, se tornasse
equivalente ao secundério propedéutico, podendo os técnicos, uma vez concluido seus cursos,
candidatarem-se a qualquer curso de nivel superior, tanto que em 1953, haviam alguns cursos
superiores nos quais alunos formados no ensino técnico industrial poderiam se candidatar.

Com uma politica de incentivo nacional e internacional, a rede de Escolas Técnicas
Federais se consolidou em 1959 e ocupou um lugar estratégico na composi¢do da forca de
trabalho industrial brasileira, de tal modo que em 1971 se configurou um projeto ainda mais
ousado, tal como a transformacdo de algumas delas em Centros Federais de Educacio

Tecnologica (CEFET) (RAMOS, 2014; SILVA; CIASCA, 2021).
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Em 1971, durante a ditadura militar uma nova LDB, a Lein. °5.692/71 (BRASIL, 1971),
€ promulgada modificando novamente o sistema educacional brasileiro, esta tentou impor o

Ensino Médio profissionalizante como obrigatdrio para todos. A propdsito:

Destaca-se como aspecto relevante, e, a0 mesmo tempo, polémico, o carater
de profissionalizacdo obrigatéria do ensino de 2.° grau, imposto por um
governo autoritario com o discurso de atendimento a crescente demanda das
classes populares por acesso a niveis mais elevados de escolarizagdo,
acarretando, da mesma forma, uma forte pressdo pelo aumento de vagas no
ensino superior. Associado a esses fatos, reside o interesse do governo militar
no desenvolvimento de uma nova fase de industrializacdo subalterna,
conhecido historicamente como o milagre brasileiro. Tal projeto demandava
por mao de obra qualificada com técnicos de nivel médio, para atender a tal
crescimento, possibilitada pela formacao técnica profissionalizante em nivel
de 2.° grau, que “garantiria” a inser¢do no “mercado de trabalho”, devido ao
crescente desenvolvimento industrial, marcado pela intensificacio da
internacionalizagdo do capital (ESCOTT; MORAES, 2012, p. 1496).

Essa proposta ndo foi concretizada, o que promoveu novas mudancas ao longo do tempo
relacionadas a educagdo profissional (ESCOTT; MORAES, 2012). Citamos ainda que em 1986,
durante o governo Sarney foi implementado o Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino
Técnico (PROTEC), mediante o qual as Unidades de Ensino Descentralizadas, vinculadas a
uma escola-mae (escola técnica ou agrotécnicas ou CEFET) foram criadas. Um empréstimo foi
obtido junto ao Banco Mundial para a realizacio do PROTEC, que tinha como objetivo
implantar 200 novas escolas técnicas industriais e agrotécnicas de 1° e 2° graus, justificado por
dados estatisticos que apontavam para a precariedade do atendimento nesse nivel de ensino. O
quadro resultante do PROTEC em 1993 demonstrava a inauguragdo de 11 Unidades de Ensino
Descentralizadas e 36 destas em constru¢do (RAMOS, 2014).

Com o fim do periodo militar, iniciou-se o processo de redemocratizag¢do do Brasil, em
1988, foi promulgada a nova Constituicao Federal (BRASIL, 1988), vigente até os dias atuais.
Nela, o Art. 205, trata da educacgio, encontra-se de forma bem clara a relagdo educacio e
trabalho:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 55).

Destacamos que esse direito a qualificacdo para o trabalho reaparece no Art. 227,

N

quando a Constituicdo assegura profissionalizacdo a crianca, ao adolescente € ao jovem
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(BRASIL, 1988). Portanto, esse ¢ um documento que apresenta tanto a Educacdo quanto o
trabalho como direitos fundamentais para a sociedade, de forma que a Educacao profissional
vem em dire¢do, dessa garantia.

Logo apds a promulgacdo da Constituicdo, entramos na década de 1990, periodo
marcada pela busca da acumulagdo do capital, por diferentes setores, incluindo o da industria,
corroborando Coelho (2013), discute que o inicio da década de 1990 foi marcado por um
cendrio bastante complexo de transformacdes da sociedade nos diferentes setores tendo suas

bases na acumulacdo de capital e alinhamento da economia em ambito global. Para a autora:

O mercado de trabalho passou a exigir um novo trabalhador, com
caracteristicas polivalentes e com novas aptiddes e habilidades para se inserir
no mercado competitivo e globalizado do século XX. Nesse contexto,
educacgdo e formacdo do trabalhador ganharam centralidade no discurso do
sistema como a férmula capaz de diminuir a pobreza, inculcando a no¢do de
que o desenvolvimento linear da educagao e a capacitagio dos jovens e adultos
poderiam levar diretamente a garantia de emprego e a reducdo da miséria e da
exclusdo social, desconsiderando condicionantes econdmicos e politicos
(COELHO, 2013, p. 1).

Observa-se pela fala do autor, que esse € um momento de grande importancia para a
educagdo para o trabalho, que exige um profissional preparado para lidar com as necessidades
do mercado, sendo assim essa busca formas de se adequar a essas novas exigéncias. Mas, nesse
contexto, € preciso problematizar, qual a real funcdo da escola, se olhar para os dizeres de
Saviani (2011) este aponta que a escola deve promover a forma¢dao da humanidade mediante o
trabalho intencional do professor de promover acesso ao conhecimento cientifico
historicamente desenvolvido pela humanidade, ou seja, a funcdo da escola € promover acesso
ao conhecimento cientifico aos estudantes, e por meio dele garantir que os estudantes
desenvolvam a compreensdo do mundo, assim a formacdo para atender as demandas do
mercado sdo uma imposi¢do do capital, que vé na escola mais um espaco de exploracdo da
classe trabalhadora, inviabilizando que essa tenha acesso aos conteidos cientificos em
detrimento de competéncias e habilidades que os prepare para se adequar ao trabalho.

Para Frigotto (1996, p. 26), da-se a trama destinada a “[...] subordinar a fung¢do social
da educacdo de forma controlada para responder as demandas do capital”. Instrumento para
capacitar para o trabalho de forma simplificada e precarizada, a educacdo profissional atende,
entdo, ao interesse do Estado de compor um contingente de trabalhadores de baixo custo para
a producdo fabril e agropecuaria da época (COSTA; COUTINHO, 2018). Sobre essa educagao
Ramos (2014, p. 35-36) discute que:
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No inicio da década de 90, quando o projeto de um governo democréatico-
popular foi derrotado nas urnas, a Secretaria de Educacdo Média e
Tecnolégica do Ministério da Educagdo (SEMTEC), preocupada em alinhar a
formacao de técnicos a reestruturacao produtiva e, a0 mesmo tempo, fortalecer
essas instituicdes diante do novo cendrio politico do pais, mobilizou-se
politicamente em dois sentidos, a saber: a) implementar um novo modelo
pedagdgico nas escolas técnicas e CEFET’s; b) instituir o Sistema Nacional
de Educacdo Tecnoldgica e transformar todas as Escolas Técnicas Federais
em Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica (CEFET’s). Esta dltima
medida realizou-se por meio da aprovacdo da Lei n. 8948/94.

Vemos entdo, que esse ¢ um momento a luta dos defensores da Educacio
profissionalizante em busca de garantir a permanéncia dessas institui¢des, pois criagdo do
Sistema Nacional de Educacgdo tecnologica iria fortalecer essa rede de ensino, e a transformacao
das Escolas Técnicas Federais em CEFET's evitaria o seu sucateamento. Mas, Ramos (2014),
apresenta que o processo de cefetizacdo das escolas técnicas, aprovada pela Lei n. 8.948/94,
ndo se consolidou, sendo que em 1997, por meio do apoio dos Diretores-Gerais foi conseguido,
promover uma reforma da educacdo profissional mediante o Decreto n. 2.406/1997, que
promoveu uma nova identidade aos CEFET’s , mas estes ainda ndo poderiam ministrar cursos
superiores, para além daqueles voltados para a formagdo de tecnélogos e de professores para
disciplinas de educacdo cientifica e tecnoldgica. A cefetizacdo, ocorreu mediante decreto para
cada uma delas, ap6s aprovacdo de um projeto apresentado pela institui¢do, elaborado segundo
as diretrizes estabelecidas pela Portaria n. 2.267/1997.

Entdo, temos a promulgacido da LDB de 1996, Lei n°® 9.394, que vigora até hoje. Com
relacdo a educagdo profissional, a legislacdo afirma em seu Art. 40 que essa deve ser
desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educagdo
continuada, em institui¢cdes especializadas ou no ambiente de trabalho. Temos, ainda nesse
contexto, a mudanga da terminologia de educacdo profissional para Educagdo Profissional e
Tecnolégica (EPT). Essa passa entdo a ser vista como € uma modalidade educacional com a
finalidade precipua de preparar “para o exercicio de profissdes”, contribuindo para que o
cidaddo possa se inserir e atuar no mundo do trabalho e na vida em sociedade (BRASIL, 1996).

A EPT prevé, ainda, integracdo com os diferentes niveis e modalidades da Educacdo e
as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Dentre as varias possibilidades, destacam-
se como exemplos a articulacdo da EPT com: a modalidade da educacdo de jovens e adultos
(EJA), em carater preferencial e com a Educacao Bésica no nivel do Ensino Médio, na forma
articulada de oferta (integrada, concomitante ou intercomplementar, concomitante na forma e

integrado no conteido) e na forma subsequente (BRASIL, 1996).
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Segundo Vieira e Souza Junior (2016), a partir da LDB de 1996, foi retirado de vez o
carater assistencialista dado a educag¢do profissional, tornando-a um mecanismo de
favorecimento a inclusao social e certifica¢io profissional.

Em 1997, temos a promulgacdo do Decreto 2.208/97, com a criacdo do Programa de
Expansdo da Educacdo Profissional (Proep) e as acdes deles decorrentes ficaram conhecidos
como a Reforma da Educacio Profissional. Nesse contexto, o ensino médio retomou em termos
legais um sentido puramente propedéutico (CIAVATTA; RAMOS, 2011), enquanto os cursos
técnicos, agora obrigatoriamente separados do ensino médio, passaram a ser oferecidos de duas
formas:

Sendo a primeira concomitante ao ensino médio, em que o estudante pode
fazer ao mesmo tempo o ensino médio e um curso técnico, mas com matriculas
e curriculos distintos, podendo os dois cursos ser realizados na mesma
instituicdo  (concomitincia interna) ou em diferentes instituicoes
(concomiténcia externa); a sequencial ou subsequente, destinada a quem ja
concluiu o ensino médio (PACHECO, 2012, p. 22)

No ano de 1999 foram definidas as diretrizes curriculares nacionais pra educacio
profissional de nivel técnico, resolucdo do Conselho Nacional de Educagao (CNE/CEB n°
4/99). Em 2002 vieram as diretrizes curriculares nacionais gerais para educagao profissional de
nivel tecnolégico (CNE/CP n°® 03/02), as quais equiparavam esses cursos a superiores de
graduacdo. E em 2012 foram definidas as atuais diretrizes curriculares nacionais para educacao
profissional técnica de nivel médio (CNE/CEB n° 6/12). Todas diretrizes que versam pela
garantia e melhoria da Educacdo profissionalizante no Brasil (CIAVATTA; RAMOS, 2011;
MINUZZ1, MACHADO; COUTINHO, 2022).

Com a acessao do governo do Presidente Luis In4cio Lula da Silva, a partir de 2003, a
educacgdo profissional no Brasil comegou a ganhar mais forca. A Rede Federal comecou a se
expandir pelo interior dos estados e dezenas de unidades educacionais foram entregues a
populacdo de diferentes municipios espalhados pelo pais (SILVA; CIASCA, 2021).

Em 2004, o Decreto 5.154, além da oferta concomitante e subsequente, possibilitou que

a educacdo profissional técnica de nivel médio fosse articulada e integrada ao ensino médio:

§10A articulacdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-a de forma:

I- integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o Curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicio de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno; (BRASIL, 2004, p. 2).
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Esse decreto promoveu uma nova reorganizacao do ensino profissional no pais, visto
que revogou o Decreto 2.208/97 e abriu espaco para posteriores avangos nessa area. Em 2008
foram fundados os Institutos Federais de Educagdo (IF’s), substituindo os entdo CEFET’S,
sendo que a criagdo dessas instituicdes serd discutida de forma mais aprofundada no préximo
topico (MINUZZI, MACHADO; COUTINHO, 2022).

Ainda, como programas que buscaram promover a Educacdo profissional no Brasil,
podemos citar o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem) foi criado por meio da
Lei n° 11.129, de 30 de junho de 2005, sendo reformulado em 2008, a partir da Lei n® 11.692.
Os objetivos principais deste programa eram reintegra-los a escola visando a conclusdo desse
nivel de ensino, oferecendo-lhes qualificagdo profissional e acesso a agdes de cidadania,
esporte, cultura e lazer (BRASIL, 2005; BRASIL, 2008).

O Brasil Profissionalizante foi criado em 2007, por meio do Decreto n® 6.302. Ele surgiu
por decorréncia do Pronatec, com o objetivo de estimular e fortalecer o ensino médio integrado
a educagdo profissional nas redes estaduais de educacdo profissional —apenas estados que
assinaram o Plano de Metas Todos pela Educacio —dispondo de assisténcia financeira. Segundo

Silva e Ciasca (2021, p. 93) este programa veio para:

Proporcionar, principalmente, a expansdo, com a ampliacdo das redes
estaduais de educagdo profissional em termospedagégicos, Com a
possibilidade de oferta de formagao aos profissionais da educagdo; além do
aumento da quantidade de vagas e ajustes, por meio da construco, reforma e
modernizacdo de escolas e equipamentos. Ele se tornou um programa de
inigualavel importincia ao ensino profissional técnico de nivel médio,
auxiliando as escolas a solidificarem a oferta da educacdo em tempo integral
nas escolas publicas.

Em 2011, o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) é
instituido por meio da Lei n® 12.513/11, com o intuito de possibilitar o desenvolvimento da
educagdo profissional e tecnolégica no pais, mediante a oferta de cursos profissionais,
concedidos por meio de incentivos de carater técnico e financeiro (BRASIL, 2011). O Plano
Nacional de Educagdo (PNE) também incentiva a Educacdo profissional através da meta 11,
que busca garantir que as matriculas da educacdo profissional técnica de nivel médio sejam
triplicadas, além de assegura a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da
expansao no segmento puiblico (BRASIL, 2014).

A partir do histérico tragado € possivel observar que ao longo de sua constitui¢ido a

educacgdo profissional esteve marcada pelo assistencialismo e pela busca de formacao de mao-

de-obra para atender as demandas do mercado, além disso foram varias tentativas de que essa
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educagdo criasse as condi¢cdes necessarias para o prosseguimento dos estudos na educacio
superior, 0 que nao obteve sucesso. Assim, vemos que essa ¢ uma modalidade de Educacao

necessario, mas que ainda precisa de adequacdes para atingir os seus objetivos.

2.2 A implementacao dos Institutos Federais: um avanco para a Educacao profissional

O mecanismo legal que estabeleceu as diretrizes para o processo de reorganizacio e
integracdo das instituicdes federais de educacdo tecnoldgica, visando a criacdo dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF’s), dentro da Rede Federal de Educacdo
Tecnoldgica, foi o decreto 6.095 de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007). De acordo com
Macedo (2017) em 12 de dezembro de 2007, o Ministério da Educacio (MEC) emitiu a
Chamada Publica MEC/SETEC 02/2007 com o objetivo de acolher propostas de composicoes
de Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, a ser apresentado pelos estados da
federacgao através de suas instituicdes representadas, num prazo de 90 dias.

Segundo Minuzzi, Machado e Coutinho (2022) o resultado da Chamada Publica foi
apresentado em 31 de marco de 2008 mediante a Portaria MEC/SETEC N° 116. A relacdo das
propostas aprovadas no processo de sele¢do de subsidiaram a elaborag¢do do Projeto de Lei de
cria¢do dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. O artigo 2° destaca que “Os
Institutos Federais do Acre, do Amap4, de Brasilia, do Mato Grosso do Sul e de Rondonia serdo
implantados a partir da transformacdo das respectivas Escolas Técnicas Federais, criadas nos
termos da Lei n.° 11.534, de 25 de outubro de 2007 (BRASIL, 2008).

Em julho de 2008, o governo federal apresenta ao Congresso Nacional o Projeto de Lei
3.775 que propdoe a instituicdo da Rede Federal de Educagdo Profissional, Ciéncia e
Tecnologica e a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Assim, a
Lei 11.892 € aprovada no Congresso Nacional, e entra em vigor em 29 de dezembro de 2008
(OTRANTO, 2011).

Segundo Andrade (2014), anterior a Lei de criacdo da rede federal, o cenéario da
Educacio Profissional e Tecnologica Federal era composto pelos CEFET; Escola Agrotécnica
Federal (EAF), Escola técnica Federal (ETF) e Escola Técnica vinculada as Universidades
Federais (ETUF). Com a criacdo a rede, estas institui¢des sofreram na maior parte das vezes,
processos de fusdo e transformacao, e em outras, processos de separacao.

Araujo (2016) complementa afirmado que por meio da realizacdo de um acordo entre

as instituicdes federais de educagdo profissional e tecnolégica dando inicio ao processo de

36



integracdo, com a posterior elaboracdo de um Plano de Desenvolvimento Institucional, o qual
deveria obedecer as diretrizes e 0 modelo proposto no decreto. Por exemplo, o Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IFGoiano), surge por fusdo e transformacdo de
Centro Federal de Educacio Profissional e Tecnoldgica e Escola Agrotécnica Federal, este que
possui hoje 12 campus, espalhados pelo Estado. J4 o Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IF Goiés) Por transformacdo de Centro Federal de Educacao Profissional
e Tecnoldgica, 0 mesmo possui 15 campus (ARAUJO, 2016)

Macedo (2017) apresenta que com a referida Lei foram criados 38 Institutos Federais
de Educacido, Ciéncia e Tecnologia, a partir da adesdo de 75 instituicdes, dentre as 102 que
optaram. Assim, os [F’s foram compostos pelas 36 Escolas Agrotécnicas, 31 dos 33 Centros
Federais de Educacio Tecnoldgica e 8 das 32 Escolas Vinculadas. Desta forma, os Institutos
Federais, se tornaram referéncia na rede e todas as demais institui¢cdes criadas a partir deles,
passaram a seguir o seu modelo de organizacdo (OTRANTO, 2011).

A partir da instituicdo dos 38 IF’s houve grande expansdo dos mesmos, de forma que
segundo dados do MEC em 2019, ja eram mais de 661 unidades sendo estas vinculadas a 38
Institutos Federais, 02 Centros Federais de Educa¢ao Tecnolégica (CEFET’s), a Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), a 22 escolas técnicas vinculadas as universidades
federais e ao Colégio Pedro II. A disposicao das institui¢cdes € apresenta da figura 1, onde damos

destaque aos pontos verdes, que representam os IF’s.

Figura 3 — Institui¢cdes de Educacio profissional espalhados pelo Brasil

o INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

) UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
' FEDERAL DO PARANA - UTFPR

CENTROS FEDERAIS DE EDUCAGAO TECNOLOGICA
9 CELSO SUCKOW DA FONSECA - CEFET-R)
E DE MINAS GERAIS - CEFET-MG

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS
A UNIVERSIDADES FEDERAIS

9 COLEGIO PEDRO Il
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Fonte: MEC (2022).

A Lei 11.892 estabeleceu as finalidades, as caracteristicas, os objetivos e as estruturas

organizacionais dos Institutos Federais, quais sejam:

I - ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;

I - desenvolver a educacdo profissional e tecnoldgica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solugdes técnicas e
tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

IIT - promover a integragdo e a verticalizacdo da educacdo basica a educacio
profissional e educacio superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros
de pessoal e os recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados
com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento
socioecondmico e cultural no &mbito de atuacio do Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em
geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento
de espirito critico, voltado a investiga¢do empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas institui¢des publicas de ensino, oferecendo capacitagdo técnica e
atualizagdo pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

VII - desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e
tecnoldgica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico;

IX - promover a produgio, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias
sociais, notadamente as voltadas a preserva¢do do meio ambiente (BRASIL,
2008, p.2).

Pacheco (2011) observa que as instituicdes buscam articular o trabalho, ci€ncia e cultura
na perspectiva da emancipacdo humana, buscando entdo uma formacdo profissional mais
abrangente e flexivel, com menos €nfase na formagdo para oficios e mais na compreensao do
mundo do trabalho e em uma participacao qualitativamente superior nele.

Observa-se, por meio dos objetivos instaurados para os IF’s, que estes passam a atuar
nio somente na area de ensino e preparo profissional, mas desenvolvendo projetos de pesquisa
e extensdo, com propdsitos similares aos das universidades federais, mas na sua area de atuacao,
passando a ter o status, pelo menos em tese, de uma universidade federal, apesar de suas
peculiaridades (ARAUJO, 2016). Na visdo de Pacheco (2011) os IF’s sio a sintese daquilo que

de melhor a Rede Federal construiu ao longo de sua histéria e das politicas de educacao
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profissional e tecnologica do governo federal. Sdo caracterizados pela ousadia e inovacdo
necessarias a uma politica e a um conceito que pretendem antecipar aqui e agora as bases de
uma escola contemporanea do futuro e comprometida com uma sociedade radicalmente
democrética e socialmente justa (PACHECO, 2011)

Portanto, estas instituicdes devem ministrar educacdo profissional técnica de nivel
médio de forma integrada; cursos de formacdo inicial e continuada para os trabalhadores;
realizar pesquisas aplicadas; desenvolver atividades de extensdo; além de ofertar cursos
superiores de tecnologia para atender a demanda do setor produtivo; cursos de licenciatura,
bem como programas especiais de formacao pedagdgica, visando a formagao de professores
para a educacgdo basica, principalmente nas areas de ci€ncias e matematica, e para a educagao
profissional; cursos de bacharelado e engenharia; cursos de pés-graduagdo latu sensu de
aperfeicoamento e especializacdo; e ainda, cursos de pos-graduacio stricto sensu de mestrado
e doutorado, nas areas de educagdo, ciéncia e tecnologia (ARAUJO, 2016). Com relagio a

proposta dos IF’s, Pacheco (2011, p. 15), complementa que estes buscam:

Agregar a formacao académica a preparagdo para o trabalho (compreendendo-
o em seu sentido histdérico, mas sem deixar de afirmar seu sentido ontolégico)
e discutir os principios das tecnologias a ele concernentes ddo luz a elementos
essenciais para a definicdo de um propdsito especifico para a estrutura
curricular da educacdo profissional e tecnoldgica. O que se propde € uma
formacao contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e valores
que potencializam a acdo humana na busca de caminhos de vida mais dignos

Além, da educacdo profissional que € o foco deste trabalho, se faz importante ressaltar
o compromisso desta instituicdo com a formacdo inicial e continuada de professores,
principalmente natureza da matematica e das ciéncias da natureza que possuem déficit de
professores formados para atuar na Educacdo Bésica, sendo que estes precisam garantir o
minimo de 20% de suas vagas para atender a oferta de cursos de licenciatura (PACHECO, 2011;
MINUZZI; MACHADOQO; COUTINHO, 2022).

Outro ponto de destaque e com relacdo a busca do desenvolvimento local e regional, ou
seja, a implementacdo de um compus do IF deve buscar promover o desenvolvimento dessa
localidade, a partir da constru¢@o da cidadania dos estudantes e de toda a comunidade proxima
a institui¢do. Nesse sentido, Macedo (2017) discute que os IF’s encontram na territorialidade e
no modelo pedagbgico elementos singulares para a definicdo de sua identidade PACHECO,

2011; MINUZZI; MACHADO; COUTINHO, 2022).
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Para Silva (2009, p. 44), o desenvolvimento de processos educativos que levem a
geracdo de trabalho e renda em prol do desenvolvimento local consolida a constru¢do de uma
proposta de formagdo que conduza o educando a novas possibilidades de ampliagdao de suas
capacidades educativas e cognitivas. Neste sentido, ¢ importante que os IF’s promovam o
desenvolvimento territorial, por meio de solu¢des educacionais de ensino, pesquisa e extensao,
permitindo, de maneira efetiva, o acesso gratuito e de qualidade a educacdo profissional em
todas as regides do Brasil.

Pacheco (2010) corrobora e discute que a estrutura multicampi e a definicao do territ6rio
de abrangéncia das acdes dos Institutos Federais afirmam o compromisso de intervencao
em suas respectivas regioes, ao identificar os problemas e propondo solucdes técnicas e
tecnologicas para o desenvolvimento sustentivel com inclusido social. Segundo o autor, o
territorio de abrangéncia das acdes de um Instituto Federal é a Mesorregido, isto €, espacos
geograficos com caracteristicas socioecondmicas, politicas e culturais comuns, podendo ir além
do limite em que se localiza quando se concebe sua atuacido em rede.

Assim, a partir da criagdo dos IF’s e de sua contribui¢do com o desenvolvimento
educacional e profissional do Brasil, corroboramos Segundo Pacheco (2009, p.10) de que a
proposta dos IF’s entende a educagdo como instrumento de transformagao e de enriquecimento
do conhecimento, capaz de modificar a vida social e atribuir maior sentido e alcance ao conjunto
da experiéncia humana. Mudanca essa que se da a partir de uma concepg¢ao de Educagdo para

o trabalho, discussdes a serem tecidas no proximo tépico.

1.3 A relacao Educacao e trabalho: em foco a Educacao Profissional

Na constituicdo da natureza humana, o trabalho assume um fator preponderante na
distin¢do entre o homem e o animal. E o trabalho, uma acdo consciente do individuo, que faz
com que o ser humano crie e recrie seu meio (FRIGOTTO, 1996; 1997; 2018; MORADILLO,
2010).

A partir dessa prerrogativa podemos assinalar que o trabalho tem um principio
educativo, ligado a ideia liberal classica da educacdo atrelado a uma pratica pedagogica que
visa a aprendizagem especificas de determinada profissd@o. Assim, o método do materialismo
histdrico dialético surge em contrapartida a uma visao alienadora do trabalho e do trabalhador,
possibilitando a interpretacdo da realidade, uma visao de mundo e a praxis, baseado em dois

conceitos importantes presentes na proposta de Marx. O primeiro, de carater material que esta
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associado aos homens, organizados em sociedade para a producdo e reproducdo da vida, e, o
segundo, a compreensdo da forma em que ocorreu essa organizagdo historicamente
(FRIGOTTO, 1996; 1997; 2018; MORADILLO, 2010).

Pires (1997, p.85) aponta que apesar de Marx ndo organizar sistematicamente seu
método, este se encontra organizado nas suas principais obras, sendo evidente a presenga no O
Capital, ndo havendo uma preocupacdo com a exposi¢cao do método em si, mas “sua aplicagdo
nas analises econdmicas”. Mesmo frente as criticas a teoria marxista realizadas nos ultimos
anos, principalmente ap6s a queda da Unido Soviética, em 1991, essa ainda sobrevive como um
dos mais importantes fundamentos para a interpretagdo, que, segundo Santos (1996) confere
atualidade e pertinéncia ao método materialista histérico dialético, constantemente
contextualizado.

No que tange a educacdo, a teoria marxista busca instrumentalizar-se para o
conhecimento da realidade educacional, caracterizando através de um movimento da
materialidade histérica dos homens inserido na sociedade, ou seja “trata-se de descobrir (pelo
movimento do pensamento) as leis fundamentais que definem a forma organizativa dos homens
durante sua historia da humanidade” (PIRES, 1997, p. 86). Outrossim, a l6gica dialética lanca
amao para a construcdo da reflex@o para elaboracdo de um pensamento global e concreto, sendo
na logica formal o 4pice da construcdo da légica dialética (FRIGOTTO, 1996; 1997; 2005;
MORADILLO, 2010; TONET, 2016).

Assim, a teoria marxista por si s0, se propde através do principio da contradicio entre
humanizac¢do versus alienacdo, posto que para compreensao da realidade é necessério aceitar

essa caracteristica, sendo essa logica fundamental para o pensamento. Assim, acredita-se que:

[...] tarefa de compreender o fendmeno educativo, diz respeito a necessidade
l6gica de descobrir, nos fendmenos, a categoria mais simples (o empirico)
para chegar a categoria sintese de miltiplas determinacdes (concreto
pensado). Isto significa dizer sua mais simples manifestacdo para que, ao nos
debrucarmos sobre ela, elaborando abstragdes, possamos compreender
plenamente o fendmeno observado [...] (PIRES, 1996, p. 87).

O trabalho, por ser uma atividade objetivada, deve ser assumido em plena consciéncia

e por isso a educagdo € indispensavel na constitui¢ao do ser social:

[...] trabalho € a unica categoria que faz a mediacdo entre o homem e a
natureza. S6 ele tem a func¢do social de produzir os bens materiais necessarios
a existéncia humana. A educacdo, por sua vez, € uma mediacdo entre 0s
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préprios homens, ainda que ela possa estar relacionada, de modo mais
préoximo ou mais longinquo, com o préprio trabalho (TONET, 2016, p. 122).

Saviani (2007, p. 153) afirma que trabalho e educac¢do sao fungdes proprias do homem,
pois, como Unico ser a ter racionalidade, é capaz de modificar a natureza para atender as suas
necessidades de sobrevivéncia ao invés de, simplesmente, adaptar-se a ela como acontece com
os demais seres do reino animal. Transformar a natureza para garantir a sua sobrevivéncia € um
“trabalho”. Se tal fato ¢ um feito humano, pode-se dizer que o homem se torna homem com o
trabalho. O autor ainda afirma que o homem nao nasce homem, ele torna-se homem e, para isso
€ preciso aprender a sobreviver, o que ¢ um processo educativo. Entdo a origem do homem esta
diretamente ligada ao trabalho e a educacdo. Os homens aprendiam a trabalhar trabalhando e,
através de suas relacdes interpessoais, eles se educavam e ensinavam as proximas geracoes 0s
meios necessarios para garantir a sobrevivéncia. Portanto, a educacao tem papel fundamental
na formacdo dos sujeitos para o desenvolvimento do trabalho (FRIGOTTO, 1996; 2005;
SAVIANI 2007; MORADILLO, 2010; TONET, 2016).

Diferente dos demais seres vivos, o ser humano nao nasce com determinagdes
preestabelecidas geneticamente acerca das atividades necessdrias para sua propria
sobrevivéncia, logo, precisa aprender a ser. O trabalho, por implicar uma atividade previamente
intencionada, precisa ser conscientemente assumido e € nesse ponto que a educagdo se
torna indispensavel na constituicdo do ser humano, pois ¢ um “processo de aquisi¢do de
conhecimentos, habilidades, comportamentos, valores, etc. que permitam ao individuo
tornar-se apto a participar conscientemente (mesmo que essa consciéncia seja limitada)
da vida social” (TONET, 2016, p. 122).

E a partir desse processo, de nos tornarmos humanos por meio do trabalho, que a
educagdo tem fundamental importancia, ao permitir que os conhecimentos, as habilidades, os
valores e os comportamentos construidos historicamente sejam incorporados na constituicao
social do ser humano (TONET, 2011).

Diante do maquinério econdmico comandado pelo capitalismo, o trabalho deixa de ser
a esséncia do ser humano e passa a ser um instrumento, de manuten¢do do capital, que o
coisifica a parti do processo de alienacdo (VAZQUEZ, 1977). Nesse contexto, portanto,
pensamos que a educacdo pode se tornar uma ferramenta de luta contra o sistema capitalista
vigente a partir de atividades educativas que contribuam para o acesso dos trabalhadores aos

conhecimentos mais elevados do patrimdénio acumulado pela humanidade, para que
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compreendam a totalidade do processo historico e se percebam enquanto sujeitos capazes de
transformar a realidade imposta pelo capital (TONET, 2016).

Mas, o autor aponta ainda que a educacdo escolar é justamente um dos principais
instrumentos a servico do Estado para manter as condi¢cdes favoraveis que atendam essa
superestrutura capitalista. E por meio da escola que se tem de um lado a formacio de forca de
trabalho utilizada no processo de produc¢do e do outro, a formag¢do do individuo que ira fazer
parte dessa sociedade baseada na divisao de classes e na exploragdao do trabalho. Posto isso,
reconhecemos que o Estado controla e organiza a educacio escolar justamente para atender aos
interesses do capital (TONET, 2016).

O autor ainda enfatiza que enquanto houver uma sociedade pautada na divisdo de
classes, na propriedade privada e alienacdo do trabalho por sua exploracdo, se torna quase
nula a possibilidade de uma educacdo que forme o sujeito integralmente, no sentido
ontolégico do ser. Na sociedade burguesa, o abismo entre o discurso disseminado pela
educagdo e a realidade objetiva s6 aumenta, pois —enquanto se defende o direito universal a
educacdo e a necessidade de uma formacdo humana e integral —a l6gica do capital dificulta cada
vez mais essa possibilidade, ja que tem a educa¢@o enquanto mercadoria e s6 pode ser acessivel
a quem tem poder aquisitivo para isso; ou seja, € a logica da reproducdo da superestrutura
do capital que comanda as finalidades que a organizam (TONET, 2016).

Além disso, como afirma o autor, essa fragmentacao do trabalho e de suas dimensdes
tedricas e praticas impede o acesso a totalidade do processo de producao pelos trabalhadores,
responsaveis pela riqueza produzida. E por isso que a divisio entre trabalho manual e intelectual
se torna um instrumento que o capital utiliza para a dominacdo do trabalho (TONET, 2016).
Nesse sentido € que a superacdo dessa dicotomia na educacao escolar torna-se fundamental para
pensarmos a construcio de uma sociedade que supere o capital.

A partir disto Boni, Gongalves e Novais (2021), apontam que o trabalho, entendido na
perspectiva  marxista, ¢ elemento fundamental para que o desenvolvimento curricular da
Educagdo Profissional ndo se dé por uma perspectiva de mera formagdo de mao de obra
qualificada visando atender as demandas do mercado econdmico, mas de uma formacado que
provoque o desenvolvimento do pensamento revoluciondrio na classe trabalhadora. Estes

autores ainda discutem que o:

Diélogo entre Trabalho e Educacdo no modo capitalista de producio, deve
intencionar a superagao da estrutura social comandada pelo capital; dessa
forma, construir um caminho que leve ndo apenas & uma formagdo que
va contra a alienacdo da classe trabalhadora, mas que também seja um
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instrumento de acdo politica revolucionaria e de transformagdo social a
caminho de uma sociedade livre da divisdo de classes e da exploragdo do
trabalho (BONI; GONCALVES; NOVAIS, 2021, p. 34).

Nesse sentido, o trabalho e a educagdo sao conceitos indispensaveis para a compreensao
da consolidacdo da educag¢do profissional tecnoldgica, uma vez que nos leva a pensar que essa
estd relacionada diretamente as demandas do meio de produgdo, responsavel pela alienacao dos
homens. Paralelamente, é na pratica pedagdgica da educagdo profissional tecnoldgica que se
encontra alicer¢ada a teoria marxista, entendendo que o trabalho pedagbgico deve ser aquele
que “produzir, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011, p. 24).

Pacheco (2011), aponta que referéncia fundamental para a educagdo profissional e
tecnoldgica € o ser humano e, por isso, o trabalho, como categoria estruturante do ser social, é
seu elemento constituinte. Trata-se, pois, de uma formagdo que se da no decorrer da vida

humana, por meio das experiéncias e conhecimentos, ao longo das relacdes sociais e produtivas:

A educagdo para o trabalho nessa perspectiva se entende como
potencializadora do ser humano, enquanto integralidade, no desenvolvimento
de sua capacidade de gerar conhecimentos a partir de uma pratica interativa
com a realidade, na perspectiva de sua emancipagdo. Na extensdo desse
preceito, trata-se de uma educacao voltada para a construg@o de uma sociedade
mais democratica, inclusiva e equilibrada social e ambientalmente
(PACHECO, 2011, p. 21).

Mas, observa-se que ao longo da histéria da Educacdo Profissional no Brasil, a
dualidade entre formacgdo geral e formacgdo profissional técnica sempre esteve presente, onde a
primeira tendia a atender a formacao de dirigentes, enquanto que a segunda era voltada para a
formacdo de mao de obra especializada da classe trabalhadora (MOURA, 2007).

Assim, como Boni, Gongalves e Novais (2021), observamos que a educac¢ao profissional
ainda ndo possui como aporte tedrico e metodologico o materialismo histérico dialético, sua
concepcio de homem e de trabalho. E possivel perceber uma apropriacio dos documentos
curriculares da EPT pelo conceito de trabalho em seu sentido ontolégico, de producao histérica
e social do sujeito, pensando em uma formacao profissional integral e humanizada. No entanto,
a compreensao e o desenvolvimento do trabalho a partir dessa perspectiva € invidvel, uma vez
que o mercado de trabalho e os setores empresariais € econdmicos tem forte influéncia no
processo de planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de tais curriculos, de forma a exigir

que eles atendam as suas necessidades formativas.
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Corroborando Boni, Gongalves e Novais (2021), apontam ainda que h4 uma tendéncia
na EPT de incentivar parcerias entre Estado e empresas privadas, influenciando diretamente no
desenvolvimento curricular, que deve ser voltado para o atendimento das demandas de
mercado, reforcando a ideia da educacdo escolar enquanto mercadoria € mecanismo de
reproducdo dos interesses de quem detém o poder.

Para Frigotto, Ciavata e Ramos (2005) e Moura (2006), o projeto societario e educativo
do capital ndo se apresenta como horizonte para uma formagao capaz de promover qualificacdes
amplas e duradouras entre os trabalhadores. Pelo contrario, o ideario consiste em continuar
perpetuando a divisdo social e técnica do trabalho, esscial para a propria sobrevivéncia do
capital, capaz de garantir mao de obra sempre disponivel para os designios do capitalismo.

Sendo entdo, como ja apresentando a EPT, esse espaco, nesse sentido Santos (2013,
p-42) discute que:

Embora se pretenda atualizar constantemente a Educac¢do Profissional
Nacional para que essa acompanhe o desenvolvimento tecnolégico
contemporaneo, ao analisarmos a realidade da Educacdo Profissional como
estd posta, perceber-se-4 que estd vem sendo utilizada a favor do
fortalecimento das metas do sistema capitalista, pois se considerarmos que
para atender as propostas e concepcdes impostas pelo capital internacional o
mercado passa a impor seus interesses ao Estado, adentrando ao campo
politico e econdmico. Portanto a Educacgdo Profissional atrelada as
necessidades requeridas pelos meios de producdo passa a reforcar a
competitividade, o individualismo e a discriminacdo, contudo esta ainda se
presenta como uma proposta que contemplard a formacao do cidaddo e que
contribuira efetivamente na formag¢do humana.

Na visao de Frigotto (1984; 1995) e Saviani (2011), entre autores, a educacdo é uma
ferramenta inerente ao processo de humanizacio. Por sua vez, essa ndo poderia estar a mercé
das necessidades do mercado de trabalho na sociedade moderna, ou seja, a proposta historico-
critica voltada para a educacdo, visa promover uma reflexao dos processos educacionais sobre
a contradi¢des da organizacdo do trabalho na sociedade, possibilitando ao mesmo tempo, a
superagdo de suas condic¢des alienadoras e a humanizacdo dos homens.

Meészaros (2005), define bem o que a educagdo representa no modelo de sociedade
vigente:

A educagdo, que poderia ser uma alavanca essencial para a mudanga, tornou-
se instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: “fornecer os
conhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria produtiva em expansio do
sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes” [...] Em lugar de instrumento de
emancipacdo humana, agora ¢ mecanismo de perpetuacdo e reprodugdo desse
sistema (MESZAROS, 2003, p.15).
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Com base no que € discutido pelo autor Mészarios, Santos (2013) afirma que € possivel
compreender alguns dos varios propdsitos da educacdo no contexto atual, que estd além do
acesso ao conhecimento ou de meramente ‘preparar’ a mao de obra para o mercado de trabalho,
arriscaria dizer que o principal objetivo seria manter e legitimar os interesses de uma pequena
minoria, dentre eles governantes e grandes empresario.

Segundo Pacheco (2009), a educagdo precisa estar vinculada aos objetivos estratégicos
de um projeto que busque ndo apenas a inclusdo nessa sociedade desigual, mas a constru¢do de
uma nova sociedade fundada na igualdade politica, econdmica e social: uma escola vinculada
ao mundo do trabalho numa perspectiva radicalmente democréatica e de justica social.

Como solugdo, Santos (2013) aponta que o Estado deve criar politicas educacionais que
possam atender aos interesses do setor produtivo, para isso determina-se que o curriculo para a
educacdo profissional deve ser flexivel atendendo as necessidades regionais e nacionais, além
de observar as exigéncias dos setores produtivos por demanda de mao de obra.

A educacdo politécnica apresentaria como objetivo “uma qualificagdo ou formacio
técnico-profissional que supere a tradicdo do adestramento e articule conhecimento cientifico e
filosofico e trabalho, cultura e vida.” (FRIGOTTO, 2006, p. 268).

Visto isso, derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacdo humana, é um dos principais
objetivos anunciado no plano de desenvolvimento dos Institutos (CIAVATTA; RAMOS,
2011). Nos quais a orientacdo pedagogica deve recusar o conhecimento exclusivamente
enciclopédico, assentando-se no pensamento analitico, buscando uma formag¢do profissional
mais abrangente e flexivel, com menos énfase na formacao para oficios e mais na compreensao
do mundo do trabalho e em uma participacdo qualitativamente superior neste. Um
profissionalizar-se mais amplo, que abra infinitas possibilidades de reinventar-se no mundo e
para o mundo, principios estes validos, inclusive, para as engenharias e licenciaturas.
(PACHECO, 2009, p.10).

Portanto, € preciso lutar por uma EPT que rompa com esse ideario formativo que busca
atender as demandas do capital. Assim, entendemos que essa Educagdo deve permitir o acesso
a totalidade do processo historico de construgdo do sujeito e do trabalho como fundamento do
ser social, promovendo a emancipac¢do do individuo e tornando este capaz de promover a

mudanca social.
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CAPITULO 3 - OS CURSOS TECNICOS EM ELETROTECNICA E QUIMICA DO
IFG/CAMPUS ITUMBIARA

Neste capitulo serdo apresentas as andlises e reflexdes dos Projetos Politicos
Pedago6gicos dos cursos Técnicos Integrados com o Ensino Médio dos cursos de Eletrotécnica

e Quimica.

3.1 A Constituicdo do Instituto Federal no Estado de Goias: em foco o IFG/Campus

Itumbiara

Como j4 citado o Estado de Goias possui dois Institutos Federais, sendo o foco dessa
pesquisa o Instituto Federal de Goids. A trajetoria historica do IFG advém de uma das 19
Escolas de Aprendizes e Artifices instituidas em 1909, por meio de um decreto pelo Presidente
da Republica, Nilo Pecanha. Suas atividades tiveram inicio na entao capital do Estado de Goias,
Cidade de Goias. Em 1942, com a construcdo de Goidnia, a Institui¢do foi transferida para a
nova capital com o nome de Escola Técnica de Goiania passando a ofertar cursos
profissionalizantes na 4rea industrial (IFG, PDI, 2013; OLIVEIRA, 2018).

Em 1959, as Escolas Técnicas da Unido foram transformadas em Autarquias Federais,
convertidas em Escolas Técnicas Federais (ETF), mas com autonomia restringida em termos
didéticos, administrativos e financeiros. Em 1965, a Instituicdo passou a denominar-se Escola
Técnica Federal de Goiads (ETFG) focando prioritariamente a oferta de cursos técnicos na area
Industrial. No final dos anos 80, mais precisamente em 1988, a Escola Técnica Federal de Goias
amplia sua presenca no Estado com a criacdo da Unidade de Ensino Descentralizada (UNED)
de Jatai, hoje denominada Campus Jatai (IFG, PDI, 2013; OLIVEIRA, 2018).

Em 1999, a Escola Técnica Federal de Goias foi transformada em Centro Federal de
Educagdo Tecnolégica de Goids (CEFET-GO). A fung¢do social dessa “nova” Instituicao foi
ampliada, passando a atuar, também, no ensino superior, com destaque para os cursos de
formacdo de tecndlogos, bem como desenvolver pesquisa e promover extensdo (IFG, PDI,
2013; OLIVEIRA, 2018).

Em 2008, o CEFET-GO foi transformado em Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IFG) por meio da promulgacao da Lei n° 11.892 que torna os Institutos
Federais em uma Instituicao que além de articular educagdo superior, basica e profissional com

cursos técnicos integrados ao ensino médio, técnicos subsequentes ao ensino médio, superiores
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de bacharelados, de licenciaturas, de tecnologias e pds-graduacdo — lato e stricto sensu, se
destaca como especializada na oferta de educacdo profissional e tecnolégica. Além da oferta
dos diversos niveis e modalidades de ensino, a Instituicao também foi expandida por meio de
uma estrutura multicampi o que, em ultima instancia, acarretou profundas mudancas em sua
organizacdo administrativa e académica (IFG, PDI, 2013; OLIVEIRA, 2018).

No momento, o IFG estd presente em quatorze Campus implantados em diversas
regides do estado de Goids, mais especificamente dois Campus em Goidnia e um em cada uma
das seguintes cidades goianas: Jatai, Inhumas, Uruacu, Itumbiara, Anapolis, Formosa, Luziania,
Aparecida de Goiania, Cidade de Goiés, Aguas Lindas, Senador Canedo e Valparaiso. Além de
atender mais de vinte mil alunos em seus quatorzes Campus, o IFG estabelece como sua funcao
social, a mediacdo, ampliacdo e aprofundamento da formacdo integral (omnilateral) de
profissionais-cidaddos, por meio da articulac@o entre formacgdo geral e formacao profissional,
capacitando-os a atuar e intervir no mundo do trabalho, na perspectiva da consolida¢do de uma
sociedade democrética e justa social e economicamente (BRASIL, 2017).

Sendo destaque dessa pesquisa o Campus Itumbiara do Instituto Federal de Goias (IFG),
que foi autorizada pela portaria n° 693/2008, de 9 de junho de 2008, publicada no Diério Oficial
da Unido do dia 10 de junho de 2008. A unidade surgiu no contexto da segunda fase da expansao
da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, que tinha como tema “Uma escola
técnica em cada cidade-p6lo do pais” (IFG, PDI, 2013; OLIVEIRA, 2018).

Considerando as caracteristicas da cidade, que se destaca no segmento industrial e vem
se desenvolvendo cada vez mais na agroindustria, o Campus Itumbiara foi planejado com perfil
industrial e a finalidade de capacitar mao-de-obra para suprir a demanda do setor. A solenidade
de instalagao do Campus ocorreu no dia 1 de setembro de 2008 e no dia 24 de abril de 2009 o
entdo Presidente da Republica Luiz Indcio Lula da Silva inaugurou oficialmente a unidade. Em
agosto de 2008, ocorreu a primeira selecao para o preenchimento de 30 vagas no curso superior
de licenciatura em Quimica e de sessenta vagas distribuidas igualmente entre os cursos técnicos
subsequentes em Automacao Industrial e Eletrotécnica (IFG, PDI, 2013; OLIVEIRA, 2018).

Atualmente, o IFG Campus Itumbiara oferece os cursos técnicos integrados — em que o
aluno frequenta, simultaneamente, o Ensino Médio e a formacdo técnica — sendo eles na
modalidade regular: Técnico em Eletrotécnica, Técnico em Quimica; e, na modalidade EJA, o
curso Técnico em Agroindustria. Também, hé a oferta do técnico subsequente — em que o aluno

ja concluiu o Ensino Médio e deseja cursar uma habilitacdo técnica. Na modalidade
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subsequente, a institui¢io oferece o Técnico em Acticar e Alcool - Educacio a Distancia (EaD)
e Técnico em Eletrotécnica (IFG, PDI, 2013; OLIVEIRA, 2018).
Assim, serdo analisados os cursos Técnicos Integrados com o Ensino Médio de

Eletrotécnica e Quimica, que s@o discutidos a seguir.

3.1.1 O Curso Técnico Integrado com o Ensino Médio em Eletrotécnica

A partir do objetivo de formar profissionais qualificados para atuarem em diversas areas
o IFG/Campus Itumbiara, oferece o curso Técnico Integrado com o Ensino Médio em
Eletrotécnica, este oferece anualmente 30 vagas, sendo que o curso € integral e ocorre em 6
semestres. Se faz relevante apontar que o Curso Técnico em Eletrotécnica na modalidade
integrada ao ensino médio ja funcionava normalmente no IFG-Campus Itumbiara desde 2009,
porém apenas no turno matutino e com durac¢do de 4 anos, sendo que em 2012 ocorre a mudanga
deste que passou a ser ofertado em periodo integral e com duracdo de 3 anos.

Conforme, destaca o Projeto Politico Pedagogico do Curso, o curso técnico se instala na
cidade de Itumbiara a partir da sua necessidade de profissionais, que além de possuir conceitos
tedricos e praticos, também tenham habilidade de se adaptar as evolucdes tecnoldgicas que
ocorrem continuamente no setor industrial (PPC, 2017), visto que a cidade possui 67 industrias
em atividade, com destaque especial para metalirgicas, beneficiadoras de couro, industrias
téxteis e de calcados, industrias mecanicas e industrias de alimentos e derivados agricolas,
principalmente derivados de milho, soja, algoddo e leite, além de usinas sucroalcooleiras,
conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2021).

Sao objetivos do curso ofertado pelo IFG/Campus Itumbiara:

e Proporcionar a escolarizacdo basica de nivel médio integrada a formacdo técnica de
nivel médio de profissionais com a habilitacdo de Técnico em Eletrotécnica, no Eixo
Tecnolégico Controle e Processos Industriais, conforme o Catdlogo Nacional dos

Cursos Técnicos;
e Formar técnicos com formacao profissional e cidada integral, capaz de atuar nas mais

diferentes situagdes, com iniciativa, controle emocional, capacidade de trabalhar em

equipe e dominio dos fundamentos tecnologicos operacionais caracteristicos da area;
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Formar profissionais com competéncias e habilidades para realizar atividades
relacionadas com instalagdes elétricas residéncias, prediais e industriais, projetos de
sistemas de acionamento e controle eletroeletronicos instalacdo e manuteng¢do em
equipamentos eletroeletronicos, utilizagdo de normas técnicas e de seguranca, uso

eficiente da energia elétrica;

Formar profissionais com dominio das bases tecnoldgicas, técnicas e fundamentos
tedrico-praticos, atendendo as novas tendéncias do mundo do trabalho, cada vez mais
dindmico e diversificado, incluindo aspectos relacionados a seguranca, as relacdes

interpessoais, a responsabilidade ambiental e social e ao desenvolvimento sustentivel;

Proporcionar a escolarizacdo basica de nivel médio integrada a formacdo técnica a
estudantes egressos do Ensino Fundamental, habilitando-os para o prosseguimento de
estudos na Educacdo Superior e para o exercicio profissional na area técnica em

Eletrotécnica.

Atender aos principios enunciados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
Lei Federal n° 9.394/96: igualdade de condi¢des para o acesso € permanéncia na escola;
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte € o
saber; pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas; respeito a liberdade e apreco
a tolerancia; gratuidade do ensino ptiblico em estabelecimentos oficiais; valorizagao do
profissional da educa¢do escolar; gestdo democratica do ensino publico; garantia de
padrao de qualidade; valorizacdo da experiéncia extraescolar; vinculacdo entre a
educagdo escolar, o trabalho e as préticas sociais; e consideracdo com a diversidade

étnico-racial;

Atender aos principios enunciados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Profissional de nivel Técnico, conforme Resolu¢io CNE/CEB n° 04/99: independéncia
e articulagdo com o ensino médio; respeito aos valores estéticos, politicos e éticos;
desenvolvimento de competéncias para a laborabilidade; flexibilidade,
interdisciplinaridade e contextualizagdo; identidade dos perfis profissionais de
conclusdo de curso; atualizagdo permanente dos cursos e curriculos; € autonomia da

escola em seu projeto pedagbgico.
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e Atender aos principios enunciados pelo Decreto n° 5.154/2004 e pelo Parecer n°
39/2004, quanto a oferta da educacao profissional: organizagao, por areas profissionais,
em func¢do da estrutura sécio-ocupacional e tecnoldgica; articulacdo de esforcos das
areas da educacdo, do trabalho e emprego, e da ciéncia e tecnologia; centralidade do

trabalho como principio educativo;

e Indissociabilidade entre teoria e pratica.

Portanto, o estudante que se formar no curso vai poder atuar projetando, instalando,
operando e mantendo elementos do sistema elétrico de poténcia (geracdo, transmissdao e
distribuicao); além de elaborar e desenvolver projetos de instalagdes elétricas industriais,
prediais e residenciais e de infraestrutura para sistemas de telecomunicacdes em edificacoes.
Planejar e executar instalacdo e manutencdo de equipamentos e instalacdes elétricas. Aplicar
medidas para o uso eficiente da energia elétrica e de fontes energéticas alternativas. Projetar e
instalar sistemas de acionamentos elétricos e sistemas de automacdo industrial. Executar
procedimentos de controle de qualidade e gestao.

Assim, o técnico em Eletrotécnica poderad atuar nos seguintes setores do mercado de
trabalho: empresas de geracdo, transmissdo e distribuicdo de energia elétrica; empresas que
atuam na instalacdo, manutencio, comercializacdo e utilizagdo de equipamentos e sistemas
elétricos; empresas de construcdo civil; empresas de comercializagdo de materiais,
equipamentos e componentes elétricos; empresas de engenharia elétrica ou de consultoria
técnica da 4rea de eletrotécnica; industrias de fabricagcdo de mdaquinas, componentes e
equipamentos elétricos; industrias de transformacdo e extrativa em geral; inddstrias mecanicas,
metalirgicas; grupos de pesquisa que desenvolvam projetos na area de sistemas elétricos;
laboratdrios de controle de qualidade, calibracdo e manutencao; concessiondrias e prestadores
de servicos de telecomunicacdes; rgaos publicos; outros pertinentes a sua formacao ou regidos
pelas competéncias adquiridas ao receber seu registro no Conselho Regional de Engenharia e
Arquitetura (CREA) (PPC, 2017).

No quadro 1, sdo apresentadas informacdes gerais do Curso Técnico Integrado com o

Ensino Médio em Eletrotécnica.
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Quadro 1 - Informagdes gerais do Curso Técnico Integrado com o Ensino Médio em
Eletrotécnica.

Habilitacao Técnico em Eletrotécnica
Eixo Tecnolégico Controle e Processos Industriais
Carga Horaria em Disciplina 3348 horas entre disciplina da grade comum

e da grade do curso técnico

Estagio Curricular 200 horas
Atividades Complementares 120 horas
Carga Horaria Total 3668 horas

Fonte: elaborado a partir das informa¢des do PPC (2017).

Observa-se mediante a analise do quadro que o curso possui carga hordria total de 3668
horas, estando essas divididas em disciplinas, estagio curricular e atividades complementares.
Essa carga horéria se divide em trés periodos (anos) letivos, com carga horéria de 1.188 horas
no 1° Ano (44 horas/aula semanais), 1.242 horas no 2° Ano (46 horas/aula semanais) ¢ 918
horas no 3° Ano (34 horas/aula semanais), totalizando 3.348 horas em disciplinas cursadas
(PPC, 2017).

Ampliando o conhecimento sobre essa divisdo observa-se que a matriz curricular do
curso estd estruturada em trés nucleos, quais sejam, nuicleo comum, nucleo diversificado e
nucleo Especifico (PPC, 2017).

No nicleo comum estdo as disciplinas obrigatorias que compdem a base da formacao
escolar de nivel médio, conforme estabelecido pela Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro
de 2012 (Brasil, 2012a), quais sejam, matematica, lingua portuguesa e literatura brasileira,
historia, geografia, quimica, fisica, biologia, artes, educacgdo fisica, filosofia, sociologia e lingua
estrangeira — Inglés.

Na figura 4, se apresenta a carga horéaria para cada uma das disciplinas em seu respectivo

ano de oferta e nimero de aulas semanais.
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Figura 4 — Divisao dos componentes curriculares do Nicleo comum do curso Técnico em
Eletrotécnica integrado com o Ensino Médio.

hnf;:ig: do Carga horaria
Disciplinas 1° Ano | 2° Ano | 3° Ano do curso em
curso em horas/relagio
horas/aula
Arte 2 72 34
Biologia 2 2 2 216 162
Educacdo Fisica Bl 4 288 216
Filosofia 2 2 2 216 162
Fisica 2 2 2 216 162
E  |Geografia 2 2 2 216 162
E  [Historia 2 2 2 216 162
§ Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira Bl 2 2 288 216
3 Lingua Estrangeira — Inglés 2 2 144 108
=z Matematica 4 2 2 288 216
Quimica 2 2 2 216 162
Sociologia 2 2 2 216 162
Aulas por semana 30 24 18
Hora aula / ano 1080 864 648 2592
Hora relégio [ ano 810 648 486 1944

Fonte: PPC (2017)

O Nicleo Diversificado compreende disciplinas obrigatdrias e disciplinas optativas que,
por transversalidade, dialogam com a formagdo béasica de nivel médio e com a qualificacdo
geral para o trabalho, na perspectiva da constru¢cdo da identidade formativa dos cursos e eixos
agrupados. A Resolucdo CNE/CEB n° 2/ 2012 (Brasil, 2012a) e a Resolu¢gao CNE/CEB n°
6/2012 (Brasil, 2012b), fornecem os fundamentos legais das disciplinas/componentes
curriculares indicados no PPC. As disciplinas ofertadas aos estudantes sdo: metodologia
cientifica, arte e processos de criacdo, satde, higiene e segurancga do trabalho, educacio fisica,
saude, lazer e trabalho, 2* lingua estrangeira - espanhol/libras e leitura e producdo de textos
(PPC, 2017).

Na figura 5, se apresenta a carga horaria para cada uma das disciplinas do nicleo

diversificado em seu respectivo ano de oferta e nimero de aulas semanais.
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Figura 5 — Divisdo dos componentes curriculares do Nicleo comum do curso Técnico em

Eletrotécnica integrado com o ensino médio.

hu[r:;rria do Carga horaria
Disciplinas 1 Ano | 2°Ano | 3° Ano do curso em
o horas/relgio
horas/aula
§ | Metodologia Cientifica 2 72 54
% Arte e Processos de Criagdo 2 72 54
3 g Satde, Higiene e Seguranga do Trabalho 2 72 54
E O | Educago Fisica, Salide, Lazer e Trabalho 2 72 54
E § 22 Lingua Estrangeira - Espanhol/Libras
': E 2 72 54
3| & Leiturae Producdo de Textos
2 Aulas por semana 0 6 4
Hora aula / ano 0 216 | 144 360
Hora relégio / ano 0 | 162 | 108 270

Fonte: PPC (2017)

Ja o Nucleo Especifico refere-se ao conjunto das disciplinas obrigatdrias da formacao

profissional técnica de nivel médio, conforme a habilitacdo do curso e estd amparado nas

diretrizes constantes da Resolucio CNE/CEB n° 6/2012 (Brasil, 2012b) e nas orientacdes do

CNCT. As disciplinas ofertadas sdo, Circuitos Elétricos, Desenho Técnico Auxiliado por

Computador, Eletronica Digital, Instrumentacao Industrial, Laboratério de Circuitos Elétricos,

Laboratério de Eletronica Digital, Linguagem de Programacdo, Automacdo Industrial,

Circuitos Elétricos, Conversao de Energia, Eletronica Analdgica, Instalacdes Elétricas Prediais,

Manuten¢ao Industrial, Distribuicdo de Energia Elétrica, Eletronica de Poténcia, Instalacdes

Elétricas Industriais, Miquinas Elétricas CC e CA, Microcontroladores e Sistemas de

Transmissao de Energia Elétrica (PPC, 2017).

Na figura 6, se apresenta a carga horaria para cada uma das disciplinas do ntcleo

diversificado em seu respectivo ano de oferta e nimero de aulas semanais.
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Figura 6 — Divisao dos componentes curriculares do nicleo especifico do curso Técnico em
Eletrotécnica integrado com o ensino médio.

Carga 1
horsria do Carga hordria
Disciplinas 1" Ano | 2° Ano | 3" Ano dao curso em
pue e horas/relégio
horas/aula
Circuitos Elétricos | 2 72 54
Desenho Técnlco Auxiliado por Computador 2 72 54
Eletrnica Digital 2 72 54
Instrumentacdo Industrial 2 72 54
Laboratdrio de Circuitos Elétricos 2 72 54
Laboratério de Eletrbnica Digital 2 72 54
Linguagem de Programacio 2 72 54
Automagdo Industrial 4 144 108
8 Circuitos Elétricos il 2 72 54
EH- Conversao de Energla 2 72 54
ﬁ- Eletrnica Analdgica 2 72 54
Instalagdes Elétricas Prediais 4 144 108
g Manutencdo Industrial 2 72 54
=z Distribulcao de Energla Elétrica 2 72 54
Eletrdnica de Poténcia 2 72 54
Instalagdes Elétricas Industrials 2 72 54
Maguinas Elétricas CC e CA 2 72 54
Microcantroladores 2 72 54
Sistemas de Transmissao de Energla Elétrica 2 72 54
Aulas por semana 14 16 12
Horaaula / ano S04 576 432 1512
Hora reidgio / ano 378 | 432 24 1134
Carga hordria semanal total a4 a6 34
N Carga horiria total (hora / aula) 1584 | 1656 | 1224 4464
E |Carga horério total {hora / reidgio) 1188 | 1242 | 918 3348
§  |Auvidades complementares 120
| Estdgio / Monitoria / PIBIC / PIBIT 200

Fonte: PPC (2017)

Destaca-se que as disciplinas presentes na matriz curricular do curso devem ser
desenvolvidas por meio de aulas expositivas com utilizacdo de retroprojetor, videos, slides,
equipamento de Data show, dentre outras, visando a apresentacdo do assunto (problematizagao)
a ser trabalhado, seguindo-se discussao e troca de experiéncias; aulas praticas em laboratorio e
instalacOes industriais para melhor vivéncia e compreensao dos topicos tedricos; seminarios;
oficinas e feiras tematicas, rodas de conversa e mesas de discussio; pesquisas bibliograficas e
investigativas; elaboragdo e execugdo de projetos de ensino; visitas técnicas a empresas e
industrias da regido, bem como outros espagcos externos a instituicdo, que se constituam em
espacos de aprendizado; palestras com profissionais da area (PPC, 2017, 26).

Portanto, sdo diversas as metodologias e os recursos didaticos disponiveis para os

professores desenvolverem a sua aula. A avaliacdo ocorre por componente curricular e por
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bimestre, podendo estas ocorrerem mediante trabalhos individuais e coletivos (trabalhos de
pesquisa, projetos, relatdrios, semindrios, estudos dirigidos, exercicios classe e extraclasse,
arguicdes, dentre outros); provas escritas; e a propria auto avaliacao (PPC, 2017, 32). Portanto,
também sdo diversos os instrumentos avaliativos disponiveis aos professores do curso.

Atividades complementares sdo todas as atividades de carater académico, técnico,
cientifico, artistico, cultural, esportivo, de insercio comunitiria, bem como as praticas
profissionais vivenciadas pelo educando e que integram o curriculo dos cursos técnicos de nivel
médio (PPC, 2017).

De acordo com o Regulamento das atividades complementares dos cursos técnicos do
IFG, compdem atividades complementares os seguintes grupos de atividades: visitas técnicas;
atividades praticas de campo; participacdo em eventos técnicos, cientificos, académicos,
culturais, artisticos e esportivos; participagdo em comissdo organizadora de eventos
institucionais e outros; apresentaciao de trabalhos em feiras, congressos, mostras, seminarios e
outros; intérprete de linguas em eventos institucionais e outros; monitorias por periodo minimo
de um semestre letivo; participacdo em projetos e programas de iniciacdo cientifica e
tecnoldgica como aluno do projeto, bolsista ou voluntario; participacdo em projetos de ensino,
pesquisa e extensdo com duracdo minima de um semestre letivo; cursos € minicursos; estagio
curricular ndo obrigatério igual ou superior a 100 horas; participacdo como representante de
turma por um periodo minimo de um semestre; participacdo como representante discente nas
instancias da Institui¢do por um periodo minimo de um semestre letivo; participacdo em 6rgaos
e entidades estudantis, de classe, sindicais ou comunitarias; realizacao de trabalho comunitario;
e atividades profissionais comprovadas na area de atuacao do curso (PPC, 2017).

Com relacdo ao estagio curricular este e regulamentado pelo Conselho Superior do IFG
por meio da Resolucdo n° 57, de 17 de novembro de 2014 (Brasil, 2014), obedecendo ao
disposto na Lein® 11.788, de 25 de setembro de 2008 (Brasil, 2008), o estudante precisa cumprir
um total de 200 horas, podendo ser realizado apds a conclusdao dos demais componentes
curriculares, assegurado o vinculo de matricula com a Instituicao (PPC, 2017). As atividades
do estagio podem ser ofertadas por institui¢des publicas ou privada ou até mesmo pelo proprio
IFG em seus ambientes académicos, laboratérios, oficinas e setores administrativo.

Com relacdo a infraestrutura estao disponiveis para acesso dos estudantes, salas de aula,
auditério, quadra poliesportiva e academia de gindstica, laboratérios de informatica,
laboratdrios de biologia geral e microbiologia e microscopia, laboratério de fisica, laboratério

de quimica e laboratorios de industria.
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3.1.2 O Curso Técnico Integrado com o Ensino Médio em Quimica

O curso técnico em Quimica ofertado pelo IFG/ Campus Itumbiara se justifica pela
necessidade de formagdo de profissionais com habilitacdo técnica para atuac@o nas industrias
quimicas da regido, especialmente as industrias de alimentos e as usinas sucroalcooleiras, de
modo a suprir a demanda local por trabalhadores com tais qualificagdes (PPC, 2015).

Sendo que o curso possibilita que os estudantes desenvolvam conhecimentos acerca das
propriedades fisicas e quimicas das substancias, além de fornecer s6lido embasamento quanto
aos aspectos analiticos e econdmicos da édrea industrial ligada a Quimica, garantindo a
capacidade de avaliar, determinar e gerenciar processos e dados referentes a produtos e suas
aplicacoes, além de incentivar estes estudantes na continuidade de sua formacgdo profissional,
pessoal e académica. Este curso também era ofertado pelo Campus desde 2009 no turno
matutino com duracio de 4 anos, passando em 2012 a ser integral com durac¢do de 3 anos (PPC,

2015). Os objetivos do curso sdo:

e Proporcionar a escolarizacdo basica de nivel médio integrada a formacdo técnica de
nivel médio de profissionais com a habilitacdo de Técnico em Quimica, no Eixo
Tecnoldgico Controle e Processos Industriais, conforme o Catilogo Nacional dos

Cursos Técnicos;

e Formar técnicos com formacao profissional e cidada integral, capaz de atuar nas mais
diferentes situagdes, com iniciativa, controle emocional, capacidade de trabalhar em

equipe e dominio dos fundamentos tecnologicos operacionais caracteristicos da area;

e Formar profissionais com competéncias e habilidades para realizar atividades
relacionadas com andlises quimicas, fisico-quimicas e quimico-bioldgicas, viabilizando
a analise, operagdo e controle de processos quimicos industriais, bem como tratamentos

prévios e complementares de produtos e residuos;

e Formar profissionais com dominio das bases tecnoldgicas, técnicas e fundamentos
tedrico-praticos, atendendo as novas tendéncias do mundo do trabalho, cada vez mais

dindmico e diversificado, incluindo aspectos relacionados a seguranca, as relacdes

interpessoais, a responsabilidade ambiental e social e ao desenvolvimento sustentavel;
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e Proporcionar a escolarizacdo bésica de nivel médio integrada a formacdo técnica a
estudantes egressos do Ensino Fundamental, habilitando-os para o prosseguimento de
estudos na Educacdo Superior e para o exercicio profissional na area técnica em

Quimica.

e Atender aos principios enunciados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Lei Federal n°® 9.394/96: igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na escola;
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte € o
saber; pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas; respeito a liberdade e apreco
a tolerancia; gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; valorizagdo do
profissional da educac¢do escolar; gestdo democratica do ensino publico; garantia de
padrao de qualidade; valorizacdo da experiéncia extraescolar; vinculagdo entre a
educagdo escolar, o trabalho e as préticas sociais; e consideracdo com a diversidade

étnico-racial;

e Atender aos principios enunciados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Profissional de nivel Técnico, conforme Resolucaio CNE/CEB n° 04/99: independéncia
e articulagdo com o ensino médio; respeito aos valores estéticos, politicos e éticos;
desenvolvimento de competéncias para a laborabilidade; flexibilidade,
interdisciplinaridade e contextualizacdo; identidade dos perfis profissionais de
conclusdo de curso; atualizagdo permanente dos cursos e curriculos; e autonomia da

escola em seu projeto pedagdgico.

e Atender aos principios enunciados pelo Decreto n°® 5.154/2004 e pelo Parecer n°
39/2004, quanto a oferta da educacdo profissional: organizagdo, por areas profissionais,
em funcdo da estrutura sécio-ocupacional e tecnoldgica; articulacao de esforcos das
areas da educacdo, do trabalho e emprego, e da ciéncia e tecnologia; centralidade do
trabalho como principio educativo; e indissociabilidade entre teoria e pratica (PPC,

2015, p. 13-14)

Sobre o perfil do egresso, o PPC (2015, p. 15) afirma que o Curso Técnico em Quimica

tem sua organizacdo curricular e pedagdgica orientada para a formagdo integral de um
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profissional generalista, com competéncias e habilidades na area de Quimica que o habilitam a
detectar e resolver problemas que se coloquem na realizacdo de operagcdes em sua drea de
atuacdo, tanto no controle e operagao de processos industriais de base quimica, quanto no
controle quimico de qualidade de matérias-primas, reagentes e produtos, respeitando normas
técnicas de qualidade e seguranga. O profissional formado terd capacidade de dialogar tanto
com os operadores de producdo quanto com os engenheiros quimicos e/ou quimicos
responsaveis pelo processo.

O técnico em Quimica pode atuar nos seguintes segmentos: Laboratérios de controle de
qualidade industrial (quimicos, fisico-quimicos, microbiolégicos e de producdo); Industrias
quimicas diversas com atividades nas areas de celulose e derivados; cimento; ceramica;
perfumes e cosméticos; explosivos; fogos de artificio; vidro; tintas e vernizes; fertilizantes;
plasticos e borracha; curtumes; dentre outras; Industrias petroquimicas; Industrias téxteis;
Industrias de mineracdo; Industrias alimenticias, com atividades nas areas de alimentos e
bebidas; Usinas de agucar e alcool; Unidades de tratamento de agua, residuos e efluentes;
Indistrias farmacéuticas e farmdacias de manipulacdo; Empresas de comercializacdo e
assisténcia técnica em produtos quimicos e equipamentos da area de Quimica; Laboratorios e
centros de pesquisa; Laboratorios de ensino, de calibracdo, de andlises e de controle de
qualidade ambiental; Entidades de certificacdo de produtos; Orgdos piblicos; Outros setores
pertinentes a sua formacdo ou regidos pelas competéncias adquiridas mediante registro
profissional no Conselho Regional de Quimica (CRQ).

No quadro 2, sdo apresentadas informacgdes gerais do Curso Técnico Integrado com o

Ensino Médio em Quimica.

Quadro 2 - Informagdes gerais do Curso Técnico Integrado com o Ensino Médio em Quimica.

Habilitacao Técnico em Quimica
Eixo Tecnoldgico Controle e Processos Industriais
Carga Horaria em Disciplina 3348 horas entre disciplina da grade comum

e da grade do curso técnico

Estagio Curricular 200 horas
Atividades Complementares 120 horas
Carga Horaria Total 3668 horas

Fonte: elaborado a partir das informa¢des do PPC (2017).
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Com relagdo a carga horaria e a divisdo dos componentes curriculares ofertados e a

carga horéria o Curso Técnico Integrado com o Ensino Médio em Quimica, se assemelha com

curso em Eletrotécnica, sendo diferente apenas as disciplinas dos nicleos especificos e

diversificados, nas figuras 7 e 8 os componentes curriculares ofertados por eles sao

apresentados.

Figura 7 — Divisdo das disciplinas do nucleo diversificado do curso Técnico em Eletrotécnica

integrado com o ensino médio.

C "
‘,“,gﬂ Carga horaria
e : = - horaria do
Disciplinas 1"Ano | 2° Ano | 3" Ano do curso em
Ky horas/reldgio
horas/aula g
Introducdo as Praticas de Laboratdrio 2 72 54
8 |Saude, Higiene e Seguranga do Trabalho 2 72 54
*ﬁ Estatistica 2 72 54
B | £ |Gestdo de Meio Ambiente 2 72 54
E O |Oficina de Artes 2 72 54
‘W Educagdo Fisica, Salde, Lazer e Trabalho 2 12 54
-]
2 |  |Introdugdo 3 Informatica
v g = : = 2 72 54
] % Introdugdo a Pesquisa e Inovagdo
3 E. ZE‘Lingua EstranEeira - Espanhol/Libras 5 2 &4
z Leitura e Produgdo de Textos
Aulas por semana 6 6 4
Hora aula / ano 216 | 216 | 144 576
Hora reldgio / ano 162 | 162 | 108 432
Fonte: PPC (2015)
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Figura 8 — Divisdo das disciplinas do nucleo especifico do curso Técnico em Eletrotécnica
integrado com o ensino médio.

hnf: rriiadn Casga horiria
Disciplinas 1" Ano | 2° Ano | 3° Ano do curso em
U M horas/reldgio
horas/aula
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade 2 72 54
Metrologla 2 72 54
Microblologla Geral 2 72 54
Quimica Inorgdnica 2 72 54
Bioquimica 2 72 54
Controle de Qualidade 2 72 54
a Fisico-Ouimica 2 72 54
& Processos Quimicos Industriais 2 72 54
2 CQuimica Analitica Qualitativa e Quantitativa 4 144 108
ﬁ. Tratamento de Aguas e Efluentes 4 144 108
E Andlise de Alimentos 2 72 54
g Introdugdo aos Métodos Instrumentais de 5 73 4
Andlise
Operacbes Unitdrias 4 144 108
Quimica Organica 2 72 54
Tecnologla de Alimentos 2 72 54
Aulas por semana 8 16 12
Hora aula / ano 288 576 432 1296
Hora relogio / ano 216 | 432 [ 324 972
[ Carga horaria semanal total aa | a6 | 34
| Carga hordria total (hora / aula) 1584 | 1656 | 1224 4464
£ [Carga horario total (hora / retégio) 1188 | 1242 | o8 3348
g  [Atividadescomplementares )
Estdgio / Monitoria / PIBIC / PIBIT 200
Carga horéria total do curso S0

Fonte: PPC (2015)

As metodologias e recursos didaticos a serem utilizados para o desenvolvimento dos
componentes curriculares sdo: aulas expositivas com utilizacdo de retroprojetor, videos, slides,
equipamento de Data show, dentre outras, visando a apresentacdo do assunto (problematizagao)
a ser trabalhado, seguindo-se discussao e troca de experiéncias; aulas praticas em laboratorio e
instalacdes industriais para melhor vivéncia e compreensao dos topicos tedricos; semindrios;
oficinas e feiras tematicas, rodas de conversa e mesas de discussdo; pesquisas bibliograficas e
investigativas; elaboracdo e execu¢do de projetos de ensino; visitas técnicas a empresas €
industrias da regido, bem como outros espacos externos a instituicdo, que se constituam em
espacos de aprendizado; palestras com profissionais da drea (PPC, 2016). Observa-se que sao
proximas as utilizadas no curso técnico em eletrotécnica

Assim, como as possibilidades avaliativas que ocorrem por componente curricular e por
bimestre, mediante trabalhos individuais e coletivos (trabalhos de pesquisa, projetos, relatdrios,
seminarios, estudos dirigidos, exercicios classe e extraclasse, argui¢des, dentre outros); provas
escritas; e a propria auto avaliacdo (PPC, 2015). Portanto, também sdo diversos os instrumentos

avaliativos disponiveis aos professores do curso.
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Para o desenvolvimento das atividades complementares observa-se que o Curso técnico
em Quimica segue as mesmas orientacdes do Curso Técnico em Eletrotécnica, assim como para
o Estigio obrigatorio.

Com relagdo a infraestrutura estao disponiveis para acesso dos estudantes, salas de aula,
auditério, quadra poliesportiva e academia de gindstica, laboratérios de informadtica,
laboratdrios de biologia geral e microbiologia e microscopia, laboratdrio de fisica, laboratério

de quimica e laboratérios de industria. Especificamente os laboratérios de quimica, sdo devidos:

1) Laboratdrio de Quimica Geral - Fisico Quimica e Inorganica;
2) Laboratdrio de Quimica Organica;

3) Laboratério de Analise Quimica Instrumental;

4) Laboratoério de Aguas e Efluentes;

5) Laboratdério de Processos Quimicos Industriais.

Estes contam com diversas vidrarias, instrumentos, acessOrios € reagentes com
finalidade de dar suporte as atividades de ensino, pesquisa e extensdo realizadas, com
possibilidades de desenvolvimento de aulas préticas de técnicas de separacdo de misturas,
identificacdo de compostos, andlises quimicas qualitativas e quantitativas, andlises fisico-

quimicas, além de reacdes organicas e inorganicas bésicas.

3.3 Algumas reflexdes sobre os cursos investigados

Ambos os cursos analisados sdo organizados no eixo tecnolédgico, qual seja, “Controle
e Processos Industriais”. De acordo com Machado (2010), a organizacdo da educagdo
profissional em eixos tecnoldgicos confere identidade tecnoldgica a educacdo profissional;
contribui para a defini¢do da densidade tecnoldgica necessiria aos cursos; permite resgatar o
histérico e a 16gica do desenvolvimento dos conhecimentos tecnoldgicos; orienta a politica de
oferta nacional de Educacdo Profissional Técnica; dialoga com necessidades e desafios de
inovagdo tecnoldgica e com as politicas cientificas e tecnologicas; permite pensar
convergéncias e diversidades na Educacdo Profissional técnica pela 6tica da tecnologia; da
melhor suporte a definicao curricular e as exigéncias infra estruturais; facilita a organizacao dos

itinerarios formativos; fornece melhor orientacdo ao trabalho interdisciplinar; ajuda na
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racionalizacao dos recursos de infraestrutura e humanos; e facilita o estudo e o aproveitamento
de estudos j4 realizados.

Com relag@o ao perfil do profissional a ser formado, ambos os PPC apontam para a
articulagdo entre a teoria e a pratica para garantir que os estudantes tenham habilidades para
desenvolverem as atividades inerentes a eles no mercado de trabalho. Como discutem Borges
e Lopes (2016) o ensino integrado busca a formagao do aluno englobando o ensino médio e
ensino técnico, a0 mesmo tempo, fazendo com que o aluno egresso tem as competéncias e
habilidades necessarias para a inser¢do no mercado de trabalho

A carga horéria total dos cursos analisados € a mesma, sendo 3668 horas totais, divididas
em componentes curriculares (3340 horas), atividades complementares (120 horas) e de estagio
obrigatorio (200 horas).

Com relacdo aos componentes curriculares que foram a matriz curricular dos cursos,
estes se dividem em nucleo comum, que sdo 12 ao longo dos 3 anos de curso. Da-se destaque
ao componente Artes € ofertado apenas no primeiro ano dos cursos com duas aulas semanais,
o componente Educacio Fisica, ofertado nos dois primeiros anos com quatro aulas semanas e
o componente Inglé€s nos dois primeiros anos com duas aulas semanas.

No curriculo do ensino profissional, a forma¢cdo humana € fundamental para o aluno.
“Como formagdo humana, o que se busca € garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma formacao completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica” (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 85).

Um dos grandes desafios propostos para o ensino médio integrado aos cursos técnicos
€ a articulacdo entre a formagao basica e a formacao especifica. Ramos (2008, p.3) autora de
referéncia na discussdo do ensino médio integrado, aponta a necessidade de analisar o conceito
de integragdo sob trés sentidos que, segundo a autora, se complementam: “com a concepgdo de
formacdo humana; como forma de relacionar ensino médio e educacdo profissional; e como
relacdo entre parte e totalidade na proposta curricular”.

O primeiro sentido atribuido por Ramos (2012, p. 107) a integracgao, € o filosofico, pois
diz respeito as dimensdes da vida dos sujeitos, relacionado com o trabalho, a ciéncia e a cultura.
A autora considera o trabalho como principio educativo, porque a partir dele posiciona cada um
como sujeitos constituintes de histéria e fazedores da realidade, portanto agente transformador
da sociedade. E preciso apontar que o trabalho educativo é uma acdo intencional a ser

desenvolvida pelo professor, dessa para que este principio seja efetivado o professor precisa ter
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uma formacgdo que o prepare para desenvolver atividades inerentes da educagdo profissional
articulada com o ensino médio.

Conforme Ramos (2012, p. 107), o segundo sentido guardaria relacdo com as formas de
integracdo do ensino médio coma educacdo profissional, implementando a conexdo de
conhecimentos gerais e especificos, etapa de formac¢do em que a “relacdo entre ciéncia e
praticas produtivas se evidencia; [...] em que ocorre o planejamento e a necessidade de inser¢ao
no mundo do trabalho, no mundo adulto. [...] compromisso com a formagao profissional
mediada pelo conhecimento”.

O terceiro sentido da énfase na integracdo entre parte e totalidade na proposta curricular,
ou seja, a integracdo dos conhecimentos gerais e os especificos frente a uma totalidade
curricular. Sendo relevante destacar que, nessa perspectiva, “um conhecimento de formagao
geral s6 adquire sentido quando reconhecido em sua génese a partir do real e em seu potencial
produtivo” (RAMOS, 2012, p. 108).

Nesse sentido, os autores Zitzke e Calixto (2018, p. 5) comentam que a “integragdo ¢
muito mais que a justaposicdo de curriculos, mas um caminho com objetivos em comum.
Considerando o aprimoramento do individuo como prioridade, e ndo a demanda do mercado,
podemos contribuir comum a pessoa com formacdo suficientemente reflexiva que possa
compreender os mecanismos deste mercado e estar ciente do espago que ocupa no mundo”.

Borges e Lopes (2016, p. 3) comentam que “a educagdo profissional busca adequar os
planos de curso e curriculo para atender as demandas do mundo do trabalho e do contexto
socioecondmico e humano, assim, o foco ndo € apenas a formagdo puramente técnica, a
discussao € mais abrangente, com o objetivo principal de qualificar e encaminhar os alunos para
o mercado de trabalho e com qualidade de vida”. Portanto, essa articulacio dos componentes

curriculares se baseia em garantir o aprendizado e desenvolvimento dos estudantes:

Educagao geral e formacao profissional sdo faces distintas da mesma moeda.
A boa formacgdo profissional assenta-se sobre a sélida educacdo geral.
Também ndo da para colocar a formagdo profissional no lugar da educagio
geral. Também ndo € possivel profissionalizar as pessoas com
pseudoconteidos de educacgdo profissional no lugar da educagdo geral, porque
muito do que se exige no mundo do trabalho consiste em conhecimentos
desenvolvidos na educacdo geral. Portanto, ndo dé para separar a educagdo
geral da formagao profissional, e todas as tentativas de separacao resultaram
infrutiferas. Essa simbiose entre as duas € inevitavel, mesmo que se dé em
espacos diferentes, em momentos diferentes (REGATTIERE, 2010, p. 38).
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Observa-se que sao ofertadas seis componentes curriculares de nucleo especifico para o
curso Técnico em Eletrotécnica, sendo elas cursadas nos 2° e 3° anos do curso. Para o curso
Técnico em Quimica sdo ofertados 10 componentes desde o primeiro ano. Existem alguns
componentes comuns aos dois, quais sejam, saide, higiene e seguranca do trabalho, educagdo
fisica, sadde, lazer e trabalho, 2* lingua estrangeira - espanhol/libras e leitura e producdo de
textos.

Observa-se que sdo ofertadas 19 componentes curriculares de nicleo especifico do curso
Técnico em Eletrotécnica, ja para o curso de Técnico em Quimica sdo ofertados 15
componentes desse nicleo. Destaca-se que em ambos os cursos, estes tem como objetivos de
preparar os estudantes para o ingresso no mercado de trabalho, sendo estas ofertadas ja no
primeiro ano de curso com sete componentes curriculares, ou seja, ja ao ingressar no curso os
estudantes terdo contato como uma carga horéria alta de componentes especificos, o que pode
gerar uma dificuldade no processo de adaptacdo dos estudantes que chegam do Ensino
Fundamental.

No quadro 3 s@o apresentadas as quantidades de aula de cada um dos nucleos, quais

sejam, comum, especifico e diversificado para cada ano dos cursos investigados.

Quadro 3 — Quantidade de aulas dos cursos dos Curso Técnico Integrado com o Médio em
Eletrotécnica e Quimica

Curso Técnico Quantidade de aula por niicleo do 1° ano
Integrado com o Comum Especifico Diversificado
Médio
Eletrotécnica 30 14 0
Quimica 30 8 6
Curso Técnico Quantidade de aula por nicleo do 2° ano
Integrado com o
Médio Comum Especifico Diversificado
Eletrotécnica 24 16 6
Quimica 24 16 6
Curso Técnico Quantidade de aula por nicleo do 3° ano
Integrado com o Comum Especifico Diversificado
Médio
Eletrotécnica 18 12 4
Quimica 18 12 4

Fonte: elaborado pela autora com base no PPC (2017; 2015).

Os estudantes possuem contato ao longo dos trés anos de curso o contato tanto com
componentes de formacao basica quanto com componentes de formacgao técnica, para prepara-

lo para o exercicio da profissdao, mas também do ingresso no ensino superior, como estabelecido
65



pela legislacdo, mas mediante as cargas horarias observadas € possivel indicar indicios de falta
de articulag¢do na formacgdo geral e formacgao especifica nos cursos.

Essa dificuldade de articulacdo também € observada em outras pesquisas, como a de
Nadaletti et al., (2018, p. 9), que ao analisar a construg¢do do curriculo de um IF do Estrado de
Sao Paulo afirma que “a falta de integracdo entre a formagao geral e a formacdo profissional
consolidou uma tendéncia de sobreposi¢cdo de conteidos e de organizacdo arbitraria do
curriculo que resultou em ampliagc@o de carga horaria sem beneficio para o processo de ensino
e aprendizagem”. Portanto, os autores discutem a organizacdo do curriculo com o aumento na
carga horaria dos componentes especificos sem uma articulagdo com a formag¢dao humana que
também deve estar presente ndo apresenta contribuicao para os estudantes.

Portanto, a educagdo profissional integrada com o ensino médio € uma proposta
pedagdgica e ndo uma mera oferta de educacdo profissional, conforme destacam Aratjo e
Frigotto (2005).

Observa-se com base no quadro 8 que os estudantes possuem cerca de 34 aulas por
semana, havendo apenas uma diferenca no 1° ano curso, onde os estudantes de Eletrotécnica
possuem 34 aulas, visto que neste primeiro ano eles ndo cursam disciplinas do nucleo
diversificado, enquanto os de Quimica 44 aulas, cursando 6 aulas de disciplinas do nicleo
diversificado. Ao observar o quantitativo de aulas nos questionamos se esse nao ¢ um ndmero
alto principalmente para os estudantes que estdo ingressando no Ensino Médio, ainda mais no
ensino integrado com o técnico, consideramos que essa nimero alto de aulas pode ser um
indicativo de evasao escolar.

Nesse, sentido, Figueiredo e Sales (2017) apontam que o excesso de atividades a serem
desenvolvidas pelos estudantes ingressantes no Ensino Médio pode ser um dos indicativos da
evasdo destes. Mas, apontamos que os dados aqui apresentados ndo nos permite tem uma
inferéncia mais ampla dessa questao.

Segundo Oliveira (2012), para o entendimento efetivo da prética na integracdo do
ensino, ao planejar o PPC, é necessario refletir ndo somente as questdes voltadas para o
curriculo e a capacitagdo docente, hd a necessidade da compreensdo pedagbgica para o

funcionamento e aplicacdo do curriculo, na pratica. Nesse sentido,

[...] sustentamos que a ideia de um ensino médio integrado pressupoe,
também um coerente projeto de financiamento capaz de promover a
qualificacdo da estrutura fisica dos espagos formativos, de modo que os alunos
possuam espacos para o desenvolvimento da experimentacio e das praticas de
estudo e investigacdo, projeto este compreendido como meio eficaz de
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aprendizagem, articulador do fazer com o pensar, e que pressupde, ainda,
préticas de gestdo democratica capazes de assegurar o envolvimento efetivo
dos diferentes profissionais da educacdo e da comunidade com a sua
construgdo (OLIVEIRA, 2012, p. 111).

A partir do exposto pelo autor, observa-se indicado no PPC os cursos possuem
infraestrutura de qualidade aos estudantes, possibilitando que estes desenvolvam atividades
tedricas e praticas de qualidade. Corroborando, Borges e Lopes (2016) destacam que cursos
técnicos integrados com o ensino médio precisam ter tanto condi¢des fisicas quanto
pedagdgicas para atender aos estudantes. Portanto, os autores ressaltam que além de docentes
com formacao trabalhar o curriculo de forma integrada, a escola precisa adequar o espago fisico
para realizar as aulas préticas, fazendo com que os alunos vivenciem o mais proximo da
realidade do mercado de trabalho e adquiram as competéncias, habilidades e atitudes
necessarias para a formacao profissional e cidada (BORGES; LOPES, 2016).

O corpo docente que integra o departamento de areas académicas do IFG-Campus
Itumbiara € composto atualmente por 63 professores efetivos, todos em regime de trabalho de
Dedicacdo Exclusiva, estes professores possui especializacdo, mestrado e doutorado nas areas
em que atuam. O IFG-Campus Itumbiara possui atualmente 50 servidores técnico-
administrativos, dentre eles, psic6logo, médico, odontélogo, assistente social, tradutor e
interprete de Libras, entre outros disponiveis para auxiliar no processo de desenvolvimento dos
estudantes.

Em face ao exposto, Regattieri e Castro (2010), discutem que a educacdo profissional
deve garantir ao aluno a formacao cidada, formacdo geral e profissional, norteada para o mundo
do trabalho que se encontra em constante atualizacdo, fazendo com o que o aluno tenha a
habilidade de adaptar-se a este mercado com conexao entre trabalho, ciéncia e tecnologia.

O PPC dos cursos apontam onde os estudantes ao finalizar o curso poderdo atuar, mais
ndo indicam se existe alguma politica voltada para auxilio no ingresso no mercado de trabalho

para os estudantes egressos.
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CONSIDERA COES FINAIS

De forma inicial, na presente pesquisa foi tracado um percurso histérico da Constituicao
da Educacao Profissional no Brasil, que nos permitiu observar que essa desde a sua criagao esta
atrelada ao assistencialismo e a formag¢do de mao-de-obra para atender as demandas do
mercado, ou seja, a ideia de que a Educacdo Profissional deve unicamente formar um
trabalhador e acreditamos que essa tem potencial de formar um trabalhador, mas que seja critico
e atuante na sociedade

Nessa perspectiva temos a criagdo dos IF’s e de sua contribuicdo com o
desenvolvimento educacional e profissional do Brasil, mas que ainda se encontra dificuldades
no processo de profissionalizacao e insercao dos sujeitos no mercado de trabalho, de forma que
ainda € preciso lutar por uma EPT que rompa com esse idedrio formativo que busca atender as
demandas do capital.

A partir da analise dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio de Eletrotécnica e
Quimica, observa-se que ambos comecaram a ser ofertados de forma integral no ano de 2012,
oferecendo 30 vagas anuais. A carga horéria total dos cursos € de 3668 horas totais, divididas
em componentes curriculares (3340 horas), atividades complementares (120 horas) e estagio
obrigatorio (200 horas). Sendo que os estudantes t€m em comum 12 componentes do nicleo
diversificado, os estudantes do curso técnico em eletrotécnica possuem 6 componentes do
nucleo diversificado e 19 componentes do nucleo especifico. Os estudantes do curso Técnico
em Quimica possuem 10 componentes do nucleo diversificado e 15 do nucleo especifico.

Mediante a anilise dos componentes curriculares e da carga horaria é possivel apresentar
indicios iniciais de que ocorre pouco articulagdo entre a formacao geral e a especifica, mas
sendo necessdria uma pesquisa de campo, para que essa articulacdo possam ser amplamente
verificada.

O IF oferece boa infraestrutura para os com salas de aula, auditério, quadra poliesportiva
e academia de gindastica, laboratérios de informatica, laboratérios de biologia geral e
microbiologia e microscopia, laboratorio de fisica, laboratério de quimica e laboratorios de
industria. Possuem um corpo docente e administrativo com profissionais formadas nas 4reas de
atuacdo e com cursos de pds-graduagao.

Algumas lacunas observadas nesta pesquisa e que nos levam a pensar em possibilidades
de pesquisa futuras, sdo a necessidade de se conhecer o perfil dos estudantes dos cursos, no que

diz respeito da idade, sexo, renda familiar, meio de transporte utilizado para chegar ao IF,
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possibilitando compreender quais sdo as condi¢des sociais destes, também o motivo da escola
pelo Ensino Médio integrado com o técnico, perspectivas com o curso e para depois do mesmo,
dificuldades vivenciadas no curso (disciplinas, avaliagdes, entre outras) e as dificuldades para
se manter nele, bem como as motivagdes para continuar quais acdes da instituicao para sanar
as dificuldades dos estudantes, analisar as metodologias de ensino, processo de adaptagcdo dos
estudantes ao quantitativo de aulas e ao fato destas ocorrerem em dois turnos, questdes como a
evasdo escolar, portanto, analisar questdes voltadas para a permanéncia dos estudantes nos
cursos técnicos.

Também se faz interessante, que as futuras pesquisas tenham como foco os egressos do
curso, para compreender como se deu e se da o ingresso destes no mercado de trabalho, se o
municipio de [tumbiara possuem emprego para os estudantes formados nos referidos cursos.

Essa pesquisa pode ampliar o olhar para as contribuicdes do IF para o mercado de trabalho.
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