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RESUMO

Este estudo se desenvolveu em um contexto em que a internet € o ciberespago se tornam
componentes inseparaveis do espaco geografico, o real ndo se desvincula do digital. Um cenario
socioespacial complexo que exerce impactos profundos na vida cotidiana das pessoas, no
ambiente educacional e no ensino de Geografia. Também promove discussdes e mudancas
significativas na formagao dos professores. Utilizando de processos da pesquisa qualitativa com
abordagem aplicada e empregando multiplos métodos de coleta de dados, como questionarios,
observagao participante e a criacdo de ambientes digitais, explorou-se maneiras de fortalecer a
curadoria de contetdos e a formagao colaborativa de professores de Geografia por meio de uma
perspectiva on-line e transmidiatica. O objetivo central do trabalho foi investigar como facilitar
a troca de experiéncias, materiais didaticos e conhecimentos tedricos, realizando essa troca por
meio da criacdo e curadoria de conteudos digitais e da colaboragdao docente em rede. Para atingir
esse proposito, investigou-se as necessidades formativas de um grupo de professores de
Geografia e, com base nos dados coletados, desenvolveu-se o projeto GeoEnsine em
plataformas na internet, como a rede social Instagram e o ja consolidado Observatorio de Ensino
de Historia e Geografia (OEHG). Por meio da observagdo participante em ambiente digital e
aplicando conhecimentos sobre a configuragio de conteido on-line, foram
construidas interfaces colaborativas que aproveitaram a convergéncia transmididtica entre
plataformas. Nessa direcdo, a pesquisa trouxe como resultados a possibilidade de criar
processos mais elaborados de participagdo de professores na area da Geografia Escolar,
demonstrou a relevancia de desenvolver estratégias de curadoria de conteudos digitais
direcionadas mais especificamente as necessidades formativas dos professores deste campo.
Ademais, verificou-se a importancia de auxiliar os docentes da area, em interacao no ambiente
digital, na criacdo e recriacdo de experiéncias formativas para possibilitar praticas de ensino
mais enriquecedoras e significativas. Nesse sentido, o GeoEnsine se desenvolve como uma
estratégia para incentivar a producao de materiais, a divulgacao cientifica e o compartilhamento
de experiéncias entre professores de Geografia, de modo que eles pudessem participar
ativamente e colaborar para a constante construgdo das interfaces digitais. Portanto, ele ¢ uma
rede on-line de professores de Geografia estruturado como uma producdo transmidiatica,
colaborativa, formativa, ética, estética e publica. Foi criado estrategicamente para atender as
necessidades formativas dos docentes, buscando ampliar e enriquecer os contetidos
relacionados ao Ensino de Geografia na plataforma OEHG e em outros espagos da internet ou
fora dela.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Formagdo de professores. Curadoria Digital.
Colaborag¢ao on-line. GeoEnsine.



ABSTRACT

This study was developed in a context in which the internet and cyberspace become
inseparable components of geographic space. This combination results in a complex
socio-spatial scenario that has profound impacts on people's everyday lives. Such
transformations not only affect the educational environment and the teaching of
Geography, but also promote discussions and significant changes in teacher education.
Using qualitative research processes with an applied approach and employing multiple
methods of data collection, such as questionnaires, participant observation and the
creation of digital environments, ways to strengthen the collaborative training of
Geography teachers were explored through an online and transmedia perspective. The
main objective of this study was to investigate how to facilitate the exchange of
experiences, teaching materials and theoretical knowledge, carrying out this exchange
through the creation and curation of digital content and teaching collaboration in a
network. To achieve this purpose, the training needs of a group of Geography teachers
were investigated and, based on the collected data, the GeoEnsine project was developed
on digital platforms, such as the social network Instagram and the already consolidated
Observatorio de Ensino de Historia e Geografia. Through participant observation in a
digital environment and applying knowledge about the configuration of online content,
collaborative interfaces were built to enjoy the transmedia convergence between
platforms. As a result of this approach, it was possible to structure a way of creating a
networked teacher education system, enabling educators to share, collaborate and co-
create enriching educational experiences. By interacting in digital environments, it was
possible to disseminate, curate content, collaborate in the creation and re-creation of
experiences, culminating in a meaningful formative process. In this sense, the research
demonstrated that the curation of digital content in education is an important practice
amidst the intense profusion of artifacts and information that circulate on the internet. In
this environment, it is necessary to choose, select and recommend those that are most
meaningful and appropriate for the pedagogical work. Furthermore, the curator activity
becomes even more relevant when it involves the collective participation of teachers and
the sharing of experiences, materials and trajectories in the teacher education process.

Keywords: Teaching of Geography. Teacher training. Digital Curation. Online
collaboration. GeoTeach.
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INTRODUCAO

O objeto da pesquisa: Formagdo de professores de Geografia no contexto da curadoria,

da colaboragdo e da produgdo de conteudos digitais

No mundo contemporaneo, nossas interagdes, trocas de informacdes e
conhecimentos estdo sendo mediadas pelas redes digitais e o ciberespago! de modo
intensivo e crescente. A sociedade incorpora essas mediagdes pelos variados dispositivos:
celulares, Smart TVs, GPS, tablets e afins. Segundo a International Telecommunication
Union (ITU?), nos tltimos 17 anos o acesso a internet passou de 6,5% para 53% da

populagdo mundial.

A intensa conectividade ndo sO permite configurar uma sucessdo de
comportamentos, habitos, linguajares, atitudes e acdes a partir de multiplos
compartilhamentos, como também tem contribuido para produzir um desmesurado

volume de dados (textos, dudios, videos e imagens) em diferentes formatos.

No contexto da abundancia informacional, a sele¢do, a organizacdo e o cuidado
com os conteudos das redes digitais, visando a um publico e propdsitos mais delineados,
estdo recebendo visibilidade nos ultimos anos. Esse processo ¢ conhecido como

curadoria, palavra que vem do latim “curare”, que significa cuidar ou preservar.

Historicamente, a palavra esteve vinculada ao processo de sele¢@o e cuidado com
as colegdes de museus e espacos artisticos, além de bibliotecas e acervos de documentos
histéricos. Contudo, atualmente, a curadoria tem se expandido para outras dareas,
sobretudo para o processo de selegdo, uso e reinterpretagdo de recursos e artefatos digitais.
De acordo com Yakel (2007), a curadoria digital esta se tornando um conceito abrangente
que inclui a preservagdo digital, a curadoria de dados, o gerenciamento de registros
eletronicos e o gerenciamento de ativos digitais. Para Ovadia (2013, p. 58) € uma pratica
que seleciona cuidadosamente o conteudo eletronico para os usuarios, muitas vezes

redimensionando os seus usos € composicdes.

'O ciberespaco, segundo Lévy (1998), refere-se ao "universo das redes digitais como lugar de encontros
e de aventuras, terreno de conflitos mundiais, nova fronteira econdmica e cultural" (p. 104). E espago das
comunicagdes por redes de computagio.

2 “L’UIT publie les chiffres des TIC pour 20157 Disponivel em:
<https://www.itu.int/net/pressoffice/press_releases/2015/17-fr.aspx#.Vizc8tKrTMw>. Ver também “ICT
Facts and Figures 2017”’; Disponivel em: https://www.itu.int/en/ITU-D/Statistics/Pages/facts/default.aspx.



https://www.itu.int/net/pressoffice/press_releases/2015/17-fr.aspx%23.Vizc8tKrTMw
https://www.itu.int/en/ITU-D/Statistics/Pages/facts/default.aspx.
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Assim, nos ultimos anos o termo curadoria de informagdo tem sido usado para
tratar de alguns processos que ocorrem sobretudo no ambito da internet. O termo, que
antes se vinculava a outros processos ¢ areas, tem se tornado chave para tratar sobre as
praticas de filtragem e produgdo de contetidos nas mais diversas plataformas digitais

(Amaral, 2012, p.42).

Muitas s3o as tendéncias que tém influenciado as discussdes a respeito da
curadoria de contetdos digitais. Podemos citar, por exemplo, o crescimento exponencial
da informagdo digital e armazenamento, preservagao e reutilizagdo de dados. Contudo,
partimos do principio de que, para além desse excesso de informagdes que circulam nas
redes digitais, a curadoria ¢ importante também diante de um cenario que expde a ciéncia
a uma crise de confianga e uma conjuntura socioespacial complexa, que inclusive se
adentra para o universo educacional e para a docéncia. Isso traz para o ambito da educagao
e da Geografia Escolar a pratica de curar conteudos, como uma forma de selecionar
conhecimentos cientificos de qualidade e também estratégias pedagogicas para apoiar o

ensino e facilitar a aprendizagem.

Recentemente, muito se fala sobre a chamada sociedade do conhecimento?,
porém, isso ndo significa que todas as pessoas t€m igual acesso ao conhecimento. O alto
nivel de complexidade cientifico-tecnoldgica dos sistemas que estruturam e organizam a
sociedade dificulta a reflexdo publica quanto as transformagdes sociais e culturais da sua

propria realidade (Freitas, Heidemann, Araujo, 2021, p.4).

A popularizacao do acesso a internet promoveu a ilusao de que o conhecimento €
igualmente produzido, disponibilizado democraticamente e que todo o conhecimento
representa um beneficio para a sociedade. Contudo, ¢ necessario observar que o
desenvolvimento do conhecimento ¢ desigual e depende de varias condicdes
epistemologicas, indicadores sociais, ambi¢des humanas, necessidades e desejos (Adolf,

Stehr, 2017).

3 A Teoria da Sociedade do Conhecimento (TSC), de acordo com a perspectiva de Nico Stehr e
colaboradores, trata das discussdes contemporaneas sobre o conceito socioldgico de conhecimento e sobre
seu papel na sociedade moderna (ADOLF, STEHR, 2017). Em todas as sociedades ao longo da histéria, o
conhecimento teve importante papel nas atividades humanas, sendo essencial para as atividades sociais e
culturais e base para a estratificacdo social. Na atualidade, o conhecimento e a informag¢do assumiram um
papel econdmico e social de destaque. Assim, segundo os autores, o conhecimento se apresenta como
principal recurso dos processos produtivos, o que o faz central no desenvolvimento econdémico das
sociedades, dando a elas o nome de Sociedades do Conhecimento (FREITAS et al., 2021, p. 4)
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A producdo de conhecimento tem caracteristicas peculiares envolvendo longa
discussdo. Cabe-nos apontar, para este estudo, que o aprendizado depende de intermédio
de habilidades cognitivas e mediagdes, ndo devendo se concentrar apenas nas parcelas da
sociedade que configuram poder para assegurar seus interesses. SA0 necessarias, nesse
processo, estratégias que fortalecam a expansdo de reflexdo publica quanto as
transformagdes sociais e culturais da realidade e a democratizagdo do acesso ao

conhecimento e de informagdes de qualidade.

Nesse contexto, em meio a profusdo de artefatos e produgdes culturais que
circulam na internet, ¢ preciso escolher, selecionar e recomendar aqueles mais
significativos e apropriados para o trabalho pedagogico. Tal fato ¢ uma necessidade para
a produgdo de praticas pedagdgicas mais interessantes e potentes para os estudantes.
Filmes, videos, textos, musicas, memes, sites e tantas outras produgdes, escolhidas de
forma criteriosa ¢ reflexiva podem denotar experi€éncias mais enriquecedoras,
significativas e vigorosas para a formacdo critica dos alunos, bem como para o

alargamento de seus horizontes geograficos.

O papel dos professores de Geografia nesse campo que se descortina ¢é
fundamental. Os docentes ndo sdo somente selecionadores e disseminadores de
conteudos, mas organizadores de abordagens reflexivas, intencionais € em consonancia
com os interesses e necessidades dos estudantes, com os objetivos dos planos de aula,
curriculos, praticas pedagogicas e com as discussdes mais recentes que envolvem os

variados campos da educagdo, das midias e da Geografia.

Dessa forma, neste trabalho, nos empenhamos em esforgos significativos para o
desenvolvimento de infraestruturas de informacgdo para contetidos digitais, visando
desenvolver junto aos professores de Geografia e demais pesquisadores da area, formagao
e habilidades para construir e utilizar conteudos artisticos, reflexivos e cientificos de

qualidade nos processos pedagogicos.

Aliado a essa articulacdo entre curadoria de contetdos digitais e Geografia
escolar, defendemos, que o professor seja também curador, que também participe do
processo. Ramos (2012) ressalta o aspecto social do curador como um mediador, uma
atividade fundamental na cultura contemporanea, uma vez que o mediador nao estd
necessariamente envolvido em produzir novas formas, mas sim de buscar arranja-las em

novos formatos.
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Defendemos, ademais, que a atividade curadora envolva também participagao
coletiva e compartilhamento. De acordo com os estudos de Lopes, Sommer e Schmidt
(2014), o conceito de curadoria, produzido no campo das artes, articula-se bem com o
campo da educagdo, “a medida que pode inspirar uma epistemologia € uma pratica
pedagbgica nos contextos educacionais capazes de superar as pressdes e apelos de
consumo ¢ mercantilizagdo do conhecimento” (Lopes et al, 2014, p. 70). Nessa
perspectiva, a curadoria € entendida como “pratica de socializacdo e mediagao de saberes”

(Lopes et al., 2014, p. 71).

Dessa forma, ¢ imprescindivel fomentar espacos que aliem e convirjam curadoria,
colaboragdo, trocas de experiéncias e compartilhamento de conhecimentos na formagao

docente.

A internet e a cultura digital* ampliam essas possibilidades de comunicagio e
trocas de saberes na producao de conhecimentos. Tais processos sdo descentralizados e
horizontalizados com a expansdo da narrativa transmidia. Essa, pode ser desenvolvida
entre diferentes canais midiaticos - entretenimento, publicidade e imprensa -, onde os
conteidos sdo propagados e expandidos em um processo de ressonancia e

retroalimentagdo informativa para propagar informagoes, ideias, contar historias e outros.

Segundo Fechine (2014, p.8), uma informacgdo repercute ou reverbera a outra,
facilitando para a manutencdo de interesse, envolvimento e intervencdo criativa dos
usuarios das midias, agendando-a entre outros destinatarios ou instncias para constituir

comunidades de interesses e gerar processos de expansao.

As narrativas transmidias sdao autossuficientes e independentes, porém, as
informagdes se complementam. De acordo com Gosciola (2011, p. 125), as narrativas sdo
vinculadas pelas plataformas que melhor potencializam suas caracteristicas, porque seu
publico tem comportamento migratorio ao decidir qual serd a sequéncia narrativa e por

quais plataformas irdo transitar.

40 termo Digital, integrado a Cultura, define este momento particular da humanidade em que o uso de
meios digitais de informagdo e comunicacdo se expandiram, a partir do século passado, e permeiam, na
atualidade, processos e procedimentos amplos, em todos os setores da sociedade. Cultura Digital é um
termo novo, atual, emergente e temporal. A expressdo integra perspectivas diversas vinculadas a
incorporagdo, inovagdes e avangos nos conhecimentos proporcionados pelo uso das tecnologias digitais e
as conexdes em rede para a realiza¢ao de novos tipos de interagdo, comunicagdo, compartilhamento e agdo
na sociedade (Parte do texto desenvolvido por Vani Moreira Kenski como verbete para o “Dicionario
Critico de Educacao e Tecnologias e de educagdo a distancia”, organizado por MILL, Daniel. Campinas:
Editora Papirus, 2018).
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Assim, na narrativa transmidiatica, o contetdo ¢ propagado por midias diferentes,
mas que dialogam, entrelacam-se e convergem, representando uma estratégia eficiente de
engajamento e interagao com publico. Para que essa propagagao e interacao de contetidos

se efetive € necessario que haja duas ou midias distintas.

Nesse sentido, hd uma transmissdo de conteudos em multiplataformas. Segundo
Santaella (2013, p. 325), ha estimulos para o publico migrar por diferentes midias com o
proposito de geracao de audiéncia. Cada plataforma ird explorar suas potencialidades para
aumentar o espectro de alcance do publico, a partir de seus critérios, formas e
particularidades. A informacdo tem uma cria¢do original e posteriormente ocupa outras
midias com diferentes formas de linguagem visual e textual, atingindo diferentes
objetivos de comunicagdo. Neste intenso processo de transito intertextual, de
movimentos, entrecruzamentos, as midias podem criar espacgos intermedidrios e

diferentes sentidos sobre um mesmo assunto.

A esse respeito, Fechine (2014) menciona que hd um processo de convergéncia
midiatica para propagacdo e expansdo de contetidos em diferentes plataformas que se
articulam a outras informacgdes e didlogos, produzindo novas experiéncias e promovendo
a participacdo e interagdo com o publico destinatario. A autora denomina esse processo
de transmidiacdo, cuja articulagdo e associagdo de conteudos estimulada pelo ambiente

de convergéncia propicia uma cultura participativa e praticas interacionais (/bid., p. 26).

Para Jekins (2008) a transmidiatizacdo, como um envolvimento entre quem
produz a informacao e a quem se destina, explora as potencialidades da cultura digital em
incentivo a cultura participativa que tira os espectadores da passividade e os ocupa como
participantes na produg¢do das informagdes. No entanto, essa € apenas uma perspectiva da
questdo, uma vez que devemos estar cientes de que, no contexto do capitalismo de

plataforma® ou capitalismo de vigilancia® (Zuboff, 2019), reter e engajar usudrios ¢

5> O capitalismo de plataforma, segundo o sociologo brasileiro Ricardo Antunes, ¢ um tipo de organizagio
econdmica que se baseia no dominio das principais empresas de tecnologia sobre as plataformas digitais.
Nesse modelo, as grandes empresas passam a controlar a produgdo e distribuicdo de bens e servigos por
meio da internet, utilizando plataformas como aplicativos, softwares ou sites. As empresas atuam como
intermediarias entre os usuarios e os prestadores de servigos, cobrando uma taxa pelos servigos oferecidos
na plataforma. Essas plataformas possibilitam a contratacdo de servicos em diversas areas, como transporte,
alimentagdo, hospedagem, entre outros. O capitalismo de plataforma tem sido muito debatido nos ultimos
anos devido aos seus impactos na economia e na sociedade em geral, como por exemplo, a precarizacao do
trabalho, ja que muitas vezes os trabalhadores sdo tratados como autdbnomos, sem terem direitos trabalhistas
garantidos e com baixos salarios.

6 Capitalismo de vigilancia é um termo introduzido por Shoshana Zuboff (2019) para descrever um novo
modelo econdmico que surge a partir da combinacdo do capitalismo de plataforma com a vigilancia massiva
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fundamental para gerar lucro, o que tem impulsionado os ganhos astronomicos das
plataformas digitais que dominam a economia desde a década de 1990. A reflexdo critica
sobre o modus operandi do -capitalismo ¢ fundamental para compreender o
funcionamento do sistema técnico atual, em que um instrumento ou objeto técnico se

interliga a outros de modo interativo e convergente.

Milton Santos (1996), renomado gedgrafo brasileiro, desenvolveu o conceito de
"sistema técnico" como uma parte fundamental de sua teoria sobre a organizacao do
espaco geografico’. Segundo o autor, o sistema técnico refere-se a interagdo entre as
tecnologias e as relagdes sociais que as envolvem. Assim, o sistema técnico ndo se limita
apenas as maquinas e equipamentos utilizados em processos produtivos, mas também
abrange as infraestruturas, os sistemas de transporte e comunicac¢do, as formas de
organiza¢ao do trabalho e as praticas sociais relacionadas a essas tecnologias. O sistema
técnico ¢ entendido como um conjunto complexo de elementos materiais e imateriais que

interagem e se articulam para viabilizar determinadas atividades humanas no espaco.

Além disso, Santos (1996) destaca que o sistema técnico ndo ¢ neutro, mas sim
influenciado por relagdes de poder, interesses econdomicos e sociais, moldando e sendo
moldado pelas dinamicas espaciais. Ele enfatiza que o sistema técnico ¢ uma construgao
social, resultado de escolhas e decisdes humanas que refletem determinadas logicas e

valores presentes em uma determinada sociedade.

E justamente nesse contexto que a convergéncia midiatica e as narrativas
transmidias se tornaram exequiveis. No que diz respeito a essa dimensao de colaboragao
e participagdo, a narrativa transmidia potencializa a convergéncia das midias,
proporcionando um estimulo para o engajamento colaborativo, no qual a audiéncia pode
expressar suas questdes e, principalmente, contribuir de maneira significativa para o

desenvolvimento das narrativas. Essa dindmica pode ser explorada para impulsionar a

de dados. Zuboff argumenta que empresas de tecnologia, como gigantes da internet e redes sociais, t€m
como objetivo principal extrair dados pessoais dos usuarios e utiliza-los para fins de vigilancia, controle e
lucro. Nesse modelo, as plataformas digitais coletam dados dos usuarios de maneira continua, por meio de
dispositivos conectados e intera¢des online. Esses dados s@o entdo analisados e utilizados para a criagdo de
perfis detalhados dos usuarios, permitindo a personalizagdo de anuncios e servigos, além de influenciar
comportamentos e moldar a experiéncia do usuario.

70 espago geografico é o principal conceito da ciéncia geografica. Segundo Milton Santos (1997), ele é
formado por um conjunto indissociavel, solidario e contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de
acdes, ndo considerados isoladamente, mas como um quadro inico no qual a histéria se da. No comego era
a natureza selvagem, formada por objetos naturais, que ao longo da historia vao sendo substituidos por
objetos fabricados, objetos técnicos, mecanizados e, depois cibernéticos, fazendo com que a natureza
artificial tenda a funcionar como uma maquina. (Santos, 1997, p. 51).
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formagao de professores? Essa ¢ a indagagdo que nos motivou no decorrer do projeto de

pesquisa.

Partimos, portanto, da ideia que conjectura sobre a importancia da curadoria de
conteudos digitais na educagcdo e na criagdo de um ambiente crivel de conexdes
significativas e processos colaborativos. Nesse sentido, estratégias de composicao de
diferentes midias para a formacdo docente podem ser uma estratégia significativa ao
focalizar a investigacao de problematicas educacionais, sobretudo aquelas relacionadas

ao ensino e aprendizagem de Geografia entre professores.

Alguns autores tém apontado para o crescimento da curadoria como estratégia
pedagogica e um campo emergente de estudo Correira (2018); Bassani, Wilbert e Magnus
(2017); Silva (2012); Santaella (2007). Escritos académicos manifestam a sua
importancia para a educagdo escolar, seus beneficios nas abordagens institucionais, como
uma atividade relacionada a mudancga social ou como uma competéncia basica para os

processos de ensino e aprendizagem.

Levamos em consideragao nao apenas a coleta e criagao de materiais, mas também
o compartilhamento, a colaboragdo ¢ a difusdo do conhecimento como elementos que

envolvem a curadoria de conteudos digitais para o ensino de Geografia escolar.

Com a expansdo das tecnologias e midias digitais esses esfor¢os de selecdo e
preservacao tornaram-se comuns, até banais. Atualmente, € possivel que qualquer pessoa
possa disseminar acontecimentos e conhecimentos na rede, mas ¢ preciso diferenciar
esses registros e definir quais deles podem se tornar parte das experiéncias educativas dos

alunos e significativos para um trabalho escolar.

O compartilhamento de informacgdes, a colaboracdo e a interacio sdo inerentes a
cultura digital contemporanea e tém se deslocado também como um principio formativo
para a atuacdo docente como apontado por Novoa e Alvim (2021); Santos e Amaral
(2020); Torres e Irala (2014); Pretto (2012); Bruno (2011, 2018); Amiel (2011) e outros.
As relagdes colaborativas entre professores, levantam possibilidades de (re)criacao das

praticas didaticas e enriquecem os processos de ensino e aprendizagem nas escolas.

Relagdes colaborativas envolvem o principio da colaboragdo e da coletividade,
entendendo que a docéncia ¢ uma atividade profissional que ndo se faz individualmente,
mas sim na socializa¢do, mesmo em ambientes on-line. Leite e Fernandes (2010) indicam

que politicas curriculares de diversos paises t€m convocado os professores para o trabalho
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desenvolvido com o grupo de pares, em uma orientagdo de construcao coletiva e criativa

de constitui¢ao das praticas, experiéncias e trocas intelectuais.

Nessas relagoes que envolvem formagao docente, tecnologias digitais € processos
colaborativos, compartilhamos das ideias do movimento intitulado de Educacao Aberta,
que defende a partilha de saberes e praticas entre educadores a partir do livre acesso a
oportunidades de aprendizagem, abrangendo além de materiais didaticos, as tecnologias
de ensino. O termo também ¢ comumente associado a ambientes, praticas € recursos
educacionais flexiveis voltados para a colaboragdo, com a utilizacdo de recursos

disponiveis gratuitamente (Freitas, Heidemann, Aratjo, 2021, p.12).

O movimento é similar ao REA® (Recursos Educacionais Abertos) que, no
minimo, faz uso de uma licenga aberta e proporciona muitas possibilidades pedagdgicas,

como 0 uso, reuso, remix e distribuicao livre de recursos educacionais.

A Educagdo Aberta e os REAS podem favorecer de forma significativa o trabalho
coletivo e individual, permitindo que as pessoas desenvolvam suas proprias formas de
criar conhecimentos e praticas, bem como se apropriarem de tecnologias e técnicas

formativas.

A proposta de abordagem apresentada neste trabalho de pesquisa deriva dessas
discussoes teoricas. A partir das bases e teorias elencadas anteriormente, embasamos 0s

interesses do processo de investigacao aqui apresentado.

Os interesses da pesquisa: objetivos, justificativas, problemdatica e hipoteses

Acreditamos que os espacos da internet podem representar contribuigdes
expressivas para a formacdo de professores, especialmente pela velocidade do processo
de disseminagdo de informagdes e conhecimentos na perspectiva transmidiatica. Sao
espacos que possibilitam a criacao de processos colaborativos de troca de experiéncias e
critica cultural, disponibilizam variados acessos a produgdo cultural e cientifica para

aqueles que tém acesso a internet.

8 O termo “Recursos Educacionais Abertos” (REA) surgiu no Forum de Paris da UNESCO em 2002
(UNESCO, [s.d.]), encontro que deu inicio as discussdes sobre o assunto. Em 2012, no World Open
Educational Resources Congress, também realizado pela UNESCO, foi proposta a declaragdo Paris Open
Educational Resources Declaration (Unesco, 2012). Nela, foi estabelecido que: REA sdo materiais de
ensino, aprendizagem e investigacdo em quaisquer suportes, digitais ou outros, que se situem no dominio
publico ou que tenham sido divulgados sob licenca aberta que permite acesso, uso, adaptacdo e
redistribuicdo gratuitos por terceiros, mediante nenhuma restricdo ou poucas restri¢des (/bid, 2012, p. 1).
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Aproveitar significativamente essas possibilidades, com contetdos de
qualidade e formas comunicativas atraentes, pode criar um movimento potente para reunir
professores com propositos comuns. As plataformas digitais, principalmente com a
utilizacao de Recursos Educacionais Abertos, sdo também ferramentas que os docentes,
os pesquisadores, as escolas e as universidades tém hoje ao seu dispor para incrementar

a formacao e o desenvolvimento profissional.

Conforme afirma Arruda (2020, p. 2), “a formacao de professores ¢ uma das
tematicas mais delicadas quando se fala em tecnologias digitais”, porque existem
inimeras lacunas nos cursos da forma¢do docente que deixam de estimular o saber

tecnologico como um foco de aprendizagem nos cursos de licenciatura.

Nessa dire¢do, ¢ imprescindivel constituir trocas e fortalecer o intercambio de
ideias e a cooperacao entre os docentes das diferentes instancias, modalidades e etapas de
ensino. Para Santos e Amaral (2020, p. 6) “numa ambiéncia formativa as potencialidades
midiaticas contemporaneas inspiram autorias, construgdo coletiva, compartilhamento e

uso coletivo de acervos, de textos, de imagens”.

Com base nessas proposigdes, o objetivo geral desta tese ¢ investigar formas de
potencializar a formagdo colaborativa de professores de Geografia a partir de uma
perspectiva on-line e transmididtica, a fim de facilitar a troca de experiéncias, materiais

didaticos e conhecimentos tedricos, por meio da criagdo e curadoria de contetdos digitais.
Como objetivos especificos temos:

e Realizar um levantamento das necessidades formativas de um grupo de
professores de Geografia.

e Criar interfaces® colaborativas por meio de convergéncia transmidiatica entre
plataformas digitais para a formacdo de professores, abrangendo a curadoria, a
interatividade, a troca de experiéncias didaticas e a produc¢do de conteudo voltados

para o ensino de Geografia.

? Lendo alguns trabalhos académicos da area computacional, sintetizamos que no atual cenario tecnolédgico,
a interface tem um papel determinante ao possibilitar relagdes de interag@o, trocas e comunicagdo no
ciberespago. A interface pode ser definida como um ponto de interagdo entre dois sistemas ou entidades
diferentes. Na area de tecnologia da informacao, ela se refere ao meio pelo qual o usuario interage com um
sistema de computador ou software, incluindo elementos visuais, como botdes ¢ menus, bem como sistemas
de entrada, como teclados e mouses, também pode incluir sistemas de saida, como telas e alto-falantes. A
interface ¢ crucial para a usabilidade e experiéncia do usudrio em qualquer sistema tecnologico e ¢
constantemente estudada e otimizada por especialistas em design de interface. Engloba elementos de
identificagdo, navegagdo, agdo e conteudo.
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e C(Criar estratégias de divulgacao das interfaces para os professores de Geografia e
convite a participagdo desses, estabelecendo oportunidades para integrar a
curadoria de contetidos digitais com a formagao docente, por meio de processos
colaborativos que enfatizam o compartilhamento, a troca de saberes e
experiéncias didaticas.

e Auxiliar na constru¢do de praticas significativas direcionadas a formacao de
professores € em processos colaborativos entre os docentes da area e prezar pela
confiabilidade, credibilidade, interatividade e qualidade das informacgdes
transmitidas, além de promover o reconhecimento entre os pares € usuarios no

contexto do ensino de Geografia.

Dessa forma, o trabalho se configurou pelo cariter qualitativo, adotando uma

abordagem aplicada, e buscou responder ao seguinte problema de pesquisa:

1. Como divulgar para professores de Geografia contetidos, informagdes e materiais de
qualidade para os processos de ensino e aprendizagem na area, de modo a fortalecer o

processo de formagao permanente dos docentes?

2. Como estruturar um processo de curadoria de conteudos digitais e colaboragdo docente
em rede, ambientados em plataformas digitais que efetivamente contribua para a

formagao de professores de Geografia?

3. De que maneira € possivel desenvolver estratégias que incentivem a sele¢do e producao
de materiais, a divulgacdo cientifica e o compartilhamento de experiéncias pedagogicas
entre professores de Geografia, de modo que eles possam participar ativamente e

colaborar para a constante constru¢do de um ambiente digital?

A partir dos objetivos, das questdes de pesquisa e dos processos de coleta de dados
sobre as necessidades formativas dos professores de Geografia, criamos o projeto de
formagio docente GeoEnsine (GE)!® em plataformas digitais na internet envolvendo:
curadoria, trocas de experiéncias didaticas e producdo de contetido para o Ensino de

Geografia.

19 GeoEnsine no Instagram disponivel em: https://www.instagram.com/geoensine/

GeoEnsine na plataforma “Observatorio do Ensino de Historia e Geografia” disponivel em:
https://geoensine.observatoriogeohistoria.net.br/
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O GeoEnsine estd presente em uma das redes sociais mais acessadas pelos
brasileiros, o Instagram'!, e também se situa na web'2, no escopo do “Observatério do

Ensino de Histéria e Geografia (OEHG)'*”.

Nesse contexto, 0 GeoEnsine se configura como uma plataforma online que retine
professores de Geografia, tendo sua origem cuidadosamente planejada para atender as
necessidades de desenvolvimento profissional dos educadores. Seu proposito central ¢
estabelecer conexdes e facilitar o acesso aos materiais pertinentes ao ensino de Geografia
disponiveis na plataforma Observatorio, bem como explorar outras plataformas online e
recursos externos. A sua criagdo resulta, portanto, de uma convergéncia estratégica de
meios de comunicagdo, aproveitando a diversidade de plataformas para a produgdo,
dissemina¢do e compartilhamento de conteudos educacionais em Geografia. Esse
enfoque ¢ fundamentado na curadoria de recursos digitais e na promog¢ao da colaboragdo

entre profissionais da area docente.

Por assumir uma natureza transmidiatica, que envolve a intersecdo de diversas
midias, conhecimentos, praticas e abordagens docentes, o projeto GE ¢é conceitualmente
comparavel a uma polifonia formativa. Essa metafora permeou também a concepgao
estética e visual do projeto, no qual a técnica artistica de colagem foi adotada para
construir sua identidade grafica. Essa escolha se justificou pela capacidade da colagem
em evocar a no¢dao de sobreposi¢do em camadas, jun¢do entoada e convergéncia de

elementos visuais e midiaticos variados.

Nesses espacos da internet, procuramos congregar confiabilidade, credibilidade,
interatividade, qualidade das informag¢des veiculadas, identidade docente e
reconhecimento entre os pares e usudrios no tocante ao Ensino de Geografia, a partir de
uma abordagem transmidiatica para auxiliar na constru¢do de praticas significativas

voltadas a formacdo de professores na area.

1O Instagram ¢é uma rede social on-line de compartilhamento de fotos e videos entre seus usuarios que
permite grande interatividade e acesso a uma variedade de servigos e conexdes com outras midias.

12 Web é uma palavra inglesa que significa teia ou rede. O significado de web ganhou outro sentido com o
aparecimento da internet. A web passou a designar a rede que conecta computadores por todo mundo, a
World Wide Web (WWW). A web significa um sistema de informagdes ligadas através de hipermidia
(hiperligagdes em forma de texto, video, som e outras animagdes digitais) que permitem ao usudrio acessar
uma infinidade de contetidos através da internet. Para tal é necessario ligacdo a internet e um navegador
(browser) onde sdo visualizados os contetidos disponiveis (Portal Significados, 2023, disponivel em:
<https://www.significados.com.br/web/ > Acesso em jun.2023.

13 A plataforma digital “Observatorio do Ensino de Historia e Geografia” estd vinculada a pesquisa “Edital
Universal APQ-02445-16, registrado no INPI, BR5120200002072”. Esta disponivel em:
<https://observatoriogeohistoria.net.br/>
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O Observatorio do Ensino de Historia e Geografia que hospeda o GE ¢ parte de
um programa de trabalho empreendido para a formagao docente por meio de tecnologias
digitais, midias e artefatos da cultura contemporanea. Esta vinculado a Linha de Pesquisa
em Saberes e Praticas Educativas do Programa de Po6s-Graduagao em Educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia e ao GEPEGH (Grupo de Estudos e Pesquisas em
Ensino de Geografia e Historia). O Observatdrio se configura como uma continuidade,
aprofundamento e amplia¢ao de pesquisas anteriores, articulando-se ao debate no campo
da pesquisa em educacdo, ensino e aprendizagem de Geografia e Historia na educagao

basica, bem como no campo da formagao docente.

Nesse sentido, a criagdo do OEHG representa o desenvolvimento de um espago
significativo de formacdo de professores e pesquisadores. Tem como principio de
trabalho o didlogo interdisciplinar e interinstitucional, com o objetivo de proporcionar
articulagdo entre a pés-graduagao, os cursos de licenciaturas, escolas de educagao basica
e outros espagos educativos. Isso € realizado a partir de levantamento, producdo, debate,
sistematizacdo, compartilhamento e divulgacdo de dados, informagdes, textos
académicos e jornalisticos, videos e outros artefatos da cultura, bem como relatos de
experiéncias de ensino por meio de uma plataforma digital articulada a outros meios de

divulgacdo cientifica.

O Observatério do Ensino de Historia e Geografia ja ¢ um projeto que teve como
resultado a constru¢do de uma plataforma digital interativa que congrega curadoria de
conteudos digitais, investiga¢do, producao de conhecimentos e vislumbra potencialidades
para a formacao permanente de professores e demais pesquisadores no campo do ensino
de Geografia e Historia em ambiente digital visando a melhoria da qualidade das praticas

pedagdgicas e da escola.

Assim, o GeoEnsine nasceu, sobretudo, a partir de problematicas e necessidades
levantadas no ambito do OEHG, com o proposito de criar processos mais elaborados de
participagdo de professores na area da Geografia Escolar e desenvolver curadoria de
conteudos digitais direcionadas mais especificamente as necessidades formativas dos

professores desse campo.

Apesar de o Observatorio abranger dois campos de conhecimento (Geografia e
Historia), neste trabalho nossa abordagem se direcionou apenas para o campo de ensino

de Geografia. Tal escolha justifica-se em virtude de nossa familiaridade com o campo de
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andlise, como pesquisadoras e professoras que atuam h4 muitos anos no ambito da

educacdo, do ensino da Geografia e da formagao de professores.

E importante considerar que além de autoras desse trabalho, também compomos
a equipe que iniciou o projeto do OEHG. Portanto, participamos da préxis do grupo social
e do contexto que sustentam as agdes conduzidas no coletivo, desde a fase inicial, com
envolvimento nas discussdes, pesquisas, tomadas de decisdo, manutencdo, atualizagdo,

levantamento e indexacao de conteudos na plataforma digital.

O dispositivo criado para compor o produto da presente pesquisa (GeoEnsine) esta
em pleno funcionamento e producdo em torno das questdes sobre a formagdo permanente
de professores de Geografia. Também vislumbra necessidades e possibilidades de
ampliagdes e melhorias no campo da formacao docente em Geografia. Participamos desse
processo e, neste trabalho, o Observatério de Ensino de Geografia e Historia continua

sendo um meio, mas sobretudo um fim, para compreendermos outros processos.

A curadoria de conteudos digitais associada a um espaco na web, como € o caso
do OEHG, ¢ uma estratégia fundamental frente ao contexto atual mediado e induzido por
plataformas digitais. Nos variados ambientes digitais e narrativas transmidias, somos
desafiados constantemente a compreender esses diferentes fluxos e transitos, bem como
as variagdes interacionais que se apresentam a cada ambiéncia on-line. Nos territorios-
rede'* o movimento passa a ser um elemento fundamental na construgdo dos multiplos

territorios e na interconexdo de pessoas, conhecimentos e processos criativos.

As plataformas digitais, como o Observatério do Ensino de Historia e Geografia,
compdem o ciberespago produzido pela internet. Assim como Israel (2019), concebemos
a internet como “um conjunto de redes interconectadas em escala mundial, um recurso
do Espaco Geografico socialmente produzido e produtor de agenciamentos espaciais”.
Portanto, a internet ¢ um dispositivo sociotécnico associado e componente do Espaco
Geografico, tecido a partir das relagdes espaciais que o animam e que dele derivam, e

dessa maneira, faz parte do seu conteudo.

Assim, neste trabalho, a internet ¢ compreendida como um elemento que constitui

0 espaco geografico, ndo como algo que o sobrepde, estd além, ou pairando sobre ele. Sdo

14 Nos territorios-rede predominam os processos de desterritorializagdo, com redes flexiveis, de grandes
fluxos e processos de segregagao e privatizagdo do espago. Veremos mais detidamente sobre este conceito
na primeira parte desta tese.
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as “relagdes espaciais e sociotécnicas que produzem o incessante efeito de reconfiguracao

da geografia da Internet, enquanto espago em movimento” (/bid., p. 19-20).

Hé uma indissociabilidade entre as dimensdes material do espago geografico e
imaterial do ciberespaco. Ressaltamos o carater de dependéncia dos ambientes digitais
em relacdo a infraestrutura que os comporta: “a dimensao intangivel do ciberespago ¢

condicdo imanente ao universo tangivel” (/bid., p. 18-19).

Atualmente, existem diferentes maneiras de nomear esse conjunto de
infraestrutura. Como mostra Israel (2019), a internet também pode ser designada de redes
digitais e, também de computacdo em rede, pois se referem a infraestruturas fisicas e
logicas (tangiveis). Por sua vez, a internet, como dispositivo sociotécnico, cria as
condigdes necessarias para a constituicdo de um espago técnico que media interagdes

humanas, chamadas de ciberespaco ou espagos virtuais'> (Ibid., p. 19).

Ciberespago e espagos virtuais sdo, portanto, sinonimos. Temos ai, a0 mesmo
tempo, a internet € o espaco intangivel que ela gera permitindo a intensa troca de ideias,
informagdes e conteudos de forma simultinea e instantdnea, reconfigurando a nogdo de
distancia. Portanto, “a internet ¢ o esqueleto do ciberespagco, ambos sdo dimensdes

distintas, mas que se interligam e se dependem” (/bid., p. 18-20).

O avango da tecnificagdo alia-se ao crescente protagonismo da digitalizagdo da
circulagdo que comprime ainda mais o espaco-tempo aproximando-nos do denominado
capitalismo de plataforma ou capitalismo de vigilancia. S3o processos multiescalares que
compdem os territorios-rede envolvidos por ferramentas e aplicativos de internet, que
também adentram com forca ao espaco escolar. Diante desses argumentos, ¢ prudente um
olhar mais profundo sobre esse ensejo e sobre a curadoria digital como um mecanismo

qualificador de veiculacdo e disseminagdo de dados e informagdes.

Nessa direcdo, o ciberespago, que estd no espago geografico, tem trazido novos
arranjos ao nosso cotidiano, na medida em que temos utilizado de forma significativa

varios artefatos digitais para as mais diversas finalidades. Por esse motivo, nossas

15 Neste trabalho chamaremos de espago digital ou ambiente digital, ja que ndo vinculamos o termo virtual
somente aos espagos computacionais. Concordando com Lévy (1996, p. 16) “contrariamente ao possivel,
estatico e ja constituido, o virtual é como o complexo problematico, o né de tendéncias ou de forgas que
acompanha uma situagdo, um acontecimento, um objeto ou uma entidade qualquer, ¢ que chama um
processo de resolugdo: a atualizagao” (Lévy, 1996, p. 16).
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discussoes tedricas, historicas, analiticas e empiricas estdo entremeadas por discussdes

socioespaciais, especialmente as categorias de analise geografica: territorio e lugar.

Vale lembrar que vivenciamos um contexto impactado de forma premente pela
crise sanitaria global, provocada pela COVID-19, uma pandemia causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de alta transmissibilidade e de
distribuicdo global que agugou a conectividade que permeia grande parte de nossas
atividades diarias. Essa pandemia transformou o uso da internet em um elemento
indissoltivel de nosso cotidiano, mas ndo somente. No caso do Brasil a referida crise
desvelou e agudizou as tensdes politicas, econdmicas e sociais com graves implicagdes

sobre a pesquisa no campo da educacio.

Segundo Deslandes e Coutinho (2020), as regras de isolamento fisico nos levaram
a deslocar do espaco zonal e presencial, como campo de pesquisa, para a ambiéncia
digital. No entanto, é preciso destacar que “a medida em que as interagdes humanas sio
cada vez mais mediadas pela Internet, a pesquisa em ambiéncia on-line constitui uma
exigéncia heuristica que ultrapassa as solugdes estratégicas emergenciais geradas pelas

contingéncias sanitarias de distanciamento social” (Zbid., p. 8).

Assim, a pesquisa em ambiente digital que ja estava em expansdo, comegou a
adquirir, a partir da experiéncia social vivenciada nos tempos de pandemia, uma nova

escala de adesdo, usos e reconfiguragdes.

Além disso, a vida contemporanea e o ambiente escolar sdo permeados por varias
complexidades. Um exemplo disso € a crescente expansao da Inteligéncia Artificial (IA)
(IA)'® e dos Chatbots'”. A A esta sendo aplicada em diversas 4reas e tem adentrado no
universo das ciéncias e da Educacdo Escolar, trazendo consigo diversos desafios e
preocupacdes. Essa insercdo da IA no contexto educacional levanta questdes éticas

relacionadas a privacidade e protecdo de dados, bem como a identificagdo de autoria e

16 Inteligéncia Artificial (IA) é uma area da computagdo que se dedica ao desenvolvimento de algoritmos e
sistemas capazes de realizar tarefas que, até entdo, eram exclusivas da inteligéncia humana. Nos ultimos
anos, a [A tem passado por um grande avango e uso em larga escala, impulsionado pelo aperfeicoamento
de algoritmos de aprendizagem de maquina, o aumento da capacidade de processamento de dados e a
ampliacdo do armazenamento em nuvem.

17Um chatbot é um software baseado em uma Inteligéncia Artificial capaz de manter uma conversa em
tempo real por texto ou por voz, trabalha e gerencia as trocas de mensagens simulando uma conversa
humana. Também sdo chamados por outros nomes, como assistentes virtuais, agentes virtuais ou
simplesmente bot. E muito utilizado em atendimentos a clientes em sites de bancos, seguros, viagens,
restaurantes etc, e tem se alargado para outras finalidades e utilidades.
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fontes. Ademais, existe a preocupagdo com a possibilidade de substituicdo de empregos

tradicionais por maquinas, entre outros aspectos que geram reflexdes e debates.

E importante reconhecer que as complexidades geradas pela IA e pelos Chatbots
no ambiente escolar requerem uma analise minuciosa e uma discussdo abrangente. E certo
que outras invengoes, dispositivos e tecnologias surgirdo com o tempo, trazendo consigo
novas demandas, pois isso ¢ intrinseco ao contexto em que vivemos. Devemos estar
abertos e, a0 mesmo tempo, preparados para a reflexdo critica, a fim de acompanhar e
compreender essas transformacdes continuas, respondendo de forma adequada aos

desafios e oportunidades que surgem com o avango tecnoldgico.

O momento histérico em que vivemos exige transpor discussdes marcadas por
ideias de oposicdo entre o virtual/real o on-line/off-line e digital/analdgico, e conceber
que sdo dimensdes intrinsecas e que exigem novos desafios para as pesquisas em

educacdo, com diversos olhares e enfoques metodologicos.

Portanto, concebemos neste trabalho a curadoria de contetidos digitais como um
processo que ultrapassa a simples filtragem, selecdo, veiculagdo e compartilhamento de
conteudos. Nesta pesquisa, o ato de curar conteudos digitais ¢ uma pratica importante
associada a um contexto historico e socioespacial complexo que tem exigido novas
constru¢des no que concerne a melhoria da qualidade dos conteudos veiculados nos

espacos digitais, sobretudo aqueles relacionados a educacao e a Geografia escolar.

Ademais, em se tratando de formacao de professores, acreditamos que a curadoria
esta ligada a necessidade de um olhar mais critico e reflexivo sobre as relagdes
estabelecidas com as redes digitais em termos de apropriagdo e producao de contetidos
por parte dos docentes, para além da trivialidade, replicacdao e reproducdo. A curadoria
de contetidos digitais envolve também a colaboragdo, a remixagem, a reorganizagao € a

producdo de conhecimentos auténticos.

Nessa direcao, a partir das proposi¢des formuladas anteriormente, esta tese esta
alicercada a partir do enunciado de quatro hipoteses que se desdobram e complementam

na seguinte ordem:

1* hipétese: A implementacdo efetiva da curadoria e colaboragdo em ambiente digital
pode ser uma alternativa para lidar com a crise de confianga e visibilidade enfrentada pela

ciéncia, bem como pelas diferentes manifestagdes artisticas e culturais. Hipotetiza-se que
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a valorizacdo e circulacdo producdes, dados e pesquisas cientificas se tornem

emergenciais para superar essa situacao.

2% hipétese: A curadoria de contetdos digitais desempenha um papel crucial devido a
crescente conectividade que permeia nossas atividades didrias, tornando a internet € o
ciberespaco elementos indissocidveis do Espaco Geografico, criando um contexto
socioespacial complexo. Além do compartilhamento de dados e informacdes de
qualidade, espera-se que uma analise aprofundada dessa transformacao seja prudente para

compreender melhor a sua influéncia na composi¢ao do espago geografico.

3% hipdtese: A educacdo e a Geografia escolar, por incorporar o conhecimento cientifico
aos processos pedagogicos, e estarem imersas nesse contexto de relagdes e expressoes
espaciais que se formam no processo de configuragdo das dimensdes expostas na hipotese
anterior, pode ter na curadoria digital e na troca de saberes-fazeres docentes uma
estratégia para facilitar e intensificar os processos de ensino e aprendizagem dos

conhecimentos geograficos.

4" hipotese: Em termos de formacao docente, a curadoria digital e a colaboracdo em rede
podem ser de significativa relevincia para os professores de Geografia, que
desempenham um papel indispensavel no processo de ensino e aprendizagem. Essas
praticas ndo sé contribuem para o enriquecimento profissional, mas também aprimoram
sua capacidade de avaliar, sintetizar e utilizar pedagogicamente os conteudos do
ciberespago, tornando-os curadores digitais. Portanto, hipotetiza-se que a compreensao
das necessidades formativas dos docentes de Geogratia bem como a criagdo de estratégias
e espacos digitais de curadoria participativos e dialdgicos, alinhados com suas
especificidades e experiéncias, sejam benéficas para aprimorar sua atuagdo educacional.

No bojo deste trabalho essas proposi¢des provisorias foram formuladas com base
em conhecimentos prévios, teorias existentes e observacdes disponiveis. Elas servem
como um guia para direcionar o processo de coleta de dados e andlise, ajudando-nos a

explorar e entender melhor um fendmeno em questao.

O PERCURSO METODOLOGICO

O presente trabalho configura-se como uma pesquisa, predominantemente,

qualitativa, com abordagem aplicada e utilizagdo de multimétodos para a coleta de dados.
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Podemos ressaltar a relevancia da abordagem qualitativa para a compreensdo dos
fendomenos complexos, tanto implicitos quanto explicitos, que permeiam a educagdo
escolar e a formagao de professores de Geografia em ambientes on-line. Essa abordagem
permite reunir significado e intencionalidade diante das transformagdes sociais e das

demandas que surgem no cotidiano, afetando as praticas pedagogicas.

Flick (2013) nos mostra que ao adotar a abordagem qualitativa, ¢ possivel explorar
em profundidade os aspectos subjetivos e as multiplas perspectivas envolvidas nesse
contexto. Ela proporciona uma compreensdo mais abrangente e contextualizada,
permitindo captar nuances, interpretacdes e experiéncias que seriam dificilmente
capturadas por meio de métodos estritamente quantitativos. Dessa forma, a abordagem
qualitativa contribui para uma compreensdo mais abrangente e sensivel das dinamicas
educacionais, possibilitando uma analise mais contextualizada e reflexiva sobre as

praticas pedagogicas em ambientes on-line.

Isso ndo implica descartar os procedimentos quantitativos, como a analise
estatistica dos resultados de questionarios, pesquisas ¢ outras formas de quantificagao.
Esses métodos podem ser necessarios para realizar a triangulagdo de dados e construir um
processo mais abrangente ¢ embasado. Na presente tese, utilizamos esses procedimentos
para enriquecer nossa andlise e obter uma compreensdo mais completa do tema em

estudo.

Como j& expomos anteriormente, a problematica desta tese ¢ resultante de um
diagnostico realizado no ambito do Observatorio do Ensino de Historia e Geografia, em
que foram levantadas necessidades e possibilidades de criacdo de uma estrutura de
formacao colaborativa envolvendo a participacdo de professores de Geografia e curadoria

de conteudos digitais direcionadas as necessidades formativas dos docentes da area.

A partir do problema de pesquisa, foram levantados os objetivos e hipoteses desta,
0 que, por sua vez, permitiu-nos elaborar os caminhos metodologicos em busca de
conhecimentos e respostas que pudessem contribuir para a compreensao e avanco do tema

em estudo.

Com o decorrer da pesquisa, percebemos que nosso fazer investigativo se tratava
de uma pesquisa aplicada, pois estdvamos direcionando nossos esfor¢os para investigar
um problema especifico com o intuito de gerar solucdes praticas e imediatas. Estdvamos

empenhadas em fornecer diagnosticos, identificar desafios e buscar alternativas concretas
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para atender as demandas dos agentes sociais envolvidos. Além disso, nossa pesquisa
visava ter um impacto significativo e relevante no contexto em que estava inserida, indo

além da mera producdo de conhecimento tedrico.

Os multimétodos possibilitaram a triangulagdo de dados na pesquisa e a
construcdo de solugdes praticas, uma vez que nos permitiram abordar o problema de
pesquisa a partir de diferentes perspectivas e fontes de informagdo. Ao combinar
diferentes métodos e abordagens, pudemos obter uma compreensao mais abrangente do

fendmeno em estudo.

Através da triangulagdo de dados, pudemos verificar convergéncias e divergéncias
entre as diferentes fontes de informagao, fortalecendo, assim, a validade e a confiabilidade
dos resultados obtidos. Essa abordagem multifacetada nos permitiu obter insights,
possibilitando a construgdo de solugdes praticas fundamentadas em uma base de
evidéncias. Ao utilizar multimétodos, fomos capazes de explorar as vantagens de cada
abordagem, maximizando a compreensdo dos fendmenos complexos envolvidos em
nossa pesquisa. Dessa forma, fomos capazes de desenvolver solugdes praticas e

acionaveis que poderiam ser aplicadas no contexto on-line em que o estudo foi realizado.

O esquema abaixo resume a proposta metodoldgica desta tese:

Figura 1: Esquema representando o percurso metodologico que envolveu a pesquisa qualitativa do
presente estudo.

Pesquisa
gualitativa
[
b h
a4 a4 1
Fase 1 Fase 4
- - (- -
- b ~ h h N
Observagdo Observagao
Estudo Aplicacdo de participante e participante e
bibliografico questiondrio aplicacdo da aplicacdo da
- - (- . - H
pesquisa pesquisa
S
| | | |
b h h b h
. . Levantamento Criagdo do Criagdo do Configuragdo do
Discussao das necessidades ambiente digital GeoEnsine na protocolo de
tedrica formativas GeoEnsine no plataforma colaboragao
docentes Instagram OEHG docente

Fonte: Autora da pesquisa, 2023.
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Nos proximos topicos descreveremos as etapas de trabalho em didlogo com os

conceitos e explicagdes de cada aplicacdo metodoldgica na pesquisa.

Etapa 1: Estudo e revisdo bibliografica

Como primeira abordagem, imergimos em um processo de levantamento e revisao
bibliografica. Buscamos abordar alguns pressupostos tedricos, dados e reflexdes em
didlogo com diversos autores. A utilizagdo dessas fontes nos permitiu o embasamento
teorico sobre o objeto de pesquisa, assim como analisar conceitos e justificar aplicagdes,
constituindo em um suporte tedrico necessario para sustentar o nosso percurso de estudo

e construcao da tese.

As leituras e aportes tedricos nos possibilitaram a analise das trés primeiras
hipdteses deste trabalho, além de ter auxiliado para tecer reflexdes e didlogos para as

afirmacdes da quarta hipotese.

O processo de imersdo no campo da pesquisa bibliografica também foi
fundamental para compreendermos mais a fundo a respeito das necessidades formativas
dos professores de Geografia a partir dos dados do questionario aplicado. Nesse sentido,
optamos por investigar teses e dissertagdes que tratam sobre formacgao de professores de
Geografia dos ultimos cinco anos (2018 a 2022) utilizando filtros de pesquisa no site
Periodicos Capes, Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes, SciELO (Scientific
Electronic Library On-line), Microsoft Academic Search e HighBeam. Também
utilizamos o repositorio de teses e dissertagdes sobre ensino de Geografia da propria
plataforma Observatério do Ensino de Historia e Geografia'®. O objetivo deste estudo
bibliografico foi verificarmos o que as pesquisas na area trazem sobre as necessidades

dos docentes de Geografia no ambito da formacao inicial e continuada.

E certo, que a analise bibliografica se estendeu durante todo o processo de

producao do trabalho, do inicio ao fim.

¥Disponivel em: <https://observatoriogeohistoria.net.br/geografia-
2/?order=ASC&orderby=date&view_mode=table&perpage=12&paged=1&fetch only=thumbnail&fetch
_only meta=1795%2C1802 > Acesso em jun. 2023.



https://observatoriogeohistoria.net.br/geografia-2/?order=ASC&orderby=date&view_mode=table&perpage=12&paged=1&fetch_only=thumbnail&fetch_only_meta=1795%2C1802
https://observatoriogeohistoria.net.br/geografia-2/?order=ASC&orderby=date&view_mode=table&perpage=12&paged=1&fetch_only=thumbnail&fetch_only_meta=1795%2C1802
https://observatoriogeohistoria.net.br/geografia-2/?order=ASC&orderby=date&view_mode=table&perpage=12&paged=1&fetch_only=thumbnail&fetch_only_meta=1795%2C1802
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Etapa 2: O levantamento das necessidades formativas de docentes de Geografia por meio

de questionario

A segunda etapa metodoldgica consistiu na construcdo e aplicagdo de um
questionario, buscando aprofundar tanto a andlise quantitativa quanto qualitativa. O
questionario, um instrumento de pesquisa constituido por uma série de questdes
estrategicamente elaboradas, permite obter informagdes sobre o tema em questdo. E uma
técnica bastante viavel e pertinente para ser empregada quando se trata de problemas
cujos objetos de pesquisa correspondem a questdes de cunho empirico, envolvendo
opinido, percepc¢do, posicionamento e preferéncias dos pesquisados (Chaer, Diniz e

Ribeiro, 2011).

Essa abordagem foi considerada adequada para compreender as necessidades dos
professores de Geografia em relagdo a curadoria de conteidos em uma plataforma digital
colaborativa, voltada para sua formacao docente. Assim desenvolvemos um formulério
eletronico a partir do aplicativo do Google (Google forms)'® destinado aos professores de

Geografia da educacdo basica da rede publica de Uberlandia/MG.

Procuramos problematizar sobre quem s3o esses profissionais, quais perfis
demonstram em termos de formacao inicial e continuada, quais desafios eles enfrentam
na docéncia, quais necessidades formativas, como interagem com as midias digitais nos

saberes e fazeres docentes € outros.

Nessa analise, consideramos somente os professores de Geografia que atuam na
rede publica de ensino de Uberlandia/MG (escolas municipais, escolas estaduais e escolas
federais). Apesar de o “Observatorio” ter uma amplitude de acesso nacional e
internacional, o publico que mais interage com a plataforma ¢ o local. Ademais, as causas
conjunturais (politicas, sociais, culturais, pedagogicas) que podem se relacionar as
respostas dos professores sdao sobretudo locais e, portanto, mais atinentes com o €scopo

de andlise — contextualiza¢des muito diversas dificultam a arguicao.

O questionario foi enviado para os professores de Geografia da educagdo basica

do municipio, via convite, para contatos pessoais, em grupos de aplicativos de mensagens

19 Questionario da pesquisa disponivel em: https://forms.gle/f4zkzH8hJVWcgQpp8
Planilha com as respostas do questionario disponivel em:
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1bsLXYMLUyGNNxJE7mUKO84K7QVEYmc_18D5jlczeO88/

edit?usp=sharing



https://forms.gle/f4zkzH8hJVWcgQpp8
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1bsLXYMLUyGNNxJE7mUKO84K7QVEYmc_18D5jIczeO88/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1bsLXYMLUyGNNxJE7mUKO84K7QVEYmc_18D5jIczeO88/edit?usp=sharing
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e por e-mails?’. Obtivemos o total de 51 respostas, com a maioria sendo professores de
escolas municipais, devido a maior proximidade com esta rede de ensino. Em Uberlandia
(2022), na Rede Municipal de Ensino conta com um total de 106 professores de Geografia
(84 efetivos e 22 contratados). Na Rede Estadual de Ensino, também em 2022, sdo 188
professores de Geografia (159 efetivos e 29 convocados/designados)?!. A Rede Federal

de Ensino, na educacao basica, tem seis professores de Geografia.

Nessa etapa da pesquisa, também estabelecemos um didlogo entre os dados
obtidos pelo questionario e as informagdes encontradas em pesquisas on-line em bancos
de teses e dissertagdes (conforme detalhado no topico anterior). Realizamos uma
curadoria digital para verificar o que as pesquisas na area trazem sobre as necessidades

dos docentes de Geografia no ambito da formacdo inicial e continuada.

Apesar da pequena amostragem de pesquisados na aplicagdo do questionario, os
dados forneceram um conjunto de informagdes importantes para refletirmos sobre
formagao de professores de Geografia. Eles contribuiram para alcancar o primeiro
objetivo especifico da pesquisa e corroborar positivamente com a terceira e quarta
hipoteses. Além disso, esses dados também se alinharam com as bases tedricas que foram

construidas nas primeiras partes do trabalho.

Etapa 3: A criagdo do GeoEnsine no Instagram e a realiza¢do da observagdo

participante

Conforme sera abordado de forma mais detalhada na ultima parte desta tese, o
GeoEnsine estd presente na plataforma digital Instagram, de propriedade da Empresa
Meta. Nosso objetivo ao utilizar essa rede social foi criar uma porta de entrada que
permitisse ampliar a divulgacao, a visibilidade e o alcance das visitas e visualiza¢des dos

conteudos de Geografia do Observatorio.

20 O acesso a contatos pessoais e grupos de aplicativos de mensagens, bem como os e-mails de professores
de Geografia foi possivel pela propria rede de contatos pessoais das professoras pesquisadoras desta tese,
por também se constituirem pertencentes a este campo docente.

2l Os dados sobre o quantitativo de professores de Geografia da Rede Municipal de Ensino foram
disponibilizados pela Diretoria de Recursos Humanos da Secretaria Municipal de Educacdo de Uberlandia
e os dados da Rede Estadual de Ensino foram disponibilizados pela SISAP (Sistema de Administragdo de
Pessoal do Estado de Minas Gerais), disponibilizado pela Superintendéncia Regional de Ensino de
Uberlandia. Os dados foram obtidos via solicitagcdo por e-mail para as entidades responsaveis.
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No Instagram, exploramos as particularidades dessa plataforma para potencializar
o alcance do publico docente, buscando também incentiva-los a colaborar na construgao
do projeto ao compartilhar suas experiéncias e praticas pedagdgicas. Aproveitamos as
potencialidades oferecidas pelo Instagram para expandir o espectro de alcance,
proporcionando uma maior interagdo e engajamento com professores interessados,

convidando-os a participar ativamente no projeto.

Para criar um espaco na internet de curadoria de conteudos digitais em que os
professores de Geografia sejam protagonistas e colaboradores no processo, ¢
imprescindivel criar possibilidades de visibilidade e encontro com os docentes. Hoje,
diante da ubiquidade?®? e da sobrecarga informativa do ciberespaco, o uso das redes sociais
¢ uma das formas mais potentes de divulgacdo cientifica, de estudos e de

compartilhamento de processos formativos.

Durante as atividades de criagdo de conteudos na pagina do GE no Instagram foi
possivel desenvolver curadoria de materiais, criacdo de postagens, estudos sobre os
mecanismos dessa rede, analises das métricas de interacdo dos seguidores com o perfil,
didlogos e outras interagdes estabelecidas com professores, visualizacdo dos perfis de
seguidores, afericdo de enquetes e perguntas direcionadas ao publico, dentre outras

atividades.

Todo esse processo autoral e as interagdes na rede social ndo apenas configuraram
uma parte da aplicagdo da pesquisa, mas também nos possibilitaram coletar e analisar
dados, captar impressoes e realizar observagdes diversas no espago digital. A presenga e
manuseio da pagina, os indicativos, as subjetividades do pesquisador no campo de
pesquisa, bem como a relagdo com os professores que seguem a rede social,
configuraram-se como uma observacdo participante. Essa etapa mostrou-se muito
importante para a pesquisa, pois foi justamente nesse momento que configuramos o

processo colaborativo.

Utilizamos, nesse momento, procedimentos da observagdo participante. Segundo
Gil (2009), por meio de tal pratica, os fatos sdo percebidos diretamente, sendo
aconselhavel registros diversos: didrio de campo, reflexdes tedricas, gravagdes de sons

ou imagens, dentre outros. A observacao participante caracteriza-se pela promocao de

22 Segundo Santaella (2013, p. 13), “(...) a ubiquidade pode ser definida como a habilidade de se comunicar
a qualquer hora e em qualquer lugar via aparelhos eletronicos espalhados pelo meio ambiente”.
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interatividade entre o pesquisador e os sujeitos observados, consistindo na interagdo com
0 outro, com o objeto de pesquisa, pressupde convivio e intercdmbio de experiéncias
primordialmente através dos sentidos humanos: falar, sentir, vivenciar, experimentar

(Fernandes e Moreira, 2013).

A observagdo participante on-line se mostrou uma técnica importante desde a
formulagdo do problema de pesquisa até a coleta e andlise de dados produzidos na
investigacdo qualitativa. Ao observar e interagir em um ambiente on-line, fomos
instigados a planejar acdes, objetos, condigdes do ambiente, dispositivos, linguagens

sistema de conhecimentos ¢ outros (Barton e Ascione, 1984).

De acordo com Gil (2008) a observagdo participante pode ser de dois tipos:
natural, quando o observador pertence a mesma comunidade ou grupo que investiga; e
artificial, quando o observador se integra a um grupo especifico com a finalidade de

realizar uma investigagao.

Assim, na construcdo e nas interagdes com o perfil®’

GeoEnsine no Instagram,
utilizamos a observagao participante natural on-line como técnica para produzir dados e
visualizar a pesquisa sob duas perspectivas: de fora para dentro (observador) e, de dentro
para fora (participante) (Pearsall, 1965). Nessa condi¢do, movimentamo-nos entre a
observagdo e a participacdo, avaliando, participando e intervindo no processo de

producdo de dados da pesquisa.

Esses movimentos nos possibilitaram obter mais informagdes sobre o fendmeno
estudado, tanto a partir de nossas perspectivas como integrantes da construcao do projeto
Observatoério do Ensino de Historia e Geografia, quanto por pertencermos ao mesmo

grupo que investigamos: professores de Geografia.

O ambiente digital intensifica o processo de observagao participante, por permitir
autoria, compartilhamento, producdo de conhecimento e interagdo com muitas pessoas.
Também possibilita interacdes e acessos a qualquer momento, abrangendo um grande
alcance geografico por meio de comentarios, chats, lives, questionamentos e respostas.
As interagdes e os dados produzidos no Instagram sinalizaram amplas possibilidades
investigativas a partir a observacdo participante natural (Gil, 2008), revelando vontades,

preferéncias, abrangéncia, perfis e outros aspectos.

2 No Instagram, a conta dos usudrios da plataforma é denominada perfil. O perfil mostra a biografia e as
publicagdes do usudrio no Instagram.
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O processo de producao do GeoEnsine na rede social, por se tratar de uma criagao
autoral que envolveu objetivos, intencionalidades e estratégias, culminando em um

produto em ambiente digital, também constitui um processo de pesquisa aplicada.

Seguindo a perspectiva de Thiollent (2009, p. 36), a pesquisa aplicada tem como
foco principal a investigacdo de problemas encontrados em atividades realizadas por
instituicdes, grupos, organizacdes ou atores sociais. Seu objetivo € gerar aplicagdes
praticas e imediatas, concentrando-se na producdo de diagnosticos, identificacao de
problemas e busca de solugdes. A pesquisa aplicada responde a demandas que surgem no
contexto das pesquisas, de agentes sociais ou institui¢cdes, visando fornecer respostas

efetivas e solugdes concretas para os desafios enfrentados na pratica.

A pesquisa aplicada possui campo vasto de defini¢des e objetivos. Consiste em
formas de investigacdo cientifica para a aquisi¢ao de novos conhecimentos, com objetivos
praticos que geram impactos em diversas dimensdes. Utiliza-se de um conjunto de
atividades nas quais conhecimentos previamente adquiridos sao utilizados para coletar,

selecionar e processar dados e fatos, com o objetivo de obter e confirmar resultados.

Fleury e Welang (2017) destacam que a pesquisa cientifica e a pesquisa aplicada
ndo devem ser vistas como entidades separadas, pois estdo intrinsecamente interligadas.
A pesquisa aplicada tem a capacidade de atender a multiplos grupos de interesse, exigindo
rigor em termos de definicdo do problema, metodologia adotada, coleta e analise de
resultados, entre outros aspectos. Além disso, a pesquisa aplicada busca ter relevancia ao

gerar impacto e efeitos praticos.

Um aspecto crucial ¢ a dimensdo ética, que desempenha um papel fundamental
nesse tipo de pesquisa. E necessario considerar a ética em todas as etapas do processo,
desde a concepgao do estudo até a aplicagdo dos resultados. A pesquisa aplicada tem a
flexibilidade de se valer de diferentes procedimentos metodoldgicos, e seus impactos
ultrapassam a mera divulga¢do do conhecimento cientifico, abrangendo vérias outras

dimensdes, proporcionando beneficios tangiveis e aplicaveis (/bid., p. 12).

A criacdo do GeoEnsine no Instagram e a sua inser¢ao na plataforma Observatorio
do Ensino de Historia e Geografia, como veremos no proximo topico, ¢ um produto
resultante desta pesquisa de doutorado. Surgem a partir de uma proposta de solugdo para
um problema que foi diagnosticado no ambito do Observatorio, referente a necessidade

de produgdo colaborativa na formacao de professores de Geografia em ambiente on-line,
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por meio da curadoria de contetidos digitais, participacdo e troca de experiéncias entre

docentes da area.

O projeto utilizou diferentes procedimentos metodoldgicos (multimétodos para a
coleta de dados) para levantar as necessidades formativas dos professores de Geografia e
construir ambientes on-line de formagdo docente. Seus resultados demonstram a
capacidade de gerar impacto de sua aplicacdo para além da divulgag¢do de conhecimento

cientifico, abrangendo varias outras dimensoes.

O GeoEnsine ¢ uma rede que conecta professores de Geografia, espacos e
ciberespacos. Como veremos adiante, ¢ um projeto que além de envolver curadoria de
conteudos digitais, tem carater transmidiatico, colaborativo, formativo, ético, estético e
publico. O objetivo maior ¢ que os significados dessas redes e interconexoes
multiescalares em multiplataformas possam repercutir em multiplos desdobramentos nas

escolas e nos processos de ensino e aprendizagem de Geografia.

Etapa 4: A inser¢do do GeoEnsine na plataforma Observatorio do Ensino de Historia e

Geografia e a configuragdo do protocolo de colaboragdo docente

Assim como o GeoEnsine no Instagram, o GeoEnsine hospedado na plataforma
Observatorio do Ensino de Historia e Geografia também se valeu da Observagdo
Participante e da Pesquisa Aplicada. A estrutura metodologica que construimos no topico
anterior vale para as duas etapas. Porém, o processo de construcao e configura¢ao do GE
na plataforma Observatorio tem alguns diferenciais € nos possibilitou a criacdo de

recursos e resultados.

Como veremos de forma mais detalhada na ultima parte do trabalho, o GE no
Instagram abre portas e direciona os professores para o projeto na plataforma OEHG.
Assim, constitui-se como um projeto de ensino de geografia transmidiatico que nasce de
forma estratégica e toma como base as necessidades formativas dos professores. De tal
modo, cria uma convergéncia para construir um envolvimento coletivo de curadoria, a

partir de multiplas autorias e narrativas.

Mediante a problematizagdo e os achados dessa pesquisa, identificamos
possibilidades e necessidades de ampliacdes da Plataforma Observatorio do Ensino de

Histéria e Geografia. Na web, o GeoEnsine abre perspectivas mais profundas, formais e
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personalizadas para duas propostas principais voltadas para a formacao de professores de
Geografia: inser¢do de materiais de curadoria de contetidos digitais na area, coerentes
com os dados obtidos nesta pesquisa; e possibilidades de estratégias de participagao
docente a partir de compartilhamento de materiais, praticas de ensino e narrativas

profissionais.

Nesse sentido, a observagao participante adotada como procedimento da pesquisa
aplicada foi fundamental para a construgao deste espago digital, desde a criagdo do design
grafico do site, perpassando pela criagao de sua estrutura (compartimentos/menus), até a

selecdo e criagdo de materiais que compdem o seu contetido.

A interface GeoEnsine no OEHG, voltada especificamente para a formacao de
professores, combina processos de curadoria, autoria de materiais e produgdo de
conteudos, resultando na divulgacdo de um conjunto de escolhas feitas durante a
aplicagdo desta pesquisa e pelos proprios professores. Essas selecdes sdo numerosas e
contribuem para enriquecer o repertorio experiencial dos docentes, formando assim um

acervo rico em materiais, reflexdes e trocas de experiéncias.

APRESENTACAO DA TESE

A tese esta organizada em quatro partes. Inicialmente houve um esforgo de tragar
uma caminhada tedrica sobre a tematica. Nesse primeiro momento desenvolvemos uma
analise mais geral, trazendo reflexdes, conceitos e dados para aferir a primeira e segunda

hipoteses da pesquisa.

Nessa primeira parte, “Conectividade e o contexto da producio de
conhecimentos geograficos”, partimos de uma compreensao conceitual e aprofundamos
sobre a curadoria de contetidos digitais direcionada a Educa¢do, como um processo que
ultrapassa a simples filtragem, selecao, veiculagdao e compartilhamento de contetidos, mas
associado a processos mais amplos no tocante a melhoria da qualidade dos contetidos

veiculados nos espagos digitais.

Em seguida, abordamos a curadoria digital atrelada a uma conjuntura mundial de
descredibilizagdo da ciéncia e das diferentes manifestagdes artisticas e culturais. A
educagdo transpde e reinterpreta didaticamente os conhecimentos cientificos, culturais e

artisticos para os chamados conhecimentos escolares. Nesse sentido, partimos do
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pressuposto de que o campo educativo necessita dialogar constantemente com a
sociedade e se comunicar com perspectivas diversas: historicas, filosoficas, sociais,

econdmicas, culturais, politicas e geograficas. Essa ¢ também uma tarefa dos docentes.

Consideramos, também, que a curadoria de conteudos digitais se situa em uma
conjuntura em que a conectividade permeia grande parte das nossas atividades diarias,
colocando a internet e o ciberespago como elementos indissocidveis do espago
geografico, formando um contexto socioespacial complexo. Nesse momento, trazemos
alguns conceitos que contribuem para pensarmos a problematica apresentada ao longo da
pesquisa, articulados a algumas possibilidades de leitura das transformagdes
socioespaciais aportadas pelas redes digitais a partir das categorias territorio e lugar, em
um esfor¢o de observar quais implicagdes as transformagdes socioespaciais trazem para
a substancia desses conceitos. Concordando com Israel (2019), adotamos a perspectiva
que aponta para a indissociabilidade entre as dimensdes material do espaco geografico e

imateriais do ciberespago (Israel, 2019, p. 18-19).

Esses processos multiescalares fazem emergir a curadoria e se adentra ao universo
educativo e para os processos formativos que envolvem tanto os processos de ensino
quanto de aprendizagem, na segunda parte da tese, “Escola e docéncia: justaposicoes
em relacdo a curadoria de conteudos digitais e formacido colaborativa de
professores”, discutimos sobre a conjuntura contemporanea que envolve a escola e a

docéncia no Pais.

Sao inegaveis o papel e a importancia das tecnologias digitais para a educacao.
Entre o discurso da tecnofobia, que nega completamente o uso tecnolédgico, e a defesa
acritica e desmedida da digitalizagdo e da migrag¢do das experiéncias educativas para o

on-line, optamos pelo caminho do meio.

A curadoria digital e a troca de saberes e experiéncias sdo caminhos para aderir e
criar projetos de resisténcias, tanto para as estratégias ostensivas e destrutivas do
capitalismo, quanto para as expressoes colonizantes que compdem esse cenario de

redugdo ¢ desumanizagdo da educagao no Pais.

Observados o conjunto de todos os topicos, os dois primeiros capitulos
fundamentam teoricamente o tema da pesquisa. Procuramos evidenciar um contexto

histérico a partir de suas assimetrias politicas, sociais, econdmicas e culturais que produz
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espacialidades, evidenciando a importancia da curadoria de conteudos digitais, sobretudo

na educagao ¢ formacgao docente.

Com esse embasamento, para aferir a terceira e quarta hipotese, avangcamos para
as analises da curadoria digital e processos de formagdo colaborativa articulados a
Geografia Escolar e formagdo de professores na area, culminando posteriormente com a
criacdo de interfaces em espacos digitais (GeoEnsine), atreladas ao Observatério do

Ensino de Histpdria e Geografia.

Na parte 3, “Geografia Escolar e formacio de professores de Geografia: o que
os dados indicam?”, inicialmente verificamos como as mudancas historicas, processadas
de modo imperativo pela globalizacdo e a nova estruturacdo produtiva do capital, t€ém
reestruturado o Espaco Geografico, alterando nossas subjetividades e as analises proprias
para o campo do ensino e aprendizagem em geografia. Praticas que necessitam ser
constantemente (re) pensadas e articuladas, considerando o contexto vivido pelos alunos,

cultivando neles o interesse pela aprendizagem dos conhecimentos geograficos.

Muitas novidades da cultura contemporanea, nao s6 tém influenciado a educagao
escolar e o ensino de Geografia, mas tém suscitado novos debates e novas configuragdes
para a formacdo docente, novas propostas de leituras, enredos, atores, didaticas, em

resposta a novas formas de aprendizagem.

Dentro dessas configuragdes recentes, a curadoria de contetidos digitais e a cria¢ao
do “Observatorio de Ensino de Geografia e Historia”, sdo algumas dessas respostas.
Nesse caminho de escrita, apresentamos mais detalhadamente esse espaco digital
(OEGH), como a localidade da nossa proposta de criagdo de um ambiente de curadoria

de contetdos digitais para a formacdo colaborativa de professores de geografia.

Ap0s essa explanagdo, caminhamos para a analise de dados obtidos por meio do
instrumento de pesquisa questiondrio e andlise de teses e dissertagdes para levantar as
necessidades formativas dos professores de Geografia e discutirmos sobre algumas
questdes importantes, articuladas também a trajetoria da Geografia Escolar como

disciplina no Brasil que se entremeia ao campo da docéncia.

Na quarta e ultima parte, “GeoEnsine: uma proposta transmidiitica de
curadoria e formacao colaborativa de professores de Geografia”, sintetizamos o
percurso metodolégico construido nesta tese. A partir do estudo qualitativo de natureza

aplicada, desenvolvemos o projeto GeoEnsine: uma proposta transmidiatica destinada a
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formagdo colaborativa de professores de Geografia, pautada na curadoria de conteudos
digitais, ambientada e estruturada na plataforma digital Observatorio e na rede social
Instagram. O objetivo deste ultimo capitulo ¢ tecer as construgdes dessas narrativas
(processo e produto) deste projeto que € curador, transmididtico, colaborativo, formativo,

ético, estético e publico — metaforicamente, polifonico.

Almejamos que este esfor¢o possa resultar em beneficios concretos e inspirar a
realizagdo de futuros estudos igualmente essenciais para o enriquecimento,
aprofundamento e reconhecimento da andlise geografica no contexto da educacao de
criangas, jovens e adultos que frequentam nossas escolas. Tais individuos necessitam
ampliar seu entendimento acerca do intricado mundo em que estamos inseridos, sob a

oOtica da configuracdo e construcdo do espago geografico.
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PARTE 1
CONECTIVIDADE E O CONTEXTO DA PRODUCAO DE CONHECIMENTOS
GEOGRAFICOS

A curadoria de contetidos digitais situa-se em uma conjuntura em que a
conectividade permeia grande parte das nossas atividades didrias, colocando a internet e
o ciberespaco como elementos indissocidveis do espago geografico, formando um
contexto socioespacial complexo. Nesta primeira parte do trabalho, trazemos alguns
conceitos e reflexdes que contribuem para pensarmos a problemadtica apresentada ao
longo da pesquisa, articulados a algumas possibilidades de leitura das transformacdes
socioespaciais proporcionadas pelas redes digitais, a partir das categorias territorio e
lugar. Esfor¢amo-nos para observar quais implicagdes essas transformacdes

socioespaciais trazem para a composi¢ao desses conceitos.

Tendo como base Israel (2019), adotamos a perspectiva que aponta para a
indissociabilidade entre as dimensdes material do espago geografico e as dimensdes
imateriais do ciberespaco. Ressaltamos o carater de atrelamento dos ambientes digitais
em relagdo a infraestrutura que os comporta. De tal modo, “a dimensdo intangivel do
ciberespaco ¢ condicdo imanente ao universo tangivel”. Levando em conta que as
dimensdes digitais e virtuais se desenvolvem sobre a estrutura fisica, “a relagdo entre o

intangivel e o tangivel da-se de maneira intrinseca e nao paralela” (/bid., p. 18-19).

O avanco da tecnificagdo alia-se a crescente digitaliza¢do e da compressao espago-
tempo, aproximando-nos do denominado capitalismo de plataforma ou de vigilancia.
Esses sdo processos multiescalares que penetram nos territdrios-rede envolvidos na
banaliza¢dao dos aplicativos de internet e que também se inserem na educagdo escolar.
Diante desses argumentos, ¢ prudente olhar mais profundamente para esse contexto e para
a curadoria digital como um mecanismo qualificador de veiculacdao e disseminacdo de

dados, informagdes e conhecimentos.

Nessa direcdo, € preciso compreender a conjuntura que expde a ciéncia e as
produgdes culturais e artisticas a uma crise de confianca e credibilidade, uma construcao
histérica permeada de ambivaléncias, contingéncias e contradigdes. Tal situagdo estéd
ancorada em um contexto socioespacial complexo que impde a urgéncia da curadoria de

conteudos e do acesso a producdes de qualidade.
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Nesta parte do trabalho, dialogamos com autores como Antunes (2020), Santaella
(2019), Gilles Lipovesrsky e Jean Serroy (2015), Bauman (1999; 2001), Milton Santos
(1993; 2000), Giddens (2006), Lévy (1993; 1999), Israel (2019), Manovich (2007), Miles
(2007), Haesbaert (2004; 2005), Massey (2000), Harvey (1989) e outros.

1.1 A Ciéncia (des) encantada

A ciéncia pode classificar

e nomear os orgdos de um sabia
mas ndo pode medir seus encantos.
A ciéncia ndo pode calcular
quantos cavalos de for¢a existem
nos encantos de um sabid.

Quem acumula muita informagdo
perde o conddo de adivinhar: divinare.

Os sabias divinam.

Manoel de Barros**

O poema de Manoel de Barros traz alguns dos sentidos da ciéncia®’, como uma

pratica de investigacao atenta e aprofundada sobre algo que, através da observagao, dos
sentidos, da identificacdo, do inquérito e da explicacdo de categorias, fendmenos e fatos,
gera conhecimentos sistematizados e formulados metddica e racional. Esse sentido da
ciéncia, advindo da modernidade, criou a crenca na verdade obtida pela razdo

instrumental e busca subjugar as crengas religiosas e a meras opinioes.

Ao abordar a ciéncia, o autor estabelece conexdes entre elementos que
tradicionalmente, em determinados periodos da era moderna, ndo se entrelacavam
(ciéncia e arte), mas se confrontavam. Isso também aponta para perspectivas de
radicalidade e inflexibilidade presentes em muitos contextos de produgao e divulgagao da
ciéncia, onde o excesso de informacao e a predominancia do intelectualismo enfraquecem
as oportunidades de encantar-se, contemplar, emocionar-se e experimentar outras esferas

provocadas pelos diversos campos de observagao.

24 BARROS, Manoel. Livro sobre nada. Rio de Janeiro/Sio Paulo, Editora Record: 2004.

25 Nesse trabalho, consideramos as produgdes artisticas e culturais como também pertencentes aos
processos de produ¢do do conhecimento cientifico, como pertencentes a natureza humana que se associam
a evolugao histdrica do progresso da ciéncia e da tecnologia, incluindo aquelas digitais.
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Ao evocar o encanto, a poesia desconstrdi, de certa forma, a propria ideia de
ciéncia moderna, caracterizada pelo chamado “desencantamento do mundo”. Esse saber
cientifico ganha for¢ca com o Positivismo: neutro, objetivo, asséptico, indubitavel, que
aprimora os conhecimentos e as leis pela forca do progresso. A modernidade cria uma
verdade pela veia da razdo instrumental que impregna os sistemas dos Estados, do

judiciario, da economia, da educagdo e uma vasta gama de setores sociais.

Para além do embate entre o “classificar” e o se “encantar”’, o poema de Manoel
de Barros inspira a reflexao sobre outros antagonismos em torno da ciéncia. Se em tempos
antigos presenciavamos grandes debates acerca do racionalismo e empirismo e, mais
adiante, as disputas por campos entre as diferentes correntes epistemoldgicas, os tempos
contemporaneos nos trazem, supreendentemente, questoes mais complexas e desafiadoras
para pensarmos sobre o futuro da ciéncia, mais especificamente, sua reputagdo e sua

credibilidade.

A ambivaléncia, efemeridade, descartabilidade, individualismo, superficialidade,
instabilidade s3o algumas das construgdes historicas e culturais do mundo
contemporaneo. As pesquisas, sobretudo as sociais, precisam levar em conta as bases

contextuais nas quais a vida humana tece suas multifacetadas e emaranhadas relagdes.

Esses significados, alguns inéditos e outros reconfigurados ou revelados, tém
contribuido para a obstrucdo das fronteiras antes tdo nitidas, como o proprio poema de
Manoel de Barros nos leva a refletir: "ciéncia ¢ arte", "ciéncia e encanto", "verdade e
opinido" e tantas outras polariza¢des e dualismos que ja foram dominantes em momentos
passados. Contudo, a possibilidade de aproximacdes, fusdes e multiplicidade de
conhecimentos, a0 mesmo tempo que abre novos caminhos para a ciéncia, também suscita
desconfianca em relag¢do as suas producdes, o que nos impde buscar, filtrar e classificar
contetidos com maior rigor provenientes de fontes tdo numerosas e diversas. Afinal, em

que conjuntura histérica transitam essas mudangas?
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1. 2 Um contexto de Ambivaléncias

Figura 2: Cena do segundo episodio “White Bear” da série Black Mirror (2013)

Fonte: Portal IMDb. Dlsponlvel em: <https: //m imdb.com/title/tt2542420/mediaviewer/rm858936832>
Acesso em junho de 2022.

Um publico expressivo foi arrebatado pela produgio midiatica Black Mirror®s,
série langada em 2011 na Inglaterra, e disponibilizada pela plataforma digital Netflix nos
Estados Unidos e no Brasil. Black Mirror — que em portugués significa espelho escuro -
pode aludir as telas e monitores que ficam escuras e refletem nossa propria imagem
quando desligados. E justamente por conta desse reflexo que a série desperta tanto
arrebatamento, curiosidade e incomodo: somos nos mesmos refletidos nas variadas
historias de cada capitulo, retratando o consumismo avassalador, a pratica do linchamento
virtual, a busca morbida de aceitacdo através da visibilidade e de likes, a tecnofilia, a

espetacularizacdo da vida e as variadas consequéncias de tudo isso nas relagdes humanas.

Em Black Mirror, o real e a ficcdo se confundem, e por vezes ndo € preciso
cameras nem lentes, os olhos possuem altas habilidades, a memoria humana pode recorrer
a multiplos eventos passados e ¢ possivel bloquear pessoas em tempo real e criar copias,
dentre outras ac¢des executadas pelo nosso proprio corpo que se assemelham a eficiéncia
de um computador. Black Mirror mostra a tecnologia e a vida juntas, em similaridades
temiveis, fazendo com que nos vejamos como vildes e vitimas ao mesmo tempo. A série
eleva a sociedade em termos de inovagdo e escancara as mazelas que dessecam e

desumanizam os personagens.

26 Black Mirror é uma série de TV criada por Charlie Brooker. Estreou em 2011 no canal britdnico Channel
4, com um viés de ficcdo cientifica sobre tecnologia, comunicagao e relagdes humanas. Em 2016 a série
teve repercussdo internacional, gracas ao seu ingresso na plataforma digital Netflix.


https://m.imdb.com/title/tt2542420/mediaviewer/rm858936832
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Em certos episddios, a ficgdo toca de maneira estreita a nossa vida cotidiana de
modo incomodo. Os espectadores sdo, por vezes, provocados a pensar de forma mais
estranha e questionadora sobre alguns acontecimentos absurdos da vida cotidiana que se
parecem mais com a ficgdo. E o caso, por exemplo, das informagdes falsas que sdo
disseminadas com apoio de robds nas redes sociais com apoio governamental (as Deep
Fakes), ou a ascensdo de grupos neonazistas adquirindo apoio a partir de discursos de
liberdade. Muitos casos noticiados cotidianamente pela midia parecerem mesmo ser mais

um episodio de Black Mirror.

Winnicott (1975) nos diz que, para olhar criativamente e ver o mundo, o individuo,
antes de tudo, deve ter internalizado a experiéncia de ter sido olhado. Pensando na légica
das interagdes com os artefatos digitais, podemos questionar: o que as telas nos
devolvem? De fato, algumas obscuridades e situagdes parecem nos colocar em uma

dissimulacao, exterioridades e ficgao.

Nesse contexto, a ciéncia vive tempos de crise e ambivaléncias, pelo menos em
termos de confiabilidade e aceitagdo popular. Para contextualizarmos um pouco dessas
decorréncias, precisamos discutir sobre alguns aspectos da sociedade contemporanea que

criam a chamada pods-verdade.

A Academia Brasileira de Letras (2022) define a pds-verdade como informagoes
ou asser¢oes que distorcem deliberadamente a verdade ou algum fato da realidade. Outra
caracteristica ¢ o forte apelo a emogao, a partir de crengas difundidas, em detrimento de
fatos apurados, tendendo a aceitar como verdadeiras as opinides e ideias generalizadas,
que acabam por influenciar o debate publico, os comportamentos individuais e as

interacdes sociais.

Poderiamos dizer que se trata de um neologismo que descreve as situagdes nas
quais, ao criar e modelar a opinido publica, os fatos objetivos t€ém menos influéncia que
os apelos ao emocionalismo e crengas pessoais. Em relagdo as informagdes ou noticias,
esses fatos ganham destaque provocando a desinformagao e a indugao a erros € ao engano.
Fatos irreais passam, no ambito social e politico, a serem aceitos como se fossem
comprovados ou legitimados objetivamente e cientificamente. O que passa a valer s3o as

narrativas.

Em termos de ideais e ideologias politicas, tem-se a politica da pos-verdade ou

politica pos-factual que enquadra certos discursos em apelos emocionais, desconectados
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dos fatos coerentes e confidveis. Nesse contexto, a ciéncia como uma pratica que busca
explicar os fendmenos de forma plausivel e por meio da duvida referenciada, passa a ter
importancia acessoria. Informagdes manipuladas com o objetivo de induzir ao engano
ganham forc¢a, sobrepondo fontes idoneas e conhecimentos confiaveis sobre determinado

tema.

A sociedade contemporanea, com o intenso uso da internet e circulacdo de
conteudos, constroi e amplia o quadro de desinformacgao, bem como circulagdo de teorias
conspiratdrias e enganosas de forma exponencial. Nesse sentido, € pertinente recorrermos

a historicidade que constréi os caminhos da pos-verdade e uma sociedade desejosa dela.

Procurar respostas para as multiplas facetas do mundo de hoje é uma tarefa
complexa. Zygmunt Bauman (2001) sinalizou para essa complexidade ao discorrer sobre
a sociedade moderna, chamando-a de liquida, justamente por antagonizar a solidez de um
passado que, pela busca incessante da ordem e da eliminagdo da ambivaléncia,

transformou toda a sociedade.

O referido autor, em suas diferentes obras, traz varias contribuicdes para
compreendermos a historicidade do que estamos vivendo em relacdo ao uso dos
dispositivos tecnologicos de comunicagdo na contemporaneidade. Acreditamos que o
mundo de hoje ndo ¢ uma era distinta da modernidade, mas concordando com Thompson
(1995), a sociedade atual ¢ fruto de uma série de transformagdes que ja vém acontecendo
ha muitas décadas, mudangas como um aprofundamento e continuacdo de outras
ocorridas anteriormente, com consequéncias que ainda precisam ser mais bem

compreendidas.

O contemporaneo estd marcado por provisoriedades, exposi¢cdes rapidas e
polissémicas, narrativas flutuantes, publicidade onipotente e muitos outros caminhos que
dificultam a andlise do contexto atual. Por certo, € preciso acentuar alguns elementos do
contexto em que a pods-verdade se tornou possivel. Do ponto de vista social e
antropologico, foi se constituindo um ambiente favoravel a perda de significado da

verdade e, ainda, como a sociedade passou a aderir ativamente a essa perspectiva.

A modernidade trouxe consigo uma série de transformagdes na forma como
percebemos o mundo. De acordo com Habermas (2002), essas mudancas tiveram inicio
em meados do século XV. O que se destaca nessas novas concepgdes ¢ a €énfase na

objetividade e na razdo como fundamentos para as novas definicdes de padrdes sociais,
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politicos, culturais e cientificos. A modernidade representa um momento crucial no

pensamento humano, um estdgio de um mundo em constante transformagao (/bid., p.12).

Na idade moderna, estabeleceu-se um novo tipo de convivéncia em que a
dimensao humana, a racionalidade, a liberdade ¢ a ordem passaram a ser valorizados. A
emergéncia do iluminismo 2’ no século XVIII e da sociedade urbano-industrial
contribuiram para a maturidade de diversas mudangas socio estruturais, culturais e
intelectuais na Europa Ocidental, que até entdo estavam guiadas pelo catolicismo. Dessa
forma, esse periodo procura produzir um individuo enquanto categoria e valor primeiro,

irrecusavel, dotado de racionalidade e da intencionalidade de ser livre.

O espirito moderno, pelo menos em aspiragao, procurou ordenar o mundo por
meio do controle, da estabilidade, do tecnicismo, do classismo, da divisdo, da disjun¢do
dos pares binarios, dentre outros. Porém, esse ordenamento sem ambivaléncias nao se

sustentou.

A modernidade ¢ caracterizada por dicotomias, baseada em ilusdes de ordem e
simetria. Ao mesmo tempo em que reconhece as discordancias cognitivas, desordens e
polissemias de outras épocas, ela também busca elimind-las. O modo moderno de
entender o mundo estabeleceu uma oposi¢ao entre natureza e cultura, promovendo o mito
da civilizagcdo como a supremacia da razao sobre as emocgdes e propagando a supremacia
do conhecimento cientifico. Diante dos problemas, “o intelecto moderno criou solugdes,
embora tenham causado outros problemas, para os quais novas solugdes devem ser

criadas” (Amon, 2019, p. 37).

A era moderna projetou assim um modelo ideal pautado na universalidade, na
prosperidade, no conforto e na felicidade, que cresceria na medida em que fossem
anuladas as particularidades e as diferengas. No entanto, paradoxalmente, esse projeto

revelou ainda mais ambivaléncias e ambiguidades para a humanidade.

O cientificismo, a fragmentacao dos saberes, o pragmatismo, o enfoque racional,
a classificacao trouxeram beneficios sociais € econdomicos ao desenvolverem a sociedade

em termos de avancos técnicos e cientificos. Por outro lado, o curso dessa historia

270 iluminismo, também chamado de século das luzes, foi um movimento cultural e intelectual da elite
europeia no século XVIII. Este movimento abarcou algumas tendéncias, dentre elas a racionalidade e a
liberdade. Buscava reformar a sociedade medieval, sendo contra a intolerancia da igreja e do Estado para
com os novos habitos que surgiam junto a figura do homem moderno.
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evidenciou, também, efeitos controversos, & medida em que a natureza ¢ subordinada as
necessidades e as vontades dos seres humanos, produzindo ideais classistas, excludentes,
superficiais, que colocam em segundo plano outras dimensdes concernentes as

humanidades, tais como a ética, a cidadania e as mazelas sociais.

Segundo Amon (2019), no projeto de modernidade, a responsabilidade com a ética
para a abordagem dos problemas sociais foi direcionada para o campo religioso, porque
0 pensamento - técnico e pragmatico - foi circunscrito ao cientificismo, a racionalidade
instrumental e ao saber experimental, fundando, assim, um sistema de pretensas verdades
absolutas. Solugdes foram sendo criadas para uma cadeia de problemas, a medida que
outros foram sendo levantados e inventariados, a tal ponto que era necessario desaparecer

com as indesejaveis divisdes que por décadas foram defendidas.

Nesse contexto, a sociedade urbano-industrial advinda na modernidade
transformou ainda mais os processos de produgdo, os meios de transporte € comunicagao,
a economia, a cultura e o modo de vida das pessoas. Seguimos por uma tendéncia

intelectual, que teve seu apogeu no inicio do século XX com o modernismo.

Um momento da historia alimentada por uma tendéncia intelectual (filoséfica,
literaria e artistica) em que ha uma atitude autorreflexiva que tentou tomar consciéncia
daquilo que ndo tem mais possibilidade de retornar, desvelando contradi¢cdes em conciliar
a ordem em meio ao caos e as ambiguidades. Nessa atitude, “a porta blindada da certeza
acaba atravessada pelo mistério, ainda que a modernidade ndo o entenda e nao o deseje”

(Ibid., p. 38-39).

Ao fazer novamente um paralelo com o poema “Ciéncia” de Manoel de Barros:
advindos de um passado que contemplava e se encantava com o mundo, caminhamos para
o desencanto dos robds e das maquinas. Como bem escreve o poeta, a ciéncia classifica,
mede, calcula, mas ndo consegue mensurar os encantos das coisas, porque talvez — longe

de fazer apologias - tenhamos deixado o “conddo de adivinhar: divinare”.

Na modernidade, torna-se forte a ideia de classificagdo e de dicotomizagao dos
pares binarios absorvidos pelas pessoas e manifestados no modo de pensar, sentir, agir e
viver. Considerando o bindrio ordem-desordem, a busca do ser humano pela ordem
manifesta-se desde os seus primordios. As mitologias, as religides e as teorias filosoficas
sao algumas das manifestagdes dessa procura diante de uma natureza enigmatica que, ao

mesmo tempo em que lhe da a vida, também a retira.
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Nessa relagdo ser humano-natureza, a ciéncia ¢ o dpice da conquista e tem
focalizado a ordem nos fenomenos naturais e da vida. As crengas ¢ teorias dao aos seres
humanos uma margem mais segura de atuacdo sobre essa natureza, de dominio e

domesticacao.

Tudo na natureza passa a ser objeto de estudo e intervencdo. O ditado popular “o
que ¢ do homem, o bicho ndo come” mostra bem o impeto da racionalidade moderna que
cria esses ideais: tanto para a agricultura como para os locais de moradia humana. “Nao
sO 0s insetos, nocivos, mas passaros, animais ¢ plantas concorrentes haveriam de ser

eliminados e para a ciéncia ndo perder o objeto de estudo, enjaulados” (Marés, 2017).

Nesse processo, a natureza foi desvelada e vista como recurso, o que desencadeou
uma série de transformacdes no ambiente natural e nas relacdes humanas com o meio
ambiente. Essa perspectiva de enxergar a natureza como um recurso para ser explorado
levou a intensificacdo da exploragdo de recursos naturais, a degradagdo ambiental ¢ a
perda de biodiversidade. Além disso, o uso indiscriminado dos recursos naturais também
gerou impactos socioecondmicos, como desigualdades na distribuicdo dos beneficios e
consequéncias para comunidades tradicionais e povos indigenas que dependem dos
recursos naturais para sua subsisténcia. Essa visdo utilitarista da natureza trouxe consigo
desafios e problemas ambientais que enfrentamos hoje e que pode levar a espécie humana

ao chamado ecocidio.

A necessidade de ordenar o mundo traz a natureza como objeto de subordinagao
e domesticacdo, colocando o saber cientifico como soberano em relacdo aos saberes
populares, na expectativa de aniquilar a multiplicidade e a multivaléncia dos
conhecimentos do senso comum priorizando a certeza univoca da razdo cientifica.
Segundo Amon (2019, p. 39), a intensa busca pela descoberta da ordem das coisas fez-se
perder o mistério. Este envolve o que existe, mas estd oculto aos sentidos, ¢ inalcancavel,
¢ impenetravel. Diante da aparente certeza que temos sobre algo, ha sempre os segredos
que nos desestabilizam, que desafiam as nossas convicgdes € que convocam outros

conhecimentos.

Baumam (1999) nos mostra que € justamente em uma corrente de incertezas e
insegurangas que o sujeito se guia na contemporaneidade, nao tendo referencial seguro
para construir a vida, a ndo ser ele mesmo. E justamente nesse ponto que o autor explica

a chamada liquidez da sociedade: sua incapacidade de tomar forma fixa, transformando-
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se diariamente, tomando formas que o mercado a obriga a criar, dificultando a elaboracao
de projetos de vida, desviando o percurso quando tudo ja estava certo. E a sociedade sob

a égide da incerteza e da inseguranca.

Para Bauman (1999, p. 15), “se a modernidade diz respeito a produgdo da ordem,
entdo a ambivaléncia € o resto da modernidade”. Para esse autor, na superficie dessas
caracteristicas, como atividades forgosas de encaixe em um sistema classificatorio, sdo
produzidas e sustentadas, paradoxalmente, anomalias e resisténcias que surgem como
oposi¢cdes para contestar e recusar as ambiguidades e as classificagdes que se tornam outra

fonte de ambivaléncia, incerteza e hesitagao.

Segundo Baumam (1999) a sociedade atual convive com o desconforto de viver
sem a esperanga que deu sentido antes. Para o autor, por muito tempo, a cronologia
histérica narrou um mundo dicotomizado, controlavel, compreensivel, ordenavel dentro
de uma certeza universal, mas que acabou por germinar mais injusti¢as, dominagao,
humilha¢do e uso ideoldgico, contando uma histéria vazia daquilo que lhe dava sustento:
“o farfalhar de palavras secas, sem seiva, nos recorda incessantemente ¢ de forma

intrusiva o vazio que esta hoje onde antes estava a esperanga” (/d., 1995, p. 234).

De forma sutil, era preciso lutar contra a ambivaléncia: na tentativa de extingui-
la, acabou por ser produzida mais intensamente. Nesse combate ilusorio de um proposito
inacabado, Amon (2019) pontua que nasce a polissemia linguistica, a separacao territorial
dos saberes, mais especificidades, mais heterogeneidades, mais inesperados, mais
incontrolaveis, mais contingéncias, € por consequéncia, mais mistérios. Das

ambivaléncias parece nascer a aceitacdo irrestrita a todas as ambivaléncias.

Logo, no mundo contemporaneo, vivemos em uma sociedade complexa em que
as classificacdes bindrias para constru¢do de uma ordem sdo incapazes de dar conta de
acordos e direcionamentos politicos, socioculturais e econdomicos. Dessa forma, as
normas sociais atuais sdo moldadas pelo mercado e pelos objetivos econdmicos
capitalistas, a busca pelo lucro e o estimulo ao consumismo. A desordem permeia os
diferentes setores da vida, e as divisdes que antes separavam pares bindrios ndo sao mais
tdo nitidas. Nao hé uma grande narrativa segura, um paradigma sélido e confiavel que
possa explicar o funcionamento do mundo e a vida social, que traga certezas e vislumbres

sobre o futuro.
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O mundo hoje parece acolher a contingéncia com mais desembaraco. Se antes se
convivia com certa calmaria, com verdades absolutas, agora, questiona-se a proeminéncia
de qualquer verdade. A universalidade ¢ substituida pela pluralidade e muitas verdades
coexistem, ndo necessitando de comprovacao cientifica, fontes confidveis e garantia de

qualidade.

A sociedade que tradicionalmente caminhou em busca da ordem parece mais
afeita a agitacdo, ao compartilhamento desenfreado de informacdo e conteudos, a
ambiguidade. De acordo com Amon (2019), “o mundo hoje ndo rejeita o estranho,
respeita-o”. Ao aceitar as ambivaléncias, a sociedade opta por transitar em um caminho
que se despreocupa com os julgamentos (sofrendo o risco da exclusdo), com as
hierarquias (sofrendo o risco da subordinacdo) e com a determinacdo da verdade

(sofrendo o risco de ter que determinar o que ¢ mentira) (/bid., p. 41-42).

O intenso compartilhamento faz parte da sociedade atual, ao mesmo tempo em
que ha, também, isolamento. A velocidade e a mobilidade advinda com o trafego digital
mobilizam dados, recursos, mercadorias, mas nao ha uma perspectiva de trocas coletivas
satisfatorias e confortaveis. As pessoas convivem como pontos isolados, importando mais
a autoimagem, a autoconsideragdo, a exposi¢do. Caracteristicas que abrem caminho para

a constru¢do de multiplas verdades: fragmentadas, particularizadas e especializadas.

Bauman (2001) nos direciona para uma reflexdo sobre a individualidade e alguns
sentidos de comunidade na sociedade atual. O autor utiliza da metdfora da “casa
compartilhada” ou “acampamento” para mostrar a nossa relagdo com o contexto societal.
Para o autor, habitamos espacos abertos onde qualquer pessoa tem a liberdade de se
colocar por um tempo, desde que pague pela sua estadia. As pessoas sdo como hospedes
com moradia passageira, preocupando-se com seu bem-estar momentaneo, defendendo
seus direitos a partir das condi¢des esperadas com liberdade de ir e vir. Ha uma tentativa
do privado em invadir o espago publico, na medida em que procuram transformar os

problemas privados em questdes de interesse publico.

Com efeito, esse caminho culminou em um encontro essencial com a
contingéncia, em que a auséncia de ideias universais e da falta de respostas a questdes
diversas causaram insegurangas, ansiedade, incertezas e soliddo. A criagdo de
comunidades foi uma saida encontrada para a busca de superacdo do desconforto

emocional e intelectual, criando uma espécie de protecdo e acolhimento a esse universo



57

de incertezas. Porém, tem-se um sentido de comunidade que aceita verdades relativas a

fim de proteger e manter a propria bolha de convivéncia.

A existéncia de uma comunidade pode ser relativa. Muitas delas sdo volateis,
temporarias e, rapidamente se transformam em outras, assumindo e disseminando
verdades também temporarias. As comunidades sdo agrupamentos tematicos que se
fazem e se desfazem conforme o jogo do momento, ndo necessitando estar em
correspondéncia com a realidade, pois sair ou abandonar uma comunidade e migrar para

outra pode ser mais rapido e menos perturbador.

Contingéncia, contudo, ndo significa simplesmente acaso ou imprevisibilidade,
como nos coloca o senso comum. Contingéncia denomina algo que nao € necessario, nem
impossivel — ¢ indefinivel, algo ¢ necessariamente como €, mas, também, poderia ser
diferente. Ao aceita-la, aceitamos a pluralidade e a coexisténcia de multiplas verdades. E
certo que esses movimentos democratizam o acesso ¢ a produgdo de contetdos.

Entretanto, produz-se uma vastiddo de caminhos e preceitos.

Vislumbramos, desse modo, um terreno de grandes mudangas, complexidades,
imprecisdes, insegurangas € incertezas, um contexto que abre caminhos para pensarmos
sobre a curadoria digital e, notadamente, sobre questoes ligadas a educagdo. Veremos no
proximo topico que as contingéncias e a intensa mobilidade tém direcionado muitos
grupos ao rompimento com a verdade factual e com os debates racionais, colaborando
para a descredibilizacdo das pesquisas, dos textos e perspectivas cientificas. Discussoes
que corroboram para as construgdes epistemologicas da educacdo escolar e para os

saberes que sdo construidos nas escolas.
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1.3 Sobre a percep¢ao da ciéncia na contemporaneidade

Olhemos a cena contempordnea. A mesma razdo que deu origem ao
pensamento filosofico e ao pensamento politico, reivindicando o apoio dos
fatos e se afastando dos mitos e dos deuses, sofre agora o cerco da industria
do entretenimento, das excitagbes do consumo, das igrejas portentosas, dessa
estranha religido cujo nome é tecnociéncia e das idolatrias obscurantistas.
Os apagdes de real e o suicidio da consciéncia interditam os fatos. A razdo
estd cindida.

Eugénio Bucci (2019, p. 112).

A epigrafe de Eugénio Bucci, extraida do livro "Existe democracia sem verdade
factual?", oferece elementos oportunos para reflexdes sobre algumas questdes do
contexto contemporaneo abordadas neste trabalho. Conforme discutido anteriormente, no
cenario atual, o empreendimento das produgdes cientificas ndo permaneceu imune diante
das ambivaléncias e contingéncias. Esse panorama ¢ uma das caracteristicas mais
proeminentes impulsionadas pelo uso da internet e a disseminagdo das tecnologias
digitais.

A sociedade atual interage com uma gerag¢do de servicos na internet com énfase
em colabora¢do e compartilhamento de informacao, didlogo, interacdo e trocas de
conhecimentos. Esses novos espacos de comunicagdo ¢ a intensa produgdo ¢ mobilidade
de dados contribuem para que as pessoas criem e insiram conteidos na rede,
principalmente com as plataformas digitais colaborativas. Sdo ondas didrias de
informagdes que aparecem nas telas dos dispositivos tecnoldgicos, uma gama de

contetidos ligados a assuntos especificos e as trivialidades do cotidiano vivido.

Santaella (2019, p.8) chama a atenc¢do para essas caracteristicas contemporaneas
como um “anticlimax a que chegaram hoje as expectativas iniciais em relacdo a
democratizagdo da informacao na internet”. Sao muitos espacos digitais ininterruptos de
exposicao e conversacdo que dao voz e direito a palavra a uma multidao de pessoas,

muitas produtoras e disseminadoras de opinides, que ganham o status de verdade.

Em meio a tantas exibi¢des e narrativas € possivel memorar Gilles Lipovesrsky e
Jean Serroy (2015, p. 254) sobre o fato de que ha um universo cotidiano cada vez mais
remodelado pela operatividade da estética e da arte, pela abertura de todos os prazeres do
belo e das narragdes emocionais. Por outro lado, participamos de uma degradada

producdo pelo espetaculo publicitario/comercial, que move um consumismo deletério.
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Atualmente, informagdes, dados, mercadorias e pessoas se fazem ver e ouvir nas
multiplas plataformas digitais. Frente a um contexto contemporaneo complexo de fluidez
material, de informagdes em excesso, exposi¢ao midiatica e competitividade, as pessoas,
chamadas pelas plataformas de usuarios, se tornam cada vez mais reféns da emotividade
e de mensagens positivas ligadas as experiéncias de consumo. Para além do aspecto
tangivel da produgdo, ha preocupagdes também com o imaterial, com o imaginario, com

0 onirico que possa ampliar sensagdes agradaveis aos “usuarios”.

Para Lipovesrsky e Serroy (2015, p. 230) a sensibilidade, os simbolismos, o prazer
hedonista criado pelo encantamento das marcas, pela experiéncia sinestésica, pela beleza,
pelo design, pela aura de completude, revelam um consumidor que procura, sobretudo,
um encantamento estético diante de uma profusao de contetudos e informagdes. Assim, o
mercado e a arte?® estdo em um processo de comum acordo para a produgio e difusio de
produtos estéticos que canalizem nao somente o prazer pelo que € belo e as experiéncias

do consumidor, como também do lucro para as empresas.

As multiplas territorialidades geridas pelo capital formam um grande mosaico que
une imagens, moda, design, publicidade, arquitetura, show business em um sistema de
sobreposigoes, cruzamentos, de forma a desenvolver trocas criativas se utilizando dos
afetos, sedugdes, concepgao sobre o que € belo e apelos emocionais. A industria cultural
se multiplica e complexifica nesses mecanismos, um processo em que a cultura “tem
como caracteristica implantar-se sob o signo hiperbdlico da sedu¢do, do espetaculo, da

diversdao de massa” (/bid., p. 236).

Essa morfologia promove mudangas significativas no curso da historia e cria uma
fisionomia que se manifesta e se reflete nas culturas e no espaco geografico. Conforme
Lipovetsky (2007, p.28) sugere, ¢ no final da fase que ele denomina de "sociedade de
consumo" (segunda metade do século 20) que surgem formas de ocupar o tempo através
do consumo e sdo estabelecidos estilos de vida para a classe média. Nessa fase, o
consumismo se amplia, principalmente impulsionado pela seducdo e distracdo. Os
espacos incorporam esses modos de vida, resultando em novos arranjos nos

estabelecimentos comerciais e na estrutura socioespacial, em func¢do dessa conjuntura.

28 Apesar de os autores utilizarem da expressdo “arte” para designar também os aspectos estéticos do mundo
contemporaneo, neste trabalho, para ndo corrermos o risco de banalizar e deslegitimar o termo, utilizamos
“cultura visual” que deriva das mudancas promovidas pela sociedade da informacdo. A produgao,
circula¢do e consumo de imagens nos fazem iseridos em uma pratica visual em tempo integral.


https://www.redalyc.org/journal/3502/350260807002/html/#redalyc_350260807002_ref1
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Se em outro momento trouxemos a ciéncia para a discussao, atrelada a construcao
da modernidade, trazemo-la novamente alanceada por esta cena contemporanea. O
“anticlimax”, a contingéncia e a intensa mobilidade tém lancado diversos grupos ao
rompimento com a realidade factual e com os debates racionais, secundarizando ou

descredibilizando a importancia das pesquisas, dos textos e perspectivas cientificas.

Para muitos, a ciéncia e a empiria, principalmente atreladas as ciéncias humanas
e sociais existem para reforcar ideologias e polarizagdes. A razdo € claramente substituida
pelos valores e ideologias em numerosas textualidades compartilhadas pelas diferentes
midias digitais. S3o muitos os grupos que disseminam argumentos € criam
desinformacdes de variados tipos, podendo abrir alguns caminhos arriscados: para alguns
coletivos certos discursos sao como “armas” que disseminam debates de 6dio, mentiras,

satiras, perseguigdes, preconceitos e outros.

Temos visto inimeras pessoas, dos mais variados perfis militando na internet por
diversificadas causas. Nesse contexto, a ciéncia vive uma crise de confianca em
sociedades polarizadas, nas quais teorias da conspiragdo e noticias falsas se propagam
com maior rapidez pelas redes sociais. Segundo Andrade (2019, p. 17), “o conhecimento
cientifico tornou-se alvo frequente de ataques que reverberam em grupos com crengas ou

interesses politicos ou econdmicos contrariados”.

Vivenciamos o excesso de informagdes, muitas precisas e muitas falsas. Essa
configuracdo toma uma propor¢do vertiginosa com os algoritmos que podem rastrear o
que acessamos, comentamos ou compartilhamos na rede, nos devolvendo somente dados
pelos quais nos identificamos quando consumimos ou interagimos nos variados

ambientes da internet.

Os algoritmos operam de maneira enigmatica, estabelecendo uma relacdo
intrinseca com a programacdo de computadores. Eles sdo responsaveis por resolver
problemas através de um conjunto de niimeros e variaveis, utilizando entradas (dados
fornecidos pelos usuarios) e processando esses dados para fornecer saidas (resultados dos
problemas). Dessa forma, sdo capazes de processar grandes volumes de informagdes em

curtos periodo de tempo, classificar contetidos e criar recomendagdes personalizadas.

Parece que tudo passa a obedecer aos algoritmos. Essas sequéncias de instrucdes
estdo presentes em todos os instrumentos e lugares, desde celulares, tablets e Smart TVs

até veiculos, semaforos inteligentes, plataformas da internet, jogos digitais e sistemas
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bancarios, entre muitos outros dispositivos. Eles se mostram altamente eficazes para o
mercado e para diversas corporagdes, institui¢des e personalidades, porém, para a maioria

das pessoas, permanecem invisiveis.

Os algoritmos desempenham suas fung¢des, mas raramente sao apresentados de
forma detalhada em suas formas de atuacgdo. Eles operam nos bastidores, realizando suas
tarefas sem que percebamos sua presenca. Apesar disso, sua influéncia se estende

amplamente, moldando e otimizando varias areas de nossas vidas.

O socidlogo Howard (2015) denomina esses novos arranjos politicos, econdomicos
e culturais das instituicdes e midias como pax técnica, em que governos ¢ industrias se
pactuam mutuamente, colaborando com projetos, designs, defini¢do de padrdes, com a
prospec¢ao, mineracdo e analise de dados. Esse contexto tem tomado proporgdes
agigantadas diante do avango de tecnologias como Big Data, Machine Learning,

inteligéncia de dados e outros.

Existe uma logica mercadolégica que domina o sistema de producdo de
tecnologias e produtos que possibilitam a interagdo entre individuos e que se materializa
nas plataformas digitais, atraindo milhdes de usuérios em todo o mundo. Nesses espacos
digitais de interacao entre pessoas, dados e mercadorias, dirigidos pela 16gica algoritmica,
as interferéncias nas escolhas dos individuos resultam em impactos tanto nacionais

quanto globais, muitas vezes associados a desinformacao, censura e alienagao.

De acordo com Santaella (2019), em termos coletivos, a filtragem realizada pelos
algoritmos constitui uma forma de manipulagdo que direciona o usuario mal-informado
e segregado ideologicamente em direcdo a intensificacdo de interesses politicos muitas
vezes questionaveis. Essa tendéncia, inicialmente relacionada a politica, expande-se para

a cultura de maneira geral e até mesmo para o campo da ciéncia (/bid., p. 10).

Assim, em sociedades nas quais noticias falsas e teorias da conspiragdo se
propagam com rapidez pelas redes sociais, com o auxilio dos algoritmos, o conhecimento
cientifico também se torna alvo de ataques e divide opinides, reverberando em grupos

com crengas ou interesses politicos e econdmicos contraditados.

Para exemplificar esse fendomeno, uma pesquisa realizada pelo Instituto Gallup?’

por encomenda da organizacdo britanica Wellcome Trust, publicada em 2019, levantou

2 Pesquisa disponivel em: <https://wellcome.org/reports/wellcome-global-monitor/2018> Acesso em
dezembro 2022.
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alguns dados preocupantes. O levantamento foi realizado em 144 paises, incluindo Brasil,
com o objetivo de conhecer a visdo, o interesse e o grau de informagao sobre assuntos
ligados a ciéncia e tecnologia. O estudo ouviu mais de 140 mil pessoas verificando que
no caso brasileiro, 73% desconfiam da ciéncia e 23% consideram que a produ¢do

cientifica pouco contribui para o desenvolvimento econdmico e social do Pais.

Podemos perceber, portanto, que o descrédito na producdo cientifica ndo ¢
exclusivo do Brasil, afetando também nagdes desenvolvidas como Franga e Japao - nestes
paises cerca de 77% dos pesquisados também declararam desconfiarem da ciéncia

(Andrade, 2019, p. 18).

Segundo o relatério Wellcome Global Monitor, atrelado a esse mesmo
levantamento, a percep¢do e o engajamento dos brasileiros em relacdo a ciéncia sdo
influenciados por crencas religiosas. Quase metade dos pesquisados disseram que a
ciéncia em algum momento foi contra suas convicgdes religiosas, nesse mesmo grupo trés
quartos afirmaram que quando ha discordancia entre ciéncia e religido essa ultima é

escolhida (/bid., p. 18).

A pesquisa também evidencia que a confianga na ciéncia ¢ maior quanto maior a
concentragdo de renda das pessoas e em nagdes com maior igualdade social. Em paises
que apresentam desigualdade social, os niveis de desconfianga na ciéncia aumentam,
tendo como uma das causas a percep¢do de que os conhecimentos cientificos mantém
aliangas com o governo e a justica. No caso do Brasil, esse cendrio se agrava pelo fato de
as instituicdes ficarem submetidas a comicidades politicas e a sentimentos coletivos
negativos que contaminam inclusive a imprensa, “chega-se ao ponto de se acreditar mais
no zumbido leviano das redes do que nas midias tradicionais que supostamente deveriam

ser mais criveis” (Santaella, 2019, p. 9).

Outra pesquisa que mostra a relacdo dos brasileiros com a Ciéncia e Tecnologia
(C&T) foi realizado no Brasil pelo Centro de Gestio e Estudos Estratégicos (CGEE)*
por solicitacdo do Ministério da Ciéncia, Tecnologia Inovacdes e Comunicagdes
(MCTIC), em 2019. O resultado deste levantamento mostra que os brasileiros afirmaram

se interessar por C&T, principalmente relacionados a medicina e meio ambiente, algo que

3% Disponivel em: <encurtador.com.br/jzCN5>. Acesso em junho 2022.
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parece ser uma constante se comparado com as pesquisas anteriores dessa mesma
natureza realizadas por essa mesma instituicdo. Porém, mais recentemente os
entrevistados tém se mostrado mais criticos em relacao a ciéncia e aos seus usos: a ultima
pesquisa mostra que somente 31% dos pesquisados consideram que C&T trazem mais
beneficios do que maleficios para a humanidade (em 2015, 54% tinham essa mesma

opinido) (CGEE, 2022).

Nesse levantamento, foi registrado outra queda: 41% dos entrevistados
consideram os cientistas pessoas que criam coisas Uteis para a sociedade (em 2015 eram
52%). Algumas opinides que ganharam forca, segundo dados desse estudo, é que muitos
acreditam que a ciéncia pode ser movida por interesses privados e que cientistas servem

a grupos econdmicos e produzem conhecimento em areas nem sempre desejaveis (/bid.,

2022).

De acordo com a pesquisa CGEE, 62% dos brasileiros possuem interesse em
temas de ciéncia e tecnologia. Em comparacdo com pesquisas anteriores, reafirmou-se
o interesse dos brasileiros por temas de C&T e certa confianca na ciéncia e nos cientistas,
mas também mostrou a permanéncia de um escasso acesso a informacao cientifica. Os
resultados apontam que 90% dos brasileiros ndo se lembram ou ndo sabem apontar um
cientista do Pais e 88% nao se lembram ou nao sabem indicar uma institui¢ao do setor.
Até mesmo as universidades foram pouco citadas. Todavia, € perceptivel o crescimento
da divulgagdo cientifica nas redes sociais, através de canais e paginas de jornalistas,
professores, cientistas, grupos de pesquisa, estudantes, dentre outros, trazendo

informacdes relevantes e curiosidades dentro do meio cientifico, gerando conhecimento.

Os dados mostram que muitas pessoas duvidam da ciéncia e nos despertam para
alguns questionamentos: a ciéncia traz somente beneficios para a sociedade? Também
ndo ¢ movida por interesses privados? Os cientistas ndo servem também a grupos
econdmicos € produzem conhecimentos em areas nem sempre desejaveis? De fato,
acreditamos que precisamos desconfiar das produgdes cientificas, ja que elas sdo
producdes humanas e tém seus limites, também servem ao poder econdomico € nem

sempre produzem coisas boas e Uteis para a humanidade.

A ciéncia precisa ser constantemente movida pela davida, pois € isso que a

diferencia da f¢é religiosa e das crencas em mitos. Os conhecimentos cientificos ndo sao
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incontestaveis: a duvida, o questionamento constante sdo o que vao indicar as

imperfeigdes e buscar a superagdo e a producao de novos conhecimentos.

Santaella (2019) argumenta sobre essas questdes afirmando que no Brasil
convivem baixa escolaridade, grande numero de analfabetos funcionais,
desconhecimento sobre alguns conceitos cientificos basicos que funcionam como
“municdo para o aprisionamento em bolhas de crencgas incorrigiveis e espantosas”, como
aquelas que abrigam os crédulos na terra plana, nos maleficios das vacinas, na negagao

da crise climatica, mesmo diante de evidéncias concretas.

As controvérsias tém permeado a ciéncia em seus diversos aspectos, fazendo
parte, inclusive, de sua historia diversificada. Desde o século 19, surgiram correntes de
pensamento que trouxeram visdes relativistas em relagao aos conhecimentos cientificos,
gerando disputas de interesses e debates que questionaram a ideia tradicional de verdade
cientifica. Esse cenario misturou evidéncias com a proliferacao de teorias conspiratorias

e lendas urbanas.

Nos ultimos anos, porém, essa situagdo parece ter se agravado, especialmente
quando o tema da pos-verdade passou a ocupar espago em escritos, debates e até mesmo
manchetes de jornais. A pds-verdade levanta questdes sobre a manipulacdo e distor¢ao
deliberada de fatos e informag¢des para moldar percepgdes publicas e influenciar decisdes
politicas e sociais. Esse fenomeno desafia a integridade do conhecimento cientifico e tem

implicacdes significativas para a sociedade e a confianga na ciéncia como um todo.

Para Santaella (2019, p. 13), a preservacao de instituicdes democraticas depende
da ciéncia, de seus processos e produtos, para evidenciar o que mobiliza e sustenta as
premissas das crengas que circulam nas redes digitais. Nesse sentido, a curadoria de
conteudo e competente divulgacdo cientifica ddo a conhecer a sociedade que a ciéncia €
regida por principios e métodos, capazes de explicar inclusive suas limitagdes e sua
capacidade de corrigir suas falhas ao longo do caminho investigativo. Dai a importancia
de ndo somente conhecer os resultados de trabalhos cientificos, mas também seus
percursos metodoldgicos para uma avaliagdo mais criteriosa para uso de seus dados e

produtos como base de escolha nacional.

E importante considerar que, nessas relagcdes que vao se estabelecendo nas redes,
as midias sociais t€ém como um de seus beneficios a divulgacdo ciéntifica. Dados

consolidados pelo Observatério em Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo (OCTI) e pelo Centro
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de Gestdo e Estudos Estratégicos (CGEE) mostram que a producao brasileira de artigos
cientificos cresceu 32,2% no ano de 2020 em relagdo ao ano de 2015. Em 2020, essa
participacdo alcangou 3,2% da produ¢@o mundial. No periodo acumulado de 2015 a 2020,
a producdo cientifica brasileira manteve a 13* posi¢do na producao global de artigos
cientificos indexados na base WoS (Web of Science - plataforma de informagao cientifica)

(CGEE, 2022).

Segundo a agéncia We Are Social (2021)*!, no mundo, sio meio bilhdo de novos
usudarios de midia social e trilhdes de ddlares gastos em comércio eletronico, o Brasil
ocupa o terceiro lugar mundial no ranking de populagdes que passam mais tempo em
redes sociais, com uma média didria de 3 horas e 42 minutos, atras apenas da Colombia

(3h45) e das Filipinas (4h12). A média mundial ¢ de 2 horas e 25 minutos de uso.

As redes digitais tém causado mudancas significativas na forma como as
investigagodes cientificas sdo apresentadas ao publico em todo o mundo. Com as varias
possibilidades de arquivamento, copias, desmembramentos, recomposi¢des,
deslocamentos, construcdes e exibicdes, a ciéncia tem ganhado visibilidade e o acesso a
informacao tem sido facilitado. Entretanto, essa mesma facilidade também torna possivel

deturpar ou modificar o contetido cientifico.

Ao tentar tornar as informagdes cientificas mais populares e acessiveis, ha o risco
de cair na simplificagdo ou no sensacionalismo, dependendo da fonte de divulgacao. O
viés colaborativo da internet permite interagdes constantes entre pesquisadores e leitores,
e os algoritmos também desempenham um papel importante nessa divulgacdo. No
entanto, ¢ importante considerar a ubiquidade dessas informacdes, pois as teias
informativas podem sobrecarregar os pesquisadores, levando a ansiedade, uma vez que

os algoritmos parecem conhecer mais sobre noés do que ndés mesmos, atendendo

incessantemente aos nossos desejos intelectuais (Santaella, 2019, p. 16).

Cabe aqui destacar que tornar a ciéncia mais popular e acessivel, utilizando como
base a curadoria de conteudos digitais e a divulgacao cientifica, pode ser uma das chaves
para atenuar o problema da desinformacao e da deturpacdo de conhecimentos cientificos,
pois contribui para oferecer informagdes embasadas e confidveis ao piblico em geral. Ao

disponibilizar contetidos cientificos de forma clara, compreensivel e atrativa, ¢ possivel

31 Disponivel em: <https://www.amper.ag/post/we-are-social-e-hootsuite-digital-202 [ -resumo-e-
relat%C3%B3rio-completo> Acesso em agosto 2022.



http://login.webofknowledge.com/error/Error?PathInfo=%2F&Alias=WOK5&Domain=.webofknowledge.com&Src=IP&RouterURL=http%3A%2F%2Fwww.webofknowledge.com%2F&Error=IPError
https://www.amper.ag/post/we-are-social-e-hootsuite-digital-2021-resumo-e-relat%C3%B3rio-completo
https://www.amper.ag/post/we-are-social-e-hootsuite-digital-2021-resumo-e-relat%C3%B3rio-completo
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aumentar o entendimento da ciéncia e estimular o pensamento critico, permitindo que as
pessoas possam tomar decisdes mais informadas e baseadas em evidéncias. Além disso,
uma divulgacdo cientifica eficiente pode estabelecer uma ponte entre a comunidade
cientifica e a sociedade, promovendo um dialogo construtivo e colaborativo, essencial

para uma abordagem mais so6lida e confidvel da ciéncia.

1.4 Sobre os lugares, os territorios e a multiterritorialidade

1.4.1 O lugar

Agora a minha historia é um denso algoritmo
Que vende venda a vendedores reais
Neuronios meus ganharam novo outro ritmo
E mais e mais e mais e mais e mais.

(Caetano Veloso, 2021)

Em um sentido geografico, o lugar normalmente ¢ associado a uma materialidade
definida por relagdes simbolicas, afetivas, identitarias e historicas do grupo social que ali
reside ou ali ja habitou. O lugar também se relaciona com o mundo. Santos (2005)
concebe o lugar como globalmente ativo e diz que “mais importante que a consciéncia do

lugar ¢ a consciéncia do mundo obtida através do lugar” (Santos, 2005, p.161).

Giddens (2006) ao analisar as consequéncias da modernidade no final do século
XX, apresenta-nos a ideia do desencaixe em relacdo ao espago. Para o autor, os avangos
tecnologicos da sociedade moderna tém permitido um distanciamento progressivo dos
individuos de suas referéncias de tempo e espago, o chamado desencaixe. Na sociedade
contemporanea que interage pela e com as redes digitais, tem-se um tempo esvaziado e
distante das experiéncias praticas cotidianas atreladas aos lugares de vivéncia, ao entorno,

a vizinhanca.

O fato ¢ que a imersdo humana no mundo digital foi demarcando gradativamente
novos fundamentos culturais e sociais, novas formas de dialogar e interagir, consumir e
estabelecer-se com as demandas do cotidiano. Sim, a ideia esta correta. No contexto atual,
o tempo real-instantdneo pode criar uma sensagdao de "tempo sem tempo", em que as
experiéncias acontecem de forma rapida e continua, muitas vezes sem espaco tangivel e
material. A presenca constante de imagens em fluxo, a virtualizagdo e as multiplas

possibilidades de comunicagdo on-line sugerem o surgimento de novos ambientes e
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experiéncias cotidianas, onde a interagdo e a conexdo digital moldam parte significativa
das nossas vidas. Essas transformagdes sao caracteristicas da contemporaneidade, onde a

tecnologia e a digitalizagdo tém um papel fundamental na construgdo da nossa realidade.

Se no passado o espaco concreto, zonal, era o principal alicerce do modus vivendi,
as sociedades atuais interagem demasiadamente com o espago digital. Pensando nessas
novas concepgdes de tempo e espaco, o desencaixe seria o deslocamento das relagdes
sociais de contextos locais de interacdo e sua reestruturacao através de outras extensoes

e significacdes de tempo-espaco.

Desses sentidos emerge o conceito de ciberespago, um dos processos
contemporaneos de desencaixe, promovido pelas tecnologias digitais. O ciberespago € o
campo que congrega uma série de novas conjecturas em torno da vida. Lévy (1993)
concebe o ciberespago como um ambiente da cibercultura, das tecnologias da inteligéncia
e ecologias cognitivas, formando um ambiente descentralizado, atdpico e
“desterritorializado™? da rede mundial e suas meméorias, instaurado pelas tecnologias da

informacao e da comunicagao.

O autor confere ao termo ciberespago um “carater plastico, fluido, calculavel e
tratdvel em tempo real, hipertextual, interativo e, resumindo, virtual da informagao” (/d.,
1999, p. 92). E um meio de comunicagio possivel pela interconexdo mundial dos
computadores, abrangendo ndo somente a infraestrutura material que envolve a
comunicagdo digital, como também as informagdes que circulam na rede e as pessoas que

navegam e alimentam todo esse sistema.

Ciberespago e espagos digitais sdo, portanto, univocos. Temos ai, a0 mesmo
tempo, a internet e o espago intangivel que ela gera permitindo a intensa troca de ideias,
informagdes e conteudos de forma simultinea e instantdnea, reconfigurando a nogao de
distancia. O ciberespago, produzido pela internet, estd no espago geografico e tem trazido
novos arranjos ao nosso cotidiano, na medida em que temos utilizado de forma

(13

significativa variados artefatos digitais para as mais variadas finalidades. Assim, “a

32 Nesse trabalho ndo utilizamos o termo desterritorializagdo, mas multiterritorializa¢do. Concordando com
Haesbaert (2005) mais do que a perda ou o desaparecimento dos territorios, acreditamos que na
contemporaneidade existe uma complexidade dos processos de (re)territorializagdo em que estamos
envolvidos, construindo territérios muito mais multiplos ou, de forma mais adequada, tornando muito mais
complexa nossa multiterritorialidade. Assim, a desterritorializagdo seria uma espécie de “mito” (/d., 1994,
2001, 2004), incapaz de reconhecer o carater imanente da (multi)territorializagao na vida dos individuos e
dos grupos sociais.
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internet ¢ o esqueleto do ciberespago, ambos sdo dimensdes distintas, mas que se

interligam e se dependem” (Israel, 2019, p. 18-20).

A internet ¢ compreendida como um conjunto de redes interconectadas em escala
mundial, que constitui um recurso do espago geografico, sendo socialmente produzida e
capaz de produzir for¢as que atuam na construgdo e configuragdo do espaco geografico,
tornando-o unico e diferenciado em diferentes contextos e momentos historicos. A
internet ¢ considerada um dispositivo sociotécnico, intrinsecamente associado e
componente do espago geografico. Ela ¢ tecida a partir das relagdes espaciais que a
animam e que dela derivam, sendo parte integrante do conteudo do espago geografico.
Dessa forma, a internet desempenha um papel significativo na constru¢do e na

transformagao das interagdes espaciais na sociedade contemporanea.

Como dispositivo sociotécnico, a internet cria as condi¢des necessarias para a
constitui¢do de um espacgo técnico que faz a mediagdo de interagdes humanas, chamadas
de ciberespago ou espacgos digitais (/bid., p. 19-20). Assim, a internet ¢ um elemento que

constitui o espago geografico e ndo como algo que o sobrepde.

A virtualidade € outra caracteristica do ciberespaco que acompanha ¢ acelera a
virtualizagdo geral como um traco da cultura, da economia e da sociedade contemporanea,

com trocas materiais e simbolicas diversas.

Para Lévy (1999), o virtual®* niio é o oposto do real, mas uma continuagio dele. E
atualizacdo, solugdes de problemas a partir de interpretagdes, de ligacdes com outras

informacdes e conhecimentos que promovem criagdes € invengdes.

O ciberespago ¢ também virtual porque todo o seu suporte, inteligéncia e estrutura
multiplicam e colocam em sinergia as competéncias, os objetivos e as substancias que o

produz.

Nesse contexto, diante da ubiquidade das informacdes e da comunicacdo, a
interatividade, interconexao, reciprocidade e assincronicidade, fazem parte do universo
aberto do ciberespaco - “simetricamente a extensao de um novo espago universal dilata o

campo de a¢do dos processos de virtualizagdo" (/bid., p. 49-50).

33 Para Pierre Lévy (1999) “virtual” vem do latim medieval virtualis, derivado de virtus, que significa
poténcia, forca. Filosoficamente, virtual ¢ o que existe em poténcia e ndo em ato. Ndo ¢ uma possibilidade,
porque ndo ¢ algo previsivel, mas ¢ poténcia, ¢ a solugdo de um problema que ndo estava contido
previamente no enunciado.
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Se estamos ocupando o espago tangivel, constantemente nos vemos diante de uma
porta para fora/dentro (ciberespaco) - “numa decisdo de sair e entrar como num outro
comodo de uma mesma casa”, € a0 mesmo tempo sentimo-nos como se houvesse um mar
entre um ambiente que esta aqui, e outro que precisa de uma ponte para chegarmos (Silva,

2015, p. 16).

Sao inferéncias que tém mudado constantemente nossas relagdes com os lugares.
O lugar ¢ construido pelos individuos, sendo ao mesmo tempo constituido a si mesmo e
se relacionando com o mundo e com a coletividade social. Para Milton Santos o lugar ¢
“condi¢ao e suporte das relagdes globais” (Santos, 2005, p.156), as vezes concebido como
mercadoria e, também como expressao de uma individualidade. Segundo o autor, no

surgimento do meio técnico-cientifico-informacional 3

, 0 lugar emerge como uma
combinacao particular dos modos de producao, reflexo da divisdo do trabalho. Na ordem
local/global se constitui também uma razao global e uma razao local, que em “cada lugar
se superpdem e, num processo dialético, tanto se associam quanto se contrariam” (/bid.,

p. 166).

Se considerarmos que o lugar possui uma materialidade cultural enraizada em
relagdes simbdlicas e culturais vinculadas ao espaco vivido, podemos nos questionar se
os lagos desenvolvidos nos ambientes digitais seriam destituidos de lugares. A resposta
¢, certamente ndo. Devemos levar em conta que as interagdes humanas nos ambientes
digitais podem estabelecer consciéncias (individuais e coletivas) fundamentadas em
relagdes identitarias que os usudrios da rede constroem em suas memorias diante das telas

e dos movimentos audiovisuais registrados.

Além disso, existem relagdes humanas intermediadas pelas logicas dos
ciberespagos, o que direciona novas formas de pertencimento e configuragdes
socioespaciais que se relacionam com o espaco geografico. Ou seja, mesmo no ambiente
digital, € possivel estabelecer conexdes emocionais e identitarias que conferem sentido

de lugar, contribuindo para a construgdo de significados e pertencimentos socioespaciais.

34 O conceito de meio técnico-cientifico-informacional (MTCI) foi desenvolvido pelo gedgrafo brasileiro
Milton Santos. Segundo ele, esse meio € a base contextual da atual sociedade urbana e industrial, e abrange
tanto o avango tecnologico quanto a difusdo e a incorpora¢dao das tecnologias em diversos setores da
sociedade. O MTCI é composto por trés elementos interconectados: a técnica, a ciéncia e a informagao.
Segundo Santos, a combinagao desses trés elementos resultou em uma transformagao profunda no modo
de vida das sociedades contemporaneas, criando novas possibilidades de produ¢do, comunicagdo e
organizagdo social e, também, gerando desigualdades e impactos negativos ao meio ambiente.
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Assumimos que, apesar de se interligarem e se dependerem, o espago digital &
diferente do espaco da vivéncia tangivel. Nessa intera¢do espacial o que acontece ¢ que
fazemos projecdes e imagens de lugares reais que se engendram nas midias digitais.
Embora possa ser esvaziado de efetividade e de historia, o digital pode (ou nao) dar
sentido as relagdes sociais através de uma localizagdo virtual acessada por chave
eletronica tal como www, @, FTP, #, dentre outros, que identificam dominios onde os

usuarios estdo inseridos.

O ciberespago nos permite relacdes sociais simultdneas e acesso imediato a
diferentes partes do mundo, inaugurando uma nova percep¢ao do tempo e das relagdes
sociais. Podemos criar vinculos com os espacos da rede, ou podemos nos perder no
universo labirintico da hipertextualidade: escrever, comprar, trabalhar, jogar, assistir
videos, criar personagens nas redes sociais, ou seja, perdermo-nos nessa multiplicidade

de tarefas e lugares.

Segundo Vilhena (2014), as condigdes de pertencimento dos individuos aos
grupos sociais estdo inscritas dentro e fora dos lugares. As escolhas feitas dependem de
como as alternativas estdo codificadas nos limites de um “ambiente” facilitador ou ndo,

de uma cultura de compartilhamento ou de segregacao. (/bid., p. 296).

As relagdes com os lugares envolvem a produgdo de subjetividades, refletindo
aspiragoes individuais relacionadas a cultura, sociedade, tempo e circunstancias politicas.
Ao ocuparmos espagos fisicos ou ciberespacos, buscamos estabelecer lugares de fala e de

poder que possibilitam nossas diversas manifestacdes identitarias.

No entanto, nessas relagdes, também podem estar presentes diferentes influéncias
de idealizadores e promotores presentes nas diversas plataformas digitais que se
encontram na rede. Isso significa que as interagcdes no ambiente digital sdo influenciadas
por atores diversos, e suas vozes e interesses podem se sobrepor ou competir, moldando

as experiéncias dos usuarios nos espagos digitais.

A intera¢do diaria com os espacos da internet € uma realidade global e tem deixado
marcas em nossos repertdrios culturais. Nessa relacdo entre o espago tangivel e o
ciberespaco, a virtualidade emerge como um atributo presente tanto no ambiente digital

quanto no espaco geografico de forma simultanea.

Se podemos atribuir enderecos na rede, acessados por chaves eletronicas,

podemos nos dirigir a um espaco digital. Porém, nessa era de grandes fluxos de



71

informagdes on-line, esse endere¢o pode ser transitorio e até perder importancia. E
partindo dessa discussdo, diante dessa volatilidade, que Lévy (1999) discute sobre
hipertexto como um atributo do ciberespago - editavel, passivel de assumir diferentes

versoes e copias, desprovido de inércia — habitante ubiquo.

Embora o hipertexto necessite de suportes fisicos para subsistir e atualizar-se, ele
ndo possui uma localidade fixada. Segundo Tonini e Rouber (2015, p. 3933) o hipertexto
desdobra o texto em pequenas partes, que podem ser clicadas na medida do interesse do
autor, referindo-se a um processo de escrita e leitura ndo-linear e ndo hierarquizada,
formando um conjunto ilimitado de textos que podem ser acessados de forma instantanea.

Formam-se, portanto, redes de acesso sem ordens, regras ou sequéncias.

O hipertexto também advém do processo digital, que possibilitou uma infinidade
de conexdes possiveis, permitindo que diferentes “nds” se liguem no interior de um
documento. A “chave-mestra” dessas conexdes descontinuas sao os chamados hiperlinks,
uma estrutura flexivel que permite uma interagdo com multiplos caminhos. A partir
dessas criagdes, um documento nao necessita ser lido do comecgo ao fim, mas de acordo
com as buscas, interesses e descobertas dos leitores/navegadores, eles se aprofundam ou

ndo no assunto, a medida de seus desejos, objetivos e intensidade de imersao.

A hipermidia esta intrinsecamente associada ao hipertexto. O termo hiper faz
referéncia a estrutura complexa alinear das informagdes. Hipermidia, segundo Santaella,
(2004), refere-se a “integracao sem suturas de dados, textos, imagens de todas as espécies
e sons dentro de um unico ambiente de informagio digital”. E a linguagem das tecnologias
digitais que possibilitou fazer com que as diferentes midias coexistissem, convivessem €
se misturassem, a partir de um sistema de conexdes (links>’), formando variados “nds” na
grande rede digital. A disposicdo e tamanho desses nds variam conforme os objetivos do
editor e a disposi¢do do leitor, possibilitando criar “estruturas digitais de cria¢des hibridas

de textos, imagens, audios, videos e programagdes” (Manovich, 2007, p.290).

Tanto a hipermidia quanto o hipertexto permitem essa interatividade de midias e
infinitas possibilidades de conexdes, a primeira ¢ uma extensao do segundo. De acordo

com Miles (2007, p. 317), a partir da primeira metade dos anos de 1990, quando texto,

35 Links sdo indica¢des de dominios, sitios e paginas conectados, formando uma matriz de ligagdes
resultantes que envolvem toda a extensdo da rede.
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imagem, som, ¢ animagdes passaram a se misturarem na tela do computador, acessaveis

através dos links, foi quando o hipertexto se transmutou em hipermidia.

Os novos tempos também nos trazem a transmidia, que utiliza estrategicamente
de varios tipos de narrativas para criar percursos de comunicagao, criando uma variedade
de contetidos que se nutrem, entrecruzam ou se complementam para a divulgacdo de

informacdes, ideias, historias e outros.

Na hipertextualidade, temos a oportunidade de estabelecer comunidades virtuais
organizadas por afinidades, interesses e questdes em comum. Segundo Lévy (1999), na
logica da virtualizagdo, a geografia deixa de ser o ponto de partida ou uma restricdo. As
comunidades e coletivos formados no ciberespago, mesmo ndo estando fisicamente
presentes, compartilham paixdes, projetos, conflitos e amizades. Eles ndo tém um local
de referéncia estavel, mas estdo presentes em todos os lugares onde seus membros moveis

se encontram, ou em nenhum lugar especifico.

Mesmo alterando as nogdes classicas de espago-tempo, a virtualidade produz seus
efeitos no espago materializado. As interagdes e experiéncias vivenciadas no mundo
digital tém reflexos e influéncias sobre as praticas e dindmicas que ocorrem no espaco
tangivel e vice-versa, tornando o ciberespago um espago vivo e ativo que afeta o mundo

concreto em que vivemos.

De acordo com o estudo Digital 2022: Global Overview Report, publicado pelo
site Datareportal, o nimero de usuérios ativos na internet no mundo se aproximou de 5
bilhdes em 2022, o que representa quase 63% da populacdo global. O estudo também
apontou que somente nesse ano, 192 milhdes de pessoas se tornaram usudrias da internet,
registrando um aumento de 4% em relacdo ao ano anterior. Em dez anos, o nimero de

internautas dobra no mundo.
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Grifico 1: Evolugdo do nlimero de usuarios ativos de internet em bilhdes

4,758
4,418
4,212

2,916

I
] o A -] & & g
o o
& & & & & &
¥ ¥ »

o
s b )§Q 3‘?\ S s 3’“& s

Fonte:  Datareportal.com  (Digital 2022: Global Overview Report). Disponivel em:
<https://www.insper.edu.br/noticias/mundo-se-aproxima-da-marca-de-5-bilhoes-de-usuarios-de-internet-
63-da-populacao/> Acesso em julho 2023.

E importante ressaltar que uma parcela significativa da populagdo ainda
permanece off-line, sem acesso a internet e as suas possibilidades. Essa desconexao
digital pode ser atribuida a diversos fatores, como falta de infraestrutura, limitagdes
socioeconOmicas ou barreiras geograficas, o que revela a persisténcia das desigualdades

digitais em escala global.

Apesar disso, o0 mundo globalizado e conectado esta se sobrepondo aos lugares.
No entanto, ndo hd um espago mundial homogéneo. O que existe sdo lugares, onde as
mudangas se realizam. Os espacos do vivido se estruturam na complexidade das
interagdes e na divisdo do trabalho, expressando um vetor social: a for¢a da busca da

interagdo na vida em grupo, da reproducgdo das praticas sociais.

No encontro entre praticas tangiveis e a virtualidade proporcionada pela cultura
digital, muitas agdes se tornam invisiveis e imponderaveis, ao ponto que muitas
circunstancias produzidas estdo associadas a tramas digitalizadas, dificultando a

compreensdo de muitas mudangas que se manifestam nos diferentes setores da sociedade.
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Hé uma centralidade dos fluxos comunicacionais na reprodug¢do social e em suas
condi¢des materiais e imateriais. O espago digital se estende e penetra cada vez mais no
espaco tangivel, interferindo no cotidiano de forma desigual, mudando nossas relagdes
com o entorno, mas mantendo um dialogo constante com as particularidades ontoldgicas

e antigas conjunturas.

Os espacos continuam vastos e oferecem inimeras possibilidades, resultando em
um "acumulo desigual de tempos", conforme apontado por Santos (2004). Esses espagos
podem se encontrar e/ou se tensionar, criando uma presenga € um entrecruzamento entre
o material e o digital. Isso permite que textos, informagdes, objetos e pessoas transitem

tanto dentro quanto fora das tecnologias digitais.

Logicamente, esses processos tém impactos nas salas de aula e nos processos de
ensino e aprendizagem, ja que ocorrem alteracdes no contexto educacional: nas dindmicas
de convivio e comunicacdo entre seus agentes, nos meios e nas mediagdes pedagdgicas,

nas temporalidades e espacialidades escolares e nas relagdes com o conhecimento.

O meio técnico-cientifico-informacional abre caminho para novas virtualidades,
espacos, tempos e relacdes de poder, o que pode levar ao surgimento de novas
territorialidades. Esses processos também entrelagardo as dindmicas da educagdo escolar

contemporanea.
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1.4.2 — Territorio e multiterritorialidade

Figura 3: Fotografia de Herb Slodounik no Museu de Arte de Sdo Francisco em 1968

g L i 1

Fonte: Portal Loquetlondon. Disponivel em: <https://www.loquetlondon.com/blog/photographed-by-
herb-slodounik-at-the-san-francisco-museum-of-art/> Acesso em agosto 2022.

A imagem que abre esta sec¢ao foi feita pelo fotografo Herb Slodounik no Museu
de Arte de Sao Francisco, em 1968. Nela, duas criangas se aventuram para olhar ndo os
quadros abstratos nas paredes, mas para a entrada de ventilagdo da sala. A imagem nos
convida a refletir sobre as diferentes formas de interagdo e usos que desenvolvemos com
os espagos. Para a curiosidade em ato daquelas criangas, a abstracdo das obras nao foi
suficiente para atrair com exclusividade seus olhares. Naquele espaco institucional, as
criancas buscam o espaco entre as obras, pelo que ndo esta em exibi¢do, o que esconde o
outro lado da parede e que ndo ¢ possivel captar pela imagem fotografica. Uma cena que

¢ captada em sua totalidade no ambito do espaco vivido.

Pensando nas interagdes que sdo possiveis nos museus, quando virtualizagdo €
capaz de sincronizar espagos € interconectar tempos, esses espacgos de exibi¢do ndo ficam
distantes dessa logica: atualmente, existe uma quantidade significativa de “Museus
Virtuais®®”. Esses podem se configurar como leituras de museus fisicos no ciberespago
ou se constituirem exclusivamente na rede, inclusive, com possibilidades de referéncias

patrimoniais digitais na internet. Os internautas visitantes podem interagir com os espacos

36 Apesar de o termo “virtual” ndo se referir somente aos espagos da internet, os museus situados no
ciberespaco sdo comumente denominados de “Museus Virtuais”.


https://www.loquetlondon.com/blog/photographed-by-herb-slodounik-at-the-san-francisco-museum-of-art/
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e explorar os acervos a partir de uma perspectiva tridimensional. Diferentemente do
museu situado geograficamente, o museu digital pode ser acessado de casa ndo

necessitando deslocamento espacial.

Podemos questionar se as interagdes mediadas pela tela dos dispositivos digitais
entre visitantes ¢ museus digitalizados sdo comparaveis a visitas a museus fisicos

geograficamente localizados?

A questdo pode gerar debates e opinides divergentes, no entanto, em uma analise
inicial, ndo podemos ignorar que as experiéncias digitais e presenciais criam vivéncias
distintas, proporcionando diferentes possibilidades de intera¢do, profundidades, ritmos,
temporalidades e espacialidades. Em ambas as experiéncias, os visitantes adotam uma
perspectiva de observadores dos espacos (sejam fisicos ou ciberespacos). Eles percorrem

caminhos marcados ou ndo pela exposi¢ao ou pelos expositores.

Assim como outros espagos, os museus desempenham fungdes variadas, podendo
contar historias, expor artefatos culturais e representacdes da realidade. A partir dessas
interagdes, sdo produzidos imagindrios e estabelecem-se relagdes de poder, tanto por

parte dos visitantes quanto por parte dos expositores ¢ do contetido exposto.

As memorias no espago digital permitem alcances amplos, acessos ageis,
diferentes combina¢des com outras memorias e, em sintonia com a velocidade,

dinamismo e interatividade da cultura digital.

Sim, a ideia est4 correta. De acordo com Lévy (1999), a virtualizagdo ¢ um dos
vetores que possibilita a criagdo da realidade, permitindo que elementos, situagdes,
informacdes e pessoas se tornem ndo apenas presentes, mas também intangiveis no
ambiente digital. Sob essa perspectiva, esse processo pode ser interpretado como uma
forma de desterritorializag@o, onde a presenga fisica e o conceito tradicional de territdrio
sdo desafiados ou deixam de ser centrais na interacdo com espacos digitais como 0s

museus da internet.

Ao transpor e utilizar espacgos digitais, como os museus digitais, podemos
experimentar uma desterritorializacdo em relacdo a presenca fisica em um local
especifico, uma vez que a interagdo acontece no ciberespago, ultrapassando barreiras
geograficas e permitindo o acesso e a participagdo de pessoas de diferentes partes do

mundo. Isso ndo significa que abandonamos completamente o territorio fisico, mas sim
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que estamos vivenciando uma forma de territorialidade digital que coexiste e interage

com a territorialidade tradicional.

Os territérios sao multiplos, diversos e t€ém ao mesmo tempo dimensdes tanto
simbolicas e quanto funcionais. Para Haesbaert (2005), territorio em qualquer acepgao
estéa relacionado ao poder, ndo apenas ao poder politico tradicional, mas também a formas
mais concretas de dominagdo (valor de posse/propriedade) ou a formas mais simbolicas

de apropriagdo e pertencimento (valor de uso).

O territério como propriedade, em sua dimensdo de posse, segue uma logica
unifuncional proposta pelo capitalismo hegemonico, dominado pelos agentes que o
manipulam. Em sua acepg¢do simbdlica, com valor de uso, carrega as marcas do vivido

(espacgo-tempo vivido), da apropriagdo subjetiva e/ou cultural-simbdlica (Zbid., p. 95-96).

As relagdes sociais estdo permeadas por diversas manifestagdes de poder,
acionadas por uma multiplicidade de agentes e individuos. O poder se manifesta de
maneiras variadas, desde formas evidentes até sutis, incluindo até mesmo o antipoder,
que emerge da contestacdo ou da negacdo do poder simbdlico. Essas dindmicas criam um

continuo de processos de dominagado e apropriagdo nas interagdes sociais.

Portanto, o territorio ¢ formado por diferentes combinagdes de funcionalidade e
simbolismo, abrangendo proporg¢des diversas de recursos e identidades. Ele ¢ tanto um
espago utilizado para cumprir fungdes praticas quanto um meio de produzir significados
simbdlicos. Assim, o territorio € caracterizado por ser um espago que pode ser apropriado
e dominado para fins praticos e simbolicos, conferindo significado e identidade aos que

0 ocupam.

Territorio e territorialidade se constituem a partir de uma multiplicidade de
manifestagoes. Territorio refere-se a uma area delimitada e ocupada por um grupo social
ou uma entidade politica, seja ela um pais, uma cidade, uma comunidade, ou até¢ mesmo
uma organizagio ou um individuo. E um espago fisico que possui fronteiras, usado para
cumprir funcdes especificas, como estabelecer controle, exercer soberania, prover
recursos, entre outros. Por outro lado, a territorialidade abrange as praticas e relacdes de
poder estabelecidas pelos grupos ou individuos em um determinado territorio (Sack,
1986). E 0 modo como esses atores se apropriam, ocupam, reivindicam e controlam o

espaco territorial. A territorialidade abrange nao apenas aspectos fisicos e praticos, mas
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também aspectos simbolicos e culturais, como as representacdes e significados atribuidos

a0 territorio.

Nesse sentido, podemos afirmar que a especificidade do territdrio esta relacionada
a sua caracterizagdo como espaco fisico delimitado, enquanto a territorialidade diz
respeito as dindmicas de poder, controle e significado que ocorrem nesse espago,
envolvendo aspectos praticos e simbdlicos. Ambos os conceitos sdo fundamentais para

compreender as relagdes entre sociedade, espaco e poder.

Assim, € possivel que haja territorialidade sem territorio, € o caso do povo Curdo,
por exemplo, que constitui um grupo étnico com aspiragdes de independéncia politica e
territorial do Ird, Iraque, Siria e Turquia, mas que nao possui um territdrio geografico

autonomo e constituido.

E interessante destacar que, os processos de territorializagio (dominagio e
apropriagdo do espago) variam conforme o contexto histdrico e geografico, implicando
formas distintas de controle a medida que as funcionalidades e os valores simbolicos dos
territorios se alteram. De acordo com Haesbaert (2004), de forma simplificada, existem
quatro grandes finalidades ou objetivos da territorializacdo ao longo do tempo,
acumuladas e distintamente valorizadas: (1) abrigo fisico e fonte de recursos ou meios de
produgdo; (2) simbolizagdo ou identificagdo de grupos através de referentes espaciais, tais
como as fronteiras; (3) controle ou disciplinarizagdo através do espago individualizado e
fortalecimento da ideia de individuo; (4) construgdo e controle de conexdes e redes

(fluxos de pessoas, mercadorias e informagoes).

Existem no mundo contemporaneo o territorio zonal e o territorio rede, o que
implica em diferentes formas de organizagdo, controle e interconexdo entre os espagos €
as pessoas. O territdrio zonal ¢ caracterizado por fronteiras fisicas e limites geograficos
mais claros, onde as relagdes sociais e politicas tendem a ocorrer de forma mais localizada
e delimitada. Por outro lado, o territdrio rede € marcado pela interconexao global e virtual,
com fronteiras mais fluidas e as relagdes mediadas por tecnologias de comunicagdo e

informagdo, permitindo conexdes rapidas e abrangentes entre diferentes pontos do globo.

Essa distinga@o entre territorio zonal e territdrio rede traz implicagdes significativas
para a compreensdo das dindmicas sociais, econdmicas e politicas contemporaneas.
Enquanto o territério zonal pode se basear em questdes culturais, politicas e historicas

mais arraigadas em um espaco especifico, o territorio rede possibilita a formagdo de
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comunidades virtuais, a disseminagdo rapida de informacdes e a conexdo de pessoas em
escala global. Essas duas formas de territorio coexistem e influenciam uma a outra,

moldando as relagdes humanas e a percepgao do espago no mundo atual.

Para compreender a diversidade territorial, ¢ importante considerar a coexisténcia
de diferentes ldgicas territoriais que se entrelacam e se misturam de forma descontinua.
No passado, as logicas dos territdrios-zonas, estatais e de controle politico-territorial eram
predominantes, ¢ ainda hoje existem em maior ou menor grau. No entanto, no mundo
moderno, elas interagem com novos circuitos de poder, resultando em territorialidades

complexas.

Essas territorialidades podem ser entendidas como territorios-rede, caracterizados
por diferentes niveis de intensidade, dependendo do tipo (funcional ou simbdlico) e dos
atores que os constituem (empresas, Estado, grupos, entre outros). Embora os territorios-
rede sejam uma caracteristica predominante da sociedade contemporanea, eles também
foram configuragcdes poderosas de oligarquias mercantis em momentos histdricos

anteriores, controlados pelas Cidades-Estado.

Essa coexisténcia de diferentes logicas territoriais ilustra a complexidade das
relagdes entre espago, poder e sociedade ao longo do tempo, revelando a continuidade e
a mudanga que influenciam a formagdo e a organizagdo dos territorios em diferentes

contextos historicos.

De tal modo, um trago fundamental da sociedade contemporanea ¢ a
multiplicidade territorial, vivemos em uma sociedade flexivel, uma fase marcada pela
multiterritorialidade (territorios plurais). Isso representa uma variedade de territorios que
indica uma multiplicidade, uma permanente organizagdo e diferenciagdo espacial
proveniente de uma reprodugdo sistémica. Sdo territorios ocupados por distintas
representacdes (judiciais, guerrilheiras, eclesidsticas, dentre outros) que tendem a
legitimar uma jurisdi¢do sobre o conjunto que habita o territorio, configurando, dessa
forma, uma série de ralagdes sociais e percepgdes territoriais, formando “unidades do
multiplo”, uma reunido e superposi¢do de varios territorios (ou territorialidades) podendo

ter abrangéncia para além de seus limites.

Essas multiplas territorialidades implicam disputa, uma luta por espagos, nao
necessariamente fisicos. Para Haesbaert (2004), a territorialidade ¢ abstrata, em seu

sentido ontologico, configura um sentido, uma imagem, um simbolismo, ¢ uma estratégia
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politico-cultural, mesmo que esse territorio ndo esteja materialmente manifestado. E
justamente nesse sentido de territério como apropriagdo (simbdlica) que se funda a

multiterritorialidade.

E interessante observar que vivenciamos a multiterritorialidade quando
experimentamos varios territérios simultaneamente: toda relacdo social implica em
interagdo territorial. Temos presenciado uma proliferacdo de representacdes espaciais,
seja pela multiplicidade de relagdes cada vez mais diversas e complexas, seja pela intensa

mobilidade da sociedade globalizada.

A tecnologia e a informacao conferem multiterritorialidade ndo somente através
do deslocamento fisico, como também pela conectividade digital que nos permite
interagir a distancia e, de certa forma, integrar territorios. Yves Lacoste (1988) discorre
sobre a “apreensdo global” dos territorios como uma experiéncia espacial moderna,
apresentando espacos descontinuos dentro da perspectiva de uma organizacdo em rede.
Assim, os espacos tornam-se cada vez mais fragmentados, multiescalares, desarticulados,

exibindo caracteristicas confusamente multiescalares (/bid., p. 48-49).

Haesbaert (2004), nesse contexto, chama a atengdo para uma mudanca
quantitativa e qualitativa na multiterritorialidade. Isso ocorre porque uma maior
diversidade de territorios esta disponivel e, também, a possibilidade de combina-los
concomitantemente. O autor define territorios-rede como descontinuos, fragmentados e
reticulares. Assim, “a simultaneidade ndo nos permite definir muito claramente onde
iniciam e onde terminam ou, ainda, onde irdo eclodir, pois formagdes rizomaticas também

sdo possiveis” (Id., 2002, p. 348).

Em grande parte, a mobilidade, flexibilidade e multiplicidade sdo restritas a alguns
grupos, em geral mais privilegiados, seja pelo acesso ao mundo digital oferecido pela
tecnologia da informagao, seja pelo usufruto de multiplos territdrios através do turismo

internacional.

Essa intensa mobilidade fisica e on-line ¢ uma caracteristica da
contemporaneidade. Bauman (1999, p. 85) esclarece que a maioria das pessoas “estd em
movimento mesmo se fisicamente paradas”, mantendo constantemente conexdes fisicas

e/ou informacionais denotando que, para muitos, as distancias espaciais sao relativas.

No texto “Turistas ¢ Vagabundos”, Bauman (1999) reflete sobre os constantes

movimentos dos turistas e sua aparente liberdade de escolha dos lugares que querem
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conhecer. Para o autor, essa liberdade esta ligada a posi¢ao alcangada na hierarquia social.
Todos, porém, estdo fadados a se moverem sempre, a estarem em constante movimento.
Estar em movimento ¢ uma logica de liberdade para aqueles com condigdes financeiras
para viajar constantemente (turistas). Outros, porém, sdo escravizados pela logica do
desejo que ndo conseguem resistir e pagar (vagabundos). Os turistas se movem porque
tém o mundo ao seu alcance, “irresistivelmente atraente”, enquanto os vagabundos se
movem porque “acham o mundo ao seu alcance (local), insuportavelmente indspito”, sao

“turistas involuntarios” (/bid., 1999, p. 101).

A mesma logica se manifesta nos ambientes digitais: o nivel de imersdo,
conectividade, acesso e consumo se consolida conforme as condi¢des dos usuarios. De
fato, se mover, viajar, ¢ sonho ou necessidade de muitos. Nesse acesso fisico e/ou digital
por multiplos territorios, de forma descontinua, combinada e desigual, emergem as

multiterritorialidades.

A afluéncia a uma multiplicidade de espagos digitais proporcionado pela internet
permite uma intensa mobilidade por diferentes territorios e territorialidades de forma
concomitante. Isso ¢ o que Haesbaert (2004) denomina de “experiéncia espacial
integrada”: a experiéncia da multiterritorialidade. Este mesmo autor defende que essa
logica da conectividade tecnologica informacional ndo representa uma
desterritorializacdo, como defendida por Lévy (1996,1999), mas sim uma

reterritorializacdo através do ciberespaco.

Esse processo de reterritorializagdo a partir da base tecnologica-informacional-
digital, segundo Haesbaert (2004), implica em uma compressdo espago-temporal de
multiplos alcances ou geometrias de poder (Massey, 2000). Sdo fendmenos advindos a
partir de contatos globais, com “alto grau de instabilidade e imprevisibilidade” (/bid.,

2004, p. 351).

Ao contrario de uma desterritorializacao, a reterritorializa¢ao no contexto técnico-
informatizado tem sua dimensao cultural-simbolica cada vez mais valorizada em uma
escala da propria mobilidade e da escala planetaria (global). Formam-se, assim,
territorios/territorialidades diversos, imbricados, justapostos, flexiveis, multiplos,
instdveis, plasticos e ao mesmo tempo vulnerdveis. A multiterritorialidade

contemporanea, marcada pela multiplicidade de territérios articulados na forma de
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territorios-rede, ao se conjugarem, delineiam outras diferenciacdes dentro da propria

dinamica de multiterritorializagao.

E interessante pontuarmos que os multiterritorios da sociedade técnico-cientifica-
informacional apresentam um amplo repertério de diferenciagdes com variadas causas:
o0s agentes que os promovem (individuos, grupos, institui¢des, o Estado ou as empresas);
os niveis de dominacdo funcional ou simbdlica; a continuidade ou descontinuidade da
multiterritorialidade; os niveis de superposi¢ao e/ou conexao entre territorios; o historico
(a acumulacgao desigual de tempos), e; os niveis de “compressdo espaco-tempo” (op. cit.,

2004, p. 104)

A compressao espaco-temporal € um trago marcante da sociedade contemporanea
e nos ajuda a compreender esses novos impulsos de aceleragcdo e mobilidade dos circuitos
de poder recentes. Tal como afirma Harvey (1989) o termo “compressdo tempo-espago”
refere-se ao encolhimento do espaco pelo tempo ou pela velocidade. Para esse ultimo
autor € como se tivéssemos duas perspectivas distintas de um mesmo fendmeno: o espago

global que se estreita ou se recolhe, comprime-se, para se realizar no local.

Segundo Massey (2000), a compressdao espaco-tempo precisa de diferenciagdo
social e ndo se limita a desigualdade moral e politica. A compressdo atual ¢ uma
geometria de poder, pois diferentes individuos se posicionam de formas muito distintas
em relagdo a esses fluxos e interconexdes, trata-se de um poder em ralagdo aos fluxos e
aos movimentos. Seja por questdes de acesso, cultura, vontade ou outros fatores - estar
em movimento varia de um lugar para outro. Ademais, em termos de fluidez, a nivel
planetario, diferentes escalas e velocidades coexistem através de diversos dispositivos:
redes digitais, satélites, avides, trens, navios, carros, onibus, bicicletas, entre outros, que

movimentam informacdes, dados, mercadorias, pessoas (/bid., 2000).

Dentro dessa logica dos fluxos, algumas pessoas sdo mais receptivas, enquanto
outras elaboram e executam o movimento € a comunicagao, assumindo alguma forma de
controle em relagdo a mobilidade. Se hoje o movimento € a comunicagdo sdo
predominantemente mididticos utilizando dos dispositivos digitais, hd aqueles que
arquitetam e desenham os espacos na rede, controlam as noticias, produzem contetdos,
distribuem filmes, organizam os investimentos € as transacdes monetarias internacionais.
Segundo Massey (2000), esses sdo os grupos responsaveis pela compressiao espago-

tempo, que a utilizam e a transformam em vantagem, aumentando seu poder e influéncia.
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Os modos como as pessoas sao colocadas dentro da compressao espaco-tempo sao
extremamente variadas. H4 aqueles que se movimentam constantemente (ou nao) de
maneiras diversas devido a diferenciagdo social, cultural, de género e outros. Isso pode
ser visto no caso, por exemplo, dos refugiados e trabalhadores migrantes tais como os
Venezuelanos, que se deslocam para o Brasil e outros paises da América Latina em busca

de melhores condigdes de sobrevivéncia.

Hé diferengas no grau de movimento e comunicagdo, bem como no grau de
controle e iniciagdo. Os modos como as pessoas sao inseridas na compressao espago-
tempo variam e levantam questdes também politicas. Tanto a mobilidade quanto o acesso
refletem e refor¢gam o poder e implicam diferentes multiterritorialidades. Trata-se de uma
distribuicdo desigual, ja que algumas pessoas movimentam ou controlam mais que outras,
mas também de controle de alguns grupos que podem ativamente enfraquecer outros. “A
mobilidade diferencial pode enfraquecer a influéncia dos j& enfraquecidos. A compressao

de espaco-tempo de alguns grupos pode solapar o poder de outros” (/bid., 2000, p. 180).

A legitimacao dessas logicas de diferenciagdo ¢ estabelecida, sobretudo, pelas
relagdes do capital e do trabalho: a capacidade do capital em percorrer o mundo fortalece-
o ainda mais em relacdo aos trabalhadores relativamente imdéveis; enfraquece as
economias locais nos processos de competicdo global; transforma a natureza em
patrimOnios econdmicos a partir de sua privatizagao; (des) articula novas composigdes de
producdo, comércio e consumo internacional; ressignifica processos concernentes ao
mundo do trabalho; intensifica a flexibiliza¢do e a terceirizagdo de diferentes setores;

dentre outros.

O aumento da mobilidade de uns diminui e enfraquece a mobilidade de outros. O
aditamento do poder sobre a comunicagcdo e mobilidade de uns pode aumentar o
aprisionamento espacial de outros grupos. Isso ¢ evidente, por exemplo, no surgimento
e avanco dos motoristas de aplicativos que enfraquecem e desmobilizam o sistema
tradicional de taxi; do aumento de compras on-line que pode contribuir para a faléncia

das “lojas de bairro”.

Por outro lado, ha aqueles que estdo na extremidade receptora da compressao
espago-tempo, como pessoas que assistem a filmes em casa e/ou acessam contetdos on-
line e outras que sdo compelidas a ficarem em casa diante de contextos de extrema

violéncia (/bid., 2000).
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Massey (2000) discorre sobre uma outra modalidade de “compressdo espaco-
tempo” que ¢ altamente complexa, como ¢ o caso da disseminagdo de contetidos e
produtos em escala internacional, que muitos prestigiam e utilizam dessas produgdes,
sobretudo para o lazer, mas jamais conheceram ou tiveram acesso ao local ou a conjuntura
de suas origens. Segundo Massey (/bid., p. 185) “em certo nivel, estas pessoas sdo grandes

colaboradoras para a compressao espago-tempo; em outro, sdo prisioneiras dela”.

A globalizacdo mistura, descentraliza e universaliza seus produtos. Para os
consumistas destes, ha um distanciamento, um processo de alienagao que nao lhes permite

enxergar 0S processos de sua CODStI’U.QENIO.

Sao mudancas espago-temporais socialmente variadas que mudam os sentidos dos
lugares e dos territorios. Concordando com Harvey (2005), a acumulacdo do capital
sempre foi uma questdo profundamente geografica, porque sem as possibilidades
inerentes a expansdo geografica, a reorganizacdo espacial e ao desenvolvimento
geografico desigual, o capitalismo hd muito teria cessado de funcionar como sistema
econdmico-politico” (p. 40). De fato, para a 16gica da compressao e dos territorios-rede

tudo aquilo que esta distante no mapa pode ser trazido para perto através de certos meios

de circulagao.

Milton Santos (1993) concebe o territéorio como uma chave explicativa para o
periodo contemporaneo na medida em que forma lugares contiguos e lugares em rede. O
territorio, principalmente pelo seu valor de uso, inserido na logica da globalizagdo e da
transnacionalizacao sob o paradigma do meio técnico-cientifico-informacional, € “espaco
de trabalho, lugar de resisténcia, de trocas materiais e espirituais e do exercicio a vida”

(Id., 2007, p. 14).

Ao refletirmos sobre a 16gica globalizante dos multiplos territorios, vemos que o
mundo contemporaneo ¢ globalizado e fragmentado ao mesmo tempo. Ha uma elite
planetdria, como também ha uma homogeneizacdo da pobreza e da miséria. O
processamento global das dinamicas do capital ndo atinge todos os segmentos
socioespaciais, pois ocorre em pontos seletivamente escolhidos do globo terrestre. Em
muitos casos, esse processo ¢ obrigado a adaptar-se e/ou a reelaborar processos politico-

econdmicos e culturais em nivel local.

No ambito desses processos, novas dinamicas t€ém transformado a realidade das

sociedades. No momento atual, o avango da tecnificagdo alia-se ao crescente
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protagonismo da digitalizagdo da circulagdo, o que comprime ainda mais o espago-tempo
e nos aproxima do denominado capitalismo de plataforma, cuja morfologia se delineia
também pelos novos arranjos do mundo do trabalho. Sao processos multiescalares que se
inserem nos territérios-rede, envolvendo a banalizagdo dos aplicativos de internet e que,

como veremos adiante, também afetam a educacao escolar.

Podemos entrever como a dimensdo intangivel do ciberespago estd
intrinsicamente ligada ao universo tangivel do espaco geografico, formando um contexto
socioespacial complexo. Esses processos sdo resultados da reestruturagdo global da
economia, proporcionado, sobretudo, pelo desenvolvimento cientifico tecnologico e
digital. Essas histérias indicam uma organizagdo social na qual a intensa conectividade
permeia grande parte das nossas atividades didrias, entremeando nossas diversas relagdes

e adentrando também na Educacao.

Viver no territério rede significa estar inserido em um ambiente complexo e
interconectado, no qual as fronteiras entre espacos fisicos e digitais se dissipam. Nesse
contexto, as relagdes sociais, econdmicas e culturais ocorrem de forma intensa e em
multiplas diregdes, transcendendo as limitagdes geograficas. E uma vivéncia permeada
por uma diversidade de circuitos de poder e de formas de interacdo, onde novas

territorialidades emergem e influenciam a dinamica da sociedade contemporanea.

Essas discussdes tedricas sdo importantes, uma vez que o universo educativo e,
consequentemente, a pratica docente, absorve essas alteracdes que vao sendo
desencadeadas pelos processos de transformacdes sociais. Desde a segunda metade do
século XX, temos observado mudangas profundas nesse campo. A logica neoliberal tem
demandado da escola um novo tipo de atuagdo, transformacdes em sua organiza¢do e
estrutura curricular. Apesar de absorver essas diligéncias, ha certa discordancia em
relagdo as demandas sociais que sdo proprias das consequéncias dessas transformagdes

da sociedade.

Temos visto a prevaléncia de um modelo educacional neoliberal evidenciado:
pelas privatizagdes das instituicdes educacionais publicas; pela aplicacdo de critérios
quantitativos de avaliagdo de alunos, docentes e institui¢des; pela énfase no carater
pratico, tecnicista correspondendo as demandas empresariais de formagao profissional e

técnica; pela oferta de formagdo rapida e a distdncia ofertadas prioritariamente por
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instituigdes privadas e agéncias de mercantilizagdo do ensino; pela implantagdo da ideia

de sociedade do conhecimento e da tecnologia informatica (Libanio e Freitas, 2018).

Estdo sendo delineadas diferentes temporalidades entre as logicas das politicas
sociais incentivadas pela iniciativa privada, que insere as plataformas digitais nos
processos de ensino e aprendizagem pela logica da financeirizagdo, esmaecendo a
separagdo entre logica estatal e do setor privado. Esses sdo processos que marcam as

praticas escolares e o trabalho do professor.

Nessa direcdo, mecanismos formativos que respondam a essas demandas por
conteudos pedagdgicos no ciberespaco, de carater aberto, publico, que envolva a
curadoria de contetdos digitais e a cultura participativa ¢ uma demanda que estd se
descortinando no cenario de abundancia informacional. Essas praticas sdo essenciais em
um contexto histérico e socioespacial complexo que tem exigido novas constru¢des no
que concerne a melhoria da qualidade e compartilhamento dos conteudos veiculados nos
espacos digitais — os quais sdo amplamente absorvidos pelo conhecimento escolar e suas

praticas didaticas.

O uso das diferentes plataformas digitais na educagdo representa uma mudancga de
paradigma e significa o surgimento de uma nova cultura consolidada tanto nos processos
de ensino quanto de aprendizagem para professores e alunos. No entanto, para evitar que
essas possibilidades sejam restritas por interesses puramente econdmicos, € crucial

examinarmos essas questdes de forma mais profunda.

Se a pratica de curadoria digital e a formagdo colaborativa de professores sao
nossos objetivos, precisamos analisar seus processos € percursos. De forma basilar, no
proximo capitulo discutimos sobre a conjuntura contemporanea que envolve a escola e a

docéncia no Brasil.
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PARTE 2
ESCOLA E DOCENCIA: JUSTAPOSICOES EM RELACAO A CURADORIA
DE CONTEUDOS DIGITAIS E FORMACAO COLABORATIVA DE
PROFESSORES

As questdes tecnologicas nao se limitam apenas ao aspecto tecnoldgico, mas
também possuem dimensdes pedagdgicas e politicas. Nesse sentido, a curadoria digital e
as praticas colaborativas sdo caminhos para a criagdo de projetos de formagdo e
emancipac¢ao e resisténcia. Esses caminhos visam tanto combater as estratégias ostensivas
e destrutivas do capitalismo, quanto enfrentar as expressoes colonizadoras que compdem

esse cenario de redugao e desmonte da educacao no Pais.

Assim, consideramos que sdo significativos o papel e a importancia das
tecnologias digitais para a educagdo. S3o muitas as contribuigdes didatico-metodoldgicas
das plataformas digitais, também como espagos formativos para estudantes e professores
e, nessa dimensdo, amplifica-se a relevancia da andlise sobre a curadoria digital e a

formagao colaborativa de professores.

Se na primeira parte do trabalho procuramos evidenciar um contexto a partir de
suas assimetrias politicas, sociais, economicas e culturais que produz espacialidades,
nesta parte, evidenciamos algumas caracteristicas contemporaneas que envolvem a
educagdo e a docéncia no Brasil. Essas caracteristicas incorporam muitas dessas
assimetrias que influenciam sobremaneira nos movimentos de ensinar e aprender, bem

como na organizacao escolar.

Esta segunda parte da tese auxiliou na aferi¢do da terceira e quarta hipotese da
pesquisa. Para a construcao destes escritos, dialogamos com autores como: Minto (2021),
Antunes (2018), Almeida (2018), Libaneo e Freitas (2018), Moran (2011), Arroyo (2014),
Guimaraes (2007) Castells (1999), Mormul e Girotto (2019) e outros.
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2.1 Escola e conhecimento

Figura 4: Codigo alfanumérico de uma habilidade de Geografia do sexto ano da BNCC
Identificacao de habilidades
Ensino Fundamental

EF 06 GE
© 0o o o

Ensino

: : Numeragdo
Fundamental : H s

: sequencial
H

de posicdo da
habilidade

Ano (1° a0 9°) ou
bloco de anos

:Componente Curricular
15:1°305°aN0 = Scessessssssesssssssssssssssasses

69: 6° 30 9° ano AR: Arte
Cl: Ciéncias
EF: Educacdo Fisica
ER: Ensino Religioso
GE: Geografia
HI: Histéria
LI: Lingua Inglesa
LP: Lingua Portuguesa
MA: Matematica

Fonte: Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/download-da-bncc/> Acessado em marco
de 2022.

O codigo alfanumérico apresentado anteriormente mostra uma habilidade de
Geografia do sexto ano que consta na BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
publicada em 2018. Sabemos que um codigo confere seguranca e confiabilidade, reduz
interferéncias, facilita a replicagem. Sdo simbolos que podem representar normativas e
conferir maior assertividade nos julgamentos e defesas de ideias, além de padronizar e

oferecer objetividade. Implica também em ordem e hierarquia.

A BNCC (2018) traz um catalogo de habilidades identificadas por codigos para
cada componente curricular. Componente aqui, refere-se a: uma peg¢a integrante, um
pedaco, um fragmento, Geografia, Historia, Matematica etc. O discurso para o uso de
codigos no curriculo € de facilitador, simplificador. Porém, se refletirmos um pouco mais
a fundo para o que a BNCC representa no universo educacional na contemporaneidade
perceberemos que o codigo também fortalece uma marca de discurso técnico,

instrumental, de protocolos prescritivos passiveis de controle.

Através dessa codificagdo, as habilidades e competéncias da BNCC, incluindo as
socioemocionais, sao avaliadas e rastreadas em escala nacional por avaliagdes censitarias

como, por exemplo, o Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educagdo Publica


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/download-da-bncc/
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(SIMAVE), o Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo (PROALFA) e o Programa de
Avaliacdo da Rede Publica de Educacio Basica (PROEB). Portanto, esse mecanismo de
codigos esta atrelado ao sistema de avaliacao da educacgdo basica e superior no Pais. Os
objetivos do curriculo sdo convertidos em descritores, que por sua vez sao utilizados para
criar itens de avaliacdo em larga escala para testar os alunos, bem como suas escolas e
professores. Esse sistema funciona como um sistema fechado no qual todos os processos
sao codificados, ligados e rastreados: das respostas dos alunos aos itens de avaliagdo até

os proprios objetivos da BNCC (Freitas, 2017).

O processo funciona como um instrumento de controle, evidenciando influéncia,
mecanicidade e padronizagdo. O sistema identifica os erros e os acertos dos alunos,
possibilitando identificar quais habilidades ndo foram bem trabalhadas. Sao principios de
monitoramento pelo Estado, bem como articulagdo do curriculo com outras politicas
publicas, para direcdo de agdes, gastos ou cortes de verbas no campo educacional.
Formaliza-se, assim, um cumprimento de finalidades de formagao de capital humano: um

c6digo no curriculo ligado a economia e aos codigos de conduta.

A discussdo sobre a necessidade de uma Base Nacional Comum nao ¢ recente no
Brasil. A mengdo do termo “base nacional” ja aparece em um documento da Associagdo
Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacao em Educagdo do final dos anos 1980 (Anped,
1988) e mais adiante ¢ refor¢ada no Artigo 26 da LDB. Os Pardmetros Curriculares
Nacionais também abriram uma trajetoria evidente para a ideia de padroniza¢do na
elaboragdo dos curriculos oficiais que se consolidam com a homologacao da nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino aprovada em dezembro de 2017

(Almeida, 2018).

A atual BNCC passa a ser referéncia nacional no desenvolvimento pedagogico das
escolas, e sua aprovacdo gerou controvérsias entre alguns setores da sociedade,
especialmente aos ligados a educagdo. A trajetoria de construcdo da nova base ¢ um
caminho repleto de encontros e desencontros politicos marcados pela participagdo de
diversos profissionais e entidades, incluindo organizac¢des privadas de diferentes tipos.

Isto mostra a convergéncia de multiplos interesses na educagao escolar do povo brasileiro.

Com efeito, a nova base que se consolida no Brasil se tornou uma das politicas

educacionais centrais do Pais, com a suposta inten¢ao de corrigir distor¢des e de alavancar
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a qualidade da educagdo, além de garantir o direito de aprender dos estudantes e

padronizar o ensino em todo o territdrio nacional.

Um movimento em andamento busca estender essa logica para a formagao inicial
de professores. A Resolu¢ao CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores da Educagao
Basica e introduz a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da
Educagao Basica (BNC-Formagao). No entanto, essa iniciativa tem provocado debates na
comunidade académica, uma vez que pode impactar a formagao docente ao favorecer uma
abordagem tecnicista, padronizada e pragmatica, resultando em um maior controle sobre

a identidade e a pratica dos professores.

A BNCC representa mais que um curriculo, ela ¢ um marco de mudangas
paradigmaticas da gestdo publica que envolve a educacdo como um todo. Para os
professores, os objetivos de desenvolvimento/habilidades se convertem em metas a serem
alcangadas, regulando o trabalho docente. Essa regulagdo busca quantificar a qualidade
regida pela logica gerencial e que responsabiliza o professor - os cddigos sdo facilmente
rastreados nas avaliacdes e se os estudantes ndo conseguem atingir resultados, a causa

pode ser dirigida ao mal desempenho docente.

Outra questdo salutar ¢ que ha uma universalizacdo da linguagem BNCC por
codigos: o que esta no curriculo, estd nas diferentes plataformas educacionais, nos
materiais didaticos, nas formagdes de professores, permitindo que esses orientem seu
trabalho por caminhos preestabelecidos. Cria-se um universo objetivo sobre o0s processos
de ensino e aprendizagem, acreditando-se que, de tal forma, as intercorréncias podem ser
evitaveis e, quando ndo, sdo resultado de um uso inadequado dos recursos e caminhos

disponibilizados para os agentes do processo educacional.

O modus operandi do mercado permeia diferentes setores da sociedade, deixando
marcas na cultura, economia, politica, ciéncia e no mundo do trabalho, e também na
educacdo. A Base Nacional Comum Curricular ¢ um exemplo dessa marca. Temos
assistido a intensificagdo de politicas neoliberais particularmente na escola publica,
espago privilegiado de concretizagao de estratégias globais para mudancgas educacionais,
sobretudo nos paises subdesenvolvidos. Ha uma tendéncia de articular as finalidades
educativas de formacao escolar aos interesses capitalistas de formagdo imediata para o

trabalho em ligacdo direta com o mercado. A oferta de um sistema de ensino que visa
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meramente o suprimento de necessidades bdsicas de aprendizagem voltadas para a
empregabilidade, com forte apelo a uma visdo assistencialista de educacdo, sugere um
critério de qualidade que estabelece baixas expectativas em relacdo a educagdo da

populacdo de baixa renda.

Os principios neoliberais ndo abrangem somente o livre mercado e a lei da oferta e
da procura; eles também estdo relacionados a certas caracteristicas que vao sendo
incorporadas nas subjetividades das pessoas, tais como: individualidade, lucratividade,
racionalidade, flexibilizagdo, competicdo, entre outros. Essas subjetividades sao
expressas nos curriculos oficiais. Como consequéncia, a escola se torna um lugar de
aplicacdo de estratégias formativas com finalidades utilitarias, adaptada a esse contexto
globalizado competitivo do mercado de trabalho. Um curriculo escolar ¢ um meio de
operacionalizar esses processos: em termos de cogni¢do, comportamentos esperados e

avaliag¢do do processo de ensino e da aprendizagem.

Segundo (Leher 1998; Dale, 2004; Libaneo, 2016), organismos multilaterais como
o Banco Mundial (agéncia financiadora) inscrevem a educagdo nas politicas de
aliviamento da pobreza como ideologia para barrar o crescimento de paises e regides
periféricas, manter as praticas neoliberais e possibilitar algum tipo de inclusdo social.
Essa abordagem preconiza a qualificacdo para a competicdo por empregos. A influéncia
de organismos internacionais nas politicas dos paises emergentes esta ligada ao contexto
da globalizacdo e a introducdo do neoliberalismo, incluindo a internacionalizagdo de

politicas educacionais por meio de projetos para infraestrutura econdmica e social.

Libaneo e Freitas (2018) afirmam que as politicas educacionais brasileiras
atendem a esses principios dos organismos multilaterais, cuja visdo sobre qualidade da
educagdo e do ensino tem intervencdo significativa em aspectos organizacionais,
curriculares e pedagdgicos das escolas. Segundo os autores, esse modelo ¢ implantado no
Brasil desde os anos de 1990 e segue em curso até os dias atuais. Um cendrio que tem
favorecido para o empobrecimento da formagdo oferecida aos estudantes de escolas
publicas, pois proporciona as camadas mais pobres da populacdo uma educacdo que
restringe as possibilidades de desenvolvimento dos alunos a interesses especificos de
preparagdo e adaptacdo ao mundo do trabalho. H4 um apelo a uma visdo assistencialista
de educagdo, sugerindo um critério de qualidade que estabelece baixas expectativas em

relacdo a educacao da populagdo pobre.
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Diante de conjunturas de retragdo de direitos e de uma ordem social marcada pelo
capitalismo de plataforma, esses interesses e discursos crescem. Enunciados que ndo
aparecem de forma clara e objetiva nas a¢des e politicas publicas, muitas vezes estdo
encobertos por narrativas humanistas ¢ democraticas que estabelecem relagdes entre
educagdo e reducdo de mazelas sociais, principalmente a pobreza. Tais abordagens
economicistas e mercadologicas se refletem em curriculos instrumentais e imediatistas,
voltados para a empregabilidade em um mundo de exigéncias ao trabalho dentro dos
perfis da globalizagdo. Também promovem estratégias de redugdo e cortes nos gastos

publicos destinados a educacao.

Esses sdo padroes de novas formas de terceirizacdo, indo além dos sentidos
convencionais, pois substituem os contetdos formativos pelas chamadas competéncias
que reorganizam o ensino. Isso resulta em “uma financeirizagdo de politicas sociais com
impacto de lucratividade na medida em que o capital se aproveita dessas politicas estatais”

(Minto, 2021, n.p.).

O mesmo contexto que reduz a credibilidade da ciéncia e condiciona a sociedade
a uma série de mudancgas nos moldes do capitalismo de plataforma, também promove a
aprendizagem em uma escola funcional, pratica, instrumental. Um modelo que priva os
mais pobres do acesso e apropriacdo de conhecimentos cientificos e de uma experiéncia

escolar significativa.

A escola passa a ser convocada a aderir aos processos tecnologicos para se adaptar
ao contexto contemporaneo e as mudancas sociais, buscando uma integragdo efetiva das
tecnologias de informagao e comunicagdo no ambiente educacional, a BNCC reforca essa
emergéncia. Essa adaptagdo visa potencializar o ensino e aprendizagem, promover o
acesso a novos conhecimentos, estimular a participagdo ativa dos alunos e prepara-los
para a inser¢do em uma sociedade cada vez mais digitalizada. No entanto, ¢ necessario
considerar cuidadosamente as formas de utilizacdo dessas tecnologias, garantindo que
elas contribuam de forma significativa para o processo educacional e ndao se tornem meros

instrumentos de substitui¢do do ensino tradicional.

Os impactos da Pandemia provocada pela Covid-19 nos anos de 2020 e 2021
reforgaram a urgéncia tecnoldgica no espaco e nas praticas escolares, tornando ainda mais
frutiferas essa conjuntura, visto que promoveram a disseminagcdo de conceitos como

ensino hibrido, remoto, homeschooling, entre outros, todos mediados pelas tecnologias
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digitais. Um contexto que, apesar de projetar no discurso a importancia do uso dessas
tecnologias na educagdo, pouco acionou as suas finalidades educativas, muitas vezes os
didlogos eram pouco produtivos sobre o seu uso ou ndo. Segundo Minto (2021), hé outros
interesses em jogo que acabam por secundarizar as finalidades formativas no uso das
tecnologias digitais, transformando a educa¢do como uma mercadoria cada vez mais

rentavel.

No entanto, a pandemia também evidenciou a importancia vital da escola como
uma institui¢ao de protecdo e formag¢ao em meio a um contexto social repleto de desafios,
muitos dos quais se tornaram evidentes em nosso pais. Concordando com Novoa e Alvim
(2021), ¢ crucial compreender que o ambiente doméstico ¢ fundamentalmente diferente
do ambiente escolar. Em casa, estamos em um espaco privado, cercados por iguais (nossa
familia); na escola, estamos em um ambiente publico, interagindo com pessoas diferentes
(o coletivo da escola). A educagdo se desenvolve na diversidade, e o processo educativo
requer um espago publico para ocorrer de forma plena. E como se fosse uma viagem
compartilhada. Por isso, a colaboracdo entre a escola e¢ as familias ¢ de extrema
importancia, apesar das realidades distintas. Ambas as partes se beneficiam com essa

complementaridade (/bid., 2021).

As tecnologias ndo sdo neutras, e a exaltacdo desmedida delas pode servir para
reduzir o direito & escola em prol de um direito & aprendizagem cunhado pelas
corporagdes privadas que tém assumido o controle da administragdo publica de todo o
mundo. Contudo, ndo podemos esquecer que os espagos de saberes sao multiplos, com
origens e fontes diversas circundando a escola. Os estudantes chegam as escolas com
repertorios diversificados de linguagens, informacdes e formas de pensar, e ali constroem

uma experiéncia coletiva de trocas e aprendizados.

Parece-nos certo afirmar que a escola tem se atentado para novas funcionalidades,
ndo somente como depositarias de saberes, mas como parte de uma constru¢do mais
abrangente e dindmica. Moran (2011) salienta que ¢ fundamental que a escola possa nao
apenas se preocupar com os meios, mas com a comunicacdo de forma mais ampla,
pensando em dindmicas menos autoritdrias e mais participativas; levando em conta as
questdes relacionadas aos meios de comunicacdo € a comunicacdo como uma parte

importante.
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Nessa direcdo, Guimaraes, Soncini, Diniz e Coelho (2016, p. 15) defendem que ¢é
importante uma reorganizacao do espaco escolar, articulando produgdo cultural com as
producdes praticas pedagogicas de forma que os jovens estudantes possam relacionar a
vida cultural fora da escola com os conhecimentos escolares. Todo artefato cultural esta
associado a um processo de criagdo, interpretacdo, formas de ver, um ponto de vista.
Dessa forma, a escola ndo ¢ um mundo a parte desse sistema que constrodi e faz circular
as produgdes culturais nas redes digitais. As instituicdes escolares necessitam

acompanhar os designios da aceleragao e fluidez que marcam a sociedade contemporanea.

Vivemos em uma sociedade organizada em redes, por onde circulam uma gama
de artefatos e discursos. Segundo Castells (1999), uma “rede pode ser definida como um
conjunto de nos interconectados”. Ao considerar esse emaranhado e a relacdo entre a
midia e as agdes educativas, ¢ possivel vislumbrar o papel significativo que a escola tem
a desempenhar no atual contexto. E possivel estabelecer que “quando pensamos no
funcionamento discursivo da midia e nas redes de discursos que ai se constituem”,
percebemos que seus nds apresentam significados proprios, mas que precisam ser

identificados e compreendidos na escola (Guimaraes, 2007, p. 56).

Todas essas questdes nos ajudam a situar as vivéncias dos estudantes e professores
com 0s quais nos deparamos nas institui¢des escolares, ndo s6 no Brasil, mas na grande
maioria dos paises do mundo. O momento atual nos confronta com questdes complexas
em que nossas referéncias geograficas parecem incertas e muitas vezes sem referenciais

simples e definidos.

As politicas educacionais e curriculares dos contextos locais sdo influenciadas
pelas politicas hegemdnicas dominantes. Atualmente, hd um embate entre o global e o
local, com negociagdes em curso. Um projeto neoliberal, orientado para atender as
demandas do mercado, ¢ impulsionado por discursos que visam resolver os problemas da
educacao. Essas decisdes sobre a educagao refletem cada vez mais os critérios e valores
de uma sociedade voltada para o mercado, onde a educagdo ¢ tratada como um produto
moldado de acordo com os interesses mercadoldgicos (Almeida; Leite; Santiago, 2013,

p. 124).

Como vimos na primeira parte deste trabalho, a modernidade cria uma sociedade
racionalista, tecnicista, repleta de ambivaléncias, contingéncias € novas construgoes

socioespaciais a partir a intensa conectividade e expansdo das redes digitais. Nesse
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contexto, um sentimento de inseguranca envolve os profissionais da educacdo.
Percebemos que uma série de fatores tém alterado as dindmicas do contexto atual,
influenciando consideravelmente os processos de ensino e aprendizagem e a organizagao

escolar.

O processo historico evidencia que nem sempre os caminhos s3o de mudangas.
Existem resisténcias e permanéncias, € nesse ir e vir, entre o recente € o antigo, vao sendo
formuladas as novas configuragdes da escola. H4 novas acepgdes que trazem rupturas
importantes nas concepgoes didaticas no meio educacional, mas ha também alteracdes
que tém pouco impacto na aprendizagem significativa e na docéncia de qualidade. Nessa

construcado, a escola permanece procurando sua relevancia e lugar na sociedade.

2.2 A docéncia e o fazer pedagogico em tempos de redes digitais

Puxar o tempo é puxar de um fio que se estica e desdobra, que toca as
multiplas dimensées em que nossa docéncia se enreda” (Arroyo, p. 188,
2014).

A educagao contemporanea decorre de transformagdes sofridas pela sociedade no
decorrer da historia, sobretudo tecnoldgicas, que se refletem nos processos de aprender e
ensinar e nas formas com que se constitui a docéncia. Arroyo (2014) destaca que a escola
tem seus tempos rigidos e predefinidos, contudo, na vida o tempo ¢ imprevisivel, sao duas
l6gicas dificeis de aproximar, mas que ndo podem ser ignoradas. Nesse sentido, ao pensar
sobre a docéncia, € necessario incorporar multiplas referéncias que acompanham o ensejo
social: um contexto de trabalho que vem sofrendo alteragcdes significativas em sua

estrutura e em termos de politicas publicas.

No Brasil, o campo da educagdo escolar ¢ predominantemente composto por
mulheres. De acordo com os dados do Censo Escolar de Educacao Basica de 2022,
elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), mais de 2,3 milhdes de professores atuam em 178,3 mil escolas de educagao

basica no Pais. Deste corpo docente, cerca de 1,8 milhdes (79,2%) sao mulheres.

Historicamente, a docéncia no Brasil tem sido desempenhada predominantemente

por mulheres. Alguns estudos indicam que existe uma associa¢ao desse cenario vinculado
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ao exercicio da maternidade, de cuidado, o que pressupde a reducdo da ideia de educacgdo

a dimensao do cuidar.

E possivel verificar que a presenca de mulheres diminui & medida em que avanga
a modalidade de ensino. Na educagao infantil, etapa em que se inicia a trajetoria escolar
regular, elas sdo praticamente a totalidade de quem educa: 97,2%, nas creches e 94,2%,
na pré-escola. No ensino fundamental, as mulheres sdo 77,5% dos 1,4 milhdo de

docentes. E no médio, elas representam 57,5% do total de 545.974 em todo o Pais.

A maior parte das professoras tem entre 40 e 49 anos (35,2%). O Censo Escolar
também indica um padrao nesse aspecto, com a predominancia dessa faixa etdria em todas
as etapas de ensino. Mulheres de 30 a 39 anos representam 28,5%, seguida pelo grupo
das que possuem de 50 a 54 anos (12,2%) e das que tém de 25 a 29 anos (8,3%). Docentes
com até 24 anos sdo 3,4% (Brasil, 2022).

Em se tratando dos professores de Geografia no Brasil essa mesma tendéncia ¢
vista segundo Mormul e Girotto (2019) em uma analise do censo escolar de 2017. Os
autores argumentam que a desvalorizacdo do trabalho feminino resultou no entendimento,
sobretudo nos paises ocidentais, de que a mulher era mais apta para desempenhar uma
funcdo que, nessa compreensao, nao necessitava de competéncia, apenas de um dom nato.
Nesse sentido, ainda sdo recorrentes alguns discursos que apontam a docéncia como uma

missdo, um dom que pode ser desempenhado voluntariamente.

Sao ideais que de certa forma ainda fazem parte da educacdo brasileira e que
dificultam a valorizacao profissional da docéncia, resultando em uma historia de lutas por

conquistas, direitos e valorizagao.

Mormul e Girotto (2019) ao fazerem analise do perfil dos professores de
Geografia constatam que € reproduzido um esteredtipo nacional da profissdo: mulheres,
brancas, concentradas na regido Sudeste. Dados que demonstram um conjunto de
reproducdo de desigualdades sociais e €tnicas originadas no processo de formacao do

territorio brasileiro que teve na escraviddo uma de suas instituicdes fundadoras.

Os dados apresentados podem parecer triviais e aparentemente sem relacdo com
o campo de andlise desta pesquisa, mas na realidade, ndo sdo. Conforme ja discutimos,
estamos vivenciando mudangas profundas provocadas pela popularizagdo das tecnologias
digitais, de tal forma que as categorias tradicionais de analise da modernidade e seus

binarismos ja ndo conseguem mais abarcar as transformacdes identitrias, espaciais,
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econdmicas, culturais e politicas da sociedade contemporanea. Neste contexto, sdo
inimeras as interconexdes e fraturas entre fluxos tecnoldgicos, financeiros, imagéticos,
ideoldgicos, diasporicos e outros, atuando em diversos niveis e transpondo fronteiras

entre o local e o global.

Com o advento da sociedade urbano-industrial, h4 um aumento da presenga
feminina no magistério que como aponta Mormul e Girotto (2019, p. 42) “uma profissdo
adequada ao elemento feminino, em virtude de suas ‘afinidades’ com a fun¢ao materna”.
Afinidades essas que se tornaram uma das principais caracteristicas da docéncia no Brasil

e por onde transita o patriarcado, o sexismo, o racismo, a exclusao de classe.

Certamente, ¢ importante considerar a questdo de género ao abordar a docéncia.
A precarizagdo da profissao docente esta relacionada a questdes de poder e ao histérico
patriarcado que influenciou a sociedade brasileira. A educagao reflete o resultado de um
sistema que historicamente deu privilégios aos homens. Porém, ¢ necessario também
situar as discussoes sobre a docéncia em sentidos mais generalizados, entendendo-a como
uma categoria de trabalho que, no Brasil, ¢ desafiadora e que sofre com muitos efeitos do

neoliberalismo.

Uma sociedade que explora e se beneficia do trabalho de educar e de cuidar da
mesma maneira que expropria o trabalhador de uma forma geral, os bens naturais, as
minorias e outros. Se estamos em uma sociedade impregnada pelo colonialismo de poder
que desvaloriza a mulher, a ciéncia, a escola (sobretudo publica), temos muitos atributos
para a desvalorizagdo docente que caminha lado a lado com a desvalorizacao da docéncia,

que estd intimamente ligada as redugdes que a educagao escolar brasileira tem enfrentado.

Uma reducdo que ndo se destoa também dos novos mecanismos do sistema
neoliberal e do contexto do capitalismo contemporaneo, que tém alterado os pardmetros
basicos sobre os quais se baseiam o trabalho docente. Essas mudangas incluem perdas de
direitos e degradagdo do trabalho formal. As conjunturas pelas quais se constroem as
politicas publicas no Brasil t€ém deslocado o protagonismo docente para o “protagonismo
da aprendizagem” em que as tecnologias digitais tém sido assentadas como agentes do
processo educativo subjugando o trabalho dos professores. Ademais, como vimos
anteriormente, os curriculos instrumentais, gerenciais ¢ padronizados tém mostrado

descrédito ao saber-fazer docente, condicionando um sistema de avaliagdes externas que
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direciona o fracasso escolar dos estudantes para a ineficiéncia e desqualificacdo dos

professores.

De uma forma geral, atualmente a organizagao do trabalho se direciona a partir de
certas condigdes sociais, econdmicas e culturais influenciadas pelos grandes fluxos do
capitalismo global. O meio técnico-cientifico-informacional com a impulsdo digital, o
neoliberalismo, a reestruturagdo produtiva permanente e a hegemonia do capital

financeiro, molda o sistema capitalista contemporaneo.

Segundo Antunes (2018), em nivel global, hA um mecanismo de corrosao e
devastagdo da legislacdo social do trabalho. A isto, o autor denomina de “novo
Frankenstein social”: o exercicio de uma forga de trabalho que corrobora para que pessoas
do mundo todo vivenciem ao mesmo tempo os produtos do ‘“avango técnico-
informacional-digital” (algoritmo, big data, inteligéncia artificial, gera¢do 5G, dentre
outros) e experimentem o “maquindrio informacional digital”, ao passo que um “exército

7o

sobrante de trabalho em escala mundial3”” cresce exponencialmente (/bid., p. 120).

Essas sdo as condi¢des que deram origem ao denominado trabalho uberizado, que
se desenvolve nas plataformas das grandes corporagdes, estendendo-se para as diferentes
areas, tais como motoristas, trabalhadores domésticos, médicos, arquitetos, enfermeiros,
professores, entre outros. Pessoas que, ao perderem seus empregos, sao assoladas pela
precariedade social e ndo veem outra saida a ndo ser a submissdo a oficios que oferecem
jornadas longas, com baixo rendimento salarial e sem garantia de direitos trabalhistas.
Antunes (2018) discorre que sdo trabalhos sob condi¢des que remetem ao século XIX, na

perspectiva de uma acumulagdo primitiva.

Sao as conjunturas do capitalismo de plataforma que segundo Antunes (2018) tém
algo em comum com a protoforma do capitalismo, na qual a classe trabalhadora foi
submetida a jornadas longas e ritmos intensos de trabalho, com poucos ou nenhum direito

trabalhista.

A conjuntura neoliberal preconiza sentidos de flexibilizagdo, de liberdade de

escolha, de autonomia, mas uma andlise mais profunda revela que sdo discursos

37 Segundo reportagem publicada pelo jornal mexicano E! Financiero em 2017, na medida em que se
acelere a conversdo para fabricas mais automatizadas em paises como Estados Unidos, Japdo e Alemanha,
sera terceirizado menos trabalho fabril em paises em vias de desenvolvimento, com custos de méo de obra
relativamente baixos, segundo um relatério da Moody’s Investors Service. O impacto sera mais severo na
Hungria, Republica Tcheca, Eslovaquia, Vietna, Malasia e Tailandia.


https://www.ihu.unisinos.br/565913-a-nova-onda-de-automacao-e-suas-consequencias
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alienantes, que, na verdade, servem para coagir as massas dentro de pretextos e
pressupostos que ameagam, inclusive, a propria sobrevivéncia dentro do sistema. Muitos

trabalhadores em situagdo precaria de trabalho acreditam ser empreendedores.

De fato, temos uma nova morfologia do mundo do trabalho, uma explosdo de
empregados a servico da era digital (a chamada industria 4.0). E inegavel que as
tecnologias de informagdo e comunicagdo trouxeram inuimeros beneficios para a
sociedade, tais como a criacdo de bancos de dados, disseminagdo de informagdes,
melhoria dos meios de comunicagdo, dentre outros. Por outro lado, essa proposta tem
mostrado um lado perverso de destrui¢do em massa de postos de trabalho substituidos
pela inteligéncia artificial, big data e outras tecnologias, assim como de direitos
trabalhistas, propiciando o avanco das grandes corporacdes, pouco ligadas as questdes
humanas e sociais. Questdes que, até certo ponto, também estao relacionadas ao universo

escolar e a docéncia.

Os preceitos da digitalizagdo da sociedade inseridos no universo educacional tém
tirado as finalidades formativas do centro, alterando ndo somente o protagonismo do
professor, mas exigido outros percursos e parametros formativos para a docéncia na

medida em que demanda a apropriagdo de conhecimentos tecnoldgicos.

Esse processo tem gerado sobrecarga e degradacao do trabalho do professor, além
de novas formas de controle trabalhista. Segundo Minto (2021), constrdi-se um
descompasso entre um discurso e a realidade vivida pelos professores: a necessidade de
inserir as tecnologias digitais no trabalho docente para diminuir a burocratizagdo do

trabalho, mas em realidade nao ha diminuic¢ao de trabalho e, sim, o seu aumento.

Ha certamente uma perda de limites e demarcagdo de tempo de trabalho presencial
e remoto com o uso das tecnologias digitais que afeta a profissdo do professorado. A
despeito dessa perda de limites ja estar em construcao hé bastante tempo, ¢ certo que a

experiéncia da pandemia (2020/2021) foi catalizadora dessas mudangas.

Esse cenario, de acordo com Minto (2021), tem secundarizado o trabalho docente.
Mudangas que vém redefinindo as politicas sociais, com a utilizacdo de uma forga de
trabalho precarizada como um requisito. Sao trés décadas de implementacdo de politicas
que valorizam o ensino por meio de plataformas digitas. Um terreno que ja vem sendo

fertilizado com discursos de mudancas que sdo inevitdveis e de politicas de sucesso.



101

Assim, o trabalho docente se rearticula como forma de mobilizar uma for¢a de trabalho

disponivel a qualquer tempo (/bid., 2021).

Com efeito, o ensino fora do espago escolar sem regulamentacao e valorizacao
dificulta ainda mais a criagao de limites entre trabalho na escola e trabalho de casa (ou
trabalhos em plataformas digitais). Essas sdo formas de flexibilizagdo do trabalho,
acrescentando novas func¢des a docéncia sem aumentar a remuneragao. Nao ¢ por acaso
que o discurso que dissemina a necessidade de “inovagao” das praticas pedagogicas traz
a ideia de que o professor precisa ser um empreendedor, responsavel por sua formagao,
agenciador de suas proprias condigdes de trabalho, de seus instrumentos digitais

utilizados para o trabalho, dentre outros.

Novoa e Alvim (2021) apontam que, progressivamente, a ideia de uma
“aprendizagem ubiqua” (que acontece em todos os espagos e tempos) compoe o
imaginario educativo. Para os autores, hd uma juncdo entre os principios de uma educagio
lifelong (ao longo da vida) e lifewide (ao largo da vida), alimentada pela valorizagdo de
diferentes formas de educagdo e aprendizagem (formais, informais, experienciais, dentre
outras), que devem ser analisadas, também, no ambito de uma importante mudanga da

demografia e do trabalho.

Mesmo que esses discursos nao sejam disseminados de forma explicita, a propria
precarizagao da estrutura do trabalho pedagdgico nas escolas e as novas exigéncias, que
sdo estabelecidas nos curriculos, sdo campos propicios para que os professores
internalizem esses ideais: professor proativo, “inovador”, empreendedor, resiliente,

flexivel, realizador.

Outro mecanismo que corrobora em certo nivel para a precarizacdo docente ¢ a
inser¢do de outros profissionais na educagdo escolar atuantes de forma conjunta com os
professores em sala de aula, tais como: profissionais de apoio, ajudantes de sala,
educadores, tutores, facilitadores, dentre outros. Apesar de desempenharem também
fungdes pedagogicas (talvez a mesma do professor e outras mais), estes ndo precisam ter

formagao para tal (como curso superior, por exemplo) e seus salarios s3o menores.

A partir desses argumentos, podemos compreender que a ldgica capitalista estd
amalgamada no universo do trabalho docente, ocasionando diversas transformacgdes nesse
campo, algumas positivas e outras negativas. A gestdo dos processos formativos, que

agora fazem uso de plataformas digitais, encontra-se nas maos de um reduzido grupo de
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corporagdes internacionais, restringindo significativamente o controle dos atores da

educagao ¢ até mesmo dos Estados Nacionais sobre tais ferramentas.

Neste contexto, ¢ essencial ponderar que, entre a abordagem tecnofbébica, que
rejeita totalmente o uso da tecnologia, e a defesa acritica e exagerada da digitalizagao e
migracdo completa das experiéncias educacionais para o ambiente on-line, ¢ crucial

adotar uma postura critica na reflexdo sobre os rumos para a profissdo docente.

Nao podemos ignorar as valiosas contribui¢des didatico-metodoldgicas oferecidas
pelas plataformas digitais, que se apresentam como espagos formativos tanto para
estudantes quanto para professores. No entanto, o desafio reside em ndo agir de forma
automatica perante as influéncias que tratam a educacdo como uma mercadoria e o papel
do professor como um recurso secundéario. E fundamental analisar criticamente essa

realidade, compreendendo plenamente os interesses € objetivos envolvidos.

E imprescindivel defender uma organizagio e estruturagio dos processos de
formag¢do e governanca das instituicdes educativas que priorizem sua integridade,
importancia e carater publico. Nesse contexto, faz-se necessario valorizar e reconhecer
socialmente o trabalho docente, garantindo que ele ocupe um lugar de destaque e

prestigio.

Reiteramos que as questdes tecnologicas ndo sdo exclusivamente tecnologicas; no
campo da educagdo sdo também pedagogicas e politicas. Nao € possivel desistir da escola,
dos seus caminhos e descaminhos, entregando-a nas maos de grandes startups capitalistas
educacionais. Tao pouco assumir uma atitude tecnofobica de aversdo a todo e qualquer
aporte ligado aos processos digitais. O mais oportuno ¢ reestruturar processos e remodelar

a escola pensando em outras apropriagdes e autorias.

As finalidades da educagdo ndo podem ser reduzidas a valorizagdo de
competéncias, a fungdes imediatistas ligadas a preparacdo para o mercado de trabalho ou
a solucdo de problemas que afetam a capacidade produtiva e lucrativa do sistema

capitalista.

Ao considerar as mazelas interseccionadas que envolvem a educacdo escolar
brasileira na atualidade: sociopoliticas, formativas, trabalhistas, relacionadas a etnia,
classe, género e outros, precisamos desacomodar a ordem estabelecida e buscar outras
construgdes. Assim, podemos investir na criagdo de projetos de resisténcias tanto em

relacdo as estratégias ostensivas e destrutivas do capitalismo, quanto para as expressoes
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colonizadoras que compdem esse cendrio de reducdo de direitos, desvalorizagdo

profissional e colapso dos ambientes escolares.

Concordando com Névoa e Alvim (2021), compreendemos que € possivel que
haja encontros nos espagos da internet, desde que se valorize a dimensdao comum, a
construcao conjunta de aprendizagens. Para os autores, os espacos do digital, para além
de significar novas tecnologias, instauram, sobretudo, novas relagdes com o
conhecimento, novas relagdes pedagodgicas, redefinindo o local e o trabalho dos
professores. A urgéncia da conectividade estabelece outras formas de agdes dos

professores e outras relagdes com o conhecimento profissional dos docentes.

Acreditamos que a autoria pedagogica ¢ decisiva para pensar esse conjunto de
mudangas na educacao e na escola. Como trabalhar com essa infinidade de informagdes
que circulam nas redes digitais e adentram a escola? Como distinguir opinido e fato?
Como construir caminhos mais seguros para uma aprendizagem ética ¢ humana? Como
ensinar geografia nos lugares e territorios acedidos pela conexdo permanente via redes?

Sao muitos os desafios para os professores de Geografia.

Reconhecemos que, além da autoria docente, uma abordagem importante ¢ criar
espacos que combinem formagdo didatica e curadoria de conteudos digitais para a
elaboracdo de atividades pedagdgicas mais eficazes e criativas. Nesse cenario de desafios
enfrentados pelos profissionais da educagdo, a curadoria de contetidos pode estimular o
pensamento critico, levando em conta a real necessidade de pesquisar e selecionar fontes

diversas de conhecimento.

Além disso, considerando as complexidades da sociedade contemporanea, da
escola e da docéncia, a reflexdo, a reconstrucdo critica e os processos colaborativos de
compartilhamento de experiéncias podem impulsionar o desenvolvimento de dinamicas
formativas enriquecedoras. Ao adotarmos esses caminhos, estamos potencializando o
crescimento profissional e aprimorando a qualidade da educagdo oferecida aos

estudantes.

O fAcil e intenso acesso aos variados artefatos mididticos e a hipertextualidade
formam um labirinto que ndo nos permite discernir quais contetidos podem enriquecer e
permitir processos pedagogicos e formativos expressivos. Agora, mais do que nunca, €
preciso interrogar, discutir os diversos pontos de vistas, e selecionar os conteidos mais

relevantes que circulam no ambito social, de forma critica, contextualizada,
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estabelecendo relacdes e significados pertinentes. A escola e o professor tém grande
importancia nesse contexto, pois trabalham com a produc¢do do conhecimento, com a
selecdo e organizacdo de materiais que vao compor a cena pedagogica e o oficio de

ensinar.

Por meio da curadoria pode acontecer a intersec¢do entre pesquisa €
autoaprendizagem. Ademais, possibilita a produgdo e o compartilhamento de memorias
— em uma época marcada por tantas narrativas, as memorias se tornam espagos
importantes de reflexao e producao coletiva, fazendo emergir muitos postulados urgentes

e importantes.

O compartilhamento de praticas didaticas também desempenha um papel
fundamental. A cultura colaborativa permeia os processos educacionais, estabelecendo
vinculos e comunidades de trabalho, dando origem as chamadas “culturas escolares”.
Esse ambiente colaborativo fortalece e enriquece a experiéncia educacional, beneficiando

tanto os educadores quanto os alunos.

Nesse sentido, a formacao docente impregnada pela cultura colaborativa, na troca
de saberes-fazeres, a partir de espagos participativos, na selecdo de materiais
pedagogicos, pode construir condi¢des para uma capilaridade educativa baseada no
comum, em principios de convivialidade e democratizagdo do conhecimento. Isso pode
significar caminhos potentes para romper com as aspiracdes degradantes do

neoliberalismo na educagao.
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GEOGRAFIA ESCOLAR E FORMACAO DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA: O QUE OS DADOS INDICAM?
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PARTE 3:

GEOGRAFIA ESCOLAR E FORMACAO DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA: O QUE OS DADOS INDICAM?

Nesta parte, inicialmente examinamos como as mudangas historicas, processadas
de modo imperativo pela globalizacdo e a nova estruturacdo produtiva do capital, t€ém
reestruturado o espaco geografico, alterando nossas subjetividades e as analises proprias
para o campo do ensino e aprendizagem em Geografia. Praticas que necessitam ser
constantemente (re)pensadas e articuladas, considerando o contexto vivido pelos alunos,

cultivando neles o interesse pela aprendizagem dos conhecimentos geograficos.

Muitas facetas da cultura contemporanea nao s6 t€m influenciado a educagao
escolar e o ensino de Geografia, mas também tém suscitado novos debates e novas
configuragdes para a formacdo docente, resultando em novas propostas de leituras,

enredos, atores, didaticas, em resposta a novas formas de aprendizagem.

Dentro dessas configuragcdes recentes, a curadoria de conteudos digitais e a
formagdo colaborativa sdo algumas dessas respostas. A criagdo da plataforma
Observatorio do Ensino de Historia e Geografia (OEHG) vai ao encontro deste caminho
e, portanto, apresentamos mais detalhadamente esse espago digital. O OEHG ¢ a
localidade do nosso projeto GeoEnsine para potencializar a formagao colaborativa de
professores de Geografia em um ambiente on-line, a fim de facilitar a troca de
experiéncias, materiais didaticos e conhecimentos tedricos, por meio da criacdo e

curadoria de conteudos digitais.

Neste capitulo, também caminhamos para a andlise de dados obtidos através do
instrumento de pesquisa questionario. Desenvolvemos um formulério eletronico a partir
do aplicativo do Google (Google forms), direcionado a professores de Geografia da

educagdo basica da rede publica.

Nosso objetivo foi problematizar sobre quem sdo esses profissionais, quais perfis
demonstram em termos de formacao inicial e continuada, quais desafios eles enfrentam
na docéncia, quais necessidades formativas t€ém, como interagem com as midias digitais

nos saberes e fazeres docentes e outros.
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Nesse momento, também dialogamos com algumas descobertas obtidas no campo
de pesquisa on-line, a fim de aprofundar a compreensao das necessidades formativas dos
professores de Geografia. Assim, optamos por investigar teses e dissertacdes que tratam
sobre formagdo de professores de Geografia dos Ultimos cinco anos (2018 a 2022)
utilizando filtros de pesquisa em periodicos relevantes. Essa abordagem de curadoria
digital permitiu examinar o que as pesquisas na area oferecem em relagao as necessidades

dos docentes de Geografia no ambito da formacdo inicial e continuada.

A partir dos dados coletados, nosso objetivo ¢ compreender as necessidades e os
desafios formativos dos professores de Geografia, bem como discutir algumas questdes
importantes, relacionadas também a trajetoria da Geografia Escolar como disciplina no

Brasil que se entremeia ao campo da docéncia.

Essa secdo também foi importante para aferir a terceira e quarta hipotese da tese.
Como base tedrica, dialogamos com alguns autores: Castrogiovanni (2021), Cavalcanti,

(2011), Harvey (1995), Santos (2006), Moraes (2009), Guimaraes (2009) e outros.

3.1 Geografia Escolar: abordagens pedagégicas

Figura 5: Alex Flemming. EU/ME Séo Paulo 2016 Tlnta acrlhca € colagem sobre tela, 90 x 140 cm
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Fonte: Alex Flemmmg Disponivel em: < https://alexflemming.com. br/prolect/autoretrato/> Acesso em
setembro 2022

A obra de Flemming estabelece uma conexao profunda entre arte e Geografia. O
EU escrito sobre o territorio nos apresenta a expressao geografica das multiplas faces e

especificidades que compdem nossa identidade. Somos moldados pela subjetividade,


https://alexflemming.com.br/project/autoretrato/
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pertencimento e por uma trama complexa de relagdes com raizes historico-culturais e

configuragdes politico-econdmicas.

Diversos aspectos que nos constituem estao entrelagados e deixam suas marcas no
espago geografico, o qual ¢ apropriado e utilizado pelo ser humano, sendo objeto de
analise da Geografia. Essa disciplina vai além de uma simples matéria escolar; ela esta
intrinsecamente presente e ¢ essencial para a educacao de todas as pessoas. A Geografia
nos convida a entender e valorizar as interagdes entre os seres humanos e o ambiente em
que vivem, enriquecendo nossa compreensdo do mundo e contribuindo para uma

educacdo mais completa e consciente.

De acordo com Moraes (2009), na década de 1990, surgiram discussdes acerca do
possivel fim da Geografia, devido a um cenario de crescentes homogeneizagdes. Nessa
perspectiva, a Geografia estava perdendo seu objeto de estudo. Entretanto, o autor destaca
que as novas condic¢des surgidas de maneira abrupta impuseram outras contradi¢cdes para
as transformacdes espaciais, e as desigualdades se intensificaram, tornando-se um motivo

para reflexao.

Aqueles que apressadamente decretaram o fim da Geografia estdo agora
testemunhando sua reinvengdo em novos parametros. A disciplina se renova, adaptando-
se as novas realidades e desafios, provando sua relevancia e permanéncia diante das
transformagdes sociais e espaciais que ocorrem no mundo contemporaneo.

Conforme j4 abordado, uma das principais questdes de reflexdo na atualidade ¢ a
dimensao territorial, que destaca os processos contemporaneos de reterritorializacao,
envolvendo um significativo fluxo de pessoas. Essa intensa mobilidade esta
fundamentada na capacidade de circulacdo e alteracdo dos lugares, o que, por sua vez,
“expulsa o individuo de seu espago de vivéncia mais afetivo, eliminando assim os

conhecimentos geograficos de seu senso comum” (/bid., 2009, p. 10).

Compartilhando a perspectiva de Barros e Castrogiovanni (2021), diante do
contexto de crises e da popularizagdao das tecnologias digitais na Geografia Escolar,
observamos uma reducdo na producdo e reprodu¢do de abordagens padronizadas. Os
autores apontam a predominancia de praticas pré-programadas, fundamentadas em uma
abordagem rigida, que ¢ estabelecida a partir de um discurso cristalizado ao longo do

tempo, muitas vezes disfarcado como algo “inovador”. Essa abordagem ¢ o que eles
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denominam de “Geografia pastel de vento”: superficialmente atraente, mas carente de

uma reflexdo aprofundada (Zbid., 2021, p. 122).

Assim ¢ de suma importancia que o professor de Geografia possua um
entendimento completo da construgdo epistemologica da educagdo e da Geografia. Essa
sabedoria sustentara sua pratica pedagogica, auxiliara na revisdo e (re)formulagdo de seu
pensamento, bem como permitira a percepc¢ao dos fundamentos subjacentes aos discursos
que permeiam suas abordagens — discursos que foram gradativamente moldados ao longo

de sua jornada como educador (/bid., p. 122).

Uma discussao persistente sobre o Ensino de Geografia ¢ a crenca de que seus
conteudos sdo desinteressantes, mnemonicos e descritivos. No entanto, nesta primeira
década do século 21, a Geografia tem adotado uma abordagem que coloca os seres
humanos e suas diversas dimensdes no centro das preocupacdes. Ha uma inquietude em
relacdo aos problemas contemporaneos, buscando compreender a complexidade das

dindmicas que regem a ordem e a desordem do nosso planeta.

Consequentemente, novas construgdes epistemologicas da ciéncia geografica
surgem constantemente na contemporaneidade. O sentido formativo da Geografia € tdo
relevante hoje como foi no passado, especialmente diante de um mundo globalizado e
fragmentado, onde predominam as logicas dos fluxos e disputas entre atores

hegemonicos.

Essa realidade impde questdes praticas que sdo consideradas tanto no ambito
académico quanto no contexto do ensino de Geografia. O compromisso com uma
Geografia mais atualizada e engajada € essencial para compreender e enfrentar os desafios

do mundo contemporaneo.

E fundamental refletir sobre a Geografia escolar diante das mudancas contextuais.
No entanto, essas reflexdes ndo podem ignorar as problematicas que envolvem a escola e
a educagido como um todo. E necessario considerar que as atualizagdes na Geografia
implicam em repensar solucdes para questdes que vao desde aspectos simples, como a
carga horaria dos professores, até questdes mais complexas, como a valorizagdo desses
profissionais e a implementagdo de politicas educacionais continuas que promovam

avangos significativos.

Virios temas tém influenciado as discussdes entre os diferentes profissionais

dessa disciplina, que buscam destacar alguns discursos relevantes diante dos cenarios
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atuais. Esses temas incluem a conscientizagcdo e a qualidade ambiental em tempos de
grandes desafios, padrdes de consumo, ordenagdo social, multiterritorializacdo e outras
questdes relevantes. Reflexdes sobre abordagens diferenciadas em contetidos, abordagens
instrumentais e possibilidades de ensino na atualidade também sao discutidas. Essas
reflexdes questionam a necessidade de novas metodologias, linguagens e recursos
didaticos mais adequados aos estudantes imersos no universo audiovisual e nas redes de
informacao/comunica¢do. Logo, novas construcdes epistemologicas da ciéncia
geografica surgem na contemporaneidade. Dessa forma, o sentido formativo da Geografia
atualmente ¢ tdo importante como fora no passado, diante de um mundo globalizado e
fragmentado, dominado pela l6gica dos fluxos e das disputas dos atores hegemonicos.
Isso impde questdes praticas que sdo consideradas tanto no campo académico como

também na Geografia escolar.

Nesse contexto, ¢ necessario considerar a importancia e o papel das tecnologias,
midias e artefatos digitais na sociedade. Esses elementos sdo de interesse do campo da
Geografia Escolar, e utiliza-los como linguagem pedagogica parece ser uma abordagem

promissora diante desses desafios atuais.

Guimaraes (2007) argumenta sobre essa difusdo midiatica que fornece uma gama
de imagens clichés e argumentos sobre o que a Geografia representa. Essa diversidade de
midia fornece um rico acervo de registros imagéticos sobre os mais diversos assuntos
ligados a ciéncia em diferentes escalas. Sdo inimeras informacgdes relacionadas a variadas
tematicas geograficas, influenciando as percep¢des de espago, de tempo, anulando as

distingdes entre realidade e representacao.

Nesse sentido, em termos de formacdo de professores de Geografia, um grande
desafio ¢ a utilizacdo das novas tecnologias de informacao e comunicagdo no processo de

(re)producdo do conhecimento geografico.

Sobre esse assunto, Guimaraes (2007, p. 59) destaca que a disseminagao dos saberes
geograficos pode ser vista nas diferentes midias. Nunca houve tantas publicagdes
envolvendo a descri¢do de paisagens e lugares que se intitulam publicagdes geograficas.
As imagens cartograficas proliferam-se nos mais diferentes meios: jornais, revistas,
televisdo, sites etc. Mapas rodovidrios e turisticos sd3o amplamente disseminados e
vendidos para os cidadaos. Almanaques e enciclopédias estao cada vez mais presentes na

vida cotidiana, inclusive, agora, através da internet ou dos programas de multimidia. Na
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televisdo, verifica-se a existéncia de programas destinados a explorar caracteristicas
especificas do espaco geografico, fazendo um levantamento de tudo o que consideram
como sendo a Geografia do lugar abordado, que pode ser a China, a savana africana, o
deserto australiano, o P6lo Norte, ou a vida selvagem da Amazonia. Existem, também,

canais, através da TV por assinatura, que se dedicam especialmente a essa tematica.

As diferentes midias e as tecnologias digitais podem auxiliar na interface da pratica
pedagogica da Geografia e os interesses de aprendizagem dos estudantes. Tais praticas
podem ensejar a interconexao entre as informagdes que os alunos t€m acesso na sua
cotidianidade e os conteudos abordados em sala de aula, configurando-se como pontes
importantes na compreensdo do mundo vivido, trazendo mais ludicidade, sentidos novos

e aproximacao com a realidade.

E imprescindivel destacar o papel central do professor nesse processo, pois &
impossivel pensar no repertdrio cultural dos estudantes sem levar em conta o repertério
cultural do proprio professor. Nunca houve tanta necessidade de uma atengao especial do
docente em relacdo aos artefatos digitais presentes na vida de seus alunos. Compreender
0 novo cendrio de abundancia audiovisual e a profusdo intensa de linguagens que
envolvem, motivam e ensinam os estudantes no atual periodo historico é considerado um

dos maiores desafios enfrentados pelos professores e pelas escolas.

O papel do professor ¢ essencial na mediagdo da relacdo dos alunos com as
tecnologias digitais e os recursos audiovisuais disponiveis. Ele pode se preparar para
compreender e incorporar essas novas linguagens em sua pratica pedagogica, buscando
formas de melhorar o ensino, que os contetidos sejam mais relevantes e significativos

para os estudantes.

A compreensado do cendrio cultural digital € crucial para tornar o processo educativo
mais dindmico, atrativo e efetivo, garantindo que a educacdo esteja em sintonia com as
necessidades e interesses dos alunos na era digital. Portanto, o professor desempenha um
papel central como incentivador da aprendizagem e facilitador da interacdo dos

estudantes com o mundo tecnologico e audiovisual que os cerca.

A partir dessas argumentagdes, apreendemos que pensar em ensino e aprendizagem
de Geografia atualmente também significa ponderar sobre as plataformas digitais, em
ciéncia e cultura e o papel do professor nessas articulacdes. Reflexdes que nos permitem

considerar mudancas na propria postura da escola e dos professores de Geografia sobre
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as praticas pedagogicas dos docentes, que ao compartilharem o conhecimento construido
e reconstruido com e pelos discentes, buscam despertar as variadas formas de leitura da

realidade contemporanea.

Sao praticas que necessitam ser constantemente (re)pensadas e articuladas,
considerando o contexto vivido pelos alunos, cultivando neles o interesse pela

aprendizagem dos conhecimentos geograficos.

Trata-se de buscar sentido ndo apenas logico-cientifico para a estruturagdo das
disciplinas, incluindo a Geografia escolar em particular, mas também social, entendendo
que essa disciplina ¢ uma construgdo/reconstrucdo constante feita pelos sujeitos

participantes do processo (Cavalcanti, 2011, p. 86).

Os elementos da cultura contemporanea ndo sé tém influenciado a educagdo escolar
e o ensino de Geografia, mas também geram debates e novas configuracdes para a
formagao docente, propostas de leituras, enredos, atores, didaticas, em resposta as

demandas dos estudantes no processo de aprendizagem.

3.2 Curadoria de conteudos digitais e formaciio de professores de Geografia: uma

analise de dados

Neste topico apresentamos os dados e anélises obtidos por meio do instrumento de
pesquisa questiondrio aplicado a professores de Geografia e a pesquisa em bancos de teses
e dissertagdes, cujos temas sdo relacionados ao Ensino da ciéncia geografica. O intuito
dessa analise foi compreender sobre as necessidades formativas dos professores de

Geografia.

Desenvolvemos um formulario eletronico a partir do aplicativo da plataforma

Google (Google forms)®® destinado a professores de Geografia da educacio bésica da rede

38 Questionario da pesquisa disponivel em: https:/forms.gle/f4zkzH8hJVWcgQpp8
Planilha com as respostas do questionario disponivel em:
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1bsLXYMLUyGNNxJE7TmUKO84K7QVEYmc 18D5jlczeO88/

edit?usp=sharing
O questionario foi enviado para os professores de Geografia da educagio basica do municipio, via

convite, para contatos pessoais ¢ em grupos de aplicativos de mensagens e por e-mails. Obtivemos o total
de 51 respostas, a maioria de professores de escolas municipais devido a maior proximidade com esta
rede de ensino. Em Uberlandia (2022), na Rede Municipal de Ensino conta com um total de 106
professores de Geografia (84 efetivos e 22 contratados). Na Rede Estadual de Ensino, também em 2022,



https://forms.gle/f4zkzH8hJVWcgQpp8
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1bsLXYMLUyGNNxJE7mUKO84K7QVEYmc_18D5jIczeO88/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1bsLXYMLUyGNNxJE7mUKO84K7QVEYmc_18D5jIczeO88/edit?usp=sharing

113

publica. Procuramos problematizar sobre quem sdo esses profissionais, quais perfis
evidenciam em termos de formagao inicial e continuada, quais desafios eles enfrentam na
docéncia, quais sao suas necessidades formativas, como interagem com as midias digitais
nos saberes e fazeres docentes, dentre outras questdes. O foco do levantamento foi
evidenciar as necessidades dos professores frente ao mundo digital e as suas imposigdes,

as quais certamente foram impulsionadas no cenario pos-pandemia.

Nessa analise, consideramos somente os professores de Geografia que atuam na
rede publica de ensino de Uberlandia/MG (escolas municipais, escolas estaduais e escolas
federais). Apesar de o Observatério de Ensino de Histéria e Geografia ter uma amplitude
de acesso nacional e internacional, o publico que mais interage com a plataforma ¢ o
local. Ademais, as causas conjunturais (politicas, sociais, culturais, pedagdgicas) que
podem se relacionar as respostas dos professores sao sobretudo locais e, portanto, mais

generalizadas para o escopo de analise.

O contato com os professores e envio do formulario ocorreu via aplicativo de
mensagens WhatsApp. Obtivemos um total de 51 respostas. A maior parte dos docentes
que responderam lecionam em escolas municipais (51%), outros 43,1% sdo de escolas
estaduais, 7,8% em escola federal. Quanto a modalidade de ensino: 80% trabalham com
os anos finais dos Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e outros 35,3% no Ensino Médio,
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) 15,7%, e Ensino Técnico 3,9 %. Sobre a situagao

funcional, 86,3% dos respondentes sdo efetivos™’.

A maioria dos professores que respondeu ao questionario tem entre 30 e 50 anos de
1dade e 60,8% sao mulheres. Esse ultimo dado denota semelhanca a tendéncia nacional,

j& que mais da metade dos docentes no Brasil sao mulheres (INEP, 2022).

Para aumentar o nosso escopo de andlise, dialogamos com alguns achados obtidos
no estudo bibliografico para compreendermos mais profundamente a respeito das
necessidades formativas dos professores de Geografia. Pesquisamos teses e dissertagdes
que tratam sobre formacao de professores de Geografia dos ultimos cinco anos (2018 a

2022) utilizando filtros de pesquisa no site Observatério de Ensino de Geografia e

sao 188 professores de Geografia (159 efetivos e 29 convocados/designados). A Rede Federal de Ensino,
na educagdo basica, tem quatro professores de Geografia.

39 Sobre esse quantitativo € importante considerar que os professores puderam marcar mais de uma opgdo,
ja que muitos trabalham em mais de um turno em redes diferentes e em modalidades de ensino diferentes.
Inclusive desse montante de 51 professores, seis dobram turno na rede privada de ensino e outros trés
também lecionam no ensino superior.
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Histéria, Periddicos Capes, Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes, SciELO

(Scientific Electronic Library On-line), Microsoft Academic Search e HighBeam.

O proposito desse estudo bibliografico foi verificar o que as pesquisas na area
mostram sobre as necessidades dos docentes de Geografia no ambito da formacao inicial
e continuada. Encontramos 71 pesquisas que abordam sobre formacao de professores de
Geografia no periodo entre 2018 e 2022. Cabe ressaltar que o estudo foi qualitativo, pois
analisamos os principais resultados das pesquisas com o objetivo de identificar os achados

das diferentes analises de dados relacionados a tematica.

Desse total, a maior parte dos trabalhos ¢ constituida por dissertacdes e destinam
predominantemente focadas na andlise da formacdo continuada de professores. As
abordagens que mais apareceram foram: concepgdes teoricas e conceitos da Geografia
(categorias de analise geografica, cartografia, educa¢do ambiental e outros); questdes
relacionadas a didatica, metodologias e conhecimentos pedagogicos; PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) e, finalmente, os curriculos escolares -

todos os assuntos articulados a formacdo de professores de Geografia.

Outros temas aparecem com menos frequéncia, mas ainda assim se destacam, ou
na centralidade do trabalho ou de forma indireta conjugado a outros objetos: politicas
publicas, curriculos, uso de tecnologia e condigdes de trabalho - todos também analisados

articuladamente a formacao de professores de Geografia.

Vale destacar que ndo encontramos nenhuma pesquisa, em nivel de mestrado e
doutorado, que trata sobre a curadoria digital no ambito da formacao de professores de

Geografia.

A partir dos dados coletados, no questiondrio e na pesquisa bibliografica, nosso
objetivo foi compreender a respeito das necessidades e dos desafios formativos dos
professores de Geografia e discutir algumas questdes importantes, articuladas também a
trajetoria da Geografia escolar como disciplina no Brasil que se entremeia ao campo da

docéncia.

Durante a andlise, identificamos aspectos relevantes que foram separados em

topicos para uma melhor organizagao didatica das explanacdes.


http://bdtd.ibict.br/vufind/
http://www.scielo.org/php/index.php?lang=pt
http://academic.research.microsoft.com/
https://www.highbeam.com/
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3.2.1 Desafios da docéncia em Geografia

Segundo os respondentes do questiondrio, os maiores desafios de ser professor de
Geografia na rede publica de ensino atualmente sdo: a desvalorizagdo profissional
(74,5%); a indisciplina dos estudantes (62,7%); falta de infraestrutura material nas escolas
e baixos salarios (51%); falta de preparo e/ou apoio para o trabalho com alunos com
deficiéncia e/ou outras dificuldades de aprendizagem (43,1%); plano de cargo e carreira
inexistente ou ineficiente (31,4%); pouco ou nenhum incentivo e oferta de formacao
continuada na area pelo poder publico (25,5%); dificuldade de acesso a materiais e
recursos didatico-pedagogicos (17,6%); falta de dominio no uso das tecnologias e
ferramentas digitais (11,8%), dificeis relagdes entre professores e estudantes (11,8%) e

violéncia em sala de aula (9,8%) — Grafico 2.



Grafico 2: Maiores desafios da docéncia em Geografia na rede publica atualmente de acordo com os professores da pesquisa

Falta de preparo e/ou apoio para o trabalho com alunos com deficiéncia e/ou outras...

Violéncia em sala de aula

Dificeis relagGes entre professores e estudantes

Falta de dominio no uso das tecnologias e ferramentas digitais

Plano de cargo e carreira inexistente ou ineficiénte

Pouco ou nenhum incentivo e oferta de formagdo continuada na area pelo poder publico
Desvalorizagao profissional

Baixos salarios

Dificuldade de acesso a materiais e recursos didatico-pedagogicos
Falta de conhecimentos didatico-pedagdgicos

Falta de conhecimento dos aspectos tedricos e praticos da Geografia
Falta de infraestrutura material das escolas publicas

Indisciplina dos estudantes

Fonte: Autora da pesquisa, 2022.
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Alguns professores acrescentaram que dentre esses desafios também se encontram
a burocracia estatal; a evasdo de estudantes na EJA (Educagdo de Jovens e Adultos);
pouco apoio da equipe gestora e de algumas familias dos estudantes ao processo
pedagogico, além das imposigdes das politicas curriculares neoliberais no campo

educativo.

Nao ¢ novidade que a desvalorizagdo profissional ocupa destaque como o maior
desafio da profissao docente na opinido dos professores. Estudos apontam que essa ¢ uma
angustia geral na profissao, ndo somente na area da Geografia. Esse dado refor¢a o que
discutimos no segundo capitulo desta tese ao abordamos sobre a conjuntura educacional
contemporanea em relacao as politicas neoliberais que t€ém secundarizado o trabalho dos
professores, gerando sobrecarga de trabalho e responsabilizando-os pelo fracasso escolar
dos alunos, entre outros aspectos. De acordo com Lira (2013), nos ultimos anos, o
trabalho docente vem sofrendo alteragdes significativas em sua estrutura, em termos de
politicas publicas “numa logica voltada para a flexibilizacdo, eficacia e avaliagdo dos

resultados e desempenhos” (/bid., p. 64).

Essas politicas entendem a educagdo como um custo € nao como investimento,
culminando em baixos salérios, alargamento das fun¢des do professor na escola, aumento
da jornada de trabalho, entre outros fatores. Isso explica de certa forma a queixa sobre
baixos salarios que também se mostra expressiva nas respostas do questiondrio aplicado
(51%). Certamente, a baixa remuneracdo além de ser uma das causas diretas da
precarizagdo da carreira, também tem auxiliado para o abandono da profissdo e a

diminui¢do da procura de egressos pelos cursos de licenciatura nas universidades do Pais.

De acordo com o censo escolar de 2021, mesmo que a legislacao exija formacao
especifica na area de atuacdo, cerca de 30% dos professores de Geografia do Brasil que
lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° anos) possuem licenciatura ou
complementacao pedagogica em outras disciplinas, e 7% sequer tém curso superior. No
Ensino Médio sao 17% de professores de Geografia com licenciatura em outra area e

cerca de 3% nao t€m curso superior (INEP, 2021).

Os resultados de nossas analises aos bancos de teses e dissertacoes reforcam esse
problema. Em campo, pesquisadores encontraram professores com diferentes formagoes
ministrando aulas de Geografia, bem como professores formados em Geografia

ministrando aulas em diferentes disciplinas. H4 evidéncia que, além de baixos salarios, o
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baixo prestigio da profissdo, o desgaste em relacao a qualidade pedagogica do trabalho e
os desafios da lida diaria com os estudantes estdo no cerne do mal-estar docente em

relacdo a pratica profissional.

Hé um problema que se conecta diretamente a baixa remuneracdo do docente: o
acumulo de cargos e o consequente aumento da jornada de trabalho. Muitos professores
atuam em duas ou trés jornadas de trabalho diarias com o objetivo de melhorar a renda.
Nas respostas ao questionario em andlise, percebemos que cerca de 20% dos docentes
atuam em mais de um cargo como professores e 19,6% tém outro emprego fora da

docéncia: area militar, venda, inspecao escolar, profissional de apoio escolar, entre outros.

Uma realidade preocupante se levarmos em conta os maleficios que o excesso de
trabalho pode ocasionar, principalmente em termos de saude fisica e emocional. Cabral
(2020), em uma pesquisa sobre a precarizagdo do trabalho docente, realizou um
levantamento do numero de atestados médicos de professores da Rede municipal de
Ensino de Uberlandia/MG, protocolados na prefeitura: em 2019 mais de 10.000 atestados
foram identificados, ¢ a maioria estava relacionada a afastamentos por doencas
relacionadas ao Cid MO00-99, ligadas a Ler/dort, ou seja, doencas por desgastes
biomecanicos. Além disso, muitos atestados estavam relacionados a depressao e doengas

nas cordas vocais.

Nas analises dos resultados das dissertagdes e teses sobre formacao de professores
de Geografia, nos deparamos também com resultados parecidos. Professores narram suas
angustias na docéncia, tais como dificuldade em controlar a sala de aula, a indisciplina
dos estudantes, a defasagem escolar dos alunos, salas com grande nimero de estudantes,
cansago, intensificacdo e sobrecarga de trabalho (Buch, 2019; Silva, 2019; Mendonga,

2019; Sampaio, 2021)

As maiores dificuldades dos professores de Geografia em termos de metodologia e
praticas pedagogicas identificadas nas respostas ao questiondrio sdo: estrutura e
configuragdo escolar precaria e deficitaria (quantidade de alunos por sala, arquitetura das
escolas, mobiliarios, disponibilidade de espacos livres, bibliotecas, laboratdrios etc.) —
56,9%; desenvolvimento de novas didaticas que alcancem a aprendizagem dos estudantes
(51%); lidar com questdes comportamentais e disciplinares dos estudantes (47,1%);
criacdo e/ou aquisi¢ao de materiais e recursos pedagogicos para o ensino de Geografia
(25,5%); articulacdo de teorias da Geografia as praticas do cotidiano escolar (17,6%);

dificuldades em usar ferramentas digitais (7,8%) — Grafico 3.
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Grifico 3: Dificuldades do grupo de professores de Geografia pesquisados em termos de metodologia e
praticas pedagogicas

Estrutura e configuragio escolar precéria e deficitdria [ 29
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Fonte: Autora da pesquisa, 2022.

Algumas andlises nas teses e dissertacdes que consultamos também trazem essas
caracteristicas. Professores entrevistados em pesquisas da area alegam ter problemas
relacionados a infraestrutura das escolas, acesso a recursos didaticos e ao apoio
pedagogico, em diferentes niveis. Um dado interessante trazido por Batista (2019) € que
essa precariedade estrutural e falta de apoio t€ém dificultado o desenvolvimento de novas
praticas didaticas, como, por exemplo, entraves em realizar saidas de campo com os

alunos.

Silva (2019), Franca (2019) e Sampaio (2021) apresentam também essas queixas
dos professores de Geografia, inclusive ressaltando que esse cendrio reforga a frustragao,

decepcao e desencanto com a profissdo, podendo propiciar abandono da carreira.

Os dados apontam para pensarmos também sobre a precariedade da escola publica.
Esse cendrio de precarizacao e adoecimento se relaciona a superlotacao das salas, falta de
materiais e estrutura adequada para o trabalho, além de fatores relacionados a indisciplina
dos estudantes. De fato, a escola contemporanea nao tem sido muito atrativa e tem
expressado um cenario paradoxal em relagdo as novas demandas formativas, o que resulta
na eclosdo de diversos conflitos e insatisfacdes por parte de seus agentes. Essas condigdes
precarias que sujeitam o professor a cada vez mais se apropriar de condig¢des fisicas e

emocionais que nao revelam a percepcao de bem-estar e satisfacdo profissional.
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3.2.2 Formagao inicial em Geografia

Outro topico abordado no questionario foi sobre a formacao inicial dos professores
de Geografia. Em relacdo a formagao, 54,9% disseram possuir somente licenciatura plena
na area, os outros 45,1% cursaram licenciatura e bacharelado em Geografia. Quando
questionados se cursaram outra formagao superior, 29,4% disseram que sim, desses, mais

de 20% cursaram Pedagogia como segunda licenciatura.

Um dado interessante ¢ que para 56,9% dos docentes da pesquisa, a opcao pela
carreira de professor de Geografia foi um desejo imediato na escolha da formacao inicial
em uma instituicdo de ensino superior. Porém, para 43,1% essa escolha foi secundaria,
um dado expressivo que nos permite alguns questionamentos: 1. Sera que a docéncia em
Geografia foi somente uma opc¢do devido ao fracasso da conquista de uma outra
formagao/carreira? Até que ponto ser professor ¢ uma livre escolha ou uma imposi¢ao

pela dificuldade de acesso a boas condigdes de estudo e trabalho?

Sdo questdes que estao, sem duvida, relacionadas a evidente falta de prestigio social

da profissdo entre os professores.

Sobre as instituigdes de ensino superior, 90,2% cursaram Geografia em
universidade publica, fato que merece destaque. Sobre a qualidade da graduagdo, em
média, os professores avaliam bem a sua experiéncia formativa, como podemos observar

no grafico 4:

Grafico 4: Qualidade da Graduagdo/licenciatura em Geografia em termos de contetidos/conhecimentos
curriculares em uma escala de 1 a 5 na opinido do grupo de professores pesquisados

39%
29% 29%
¢ I
1 2 3 4 5

Fonte: Autora da pesquisa, 2022.
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Em termos de formacao inicial, os docentes demonstraram em suas respostas que
o grande problema que eles evidenciaram ao cursarem a universidade foram: distancia
entre os conteudos proprios da Geografia e aqueles abordados nas disciplinas da
licenciatura (49%); matriz curricular (conhecimentos) trabalhados ao longo do curso
insuficientes e/ou ineficientes (23,5%); desempenho didatico-metodolégicos dos
professores do curso (21,6%); baixa qualidade do estagio supervisionado (15,7%). Do
total, 17,6% ndo viram nenhum aspecto ruim no curso da graduacdo em Geografia

cursado — Grafico 5.

Grafico 5: Aspectos negativos da Licenciatura em Geografia segundo os professores pesquisados

Baixa qualidade do Estagio Supervisionado _ 8
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Fonte: Autora da pesquisa, 2022.

Alguns trouxeram outros aspectos que julgaram insatisfatorios em suas
experiéncias na graduagdo, tais como a falta de interesse e aprofundamento dos
professores para ministrar boas aulas, a conjuntura de greves, as dificuldades de articular

tempos de estudo e trabalho, entre outros.

Quando almejamos investigar sobre o nivel de articulacio entre teoria e pratica na
docéncia, as respostas dos professores mostram que a distdncia existe, a maioria
respondeu que a graduagao em Geografia se aproxima da realidade profissional mais em

aspectos tedricos, como podemos perceber no grafico 6 e 7:
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Grafico 6: Aproximacdo entre graduagdo em Geografia e a realidade do professor em uma escalade 1 a 5
segundo o grupo de professores pesquisados
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Fonte: Autora da pesquisa, 2022.

Grifico 7: Aspectos de aproximagdo da graduagdo em Geografia e a realidade do professor em aspectos
teoricos e praticos segundo o grupo de professores pesquisados

B Distante em aspectos tedricos e praticos H Se aproxima em aspectos tedricos e praticos

® Se aproxima somente em aspectos praticos = Se aproxima somente em aspectos teoricos

Fonte: Autora da pesquisa, 2022.
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Mesmo os professores evidenciando esse distanciamento entre teoria e pratica, a
maioria avalia que o curso de licenciatura durante a graduagdo foi util para o seu

desempenho como professor de Geografia (grafico 8):

Grifico 8: Avaliacdo dos cursos de licenciatura em Geografia segundo os professores pesquisados em
uma escalade la$
10%

43%
33%
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Fonte: Autora da pesquisa, 2022.

Em nossa pesquisa aos bancos de teses e dissertacdes, as questdes que envolvem a
qualidade da formacgao inicial e sua articulagdo com a docéncia aparecem com muita

frequéncia e se mostrou um tema abordado de forma destacada.

Fazendo uma sintese dos achados sobre o tema, algumas pesquisas trazem a
necessidade de melhoria dos curriculos das licenciaturas em Geografia de forma a se
aproximar mais das demandas das salas de aulas (Silva, 2019; Batista, 2019; Santos,
2021; Marcelino, 2019; Buch, 2019; Tomaz, 2021; Sampaio, 2021). Também foi
abordado que a formagao inicial é de suma importancia para a construcdo da identidade
docente e de sua pratica ao longo da carreira dos professores, mas que o processo de
aprendizado € constante. Assim, a base disponibilizada na universidade ¢ s¢ a primeira
etapa na qual o licenciado em Geografia tera acesso ao longo da sua carreira, sendo

necessario assim a busca por formagao continuada.

As pesquisas também evidenciam que os saberes docentes pedagdgico-didaticos e
as experiéncias e vivéncias da profissdo devem ser mais reconhecidos e problematizados

no processo de formagdo inicial do professor de Geografia. Destaca-se, portanto, esse
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distanciamento entre os contetidos que sdo desenvolvidos nas licenciaturas e a pratica
diaria do saber-fazer docente (Silva, 2019; Marcelino, 2019; Franga, 2019; Tomaz, 2021;
Sampaio, 2021)

Algumas pesquisas denotam que o processo de desenvolvimento profissional do
professor se da no conjunto de saberes adquiridos pelo sujeito. Esses saberes advém da
historia de vida, da formagao inicial ofertada nas universidades, das trocas de experiéncias
com os pares, da participagdo em cursos de formacdo continuada e da reflexdo sobre as
proprias praticas. No entanto, € na pratica profissional que esses saberes sao legitimados
e aperfeicoados (Sampaio, 2021; Andrade, 2021; Moreira, 2020; Franga, 2019; Moraes;
2018)

Essas discrepancias sdo sentidas pelos professores sobretudo no inicio da carreira,
segundo Mendonga (2019) e Tomaz (2021). Os dados revelam que os professores
concordam que existe uma lacuna entre universidade-escola, e que essa lacuna precisa ser
superada para garantir uma formagao mais proxima a realidade vivenciada por eles no
ensino basico. Os professores universitarios afirmam que esse distanciamento tem
diminuido com as reformulac¢des curriculares, mas concordam que ainda sao necessarias
outras mudancas no sentido de aproximar mais os conhecimentos produzidos na academia
aos conhecimentos escolares (Sampaio, 2021; Andrade, 2021; Mendonga, 2019;

Almeida, 2018).

Outro dado que também aparece nos resultados de teses e dissertagdes ¢ o
distanciamento entre conhecimentos geograficos e pedagogicos. Evidencia-se a
necessidade de as praticas formativas desenvolvidas nas disciplinas de conhecimentos
geograficos propiciarem uma interconexdo com os conhecimentos profissionais do
professor de Geografia, de modo a contribuir com o processo de construgdo do
conhecimento pedagogico sobre os contetdos geograficos (Neto, 2018; Almeida, 2018;

Pena, 2018; Sampaio, 2021; Tomaz, 2021).

Alguns resultados de pesquisas em teses e dissertagdes argumentar, em termos de
fundamentagdo tedrica e resultados de andlises de dados, que os saberes docentes sdo
constituidos a partir de trés tipos de saberes interdependentes: o saber da experiéncia, o
saber pedagogico-didatico e o saber especifico. Expdem, também, diferentes
potencialidades no debate da formagdo inicial docente em Geografia. A énfase nas
formacgodes relacionadas aos saberes do campo pedagdgico-didaticos aos futuros docentes

¢ uma conclusao destacada nas revisdes e nos dados (Neto, 2018; Santos, 2021; Silva,
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2019; Paz, 2019; Batista, 2019; Marcelino, 2019; Rockenbach, 2018; Tomaz, 2021;
Sampaio, 2021).

De acordo com Giroto e Mormul (2017), a defesa da formagao inicial docente de
qualidade e realizada de forma profissional ¢ uma das marcas do processo de
institucionalizagdo da Geografia como conhecimento cientifico-académico e como
disciplina escolar no Brasil, evidenciado em muitos escritos de autores como Rui Barbosa
(1942), Delgado de Carvalho (1925; 1944), Aroldo de Azevedo (1946), Pierre Monbeig
(1954), entre outros. Foram escritos muitos pareceres e artigos, no periodo de transi¢ao
do século XIX para o XX, que defendem que a formacdo profissional docente ¢

fundamental para a constru¢ao de uma educacao publica de qualidade.

A Geografia, como disciplina, compode os curriculos pertencentes as escolas
brasileiras desde o século XIX. Segundo Bittencourt (2003), as disciplinas fazem parte
do universo escolar brasileiro como saberes naturais, mas que sao alvo de constantes

questionamentos tanto em outras épocas quanto agora.

Muitos desses questionamentos surgem de professores e por pesquisadores
académicos que buscam refletir sobre a relevancia dos conteudos disciplinares ensinados
nas escolas - com seus publicos e locais especificos -, condizentes com as especificidades

das bases histdricas que vao constituindo os saberes.

No caso da Geografia, ao pensarmos na relagdo da disciplina escolar e da ciéncia
de origem, Gomes (2010) compreende que a disciplina escolar tem forte relacdo com os
conhecimentos formados no meio académico. Inicialmente, ¢ a disciplina escolar que
formula os saberes elaborados na academia, que a partir dai vai ganhando corpo e poder.
A medida que cresce a afirmagio da ciéncia na universidade vdo sendo formados e
institucionalizados os cursos de formacao de professores e, assim, o meio académico vai
constituindo as bases cientificas para a matéria escolar. Logo, mesmo tendo em vista que
a escola forma as bases dos conhecimentos nas universidades, a historia mostra que de
certa forma a academia vai se afastando das tradi¢des utilitarias e pedagdgicas do universo

escolar (/bid., 2010).

No caso brasileiro, a medida que a Geografia vai se consolidando enquanto ciéncia
no meio académico, as licenciaturas responsaveis pela formacdo de professores ndo

conseguem ganhar stafus nos cursos universitarios. Pelo contrario, o bacharelado e a
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licenciatura vao se distanciando ao longo desse processo, € a secundarizacdo da

licenciatura se torna evidente no cenario das universidades.

A Geografica académica volta a olhar novamente para a Geografia Escolar quando
essa passa a perder legitimidade com o surgimento e consolidagao dos Estudos Sociais
no curriculo do ensino nos 1° e 2 ° graus, na década de 1960, em que os profissionais
passam a temer a extin¢do dos cursos de Geografia, devido a fusdo entre esta disciplina e
a histéria, momento em que se vivencia a perda do campo profissional do professor de
Geografia. Assim, o meio académico volta sua atengdo para o campo da licenciatura na

defesa da continuidade da disciplina no curriculo (/bid., 2010).

Também a esse respeito, Albuquerque (2011), ao analisar a histéria da disciplina
Geografia em um enfoque metodoldgico - pensando nas rupturas e permanéncias de sua
trajetoria - afirma que existe um distanciamento histérico entre a teoria e a pratica,
defendendo que existiu e existe um discurso comum por parte dos geodgrafos, de que a

escola ndo acompanhava os debates académicos.

Para a autora, algumas rupturas, principalmente no que se refere ao ensino
mnemonico e descritivo da ciéncia geografica se deu em algumas escolas e depois chegou
as universidades, influenciando muitos debates universitarios. A autora assinala ainda que
as propostas de superac¢ao dos problemas de ordem metodologica foram feitas no ambito
da teoria. A universidade reconhece que os problemas da pratica partem dela, no entanto,
ndo leva em consideracdo o contexto em que a pratica se desenvolve. Percebe-se, ainda,
que as resisténcias, tdo comuns ao mundo da educacgdo, sdo frequentemente ignoradas ao

se elaborarem novas propostas (/bid., p.23).

As rupturas, permanéncias e relacdes entre a Geografia académica e a Geografia
Escolar nos direcionam para seguinte reflexdo: a Geografia enquanto disciplina escolar,
busca coeréncia tedrica e pratica em resposta aos contextos e especificidades desses

emaranhados historicos.

Antes de meados da década de 1980, em periodos distintos, a disciplina Geografia
seguia um carater patriético, mnemonico, descritivo, acritico e despolitizado. Para
Albuquerque (2011), os movimentos em torno das metodologias de ensino de Geografia
apresentam um movimento de permanéncia e resisténcia ao longo de muito tempo, e

muitas propostas de rupturas foram sugeridas.
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Para a autora, as rupturas efetivas nas metodologias do ensino de Geografia
demoram muito tempo para se estabelecer. Algumas seguem transformagdes inerentes a
propria pratica escolar, outras decorrem do contexto historico, outras se fundamentam
nos movimentos de transformacdes desencadeadas por debates estabelecidos na ciéncia
de referéncia, enquanto outras, ainda, estdo associadas as mudancas no mundo da

educacao (/bid., p. 20).

Esses discursos acompanham a histéria da disciplina geografica e nos parece
pertinente colocar, concordando novamente com Albuquerque (2011, p. 20) quando ela
afirma que “rupturas tedricas nao significam necessariamente rupturas na pratica dos

professores, mesmo que as propostas de rupturas tenham origem nas praticas escolares”.

Diante dessas reflexdes sobre a trajetéria da Geografia Escolar, ¢ interessante
perceber que para a consolida¢do de enfoques nas andlises geograficas, houve mudancas
e renovacgdes teorico-metodologicas e desafios para (re)conquistar historicamente um
significado na educacdo basica no Pais. A Geografia ainda segue por esse caminho de

rentincias e apropriagdes diante da conjuntura contemporanea.

Mesmo que o resultado das analises das respostas dos professores ao questionario
evidencie que houve desafios e desarticulagdes em termos de formagao inicial, ¢ que a
profissdo docente notabiliza dificuldades, os resultados ainda revelam certa satisfacio
pela escolha da profissao (grafico 9). Quando perguntado se os professores se
arrependeram de terem se tornado professores de Geografia, a maioria (94,1%) respondeu

negativamente (Grafico 10).
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Grafico 9: Nivel de satisfacdo dos professores pesquisados com a formagdo inicial em Geografia em uma
escalade a5
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Fonte: Autora da pesquisa, 2022.

Grifico 10: Respostas a pergunta: vocé se arrependeu de ter se tornado professor de Geografia?

ENAO =SIM

Fonte: Autora da pesquisa, 2022.

Talvez essa satisfacdo pela docéncia, mesmo diante de um cendrio de dificuldades,
possa ser explicada pelo grafico a seguir (grafico 11), que mostra que as expectativas dos
professores ao se formarem foram ser um bom professor, contribuir para uma sociedade

melhor e ensinar e propagar os conhecimentos geograficos para outras pessoas.
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Gréfico 11: Expectativa dos professores pesquisados ao se formarem na licenciatura em Geografia
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Fonte: Autora da pesquisa, 2022.

Esses dados sdo significativos para mostrar que, apesar das dificuldades enfrentadas
com a desvalorizacdo profissional dos docentes, eles ndo desistiram da profissdo e ndo se
arrependeram de terem se tornado professores de Geografia, engajando-se na construg¢ao
de conhecimentos com os estudantes. Esse dado pode significar que a maior parte dos
docentes refirma a sua escolha e expressa que estdo fazendo o que gostam. Pode-se ver ai

um indicio do alentar, encorajar, do “esperancar”, como Paulo Freire (2001) expressou.

3.2.3 Formagado continuada dos professores de Geografia

As conjunturas de formagdo continuada de professores, sobretudo no Brasil, sdo
entremeadas por contextos de politicas educacionais publicas, estrutura¢do dos processos
formativos e suas articulagcdes com os curriculos oficiais. Temos discutido no primeiro e
segundo capitulos deste trabalho sobre as especificidades histéricas da
contemporaneidade que articulam as bases para a constituicao da escola, dos estudantes
e da docéncia. Porém, para além das conjunturas vigentes, entendemos que a formagao
continuada deve emergir, sobretudo, das necessidades cotidianas para a atuagdo do

professor em consonancia aos objetivos de aprendizagem.

Nesse sentido, ¢ fundamental somar todas essas circunstancias na condu¢ao de
processos formativos que conduza os professores para a criticidade, reflexdo e

questionamento sobre as suas proprias condi¢des de trabalho, aliando conhecimentos
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especificos da area, conhecimentos e teorias pedagdgicos e, de modo imprescindivel, o

contexto escolar em que atuam.

Assim, concebemos a grande importancia da formagao continuada na docéncia. Os
resultados das respostas ao questionario também corroboram essa importancia, uma vez

que 86,3% dos participantes acreditam nesse valor (Grafico 12):

Grafico 12: Importancia da formagao continuada para os professores de Geografia pesquisados em uma
escaladel as
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Fonte: Autora da pesquisa, 2022.

Em nossa pesquisa em bancos de teses e dissertagdes visualizamos que os
resultados indicam de forma genérica a importancia da formacdo continuada em
Geografia e a necessidade de fortalecé-la. E claro que existe um certo distanciamento das
politicas publicas municipais, estaduais e federais no tocante a formagdo docente com a
realidade escolar. Alguns estudos apontam a necessidade de aproximar os curriculos a
realidade cotidiana das escolas (Neto, 2018; Siqueira, 2018; Paz, 2019; Pacheco, 2019;
Batista, 2019; Franga, 2019; Silva, 2019; Souza, 2019; Barbosa, 2018; Tomaz, 2021,
Sampaio, 2021. Barros, 2021).

Nas andlises de algumas teses e dissertacdes, fica claro que as interagdes
vivenciadas no contexto do exercicio docente, no dia a dia do professor, sdo uma
dimensao formativa essencial para os professores de Geografia (Neto, 2018; Moraes;
2018; Barbosa, 2018; Siqueira, 2018; Paz, 2019; Pacheco, 2019; Batista, 2019; Franga,
2019; Silva, 2019; Moreira, 2020; Andrade, 2021; Sampaio, 2021).
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Ainda, segundo Barros (2021), os saberes geograficos ministrados pelos
professores misturam-se entre crengas individuais, representagdes sociais de historias
vividas, processo de criatividade, improviso e ressignificacdo da Geografia praticada na
escola e na vida, cujos movimentos escolares sdo compassados durante o ritmo da sala de
aula, além da subjetivacdo pessoal atribuida ao contetido geografico (biocircular).
Portanto, os saberes dos professores de Geografia, sio movidos por referenciais que
circulam entre si e se tecem de acordo com memorias e experiéncias do contexto da vida,
do processo de escolarizagao, da formagao académica e da pratica de ensino, inscrevendo-

se como um “saber geo(bio)circular” (Barros, 2021, p.19).

Em relagdo as respostas dos professores ao questionario, para além da licenciatura,
92,2% dos docentes que responderam a pesquisa cursaram pos-graduacdo, desse total:
51,1% em nivel de especializagdo (lato sensu), 34% fizeram pds-graduagao strictu sensu
(mestrado) e 25,5% cursaram mestrado e doutorado. A maioria dos docentes cursaram

pos-graduacdo na area da Educagdo, como podemos verificar no grafico 13:

Grafico 13: Realizagdo de pds-graduagdo por campo de conhecimento segundo os professores de
Geografia pesquisados
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Fonte: Autora da pesquisa, 2022.

Com esses dados visualizamos que a formagdo continuada em termos de pos-
graduacdo ¢ bem consolidada entre os professores de Geografia. Considerando que o
transcurso formativo ¢ constante ao longo da carreira, os docentes da pesquisa julgam

importante a formacao continua pelos seguintes motivos: troca de saberes e experiéncias
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com seus pares (74,5%); maior dominio e enriquecimento tedrico sobre os conhecimentos
que envolvem a area da Geografia como um todo (68,6%); maior dominio e
enriquecimento tedrico sobre os conhecimentos que envolvem a area da Geografia
Escolar (licenciatura) — 64,7%; atualizagdo teodrico e pratica (64,7%); maior dominio e
enriquecimento pratico e didatico no saber-fazer didrio da docéncia (56,9%%), e;

progressao profissional (Plano de Cargo e Carreira) — 52,9% (grafico 14):

Grafico 14: Motivos da importancia da formagao continuada para a carreira docente segundo as
respostas dos professores pesquisados
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Fonte: Autora da pesquisa, 2022.

Esses dados reforgam que as especificidades do cotidiano escolar sdo significativas
em termos de formagdo continuada, em que as trocas de saberes e experiéncias entre 0s
professores tém muita importancia, articulados as teorias e conhecimentos que envolvem

a Geografia como um todo.

Como professores de Geografia, suas maiores necessidades no ambito da formagao
continuada sdo sobre Educacdo Inclusiva (59,9%); cartografia e geoprocessamento
(47,1%) e uso de tecnologias e ferramentas digitais (43,1%), como podemos perceber no

grafico abaixo:



Grafico 15: Necessidades formativas dos professores de Geografia pesquisados no ambito da formagdo continuada
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Considerar a educacao inclusiva na formacao docente ¢ uma demanda importante dos
professores. Nas pesquisas por teses e dissertacdes encontramos somente quatro trabalhos
que abordam a integragdo dessa tematica com a formacgdo de professores na area da
Geografia. (Pena, 2018; Aquino, 2019; Dias, 2021; Eca, 2021). Esses estudos apontam,
principalmente em termos de revisdo bibliografica, que a lacuna na formacdo inicial e
continuada de professores ¢ apontada por alguns autores como uma das dificuldades mais
significativas para a efetivagdo do processo de inclusdo. Além disso, sinalizam a importancia
de elaboracdo de materiais ¢ metodologias voltados para a Geografia para alunos com
deficiéncia. Ademais, ao cruzarmos os dados, € evidente que os professores, ao responderam
ao questionario, identificam a falta de preparo e/ou apoio para lidarem com alunos com
deficiéncia e/ou outras dificuldades de aprendizagem como um dos maiores desafios da
docéncia em Geografia.

As pesquisas de mestrado e doutorado que analisamos reforgcam a necessidade de
desenvolver estratégias formativas que possam de fato contribuir para a atuacdo dos
professores com alunos com deficiéncia em escolas regulares, o que requer praticas e olhares
mais atentos e diferenciados em termos pedagdgicos.

Quando se trata da pratica inclusiva nas escolas, a formag¢do e a atuagdo docentes
devem ser entendidas como cruciais para se pensar na qualidade do ensino ¢ da
aprendizagem (Rosin-Pinola; Del Prette, 2014). Talvez essa seja uma justificativa plausivel
para a grande preocupagdo dos professores com a educagdo inclusiva. Certamente ¢
angustiante para os docentes perceberem que a falta de formagdo adequada prejudica sua
atuacdo e que poderiam fazer mais pelos estudantes, ou desempenharem de maneira mais
eficiente e eficaz o seu trabalho conseguindo atender mais satisfatoriamente as diferencas
em sala de aula.

A formacdo em cartografia e o geoprocessamento sdo também uma demanda
formativa importante para os professores de Geografia. Essas sdo temadticas/areas muito
abordadas no escopo de pesquisas de mestrado e doutorado que analisamos, principalmente
a cartografia, que tem sido trazida como uma estratégia relevante tanto para o ensino quanto
para a aprendizagem da ciéncia geografica.

O geoprocessamento tem aparecido em trabalhos mais recentes como possibilidades
de caminhos didaticos para o ensino de geografia, também ligado ao contexto

contemporaneo articulado ao uso das tecnologias de informag¢do e comunicacdo (TIC)
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(Barbosa, 2018; Macedo, 2018; Sousa, 2018; Andrade, 2019; Aquino, 2019; Ferreira, 2019;
Gomes, 2019; Pereira, 2021)

O emprego das tecnologias e ferramentas digitais na educa¢ao também ¢ apontado
pelos professores como uma demanda formativa, conforme revelado nas respostas do
questionario. Essa necessidade também apontada por algumas teses e dissertacdes que
analisamos: apesar de notabilizarem o importante potencial didatico-pedagdgico desses
artefatos, diferentes dados demonstram que os professores, sujeitos das pesquisas,
apresentam dificuldades diversas no uso das TIC em sala de aula. Isso sugere que seus
conhecimentos sobre essas tecnologias sdo moldados em um ambiente escolar de caréncias
estruturais, destacando a necessidade de apoio das institui¢des formadoras para capacita-los
(Barbosa, 2018; Macedo, 2018; Sousa, 2018; Andrade, 2019; Aquino, 2019; Ferreira, 2019;
Gomes, 2019; Pereira, 2021; Santos, 2021)

Considerando as varias particularidades que envolvem o saber-fazer docente em
Geografia, e a luz de nossas andlises dos resultados das pesquisas na area, evidencia-se que
os dados cientificos provenientes de teses e dissertacdes apontam outras demandas
formativas trazidas pelos professores de Geografia. Uma dessas diligéncias, que também se
articula as praticas com o cotidiano escolar, ¢ a valorizagdo de projetos interdisciplinares
(Carvalho, 2019).

Além disso, outras observacdes indicam a necessidade de estratégias formativas para
uma melhor ressignificagdo didatica a partir de diferentes componentes da Geografia, tais
como a geopolitica, as categorias de andlise (espago geografico, paisagem, territorio e lugar),
os componentes fisico-naturais, educagdo ambiental e outros (Moraes, 2018; Seferian, 2018;
Bezerra, 2019; Farias, 2019; Miranda, 2019; Felicio, 2021; Santana, 2021; Silva, 2021;
Khaoule, 2021; Miranda, 2021; Santos, 2021; Botelho, 2021).

Alguns autores frequentemente ressaltam em suas pesquisas que muitos desses
conceitos e temas por vezes sdo trabalhados pelos professores de forma descritiva,
informativa e fragmentada. Também ¢é notada uma falta de clareza conceitual no tratamento
de temas e conteudos proprios da Geografia por parte dos docentes. E, nesse sentido, a
formagao inicial e continuada tem efeitos decisivos na qualidade das praticas pedagdgicas,
portanto, ha a necessidade de garantir oportunidades de construcao pedagdgica de conteudos
nos varios campos da Geografia, ampliando a qualidade profissional docente.

Destaca-se o fato de que a formacao continuada deve ser fortalecida e incentivada a

favor das boas praticas pedagogicas na area da Geografia Escolar de modo a identificar
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problemas, desenvolver possibilidades e (re)orientar condutas, contribuindo para analises
espaciais, como via de formagdo da criticidade do aluno, para o processo de leitura do
mundo.

As pesquisas também trazem muitas discussdes sobre os curriculos e politicas
publicas voltadas para a formagdo de professores de Geografia. Ha indicagdes de que ¢
necessaria uma maior aproximacao dos curriculos a realidade cotidiana da pratica escolar e
incluir mais a participacdo dos professores na elaboracdo desses documentos, tanto no
ambito da formacao inicial quanto da formagao continuada. (Siqueira, 2018; Policarpo,
2018; Neto, 2018; Oliveira, 2018; Monteiro, 2019; Santos, 2021; Morandi, 2021)

Neto (2018) destaca que no interior dos cursos de formacdo de professores de
Geografia analisados por ele, ainda persistem incompreensdes sobre as relagdes entre teoria
e pratica como componente curricular importante para a Geografia Escolar. Este processo
decorre, sobretudo, do contexto de elaborag¢ao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgao de Professores (DCNSs), que diante das proposi¢des sobre o seu desenvolvimento
tem prevalecido uma ldgica de controle burocratico e institucional e que pouco tem
contribuido para a superagdo do paralelismo ¢ do distanciamento entre conhecimentos
geograficos e pedagbgicos.

No que se refere as politicas publicas articuladas a formacdo de professores, as
abordagens sdo diversas. Destacamos que alguns dados evidenciam a necessidade de uma
visdo mais democratica por parte do Estado, com maiores investimentos e agdes mais
qualitativas que de fato auxiliem os professores em seu oficio. A falta de politicas publicas
adequadas para a formagdo continuada de professores também ¢ notdvel, assim como a
criacdo de estratégias que incentivem os docentes na participagdo de cursos € eventos em
torno da formacgdo continua e que estejam em maior consonancia as suas vivéncias cotidianas
(Siqueira, 2018; Silva, 2019; Batista, 2019; Santos, 2021; Marcelino, 2019; Buch, 2019;
Tomaz, 2021; Sampaio, 2021; Santos, 2021; Morandi, 2021).

Algumas discussdes sobre os curriculos que se relacionam com a formacao
continuada também esbarram na BNCC. Evidencia-se que, nessa logica dos curriculos
instrumentais e padronizados, ha um processo em curso de precarizacdo e proletarizagdo dos
professores, bem como de contradi¢des frente aos processos de organizacdo, autonomia e
trabalho (Santos, 2021; Morandi, 2021). Alguns resultados indicam que os professores estao
sujeitos a muitos processos de regulacdo e controle sobre o desenvolvimento e decisdes

relacionados ao planejamento dos curriculos. Entretanto, também hd resisténcias e
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enfrentamentos as mazelas presentes na profissdo, especialmente, através de um coletivo de
acao e reflexdo, desenvolvimento profissional e constru¢do de experiéncias coletivas e
compartilhadas (Siqueira, 2018; Franca, 2019; Santos, 2021).

A respeito de pesquisas que tratam sobre a relacao entre o PIBID e a formagado de
professores de Geografia, de forma genérica, alguns resultados revelam que o Programa
favorece a aprendizagem de saberes da docéncia e dos conhecimentos especificos da
Geografia escolar. Dessa maneira, os egressos que estdo no exercicio da profissdao afirmam
que conseguem estabelecer relagdes entre o que aprenderam no PIBID nas atividades das
salas de aula em que atuam, como professores iniciantes. Além disso, o Programa estimula
a pratica da pesquisa, envolvendo principalmente aspectos relacionados ao ensino de
Geografia (Rosa, 2018; Correia, 2018; Simas, 2018; Carvalho, 2019; Pereira, 2019;
Woitowicz, 2021).

Outro topico que emerge nas discussdes académicas recentes, no ambito de nossas
analises de teses e dissertagdes na area de formagdo de professores de Geografia, ¢ a
educacdo a distdncia mediada pelas tecnologias digitais, considerada um mecanismo que
contribui sobremaneira para as a¢des formativas, principalmente no que se refere ao acesso
e a qualidade das praticas pedagogicas. Na contramao, alguns dados também revelam certas
idiossincrasias dessa modalidade, principalmente no tocante a gestdo e aceitagdo do uso
dessas tecnologias pelos professores (Santos, 2021; Araujo, 2021).

De fato, os processos formativos através das redes digitais tém uma expansao notdria.
Tomando como referéncia nossa coleta de dados por meio do questionario, a maioria dos
professores de Geografia disse que realizou cursos ou eventos no ambito da formagdo
continuada de forma mista, parte presencial e parte on-line (43,1%), muitos realizaram a

maior parte on-line (23,5%), e 13,7% optaram somente por atividades on-line -Grafico 16.
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Grafico 16: Modalidade de realizagdo de cursos, estudos, participagdo em eventos e outros no ambito da
formagdo continuada de professores segundo os pesquisados
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Fonte: Autora da pesquisa, 2022.

Sobre o planejamento de aulas, nenhum professor respondeu que nio planeja suas
aulas, a maioria alega que gasta em média de duas a quatro horas (45,1%), outros 29,4%
disseram que ultrapassam quatro horas planejando, e 21,6% levam entre uma e duas horas

nessa tarefa.

As midias ou fontes mais utilizadas para consulta de contetidos para o planejamento
das aulas sdo os sites de busca (92,2%); sites de Institutos de Pesquisa (por exemplo: IBGE,
INPE, ANA, dentre outros) — 80,4%:; livros didaticos (66,7%); plataforma de videos Youtube
(52,9%); artigos cientificos em revistas eletronicas e/ou anais de eventos cientificos (45,1%);
plataformas digitais (sites) com conteudos exclusivos para a formacgdo continuada de
professores (39,2%); Redes sociais (/nstagram, Pinterest, Facebook, Linkedin, TikTok) —
29,4% - Grafico 17.
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Grafico 17: Midias ou fontes mais utilizadas para o planejamento das aulas de Geografia segundo os
pesquisados
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Fonte: Autora da pesquisa, 2022.

Os professores de Geografia afirmam utilizar no seu dia-a-dia diversos sites da internet
(98%); de forma mais especifica eles também utilizam as redes sociais tais como Instagram,
facebook, twitter e outros — 82,4%; livros, artigos e revistas impressos também sdo acessados
(76,5%); bem como Plataformas Streaming (72,5%), Livros, artigos, revistas digitais
(72,5%) e TV aberta (56,9%) — grafico 18.

Grifico 18: Interagdo dos professores de Geografia pesquisados com as midias no dia-a-dia
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Fonte: Autora da pesquisa, 2022.
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Na organizagdo pedagodgica e nas diversas mediagdes do cotidiano, os professores
utilizam de diferentes midias. Esses multiplos processos de interagdo vivenciados no
contexto da vida pratica e do exercicio da docéncia se entremeiam, constituindo
significativas dimensdes formativas aos professores de Geografia. Assim, ¢ necessario
problematizar e reconhecer esses saberes didaticos-pedagdgicos bem como as vivéncias e

identidades da profissao, e articula-los nos processos de formagao de professores.

3.2.4 Algumas conclusoes sobre as necessidades formativas dos professores de Geografia

Os dados trazem um conjunto de informagdes importantes para refletirmos sobre
formacdo continuada de professores de Geografia. Além disso, esses dados estdo em

consonancia com as bases tedricas que foram construidas na primeira parte do trabalho.

Como podemos perceber na analise dos dados, temos um quadro que denota jovens
professores de Geografia, a maioria constituida por mulheres, que convivem com um
panorama de desvalorizagdo profissional, baixos salarios, infraestrutura material e estrutural
precaria nas escolas. Essa ultima questdo certamente contribui para o aumento da
indisciplina e para o transbordamento de comportamentos abstrusos por parte dos alunos.
Essa situagdo leva ao desgaste e mal-estar no desempenho da funcdo docente, fato que ¢
agravado pela desvalorizagdo profissional, que também colabora para a sobrecarga de
trabalho, acimulo de cargo e fung¢do. No tocante ao trabalho em sala de aula, os docentes
apontam o desafio de desenvolver novas praticas didaticas para mobilizarem a aprendizagem

dos estudantes.

Em termos de formagao inicial, ser professor ndo se mostra uma escolha atrativa em
termos de objetivos de construg¢do de uma carreira, para muitos essa ¢ uma op¢ao secundaria.
Uma ocorréncia que vem sendo discutida em muitas pesquisas diante de um oficio
desvalorizado, desacreditado e precarizado que acabam por trazer um desprestigio para a

area.

Apesar dos problemas, a maioria dos docentes tem na universidade publica uma
experiéncia de formacao inicial. Contudo, evidenciam desafios na formacao inicial,

incluindo a distancia entre os conhecimentos da ciéncia Geografica e aqueles proprios da
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licenciatura/Geografia escolar, além da cisdo entre teoria e pratica nos conhecimentos que

envolvem a preparacao para a docéncia.

A experiéncia bem avaliada dos tempos de graduagdo pode ser uma razdo da
satisfacdo demonstrada pela escolha da profissdo de professor de Geografia, ja que muitos
ndo se arrependem da op¢ao profissional, mesmo diante de todos os desafios vivenciados na
escola. Denota também que apesar das dificuldades os professores demonstram gosto pela

profissdo exercida.

Certamente, ¢ necessario firmar a docéncia como uma profissao valorosa que requer
formagdo inicial e continuada apropriada, profissionalizagdo e valorizacdo do oficio do
professor como uma profissdo fundamental na sociedade. As expectativas expostas pelos
professores de contribuir para uma sociedade melhor e propagar os conhecimentos
geograficos para as outras pessoas sinalizam a necessidade de valorizacao profissional, com

melhores salarios e condi¢des dignas de trabalho.

Em termos de formagao continuada, a importancia de seus mais diversos mecanismos
formativos ¢ um pressuposto para a qualidade da docéncia que, segundo os professores,
conferem trocas de saberes e experiéncias e enriquecem os dominios tedricos e praticos da

docéncia em Geografia.

Como observado nas andlises que trouxemos, algumas pesquisas na area anunciam um
distanciamento entre os contetidos que sdo desenvolvidos nas licenciaturas e a pratica diaria
do saber-fazer docente. Também h4 um distanciamento entre conhecimentos geograficos e
pedagdgicos, com lacunas nos cursos de licenciatura e uma necessidade declarada no que se
refere ao dominio do atendimento e do convivio com as diferencas humanas e
heterogeneidades na escola, evidenciada na necessidade formativa que mais se manifesta: a
educacdo inclusiva. Além disso, ha uma busca por conhecimentos mais técnicos, como a

cartografia e geoprocessamento, bem como o uso de tecnologias e ferramentas digitais.

Torna-se evidente a necessidade de fortalecimento das politicas publicas e dos
curriculos para atender as necessidades praticas e a participacdo dos docentes, bem como o
desenvolver projetos que articulem o ensino de Geografia as outras areas da educagdo.
Ademais, os beneficios de programas como o PIBID sao notdrios ja que auxiliam a construir

uma ponte entre a formacao inicial e as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola.



142

Outro aspecto importante ¢ que a busca por formagdo continuada estritamente
presencial perdeu consideravel relevancia: de acordo com a analise do questiondrio, as
demandas dos professores de Geografia demonstram ser predominantemente on-line, mesmo

que associadas a uma e outra acao presencial.

A pesquisa revela que os professores dedicam um certo tempo para o planejamento
didatico, sobretudo ao utilizar midias e fontes da internet, ainda que tenha como grande
aliado o livro didatico. Certamente o digital e o hipertexto nao substituem o texto impresso,
mas complementam a formacao docente. As formas antigas ¢ modernas se fusionam e se
associam e, assim, os livros, artigos e revistas impressas ainda sao muito utilizados pelos

professores.

A analise de dados referente as necessidades formativas dos professores de Geografia
consubstancia a criacdo de um espaco digital envolvendo curadoria de contetidos digitais e
produgdo de contetido para o ensino de Geografia, promovendo processos colaborativos em

que o professor possa interagir e participar dessa producio de conteudo.

Dessa maneira, nosso intuito foi desenvolver formas de potencializar a formacao
colaborativa de professores de Geografia em um ambiente on-line, a fim de facilitar a troca
de experiéncias, materiais didaticos e conhecimentos tedricos, por meio da criagdo e

curadoria de conteudos digitais.

Seguindo esse caminho, objetivamos estruturar uma interface de curadoria de
contetdos digitais ambientada e estruturada em plataforma digital que efetivamente
contribua para a formagdo de professores de Geografia, reconhecendo suas necessidades
formativas, aliando processos de participagdo, autonomia, trocas de saberes e experiéncias
didaticas. Também para auxiliar os docentes, em interacdo no ambiente digital, na criacdo e
recriagdo de experiéncias formativas que coadunem em praticas de ensino mais

enriquecedoras e significativas.

Esse processo busca desenvolver estratégias que incentivem a producao de materiais,
a divulgacao cientifica e o compartilhamento de experiéncias entre professores de Geografia,
de modo que eles possam participar ativamente e colaborar para a constante constru¢do da

interface digital.
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O fato de os professores terem como principal fonte de pesquisas e contetidos sites
de busca na internet, j4 demonstra que ndo ha, por parte deles, uma cultura de acesso a

espagos digitais proprios para conteudos relacionados a Geografia escolar.

O turbilhao de informagdes na rede dificulta o direcionamento do pesquisador a essas
fontes de dados. Assim, a curadoria de contetdos digitais ¢ um caminho importante e
emergente para direcionar o professor a materiais significativos, em espacos digitais

confiaveis e de qualidade que sejam amplamente divulgados para esse publico.

Em relacdo ao carater participativo desse espago na internet, os professores

pesquisados demonstram estar dispostos a participarem, como mostra o grafico a seguir:

Grafico 19: Participagdo dos professores pesquisados em um ambiente digital colaborativo

® Ssim
@ Nao

Fonte: Autora da pesquisa, 2022.

Compreendemos que frente aos fatores que permeiam a formagdo docente, torna-se
relevante que nos debrucemos, juntamente com os professores, sobre esses temas na busca

de solugdes que possam contribuir com os processos de ensino e aprendizagem de geografia.

Nesse sentido, trazemos a discussao para o “Observatério do Ensino de Historia e
Geografia”, a plataforma onde implementamos a interface voltada para a formagao de

professores de Geografia vinculada a esta pesquisa de doutorado.

O “Observatorio” € um espago de selecdo, organizacao e criagdo sempre permeado
pelas proprias experiéncias pessoais de professores, o que enriquece o processo de
comunicagdo e permite diferentes encontros, sobretudo o didlogo entre Geografia e Historia.

Ao permitir que os professores das diferentes modalidades de ensino sejam curadores, sdo
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ampliadas as possibilidades de constru¢do colaborativa permitindo uma diversidade de

conteudos e novas percepcdes e enquadramentos.

3.3 Apresentando o Observatorio do Ensino de Historia e Geografia

As tecnologias obrigam a sair do formato espacial do livro e da pagina: Espaco
de circulagdo, oralidade difusa, movimentos livres, fim das classes classificadas,
distribuigoes dispares, serendipidade da inven¢do, velocidade da luz, novidade
dos sujeitos e dos objetos, procura de uma outra razdo...: a difusdo do saber ja
ndo pode ter lugar em nenhum dos campi do mundo, ordenados, formatados
pagina a pagina, racionais a antiga, imitando os campos do exército romano
(Serres, 2012, p. 47).

De acordo com Novoa e Alvim (2021, p. 3), atualmente ¢ impossivel considerar a
educacdo e os professores sem levar em conta as tecnologias e a cultura digital. Nesse
contexto, abordamos a experiéncia de formacdo docente concretizada através da criagao de
uma plataforma digital chamada Observatorio do Ensino de Histéria e Geografia*®”. Esse
projeto ¢ parte de um Programa de Pesquisa e Extensdao vinculado a Linha de Pesquisa em
Saberes e Praticas Educativas do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da Universidade
Federal de Uberlandia e ao GEPEGH (Grupo de Estudos e Pesquisas em Ensino de

Geografia e Historia).

O “Observatorio” faz parte de um programa de trabalho empreendido em torno das
questdes sobre a formacdo permanente de professores, por meio de tecnologias digitais,
midias e artefatos da cultura contemporanea articulando-se ao debate no campo da pesquisa
em educagdo, ensino e aprendizagem de Geografia e Historia na educagdo basica. Configura-

se como uma continuidade, aprofundamento e ampliagdo de pesquisas anteriores.

40 Projeto de pesquisa intitulado “Observatério do Ensino de Historia e Geografia: formagdo permanente de
professores e pesquisadores em ambiente digital”, desenvolvido mediante o apoio do CNPq (Chamada
CNPg/MCTI/FNDCT N° 18/2021) e da Fapemig (Edital N° 001/2021 — Demanda Universal).

40 Para acessar o Portal “Observatorio do Ensino de Historia e Geografia” acesse:
https://observatoriogeohistoria.net.br/
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Figura 6: Captura de tela portal “Observatorio do ensino de Historia e Geografia

BSERVATORIO

DO ENSINO DE HISTORIA E GEOGRAFIA

SOBRE OPINIA0  EXPERIENCIASEDUCATIVAS ~ NARRATIVAS ~ EVENTOS  BIBUOTECA  GEPEGH  NOSSASPESQUISAS  CONTATO

Conheca o Observatorio do Ensino de Historia e Geografia

Projeto desenvalvido na UFU é dedicado a divulgaca fica e & troca de experiéncias e saberes entre

pesquisadores, e estudantes

Fonte: Observatorio do Ensino de Historia e Geografia, 2023. Disponivel em:
<https://observatoriogeohistoria.net.br/> Acesso em agosto 2023.

Desde o inicio dos anos 2000, o GEPEGH desenvolve atividades de pesquisa e
extensao significativas no campo do ensino de Histoéria e Geografia. Paulatinamente, ele se
consolidou substantivamente como um grupo de estudos e pesquisas, espago de formagao de
novos pesquisadores no ambito da graduacdo, mestrado e do doutorado em educacgdo, além
de docentes que atuam na educacdo basica. Seu foco esta na investigagdo de problematicas
educacionais, sobretudo aquelas relacionadas ao ensino, aprendizagem e formacao de
professores. A ampliacdo do Grupo, nos ultimos anos, com a integragdo de novos docentes
e estudantes pesquisadores de iniciacdo cientifica, mestrado e doutorado e egressos, permitiu

a diversifica¢do de seu campo de atuacao.

Neste sentido, a criagdo do “Observatério do Ensino de Histéria e Geografia”
representa o desenvolvimento de um significativo espaco/tempo de formacao de professores
e pesquisadores. Pela perspectiva da pesquisa colaborativa, tem como principio de trabalho
o didlogo interdisciplinar e interinstitucional, com o objetivo de proporcionar articulagado
entre a pos-graduagdo, os cursos de licenciaturas, escolas de educacdo basica e outros
espacos educativos, a partir de levantamento, produgdo, debate, sistematizacgdo,
compartilhamento e divulga¢do de dados, informacdes, textos académicos e jornalisticos,
videos e outros artefatos da cultura, bem como relatos de experiéncias de ensino por meio

de uma plataforma digital articulada a outros meios de divulgacdo cientifica.
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As interagdes estabelecidas com a Plataforma tém nos impulsionado de modo
continuo para a reflexdo sobre as contingéncias e as possibilidades da forma¢ao docente na
contemporaneidade. Hoje, os ambientes de formagdo ndo estdo mais limitados as salas de
aula, aos bancos das universidades ou aos eventos e cursos presenciais de educacao. As
experiéncias com o espago fisico ou zonal se expandiram de forma vertiginosa para os
chamados territorio-rede no século 21 (Haesbaert, 2007, 2014). Os processos de
comunicagdo por meio dos ambientes digitais estdo cada vez mais presentes no cotidiano de
professores e alunos.

Esses rumos contribuiram para a concepcdo e criagdo do “Observatério” que
culminou na elaboracdo de uma plataforma digital interativa, que tem se mostrado um
ambiente possivel de conexdes significativas para a formagdo docente.

Assim, o “Observatorio” se constitui como espago de formagdo de professores e
pesquisadores, de producdo de debates, compartilhamento e dissemina¢do de saberes. O
programa visa desenvolver acdes de pesquisa e extensdao de carater interinstitucional em
torno dos seguintes eixos de atuacao:

1) Desenvolvimento de pesquisas de médio e longo prazo e produtos analiticos (artigos,
livros, capitulos de livros coletaneas, trabalhos apresentados e publicados em Anais
de Eventos, teses, dissertagdes, monografias, videos e outros);

2) Levantamento, sistematizagdo e divulgacdo de dados, informacdes, textos
académicos e jornalisticos, videos, bem como relatos de experiéncias de ensino por
meio de uma pagina na internet (portal) e de outros meios de divulgagao.

3) Criagao de um repositorio (acervo) de publicacdes (textos, documentos), materiais e
informacdes no campo do ensino de Historia e Geografia acessiveis ao publico.

4) Monitoramento e avaliagdo de impacto da implementacdo de politicas publicas
relacionadas a formagao de professores (inicial e continuada) e ao ensino de Historia
e Geografia, como implementacdo de Leis, Diretrizes Curriculares, Programas de
Livros e Materiais Didaticos.

5) Acompanhamento, promog¢do e intervengcdo nos debates publicos de questdes
relacionadas a Historia e a Geografia no ambito cultural e educacional;

6) Promocao de atividades de extensdao/formacgao de professores, gestores de politicas e
institui¢des educativas, pesquisadores, estudantes.

Diante do exposto, os objetivos de criacdo desse espago na internet sdo amplos e

diversificados, perpassando pela produgdo, curadoria, divulgacdo e acervo de materiais
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relacionados a educacdo, debates e trocas de experiéncias de forma a aprofundar a
investigacao na area, levando a cabo as problematicas evidenciadas no contexto nacional e
internacional.

A criacao do “Observatorio do Ensino de Histéria e Geografia™ parte do pressuposto
de que os saberes e as praticas de ensino na educagdo escolar estdo intrinsicamente ligados
aos sujeitos que os constituem, aos projetos de formacdo de professores e as politicas
publicas instituidoras de curriculos, diretrizes legais, programas e outros, nos contextos
socio-historicos e culturais. As relagdes entre os processos de formagao docente, politicas e
saberes pressupdem tensdes, aproximacdes e distanciamentos nas dimensdes tedrica e
praticas.

Nao podemos esquecer que a Historia e a Geografia sdo componentes curriculares
essencialmente formativos e, historicamente, foram considerados estratégicos nos curriculos
escolares, logo devem ser analisados nos contextos historicos em que sdo produzidos e
ressignificados. Dessa forma, a plataforma digital “Observatdrio” ¢ um espago que busca
alargar o repertdrio da formagdo docente, em didlogo com a atual tendéncia de conexdes em
rede dos processos comunicagao. Conforme salienta Arruda (2020, p. 1) a formagao docente
¢ uma das questdes “mais delicadas quando se fala em tecnologias digitais. Isso ocorre
porque existem inimeras lacunas em cursos de formacdo de professores que deixam de
fomentar o saber tecnoldgico como eixo de aprendizagem nos cursos de licenciatura”.

As experiéncias com a criacdo e implementacdo do “Observatorio” nos direcionam
para a importancia que as plataformas digitais apresentam na formagao de professores, tanto
no que diz respeito a mobilizagdo docente quanto a combinagdo entre modalidade presencial
e on-line dos processos formativos. Atualmente, essa tendéncia de combinar agdes
presenciais e ndo-presenciais, aliando diferentes meios de interacdo entre as pessoas, esta
ganhando corpo e se tornando uma estratégia fundamental para a formacao de professores.

Os debates nacionais e internacionais no campo de pesquisa em educagao evidenciam
a importancia que os ambientes digitais podem representar ao articular diferentes acdes e
pessoas: narrativas sobre praticas educativas, projetos, parcerias, acervos de bibliografias,
indicacdo de outros ambientes da internet e materiais relacionados a area, espagos de
interacdo e escuta dos profissionais, divulgacdo de eventos, dentre outros. No
“Observatorio” buscamos aglutinar materiais € agdes que se articulam entre si, iniciando

localmente e se expandindo & medida que propde trocas a nivel nacional e internacional.
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De acordo com Sodré (2014), a comunicacao ¢, de modo eximio, a produgdo de um
comum. Por sua vez, a tecnologia ¢ ferramenta e discurso, a0 mesmo tempo, € permite um
percurso em que podemos transpor da interagao para a interatividade, ou seja do contato
humano interpessoal para o contato humano por meio da tecnologia. Assim, a comunicagao
mediada pela tecnologia permite-nos estabelecer relacdes, conexdes e trocas e ndo somente
sujeicao.

Essa compreensdao ¢ importante para pensarmos o papel do “Observatério”, pois
acreditamos que nele podemos construir relagcdes de formacgao e afetos, em um movimento
que ¢ continuo e relacional. Na medida em que dialogamos com o docente, perscrutamos
suas narrativas e praticas, consideramos o pressuposto de que os professores sdo, também,
construtores desse espaco. Nessas interacdes, a medida que o espaco digital agrega
elementos formativos ao repertdrio pessoal do docente, esse por sua vez também se erige

como participe da constru¢ao, ambos se modificam mutualmente.

Dessa forma, o conhecimento ¢ visto como um todo integrado, na relacdo entre as
partes: o docente €, portanto, um construtor do conhecimento, na medida em que também
busca o conhecimento, vai se construindo enquanto profissional e criando conteudos para
novas trocas. O “Observatério” pode, assim, fazer emergir afetos e ter repercussoes politicas

e estéticas.

Essa intera¢do que ¢ mesclada (on-line e presencial), distribuida e relacional porque
mistura as praticas educativas cotidianas dos espagos fisicos educacionais e académicos e/ou
da educacdo basica com os espagos digitais; isso gera um processo de produgdo de sentidos,

por vezes novos, a essas praticas.

Como ja discutido, atualmente estamos inseridos em uma cultura impregnada pelas
tecnologias digitais. Essas interagdes entre on-line e off-line tém se naturalizado nas
diferentes dimensdes da vida, seja ela educacional, profissional, comunicativa ou de lazer.
Entretanto, no universo da educacao, essa pratica esta em certo estagio de transicao, ainda
sujeita a tensdes e paradoxos, entre aqueles adeptos as novas tecnologias digitais e outros

que ainda estdo habituados a perspectiva analogica.

Contudo ¢ evidente, pelo menos entre os habitantes das areas urbanas, o processo de
transbordamento do on-line para o off-line. Conforme aponta Moraes (2019), a vida nas

sociedades urbanas tem se concretizado com experiéncias precipuas a partir das tecnologias
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da informagado e comunicagdo. Assim, as fronteiras entre os ambientes off-line e on-line t€ém

se tornado cada vez mais de dificil demarcagao.

Nesse processo de criagdo conjunta, de crises e misturas, contingéncias e
precariedades, mas também de criatividade e novas praticas, entra em cena a questdo da
mobilizagdo docente (Charlot, 2012). Podemos questionar: o que mobiliza o docente para
procurar e a interagir com os espacos da internet? A principio poderiamos pensar somente
em fatores como comodidade, encurtamento de distancias e na acessibilidade facilitada que
esses espacos projetam para os processos formativos da atualidade. Contudo, ha que se
pensar também, na esfera do desejo, da vontade que os professores sinalizam de forma
crescente por buscar esses espagos digitais de trocas, vislumbrando outros sentidos para as
suas praticas.

De tal modo, ¢ crivel pensar sobre as dificuldades que o professor contemporaneo
enfrenta ao tentar articular seus tempos e espagos, seus desejos, sentidos e prazeres em ser
docente e se formar continuamente. A interagao entre espacos digitais e presenciais nas agodes
comunicacionais para a formagdo de professores vem ao encontro dos diversos
contingenciamentos da profissdo na contemporaneidade, uma vez que o ciberespaco esta
presente também no universo particular das pessoas, em suas diferentes interagdes € modos
de se formar.

A disseminacao das tecnologias digitais mobiliza novas buscas de sentido para a
formag¢ao docente, a0 mesmo tempo que cria outras conformacdes materiais e linguisticas.
Nesse contexto o Observatorio tem se esfor¢ado para contribuir com a formacdo de
professores de Historia e Geografia.

O Observatorio tem o compromisso com a criacdo e democratizagdo dos
conhecimentos cientificos, artisticos e pedagodgicos. Nosso proposito ¢ acompanhar,
selecionar, produzir e disseminar contetidos, especialmente relacionado ao ensino e
aprendizagem de Historia e Geografia, para enriquecer as praticas docentes. Para tanto o
trabalho de curadoria ¢ essencial; sobretudo no espago “Biblioteca”, a plataforma digital
disponibiliza aos docentes uma sele¢do cuidadosa de livros, revistas, sites, museus digitais,
audiovisuais, livros de literatura, dispositivos de arte sobre temas valorosos ao ensino da
Historia e Geografia. S3o muitas escolhas e selecdes que contribuem para o incremento do
repertorio cultural dos professores, constituindo-se em um acervo de leitura, apreciagao e

reflexao.
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O espaco escolar ¢ repleto de narrativas e repertorios. Com acesso a materiais de
qualidade, o professor pode pensar em metodologias de ensino, em ferramentas e recursos
que ressignificam os repertorios pedagdgicos e os protagonismos das criangas e jovens que
habitam a escola. Assim, muitas vezes a mobilizacdo docente, o desejo, os sentidos, podem
ser efetivamente insurgidos do contato e da troca de experiéncia.

Nesse universo de encontros e conexdes, os profissionais do ensino de Geografia,
que historicamente tém enfrentado grandes desafios no contexto escolar e nos cursos
universitarios de formagao de professores, podem encontrar uma fonte cuidadosamente
planejada, com materiais de qualidade para a formagdo continua. Temos também no
Observatorio um espacgo privilegiado para a consolidagdo de didlogos tedricos e praticos
entre a academia e a educagdo basica, indispensaveis para a legitimacdo dos discursos e

tematicas que envolvem a Geografia e Historia Escolar.

Aproveitando das possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais o
Observatorio pode representar contribuigcdes expressivas para a formacao de professores,
especialmente pela velocidade do processo de disseminagdo de informacdao e
conhecimentos, a possibilidade de criagdo de processos colaborativos de troca de
experiéncias e critica cultural, bem como a disponibilidade de acesso a produgao cultural e
cientifica para aqueles que possuem internet.

Aproveitar de modo significativo essas possibilidades, com contetido de qualidade e
formas comunicativas apraziveis pode criar um movimento potente que retine profissionais
da educagdo com o propdsito de instituir pensamento e solucdes tedricas e metodologias para
o setor educacional. As plataformas digitais sdo instrumentos que os docentes, as escolas e
as universidades t€ém hoje ao seu dispor para alargar a formagdo e o desenvolvimento
profissional de professores.

Nesse sentido, mais do que uma ferramenta, consideramos que o Observatorio do
Ensino de Historia e Geografia possui um carater transversal na medida que a construcao do
conhecimento ¢ sempre dindmica, um movimento constante e continuo de agao, de interacao
entre os sujeitos, os dispositivos, os pensamentos e as ac¢des. Confiamos, assim, na
possibilidade de uma alteracao dos processos de producado e apropriacdo dos conhecimentos
pelos docentes. Isso pode ser verificado na oportunidade de acesso a uma série de contetido.

Acreditamos que mais do que ferramentas de aprendizagem mediadas pelas
tecnologias digitais, ¢ possivel percorrer brechas para a formagdo intelectual, politica e

estética, além do enriquecimento do repertorio cultural docente, fato que certamente
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possibilitara deslocamentos em sua agdo, em sua engenhosidade produtiva na escola e em
outros espagos de formacao.

Sao muitos os caminhos possiveis para se garantir a busca € o compromisso do
professor com a renovagao pedagogica no sentido de resgatar o dialogo e a relacao entre as
disciplinas do curriculo, além do apoio indispensavel aos estudantes diante da tarefa de
conhecer o mundo complexo de hoje. A renovagdo pedagdgica ndo ¢ fundamental apenas
para os alunos, mas, principalmente, para os proprios professores.

Embora as redes de comunicagdo e o processo de convergéncia mididtica tenham
criado oportunidades para a formagao docente, ainda ha um longo caminho a ser percorrido
na criacdo de processos, materiais ¢ ambientes de qualidade, aliados a dados cientificos
confiaveis. E imprescindivel constituir trocas institucionais, fortalecer o intercimbio de
ideias e a cooperacao académica entre pesquisadores ¢ docentes, para que se possa discutir
e ampliar as condigdes necessarias para apoiar a constru¢do de uma agenda de pesquisa sobre
a formagao de professores, por meio da internet.

Neste contexto, surge o GeoEnsine (GE), interface transmididtica destinada a
formagdo colaborativa de professores de Geografia, pautada na curadoria de contetdos
digitais, ambientada e estruturada na plataforma digital Observatério do Ensino de Historia
e Geografia. O GE foi criado a partir da identificagdo de algumas lacunas e possibilidades
de melhorias e ampliagdes na plataforma Observatorio, surgindo os seguintes
questionamentos: como criar um sistema de curadoria de contetdos digitais que atenda as
necessidades formativas dos professores de Geografia, aliando processos de participacao,
autonomia, trocas de saberes e experiéncias didaticas? Como potencializar a formacao
colaborativa de professores de Geografia em um ambiente on-line, a fim de facilitar a troca
de experiéncias, materiais didaticos e conhecimentos teodricos por meio da criagdo e

curadoria de conteudos digitais?

Apos abordar as necessidades formativas dos professores de Geografia e discutir o
papel do Observatorio do Ensino de Histéria e Geografia, estabelecemos o direcionamento
e as bases para a concepcdo do GeoEnsine. Nesta ultima parte, apresentaremos

detalhadamente como foi a criagdo desse projeto.
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PARTE 4

GEOENSINE: UMA PROPOSTA TRANSMIDIATICA DE CURADORIA DE
CONTEUDOS E FORMACAO COLABORATIVA DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA

Neste ultimo capitulo, compendiamos o percurso construido nesta tese. Os achados
tedricos e os multimétodos utilizados para a coleta de dados permitiram validar nossas
hipoteses e nos direcionar para a aplicacdo desta pesquisa. A sociedade contemporanea ¢
permeada por intensa conectividade, com processos multidimensionais que emergem
principalmente diante do novo paradigma das tecnologias digitais, colocando a internet € o
ciberespaco como elementos indissociaveis do espago geografico. Essa conjuntura produz
um contexto socioespacial complexo, repleto de ambivaléncias, descredibilizacdo de
conhecimentos cientificos, profusdo audiovisual e informacional, novos fluxos e outras
tantas caracteristicas que se convergem para o contexto educacional, para a Geografia

escolar e para a formacao docente.

Ressaltamos, diante disso, que a curadoria de conteudos digitais ¢ uma pratica
educativa e produtora de conhecimento emergente e importante voltada para a Geografia
Escolar. Ela se mostra relevante para a valorizacdo de dados, pesquisas cientificas,
circulagdo de produgdes culturais e artisticas, além de ser uma estratégia para facilitar e

intensificar a aprendizagem e o desenvolvimento do raciocinio geografico dos estudantes.

A curadoria de conteudos digitais ¢ importante para a formac¢ao de professores, agentes
indispensaveis nos processos de ensino e aprendizagem de Geografia. Nao somente na
perspectiva formativa de enriquecimento profissional, mas também os capacita a avaliar,
sintetizar e utilizar pedagogicamente os contetidos do ciberespago, tornando-se curadores
digitais.

Do mesmo modo, a formacao colaborativa, atrelada a curadoria, também possibilita a
criacdo de espagos coletivos de trocas de experiéncias para a democratizacao do ensino, o
fortalecimento do campo cientifico e reconhecimento entre os pares. Ademais, ela da
visibilidade a processos exitosos no contexto das praticas pedagdgicas, fortalecendo e

enriquecendo o ensino e a aprendizagem em Geografia.

Portanto, a analise dos dados coletados possibilitou a identificagdo de algumas

necessidades formativas dos docentes de Geografia. De forma coerente a essas descobertas,
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obstinamo-nos a investigar e desenvolver uma estratégia de pesquisa aplicada que nos
direcionou para a criacdo de uma estrutura transmididtica de curadoria de conteudos digitais
e formacao colaborativa, baseada em processos de comunicagdo e produgdo de

conhecimentos participativos.

Essas aspiragdes se cruzaram com um caminho que ja vem sendo percorrido pelo
projeto “Observatorio do Ensino de Historia e Geografia”, na identificagcdo de necessidades
e possibilidades de novos percursos, conexdes € ampliagdes, sobretudo, no que se refere a
criacdo de estratégias de popularizagdo de processos colaborativos e trocas de saberes entre

docentes de Geografia.

Assim, nasceu o GeoEnsine, uma proposta transmidiatica destinada a formacao de
professores de Geografia, pautada na curadoria de contetidos digitais, ambientada e
estruturada na plataforma digital “Observatorio” e na rede social Instagram. O objetivo deste
ultimo capitulo € tecer as construcdes dessas narrativas (processo e produto) deste projeto
que ¢ curador, transmidiatico, colaborativo, formativo, ético, estético e publico —

metaforicamente, polifénico.

4.1 Apresentando o projeto GeoEnsine: uma polifonia envolvendo curadoria de

conteudos digitais e formacao colaborativa de professores a partir da transmidiaciao

A voz do heroi sobre si mesmo e o mundo é tdo plena como a
palavra comum do autor, ndo esta subordinada a imagem
objetificada do heroi como uma de suas caracteristicas, mas
tampouco serve de intérprete da voz do autor. Ela possui
independéncia excepcional na estrutura da obra, é como se soasse
ao lado da palavra do autor coadunando-se de modo especial com
ela e com as vozes plenivalentes de outros herois. (Bakhtin, 1981,

p. 03)

A epigrafe pertence aos escritos em “Problemas da poética de Dostoiévski” em que
Bakhtin mostra que a diferenca da obra “Crime e Castigo” ndo reside na variedade de
personagens, vidas e dramas que povoam seus romances, mas sim na “multiplicidade de
vozes e de consciéncias independentes” (Bakhtin, 1981, p. 02). Na obra evocada, as
personagens nao parecem reproduzir o pensamento de um autor, mas se tornam donos de
seus proprios discursos; € como se 0 romance contasse com varios autores, cada qual

apresentando a sua visdo do mundo. Por este motivo, os textos ndo sdo monofonicos



155

(expressao de um Unico eu que fala por meio de personagens marionetes), mas polifonicos,
ou seja, resultado da expressao de diversos individuos autonomos e livres em relagdo ao

autor.

O "principio composicional de Dostoiévski" ¢ entendido como um elemento
essencial para a polifonia, que consiste na unido de materiais heterogéneos e incompativeis.
Essa abordagem busca a existéncia de "centros-consciéncias" que ndo sao reduzidos a um
unico denominador ideoldgico. Em outras palavras, a polifonia de Dostoiévski envolve a
combinag¢do harmoniosa e complexa de diferentes vozes e perspectivas, sem reduzi-las a um
unico ponto de vista ideologico, permitindo que diversas narrativas e interpretacdes

coexistam de forma autdnoma e rica (/bid., 1981, p. 12).

Polifonia ¢ um nome dado a um estilo de musica que se desenvolveu na Idade Média.
Embora ndo haja unanimidade entre os estudiosos com respeito a origem deste termo, sua
raiz € popular e faz oposic¢ao ao canto monodico da Igreja, o canto gregoriano. Sao diferentes
vozes ¢ notas independentes (ponto contraponto), com melodias variadas, contrarias,

obliquas (Roman, 1993, p. 207-209).

Bakhtin traz uma abordagem nova aos estudos da linguistica, ao utilizar a metafora
da polifonia para harmonizar a diversidade de vozes independentes, gerando assim uma
profusdo de sentidos e multiplas ideias. Essa producdo de sentidos ¢ resultado da
heterogeneidade discursiva, onde vérias vozes se entrelacam e se manifestam de forma
interdependente. A polifonia, nesse contexto, emerge como um elemento crucial para
compreender como a linguagem se desenvolve em um constante didlogo entre diferentes

perspectivas, culminando em efeitos ricos e variados de significado.

O GeoEnsine (GE) *! adota a metifora da polifonia como inspira¢do, em pleno
alinhamento com seus objetivos. Trata-se de um projeto transmididtico de Ensino de
Geografia que se destaca pela sua capacidade de se movimentar, criar formas e atravessar

diversas plataformas, ou ainda, de se inserir nelas de maneira sinérgica.

Hospedado no “Observatorio do Ensino de Historia e Geografia”, o GE amplia e cria

outros percursos, entrecruzamentos, conexdes nesta plataforma, ampliando o seu alcance e

4 GeoEnsine no Instagram disponivel em: https://www.instagram.com/geoensine/

GeoEnsine na plataforma “Observatorio do Ensino de Historia e Geografia” disponivel em:
https://geoensine.observatoriogeohistoria.net.br/



https://www.instagram.com/geoensine/
https://geoensine.observatoriogeohistoria.net.br/
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divulgacdo. Por incorporar sentidos dialdgicos e convergentes, utiliza-se da técnica artistica
de colagens para compor seu design grafico, justamente por trazer a ideia de composi¢ao,

justaposi¢do, sobreposi¢ao, unido e convergéncia de elementos visuais e midiaticos distintos.

O GeoEnsine nasceu de forma estratégica e embasado nas necessidades formativas dos
professores, para fazer pontes e dilatar os conteudos relacionados ao Ensino de Geografia na
plataforma “Observatdrio” e, também, trafegar por outros espacos da internet ou fora dela.
Portanto, ele surge de uma cultura de convergéncia que se utiliza de diferentes veiculos de
comunicac¢do como estratégia de produgao e circulagdao de contetudos, fusionando diferentes
ciberespacos em multiplataformas para construir um envolvimento coletivo de multiplas

autorias e narrativas transmidia.

Com base nos escritos de Jekins, Scolari (2009), as narrativas transmidias sdo
estruturas que se expandem tanto do ponto de vista das linguagens (icOnicas, verbais,
textuais, etc.) quanto de midias (televisdo, radio, jogos, quadrinhos, celular, internet etc).
Elas ndo se repetem ou simplesmente sdo adaptadas de uma midia para outra, mas as historias

se complementam em diferentes suportes e fazem sentido isoladamente.

Nas narrativas transmididticas, as midias dialogam, se entrelacam e convergem,
representando uma estratégia de engajamento e interagdo com o publico, no nosso caso com
os professores de Geografia. Dessa forma, elas promovem a disseminacdo textual e
“reformulacdes no ecossistema audiovisual”, ao criar novas formas de envolvimento que se

juntam e expandem os antigos processos de producao e consumo de conteudos (Santaella,

2013, p.325).

O GE incorpora a perspectiva transmididtica por se constituir uma rede que conecta
professores de Geografia e ciberespacos. Uma rede que converge, coexiste, convive € se
mistura, criando um sistema de conexoes envolvendo a curadoria e a formagao colaborativa,
transitando por redes sociais, pela web e outros espagos que possam emergir no futuro,
dentro e fora da internet. Abaixo, disponibilizamos a logo** do projeto, uma criacdo autoral

que partiu desta tese:

42 A marca e nome GeoEnsine com seus elementos e cores caracteristicos, estd em processo de registro de
marca no INPI (Instituto Nacional da Propriedade Industrial) - nimero do Processo 931595797.
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Figura 7: Logotipo do Projeto GeoEnsine

www.observatoriogeohistoria.net.br

Geo

Ensino de Geografia

Fonte: Autora da pesquisa, 2023

O GeoEnsine surgiu como resultado desta pesquisa de doutorado, mas ndo se limita
apenas a esse contexto, gragas a sua natureza transmidiatica, o projeto possui possibilidades
de expansdo. Além disso, ele encontra seu principal publico-alvo nos professores de

Geografia, que desempenham um papel fundamental como interlocutores.

Nessa direcao, o GeoEnsine adota processos comunicativos e colaborativos para a
producao de conhecimento participativo. Dessa forma, constroi-se uma polifonia, um espago
ou espagos onde novas escritas, narrativas e materiais sdo criados por meio de uma
interdependéncia de varias "vozes". Esse ambiente polifonico torna-se um lugar fértil para o
surgimento de diversas perspectivas e abordagens, que enriquecem o projeto de ensino de

Geografia de forma significativa.

Assim, com o objetivo de potencializar a formagdo colaborativa de professores de
Geografia em um ambiente on-line, a fim de facilitar a troca de experiéncias, materiais
didaticos e conhecimentos tedricos, por meio da criacdo e curadoria de conteudos digitais
foi criado o GE como uma interface atrelada a plataforma “Observatério do Ensino de

Historia e Geografia” e um perfil na rede social Instagram.

Hospedado no “Observatorio” (na web)*, o GE tem conteudos mais formais e
profundos, uma interface que apresenta um conjunto de elementos visuais, como botdes e
menus*, através dos quais os usudrios interagem para acessar materiais de curadoria de

conteudos digitais na area da Geografia Escolar (cursos, e-books, noticias, podcast e outros).

43 Abordaremos mais detalhadamente sobre a interface GeoEnsine hospedada na plataforma “Observatorio do
Ensino de Historia e Geografia” no topico seguinte.

40 menu € um icone, geralmente € um desenho que aparece sem texto, ou um texto clicavel. Sua fungio é
abrir uma lista de opgdes para o usudrio e direciona-lo para outras paginas em um site, por exemplo. Existem
varios tipos de menus.
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Também ha possibilidades de colaboragdo pelos professores, na medida em que oportuniza

aos usudrios o compartilhamento de materiais, narrativas e experiéncias didaticas.

Na rede social Instagram, o GeoEnsine comunica e interage com uma coletividade
de professores de Geografia. As duas midias (site e rede social) podem ser compreendidas
isoladamente, sdo autossuficientes e independentes, mas também se complementam, se

fundem e conectam. Cada uma potencializando suas caracteristicas expressivas.

Nesse sentido, o GE ¢ um projeto transmididtico, de curadoria, colaborativo,
formativo e publico (de acesso aberto). Ele ¢ transmididtico pela possibilidade de
comunica¢do ampla, plural e diversificada com cada plataforma de midia que ocupa; ¢ de
curadoria ao envolver a sele¢do cuidadosa de conteudos digitais; é colaborativo e formativo,
porque destina-se a formagao de professores de Geografia por meio do compartilhamento de
saberes e praticas. Por sua vez a criagdao ¢ ética porque preza pela valorizagdo humana e
profissional dos docentes, como agentes indispensaveis para a construgdo cidada. Além
disso, apresenta-se como uma criagdo em ambiente digital com preocupacao estética porque,
como veremos adiante, apresenta uma identidade visual intencional e coerente com suas
aspiragoes. Finalmente, ndo podemos deixar de acentuar a sua caracteristica publica por

pertencer a uma coletividade e permitir acesso aberto e gratuito.

O objetivo maior € que os significados dessas redes e interconexdes multiescalares e
multiplataformas possam repercutir em multiplos desdobramentos nas escolas e nos

processos de ensino e aprendizagem de Geografia.

Reafirmamos que, no que diz respeito a formagao de professores, acreditamos que a
curadoria esta ligada a necessidade de um olhar mais critico e reflexivo sobre as relagoes
estabelecidas com as redes digitais em termos de apropriacdo e produgdo de conteudos por
parte dos docentes, para além da trivialidade, replicagem e reprodu¢do. A curadoria de
conteudos digitais envolve também a reorganiza¢do e a producdo de conhecimentos

auténticos, possibilitando processos de colaboragao.

O GeoEnsine, ademais, ¢ um espago de curadoria € um caminho de comunicacao e
conexdo com os professores de Geografia, de organizacdo de iniciativas formativas e
promoc¢ao de didlogos na area, de compartilhar saberes e experiéncias. Nesse sentido, €
responsavel pela ampliagdo de repertorios e de critérios de analise de selecdo de conteudos

voltados para o Ensino de Geografia.
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Figura 8: Esquema representando as principais caracteristicas do projeto GeoEnsine

P> P

Fonte: Autora da pesquisa, 2023.

O projeto ¢ essencialmente transmidiatico, resultado de multiplas autorias docentes
que se entrelacam em uma composi¢do Unica. Nessa configurag¢do, diferentes visdes de
mundo se fundem, concedendo uma tessitura dialdgica com carater plurissignificativo, onde

inumeras vozes se manifestam.

Ao criar espagos no ambiente digital para a formacao docente, seguindo a logica dos
territorios-rede, o projeto estabelece territorialidades que exploram a multiplicidade, o
movimento e os fluxos. Essa abordagem busca ampliar as interagdes entre diversas
localidades, permitindo que os professores, como portadores de historias e constantes
produgdes escritas, participem ativamente desse processo. O resultado é um ambiente

dindmico, enriquecedor ¢ em constante expansao.

Retomando a metafora da polifonia, o GeoEnsine possui como atributo o
compartilhamento, refletindo "vozes que espelham um eu possuido por uma alma alheia"
(BAKHTIN, 2003, p.31). Além disso, ele ¢ uma voz que busca se fazer ouvida e ecoar, com
o proposito de alcancar os professores de Geografia. Com essa perspectiva, o GeoEnsine
assume um carater ubiquo, proprio da comunicagao transmidiatica em varias plataformas,

sendo o Instagram uma delas.
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Através da presencga no Instagram, o GeoEnsine explora as potencialidades dessa rede
social como um caminho para se comunicar, interagir, conectar ¢ dar visibilidade aos
conteudos do projeto destinados aos professores de Geografia na web. Dessa forma, a
abordagem multiplataforma possibilita que o GeoEnsine alcance um publico mais amplo,
possibilitando uma maior troca de ideias, informagdes e experiéncias com os educadores,
fortalecendo, assim, o proposito do projeto em compartilhar conhecimento e criar uma rica

polifonia de vozes e perspectivas.

4.2 O GeoEnsine na rede social Instagram: encontros, visibilidade e interatividade com

os professores de Geografia

Com o advento da web 2.0%, surgiram novas configuragdes socioecondomicas e
aspiragdes no ambito do entretenimento. Nesse contexto, um dos principais lemas
estabelecidos foi o da possibilidade de qualquer pessoa se tornar um produtor de conteudo,
especialmente nas redes sociais. Esse cendrio tem atraido a atengdo nao apenas do mercado

e da imprensa, mas também do meio académico.

De acordo com Primo, Matos e Monteiro (2021), a profissionalizagdo ¢ o crescente
reconhecimento dos produtores independentes de conteudo online, gragas as suas
publicacdes nos meios digitais e a conquista de milhdes de acessos nas midias de massa, t€ém
despertado o interesse de pesquisadores e estudiosos dessa area. A notoriedade alcangada
por esses produtores de contetido na esfera digital tem sido objeto de analise e investigagao
no meio académico, impulsionando discussdes sobre o impacto € o papel desses novos

criadores na sociedade contemporanea.

Estes produtores de contetido adquirem visibilidade e fama através das interacdes e
engajamento do publico que os assistem e os seguem, através da quantidade de curtidas,
compartilhamentos, comentarios e outras interagdes. Eles sdo chamados no universo da

internet de influenciadores digitais.

Na academia, pesquisadores tém associado essas pessoas ao estudo de celebridades.

No entanto, se comparado as abordagens tradicionais das midias de massa, algumas

45 A Internet Web 1.0 na década de 1990, funcionava como um grande repositério de informagdes, sua grande
marca eram os sites de busca como AltaVista, Yahoo, Google e o brasileiro Cadé (Getting, 2007). Ja a Web
2.0 ¢ o inicio da interacdo dos usudrios na rede com a possibilidade de troca de mensagens eletronicas e
publicacdo e interagdo de conteudo (/bid., 2007)
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divergéncias sdao encontradas na aplicagdo de conceitos e teorias ao publico de

influenciadores digitais.

Segundo Primo, Matos e Monteiro (2021), a fama depende do reconhecimento de sua
producao on-line e boa parte dos influenciadores digitais jamais serd reconhecida para além
de suas comunidades. Assim, mesmo que alguém possa, despretensiosamente ou
deliberadamente, influenciar um terceiro a partir de uma foto banal no Instagram ou em um
video publicado no YouTube, considera-se como influenciador digital apenas aqueles
criadores de conteudo, na internet, voltados para um nicho especifico, cujo processo
produtivo constitui um negocio, sustentado por praticas de marketing, visando a promogao
de produtos de terceiros e/ou venda dos proprios servigos e mercadorias — como cursos on-

line, infoprodutos, servigos e outros (/bid., 2021).

O termo "influenciador digital" parece ter sido apropriado pelo mercado e agora ¢
frequentemente associado ao contexto promocional. A industria de contetido na internet e o
mercado de marketing digital t€m impulsionado narrativas que abordam conceitos de
profissionalizacdo dos produtores de contetido e o papel das plataformas digitais. Isso inclui
a cria¢do de métricas de relevancia, estabelecimento de vinculos, analise dos algoritmos de
funcionamento, estratégias de vendas, precificagdo, busca pela popularidade e outros

aspectos.

Por sua vez, o termo "seguidor" esta intrinsecamente relacionado e complementa o
conceito de influenciador digital. Esses tltimos tornam-se dependentes dos primeiros, ja que
¢ o publico que lhes confere audiéncia. Assim, os influenciadores digitais sdo impulsionados
pela interatividade que recebem de seu publico, como curtidas, mengdes, compartilhamentos
e outras formas de engajamento. Esse feedback do publico ¢ o que impulsiona sua relevancia
e influéncia nas redes sociais e plataformas digitais, e o fantasma do chamado

“cancelamento”, ou da perda de influéncia, estd sempre a espreita.

De acordo com Ortiz (2022), os influenciadores sao definidos pela técnica e pelo
ambiente no qual se inserem: “o ecossistema do mundo digital”. Podem, eventualmente,
migrar para outros meios (programas de televisdo, participacdo em revistas ou jornais), mas
a esséncia da ocupagdo reside na esfera dos espagos da internet. Eles sdo altamente
especializados, divididos e agrupados em funcao das atividades que exercem: educagao,

religido, moda e outros. O reconhecimento de certos usuarios como influenciadores digitais,
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sobretudo nas redes sociais, depende de suas posicdes na rede, interatividade, visibilidade.

(Ortiz, 2022, p. 283).

Os influenciadores sao marcados pela utilidade do que veiculam nas redes, a
visibilidade e ao prestigio: “vivem uma relacdo de causa e efeito da qual ndo podem se
furtar”. Por isso, a questao da audiéncia ¢ importante, bem como a quantidade de seguidores,
a amplitude de afirmacdo e uma aparéncia que toca na superficie das coisas (/bid., p. 283-

301).

Algumas redes sociais, incluindo o Instagram, fazem uso da narrativa transmidia,
especialmente com fins publicitarios. As funcionalidades dessas plataformas favorecem a
disseminagdo de estratégias transmididticas, especialmente no contexto do mercado digital.
Dada a sobrecarga de informacdes audiovisuais, a industria publicitaria estd cada vez mais
focada em fazer dos contetudos o centro de suas mensagens, através de formulas narrativas
que buscam uma aproximacao com o publico-alvo, empregando apelos emocionais e criando
histérias que incentivem a participacdo dos consumidores. Nesse contexto, o0s

influenciadores digitais desempenham um papel crucial na propagacao dessas narrativas.

Essa interacdo resulta em uma retroalimentacdo que garante aos influenciadores
digitais renda, prestigio e fama, ao mesmo tempo em que fortalece as marcas, o marketing e
o comércio digital. Os influenciadores, ao compartilharem essas historias de forma auténtica
e envolvente, contribuem para aumentar o alcance e a eficicia das estratégias
transmididticas, gerando beneficios mutuos tanto para eles proprios quanto para as marcas e
empresas envolvidas. Esse contexto ilustra a crescente importancia dos influenciadores
digitais no panorama publicitario e comercial, consolidando-os como agentes essenciais na

era da comunicac¢do e marketing digital.

Desse modo, as redes sociais, cada vez mais, se caracterizam como espagos
comerciais, de campanhas publicitarias e de estimulo a interagdo e criagdo de conteudos
digitais. O uso de narrativas transmidias permitiu com que as industrias de variados campos
estabelecessem canais de comunicagdo muito eficazes com o publico consumidor de suas
marcas. Para além da discussdo sobre qualidade informativa, assim tem acontecido com os
conteudos politicos, cientificos, artisticos, educativos, dando origem a uma nova etapa de

producdo e disseminagdo de conhecimento.
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As instituigdes e usuarios das redes sociais tém adotado diversos elementos
narrativos, que partem de uma historia central e se expandem para outras ramificacdes. Essa
abordagem envolve a incorporacdo de conteudos em diferentes formatos, conferindo a

narrativa um carater transmidia.

Essa discussdo ¢ relevante, pois, de maneira similar a outras midias, esses arranjos
narrativos permeiam o universo dos influenciadores digitais e das narrativas transmidiaticas,
também presente na plataforma do Instagram. Como mencionado anteriormente, o
GeoEnsine comegou a utilizar o Instagram como uma de suas plataformas em marco de

2023.

Figura 9: Captura de tela — Inicio da implementagéo do projeto GeoEnsine no Instagram

< X

GeoEnsine
Ensitode Geoprefia

@

geoensine

Instagram
Adicionado em 13 de margo de 2023

Use as mesmas informagdes de perfil na conta GeoEnsine | Ensino de Geografia e
em seus outros perfis.

Fonte: Instagram, 2023.

Compreendemos que a rede social € permeada de antagonismos, evidenciados na
legitimacdo de poder de determinados agentes, incitacdo ao consumismo, superficialidade
de informacdes, propagac¢ao de noticias falsas, dentre outros. Entretanto, o GE na rede social,
se beneficia das possibilidades de transmissdo de sua mensagem de maneira interativa e
diversificada, alcangando seu publico-alvo de maneira mais eficaz e envolvente. Neste
sentido, nosso intuito foi utilizar de uma ferramenta alienante para desalienar, buscando

propositos libertarios de propagar conhecimento de qualidade.

No Brasil, o Instagram ¢ uma das redes sociais mais acessadas pelos usudrios de
internet. Segundo o Portal Canaltech (2023), desde 2015, os brasileiros ocupam lugar de
destaque nas estatisticas do aplicativo. Entre os usuarios desta rede, a participagdo dos

brasileiros ¢ maior que a média global. Em 2021, o Instagram superou a marca de 2 bilhdes
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de usuarios ativos por més, marca que o coloca na posi¢ao de segunda maior rede social do
mundo. No Brasil, o Instagram ¢ a terceira rede social mais acessada, atrds somente do
WhatsApp e Youtube (Canaltech, 2023). Em termos de média de horas de acesso pelos

usudrios do Pais, hd indicios de que o Instagram lidera o ranking:

Grafico 20: Média de horas de utilizagdo das principais redes sociais pelos brasileiros em dezembro de 2022

Redes sociais que os brasileiros
mais estao usando

Média de horas que os usuérios no Brasil ficaram
em cada rede social em dezembro de 2022
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Fonte: Comscere - Tendéncias Digitais e
Langamentos 2023

Fonte: Comscore, 2023. Disponivel em: <https://www.comscore.com/por/Insights/Apresentacoes-e-
documentos/2023/Tendencias-Digitais-e-Lancamentos-2023> Acesso em junho 2023.

Na plataforma Instagram, devido a sua estrutura, temos procurado ampliar a nossa
rede de professores e nossos repertorios formativos utilizando dos diferentes formatos que
ela nos fornece, direcionando também o publico para a pagina GeoEnsine no site do
“Observatorio do Ensino de Historia e Geografia”, onde apresentamos mais contetidos, de
forma mais aprofundada. Dessa forma, temos procurado desenvolver uma migragdo de
audiéncia transmidiatica. O codigo abaixo ou o enderego eletronico direciona para o perfil

GE no Instagram*’:

46 O perfil também pode ser acessado pelo enderego: www.instagram.com/geoensine/



https://www.comscore.com/por/Insights/Apresentacoes-e-documentos/2023/Tendencias-Digitais-e-Lancamentos-2023
https://www.comscore.com/por/Insights/Apresentacoes-e-documentos/2023/Tendencias-Digitais-e-Lancamentos-2023
http://www.instagram.com/geoensine/

Figura 10: Codigo para acessar o perfil GeoEnsine no Instagam

GEOENSINE

Fonte: Instagram, 2023.
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Abaixo, disponibilizamos um recorte da pagina inicial do perfil GE no Instagram:

Figura 11: Captura de tela da pagina inicial do perfil GeoEnsine no Instagram
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Para criar um espago na internet de curadoria de contetidos digitais e formagao
colaborativa em que os professores de Geografia sejam protagonistas na construcdo deste
processo € imprescindivel criar possibilidades de visibilidade e de encontro com os docentes.
Hoje, diante da ubiquidade e da sobrecarga informativa do ciberespago, ¢ importante criar
mediagdes para se fazer ver, criar narrativas transmidias também para finalidades educativas
com informagdes de qualidade. Assim, o uso das redes sociais se mostra como uma das

formas mais potentes de divulgagao e trafego de informagoes.

A internet, a0 mesmo tempo em que € um labirinto informativo que muitas vezes nos
confunde e desorienta, também se mostra como um vasto acervo de conhecimento,
possibilitando o acesso a uma infinidade de informagdes e oportunidades de aprendizado.
As redes sociais também sdo instrumentos que os docentes, as escolas e as universidades
tém hoje, ao seu dispor, para alargar a formacdo e o desenvolvimento profissional de

professores.

A enorme quantidade de sites presentes na web dificulta a propagagdo ¢ o acesso
direto ao Observatorio do Ensino de Historia e Geografia e a interface GeoEnsine. Na rede
social Instagram, nosso objetivo ¢ prioritariamente dar visibilidade ao projeto, aumentar seu
espectro de alcance para professores de Geografia, potencializar processos formativos,
propiciar participacdo, interacdo e trocas de experiéncias entre os docentes, a partir da

convergéncia midiatica.

Assim, como mostra Santaella (2013, p.325), um mesmo veiculo de comunicac¢do
pode ocupar diferentes midias, desenvolvendo uma narrativa transmidiatica a medida em
que explora os potenciais de cada uma e seus diferentes recursos e possibilidades de

comunicagao € expansao.

Como ja apresentado, a constru¢do do perfil GE na rede social constituiu uma das
etapas de aplicacdo desta pesquisa de doutorado e, através da Observacdo Participante,

também foi possivel colher impressoes e dados sobre o nosso objeto de andlise.

147

Para o desenvolvimento do perfil optamos por criar uma conta comercial®’ de forma

a acompanhar as métricas de acesso e otimizar as estratégias algoritmicas na rede social:

470 Instagram oferece trés tipos de perfis: Pessoal, Comercial e Criador de conteudo. Todas as contas do
Instagram comegam como perfis pessoais por padrdo, posteriormente podem ser convertidas em um perfil
comercial ou de criador a qualquer momento. Devido as limitagdes do Instagram, o tipo de perfil determina o
acesso aos recursos da plataforma disponiveis na Hootsuite. Os perfis comerciais tém acesso total, incluindo



167

alcance da conta, dados de impressdes dos usudrios (visualizagdes, salvamentos,

8 contetidos com melhores desempenhos,

compartilhamentos e outros), respostas de stories*
periodos mais ativos, crescimento do perfil e outros. A estratégia foi importante para
analisarmos as preferéncias dos professores, quais formatos e temas obtiveram maior

alcance, engajamento e a abrangéncia em termos de localizagdo geografica.

Para criar uma rede de professores na plataforma, a expectativa foi atrair e despertar
o interesse de uma audiéncia qualificada*’, no nosso caso, dos professores de Geografia.
Desse modo, partimos para a compreensao dos mecanismos de atuagao da rede Instagram,
0s recursos que poderiamos explorar para cumprir essa finalidade: como o algoritmo dessa
rede direciona os conteidos para o publico pretendido; estratégias de divulgagio;
funcionalidades das suas diferentes ferramentas (feed, stores, reels e outros); criagao de uma
biografia®® que comunicasse de forma imediata nossos objetivos; melhores designs para criar

uma identidade visual com o publico; compartilhamento de links; dentre outros.

O nome GeoEnsine foi cuidadosamente escolhido para estar em sintonia com a area
de atuagao e refletir o coletivo dos professores de Geografia. No Instagram, ¢ um nome que
busca atrair os docentes e direcionar o perfil para o publico desejado. Trata-se de uma
estratégia pensada, que visa comunicar de maneira objetiva, sugestiva e direta o foco do

projeto: o ensino de Geografia para professores da mesma disciplina.

Além disso, o nome foi concebido estrategicamente para permitir que o algoritmo da
rede social identifique e apresente o conteudo a esse publico especifico, aumentando a
eficacia da abordagem e a possibilidade de interacdo e engajamento. Desse modo, o nome
GeoEnsine ¢ uma escolha alinhada aos objetivos do projeto, garantindo que ele seja

facilmente encontrado e compreendido pelos doentes de Geografia.

engajamento de postagem, analise e publicacdo direta. Os perfis pessoais e de criador t€ém acesso limitado aos
recursos do Instagram na Hootsuite.

“8 Instagram Stories permite a publicagdo de textos, fotos e videos (no méaximo 60 minutos) que ficam disponiveis
para visualizagdo por um periodo de 24 horas em uma barra especifica, podem ser combinados com uma variedade
de funcionalidades e contetidos de interagdo com o publico, tais como filtros, efeitos, enquetes, caixa de perguntas
€ outros.

4 Uma audiéncia qualificada é um termo comumente utilizado no marketing € na publicidade para se referir a
um grupo de pessoas que possuem caracteristicas, interesses ou necessidades especificas que estdo alinhadas
com o produto, servico ou conteudo oferecido por uma empresa ou criador de contetido.

59 A bio do Instagram é uma descrigdo de 150 caracteres localizada abaixo do nome de usuério € dos dados do
perfil na pagina. Enquanto o contetdo visual descreve rotinas, habitos e outras atividades, a biografia, assim
como o proprio nome sugere, tem o objetivo de resumir as caracteristicas e objetivos dos usuarios na rede
social.
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O logotipo, incluindo seus elementos e cores, tanto do ponto de vista da rede social
quanto da pagina da web, dialoga com a logomarca do “Observatdrio do Ensino de Histéria
e Geografia” para mostrar a interligagdo entre os dois projetos, visando construir uma

identidade visual, uma imagem para o GeoEnsine.

Procuramos seguir uma mesma linha de elementos e cores para todas as postagens’!
do perfil no Instagram, porém, trazendo alguns tracos mais coloridos. Dessa forma, a ideia
do conjunto visual do GE procurou transmitir consonancia visual, descontragao e elementos

proprios do universo da Educagao e da Geografia.

Figura 12: Capa da postagem que apresenta o projeto GeoEnsine no Instagram

Prazer,
Geo
Ensino de Geografia
\ WJ
VENHA CONHECER
ESSE PROJETO
www.observatoriogeohistoria.net.br O

Fonte: Autora da pesquisa, 2023.

Nosso objetivo no Instagram ¢ promover a interacdo, divulgacao e ampliar o alcance
entre os professores de Geografia. Para alcangé-lo, foi necessario entender as caracteristicas
dessa plataforma e compreender seu modo de operacdo em relagdo a divulgacdo de
conteudos, especialmente em relagdo as estratégias para atingir nosso publico-alvo

especifico.

51 Qualquer mensagem, texto, imagem ou video publicada na Internet. Em sites ou redes sociais se denomina
publicagdo, post.
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Durante nossa exploragdo, constatamos que quanto mais as pessoas interagem com
nossas postagens - curtindo, comentando, compartilhando ou salvando-as - mais abrangente
se torna a entrega do contetido pelo algoritmo para outras pessoas da rede. Isso permite uma
maior divulgacdo do perfil e, consequentemente, um aumento do alcance das informagdes
que compartilhamos. Dessa forma, fortalecemos a presenca do GeoEnsine no Instagram e
garantimos uma maior disseminagdo do conhecimento de Geografia entre os professores

interessados.

Observando o funcionamento da rede social e analisando o site Instagram Creators>>
constatamos que os usudrios geralmente seguem e acompanham um perfil quando
vislumbram entretenimento ou solu¢do de algum problema. As chances de se tornarem
seguidores sdo maiores quando os contetidos veiculados sdo uteis para algum propdsito, que

atendem alguma particularidade do publico aos quais os contetidos sao destinados.

Nesse sentido, para a escolha dos temas e formatos das postagens do GeoEnsine,
procuramos seguir a interpretacdo dos dados coletados sobre as necessidades formativas dos
professores de Geografia nesta pesquisa e os materiais ja vinculados no site “Observatorio
do Ensino de Histéria e Geografia” em relacdo aos conhecimentos geograficos. Outro
parametro de escolha, também foi observar os contetidos que obtiveram maiores interagdes
e curtidas pelos usudrios com a finalidade de compreender as preferéncias dos professores

de Geografia.

Assim, criamos uma linha de postagens seguindo também as mesmas nomenclaturas
de algumas abas da plataforma “Observatdrio”, a saber: indicagcdes de materiais de curadoria

(Achados de curadoria); videos (reels); opinido; experiéncias educativas e outros.

As legendas e os textos também sdo importantes para o direcionamento dos
contetdos dentro das dindmicas algoritmicas da plataforma. Para garantir que a entrega

automdtica e gratuita> atinja mais especificamente os professores de Geografia, sempre

52 Site desenvolvido para conteados explicativos sobre o funcionamento do Instagram para criadores de
contetido

53 A entrega e divulgago de conteudos no Instagram pode ocorrer de duas formas: gratuita € paga. Na primeira,
quando algo ¢é postado, de forma organica, o algoritmo entrega para 10% da base de seguidores, por exemplo:
se o perfil tem mil pessoas seguidoras, ele entrega para cem, se houver muita interagdo com o conteudo, ele
entrega para mais 3% e de trés em tré€s pode ser que chegue até 20%. Na forma paga de divulgacao, o criador
de contetido pode optar pelo botdo “turbinar publicacdo”, pagando um valor pela quantidade de dias e
abrangéncia quantitativa de pessoas. Na forma paga, ndo importa a quantidade de seguidores que o perfil tenha,
a campanha pode atingir até 100.000 pessoas, mesmo que o perfil tenha dez seguidores, por exemplo.
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procuramos inserir nas legendas e textos as expressdes relacionadas a professores de
Geografia e ensino de Geografia. Esta estratégia facilita a divulgagdo e a disseminagao dos
conteudos de forma organica pelo algoritmo dentro da plataforma, para um nicho mais

seleto.

A maneira mais rapida e mais eficiente em termos de divulgagdo a um publico
direcionado ¢ a monetizacdo das postagens, pois permite criar um nicho de entrega de acordo
com a localizagdo geografica e o perfil de pessoas que receberdo os conteudos (faixa de

idade, género e interesses).

No GeoEnsine, utilizamos as duas estratégias: a gratuita, seguindo esses parametros
de crescimento organico da midia e a estratégia de divulgagdo remunerada. Nessa ultima,
selecionamos as postagens com maior engajamento de curtidas e de compartilhamento e
pagamos para que a plataforma, utilizando do seu sistema de algoritmos, apresentasse o
perfil para um publico determinado.

Assim, a partir de uma ferramenta denominada pelo Instagram de “Turbinar

publicagio®*”

monetizamos seis postagens diferentes com pequenos valores de trinta a
sessenta reais para divulgar o perfil com duracdo de no maximo dois dias, selecionando, a
partir das possibilidades de escolha da plataforma, um publico que abrangesse professores
de Geografia de todos os estados brasileiros>>. Abaixo, mostramos a configuracio utilizada

para uma das divulgacgdes pagas:

54 A opgo “Turbinar publicagio” esta disponivel abaixo e a direita da postagem para um impulsionamento pago. Na
opgao, pode ser escolhida a finalidade do impulsionamento: que as pessoas visitem mais seu perfil, acessem o site da sua
loja/marca ou que entrem em contato via mensagem. Também ha possibilidade de definir o publico alvo, ha a opgéo
automatica na qual o Instagram cria um publico com base nas pessoas que podem estar interessadas no conteudo. Porém,
também ¢é possivel definir os interesses, idade, género e localizagdo. Além disso, € necessario informar o quanto deseja
investir para impulsionar a postagem e a duracdo em dias. O or¢amento determina quantas contas podem visualizar a
publicagdo e a duragio define o tempo que o contetido sera veiculado.

55 Para a monetizagdo de postagem com o objetivo de divulgar o perfil GeoEnsine utilizamos recursos proprios.


https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/instagram/
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Figura 13: Captura de tela mostrando a edig¢@o do sistema de monetizacdo de postagens para a divulgacdo do
GeoEnsine no Instagram

15:45|1,5KB/s 2 @ -~ all = G
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Brasil, Rio Grande do Norte, Brasil, Espirito
Santo, Brasil, Paraiba, Brasil, Ronddnia, Brasil,
Goids, Brasil, Maranhao, Brasil, Sergipe,
Brasil, Tocantins, Brasil, Roraima, Brasil, Rio
de Janeiro, Brasil, Pernambuco, Brasil, Santa
Catarina, Brasil, Mato Grosso do Sul, Brasil,
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Todos | 20 a 60 anos
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Fonte: Instagram, 2023.

Como a plataforma nio nos fornece a opcao especifica “professores de Geografia”
na ferramenta de monetizagao, utilizamos algumas opgdes disponiveis que esperamos incluir
0 nosso publico em questdo. Mesmo que, no momento destas divulgagdes, o algoritmo
entregasse o conteudo do GeoEnsine também para pessoas pertencentes a grupos mais
genéricas do campo educacional e da Geografia, acreditamos que a comunicagao visual e
escrita do perfil em seu conjunto, direcionada a Geografia, atrai como seguidores,
prioritariamente, professores de Geografia. Esses, sdo os que de fato se identificam e se

conectam mais com os conteudos veiculados.

Como a plataforma Instagram se ampara sobretudo no mercado e no lucro, quanto
mais dinheiro investido, mais abrangente ¢ a divulgacao do contetido. A monetizagao, apesar
de direcionar, agilizar e aumentar a entrega das postagens pelo algoritmo, ndo garante que

as pessoas irdo seguir o perfil.

Acreditamos que, aliado a esse processo, o que determina se um usuario ira seguir
ou ndo o perfil quando recebe o conteido durante a navegacdo pela rede € o interesse, a

qualidade das informacdes, a conexdo e identificacio com os assuntos veiculados, na
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expectativa de que o perfil possa lhe ser util. Assim, além de nos valer das estratégias de
divulgacdo algoritmica (tanto gratuita quanto monetizada), procuramos criar postagens
atrativas do ponto de vista estético e informativo, considerando aqueles materiais que
poderiam auxiliar na formagdo pedagogica do professor de Geografia, alguns do site
“Observatorio” e outros inéditos. De tal modo, buscamos criar um processo estratégico do
ponto de vista do marketing digital, porém, articulado e comprometido com a qualidade
informativa, estética e formativa.

Para a criagdo da identidade visual do GeoEnsine no Instagram, desenvolvemos os

materiais das postagens no site Canva>®

, um editor grafico disponivel on-line, ou para
download, acessivel em versdo digital pelo computador, ou por aplicativo de celular. A
ferramenta permite criar designs e artes usando modelos prontos ou criando os proprios
layouts, util para criar postagens para redes sociais e sites, cartdes de visitas, apresentacoes,
videos e outros. Utilizamos a versdo gratuita Canva for Education, exclusiva para
profissionais da educagdo, na qual todas as fungdes do editor sdo liberadas, como fontes,

videos, graficos, animacdes e diversas outras criagdes destinadas para a educacdo. O

processo de design grafico das postagens do GE no Instagram foi autoral.

Como muitos conteudos do perfil sdo resultantes da atividade de curadoria de
conteudos digitais, preocupamo-nos sempre em dizer a autoria e fontes das experiéncias

didaticas e dos materiais publicados.

Para sinalizar de forma clara e imediata nossos objetivos e aspiragdes para quem
chega ao perfil, criamos estrategicamente trés postagens chave sobre o GeoEnsine: uma,
explicando o que ¢ projeto; outra, em formato de mapa mental resumindo em pequenas frases
nossos interesses € aspiragdes, €; uma terceira explicando de forma resumida alguns sentidos
da curadoria de contetidos digitais. Essas foram fixadas de forma a permanecerem sempre

como primeiras postagens do feed”’.

Com as estratégias que utilizamos conseguimos os resultados significativos, o
GeoEnsine foi divulgado para um nimero consideravel de pessoas dentro da plataforma

Instagram, prospectando como a maioria de seguidores professores de Geografia de

3¢ Disponivel em: https://www.canva.com/ Acesso em jul. 2023.

57 Feed ¢ um fluxo de conteudo que vocé pode percorrer. O contetido é mostrado em blocos de aparéncia
semelhante que se repetem um apds o outro. Por exemplo, um feed pode ser editorial (como uma lista de artigos
ou noticias) ou conter informagdes de produtos (por exemplo, uma lista de produtos, servigos etc.) (Google,
2023).
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diferentes partes do Brasil. Em cerca de um més, desde a criagdo do perfil, passamos de 17

para mais de mil pessoas e esse numero tem crescido consideravelmente.

Figuras 14: Sequéncia de capturas de tela para mostrar o crescimento de seguidores do perfil
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Fonte: Instagram, 2023.

Ao discorrer sobre a criagdo do GeoEnsine no Instagram, € relevante destacar que as
estratégias empregadas ndo visavam simplesmente conquistar seguidores de forma
quantitativa, usando abordagens apelativas e forcadas. Em vez disso, o objetivo principal foi
unir esfor¢os para formar uma rede de professores de Geografia, constituida por individuos
genuinamente interessados em curadoria de contetidos digitais, formagdo teodrica e

experiéncias didaticas voltadas especificamente para o ensino dessa disciplina.

Nossa meta ndo era simplesmente acumular seguidores, mas sim construir uma
comunidade engajada e alinhada com os propoésitos do GeoEnsine. Dessa forma, buscamos
reunir educadores com interesses e afinidades comuns, proporcionando-lhes um espaco
valioso para troca de conhecimento, compartilhamento de recursos e crescimento muatuo no
contexto do ensino de Geografia. A qualidade e relevancia da nossa audiéncia foram

prioridades ao longo do processo de desenvolvimento do perfil no Instagram.

Nesse contexto, ¢ importante ressaltar que, embora tenhamos explorado algumas

estratégias do Instagram para atrair uma audiéncia qualificada e aproveitado recursos do



174

marketing digital alinhados aos nossos objetivos, ndo nos enquadrarmos no universo dos
influenciadores digitais. O propoésito do perfil ndo se baseia em ser um negécio voltado para

a promogao de produtos de terceiros ou venda de nossos proprios servigos € mercadorias.

Em vez disso, nosso perfil tem uma natureza publica e esta voltado para finalidades
educacionais. Nao buscamos a constru¢ao de uma personagem a ser seguida e idolatrada
pelo publico-alvo. Nossa principal inten¢do ¢ compartilhar conhecimento, oferecer recursos
relevantes e contribuir para o desenvolvimento dos professores de Geografia. Valorizamos
o compromisso com o aprendizado e a formagdo educacional, e procuramos garantir um
espaco genuino e dedicado ao enriquecimento da comunidade de educadores interessados

em nossa area de atuacao.

Na plataforma Instagram as interacdes sdo didrias e variadas, as pessoas podem ver,
curtir, comentar, compartilhar, salvar, interagir com enquetes e perguntas nos stories €
mandar mensagens diretas pela Directs Messages (DM)>®. Durante o processo de criagio de
conteudos para o Instagram, nos estudos sobre os mecanismos de funcionamento dessa rede,
nas analises das interacdes e métricas do perfil, nos didlogos estabelecidos com professores
e na visualizacdo dos perfis de seguidores, pudemos aferir alguns dados interessantes com

os quais dialogamos nos escritos a seguir.

Observando o perfil de todos os usuarios/seguidores ao longo da trajetoéria de criagao
do projeto no Instagram, muitos sinalizavam de alguma forma que eram professores de

Geografia, seja no nome de usudrio ou na composic¢ao da sua Bio.

Quando o perfil GeoEnsine atingiu cerca de 1.100 seguidores, fizemos uma enquete
no Instagram Stories perguntando a eles se eram professores/as de Geografia. Obtivemos 91

respostas, desse total, 92% (83 pessoas) disseram ser professores de Geografia.

8 As DMs do Instagram sdo um recurso de mensagens na plataforma que permite o compartilhamento e a troca
privada de textos, fotos, reels e publicagdes com uma ou mais pessoas. Elas s3o um espago em que vocé pode
se conectar e colaborar em interesses compartilhados com pessoas de forma mais individualizada e privada.
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Figura 15: Sequéncia de capturas de tela mostrando uma das enquetes realizadas no Instagram Stories do
GeoEnsine

O X
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Fonte: Instagram, 2023.

Sobre os formatos de postagens no GE no Instagram, a maioria das publicagdes no

139, Esse tipo de formato no perfil é atraente, pois, além de

feed foi do tipo “Carrosse
conectar imagens ¢ videos, formando um conjunto audiovisual, permite a apresentagdo de
conteudos mais completos e profundos e constituem como uma boa opgao para conteudos

explicativos, educativos e que envolvem historias.

O sistema algoritmico do Instagram valoriza mais as postagens do tipo carrossel se
comparado ao feed estatico®®, entregando-os para mais usuarios, principalmente porque sio
mais longos e retém a atencdo das pessoas por mais tempo na plataforma. Essa retencgao
prolongada ¢ um indicativo de maior engajamento de usudrios, fazendo com que os

algoritmos da plataforma divulguem mais o contetido (Instagram Creators, 2023).

39 O Carrossel (ou sequéncia) ¢ um formato de publicagdo langado em 2017 pelo Instagram e que permite que
0 usuario poste mais de uma imagem de uma tnica vez, podendo ter entre duas e dez imagens por postagem. O
formato suporta tanto fotos estaticas quanto videos de até um minuto, como ja acontece em postagens normais
do Feed. Atualmente, os carrosséis correspondem a 19,44% das postagens totais na rede social, um numero
significativo, se considerar a variedade de formatos que o Instagram oferece. Eles facilitam com que os usuarios
criem contetidos mais criativos, variados e completos através de imagens ou videos em sequéncia. (PORTAL
POSTGRAIN, 2023).

0 O Feed estatico ¢ um dos modelos de publica¢io mais utilizados de todo o Instagram. E um modelo de
postagem simples, que permite postar uma Unica imagem, uma noticia ou contetidos mais diretos com legenda.


https://postgrain.com/blog/videos-no-instagram-15-ideias-de-conteudo/
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Para exemplificar, inserimos abaixo uma sequéncia de postagem tipo carrossel do
GeoEnsine no Instagram. No inicio da constru¢do do perfil, essa sequéncia foi responsavel

por trazer mais de seiscentos seguidores para o GE:

Figura 16: Sequéncia de uma das postagens do perfil GeoEnsine

Fonte: Instagram, 2023.

A postagem tipo carrossel exemplificada acima faz parte de uma série de postagens
sobre experiéncia didaticas envolvendo a Geografia escolar, resultantes de processos de
curadoria de conteudos digitais. Essas postagens foram as que obtiveram maiores interagdes

do publico e que atrairam mais seguidores para o perfil. Assim, a observagdo participante



177

nos forneceu indicios dessa preferéncia entre os professores, evidenciada pela quantidade de

interagdes e comentarios registrados.

Os comentarios na postagem sobre a utilizacdo de Cordel nas aulas de Geografia

denotam o quanto os professores visualizaram de forma interessada esse tipo de conteudo:

Figura 17: Capturas de tela com comentarios sobre uma das postagens do GeoEnsine
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Fonte: Instagram, 2023

Para mensurar melhor a predilecdo dos professores de Geografia, fizemos uma
enquete no Instagram Stories questionando sobre suas preferéncias no que se refere ao tipo

de contetdo publicado no perfil:
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Figura 18: Captura de tela enquete realizada no Instagram Stories
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Mais uma vez constatamos o gosto dos professores pelas praticas e experiéncias

didaticas. Abaixo, apresentamos algumas respostas:

Figura 19: Capturas de telas de algumas respostas dos professores sobre suas preferéncias de conteudos no
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Fonte: Instagram, 2023.
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Figura 20: Capturas de telas de algumas respostas dos professores sobre suas preferéncias de contetidos no
GeoEnsine
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Fonte: Instagram, 2023

Além do formato carrossel, as experiéncias didaticas também foram exploradas no
formato de videos, os denominados Reels®!. Nesse formato, procuramos explorar a utilizagio
de materiais do cotidiano como possibilidades didaticas para o ensino de Geografia, além de
apresentar alguns quadros com pessoas importantes ligadas a Geografia, criagdes
audiovisuais de entretenimento, informativos e outros. Os Reels possibilitam uma produgao
audiovisual mais elaborada, a plataforma prioriza a entrega dos contetidos nesse formato,

permitindo que seu alcance para os usudrios seja ainda maior.

Em um dos Reels, abordamos como uma folha de couve pode ser uma possibilidade
criativa para apresentar alguns conceitos sobre bacias hidrograficas. A postagem nos chamou

atencdo pelo alcance que atingiu e a quantidade de interacdes:

o Instagram Reels ¢ uma ferramenta que permite criar videos curtos (até 90 segundos) com intimeras
fungdes de edigdo como cortar cenas, adicionar efeitos, escolher trilhas e mudar a velocidade. Por ainda ser
uma novidade, considerando os demais formatos ativos ha mais tempo, os algoritmos do Instagram estio
priorizando a entrega dos contetidos nesse formato e o seu alcance tem sido maior do que os outros tipos de
postagens (imagem, video e carrossel). Diferentemente dos Stories, os Reels podem aparecer na guia explorar
ou rolagem do Feed, aparecendo aleatoriamente para os usuarios que navegam na rede, mesmo para aqueles
que ndo seguem o perfil. Assim, este formato atrai pessoas que provavelmente ndo seguem o perfil ou nao

veem as postagens héa tempos e incentiva que elas explorem mais conteudos da pagina.



Figura 21: Captura de tela Reels de Experiéncias didaticas
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Fonte: Instagram, 2023.
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Figura 22: Capturas de tela com comentarios de seguidores ¢ alcance de uma das postagens do GE no
Instagram
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Fonte: Instagram, 2023.

O video foi reproduzido mais de cinco mil vezes, obteve quase trezentas curtidas,
trinta e cinco compartilhamentos e mais de cem pessoas salvaram o conteudo, trazendo mais
indicios de que os professores se interessam por praticas, experiéncias voltadas para o

ensino. Os comentarios de alguns professores também apontam para essa direcao.

Interagindo com as postagens, os professores também podem se inspirar para
compartilharem suas experiéncias didaticas na 4rea, somar com o nosso acervo de materiais
e adquirir novos conhecimentos para enriquecer os processos de ensino e aprendizagem na

area.

O GeoEnsine, para além do campo de divuldagdo de materiais adequados e boas
praticas, tem como objetivo criar uma rede de trocas colaborativas entre os professores de
Geografia. Dessa forma, com o intuito de convidar os professores para colaborarem com a

producdo de materiais do projeto, ao final de algumas postagens, convidamos os docentes
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para compartilhar suas experiéncias, direcionando-os para o link de acesso a pagina do GE

no site do “Observatorio”.

Figura 23: Captura de tela mostrando o final de uma das postagens do GeoEnsine no Instagram
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Fonte: Instagram, 2023.

Ao clicar no link da bio, o professor ¢ direcionado para trés opgdes: pagina principal,
que da acesso a Homepage do GeoEnsine na web; a pagina especifica do GeoEnsine para

compartilhamento das experiéncias didaticas e outros materiais; € nosso contato.

Essa convergéncia mididtica concretiza a possibilidade de direcionar o publico para
diferentes ambientes digitais. Essa concretizagao foi possivel com a utilizagdo da ferramenta
linktree, um servigo on-line para Instagram que permite divulgar os links de todos os seus
perfis e sites em um mesmo lugar. Tal ferramenta € utilizada com frequéncia pelo marketing
digital, a servigo de empresas e marcas, para se conectarem com seu publico-alvo, ampliarem

seu alcance, construirem relacionamentos e impulsionarem seus negocios no mundo digital.



Figura 24: Capturas de tela demonstrando o compartilhamento de links do GeoEnsine

geoensine v © =

40 1.312 6

QG_e.oEnsine
o Publicagbées Seguidores  Seguindo

GeoEnsine | Ensino de Geografia

@ Ensino de Geografia & Formagao de Professores
Acesse excelentes conteudos e dicas de praticas em
Geografia... mais

| linktr.ee/gecensine |

@geoensine | Linktree D

@ linktr.ee

Fonte: Instagram, 2023.
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A ferramenta Linktree disponibiliza uma versdo gratuita e outra paga. Utilizamos a

visualizag¢des da pagina de links, quantidade de cliques e CTA (Click Through Rate).

Figura 25: Captura de tela demonstrando algumas métricas do linktree/GeoEnsine
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A CTA ¢ um dos principais indicadores do marketing digital, ela mostra a taxa de
cliques de um link, ou seja, a relagdo entre o numero de cliques e o nimero de visualizagdes
de uma mensagem. Além disso, mostra a porcentagem de usuarios que clicaram no link apds
visualiza-lo. Uma CTA de 67,3% demonstra que uma quantidade expressiva de usuarios do
Instagram (possivelmente seguidores do GeoEnsine) tiveram a iniciativa de migrarem para

a pagina GeoEnsine no Observatorio.

Ao criar um link na bio, deixamos uma porta aberta no Instagram para que os
professores possam ser direcionados para outras midias vinculadas ao GeoEnsine e nos
contatem, por aplicativo de mensagem, caso tenham alguma duvida e queiram mais

informagdes sobre o projeto.

Como a construgdo do GE no Instagram antecedeu a criacdo do site®?, a primeira
abertura que proporcionamos para receber as experiéncias e narrativas dos professores de
Geografia foi por meio do aplicativo de mensagens WhatsApp%. Assim, o link da bio
direcionou os docentes interessados em colaborar diretamente para o aplicativo de

mensagem.

Dessa forma, alguns professores entraram em contato conosco, permitindo a
realizacdo de didlogos e trocas de informagdes relevantes. Essas interagdes foram essenciais
para avaliar e compreender as preferéncias e opinides dos docentes, contribuindo
significativamente para a composicao do perfil no Instagram e fortalecendo o processo

colaborativo proposto pelo projeto.

Além disso, outros professores também entraram em contato conosco por meio de
mensagens diretas (DM). Abaixo, disponibilizamos algumas capturas de tela dessas
conversas como forma de documentar e compartilhar as interagdes construtivas e produtivas

que tivemos com o grupo de docentes.

62 A construgdo da arquitetura de informagdo do site é mais complexa, envolve um trabalho especializado de
profissional de tecnologia de informagao, criagdo do design grafico, organizagdo dos conteudos que serdo
publicados e outros. Este processo demandou um tempo maior (cerca de quatro meses). Portanto, o enderego
eletronico do site do GE somente foi disponibilizado mais tarde.

3 O WhatsApp € um aplicativo de mensagens gratuito que permite enviar mensagens de texto e compartilhar outros
formatos de midia, pode ser acessado por aplicativo para smartphone ou na versao web.



Figura 26: Capturas de tela mostrando alguns didlogos com professores de Geografia em aplicativo de
mensagem
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Fonte: WhatsApp, 2023.

Figura 27: Capturas de tela mostrando alguns dialogos com professores de Geografia pela DM do Instagram
e comentarios de seguidores
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Comentérios mais relevantes b
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Fonte: Instagram, 2023.

Sdo muitos professores de Geografia que seguem o GeoEnsine na rede social
Instagram, docentes de diferentes partes do Brasil. No Instagram Stories, fizemos uma caixa
de pergunta para verificarmos os estados de residéncia dos seguidores. Elaboramos uma

enquete sobre as regides Geograficas:

Figura 28: Capturas de tela demonstrando uma enquete realizada no Instagram Stories
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Em relacdo aos estados, ndo pudemos realizar uma mensurag¢ao abrangente devido
ao numero limitado de respostas obtidas. No entando, sobre as regides geograficas, foi
possivel perceber que alcangamos professores de Geografia de todas as regides do Pais, a
maioria do Nordeste. Obtivemos um total de 73 respostas, assim distribuidas: 31 do

Nordeste; 23 do Sudeste; 8 do Norte; 8 do Sul; e 3 do Centro-oeste.

Figura 29: Capturas de tela com os resultados da enquete realizada no Instagram Stories
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Fonte: Instagram, 2023.

No Instagram construimos possibilidades de interacdo e aumentamos o espectro de
alcance do publico de professores de Geografia, criando uma rede de docentes e dando
visibilidade ao projeto. Ademais, foi possivel criar uma proposta estética e formativa
direcionada a conteudos de Ensino de Geografia. Nesse aspecto, durante os processos de
criagdo do perfil, também desenvolvemos uma proposta de curadoria on-line, organizada a

partir de trés atividades complementares:

a) Pesquisa e leitura: Leituras de materiais de qualidade na 4rea da Geografia escolar
em diferentes formatos incluindo sites, blogs, periddicos, filmes, e-books, dentre
outros.

b) Producdo textual e estética: com base no material selecionado e organizado,
elaboramos reflexdes, narrativas, possibilidades didaticas e outros formatos

envolvendo ensino de Geografia. Houve a preocupagao estética com o design das



188

publicagdes dispondo as informagdes a partir de uma identidade e harmonia

visual.
¢) Compartilhamento: socializacao dos resultados das pesquisas e produgdes junto
ao coletivo de professores do Instagram nos diferentes formatos que a plataforma

dispde.
Nesta tese, o GeoEnsine no Instagram significou o primeiro movimento
transmidiatico para compartilhar e refletir sobre contetidos formativos da Geografia escolar.
A plataforma Instagram nos trouxe possibilidades interessantes para o cumprimento dos

nossos objetivos.

Utilizamos de suas aplicagdes e servi¢os para criar uma comunidade de professores,
com possibilidades de realizar encontros, interacdes, didlogos, trocas de experiéncias,
criagdo de registros e caminhos para potencializar a forma¢do docente em Geografia.
Ampliamos as possibilidades de constru¢do colaborativa permitindo uma diversidade de

conteudos e novas percepcdes e enquadramentos.

Desenvolvemos contetidos formativos, provenientes da curadoria de materiais
digitais, em uma das redes sociais mais populares entre os brasileiros. Nosso objetivo ¢
fortalecer a formacao de professores de Geografia, adotando também a pratica de migragao
entre diferentes midias. Essa abordagem permite a movimentacdo e o cruzamento de

formatos e plataformas, promovendo uma intera¢ao dindmica entre elas.

Ao adotarmos uma abordagem transmidia, ndo estamos apenas criando multiplas
historias ou versdes. Estamos, na verdade, construindo um espaco intermedidrio rico de
discussdes e aprofundamentos em torno da docéncia. Isso significa que os contetidos
formativos criados possuem a capacidade de se conectar e complementar entre si,
proporcionando uma experiéncia mais completa e significativa para os professores de

Geografia que fazem parte da nossa comunidade educacional.

A convergéncia transmididtica objetivou, assim, expandir contedos por meio da
articulacdo de didlogos multiplos, para permitir a producao de novas experiéncias, além de
provocar diferentes formas de participagdo dos professores de Geografia. As oportunidades

formativas permitem que os proprios docentes também participem do projeto.

Nesse processo de migragdo e convergéncia de midias, o GeoEnsine no Instagram

pode ser considerado um ponto de partida ou de chegada.
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Além do Instagram, o GeoEnsine se apresenta, também, como uma interface
hospedada no site do “Observatério do Ensino de Historia e Geografia”. No proximo tdpico,
exploraremos mais detalhadamente esse espaco, que oferece uma configuracdo mais

completa e aprofundada para a formacao de professores de Geografia.

Nessa configuracdo, o GeoEnsine no “Observatorio do Ensino de Histéria e
Geografia” se caracteriza por ser um espago digital mais abrangente, que inclui a curadoria
de contetidos digitais e a produgdo de materiais voltados para o ensino de Geografia. Essa
plataforma oferece possibilidades de interagdo e participagdo dos docentes, fomentando
multiplos processos colaborativos em diferentes formatos. Assim, o0 GeoEnsine no Instagram
e no “Observatorio do Ensino de Historia e Geografia” sdo complementares, proporcionando
diferentes abordagens e oportunidades para a formacao de professores de Geografia, com

foco na colaboragao, interatividade e enriquecimento mutuo.

4.3 GeoEnsine na web: polifonia, curadoria e formacio colaborativa de professores de

Geografia

4.3.1 Design Grafico do GeoEnsine: as colagens digitais

Figura 30: Colagem autoral presente no portal GeoEnsine
Pl '

Fonte: Autora da pesquisa, 2 .

A colagem digital que abre este topico ¢ uma das criagdes autorais desenvolvidas

para compor o design grafico da interface GeoEnsine, hospedada na plataforma
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“Observatorio do Ensino de Historia e Geografia”. As colagens também estdo presentes
nesta tese, em algumas postagens do Instagram, e compdem a identidade visual deste
trabalho, principalmente do GE na web. Elas constituem constru¢cdes imagéticas que
compdem a estética visual do trabalho, como um conjunto de referéncias simbolicas e visuais

que representam ideias em consonancia ao projeto.

O termo colagem deriva do verbo francés coller (colar) e é a arte que, em esséncia,
contribui para diversos processos de criagao, além do uso apenas da cola e do papel. De
acordo com Vargas e Souza (2011), a colagem como processo técnico tem uma historia
antiga e remonta ao século XII, quando caligrafos japoneses realizaram os primeiros
trabalhos preparando as superficies de seus poemas, colando pedagos de papel e tecido para
criar fundo para suas pinceladas. Também ¢ antiga a pratica de colagem em pinturas,

fotografias, no cinema ou em videos (Vargas e Souza, 2011, p. 54).

Concordando Cohen (1989), niao consideramos a colagem apenas como
fragmentos colados de maneira aleatdria, “mas como uma jun¢do de elementos distintos,
cuja organizacdo, recombinacdo estrutural e disposi¢do final cria 0 novo”. A sintese criada
esta imersa em uma gama de possibilidades, e sua estrutura ¢ como “uma janela aberta para
um terreno fértil de probabilidades interpretativas”. Uma criagdo que ndo ¢ um fim em si
mesma, mas incita desmembramentos amplos, que sdo as possibilidades de reler o mundo
(Ibid., p. 64).

Com a expansdo dos meios de comunicacdo de massa no século XX e, mais
recentemente, com a popularizagdo de variadas tecnologias para design grafico, as colagens
tém incorporado muitos elementos, de multiplas fontes, adquirindo composi¢des mais
elaboradas e heterogéneas. Com a introducdo de novas ferramentas digitais, tornaram-se
mais comuns as possibilidades infinitas de criagdo e recriagao.

A escolha das colagens digitais para compor o design grafico do projeto GeoEnsine
¢ justificada pela sua expressividade visual, que confere uma estética singular a interface.
Além disso, essas colagens transmitem significados e sentidos coerentes com as bases
teorico-metodologicas da tese.

As criagdes compostas por justaposi¢cdes, conjungdes, recortes, estilos, cores e
formatos assemelham-se, em termos figurativos, as caracteristicas do GeoEnsine como um
projeto transmidiatico. Ele opera como intertexto, utilizando diferentes midias, cruzando

plataformas e criando encontros e justaposi¢des de contetidos e narrativas. Essa ideia de



191

\

composicdo por meio de colagens também se relaciona a caracteristica dialdgica do
GeoEnsine, pois, busca gerar novas experiéncias para provocar a participacao e a interagao
dos usuarios.

Nesse sentido, as colagens digitais representam uma polifonia de sentidos e vozes
produzidas principalmente pelas multiplas autorias docentes envolvidas no projeto. Essa
abordagem enriquece a experiéncia do GeoEnsine, tornando-o mais inclusivo, interativo e

significativo para os professores de Geografia e outros publicos interessados na tematica.

As colagens sao autorais e foram desenvolvidas no “Canva for Education”. Criamos
materiais diferentes, tanto para compor a estética geral do site GeoEnsine quanto para cada

menu da interface. Para cada figura construida, procuramos seguir as seguintes etapas®:

a) Problema: definicdo de um problema relacionado ao assunto ou objetivo do titulo ou
menu;

b) Coleta e anélise de dados: busca de componentes (figuras) relacionados ao problema
e escolha coerente de ligagdes e composi¢des imagéticas;

¢) Criatividade: apresentagdo de referéncias, estudos, desenvolvimento e resultados
obtidos;

d) Materiais e tecnologia: escolha de ferramentas digitais para a composi¢do das
colagens;

e) Desenho de construcdo: comunicar as informagdes necessarias para a criacdo do
projeto;

f) Solugdo: sintese, ¢ o melhor resultado aos objetivos propostos que atende ao

problema definido, adequado ao cenario onde esta inserido.

A seguir, exemplificamos parte do processo de construgdo da colagem criada para o

menu “Percursos docentes”.

64 Para as criagdes artisticas de colagens digitais do GeoEnsine, apoiamo-nos em algumas etapas da
metodologia projetual do autor e artista italiano Bruno Munari, disponivel em livro impresso: MUNARI,
B. Das Coisas Nascem Coisas. 2* ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008. Escolhemos esta metodologia porque
ela lida com alguns aspectos basicos de projetos de design como, por exemplo, a defini¢do e componentes de
um problema; coleta e analise de dados; criatividade; experimentagao; verificagdo e solugdo e outros assuntos.
Na criagdo das colagens do GeoEnsine ndo utilizamos de todas as etapas propostas pelo autor, mas nos
inspiramos em algumas que julgamos mais importantes e que nos auxiliariam neste processo criativo, o dotando
de mais profissionalismo e intencionalidade.
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Figuras 31: Esquema de construg@o e sintese de uma das colagens do GeoEnsine

Fonte: Autora da pesquisa, 2023.

O design de colagens desempenha um papel fundamental na construgdo visual da
interface no “Observatorio”, onde o GeoEnsine estd hospedado. Sua importancia também
reside no carater autoral do conjunto visual. Nesse sentido, mergulhamos na criagdo das
colagens e releituras, o que se revelou uma experiéncia prazerosa e enriquecedora para nos.

Assim como a curadoria de conteudos digitais nos permite selecionar
cuidadosamente e reinterpretar recursos e artefatos digitais, o design de colagens também
envolve processos de selegdo, uso e composicdo de forma criteriosa. Essa pratica visa
oferecer aos usudrios da plataforma uma experiéncia significativa ao redimensionar e
combinar recursos eletronicos de maneira criativa e original. O resultado ¢ uma interface
visualmente atraente e Unica, que reflete a identidade autoral do GeoEnsine e do
“Observatorio”, tornando-o um espago enriquecedor para os usuarios explorarem e

interagirem.

4.3.2 Apresentando a interface GeoEnsine na plataforma OEHG

Conforme discutido anteriormente, a atual situacao de intensa conectividade nao
apenas possibilita a configuracdo de uma série de habitos, discursos, atitudes e acdes com
base em diversos compartilhamentos, mas também resulta na produg¢do de um volume
significativo de dados em diferentes formatos, como textos, audios, videos e imagens. Essa
realidade nos leva a considerar que os espagos da internet introduzem uma nova dindmica

na relacdo com o conhecimento.
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Quando se trata de conteudos relacionados a educagdo escolar nos ambientes digitais,
torna-se essencial pensar em experiéncias e abordagens pedagdgicas que sejam adequadas a
esses cendarios, sem comprometer o rigor cientifico e a qualidade das informagdes
divulgadas. Nesse contexto, ¢ fundamental adotar praticas coerentes com o meio digital, que
potencializem as possibilidades oferecidas pela conectividade, sem negligenciar a relevancia
do conhecimento académico.

Portanto, ao explorar os recursos disponiveis na internet para fins educacionais, ¢
crucial assegurar que as relagdes pedagogicas estabelecidas estejam em sintonia com esse
ambiente, aproveitando sua capacidade de compartilhamento e interatividade para
enriquecer o processo de aprendizagem. Ao mesmo tempo, ¢ necessario manter um critério
rigoroso na selecdo e verificacdo das informagdes compartilhadas, a fim de garantir a
credibilidade e confiabilidade dos contetidos transmitidos. Neste trabalho, procuramos

seguir esse caminho nos valendo da curadoria de conteudos digitais e de autorias docentes.

Assim, o projeto GeoEnsine nasceu de forma estratégica e embasada nas necessidades
formativas dos professores, para fazer pontes, divulgar e expandir os conteudos relacionados
ao ensino de Geografia na plataforma “Observatdrio do Ensino de Historia e Geografia” e,
também, trafegar por outros espagos da internet ou fora dela. Portanto, ele surge a partir de
uma cultura de convergéncia que se utiliza de diferentes interfaces digitais como estratégia
de producdo e circulagdo de contetidos, criando espago para construir um envolvimento

coletivo de multiplas autorias e narrativas.

Esta tese se alinha com o projeto do “Observatdrio do Ensino de Historia e Geografia”,
que ja tem uma trajetéria rica em possibilidades, novos percursos, conexdes e ampliagdes.
O “Observatorio” ¢ um marco relevante na formacao de professores e pesquisadores, € €
capaz de promover um espago e tempo significativos para esses fins. Sua abordagem se
fundamenta na pesquisa colaborativa, pautada pelo didlogo interdisciplinar e

interinstitucional.

As interacdes estabelecidas com a plataforma tém sido uma fonte continua de
impulso para refletir sobre as contingéncias e possibilidades da formacdo docente na
contemporaneidade. Essa troca constante nos permite examinar de maneira mais profunda e
ampla as questoes relacionadas a formacao de professores e pesquisadores, gerando insights

valiosos e fomentando o desenvolvimento continuo do “Observatorio” e suas atividades.
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Mediante a problematizacdo e os resultados desta pesquisa, identificamos
possibilidades e necessidades de ampliacdes da Plataforma “Observatério do Ensino de
Historia e Geografia”. Na web, o GeoEnsine hospedado e atrelado ao projeto “Observatorio”
abre perspectivas mais profundas e personalizadas para duas propostas principais voltadas
para a formacdo de professores de Geografia: a insercdo de materiais de curadoria de
conteudos digitais na area, coerentes com os dados obtidos nesta pesquisa, € a criagdo de
estratégias de participagdo docente a partir de compartilhamento de suas praticas e
narrativas. A colaboragdo docente comega entdo a fazer parte do “Observatdrio” tornando a

plataforma mais proxima dos docentes de Geografia.

Nesse sentido, a opgdo por realizar uma pesquisa aplicada buscando solucionar
problemas praticos e aplicar conhecimentos tedricos e metodologicos em contextos
especificos da formagdo docente se mostrou, a nosso ver, frutifera. Acreditamos que os
resultados da pesquisa tém o potencial de influenciar as praticas profissionais dos docentes
com propostas tangiveis e trazer beneficios no campo da formagdo continuada dos

professores.

Nessa trajetoria a observagdo participante foi fundamental para a construgcdo do
espaco digital, desde a criacdo do design grafico do site, perpassando pela criagdo de sua
estrutura (compartimentos/menus)®, até a sele¢dio e criagio de materiais que compdem o

acervo de conteudo.

Como abordado no topico anterior, o0 GE no Instagram se constitui uma possibilidade
de potencializar a publicacdo de contetdos formativos e, também, uma porta de entrada para
o GE na plataforma “Observatério”, operando a partir de uma migracdo de audiéncia
transmidiatica. O GeoEnsine na plataforma OEHG, além de complementar e se articular aos
conteidos do Instagram, se constitui uma estrutura independente que utiliza uma
organizac¢do diferente de seus contetidos. Nesse sentido, o site se ocupa de dispor materiais
de curadoria de conteudos digitais, a partir de processos de comunicagdo e producao de
conhecimentos participativos e colaborativos com os docentes que pensam e fazem o ensino

de Geografia em nosso Pais.

6 A interface do GeoEnsine na plataforma “Observatério do Ensino de Histéria e Geografia” em suas
dimensoes técnicas foi criado por um profissional de Tecnologias da Informag¢ao. Mas toda a composi¢ao,
estrutura, conteudos, visualidade da pagina foram pensados pelas autoras deste trabalho.
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No “Observatorio”, a interface GeoEnsine ¢ um dos menus de cabegalho que lidam
com a navegagdo primaria do site, ¢ uma das “vértebras” na espinha dorsal do

“Observatorio” (figura 32).

Figura 32: Captura de tela da homepage da Plataforma “Observatorio do Ensino de Histéria e Geografia”

BSERVATORIO Q

DO ENSINO DE HISTORIA E GEOGRAFIA

SOBRE OPINIAD EXPERIENCIAS EDUCATIVAS NARRATIVAS EVENTOS BIBLIOTECA NOSSAS PESQUISAS CONTATO

Conhega o Observatorio do Ensino de Histéria e Geografia

Projeto desenvelvide na UFU & dedicado a divulgacao cientifica e & troca de experiéncias e saberes entre
pesquisadores, professores e estudantes

Fonte: OEHG, 2023.

Ao clicar no menu, o usudario ¢ direcionado para a pagina do GE. Essa pagina,
seguindo a mesma linha de construg¢do da plataforma “Observatério”, foi desenvolvida
utilizando o WordPress®® em sua versdo gratuita, um CMS (Content Management System,
ou Sistema de Gerenciamento de Conteudo). Assim, o GeoEnsine procura se inserir nas
concepgoes de Educagdo Aberta, e disponibiliza Recursos Educacionais Abertos, pensando
na democratizacdo do acesso a educacdo e como uma forma de melhorar a qualidade do

ensino.

Para acessar a interface, basta escanear o c6digo abaixo ou digitar o endereco:

% O WordPress foi escrito em PHP e utiliza bancos de dados MySQL e, por ser de cddigo aberto, ¢ mantido
pela comunidade e constantemente atualizado e aprimorado. Ele é bastante versatil, suportando a criagdo e
administracdo desde um simples blog pessoal, aos sites mais complexos, como lojas digitais. E uma plataforma
para publicacdo e gerenciamento de blogs e sites, langado em 2003 por dois desenvolvedores, Matt
Mullenweg e Mike Little, com base em uma antiga plataforma chamada bs/cafelog. Diferente do Blogger do
Google, e de outros CMS, o Wordpress suporta customizagdo na versao profissional, chamada WordPress.org,
com a instalagdo de plugins, design proprios e outras ferramentas. (Portal Tecnoblog. Disponivel em:
https://tecnoblog.net/responde/o-que-e-wordpress/ Acesso em: 02 jul. 2023.



https://wordpress.org/
https://tecnoblog.net/responde/o-que-e-wordpress/
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Figura 33: Coédigo para acessar a interface GeoEnsine

Fonte: GeoEnsine. Disponivel em: <https://geoensine.observatoriogeohistoria.net.br/> Acesso em agosto de
2023.

Nao nos deteremos em uma descricio detalhada de todos os conteudos e
compartimentos da interface GeoEnsine. Nossa énfase estard centrada nos objetivos,
intencionalidades e estrutura de sua arquitetura, que procurou criar uma organizagao didatica

e estratégica para os professores de Geografia.

A interface GE ¢ constituida por nove compartimentos principais: pagina principal
(homepage); O projeto; Colabore; Formagao; Fale Conosco; Design de colagens; Docentes

curadores; GeoEnsine em Tese; GeoEnsine no Instagram.

A figura 34 mostra a pagina inicial do GeoEnsine na Web:

Figura 34: Captura de tela com a homepage da interface GeoEnsine
.o " =IO F ¥

LAY, o DR o
. ; 4 /5
: . :

G eo E n S I n e INICIO 0 PROJETO FORMACAD COLABORE FALE CONOSCO

. Ensino de Geografia

© GeoEnsine é um projeto transmidiatico atrelado ao Observatorio do Ensino de Historia e
Geografia que surge a partir de resultados de uma pesquisa de doutorado pela Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) na &rea de curadoria de conteddos digitais e formagdo
colaborativa de professores de Geografia. Procuramos analisar quais sdo as necessidades
formativas destes profissionais e criamos este espaco, que conta com materiais curados
resultantes de uma pesquisa criteriosa de conteddos em diferentes formatos, direcionados a
formagdo de professores na drea, somados a um diferencial: uma proposta colaborativa, onde
os docentes podem sugerir materiais e compartihar suas narrativas e experiéncias
pedagégicas

ACESSE DIFERENTES MATERIAIS DE QUALIDADE
ENVOLVENDO 0 ENSINO DE GEOGRAFIA.

Polifonia

Fonte: OEHG, 2023.


https://geoensine.observatoriogeohistoria.net.br/
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A homepage traz a apresentacdo do projeto GeoEnsine, um resumo de seus
significados e objetivos e uma transicdo com imagens e frases sobre as funcionalidades dos
compartimentos do site que também funciona como um atalho para compartimentos
importantes do GE. Além disso, a home mantém fixos todos os menus da interface, no

cabecalho e na parte inferior da pagina.
No cabegalho, hé a apresentacdo do conjunto de menus centrais da interface:
e Menu O Projeto®’:

Pagina que explica de forma mais detalhada sobre o GeoEnsine, baseados nos aportes

teorico-metodologicos desta tese.
e Menu Colabore®:

Este menu apresenta e disponibiliza os protocolos de participagdo docente. Neste
espaco, o professor tem acesso ao tutorial explicativo com um conjunto de informagdes e
direcionamentos para participar do projeto compartilhando contetidos a partir de trés
perspectivas diferentes: sugestdes de materiais de curadoria na area de ensino de Geografia;
suas experiéncias didaticas vivenciadas na pratica cotidiana nos diferentes campos da
docéncia em Geografia; ou historias e trajetorias enquanto professor da area, onde esse pode
contar sua trajetoria profissional, submeter textos de opinido e outras historias relacionadas

a docéncia.

Figura 35: Esquema representando o sistema de menus e submenus da aba “colabore” no GeoEnsine

Sugestdes de materiais
de curadoria

Protocolos

I Experiéncias didaticas
compartilhadas

Colabore

Histdrias e trajetdrias
docentes

Fonte: Autora da pesquisa, 2023.

57 Disponivel em: https://geoensine.observatoriogeohistoria.net.br/geoensine/
% Disponivel em: https://geoensine.observatoriogeohistoria.net.br/colabore/



https://geoensine.observatoriogeohistoria.net.br/geoensine/
https://geoensine.observatoriogeohistoria.net.br/colabore/
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Neste compartimento, os interessados em colaborar também podem baixar os
tamplates para a escrita e submissao destes materiais, bem como ter acesso aos formularios

que deverao ser preenchidos para submeté-los.

Por ter uma centralidade nesta tese e na interface, o GeoEnsine do Instagram
disponibiliza um link na bio que da acesso direto a esse menu, ja que na rede social ha sempre

um convite aberto para que os professores possam compartilhar suas experiéncias didaticas.

Apos submetidos pelos professores, os conteudos sdo analisados para possiveis

devolutivas e ajustes, para em seguida serem fixados no menu “Formagao”.

e  Menu Formacio®:

Esta parte ¢ destinada para hospedar os conteidos formativos voltados para o ensino
e aprendizagem de Geografia, os quais sdo submetidos pelos professores no menu
“colabore”. Ademais, sdo incluidos alguns materiais selecionados no escopo desta tese em

consonancia aos achados da pesquisa.

O menu Formacgao ¢ subdividido em trés submenus: Experiéncias compartilhadas;
Curadoria; e Percursos docentes. O esquema a seguir representa essas divisdes do menu

“Formacao” na interface:

Figura 36: Esquema representando o sistema de menus e submenus da aba “Formacdo” no GeoEnsine

— Experiéncias compartilhadas

Formacao Percursos docentes

— Curadoria

Fonte: Autora da pesquisa, 2023.

8 Disponivel em: https://geoensine.observatoriogeohistoria.net.br/formacao/
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No submenu Experiéncias compartilhadas, os usudrios t€ém acesso as praticas
didaticas que foram submetidas para o projeto. O objetivo ¢ formar um espaco rico e
permanente de novas escritas, trocas de saberes e experiéncias para enriquecer os dominios
tedricos e praticos da docéncia em Geografia. Esse espaco formativo esta em construgao

continua, sendo produzido em colabora¢do com os professores.

A andlise de dados revela distanciamentos entre os conteudos abordados nas
licenciaturas e a pratica diaria do ensino, assim como entre os conhecimentos geograficos e
pedagogicos. Para superar essa lacuna, o compartilhamento dos saberes adquiridos nas
praticas cotidianas das escolas surge como uma maneira diligente de estabelecer uma

aproximagao mais adequada entre a teoria e a pratica.

A internet ¢ uma fonte valiosa de informacao e formacao a disposi¢ao dos professores
atualmente. O ciberespaco tem essa possibilidade de ampliar os processos de comunicagado
e producdo de conhecimentos participativos e colaborativos. Essa ¢ uma demanda
importante levantada por esta tese e ocupa o questionamento central do trabalho, porque
acreditamos que o caminho da participacao e da colaboragao ¢ uma das chaves para o
enriquecimento dos processos de ensino e aprendizagem de Geografia. Portanto, € necessario
criar espagos participativos e dialdgicos, coerentes com as especificidades formativas dos

professores.

Esta parte do GeoEnsine dedicada mais profundamente a formacdo docente, cruza
processos de curadoria e autoria, tornando publicas as escolhas dos professores. Sdo muitas
selecdes que contribuem para o incremento do repertorio cultural dos professores,
constituindo-se em um acervo de leitura, apreciacao e reflexdo.

O espago escolar ¢ repleto de experiéncias, narrativas e repertorios. Com o acesso a
materiais de qualidade, o professor pode pensar em metodologias de ensino, em ferramentas
e recursos que ressignifiquem os repertdrios pedagdgicos e os protagonismos das criangas,
jovens e adultos que habitam a escola. Assim, muitas vezes a mobilizacao docente, o desejo,
os sentidos, podem ser efetivamente potencializados pelo contato e troca de experiéncia com

outros professores.

Ao desenvolver praticas de ensino, o professor carrega, além de suas perspectivas
pessoais e formativas ao longo da vida, marcas de seus edificios escolares: com suas normas
organizacionais, valores estabelecidos e politicas publicas inseridas nos curriculos € em

niveis mais globais. Isso envolve também seus afetos e relagdes com os estudantes, suas
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opinides e aspiragdes pessoais e profissionais. Cada professor estd inserido em uma cultura
escolar e de ensino, dando-lhe sentido e significado a partir do momento em que interioriza

e expressa as suas crencas (Pacheco, 1995, p. 28).

Nesse trajeto entre o subjetivo e o coletivo em que as praticas dos professores se
constroem ¢ certo que eles ndo somente ddao aulas, mas executam politicas curriculares,
avaliam, conversam e intervém em inimeros processos. Por isso os docentes se constroem
no processo, fazem escolhas, concordam ou discordam das diversas aplicagdes no cotidiano
escolar. Portanto, as experiéncias compartilhadas pelos professores sdo sempre unicas, de
infinitas possibilidades e que ao se tornarem visiveis, podem se aproximar de outras
experiéncias, outras subjetividades e coletividades e inspirar saberes emergentes da pratica
profissional e sua formacao, que deve passar pela experimentagao ¢ pelo ensaio de novos

modos de trabalho pedagdgico.

Nessa diregdo, pensar em (re)criagdes de praticas de ensino, trocas e colaboragdo
também implica questionar o individualismo profissional que vigora nas salas de aula,
concebendo a docéncia como um campo social marcado por socializagdes profissionais.
Sobre isso, também ¢ importante pontuar que essa socializagdo no ambito da formacao
continuada, induz a ultrapassar a perspectiva de que os professores sdo somente
transmissores de um saber produzido no exterior da profissao. O professor ¢ um produtor de

conhecimentos.

No GeoEnsine, a criagdo do espago coletivo e de troca de experiéncias entre os
professores de Geografia foi pensado para a composi¢do de um acervo de procedimentos
para consulta dos professores. Esse processo esta articulado a pratica de curadoria de
conteudos digitais, de forma a abarcar principios da pratica reflexiva sistematica. Portanto,
todos os materiais enviados pelos professores sdo lidos e estruturados para compor esse
acervo.

O processo de curadoria no GE ndo consiste em uma sele¢do arbitraria dos curadores,
0 objetivo € verificar coeréncias em relacdo aos conceitos, dimensdes éticas e aportes

tedrico-metodoldgico proprios da Geografia Escolar.

O submenu Percursos Docentes apresenta as narrativas e trajetdrias dos professores
de Geografia. Sdo suas historias ¢ memorias marcadas pela Geografia Escolar, com os

diversos entrecruzamentos pessoais, somando-se as vivéncias, lutas e conquistas.
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Esse compartimento foi pensado, sobretudo, em respostas as incongruéncias que
permeiam a docéncia no Brasil, conforme revelam alguns dados desta tese. Um publico
docente envolto, de forma geral, por um cenario de desvalorizagdo profissional, baixos
salarios, infraestrutura material e estrutural precaria nas escolas, mal-estar em torno de
cenarios de indisciplina por parte dos estudantes, sobrecarga de trabalho, acimulo de cargos
e funcdes, dentre outros dilemas. Essa conjuntura de precarizacdo e desvalorizacdo da
docéncia tem colaborado para que a profissdo ndo se mostre uma escolha atrativa, um
numero reduzido de estudantes do ensino médio manifesta o desejo de se tornarem

professores da educacdo basica no Brasil.

Acreditamos que a troca de memorias ¢ uma forma essencial de legitimar, fortalecer
e integrar de maneira critica e reflexiva o nosso campo profissional. Além disso, essa
interagao coletiva transcende o ambiente isolado da sala de aula, tornando-se uma atividade

docente que também se constroi por meio da socializagdo.

Através da memoria, podemos aprender com as experiéncias vividas,
compreendendo as ocorréncias sociais enfrentadas por diferentes grupos, incluindo
conflitos, preconceitos e outras questdes relativas ao espago social como palco de lutas e
conquistas. Essa perspectiva permite uma analise mais profunda e contextualizada do
passado, contribuindo para o desenvolvimento de um olhar critico sobre as realidades

presentes e a constru¢do de um futuro mais consciente e informado.

Segundo o Caldeira (1998), a memoria de um grupo € produzida socialmente, ndo se
trata somente de uma producdo individual. Ela associa, no passado e no presente,
experiéncias do grupo que interpreta e reinterpreta o passado e usa essas interpretagcdes para
dar sentido a sua experiéncia presente e para legitimar diferentes interesses. Assim, as
leituras de memorias sdo sempre sujeitas a reinterpretacdes a medida que o presente e as
condi¢des sociais do grupo mudam (/bid., p. 21). Nesse sentido, a ideia desse submenu ¢
criar percursos docentes, uma polifonia de muitas escritas, impressoes, opinides, trajetorias

e historias que envolvem o processo de tornar-se professor de Geografia.

O submenu Curadoria ¢ destinado a selecdo de conteudos digitais, no qual
disponibilizamos contetidos de diferentes formatos voltados para a formacao de professores

de Geografia. Esse espaco reflete as escolhas e selecdes dos curadores.

Compdem esse acervo, os materiais de curadoria indicados pelos professores,

submetidos no menu Colabore. Podera haver indicagdes de contetidos em diferentes
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formatos: e-books; filmes, videos e documentarios; canais de podcast; noticias; periddicos;

plataformas; cursos e outros.

Para a implementacao do projeto GeoEnsine, inicialmente a curadoria de contetidos
digitais foi realizada pela autora desta tese, buscando consonancia com os achados da
pesquisa em termos das necessidades formativas dos docentes. No entanto, a ideia € expandir
o GE, agregando no futuro outros coletivos para serem curadores: estudantes de graduagao
na area, professores universitarios ¢ da educagao basica que tenham interesse em participar,

futuros bolsistas vinculados ao projeto Observatorio, dentre outros.

Os trés compartimentos do menu Formacido tém como propdsito compartilhar
materiais de curadoria e promover a formagao colaborativa de professores. Nossa prioridade
¢ selecionar temas e assuntos que estejam alinhados com os dados coletados nesta pesquisa,
abordando as necessidades formativas dos docentes da area de Geografia. No entanto, a
medida que o projeto se expandir, pretendemos diversificar o acervo, incluindo materiais

com temas e assuntos variados.

O objetivo central ¢ criar um processo de convergéncia mididtica, entrecruzando
diferentes midias e formatos que tratem de temas relacionados a Geografia. Para isso,
pretendemos manter o sistema sempre em movimento € constantemente atualizado,
alimentando-o com novos materiais de forma continua. A ideia € que o projeto seja dindmico
e proporcione aos professores acesso a um acervo rico e diversificado, contribuindo para o

aprimoramento constante de suas praticas pedagogicas.

Nas discussoes relacionadas a analise de dados sobre as necessidades formativas dos
professores de Geografia, uma necessidade declarada referiu-se ao dominio do atendimento
e do convivio com as diferencas humanas e heterogeneidades na escola, evidenciada na

necessidade formativa que se manifestou de modo mais recorrente: a educagao inclusiva.

Além disso, outra necessidade formativa recorrente manifestada pelos docentes ¢ a
de aprofundar conhecimentos mais técnicos, como a cartografia, o geoprocessamento € o
uso de tecnologias e ferramentas digitais. Essas habilidades sao consideradas relevantes para
o aprimoramento da pratica docente e para possibilitar aos educadores explorar recursos
novos € eficazes em suas atividades de ensino. Portanto, o desenvolvimento tanto de
competéncias socioemocionais, como o acolhimento das diferengas, quanto de habilidades
técnicas € essencial para uma formagao completa e alinhada as demandas contemporaneas

da educagdo em Geografia.



203

Sdo diversas as demandas formativas enfrentadas pelos professores, abrangendo
aspectos praticos da profissdo, politicas publicas, curriculos, projetos, entre outros. No que
diz respeito ao trabalho em sala de aula, os docentes enfrentam o desafio de desenvolver

novas praticas que estimulem a aprendizagem dos estudantes.

Neste contexto, 0 menu Formagdo do GeoEnsine busca atender a essas necessidades
formativas dos professores. Foram selecionados alguns materiais que abordam de alguma
maneira essas questdes especificas, com o proposito de fornecer recursos que auxiliem os
educadores a enfrentarem esses desafios e aprimorar suas praticas pedagogicas de forma
pioneira e eficaz. O objetivo € que esses materiais possam contribuir para a formagao
continuada dos professores, capacitando-os a enfrentar as complexidades do ambiente

educacional contemporaneo.

Sabemos que a ambiéncia on-line tem um papel importante para atuar nas demandas
formativas dos professores de Geografia, mesmo que associadas a outras agdes presenciais.
As fontes da internet também s3o muito utilizadas na elaboragdo de pesquisas para a
elaboracdo dos planejamentos didaticos e enriquecimento da pratica cotidiana em sala de

aula.

Analisando os dados obtidos por meio do questiondrio junto aos professores de
Geografia durante o curso desta pesquisa de doutorado, torna-se evidente que o uso
predominante de sites de busca na internet como fonte de pesquisa e material didatico destaca
a auséncia de uma tendéncia entre os professores para explorar plataformas digitais

dedicadas especificamente a contetidos pertinentes a Geografia escolar.

Por certo o turbilhdo de informagdes na rede dificulta o direcionamento do professor
a essas fontes de pesquisa. Assim, a curadoria de contetdos digitais € a troca de experiéncias
¢ um caminho importante e emergente para direcionar o professor a materiais de qualidade
que realmente atendam suas expectativas de formagao e construcio do saber-fazer docente.
Sao necessarios, portanto, espagos digitais confiaveis e de qualidade, principalmente com a
intensa propagacao de mecanismos de producdo de conteudos utilizando-se da inteligéncia

artificial.

Desse modo, diante dessas especificidades e expectativas formativas por parte dos
professores de Geografia, pesquisamos e selecionamos materiais que podem potencializar a
formacdo de professores de Geografia e enriquecer os processos de ensino e aprendizagem

na area.
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Na parte inferior da homepage da interface GeoEnsine, adicionamos alguns menus
complementares que em seu conjunto recebem o titulo de “Polifonia”, por fazerem pontes

com outros formatos e explicagdes sobre o projeto.
e Polifonia

Nesta parte, sdo abordadas a presenca de obras ou referéncias que surgem dentro de
outras, exemplificada pela apresentacdo desta tese, que descreve os processos de construcao
do projeto (submenu GeoEnsine em Tese). Além disso, explicitamos 0s motivos que nos
levaram a criar o design de colagens autorais, presente em toda a interface (submenu Por

que colagens?).

Uma vez que a curadoria de conteudos digitais estd intrinsicamente relacionada aos
processos de constru¢do do GeoEnsine, ndo podemos deixar de abordar o seu significado,
seus sentidos e praticas criativas como forma de aprendizagem na cultura digital, assim como
os ambientes on-line para a curadoria € como essa pratica ocorre no contexto educativo com

o uso de tecnologias digitais (submenu Docentes curadores).

Por sua vez, o submenu GeoEnsine no Instagram concretiza também a
convergéncia midiatica entre a interface na web e o GE na rede social Instagram. Assim,
todas as postagens inseridas no perfil da rede social sdo atualizadas automaticamente neste

70 N . . .
submenu’”. Por consequéncia, os conteudos do Instagram se fazem presentes também no site
0 que permite um processo de acesso mais convergente, sem a necessidade de mudar de

plataforma durante a consulta aos contetidos.

A pagina GeoEnsine, em seu conjunto, caracteriza-se como um Recurso Educacional
Aberto, como espago de curadoria de conteudos digitais e formagdo colaborativa de
professores. Assim, compde um projeto de ensino de Geografia interativo e transmidiatico
que nasceu de forma estratégica e embasada nas necessidades formativas dos professores.
Seu propdsito ¢ criar uma convergéncia midiatica em multiplataformas para construir um

envolvimento coletivo de curadoria, a partir de multiplas autorias e narrativas.

A observagao participante € a pesquisa aplicada desempenharam um papel

fundamental na constru¢do dos espacos digitais ao longo de suas diversas etapas de criacao.

70 Para manter uma atualiza¢io automatica constante dos contetidos do Instagram no site, utilizamos um plugin
gratuito do Worpress denominado de Stratum — Elementor Widget.
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Essas abordagens metodologicas permitiram compreender a dindmica das redes e

interconexdes em multiplataformas, buscando capturar suas potencialidades e desafios.

O objetivo principal dessa iniciativa ¢ que os significados gerados por essas redes e
interconexdes possam ecoar em desdobramentos multiplos no contexto escolar,
influenciando positivamente os processos de ensino e aprendizagem de Geografia. Através
do GeoEnsine e de suas praticas de curadoria e formacgao colaborativa, almejamos impactar
as escolas, possibilitando que os docentes desenvolvam praticas pedagogicas mais eficientes

e alinhadas as demandas da cultura digital.

A criagdo desses espagos digitais busca, assim, promover uma educacdo mais
dindmica e enriquecedora, em que a tecnologia e a colaboracdo desempenham um papel-
chave na constru¢do do conhecimento geografico. Ao facilitar o acesso a recursos
selecionados e compartilhados de forma colaborativa, acreditamos que o GeoEnsine pode
contribuir significativamente para o aprimoramento da pratica docente e o fortalecimento da

aprendizagem em Geografia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida buscou investigar formas de potencializar a formagao de
professores de Geografia no contexto atual, marcado pela profusdo de informacdes e
conteudos diversificados. Compreendemos que a internet € o ciberespaco sdo elementos
inseparaveis do espaco geografico, constituindo um contexto complexo de intera¢des
marcado pela vivéncia em territérios-rede. Essas mudangas impactaram nossas relagcdes com
os lugares e trouxeram implicagdes, também, para a educagdo escolar ¢ a formagdo de

professores.

Na abordagem do tema de pesquisa, julgamos necessario compreender esse contexto
historico e socioespacial. Uma conjuntura que expode a ciéncia, bem como as producdes
culturais, artisticas e educacionais a uma crise de confianga e credibilidade, resultado de uma
construcdao historica permeada por ambivaléncias e contingéncias. Essa situagdo cria
assimetrias politicas, sociais, econdomicas e culturais, gerando espacialidades que tornam
cruciais a comunicagdo, a sele¢do e o acesso a produgdes de qualidade para o saber/fazer

docente.

Assim, prescrutamos o fato de que questdes tecnoldgicas nao se limitam apenas ao
aspecto tecnoldgico, elas também possuem dimensdes pedagogicas e politicas. Nesse
contexto, a curadoria digital e as praticas colaborativas se mostram como caminhos para a
criagdo de projetos de resisténcia e invengdo, tanto em relacdo as estratégias ostensivas e
destrutivas do capitalismo, quanto ao cenario no qual ¢ preciso fortalecer a educagao escolar,

tornando-a mais significativa e de qualidade para os estudantes e professores.

Nesse sentido, partimos da ideia de criagdo de um ambiente de conexdes
significativas, fomentando espacos que aliem e convirjam curadoria, colaboragdo, trocas de

experiéncias e compartilhamento de conhecimentos na formagao docente.

O caminho metodologico que se mostrou frutifero para a concretizacdo dessas
aspiracoes foi a pesquisa de carater qualitativo, com uma abordagem aplicada a partir de
multimétodos de coleta de dados. A abordagem permitiu uma compreensdo mais
contextualizada das praticas e vivéncias de docentes em redes digitais, possibilitando a
analise em profundidade dos fendmenos estudados, bem como a obtencdo de informagdes

ricas e diversificadas, essenciais para embasar as conclusdes e recomendagdes do estudo. Ao
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combinar diferentes técnicas de coleta de dados, como questionarios, observacdes e criagdes
colaborativas, obtivemos uma visdo abrangente e detalhada, proporcionando uma

investigacao mais aberta a nuances e complexidades dos temas abordados.

Essa trajetoria culminou na criagcdo do projeto GeoEnsine (GE), com interfaces
colaborativas entre plataformas digitais para a formagdo de professores, abrangendo a
curadoria, a interatividade, a troca de experiéncias didaticas e a produgdo de contetido

voltados para o ensino de Geografia.

Nao obstante a criagao desses ambientes digitais, acreditamos que essas construgdes
precisam realgar praticas mais eficientes e prezar pela confiabilidade, credibilidade,
interatividade e qualidade das informagdes transmitidas, além de promover o
reconhecimento entre os pares € usuarios no contexto da pratica de formagao permanente

para o exercicio dos processos de ensino e aprendizagem de Geografia.
A pesquisa foi encaminhada pelas seguintes questdes problematizadoras:

1. Como estruturar transmidiagdo e interfaces de curadoria de conteudos digitais
ambientadas e estruturadas em plataformas digitais que efetivamente contribuam para a
formacdo de professores de Geografia, reconhecendo as necessidades formativas dos
docentes, aliando processos de divulgacdo, interacdo, participagdo, trocas de saberes e

experiéncias didaticas?

2. Como auxiliar os docentes de Geografia, em interagdo no ambiente digital, na
criagdo e recriagdo de experiéncias formativas que coadunem em praticas de ensino mais

enriquecedoras e significativas?

3. De que maneira € possivel desenvolver estratégias que incentivem a produgao de
materiais, a divulgacao cientifica e o compartilhamento de experiéncias entre professores de
Geografia, de modo que eles possam participar ativamente e colaborar para a constante

construcdo das interfaces digitais?

Percebemos no inicio da caminhada que, antes de qualquer estratégia de
implementa¢do de processos e criacdo de recursos digitais para a formagdao docente,
precisdvamos levantar as necessidades formativas dos professores de Geografia. Para tal,
utilizamos um questionario aplicado a um grupo de professores da disciplina. Essa iniciativa

nos trouxe resultados relevantes para pensarmos nos passos seguintes da pesquisa.
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Reafirmamos e descobrimos demandas significativas: a percep¢do docente em reacao
a desvalorizagdo profissional e os baixos saldrios; a preocupac¢do recorrente com a
infraestrutura material e estrutural precaria nas escolas; a manifestacdo sobre o desafio de
desenvolver novas praticas para mobilizarem a aprendizagem dos estudantes; o problema da
distancia entre os conhecimentos da ciéncia Geografica e aqueles proprios da Geografia
escolar; a cisdo entre teoria e pratica nos conhecimentos que envolvem a preparagdo para a
docéncia; as lacunas dos cursos de licenciatura na preparacao do professor; a necessidade
declarada no que se refere ao dominio do atendimento e do convivio com as diferencas
humanas e heterogeneidades na escola; a necessidade formativa sobre conhecimentos mais
técnicos da area como a cartografia, o geoprocessamento ¢ o uso de tecnologias e
ferramentas digitais; o desenvolvimento de projetos que articulem o ensino de Geografia as

outras areas da educacao; entre outros.

Verificamos que os professores fazem uso predominantemente das midias e fontes
disponiveis na internet para sua formagdo e planejamento de aula. Essa constatagdo
comprova que o ambiente on-line ¢ o principal espaco em que os docentes buscam

informacgdes e interagem.

Além disso, percebemos que a internet e a cultura digital tém desempenhado um
papel crucial ao ampliar as possibilidades de comunicagao e troca de saberes no processo de
construcdo do conhecimento. Essas ferramentas tém se mostrado fundamentais para
enriquecer o repertorio dos professores e favorecer a construcdo de praticas pedagogicas

mais atualizadas e eficazes, na percepc¢ao dos docentes.

Com esses dados em maos, precisdvamos pensar em como divulgar e dar visibilidade
as agdes formativas para professores de Geografia, diante do labirinto informativo que
constitui os ambientes digitais na atualidade. Foi nesse interim que criamos o GeoEnsine,
projeto voltado a curadoria de conteudos e a colaboragdo docente. A proposta, envolveu a
criacdo de estratégias de divulgagdo das interfaces e convite a participacao dos professores
de Geografia, estabelecendo oportunidades para integrar a curadoria de contetidos digitais

com a formagdo docente, por meio de processos colaborativos.

A convergéncia transmidiatica foi o caminho para divulgar e dar visibilidade ao
projeto. Com essa perspectiva, o GE assumiu um carater articulado em varias plataformas,
sendo o Instagram uma delas. Dessa forma, esta pesquisa nos possibilitou estruturar

transmidiacgdo e interfaces de curadoria de contetidos digitais ambientadas e estruturadas em
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plataformas digitais com a perspectiva de contribuir para a formacdo de professores de
Geografia, aliando processos de divulgacdo, interagdo, participagdo, autonomia, trocas de

saberes e experiéncias didaticas.

Através da presenga no Instagram, o projeto explora as potencialidades dessa rede
social como um caminho para comunicar, interagir, conectar e dar visibilidade aos contetudos
do projeto destinados aos professores de Geografia na web. Dessa forma, a abordagem
multiplataforma possibilita que o GeoEnsine alcance um publico mais amplo, permitindo
troca de ideias, informagdes e experiéncias com os educadores, bem como o fortalecimento
do propodsito de compartilhar conhecimento e criar didlogos com diferentes vozes e

perspectivas.

Resolvida a questdo da divulgacdo, era preciso pensar em como estruturar um
processo de curadoria de contetidos digitais e colaboracdo docente em rede, ambientados em
plataformas digitais que efetivamente contribuam para a formacdo de professores de
Geografia. Assim, com o objetivo de auxiliar na constru¢do de novas praticas direcionadas
a formagao de professores e em processos colaborativos entre os docentes da area, criamos
também uma interface GE na plataforma Observatorio do Ensino de Historia e Geografia

(OEHG).

O GeoEnsine nasceu, sobretudo, a partir de problematicas e necessidades levantadas
no ambito do OEHG na perspectiva de criar processos mais elaborados de participacao de
professores na area da Geografia Escolar e desenvolver curadoria de conteudos digitais

direcionadas mais especificamente as necessidades formativas dos professores deste campo.

Nosso intuito foi auxiliar os docentes da area, em interagdo no ambiente digital, na
criacdo e recriacdo de experiéncias formativas que coadunem em praticas de ensino mais
enriquecedoras e significativas. Buscamos desenvolver estratégias para incentivar a
producdo de materiais, a divulgagdo cientifica e o compartilhamento de experiéncias entre
professores de Geografia, de modo que eles pudessem participar ativamente e colaborar para

a constante construcao das interfaces digitais.

O GeoEnsine foi criado, portanto, como uma rede on-line de professores de
Geografia estruturada como uma producdo transmidiatica, colaborativa, formativa, ética,
estética e publica. Foi criada estrategicamente para atender as necessidades formativas dos
docentes, buscando ampliar e enriquecer os contetidos relacionados ao Ensino de Geografia

na plataforma “Observatorio” e em outros espagos da internet ou fora dela.
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Também foi preciso buscar formas de desenvolver estratégias que incentivassem a
selecdo e producdo de materiais, a divulgacdo cientifica e o compartilhamento de
experiéncias pedagdgicas entre professores de Geografia, de modo que eles pudessem (e
possam) participar ativamente e colaborar para a constante constru¢do de um ambiente

digital.

Assim, criamos protocolos de compartilhamento de materiais e experiéncias no site,
fomentando uma rede dindmica e enriquecedora para aprimorar a pratica colaborativa e
potencializar o ensino da disciplina. A abordagem do GeoEnsine se baseia na convergéncia
midiatica e na utilizagdo de multiplas plataformas como estratégia para producao,

comunicagdo e disseminagao de contetidos formativos de Geografia.

No GE o professor tem acesso ao tutorial explicativo com um conjunto de
informacgdes e direcionamentos para participar do projeto e compartilhar contetidos a partir
de trés perspectivas diferentes: sugestdes de materiais de curadoria na area de ensino de
Geografia; suas experiéncias didaticas vivenciadas na pratica cotidiana nos diferentes
campos da docéncia em Geografia; ou historias e trajetorias enquanto professor da area, onde
pode contar sua trajetoria profissional, submeter textos de opinido e outras historias

relacionadas a docéncia.

Nessa dire¢ao, defendemos que a curadoria de contetidos digitais na educagdo ¢ uma
pratica importante em meio a intensa profusao de artefatos e informacdes que circulam na
internet. Torna-se necessario escolher, selecionar e recomendar aqueles que sdo mais
significativos e apropriados para o trabalho pedagdgico. Defendemos, ademais, que a
atividade curadora envolve também participacao coletiva dos docentes e compartilhamento

de experiéncias, materiais e trajetorias no processo de formagao docente.

A utilizagdo das tecnologias digitais, aliada a curadoria digital e a formagao
colaborativa de professores, torna-se importante para aprimorar os processos de ensino e
aprendizagem de Geografia e possibilitar uma compreensdo mais contextualizada e

atualizada do mundo.

A Geografia na escola ¢ essencial para desenvolver a formagao critica dos estudantes
e prepara-los para os desafios e oportunidades que a sociedade contemporanea oferece. Os
professores, nesse contexto, ndo se limitam apenas a selecionar e transmitir conteudos.

Adotar uma abordagem reflexiva e intencional também ¢é importante, considerando os
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interesses e necessidades dos estudantes, os curriculos e praticas pedagdgicas e a discussao

da Geografia para entendimento das complexidades do mundo em que vivemos.

Essa abordagem mais aberta e dinamica na formagdo docente permite uma atuagao
ao mesmo tempo efetiva e alinhada com as demandas da sociedade contemporanea,
proporcionando aos alunos uma educa¢do mais significativa e contextualizada. Os
professores, ao integrar as novidades da cultura contemporanea em sua pratica pedagogica,
tém, portanto, a oportunidade de oferecer uma experiéncia educacional mais enriquecedora

e relevante.

O processo de pesquisa desta tese validou as hipdteses construidas no inicio do
trabalho. A implementagdo efetiva da curadoria e processos de colaboragdo em ambiente
digital pode ser uma alternativa para lidar com a crise de confianca e visibilidade enfrentada
pela ciéncia e para a formagdo. Ademais, arte, cultura e ciéncia sao elementos entrelagados
e fundamentais para os docentes, pois enriquece sua perspectiva educacional, capacitando-
os a oferecer uma educacgdo mais abrangente, criativa e contextualizada aos alunos. Isso pode
estimular a curiosidade intelectual e cultural, além de preparar os docentes para lidarem de
maneira mais ativa com a diversidade de conhecimentos e experiéncias presentes em sala de

aula.

A Geografia escolar, por incorporar o conhecimento cientifico aos processos
pedagdgicos e estarem imersas nesse contexto de relacdes e expressoes espaciais, pode
encontrar na curadoria digital e na troca de saberes-fazeres docentes uma estratégia para
facilitar e intensificar os processos de ensino e aprendizagem dos conhecimentos

geograficos.

A curadoria digital e a colaboracdo em rede podem ser de significativa relevancia
para os professores de Geografia, que desempenham um papel indispensével no processo de
ensino e aprendizagem. Essas praticas ndo s contribuem para o enriquecimento profissional,
mas também aprimoram sua capacidade de avaliar, dilatar e utilizar pedagogicamente os
conteudos do ciberespago, tornando-os curadores digitais. Portanto, a compreensao das
necessidades formativas dos docentes de Geografia e a criacdo de estratégias e espagos
digitais de curadoria participativos e dialdgicos, alinhados com suas especificidades e

experiéncias, podem ser favoraveis para aprimorar a atuagao destes profissionais.

Nossas andlises e aplicagdes se mostraram relevantes para a reflexdao sobre o campo

de formagdo docente e o ensino de Geografia na contemporaneidade. Ademais, o GeoEnsine,
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como uma possibilidade de formagao de professores em espacos digitais, abre caminhos para
a expansao, ajustes, adaptagdes e formagao de outros coletivos. O projeto foi implementado,
mas pode ter outros desdobramentos, uma vez que sua constru¢do continua se da pela

colaboragao dos professores.

Defendemos que as descobertas e construgdes da pesquisa estdo alinhadas e
respondem as transformagdes da sociedade e as demandas docentes. Esperamos que essas
contribui¢des gerem interferéncias positivas nos processos de ensino e aprendizagem da
Geografia. Nesse sentido, encerramos este trabalho, reconhecendo que sempre havera
lacunas e espacos para novas construgdes. Afinal, no ambito da educagdo e formacdo de
professores, as complexidades sdo numerosas e os caminhos sdo vastos em suas

possibilidades.
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